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APRESENTACAO

Entre novembro de 2013 e junho de 2014, foi desenvolvido no
Campus Piuma do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) o
projeto de extens@o escolar chamado CurtaCiéncia como parte da
pesquisa de Mestrado Profissional do Programa de Pos-graduacdo
em Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIMAT) do IFES.
Acreditamos que esse projeto seja um método de ensino de Ciéncias
diferenciado se comparado ao ensino tradicional, porque trabalha de
forma contextualizada, integrada a outros conhecimentos, abordando
assuntos controversos, relacionando Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente, e incentivando a participag@o ativa e a tomada de decisdo
dos alunos. Por isso, é um instrumento mediador com grande
potencial para promover a alfabetizacdo cientifica dos alunos do
Ensino Médio.

Diante dessa perspectiva, elaboramos um guia sobre a elaboragio de
documentérios de temas sociocientificos controversos. Esse guia ¢
destinado, principalmente, aos professores da area de ciéncias da
natureza que tenham interesse em conhecer e utilizar uma
metodologia diferenciada, mais contextualizada e integradora do
Ensino de Ciéncias. Por isso, é de facil leitura, contém fotografias,
quadros explicativos e referenciais teoricos.

O objetivo do guia ¢ auxiliar o desenvolvimento de atividade de
extensdo pelo professor, de modo a se constituir como um projeto de
ensino de ciéncias complementar ao ensino regular, por meio da
criacio de documentarios, em busca do desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica, articulados ao movimento CTSA e ao uso de
temas sociocientificos controversos, de modo a promover o didlogo
entre educacdo formal e ndo formal. E importante destacar que esse
guia ndo traz uma receita definida de um projeto, mas uma proposta
que precisa ser adaptada de acordo com as especificidades de cada
situacio.




Trazemos nesse guia uma breve discussdo sobre alguns referenciais
teoricos que embasaram o projeto, como a Alfabetizagdo Cientifica,
o movimento CTSA, os temas sociocientificos controversos, a
educacdo ndo formal e o documentério. Logo em seguida, trazemos
informacgdes sobre como o projeto CurtaCiéncia foi desenvolvido no
Campus Piuma do IFES e, enfim, trazemos informagdes sobre os
quatro documentarios produzidos pelos alunos.

Boa leitura e boas inspiragdes!!!

Vitdria, Espirito Santo, 10 de dezembro de 2014.

Larissa Merizio de Carvalho
Sidnei Quezada Meireles Leite
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1. INTRODUCAO

Menezes e Oliveira (2012) apontam que o curriculo de Ciéncias
sofreu transformagodes ao longo dos anos, influenciado pelo contexto
histdrico e cultural. No Brasil, o ensino de Cié€ncias, foi conquistando
importancia na grade curricular 2 medida que se reconheceu que
Ciéncia e Tecnologia eram fundamentais para o desenvolvimento
econdmico, cultural e social do pais. Precisava-se incentivar a
industrializag@o para garantir uma independéncia dos outros paises, e
para isso, o desenvolvimento das ciéncias era essencial
(KRASILCHIK, 2000). Assim, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN), lei 4.024 de 1961 (Brasil, 1961),
tornou o ensino de Ciéncias obrigatdrio no gindsio (do 6° ao 9° ano
como se conhece atualmente) ¢ ndo somente nos dois ultimos anos,
como era até entdo.

As propostas educativas do ensino de Ciéncias, a partir de entdo,
foram voltadas para o método cientifico. Privilegiava-se a
racionalidade cientifica por meio da experimentacdo, contribuindo
para uma visdo da Ciéncia como neutra, autonoma, inquestionavel e
objetiva. Além disso, afirmavam que, para contribuir com o bem
estar das pessoas, as questdes sociais ndo deveriam ser levadas em
consideragdo pela Ciéncia (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2010). Krasilchik (2000) considera que esse ensino
de Ciéncias visava preparar cientistas.

Entretanto, grandes mudangas politicas, econOmicas, sociais e
culturais ocorreram ndo sé no Brasil, como no mundo. Entre elas
podemos citar o agravamento das questdes ambientais, o aumento da
qualidade de vida da populagdo, o crescimento da industrializaco, a
globalizag8o, a expansdo da democracia, a discussio de questdes
éticas e morais, entre muitas outras. Todas essas mudancas
culminaram com alteracdes nos objetivos da educacdo
(KRASILCHIK, 2000).
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A LDBEN, lei 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), alterou a funcdo da
escola para a formagdo da cidadania. No capitulo II, que trata da
Educacio Basica, o artigo 22 aponta que:

[...] a educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho ¢ em estudos
posteriores.

Em se tratando do ensino de Ciéncias, que se relaciona a todas as
mudangas, é necessario pensar que o curriculo dessas disciplinas
deve ser voltado para formar cidaddos criticos, que compreendam o
mundo e suas transformagdes, que participem das decisdes dos
governantes ¢ que busquem melhorar sua qualidade de vida.
Krasilchik (2000) aponta que, ao estabelecer conex@o entre a Ciéncia
e a sociedade, o ensino ndo deve ser reduzido aos aspectos
puramente cientificos, mas que sejam ampliados e relacionados aos
aspectos politicos, econdmicos e culturais, promovendo, assim, a
alfabetizacdo cientifica do individuo.

2. ALFABETIZACAO CIENTIFICA COM ENFOQUE CTSA

A literatura atribui a Paul Hurd a primeira publicagdo com o termo
scientific literacy em 1958 (SASSERON, 2008). A partir dai, muitos
autores se dedicaram a descrever e discutir a alfabetizagio cientifica.
Sasseron e Carvalho (2011) apontam que os autores ingleses usam o
termo como Hurd propds, os autores espanhdis usam o termo
alfabetizacion cientifica, os autores portugueses usam o termo
literacia cientifica, enquanto os autores franceses usam o termo
alphabétisation scientifique. No Brasil, em virtude da tradugio de
termo scientific literacy, verifica-se que ha autores que usam outros
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termos, as vezes tendo o mesmo significado e outras vezes tendo
significados e concepgdes diferentes. Entre eles, o termo letramento
cientifico tem sido comumente utilizado. A diferenca basica entre
esses dois termos € o significado de alfabetizacdo. No entanto, ¢ uma
discussdo complexa que nio se faz necessaria nesse momento, uma
vez que a compreensdo de alfabetizacdo nesse trabalho sera
fundamentada nas ideias de Paulo Freire.

Freire (1989) afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, assim tanto o alfabetizado quanto o analfabeto sdo capazes
de sentir e perceber o mundo. A diferenca entre eles ¢ que o primeiro
¢ capaz de criar ou montar “a expressdo escrita da expressdo oral”.
Ou seja, a leitura da palavra é apenas uma forma de escrever e
reescrever o mundo. A partir disso, Freire propde que alfabetizagio
ndo ¢ apenas a memorizagdo mecanica das silabas, mas é o dominio
consciente das técnicas de escrever e de ler, € a leitura do mundo por
meio das palavras, o que possibilita uma intervengdo critica do
individuo em seu contexto. E nessa concepgio de alfabetizagio que a
alfabetizacdo cientifica foi concebida por diversos autores e que sera
usada nesse trabalho.

Chassot (2011) aponta que alfabetizagio cientifica seria “o conjunto
de conhecimentos que facilitariam aos homens ¢ mulheres fazer uma
leitura do mundo onde vivem” sendo capaz de compreender as
necessidades de transforma-lo para melhor. O /Jocus dessa
alfabetizacdo se da no Ensino Fundamental e Médio. Ele destaca que
o termo alfabetizagao cientifica talvez ndo fosse o termo mais correto
porque alguns paises, como China, Japdo, Tailandia, Russia, entre
outros, ndo possuem um alfabeto, como o entendemos no Brasil. Os
termos alfabetizacdo/alfabeto sdo termos eurocéntricos e, portanto,
exclui outras civilizagdes. No entanto, o termo letramento, como
alguns autores utilizam, é um termo perndstico.

Assim, Chassot (2010) opta por usar o termo alfabetizagao cientifica.
Essa, em outras palavras, ¢ tida como uma forma de potencializar
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meios de promover uma educagdo mais comprometida, que garanta a
compreensdo do mundo ao redor, que contribua para o controle e
previsdo das transformacdes que ocorrem na natureza levando a uma
melhor qualidade de vida e a transformagéo para um mundo melhor.
Uma pessoa ¢ alfabetizada cientificamente quando consegue
compreender, entender a linguagem da natureza, ou seja, a ciéncia, ¢
isso permite sua inclusdo social (CHASSOT, 2003).

Sasseron (2008) defende uma concepgdo de ensino de Ciéncia que
promova a enculturagéo cientifica, no sentido de que o aluno adquira
uma cultura cientifica; o letramento cientifico, como praticas que
permitam interagir com o mundo e seus conhecimentos; e a
alfabetizacdo cientifica. Mas ela opta por usar o termo alfabetizagio
cientifica por se aproximar mais da ideia de um ensino que
(SASSERON, 2008, p. 12):

Permita aos alunos interagir com uma nova
cultura, com uma nova forma de ver o
mundo e seus acontecimentos, podendo
modifica-lo e a si proprio atraves da pratica
consciente propiciada por sua interacdo
cerccada de saberes e nogdes e
conhecimentos cientificos, bem como
habilidades associadas ao fazer cientifico.

Uma proposta de educag@o cientifica que rompe com esse modelo de
Ciéncia ¢ por meio da abordagem das relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, conhecida como
movimento/abordagem/enfoque CTS. Essa abordagem CTS é um
caminho para a promogao da alfabetizagao cientifica, pois favorece a
formagdo de cidaddos ativos e participantes de sua realidade
(BERNARDO; VIANNA; SILVA, 2011). Santos (2011) aponta que
esse movimento surgiu na década de 1970 em fungdo do
agravamento dos problemas ambientais ¢ da mudanca da vis@o da
Ciéncia e seu papel na sociedade. O que se constatou nesse periodo

14




foi que a Ciéncia e a Tecnologia ndo traziam apenas beneficios para
a sociedade e que, sozinhas, elas nio dariam conta de resolver os
problemas ambientais, sociais e econdmicos. Dessa forma, discutiu-
se um redirecionamento dos papéis da Ciéncia e Tecnologia, com a
participagdo da sociedade (AULER; BAZZO, 2001).

A partir de entdo, diversos paises, como EUA, Inglaterra e Paises
Baixos iniciaram o processo de implantacdo de um curriculo de
Ciéncias no ensino superior ¢ no ensino secundario segundo a
abordagem CTS (SANTOS; MORTIMER, 2002; AULER; BAZZO
2001). No Brasil, a abordagem CTS foi iniciada na década de 90,
com a produg¢do de materiais didaticos e projetos curriculares.
Aikenhead (2009) aponta que uma educagdo em CTS visa
desenvolver um ensino com foco na aprendizagem do aluno, de
modo a despertar sua identidade pessoal e cultural, as suas
contribui¢des para a sociedade enquanto cidaddo, como também o
seu interesse pessoal de possuir um conhecimento cientifico e
tecnologico socialmente importante e significativo.

Hofstein, Aikenhead e Riquats (1988), apud Santos e Schnetzler
(2010), ao considerar que o ensino de ciéncias com enfoque CTS esta
vinculado a educago cientifica do cidaddo, propdem a figura 1 para
ilustrar a relagdo entra a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o aluno.
Santos e Schnetzler (2010) fazem uma comparagdo entre o ensino de
ciéncias tradicional e o ensino de ciéncias com enfoque CTS.
Enquanto o primeiro é organizado a partir de contetidos especificos
de ciéncias, centrado na transmissdo de conceitos cientificos, com
uma visdo de ciéncia universal, cujo valor se da por si e ndo pelas
relacdes com a sociedade, o segundo tem sua organizacdo voltada
para as questdes sociais, com uma abordagem interdisciplinar,
visando o desenvolvimento de atitudes e tomada de decisdo e a
compreensdo dos impactos sociais do conhecimento cientifico. Além
disso, os autores destacam o desenvolvimento da capacidade de
tomada de decisdo e a compreensdo da natureza da Ciéncia e de seu
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papel na sociedade como sendo os principais objetivos do enfoque
CTS mais apontados na literatura.

Auler e Delizoicov (2006) destacam que as orientagdes do tipo
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade/Ambiente vém ganhando destaque
desde que o ensino de ci€ncias assume uma nova orientacdo. Nessa,
a aprendizagem deve partir de uma situacdo problematizadora do
contexto real, e por isso Sociedade e Ambiente devem ser
considerados pontos de partida para um ensino mais contextualizado,
mais comprometido. Um tipo de abordagem CTSA € o uso de temas
sociocientificos controversos.

3. QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS CONTROVERSAS

Em relagdo aos temas sociocientificos controversos, Reis (2007, p.
10) afirma que:

Essas controvérsias ndo se resumem a disputas
académicas internas e restritas & comunidade
cientifica consistindo, isso sim, em questdes
relativas as interagdes entre ciéncia, tecnologia
e sociedade (nomeadamente, as polémicas
despoletadas pelos eventuais impactos sociais
de inovagdes cientificas e tecnoldgicas), que
dividem tanto a comunidade cientifica como a
sociedade em geral, e para as quais diferentes
grupos de cidaddos propdem explicagdes e
tentativas de resoluc@o incompativeis, baseadas
em valores alternativos.

O autor destaca que os temas controversos seriam aqueles que
envolvem questdes morais, éticas, de valor, nos quais as pessoas
ficam divididas para se posicionar ¢ que por isso, fatos, dados
empiricos ou experiéncias ndo sdo suficientes para resolvé-las. A
posicdo que um individuo assume diante de uma questdo
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controversa, sociocientifica ou ndo, depende de sua visdo de mundo,
de seus valores, de seus conhecimentos e de sua compreensao sobre
as questdes, que foram construidas socialmente. As controvérsias
existem em varias areas, como na ciéncia, na historia, na arte, na
economia, na politica, na teologia. Mas a escola nem sempre aborda
esses temas controversos nas aulas (REIS, 2004).

A discussdo de questdes sociocientificas controversas na sala de aula
¢ importante para a aprendizagem dos conteudos, dos processos ¢ da
natureza da ciéncia e da tecnologia, mas também para o
desenvolvimento cognitivo, social, politico, moral e ético dos alunos
(REIS, 2004). Quando se trabalham os temas sociocientificos de
modo controverso, Santo e¢ Reis (2013) destacam algumas
habilidades que podem ser desenvolvidas pelos alunos. Entre elas
podemos citar a selecdo de informacdo, deteccdo de incoeréncias,
avaliacdo da idoneidade das fontes, comunica¢do de informacgao
recolhida, fundamenta¢do de opinides, poder de argumentagao,
trabalho cooperativo, pensamento critico, independéncia intelectual e
visdo da ciéncia influenciavel, com ambiguidades, e falsificavel.
Além de permitir uma maior motivacdo dos alunos e uma
ressignificacdo de ideias e conhecimentos. Assim, contribui-se para a
formagdo de um cidadéo ativo, alfabetizado cientificamente, que seja
capaz de construir sua propria opinido e tomar sua decisdo, sem
precisar se deixar levar pelas decisdes das autoridades.

4. EDUCACAO NAO FORMAL

Trabalhar com os alunos alguns temas sociocientificos controversos
do municipio onde a escola estd inserida contribui com o dialogo
entre a educagdo formal e a ndo formal e com a educagio cidada,
pois busca formar cidaddos livres, emancipados, com seus direitos
assegurados e seus deveres para com os outros assumidos, por meio
da democratizag¢do do acesso a escola, do conhecimento e da gestéo.
Gohn (2010, p. 33) considera que a educagdo ndo formal:
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E um processo sociopolitico, cultural e
pedagdgico de formagdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formacdo do
individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem ¢ produgdo de
saberes, que envolve organizac¢des/instituigdes,
atividades, meios e formas variadas, assim
como uma multiplicidade de programas e
projetos sociais.

Para melhor exemplificar a educacdo ndo formal, a autora faz uma
comparacdo com a educagdo formal e a informal (quadro 1), segundo
alguns critérios:

Quem ¢ o educador em cada campo de atuacdo que estamos
tratando? Em cada campo, quem educa ou € o agente do
processo de construgdo do saber?

Onde se educa? Qual é o espago fisico territorial onde
transcorrem os atos € os processos educativos?

Como se educa? Em que situac@o, em qual contexto?

Qual a finalidade ou objetivos de cada um dos campos de
educacio assinalados?

Quais s@o os principais atributos de cada uma das
modalidades educativas que estamos diferenciando?

Quais sdo os resultados esperados em cada campo
assinalado?
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Quadro 1. Comparacdo entre a educagdo formal, informal e ndo
formal (Gohn, 2010).

Formal Informal Nio formal
Pais, familia, amigos, vizinhos, colegas de w s . .
P i - O “outro”, aquele com quem interagimos
Professores escola, igreja paroquial, meios de

comunicagdo de massa

ou nos integramos

Territorio das escolas, sdo
instituigdes
regulamentadas por lei,
certificadoras, organizadas
segundo diretrizes
nacionais

Espacos educativos demarcados por
referéncias de nacionalidade, localidade,
idade, sexo, religido, etnia, como, a casa
onde se mora, a rua, o bairro, o
condominio, a igreja e outros

Em territérios que acompanham as
trajetorias de vida dos grupos e
individuos, fora das escolas, em locais
informais, locais onde ha processos
interativos intencionais

Em ambientes
normatizados, com regras
e padrdes
comportamentais
definidos previamente.

Em ambientes espontaneos, onde as
relagdes sociais se desenvolvem segundo
gostos, preferéncias, ou pertencimentos
herdados.

Em ambientes e situagdes interativos
construidos coletivamente, segundo
diretrizes de dados grupos, usualmente a
participagdo dos individuos ¢ optativa,
mas ela também podera ocorrer por forgas
de certas circunstancias da vivéncia
histdrica de cada um.

Relacionado ao ensino e
aprendizagem de
contetdos historicamente
sistematizados,
normatizados por leis

Socializa os individuos, desenvolve
habitos, atitudes, comportamentos, modos
de pensar e de se expressar no uso da
linguagem,

segundo valores e crengas de grupos que
se frequenta ou que pertence

Capacita os individuos a se tornarem
cidaddos do mundo, no mundo, por meio
do conhecimento sobre o mundo que
circunda os individuos e suas relagdes
sociais. Sdo construidos no processo
interativo, gerando um processo
educativo.

Requer tempo, local
especifico, pessoal
especializado, organizagio
de varios tipos,
sistematizagao sequencial
das atividades,
disciplinamento,
regulamentos e leis,
orgaos superiores. Divide-
se por idade/classe de
conhecimento

Nao ¢ organizada, os conhecimentos ndo
sdo sistematizados e sdo repassados a
partir das praticas e experiéncia
anteriores. Atua no campo das emog¢des e
sentimentos

Nio ¢ organizada por séries/
idade/contetidos; atua sobre aspectos
subjetivos do grupo; trabalha e forma a
cultura politica de um grupo. Desenvolve
lagos de pertencimento. Ajuda na
construgdo da identidade coletiva do
grupo. Fundamenta-se no critério da
solidariedade e identificagdo de interesses
comuns e ¢ parte do processo de
construgdo da cidadania coletiva e publica
do grupo.

Aprendizagem efetiva,
além da certificagdo e
titulagdo que capacitam os
individuos a seguir para
graus mais avangados

Os resultados ndo sdo esperados, eles
simplesmente acontecem a partir do
desenvolvimento do senso comum nos
individuos, que orienta suas formas de
pensar e agir espontaneamente.

Consciéncia e organizagdo de como agir
em grupos coletivos; (re)constru¢do de
concepgdes de mundo e sobre o mundo;
contribui¢do para um sentimento de
identidade com uma dada comunidade;
forma o individuo para a vida e suas
adversidades; resgata o sentimento de
valorizagdo de si; os individuos adquirem
conhecimento de sua propria pratica por
aprenderem a ler e interpretar o mundo
que os cerca
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Gohn (2010) destaca que a educagdo ndo formal ndo compete nem
substitui a educagdo formal. Ela deve ser complementar, no sentido
de que permite o desenvolvimento de campos de aprendizagens e
saberes especificos, e devem ser trabalhadas em conjunto. Esses
saberes desenvolvidos pela educagdo ndo formal estio relacionados
ao aprendizado das diferengas, onde se aprende a conviver com 0s
demais, socializando-se o respeito mutuo; a adaptagdo do grupo a
diferentes culturas por meio do reconhecimento dos individuos e do
papel do outro; a construgdo da identidade coletiva de um grupo; € o
balizamento de regras éticas relativas as condutas aceitaveis
socialmente.

Com relagdo ao método utilizado na educacdo ndao formal, Gohn
(2010, 2006) enfatiza que surge da problematizacio da vida cotidiana
dos individuos envolvidos, no qual os temas emergem a partir das
necessidades, desafios ou agdes a serem realizadis naquele meio. O
método ndo pode ser rigido, subordinado as estruturas burocraticas
porque vai sendo construido ao longo do processo, de forma
dindmica e visando a formacao integral dos individuos. A partir dos
pressupostos da educacdo ndo formal, do uso de temas
sociocientificos controversos, ¢ da abordagem CTSA o projeto
extracurricular chamado CurtaCiéncia foi criado como meio de
promover a alfabetizagfo cientifica dos alunos participantes.

4. CINEMA E EDUCACAO

O cinema, cujo surgimento se deu no século XIX, vem mudando a
sociedade na maneira como se percebe a realidade, a historia da
humanidade e determinando concepgdes culturais, como o ideal de
familia e o amor roméantico. Ou seja, por possibilitar a interacéo entre
os saberes, identidades, crengas e visdes de mundo, o cinema possui
natureza pedagdgica. Em muitos paises ¢ usado como estratégia de
constru¢do e preservagdo de identidades nacionais e culturais - como
na Franga, onde o cinema integra os objetivos da educagéo nacional,
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como meio de estratégia de preservacdo do patrimdnio cultural e da
lingua francesa (DUARTE, 2002)

Duarte (2002) destaca que ainda que tenha havido um grande
crescimento das Tecnologias de Informagdo nos ultimos anos,
trazendo o computador e outros recursos de transmissdo audivisual
para dentro da escola, no Brasil, o cinema ainda ¢ usado como um
simples complemento de atividades tradicionais, consideradas como
verdadeiramente educativas, como a leitura de textos. Isso ¢é
decorrente da ideia limitada de que o cinema tem como finalidade a
diversdo e o entretenimento.

Além disso, deve-se destacar que a exibi¢do do filme por si s6 como
elemento educativo ndo cumpre o papel de socializagdo, como
discutido por Simmel (apud Duarte, 2002). E preciso que a exibi¢io
desse filme seja cercada por discussdes acerca das questdes que traz,
assim como que seja localizado dentro do que representa para o
contexto cinematografico, como ¢ feito com mais facilidade com
textos literarios. O grande potencial de um filme se da no sentido de
que ¢ uma narrativa que fala, descreve, forma e informa e, se o
professor ndo souber aproveitd-lo, vai continuar na esfera da diversdo
e entretenimento.

Reforgando a importancia do uso de filme na sala de aula, Jesus
(2007) aponta que quando se pensa a educacdo como atividade
estética, permite-se que o aluno tenha experiéncias diferenciadas, que
escapam a linearidade da linguagem, que desenvolva a imaginacfo, a
criatividade, que integra razdo e emocgdo, € que, por isso, foge de
uma pratica docente mecanica, de reprodugio e linear.

Napolitano (2004) afirma que trabalhar com o cinema na aula ¢ uma
forma de promover a interagdo entre o conhecimento cotidiano e o
conhecimento sistematizado, uma vez que sintetiza na mesma obra
de arte: a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais. Araujo
(2007) aponta que se faz necessario a inclusdo de novas
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metodologias de ensino para contribuir com uma formagéo integral e
mais adequada as caracteristicas culturais dos cidaddos modernos. O
autor sugere que o uso do cinema ¢ uma proposta educativa evidente,
uma vez que constitui um instrumento de mudanca social técnica e
cientifica, além de possibilitar o processo educacional, por meio das
etapas de impressdo da realidade, identificag@o e interpretacéo.

Diante das intimeras possibilidades pedagodgicas do cinema, pensou-
se em propor a constru¢do de um documentdrio de temas
sociocientificos controversos do Municipio de Piima, como forma
de contribuir para a alfabetizagdo cientifica dos alunos. E importante
destacar que a escolha do género documentirio para o
desenvolvimento do projeto CurtaCiéncia se deu porque ele é muito
utilizado por professores na sala de aula (NAPOLITANO, 2004).
Além disso, a criagdo de um documentario sobre temas locais
possibilita a interacdo com a comunidade, na forma de pesquisas ¢
entrevistas. Permite também a busca por elementos histdricos,
culturais e econdmicos da regido, a reflexdo dos temas em sua
totalidade, a aproximacdo do aluno com a sua realidade e desenvolve
a tomada de consciéncia e de posi¢do frente aos problemas. Para
tanto, faz-se necessario conhecer brevemente a histéria do
documentario, bem como sua (des)conceituagao.

5. DOCUMENTARIO

A primeira defini¢do do documentario se deu com John Grierson e
depois muitos outros estudiosos buscaram uma redefini¢do para o
género, mas sempre em comparacio com a ficg¢o.

Para Lucena (2012, p. 16),

[...] o documentério, diferentemente da ficgdo, é
a edicdo (ou ndo) de um conteudo audiovisual
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captado por dispositivos variados e distintos
(camera, filmadora, celular), que reflete a
perspectiva pessoal do realizador — ou seja, nem
tudo é verdade no documentario -, envolvendo
informagdes colhidas no mundo histérico,
ambientacdes quase sempre realistas e
personagens na  maioria das  vezes
autodeterminantes (que falam de si ou desse
mundo), roteiro final definido e ndo
necessariamente com fins comerciais, com o
objetivo de atrair nossa atencio [...].

Ja Bill Nichols (2012, p. 26) se refere a fic¢do como um
documentario de satisfagdo de desejos € ao documentario como
sendo o documentdario de representagdo social. Quanto ao primeiro,

[...] expressam de forma tangivel nossos
desejos ¢ sonhos, nossos pesadelos e terrores.
Tornam concretos — visiveis e audiveis — os
frutos da imagina¢do. Expressam aquilo que
desejamos, ou tememos, que a realidade seja ou
possa vir a ser. Tais filmes transmitem
verdades, se assim quisermos. Sdo filmes cujas
verdades, cujas ideias e pontos de vista
podemos adotar como nossos ou rejeitar.
Oferecem-nos mundos a serem explorados e
contemplados; ou podemos simplesmente nos
deliciar com o prazer de passar do mundo que
nos cerca para esses outros mundos de
possibilidades infinitas.

Ja com relagdo ao segundo,

[...] representam de modo tangivel aspectos de
um mundo que jd ocupamos e compartilhamos.
Tornam visivel e audivel, de maneira distinta, a
matéria de que ¢ feita a realidade social, de
acordo com a sele¢do e a organizacdo
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realizadas pelos cineastas. Expressam nossa
compreensdo sobre o que a realidade foi, é e o
que podera vir a ser. Esses filmes também
transmitem verdades, se assim quisermos.
Precisamos avaliar suas reivindicagdes e
afirmagdes, seus pontos de vista e argumentos
relativos ao mundo como o conhecemos, €
decidir se merecem que acreditemos neles. Os
documentarios de  representacdo  social
proporcionam novas visdes de um mundo
comum, para que as exploremos e
compreendamos.

Para Fernao Pessoa Ramos (2013, p. 22),

[...] narrativa com imagens-cimera que
estabelece asser¢des sobre o mundo, na
medida em que haja um espectador que
receba essas narrativas como asserg¢des
sobre o mundo.

Como exemplo da confusio que ha entre a definicio de
documentério e ficcdo, podemos citar os filmes “Central do Brasil”
(Direcdo de Walter Salles), “Cidade de Deus” (Dire¢do de Fernando
Meirelles) e “Tropa de Elite” (Direg¢do de José Padilha). Esses trés
filmes sdo classificados como fic¢do, mas possuem uma forte carga
documental por usarem situagdes e personagens reais, uso da cimera
na mdo, estudios reais, ou seja, caracteristicas definidas por muitos
como de documentario. E o que dizer do filme “Jogos de Cena”
(Diregdo de Eduardo Coutinho), que ¢ considerado um
documentério, mas sfo atrizes interpretando as historias de vida de
23 mulheres comuns?

O que se tem visto nos ultimos anos, no Brasil, ¢ que o documentario
estd sendo influenciado pela ficcdo e essa pelo documentdrio,
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provocando uma mudanga na linguagem e na abordagem de cada um
desses géneros. Lucena (2012) se refere a esses filmes como hibridos
e inclusive aponta que, no caso, os de “ficcdo/documentario” vém
atingindo bons resultados de bilheteria e conquistando prémios
nacionais e até internacionais.

Essa mixagem entre os gé€neros torna cada vez mais dificil a sua
defini¢do e conceituacdo e nos faz refletir acerca da necessidade de
conceituar, estabelecer fronteiras rigidas entre ficcdo e documentario.
Sendo assim vou considerar documentario um recurso audiovisual na
forma de narrativa que estabelece, de forma criativa, asser¢des sobre
o mundo, na medida em que haja um espectador que receba essas
narrativas como asserc¢des sobre o mundo. Assim, espero deixar claro
minha posicdo de que ndo ha fronteiras bem definidas entre
documentério e ficcdo e que a classificagdio como documentario ou
fic¢do vai depender de cada espectador.

5.0 PROJETO CURTACIENCIA

O projeto CurtaCiéncia foi elaborado tendo em vista a pedagogia de
projetos (PP), que € considerada uma concepgdo de ensino, que visa
a ressignificagdo do espago escolar, com vistas a realidade e as
multiplas dimensdes. Santos (2003) destaca ainda que, com a PP, o
processo de ensino e aprendizagem néo se limita a um simples ato de
memorizagdo de conteudos prontos, inacabados. O ato de aprender
passa a ter um novo sentido, onde os alunos participam do processo,
tomando decisdes, opinando, discutindo, debatendo e questionando,
a fim de construir sua autonomia. E nesse processo sdo incluidos os
aspectos cognitivos, emocionais ¢ sociais dos individuos (AMORIM,
2013).

Hernandez (1998) aponta que os projetos permitem uma

aproxima¢@o da identidade do aluno, favorecendo a construgdo de
sua subjetividade. Além disso, ele destaca que o trabalho por projetos
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deve ser visto como uma maneira de repensar a funcdo da escola em
épocas de grandes transformacdes sociais, econdmica e politicas e
ndo como uma simples alternativa metodoldgica.

A PP permite aos alunos aprenderem com o processo de produzir, de
questionar, levando a novas buscas, descobertas, meio pelo qual seu
conhecimento vai sendo reconstruido. Nessa concepg¢do, o professor
deixa de ser um mero transmissor de conhecimento e se torna um
criador de possibilidades de aprendizagem, ou seja, um mediador do
conhecimento. Para garantir essa mediagdo, o professor precisa
acompanhar os alunos no processo e conhecer seu contexto
sociocultural para dar sentido as relagdes interpessoais entre o0s
alunos e aos valores e crengas proprios desses individuos. Além
disso, o professor precisa partir dos conhecimentos prévios de seus
alunos para, entdo, ir mediando o que ele sabe e o que ele tem
potencial para aprender no decorrer do processo (PRADO, 2003).

Amorim (2013) destacou que a utilizacdo de projetos na escola
permite que os alunos trabalhem com atividades do seu dia a dia, de
modo ativo e reflexivo, possibilitando ultrapassar seus limites. Prado
(2003) e Leite (1996) apontam que a PP proporciona o contato com
contetidos de diversas disciplinas, ou seja, favorece a integragdo de
conteidos de diversas areas do conhecimento. Esses, quando
ampliados e contextualizados, se tornam meio de expandir a
formacdo ¢ a interagdo com sua realidade de forma critica e ativa.
Diante dessas informagdes é possivel verificar que a pedagogia de
projetos tem potencial para promover uma aprendizagem que tenha
mais sentido para os alunos por contribuir para o desenvolvimento da
criatividade, da criticidade e do espirito questionador. Sua
importancia se da em diversas matérias escolares, sobretudo nas de
ciéncias, que vém ganhando importancia nos ultimos anos devido ao
avanco cientifico e tecnologico e aos problemas ambientais. Assim,
pensou-se no projeto CurtaCiéncia.
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O projeto CurtaCiéncia foi realizado de novembro de 2013 a junho
de 2014, no campus Piima do Instituto Federal do Espirito Santo,
com a participagdo de alunos do Ensino Médio Integrado e de
professores colaboradores. Os alunos selecionados participaram de
uma formac¢ao multidisciplinar (Oficinas de Fotografia, de Ideias, de
Documentario ¢ de Movie Maker) e tiveram como desafio a
constru¢do de um documentirio, em grupo, sobre temas
sociocientificos controversos do Municipio de Piima.

A escolha pela construgdo de documentario se deu porque o género
documentério ¢ muito utilizado por professores na sala de aula
(NAPOLITANO, 2004). Além disso, para sua criacdo, permite a
interagdo com a comunidade, na forma de pesquisas e entrevistas; a
busca por elementos histdricos, culturais e economicos da regido; a
reflexdo dos temas em sua totalidade; a aproximag¢@o do aluno com a
sua realidade e desenvolve a tomada de consciéncia ¢ de posi¢do
frente aos problemas.

Os temas dos documentarios foram elaborados a partir de uma das
etapas de selecdo de alunos, onde os candidatos tiveram que elaborar
um texto escrito sobre as problematicas cientificas, culturais e sociais
do municipio onde residem. A partir dessas produgdes, levantamos
os temas sociocientificos controversos.

O projeto foi realizado em cinco etapas, a saber:

= Etapa I: Selecdo da Equipe de Trabalho. Os alunos foram
selecionados via edital interno da escola e os professores
interessados foram convidados a participar das oficinas.

= Etapa II: Grupos de trabalho (GT) e Temas Sociocientificos
controversos. Os alunos foram divididos em grupos de 3 ou
4 componentes e apresentados aos temas sociocientificos
controversos de Piima. Cada grupo escolheu o tema que
mais lhe agradou.
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Etapa III: Oficinas. A equipe de trabalho participou das
oficinas de Fotografia, de Ideias, de Documentarios ¢ de
Movie Maker com a finalidade de (re)construir
conhecimentos acerca desses temas.

Etapa IV: Desenvolvimento dos documentarios. Os 4
grupos pesquisaram, levantaram dados, tiraram fotos e
realizaram entrevistas para construir os documentarios.
Etapa V: Entrega dos documentarios.

5.1.ETAPA1

Em novembro de 2013 foi aberto um edital de selegcdo de 15 alunos
voluntarios para participarem do projeto CurtaCiéncia. O edital foi
divulgado nas salas de aula dos 1° e 2° anos do Ensino Médio
Integrado a Pesca e a Aquicultura. Nessa ocasido foi informado o seu
objetivo, suas etapas € que seria um projeto sem remuneracio para os
participantes. Em trés dias de inscri¢do, que ocorreram na Biblioteca
do campus (Biblioteca Clarice Lispector), obtivemos 29 alunos
inscritos. O modelo de formulario de inscri¢do utilizado pode ser

visto no

quadro 2.

Quadro2. Formulario de inscrigdo do projeto CurtaCiéncia.

INSCRICAO DO PROJETO CURTACIENCIA

Nome:

Série:

Curso/Turno: Cidade:
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O nome dos alunos inscritos foi publicado no mural da escola,
juntamente com a chamada para participar da 1* etapa de selegdo.
Essa ctapa aconteceu no dia 4 de dezembro de 2013, com a
participacdo de 20 alunos. Na ocasido, os presentes elaboraram um
texto escrito discutindo os aspectos positivos € negativos
relacionados aos aspectos culturais, sociais, cientificos e/ou
ambientais do municipio onde moram. No quadro 3 pode-se ver o
enunciado da questdo e na figura 1 algumas fotos do momento.

Quadro3. 1? etapa de selegdo de alunos do projeto CurtaCiéncia.

12 etapa da Seleg¢ao de alunos
Edital Interno n° 01/2013 — Selec¢ao de Alunos para o Projeto
“CurtaCiéncia

Questao: Discuta os pontos positivos e negativos relacionados aos
aspectos culturais, sociais, cientificos e/ou ambientais do municipio em
que vocé mora.

Figura 1: Imagens dos alunos participando da 1? etapa de selecdo do projeto
CurtaCiéncia.

Fonte: Arquivo da autora.
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Na segunda etapa de selec@o, os 18 alunos presentes responderam a
trés questdes abertas (quadro 4), nas quais deveriam refletir sobre as
situacdes descritas e se posicionar.

Quadro 4. 2% etapa de selegdo de alunos do projeto CurtaCiéncia.

2% etapa da Selecdo de alunos
Edital Interno n° 01/2013 — Selecio de Alunos para o Projeto
“CurtaCiéncia”

Responda as questdes a seguir:

1) Qual tema/problema de sua cidade vocé escolheria para produzir um
documentario? De que forma vocé imagina que o documentario pode contribuir
positivamente para esse problema?

2) Imagine que vocé esteja passeando pela ITha do Gamba e se depara com um
grupo que esta fazendo um piquenique. Ao fim do lanche, o grupo vai embora
deixando todo o seu lixo jogado no chdo. O que vocé pensa a respeito do
comportamento desse grupo? Vocé faria o mesmo? Por qué?

3) Imagine que vocé foi convidado pelos professores para organizar um Show
de Talentos na escola. No entanto vocé percebe que sdo muitas atividades e
responsabilidades e que sozinho vocé ndo vai conseguir dar conta de organizar
tudo em apenas 1 més. O que vocé faria?

O objetivo dessas questdes era verificar aspectos como: trabalho em
equipe, potencial educativo do documentario e conscientizagdo dos
impactos do homem sobre o meio ambiente. Apesar de inicialmente
termos decidido por trabalhar com 15 alunos, optamos por aprovar os
18 alunos que participaram da sele¢do para participar do projeto.

5.2.ETAPA Il

Pensando na importancia de se utilizar temas da realidade do aluno
para a aprendizagem de conteudos cientificos, para formacdo da
cidadania e tendo foco na abordagem CTSA, pensou-se na utilizagédo
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de temas sociocientificos controversos da realidade de Piuma para
serem abordados nos documentarios. Esses temas surgiram a partir
das redagdes produzidas pelos discentes na 1* etapa de selecdo de
alunos. O quadro 5 contém alguns trechos das redagdes dos alunos,
bem como os temas levantados.

Santos (2007) aponta que a articulacfo entre os conteudos cientificos
e a discussdo de aspectos sociocientificos permite a compreensdo do
mundo em que os alunos estdo inseridos e, assim, desenvolve a
capacidade de tomar decisdes enquanto cidadios. Esse autor também
destaca que se essa articulacdo for realizada por meio de atividades
de projetos ou debates sobre valores e aspectos ambientais, sociais,
politicos e éticos, segundo a abordagem CTSA, “essa discussdo
envolvera também atitudes ¢ valores comprometidos com a cidadania
planetaria em busca da preservagdo ambiental e da diminuigdo das
desigualdades econdmicas, sociais, culturais e étnicas” (SANTOS,
2007, p.6).

Reis (2002) sugere que sejam utilizados temas sociocientificos
controversos. Esses envolvem questdes morais, éticas, de valor, nos
quais as pessoas ficam divididas para se posicionar e por isso, fatos,
dados empiricos ou experiéncias ndo sdo suficientes para resolvé-las.
Devido a isso, a posi¢cdo que um individuo assume diante de uma
questdo controversa depende de sua visdo de mundo, de seus valores,
de seus conhecimentos e de sua compreensdo sobre as questdes, que
foram construidas socialmente.
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Quadro 5. Trechos dos alunos e os respectivos temas levantados.

Trecho dos alunos

Tema levantados

“.. a questdo dos artesdes que desde a existéncia
de Piuma fazem lindas lembrangas para aqueles
que vém nos visitar e enfeitar a cidade com as
conchas. Este trabalho que passa de geracdo em
geracdo ¢ um lindo e prestigiado trabalho, que néo
deveria acabar”.

Artesanato de
conchas

“...0 abandono da orla de Piuma, pois acho que um
documentario sobre este assunto iria abrir a cabega
das autoridades e faria eles perceberem o quéo
importante é a restauracdo dela para a economia e
beleza da cidade”.

Degradagdo da orla
de Pitima

113

. ainda existem pessoas que jogam o lixo nos
rios e até mesmo no esgoto e ndo existe uma
fiscalizagdo adequada para isso, o que prejudica
toda a populacdo, além dos animais.”

Acumulo de lixo

“Outro aspecto cultural muito relevante do nosso
municipio é o Carnaval, com o famoso Bloco do
Mgé, que atrai uma multiddo de visitantes todos os
anos.

O Bloco do Mé

“Muitos adolescentes acabam se envolvendo com
drogas e influenciando seus amigos a cometer o
mesmo erro. E comum ligar a TV em emissoras
locais e ver noticias sobre o trafico de drogas em
Piuma. Além de afetar a saude de seus usuarios, o
uso de drogas cria diversos outros problemas,
como a queda na regularidade escolar.”

Uso de drogas na
adolescéncia

Os temas levantados pelos alunos se constituem em questdes que
envolvem aspectos sociais, cientificos € que podem assumir
diferentes pontos de vistas, ou seja, os assuntos levantados se
constituem em questdes sociocientificas controversas da realidade
dos alunos. Assim, esses temas foram reescritos em forma de
perguntas de modo a evidenciar essas controvérsias existentes. O
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quadro 6 evidencia os temas com uma breve descri¢do dessas
controvérsias.

Quadro 6. Temas sociocientificos controversos de Piima elaborados
para a constru¢do do documentario

Temas

1 Carnaval e Satde: E depois do Mé?

O Bloco do Mé é um famoso bloco de carnaval de Piuma que arrasta uma grande
quantidade de pessoas, se constituindo num momento de diversdo e lazer para varias
familias e grupos de amigos. Mas depois do Carnaval a quantidade de jovens
alcoolizados que precisam de apoio médico e a incidéncia de doengas sexualmente
transmissiveis é preocupante. Além disso, a grande quantidade de lixo que é jogada nas
ruas da cidade, e o mau cheiro que fica nesses locais é horrivel. Mas afinal, o carnaval é
diversdo ou é uma preocupagdo para a sociedade, a saude, o ambiente?

2 Uso de drogas na adolescéncia: Uma questio social ou educacional?

Muitos adolescentes se envolvem com drogas, levando ao aumento da violéncia e evasdo
escolar. Muito se discute sobre as causas da introdugdo desses jovens no mundo das
drogas e sobre os métodos de recuperagdo. Mas de quem a responsabilidade? Da
sociedade ou da escola?

3 Degradacéo da orla: Uma ac@o natural ou descaso das autoridades?

A orla da praia de Pivima vem sofrendo um processo de degradacdo ao longo do tempo.
Mas seria uma agdo natural do mar ou seria descaso das autoridades que ndo estdo
preservando, e fazendo obras que prejudicam a orla?

4 Acumulo de lixo: Falta de educacdo ou necessidade de destino?

Encontrar lixo nas ruas Piumenses e no Rio é um fato rotineiro. Mas a populagdo ndo
tem educagdo e consciéncia de onde e como esses residuos devem ser recolhidos ou o
Municipio ndo os coleta corretamente, dando destino adequado e incentivando a coleta
seletiva?

5 Conchas com contos de artesanato: Ocupagdo ou aumento da renda?
Pivima é conhecida como a cidade das conchas devido ao aparecimento de grandes

quantidades delas nas praias da regido. Alguns moradores as utilizam para fazer
artesanato e sdo vendidos para os turistas que visitam a regido. Mas o artesanato de
conchas é uma forma de ocupar o tempo das esposas dos pescadores que passam longos
periodos no mar ou é uma forma de aumentar a renda da familia?

Os 13 alunos que permaneceram no projeto se dividiram em grupos
de 3 ou 4 componentes e entdo escolheram o tema que mais lhes
interessava. Como se formaram 4 grupos, dos 5 temas expostos,
somente 4 foram escolhidos para a constru¢do do documentario. A
saber:
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= Conchas com contos de artesanato: Ocupa¢do ou aumento da

renda?

=  Acumulo de lixo: Falta de educagdo ou necessidade de
destino?

= Uso de drogas na adolescéncia: Uma questdo social ou
educacional?

= (Carnaval e Saude: E depois do Mé?

Esse processo de separacdo dos grupos e escolha dos temas constitui
a 2? etapa do projeto.

5.3. ETAPA III: REUNIOES E OFICINAS

A 3% etapa do CurtaCiéncia contou com algumas reunides com a
equipe para conversas sobre o projeto, planejamento das atividades,
discussdo em grupo sobre os temas, elaboracdo dos roteiros de
entrevistas e conversas sobre o desenvolvimento da pesquisa. As
reunides aconteciam na parte da tarde, nas tercas ou quartas — feiras e
tinham duracdo de 2 a 3 horas. Em uma dessas reunides, uma das
participantes pediu para criar um slogan do projeto. Pedi que tentasse
criar algo que relacionasse a Ciéncia e o Ambiente. O resultado ficou
tdo interessante que passou a ser utilizado como marca do projeto,
conforme figura 2.

Figura 2. Slogan do projeto CurtaCiéncia criado por uma aluna

Fonte: Arquivo da autora.
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Além das reunides, ocorreram 4 oficinas: de Fotografias, de Ideias,
de Documentario ¢ de Movie Maker. O objetivo dessas oficinas era
que os alunos ressignificassem um pouco seus conhecimentos sobre
essas questoes.

5.3.1 Oficina de Fotografia

Essa oficina foi ministrada pelo professor do campus Guarapari do
IFES, Vinicius Lordes, no dia 12 de fevereiro de 2014. Os objetivos
dessa oficina foram: discutir e praticar uma pouco sobre fotografia,
debatendo o seu papel na sociedade, como papel politico, de
dentincia, etc., e conversar sobre o processo fotografico,
especialmente a constru¢do de uma imagem. Discutir sobre as novas
formas de compartilhamento ¢ a ‘“nova fotografia”, como o
Instagram.

Os alunos participaram da oficina com um dispositivo de captagdo de
imagens, ou celulares ou mesmo cameras fotograficas. O professor
conversou com os alunos sobre alguns assuntos, como a importancia
do olhar, pois varias pessoas podem olhar o mesmo objeto e mesmo
assim ter fotografias diferentes. Para exemplificar pediu que os
alunos desenhassem a imagem que viam na mesa (havia um dculos
escuro, lapis de cor, tagas de vidro com agua, garrafa de vidro com
agua ¢ um livro de fotografias) e depois trocassem de lugar com
colega para fotografar a mesma imagem, a fim de verificar que a
imagem pode ser a mesma, mas a posi¢do do observador/fotdgrafo é
diferente.

Além disso, conversou sobre a importancia de treinar o olhar para a
fotografia e que devemos tirar varias fotos do mesmo objeto, mas de
varias posigdes e angulos diferentes, da existéncia da luz nos objetos
e que a fotografia é uma forma de registrar a luz (Foto — luz; Grafia —
escrita). Comentou sobre a fotografia como documento, a
composicdo da foto (Lei dos Tergos) e mostrou muitas fotografias.
Os alunos ajustaram a camera que levaram ou celular (Lei dos
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Ter¢os). Em seguida, o professor exibiu um pedago do filme
“Repdrter de Guerra” para discutir sobre €tica na fotografia, que a
fotografia deve dar voz a quem nfo tem voz, que o fotografo precisa
conhecer o outro, o mundo em que o outro vive e que a fotografia
esta intimamente ligada ao video. Como atividade final da oficina, os
alunos ouviram a musica “Sé sei dangar com vocé€” de Tulipa Ruiz e
foram pela escola fotografar a musica. A figura 3 traz imagens de
alguns momentos da oficina e das fotos tiradas pelos alunos

representando a musica.

Figura 3. Momentos da oficina de Fotografia e imagens da musica

A%

“’S6 sei dangar com vocé”.

Fonte: Arquivo da autora.
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5.3.2 Oficina de Ideias

Essa oficina foi realizada pela professora do campus Piima do IFES,
Solange Faria Prado, no dia 12 de marco de 2014. A professora
comecou a oficina exibindo o documentario “A historia das coisas” e
no decorrer de sua exibicdo fez comentarios e indagacdes, a fim de
problematizar e permitir que os alunos refletissem. Quando possivel,
fazia conex@o com os temas dos documentarios. Em seguida,
projetou os temas no teldo e fez algumas perguntas aos alunos (O que
¢ carnaval? O que € saude? O que sdo drogas? O que € adolescéncia?
O que ¢ degradacao? O que ¢ lixo? O que € reciclar?).

Os alunos participaram ativamente respondendo as perguntas e
refletindo quando cada um dava sua opinido e quando a professora
dava a resposta dessas perguntas. No momento seguinte, pediu que
cles se separassem nos grupos de trabalho e respondessem,
individualmente, a pergunta do titulo do documentario de seu grupo.
Essa atividade foi feita na cartolina com cada integrante dando a sua
resposta. Em grupo, conversaram sobre as respostas de cada um,
chegando a uma conclusdo comum e entdo, apresentaram aos outros
colegas.

Como ultima atividade, responderam em papel oficio de que forma
dariam essa resposta no documentario (Fazer entrevista com quem?
Perguntar o qué? Tirar fotos da onde? Pesquisar quais documentos?)
Algumas imagens da oficina da Ideias podem ser vistas na figura 4.
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Figura 4. Momentos da oficina de Ideias.

Fonte: Arquivo da autora.
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5.3.3 Oficina de documentario

Essa oficina foi realizada por mim, no dia 8 de abril de 2014.
Comecei conversando com os alunos sobre o que ¢ o cinema, seu
histérico e o potencial educativo desde sua criagdo. Para auxiliar,
passei o video “A histéria do Cinema” e questionei quais géneros de
cinema eles conheciam. Entdo, pedi que respondessem a 1* pergunta

do questiondrio que entreguei a eles (quadro 7).

A Historia do cinema

Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=pCXXAs2MSt4

Quadro 7. Questionario da oficina de Documentario.

Questionario: Caracterizando e identificando documentarios
1) Quais caracteristicas de um filme faz com que vocé o considere como documentario?
2) Nesse momento vocé ird assistir a dois filmes, Os Sertdes e A Matadeira. Marque com

[TaEL)

um “x’
Os Sertoes

as caracteristicas observadas em cada um deles.

A Matadeira

() Presenga de atores

() Presenca de personagens reais

() Retrata um acontecimento do mundo
real

() Retrata uma histéria imaginada

() Presenca de cenarios reais

() Presenga de cenérios criados

( ) Possui como finalidade o
entretenimento

() Possui como finalidade informar sobre
algo

() Possui entrevistas e/ou depoimentos
() Possui imagens de arquivos
() Presenca de reviravoltas

() Presenga de atores

() Presenga de personagens reais

() Retrata um acontecimento do mundo
real

() Retrata uma histéria imaginada

() Presenga de cenarios reais

() Presenga de cenérios criados

( ) Possui como finalidade o
entretenimento

() Possui como finalidade informar sobre
algo

() Possui entrevistas e/ou depoimentos
() Possui imagens de arquivos
() Presencga de reviravoltas

3) O filme Os Sertdes ¢ um documentario? Justifique.
4) O filme A Matadeira é um documentario? Justifique.

39




Os alunos tiveram muita davida para responder essa pergunta. Nesse
momento, depois de escrever e apagar algumas vezes, um aluno me
questionou indignado: “Mas como voc€ quer que eu escreva sobre
alguma coisa que (sic) eu ndo sei nada?” Eu, entdo, devolvi algumas
perguntas a ele: “Entdo quer dizer que vocé ndo sabe nada de
documentério? Vocé€ nunca assistiu a um documentario? Vocé quer
dizer que vocé ¢ uma folha em branco, que nada sabe sobre o
assunto?” Ele, com cara de espanto, refletiu sobre o acontecido e
concordou: “Realmente, professora! Eu j4 assisti a vdrios
documentdérios. Eu sei alguma coisa sim. Vou escrever!”.

O objetivo dessa primeira pergunta era conhecer o que eles ja sabiam
sobre o assunto. Em seguida, a fim de problematizar, passei dois
filmes para os alunos sobre a Guerra de Canudos, mas com
abordagens diferenciadas: “Os Sertdes” e “A Matadeira”, e pedi que
cles observassem se os filmes possuiam as caracteristicas listadas na
pergunta 2 do questiondrio (quadro 13). Caso observassem as
caracteristicas listadas, deveriam assinalar.

v Os Sertdes — o filme

Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=XJZ26VW81ZE
v A Matadeira

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sYNchdMkfe4

A atividade os deixou muito curiosos sobre o documentario e suas
caracteristicas. Entdo prossegui conversando com eles sobre a
historia do documentario, suas defini¢des, linguagem e sobre o limite
ténue entre documentario e fic¢do. Para auxiliar a discussdo, passei
dois filmes curtos: “Uma Conversa sobre documentarios — Dos
irmdos Lumiére a Eduardo Coutinho” e “Uma Conversa sobre
documentarios — Formatos, linguagens e estilos”.
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v Uma Conversa sobre documentarios — Dos irmios Lumiére a Eduardo Coutinho

Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=14K9j0GOH_Y

v Uma Conversa sobre documentarios — Formatos, linguagens e estilos

Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=SQVkz22Sr_Y

Para que compreendessem um pouco sobre a técnica cinematografica
passei mais 4 videos pequenos (cerca de 5 minutos cada):
“Linguagem cinematografica e enquadramentos”, ‘“Movimento de
camera, montagem ¢ continuidade”, “A importancia do audio” e
“Veja dicas para produzir seu video!” e entdo prossegui a oficina
conversando com os alunos sobre entrevistas, movimentos de cimera
e iluminagao.

v Linguagem cinematografica e enquadramentos
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VBWN41WZNY0
v Movimento de cimera, montagem e continuidade
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0Y V7PmI6JFc

4 A importéncia do dudio

Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=NwcWHeVevqE
4 Veja dicas para produzir seu video!

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JX5fmD1Wjfg

Como atividade final, e ja tendo se apropriado dos conhecimentos
sobre documentario, os alunos retornaram a atividade anterior e
classificaram os filmes sobre a Guerra de canudos como sendo,
ambos, documentarios. Imagens de alguns momentos da Oficina de
Documentario podem ser vistas na figura 5.
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Figura 5. Momentos da oficina de Documentarios.

Fonte: Arquivo da autora.

5.3.4 Oficina de Movie Maker

Essa oficina foi conduzida pela estagidria do laboratoério
Informatica do campus, Rayane Benevides, no dia 4 de junho

de
de

2014. Na ocasifo, os alunos se sentaram proximos aos colegas de seu
grupo e, com o software aberto, foram realizando as operagdes,
conforme a estagiaria orientava. Ela mostrou todos os recursos

disponiveis no programa, bem como utiliza-los. A fim de que
alunos treinassem a criacdo de videos no programa, a estagiaria

[0
0s

orientou a pesquisar na Internet imagens e videos e entdo fizessem
um video, no Movie Maker, sobre seu tema de trabalho no projeto.
Imagens de alguns momentos da Oficina de Movie Maker podem ser

vistas na figura 6.
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Figura 6. Momentos da oficina de Movie Maker.

Fonte: Arquivo da autora.

5.4 ENTREGA DOS DOCUMENTARIOS

No dia 18 de junho de 2014, como ultima etapa do projeto, os alunos
entregaram os documentarios produzidos por eles e participaram do
grupo focal. O grupo focal teve como objetivo detectar as
percepcdes, expressdes, opinides € comportamento dos alunos acerca
do projeto CurtaCiéncia, fundamentando as analises da pesquisa

(figura 7).
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Figura 7. Imagem de um dos momentos do Grupo Focal.

Fonte: Arquivo da autora.

6. DOCUMENTARIOS PRODUZIDOS

O projeto CurtaCiéncia tratou da producdo de documentarios de
temas sociocientificos controversos do municipio de Piuma. Esses
temas permitiram que os alunos buscassem pesquisar sobre a
tematica sob varios aspectos, como os historicos, econdmicos,
sociais, politicos e ambientais, além de visitar diversos espa¢os nio
institucionalizados (JACOBUCCI, 2008) que possibilitaram o
processo educativo. Entre esses espagos podemos citar a Secretaria
de Meio ambiente do Municipio, a feira de artesanato, posto de
saude, o atelié de artesdos, comércios locais, o bloco de carnaval
conhecido como bloco do Mé, a empresa de reciclagem “Recicla
Pitma, e casas de moradores piumenses.

Além disso, a produ¢do dos documentarios permitiu que os alunos
conversassem e aprendessem com “o outro”, aqueles com quem
interagiram (GOHN, 2010). Entre esses agentes de producdo do
processo de construgdo do saber podemos citar folides do carnaval de
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Pitma, secretario e subsecretdria de Meio Ambiente do Municipio,
moradores, enfermeira, artesds, atravessadoras, professores,
administrador de casa de recuperagdo de dependéncia quimica,
proprietario de empresa de reciclagem, comerciantes locais, entre
outros.

Com relagdo a riqueza de fontes e abordagens, os documentarios
“Conchas com contos de artesanato: ocupagdo ou aumento de
renda?” ¢ “Acimulo de lixo: falta de educac¢do ou necessidade de
destino?” se destacaram dos outros. Os alunos se envolveram mais
na pesquisa, buscaram abordar o tema com outros olhares, me
procuravam para contar o que estavam fazendo, sempre
demonstrando entrosamento entre o grupo e uma grande motivagio
com a pesquisa. Além disso, ndo encontraram muitas dificuldades
com as entrevistas € com a pesquisa como um todo, sabendo
contornar a situagdo quando surgiam alguns obsticulos. A
empolgacdo dos componentes desses grupos era visivel,
influenciando no resultado encontrado.

O documentario “Carnaval e satde: e depois do Mé?” apresenta uma
abordagem um pouco mais simples, com menos riqueza de
informacgdes. As alunas desse grupo relataram ter encontrado muitas
dificuldades com as entrevistas, pois muitos ndo quiseram ser
filmados e elas se sentiam envergonhadas de conversar com algumas
pessoas, mas ainda assim demonstravam estar motivadas com a
pesquisa.

Ja o documentario “Drogas na adolescéncia: uma questdo social ou
educacional?” foi dos quatro o mais simples. As alunas desse grupo
ndo demonstraram entrosamento entre elas e faltavam a alguns
encontros do projeto. Além disso, relataram ter muita dificuldade
para abordar o tema, pois ndo puderam filmar os encontros de
dependentes quimicos que elas visitaram, ndo conseguiram conversar
com usuarios ou ex-usuarios de drogas e o enfermeiro e a psicologa
do campus também ndo quiseram ser filmados. Mas ainda com toda
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dificuldade encontrada, as alunas foram até o fim do projeto e,
mesmo tendo feito uma produgdo simples, entregaram o
documentério produzido. E interessante destacar que depois de
assistir aos documentérios dos colegas, uma das alunas desse grupo
pediu para refazer seu video, pois queria melhora-lo. No entanto ela
ndo o refez.

Como o objetivo dessa pesquisa € discutir a formacdo de cidaddos
mais criticos por meio da educacdo ndo formal e dos temas
sociocientificos controversos, além de verificar a promoc¢do da
alfabetizacdo cientifica, o foco foi dado ao processo e ndo ao produto
final. Assim, o documentario foi apenas um método para possibilitar
a pesquisa de forma Iudica, ndo sendo feita nenhuma analise acerca
da qualidade dos videos. A seguir trazemos uma breve descri¢do dos
documentarios produzidos pelos alunos, bem como links onde os
documentarios podem ser visualizados.

Titulo: “Conchas com contos de artesanato: ocupacio ou aumento de
renda?”
Duracéo: 15 min 59 seg
Descricio: O documentario aborda brevemente a historia, localizacdo e

nimero de habitantes do Municipio de Piima (ES), fala sobre os
organismos que possuem conchas e como essas conchas sdo formadas,
sobre a percursora do artesanato de conchas em Piuma, bem como a
expansdo desse mercado para outros estados e até outros paises, sobre a
desvalorizag@o do artesanato na regido, conta com uma discussdo sobre a
diminuicdo da quantidade de conchas no municipio e sobre o papel
econdmico do artesanato para as familias. Para tanto, o documentério conta
com fotos, imagens de jornais, animag¢ao, videos e entrevistas com a filha da

percursora do artesanato de conchas, com uma artesi e com uma
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atravessadora. Nesse documentario o grupo fez algumas perguntas iguais
para as entrevistadas, a fim de mostrar a opinido diferente das pessoas.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JvdSFkK310M

Titulo: “Acumulo de lixo: falta de educacio ou necessidade de
destino?”.

Duragéo: 25 min 39 seg.

Descricdo: O documentario comeg¢a mostrando a entrevista com um

morador do municipio que fala sobre a coleta seletiva na cidade, sobre o
tempo de decomposi¢do de alguns materiais, sobre o descaso da populagdo
e também do poder publico. Em seguida, os alunos entrevistam o
proprietario de uma empresa de reciclagem, que mostra a empresa, o que ela
faz, a importancia da empresa para o0 municipio, 0s processos que ocorrem
em sua empresa e para onde vai seu material, quais os materiais mais
coletados na regifo, as parcerias e destaca a falta de conscientizagdo das
pessoas, a falta do poder publico e a esperanga de que a situagdo melhore.

Em seguida o coordenador do Neea e uma estagiaria falam sobre as agdes
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desenvolvidas pela equipe, bem como a importancia da coleta seletiva e da
sensibilizacdo das pessoas. Por fim, entrevistam o secretirio de meio
ambiente ¢ a bidloga dessa secretaria que discorrem sobre algumas politicas
publicas e agdes dos governantes para fechamento do lixdo, sobre a
importancia de todas as secretarias trabalharem juntas em prol do tema, a
falta de politica educativa e a necessidade de se criar um conselho do meio
ambiente, com a participacdo da comunidade. Para tanto, o documentario
conta com fotos, videos e entrevistas.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Xn_lobjDTJs

Titulo: “Carnaval e satde: e depois do Mé?”.
Duracéo: 12 min 22 seg.
Descri¢io: O documentario aborda brevemente a historia do Carnaval,

como e onde surgiu e o que era comemorado e quando chegou ao Brasil.
Em seguida, pode-se ver o Carnaval em Piima, com os folides dangando
atras de um trio elétrico e o desfile do bloco do M¢, com folides dangando,
alguns fantasiados, e a vaquinha “Felipeta”. Em seguida, pode-se ver uma
entrevista com o fundador do bloco do Mé, que conta quando e como surgiu

o bloco, uma entrevista com um integrante do bloco que fala sobre a
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mudanca de trajetéria e uma entrevista com uma foliana que frequenta o
bloco ha 10 anos com familia ¢ amigos. Em seguida, pode-se ver uma
entrevista com uma enfermeira da cidade que fala sobre alguns casos que
atendeu durante o carnaval, como de embriaguez em jovens de 15 a 18
anos, disturbios de alimentag@o ¢ da importancia de conscientizar os jovens.
Por fim, o documentdrio traz imagens sobre o lixo jogado no chio apds a
passagem dos blocos de carnaval e uma mensagem de sensibilizagdo sobre
saude, higiene e comportamento.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hgSTMVZcATg

Titulo: “Uso de drogas na adolescéncia: uma questio social ou
educacional?”

Duracéo: 16 min 13 seg

Descricdo: O documentario traz, por meio de texto escrito, a defini¢do de

drogas e o efeito de algumas delas no organismo, por meio de imagens e
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textos escritos. Entre as drogas citadas, estio: maconha, anfetaminas,
estimulantes, cocaina, crack e éxtase. Por fim, traz uma entrevista com o
secretario da Pastoral da sobriedade de Piuma, que conta um caso de droga
na familia, como surgiu essa pastoral, destaca o indice de acidentes de
transito por conta do alcool, o indice de familias que tem pelo menos um
usuario de drogas, como o marketing influencia no consumo, por que as
pessoas comecam a usar drogas, o que deve fazer para ndo comecar a usar e
por fim, termina trazendo uma frase de sensibilizago.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=36hoamgtGzE
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CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Escolar CurtaCiéncia, baseado nos pressupostos da
Pedagogia de Projetos de HERNADEZ (1998), oportunizou aos
alunos refletirem sobre as questdes sociais, econdmicas,
tecnologicas, culturais, ambientais, além das questdes cientificas,
orientados por um tema sociocientifico controverso do Municipio de
Piuma. O CurtaCiéncia foi construido respeitando o contexto
sociocultural dos alunos, partiu de seus interesses e conhecimentos e
permitiu uma postura mais ativa e critica diante das situacdes. Com
isso, os alunos se apropriaram de conhecimentos para a cidadania, o
trabalho em equipe, o desenvolvimento de atitudes de respeito, da
construg¢do e (re)construg¢do da visdo de mundo, da formacdo da
cultura politica do grupo e da (re)construgio de saberes e valores.

A partir desta pesquisa é possivel constatar que o projeto
CurtaCiéncia, na perspectiva de uma extensdo escolar, produzido a
partir de temas sociocientificos controversos, pode se constituir em
uma experiéncia de aprendizagem Iudica que promove a
alfabetizacdo cientifica dos adolescentes no Ensino Médio. O projeto
também poderia servir como eixo de articulagdo entre as disciplinas
do Ensino Médio e as praticas realizadas na sala de aula, produzindo
conexdes de saberes, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A articulagdo de um projeto escolar com a comunidade contribui
para a formagdo de cidaddos atuantes, ativos, éticos e participativos,
que demonstrem responsabilidade diante do outro e preocupados
com o meio. Conhecer o “outro”, conhecer o espago fora da escola,
entrevistar moradores, autoridades politicas, artesds e empresarios
contribui para a formagio da cidadania, como verificado na analise
do potencial pedagogico da educacdo ndo formal. Estabelecer
relacdes entre a educacdo formal e a ndo formal, onde o aluno possa
se apropriar de conhecimentos a partir de sua vivéncia e em um
espaco fora da escola, traz valiosas contribuigdes para uma educacgéo
mais cidadd, uma vez que articula os conhecimentos populares,
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decorrentes da sociedade aos conhecimentos cientificos, decorrentes
da escola.

Além disso, constatamos que o uso de temas sociocientificos
controversos de Piima permitiu a abordagem da Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente ndo s6 nas discussdes, mas
também nos documentarios produzidos pelos alunos, contribuindo
para o reconhecimento dessas relagdes como inerentes aos temas
cientificos. Além disso, contribuiu para uma visdo de mundo mais
critica, mais integradora e para a formagdo de cidaddos mais
alfabetizados cientificamente.

O projeto CurtaCiéncia foi pensado de forma a dialogar com os
pressupostos e principios para um Ensino Médio de qualidade social
(DCN, 2013). Tratando-se daqueles pressupostos, podemos destacar
alguns potenciais pedagdgicos do projeto (quadro 8), como o
reconhecimento e respeito a diversidade cultural, a aprendizagem de
diversos contetidos como: cinema, documentarios, fotografia, edigdo
de videos, coleta seletiva, compostagem, reciclagem, compostos
organicos, microorganismos, pH, separag¢do de misturas, moluscos, e
outros quando pensamos no Trabalho, Ciéncia, Tecnologia, Cultura
como dimensdes da formagdo humana .

O projeto colabora com o trabalho como principio educativo quando
contribui com a assiduidade, compromisso, trabalho em equipe,
cumprimento de regras, organizago, planejamento e aprender a lidar
com o outro; € com a pesquisa como principio educativo quando
contribui para a busca de solugdes, rejeicdo de ideias fechadas,
reflexdo, analise, proposi¢do de alternativas, (re)constru¢do de
conhecimentos, interpreta¢do ¢ tomada de decisoes.

Ao contribuir com o respeito, a diversidade, a construgio da
cidadania, a inclusdo, ao ndo julgamento alheio, o projeto vai ao
encontro dos direitos humanos como principio norteador e, por fim,
ao contribuir com a educa¢do cidada, o estudo das relagdes entre
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CTSA, a tomada de atitude responsavel, a (re)construcdo de
concepgoes, a mudanga de comportamento ¢ a reflexdo de questdes
sociocientificas, dialoga com a Sustentabilidade ambiental como

meta universal.

Quadro 8. Dialogo possivel entre o projeto CurtaCiéncia e os
pressupostos e fundamentos do Ensino Médio

Pressupostos e
fundamentos do
EM

Projeto CurtaCiéncia

I. Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia, Cultura:
dimensoes da
formagdo humana

Reconhecimento ¢ respeito a diversidade cultural,
aprendizagem sobre cinema, documentarios,
fotografia, edicdo de videos, coleta seletiva,
compostagem, reciclagem, compostagem,
compostos  orginicos, microorganismos, pH,
separacdo de misturas, moluscos, doengas
sexualmente transmissiveis, drogas, poluicdo,
dependéncia quimica, rea¢des quimicas, compostos
inorganicos, desequilibrio ecoldgico, artesanato e
decomposic¢io.

II. Trabalho como
principio educativo

Assiduidade, compromisso, trabalho em equipe,
cumprimento de regras, organizagdo, planejamento
e aprender a lidar com o outro.

III. Pesquisa como
principio pedagogico

Buscar solugdes, rejeitar ideias fechadas, refletir,
analisar,  propor  alternativas,  (re)construir
conhecimentos, interpretar ¢ tomar decisdes.

IV. Direitos humanos
como principio
norteador

Respeito, diversidade, construgdo da cidadania,
inclusdo, aprender a se colocar no lugar do outro e
ndo fazer julgamentos.

V. Sustentabilidade
ambiental como meta
universal

Educagido cidadd, relagcdes entre CTSA, atitude
responsavel,  (re)construgdo de  concepgdes,
mudanga de comportamento e reflexdo de questdes
sociocientificas.
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E importante destacar que o projeto CurtaCiéncia ndo ¢ a unica
metodologia possivel para buscar uma alfabetizagdo cientifica e
também ndo acredito que por si sé salvara o Ensino de Ciéncias.
Muita coisa ainda precisa ser feita, mas penso que o projeto pode ter
contribuido para que os alunos tivessem uma nova visdo sobre a
ciéncia, sobre a comunidade local de Piima e sobre o mundo,
contribuindo para que observem e interpretem a realidade de forma
mais critica.
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