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APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esse material, apresentado como Produto Educacional, €& parte
integrante de nossa pesquisa intitulada “Conhecimentos para o ensino de matematica
e a formacéo inicial de Professores de Matematica: um olhar aos documentos oficiais
de ambito federal (1925-2017)” no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matemética do Instituto Federal de Educacgé&o, Ciéncia e Tecnologia de S&o

Paulo (IFSP), sob orientacéo do Professor Doutor Armando Traldi Junior.

Neste produto apresentamos uma proposta de curso de extensdo na
modalidade Formacéo Inicial e Continuada — FIC, intitulada “Selecdo e Organizacao
Curricular em Cursos de Licenciatura em Matematica”, destinado aos docentes e
demais profissionais da educacéo, ligados as IES (Instituicbes de Ensino Superior),
gue desejem refletir sobre aspectos curriculares para os cursos de licenciatura em

matematica.

A proposta de curso tem como objetivo proporcionar aos participantes
subsidios teoricos para auxiliar no processo de construcdo e reformulacao curricular

de cursos de licenciatura em matematica.



1. IDENTIFICACAO DO PROJETO DE CURSO

1.1. Titulo do curso

Selecdo e Organizacdo Curricular em Cursos de

Licenciatura em Matematica

1.2. Eixo tecnoldgico

Desenvolvimento Educacional e Social

1.3. Autores do Curso

-Nome: Reginaldo Guilhermino Cabral Liborio (Mestrando
do Programa de PO4s-Graduacdo Stricto Sensu de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica do IFSP)

-E-mail: rgliborio@gmail.com

-Nome: Prof. Dr. Armando Traldi Junior (Orientador do
Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do IFSP)
-E-mail: traldijr@gmail.com

1.4. de

Realizagéo / Campus

Local

IFSP - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Sao Paulo (Campus Sao Paulo)

End.: Rua Pedro Vicente, n® 625, Canindé, Sao Paulo/SP

2. CARACTERISTICAS DO CURSO

2.1. Nivel

Educacéo Basica

2.2. Modalidade

Formacao Inicial e Continuada — FIC

2.3. Forma de oferta

Semipresencial

2.4, de

duracao do curso

Tempo

04 (quatro) meses ou 18 (dezoito) semanas

2.5. Turno e horario

de oferta do curso

Vespertino (das 14h as 17h20), as quartas-feiras.

2.6. Carga horéria | 120 horas, sendo 60 horas presenciais e 60 horas a
total distancia.
2.7. NOomero maximo | 30 (trinta)

de vagas do curso

2.8. de

acesso ao curso

Requisitos

Licenciandos em Matematica, docentes e demais
profissionais da educacao, ligados as IES (Instituicdes de
Ensino Superior), que desejem refletir sobre aspectos

curriculares para os cursos de licenciatura em matematica.



mailto:rgliborio@gmail.com
mailto:traldijr@gmail.com

2.9. Parceiros Grupo de Pesquisa “Educacdo Matematica e Profissional”

do IFSP — Campus Sé&o Paulo

3. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

3.1. Justificativa da oferta do curso

Ao longo da historia da educacdo brasileira, os documentos oficiais que
normatizam os cursos de formacao inicial de professores, sofreram diversas
alteracbes, sendo que foram varios os modelos que predominaram. Inicialmente as
legislacbes estabeleciam uma visdo compartimentada da formacdo docente, em
gue primeiramente era necessario dominar 0s conceitos matematicos, ou seja "o
gue ensinar" para posteriormente aprender a "como ensinar”. No desenvolvimento
deste processo, 0s mais recentes documentos oficiais apontam que deve realizar-
se de forma concomitante a formacdo especifica e a formacdo pedagdgica,
valorizando-se amplamente a articulac&o entre a teoria e a pratica e a incorporacao
de diversos conhecimentos ao curriculo dos cursos, que se relacionam diretamente

a acdo docente, como forma de promover uma formacéo integral do professor.

No tocante as recomendacdes oficiais especificas para os cursos de licenciatura
em matematica, houve uma evolucdo ao longo dos anos, partindo-se de uma
predominancia da “matematica académica” (Moreira e David, 2010), em que o foco
estava no curso de Bacharelado, ndo havendo uma relacao direta dos conteudos
matematicos tratados no curso superior com aqueles desenvolvidos na educacéo
basica, para uma “matematica escolar’” (Moreira e David, 2010) em que ha a
incorporacdo de conteudos da educacdo basica no curriculo dos cursos de

licenciatura.

Entretanto, conforme estudos desenvolvidos por Gatti et. al (2008), em que
analisou-se os projetos pedagoégicos e ementas de cursos de licenciatura de todo o
Brasil, esses dados revelaram que:

- Os cursos de licenciatura em Mateméatica se diferenciam por
apresentarem um maior equilibrio entre as disciplinas relativas aos
“Conhecimentos especificos da area” e aos “Conhecimentos
especificos para a docéncia”, embora as instituicbes publicas




mantenham, em sua maioria, carga horaria bem maior para as
disciplinas relativas a conhecimentos especificos, espelhando mais
a ideia de um bacharelado do que licenciatura.

- Na maior parte dos ementérios analisados nédo foi observada uma
articulagéo entre as disciplinas de formacgéo especificas (contetdos
da area disciplinar) e a formacdo pedagdgica (conteudos para a
docéncia).

- Uma parte dessas licenciaturas promove especializacdo precoce
em aspectos que poderiam ser abordados em especializa¢cdes ou
poés-graduacdes, ou que, claramente, visam a formacdo de outro
profissional que ndo o professor.

- Com as caracteristicas ora apontadas, (...), presume-se
pulverizacdo na formacdo dos licenciados, o que indica fragil
preparacdo para o exercicio do magistério na educagdo basica.
(GATTI, 2010, p. 1373-1374)

A partir deste estudo é possivel constatar que os cursos de licenciatura
apresentam diversos obstaculos como: maior destaque dado aos conhecimentos
especificos da area, deixando superficial os conhecimentos relacionados a
docéncia; auséncia de inter-relacao entre as disciplinas especificas e as disciplinas
pedagdgicas; foco demasiado em determinados conteddos que ndo se relacionam

com a atuacéo do futuro professor da educacéo basica.

Alicercados nos estudos apresentados os proponentes do curso, juntamente com
o Grupo de Pesquisa “Educagao Matematica e Profissional” do IFSP — Campus Séo
Paulo, pensaram na execucao deste curso de formacdo continuada, destinado a
licenciandos em matemética, docentes e demais profissionais da educacéo
atuantes em Instituicées de Ensino Superior (IES), com o propésito de contribuir
para uma reflexdo acerca dos aspectos legais presentes na etapa de construcdo e

reformulacéo curricular de cursos de licenciatura em matemaética.

Desta maneira, o publico-alvo do curso, que geralmente atuam em Nucleos
Docentes Estruturantes (NDEs) ou Colegiados de Cursos das IES, dotados de
subsidios tedricos, poderdo implementar de forma mais qualificada o processo de
concepcao e implementacao do projeto pedagogico de cursos de licenciatura em

matematica.

Este curso se apresenta ainda como de grande relevancia para a instituicdo
ofertante, visto que proporcionara aos proponentes do curso e ao Grupo de
Pesquisa envolvido na execucao, a troca de experiéncias com outras IES sobre as

principais questdes envolvidas no processo de construcdo e implementacéo




curricular de cursos de licenciatura em matemética, contribuindo assim para o

desenvolvimento de futuras reflexdes acerca do objeto de investigacao.

Destaca-se ainda que o IFSP — Campus Sao Paulo, possui em funcionamento
desde 2008, o curso de licenciatura em matematica, contando com discentes que
podem atuar em projetos de ensino, pesquisa e extensao articulados ao curso de

formacgao continuada, enriquecendo assim o seu processo formativo.

3.2. Fundamentacao Tedrica

O conceito de “curriculo”, foco principal deste curso de formagao continuada, é
apresentado por Sacristan (1998) como: "A escolaridade € um percurso para 0s
alunos/as, e o curriculo é seu recheio, seu contetdo, 0 guia de seu progresso pela

escolaridade” (p. 125).

O autor afirma que € possivel compreender o processo curricular, a partir de
diversos "pontos de apoio na investigacdo curricular”, destacando-se a fase do
“curriculo prescrito e regulamentado”, que consiste no ordenamento legal,
elaborado pelas instancias politicas e administrativas e tem a funcéo de normatizar

e subsidiar a construcdo dos curriculos:

Em todo sistema educativo, como consequéncia das
regulamentacdes inexoraveis as quais esta submetido, levando em
conta sua significagdo social, existe algum tipo de prescricdo ou
orientagdo do que deve ser seu conteudo (...). S&o aspectos que
atuam como referéncia na ordenacao do sistema curricular, servem
de ponto de partida para elaboracdo de materiais, controle do
sistema, etc. (SACRISTAN, 2000, p. 104).

Outro autor que também discorre acerca do curriculo prescrito € Goodson (1995),
afirmando que a sua importancia esta no fato de que “o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modifica¢des; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura

institucionalizada da escolarizagao” (p. 21).

Nesta perspectiva, Hofstetter e Schneuwly (2017) apresentam o conceito de

“saberes objetivados”, que dispde “os saberes formalizados no centro de nossas
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reflexdes, tentando conceitualizar o seu papel nas profissdbes do ensino e da

formacao” (p.131).

Ainda de acordo com esses autores, existem “dois tipos constitutivos de
saberes”, que se referem as profissées da area do ensino e da formacéo: “os
saberes a ensinar, ou seja, 0s saberes que sdo 0s objetos do seu trabalho; e os
saberes para ensinar, em outros termos os saberes que séo as ferramentas do seu
trabalho” (p. 131-132).

Os pesquisadores Ball; Thames; Phelps (2008) também apresentam um estudo
em que investigam os conhecimentos necessarios ao professor de matematica,
denominado “Conhecimento Matematico para o Ensino”. Esse conhecimento é
constituido por diversas categorias, denominadas de “subdominios do
Conhecimento Matematico para o Ensino”, as quais destacamos a seguir algumas

delas:

- Conhecimento comum do contetdo (CCK) > S&o aqueles conhecimentos
matematicos que ndo sdo exclusivos para o trabalho com o ensino, utilizados

também por outros profissionais, como por exemplo engenheiros, economistas, etc.;

- Conhecimento especializado do conteiddo (SCK) > Refere-se aos
conhecimentos e habilidades mateméaticas especificas para o ensino, que néo sao

utilizadas para outras finalidades. Ex: procurar padrdes nos erros dos estudantes;

- Conhecimento do contetudo e do ensino (KCT) > Diz respeito a articulacao
entre o conhecimento sobre o ensino e sobre a matemética, ou seja, uma interacao
entre saberes especificos da matematica com aqueles da area pedagdégica. Ex:
escolher com quais exemplos iniciar e/ou aprofundar determinados conteldos

matematicos, utilizando metodologias adequadas.

Nesta perspectiva, a partir dos conceitos apresentados por Sacristan (2000),
Goodson (1995), Hofstetter e Schneuwly (2017) e Ball; Thames; Phelps (2008)
propomos este curso de formagao continuada, com o intuito de possibilitar uma
reflexéo acerca das prescri¢cdes presentes nos documentos curriculares oficiais para
0s cursos de licenciatura em matematica, de modo a contribuir para a organizagao

do processo educativo.
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3.3. Objetivos do curso

3.3.1. Objetivo Geral

Proporcionar aos participantes do curso subsidios tedricos para auxiliar no
processo de construgdo e reformulagéo curricular de cursos de licenciatura em

matematica.

3.3.2. Objetivos Especificos

- Caracterizar o curriculo a partir das diferentes teorias curriculares: tradicionais,

criticas e pos-criticas;

- Compreender as diferentes fases do curriculo: o curriculo prescrito e
regulamentado; o curriculo planejado para professores e alunos; o curriculo

organizado no contexto de uma escola; o curriculo em acgao e o curriculo avaliado;

- Articular a fase do “curriculo prescrito” ao processo de formacao inicial do professor

de matematica;

- Analisar criticamente os documentos oficiais de ambito federal, que normatizam a

selecdo e organizacgao curricular dos cursos de licenciatura em matematica;

- Problematizar os tipos de saberes / conhecimentos que devem permear o processo

formativo dos professores de matematica;

- Refletir sobre os diversos modelos e experiéncias de cursos superiores de
licenciatura em matematica, como por exemplo: cursos a distancia, segunda

licenciatura, por area do conhecimento, etc.

3.4. Metodologia do curso

O curso serd composto por trés médulos teméticos (I, 1l e Ill), sendo que os
Moédulos | e Il contam com carga-horaria de 35 horas cada um, sendo 15 horas

desenvolvidas de forma presencial e 20 horas a distancia. O modulo 11l possui carga-
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horéaria de 50 horas, sendo 30 horas desenvolvidas de forma presencial e 20 horas
a distancia.
Na modalidade presencial, serdo utilizados os seguintes procedimentos /
recursos:
- Aulas expositivo-dialogadas;
- Discussoes de textos;
- Andlise e discusséo de videos;
- Estudo dirigido;

- Palestra com coordenadores de cursos de licenciatura em matematica, sobre

experiéncias bem-sucedidas no processo de implantacdo e reformulacgéo curricular;

Na modalidade a distancia, sera utilizado o Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA) “Moodle”, por meio dos seguintes procedimentos/recursos:
- Leitura de textos e debates no FOrum de Discusséo;
- Elaboracao de textos e postagem no Diario de Bordo;

- Questionarios de multipla escolha.

3.5. Critérios e procedimentos de avaliagdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem dos participantes do curso ocorrera de forma
continua e cumulativa, assumindo, assim, as funcfes diagndstica, formativa e

somativa, de forma integrada ao processo de ensino e aprendizagem.
3.5.1. Avaliagao Diagndstica

- Avaliagdo inicial com o intuito de aferir os conhecimentos prévios dos participantes

do curso, acerca da temaéatica do curriculo.
3.5.2. Avaliagdo Formativa

- Participacéo nas discussdes promovidas em sala de aula e no AVA Moodle;
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- Apresentacdo de seminarios pelos estudantes, acerca dos diversos documentos
oficiais que normatizam o curriculo dos cursos de formacdao inicial de professores

de matematica;

- Elaboracdo de analise reflexiva sobre os tépicos estudados em cada um dos

modulos.
3.5.3. Avaliagdo Somativa
- Autoavaliacdo pelos participantes;

- Elaboracéo e apresentacdo em grupo do produto educacional: exemplo de um
projeto pedagdgico de curso de licenciatura em matematica, que contemplem os
conceitos e legislagdes trabalhadas ao longo do curso;

- Avaliacao Final do Curso, por meio de um questionario com questdes abertas e
fechadas, de modo que possam expressar suas impressdes acerca de fatores
como: estratégias utilizadas, carga-horéria, tempo de duracdo das aulas

presenciais, ambiente virtual de aprendizagem, entre outros.

Para obter aprovacéo no curso, além da nota minima (6,0), o aluno devera ter o
percentual de frequéncia minimo obrigatorio (75%), conforme disposto na

Organizacdao Didética do IFSP.

3.6 Organizacao Curricular

» Modulo | = Fundamentos do Curriculo

Conteldos Carga- Carga-
horéria horéria a
presencial distancia

- Fundamentos histéricos e epistemoldgicos do curriculo: | 15h 20h

As concepcdes de curriculo, a histéria das disciplinas
escolares e as tendéncias curriculares no Brasil;

- Teorias Curriculares: tradicionais, criticas e poés-
criticas;

- Fases do curriculo: o curriculo prescrito e
regulamentado; o curriculo planejado para professores e
alunos; o curriculo organizado no contexto de uma

escola; o curriculo em acgéo e o curriculo avaliado;
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- Curriculo, cultura e sociedade: A politica do
conhecimento oficial, a selecdo cultural do curriculo;

- O curriculo prescrito como instrumento da politica
curricular de um pais;

- Funcdes das prescricbes e regulacdes curriculares.

Carga horaria total do médulo | 35h

» Modulo Il - Saberes na Formacgéo Docente

Conteudos Carga- Carga-
horaria horaria a
presencial distancia

- Saberes objetivados; 15h 20h

- Saberes profissionais do professor: Saberes a ensinar

e Saberes para ensinar;

- Saberes da Formacéo: Racionalidade

técnico/instrumental e Racionalidade pratica;

- Conhecimento Matemético para o Ensino:

Conhecimento comum do contetdo, conhecimento

especializado do conteudo e conhecimento do conteudo

e do ensino.

Carga horéria total do médulo | 35h
» Modulo Il - Documentos Curriculares Oficiais

Conteldos Carga- Carga-
horaria horaria a
presencial distancia

- As politicas curriculares: o curriculo prescrito; 30h 20h

- Politicas atuais de formagé&o de professores e curriculo;
- Documentos oficiais de ambito federal, que normatizam
a selecédo e organizacao curricular:

a) Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

b) Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacgdo pedagodgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacgédo
continuada;

c) Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacdo em Matematica;
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d) Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Basica;

e) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos;

f) Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio;

g) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
de Jovens e Adultos;

h) Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacédo Basica;

i) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

j) Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos
Humanos.

k) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental.

[) Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Escolar Quilombola.

m) Diretrizes e Normas Nacionais para a oferta de
Programas e Cursos de Educacdo Superior na
Modalidade a Distancia.

n) Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 -
Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002,
gue dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000: Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

- BNCC (Base Nacional Comum Curricular): Os
curriculos da educacao basica e a articulagdo com a

formacgao de professores.

Carga horéria total do médulo | 50h

Carga horaria total do curso | 120h
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