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Ha escolas que séo gaiolas e h& escolas que sdo
asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os
passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados séo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém um
dono. Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros é o voo.

Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam sao passaros em
v0o. Existem para dar aos passaros coragem para
voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porque o Voo ja nasce dentro dos passaros. O voo
ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves
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APRESENTACAO

Desenvolvemos uma pesquisa em Educacdo em Ciéncias em
uma Escola Publica de Ensino Médio do Espirito Santo
durante o ano de 2012. Focamos nosso estudo nos aspectos
pedagogicos de um projeto de Cineclube Escolar
desenvolvido por uma equipe formada por cinco alunos do
Ensino Médio, monitorados por um aluno de um curso
superior, sob a orientacdo de dois professores e
pesquisadores da Educacdo em Ciéncias da Natureza. Esse
projeto foi financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa
do Espirito Santo e teve duragéo de 12 meses.

Para trabalhar temas complexos surgiu, entdo, a ideia de
realizar um projeto extraclasse para promover a articulagdo
entre Educacdo Cientifica e Cultura com a implantacdo de
uma metodologia alternativa para o ensino de Ciéncias, com
uma perspectiva interdisciplinar. Acreditamos que, ao
proporcionar experiéncias ludicas aos alunos de Ensino
Médio, de debater sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, de alguma forma estamos contribuindo com a
inovacdo do ensino de Ciéncias, formando pessoas criticas,
ativas na sociedade, com seus paradigmas renovados e
possuindo uma visdo de mundo ampliada.

Como resultado dessa pesquisa, elaboramos esse Guia
Didatico de Ciéncias que prop8e uma pratica pedagoégica
interdisciplinar complementar ao ensino regular de Ciéncias,
Quimica, Fisica ou Ciéncias Biolégicas. Essa proposta
convida aos professores de Ciéncias da Natureza a
dialogarem com outras Ciéncias, em especial, com a area das
Humanidades, a Filosofia, a Sociologia, a Historia, as
Linguagens e as Artes. Embora a proposta tenha nascido no
Ensino Médio, acreditamos que esse projeto também podera
ser desenvolvimento no Ensino Fundamental.




N&o se trata do caminho, mas de uma proposta de material
didatico para o professor da Educacdo Basica. Esse Guia
aborda o desenvolvimento de um Cineclube Escolar como
pedagogia de projetos, destinado ao professor das Ciéncias
da Natureza da Educacdo Béasica. O objetivo principal deste
material € oportunizar ao professor o desenvolvimento de um
projeto pedagdgico além da sala de aula, como uma extensao
escolar, propiciando a populariza¢éo da Ciéncia.

Vitéria, Espirito Santo, 12 de maio de 2013.
Nadia Ribeiro Amorim

Sidnei Quezada Meireles Leite
Vilma Reis Terra




1 INTRODUCAO

A realidade da Escola Publica tem cada vez mais se tornado
complexa. Percebe-se ao longo dos ultimos anos um numero
cada vez maior de meninas gravidas na fase da adolescéncia,
familias com estruturas ndo tradicionais, religides exercendo
uma forte influéncia nas rotinas escolares, adolescentes
envolvidos com drogas, entre outros, compde a chamada
complexidade. Por outro lado, o nimero de possibilidades
para o mercado de trabalho tem aumentado cada vez mais, e
0 egresso do Ensino Médio deve estar preparado para
enfrentar essa realidade. No intuito de suprir essa
necessidade utilizaremos a epistemologia da complexidade de
Edgar Morin (2006, p. 38), que para o qual o termo,
epistemologia da complexidade, ou do “Complexus [do latim]
— 0 que é tecido junto”, integra os modos de pensar em
oposicdo a forma linear, reducionista do pensamento.
Comentando o pensamento de Morin, Petraglia (2002, p. 5)
afirma:

Uma epistemologia da complexidade
incorpora ndo s6 aspectos e categorias da
ciéncia, da filosofia e das artes, como
também os diversos tipos de pensamento,
sejam eles miticos, magicos, empiricos,
racionais, légicos, numa rede relacional
que faz emergir o sujeito no dialogo
constante com o objeto do conhecimento.
Considera a comunicagdo entre as
diversas areas do saber e compreende
ordem, desordem e organizagdo como
fases importantes e necesséarias de um
processo que culmina no auto-eco-
organizacdo de todos os sistemas vivos.

Para trabalhar temas complexos surgiu, entdo, a ideia de
realizar um projeto extraclasse para promover a articulacdo
entre Educacdo Cientifica e Cultura com a implantacdo de
uma metodologia alternativa para o ensino de Ciéncias, com
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uma perspectiva interdisciplinar. Acreditava-se que, ao
proporcionar experiéncias ladicas aos alunos de Ensino Médio
de debates sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente,
de alguma forma estariamos contribuindo com a inovac¢ao do
ensino de Ciéncias, formando pessoas criticas, ativas na
sociedade, com seus paradigmas renovados possuindo uma
visdo de mundo ampliada.

Com um ensino de Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica)
marcado pelo conteudismo, memorizagdo excessiva,
descontextualizacdo e auséncia de interdisciplinaridade, os
alunos dessa escola resumem-se a condicdo de espectadores
com uma minima participacdo ativa na construcdo de seu
conhecimento. Isso dialoga com Teixeira (2003, p. 178), para
qguem “a ciéncia que é ensinada nas escolas, sustenta uma
imagem idealizada e distante da realidade do trabalho dos
cientistas”.

De acordo com Arroio (2006, p. 173), carreiras como fisica,
guimica e matematica, por ndo serem tdo valorizadas como
medicina, direito e engenharia, ndo despertam interesse nos
jovens. E para tentar mudar essa viséo, elaborou o projeto
“Show de Quimica”, tendo em vista que “a experimentacao
desperta interesse entre os alunos, independente do nivel de
escolarizagao”.

Outro autor que também discute o paradoxo no ensino é
Fourez (2003, p. 110), para o qual ha uma crise no ensino de
Ciéncias que possui como sujeitos principais “os alunos,
professores de ciéncias, os dirigentes da economia, 0s pais,
os cidadaos (trabalhadores manuais ou outros), etc.”. O autor
faz, ainda, um comentario sobre a participacdo dos alunos e
professores nessa crise, qual seja, os alunos “ndo estéo
preparados para se engajar em estudos cientificos. Sua
admiracao pelos cientistas conduz os jovens a felicita-los pelo
seu maravilhoso trabalho, e nada mais...” (2003, p. 110). Do
nosso ponto de vista, € possivel que a falta de engajamento
dos alunos, mencionada por Fourez, esteja baseada em
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aspectos ligados a métodos de ensino, 0 que aumenta a
importancia de se experimentarem novas abordagens.

Na tentativa de promover uma mudanga real no método de
ensino utilizamos um cinema na escola, nos apoiando na
teoria pedagdgica de Demerval Saviani. Utilizamos, também,
a pedagogia de projetos de John Dewey, para trabalhar temas
gue Vviabilizassem a alfabetizacdo cientifica a luz do
movimento CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente).
Para a analise do modo como ocorreu o aprendizado dos
alunos, nos baseamos na teoria socio-interacionista de
Vygotsky que enfatiza que tanto cultura quanto a interacdo
social participam do desenvolvimento da consciéncia humana.
Desse ponto de vista o professor deve levar em conta a
cultura, a linguagem e a interagéo social de seus alunos.

Levando em conta as ideias de Vygotsky e no intuito de
tornarmos as aulas mais interessantes para 0s alunos,
propomos a utilizagdo de material ladico, pois este pode vir a
proporcionar maior efetividade ao ensino de ciéncias, por
meio de conexdes entre as ciéncias e o cotidiano. E como
pensa YAMAZAKI (2006) ao constatar, apdés um levantamento
sobre a utilizacdo desse método em inUmeras instituicbes de
ensino, que a utilizacdo de metodologias alternativas propde
uma significativa mudanca na pratica de professores que
pretendem, de fato, ensinar ciéncias; ndo é por acaso que o
uso de métodos tradicionais é considerado por muitos alunos
entediante, macante e pouco proveitoso.

O uso de filmes na escola, do ponto de vista metodolégico, se
planejado, permite trabalhar de maneira eficaz temas
interdisciplinares como alimentacédo, tecnologia, ética, saude,
entre outros. Um dos maiores pesquisadores dessa area,
Gusdorf, em carta escrita a Fazenda (2002, p.24) discorre
sobre interdisciplinaridade:

O que se designa por indisciplinaridade é
uma atitude epistemolégica que ultrapassa
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0s habitos intelectuais estabelecidos ou
mesmo os programas de ensino. Nossos
contemporaneos estdo sendo formados
sob um regime de especializacdo, cada um
em seu pequeno esconderijo, abrigado das
interferéncias dos vizinhos, na seguranca e
no conforto das mesmas questbes
estéreis. Cada um por si e Deus por todos

(..

Fazenda  (2002) discute que, para ocorrer a
interdisciplinaridade, deve-se propor uma mudanca de postura
em relagdo ao conhecimento: “a substituicdo de uma
concepgao fragmentada pela unitaria do ser humano” (p. 31).

FOUREZ (2001) apud FURLANETTO (2011, p. 48),

ressalta que a tentativa apressada de
compreender Interdisciplinaridade como
interacdo entre duas ou mais disciplinas,
ndo é suficiente para explicita-la. A
Interdisciplinaridade apresenta indmeras
facetas que necessitam ser exploradas
para que os sentidos atribuidos a ela
possam ser compreendidos.

Trabalhando de forma interdisciplinar, esperamos que o0s
alunos consigam assimilar, com maior facilidade, assuntos
complexos tais como alimentos transgénicos,
desenvolvimento de novas tecnologias, a contribuicdo da
tecnologia para a obesidade, etc. Assim, podemos tornar o
processo de alfabetizacao cientifica mais agradavel. Dentre as
inUmeras formas que existem para se efetivar a alfabetizacéo
cientifica, o projeto “Cineclube na Escola” trabalhou com o
paradigma educacional defendido pelo pensador francés,
Edgar Morin, na sua teoria da epistemologia da complexidade.

Os alunos tém que ter consciéncia que nao
se chega as teorias de um momento para
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0 outro, por um processo guiado e séo,
antes, um longo processo de construcgao.
Ndo se trata de um processo de
acumulacdo, mas de mudanca, incluindo
mudancas na forma de pensar
(CACHAPUZ et al., 2011, p. 84).

O Cineclube Escolar foi fruto de uma parceria entre a Escola
Publica Estadual e o Instituto Federal do Espirito Santo com o
apoio da Fundagdo de Amparo a pesquisa do Estado do
Espirito Santo (FAPES) que criou o Programa Estadual de
Iniciagdo  Cientifica Junior, para debater questdes
relacionadas a alfabetizacdo cientifica a partir da divulgacao
periédica do jornal escolar.




2 BREVE HISTORICO

O projeto Cineclube na Escola foi financiado pelo Fundo de
Amparo a Pesquisa do Espirito Santo. O projeto financiado
pela FAPES foi fruto de uma parceria entre o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) e
a Escola Estadual no intuito de montar um cinema nessa
escola e trabalhar de maneira interdisciplinar e
contextualizada alguns temas previamente determinados com
a finalidade de viabilizar a alfabetizagdo cientifica em
cineclubistas, além de difundir o movimento CTSA.

A educacdo oferecida aos jovens ndo é para formar uma
massa critica, formadora de opinido. Os alunos sao orientados
a decorar varios conteudos sem conhecer sua aplicagdo, o
gue os torna mais alienados e passivos. As pessoas pensam
gue o uso de novas tecnologias em seu meio ou em sua vida
representa um desenvolvimento tecnolégico. Todavia, um
desenvolvimento tecnolégico ndo surge a partir da simples
utilizacdo de novas tecnologias. E preciso, primeiro, saber

criar. S6 consumir produtos de paises desenvolvidos nao trara
o desenvolvimento que eles conquistaram. Sobre isso Zancan
(2000) deixa claro que “apenas 15% da populagdo da terra
fornece todas as inovagdes tecnoldgicas do mundo”. Segundo
Chassot (2008)

[..] ndo temos conhecimento de
experiéncias na area da robdtica, da
computacéo, da tecnologia de
comunicacdes, da biotecnologia, da
nanotecnologia. Todavia, isso, quase de
uma maneira imperceptivel, serd parte de
nosso cotidiano (p. 159).

O processo de construcdo do Cineclube Escolar contou com
atividades de oficinas e debates que propiciaram a interacédo
dos participantes. O processo destas atividades foi
investigado pela equipe de pesquisadores que relatou as
fases do projeto, avaliou a execugéo, refletiu e publicou os
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resultados da experiéncia. Constitui-se, entdo, em uma
abordagem com enfoque CTSA.

De acordo com Angotti e Auth (2001, p. 23) “uma vez que a
escola tem um papel significativo na formacédo dos individuos,
na sua cultura, nas suas relacdes sociais, ela necessita
repensar seu papel”. Ndo podemos considerar como neutras,
Ou como naturais, as estruturas curriculares ditadas
tradicionalmente. Elas representam a reproducdo de certos
valores historicos determinados como, por exemplo, a cultura
da passividade.

A utilizacdo de temas ligados ao movimento CTSA para
Ricardo (2007) pode ter sido gerada por duas correntes:

a tradicdo segundo a qual os saberes da
ciencia e da tecnologia levam a
humanidade a um futuro melhor; e uma
outra corrente para a qual a ciéncia e a
tecnologia ndo teriam um fim em si
mesmas, mas estariam orientadas para a
acdo a partir de uma andlise da sociedade
em seus componentes histéricos, sociais,
politicos e econdmicos (p. 2).

Para a primeira corrente Ricardo (2007) explica que decisbes
ficariam restritas aos técnicos e o restante da populacdo
ficaria @ mercé de suas decisbes, ou seja, deve-se pensar
com cautela nessa corrente. Ja para a segunda, ele explica
que

ndo é certo que a ciéncia e a tecnologia
seriam suficientes para decidir, embora
seus saberes possam, e talvez devam, ser
considerados, mas sem a falsa perspectiva
de estarem livres de valores (p. 2).




Sendo assim a utilizacdo de temas CTSA nédo ficam restritos a
escola. Eles sdo bem mais abrangentes e contemplam
assuntos complexos como, por exemplo, a educacgdo
ambiental. Prop0e-se a criacdo de grupos interdisciplinares
gue promovam a formacao dos alunos como cidadaos criticos.
Essa é uma estratégia interessante do ponto de vista didatico,
visto que sdo varias as disciplinas relacionadas. Os alunos
seriam desafiados a pensar e a ter uma visdo ampla do
conteudo, e os professores teriam a chance de desperta-los
para uma visdo mais critica da realidade. Dessa maneira ha a
possibilidade de se promover a alfabetizacao cientifica.

O citado termo “Alfabetizacdo Cientifica” refere-se, segundo
Chassot (2003), ao fato de a ciéncia ser considerada uma
linguagem e, deve, portanto ser entendida por todos. “Ser
alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que
esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele
incapaz de uma leitura do universo” (p. 91). Para ele a
promocdo da alfabetizagdo cientifica pode potencializar
alternativas que fomentam uma educa¢ao mais comprometida
(CHASSOT, 2010).

Ainda segundo Chassot (2003)

Hoje né@o se pode mais conceber
propostas para um ensino de ciéncias sem
incluir nos curriculos componentes que
estejam orientados na busca de aspectos
sociais e pessoais dos estudantes. Ha
ainda o0s que resistem a isso,
especialmente quando se ascende aos
diferentes niveis de ensino. Todavia, ha
uma adesdo cada vez maior as novas
perspectivas (p. 90).

Para Santos e Mortimer (2009) os curriculos que contemplam
a alfabetizacdo cientifica a luz do movimento CTSA trazem
guestBes importantes para a formacao do cidaddo, como meio
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ambiente, politica, economia, cultura, tecnologia e sociedade
(questdes sociocientificas). Sendo assim, objetiva-se formar
alunos que possuam senso critico, que saibam relacionar o
conhecimento cientifico com os problemas de seu cotidiano e
tenham capacidade de agir com responsabilidade; que
desenvolvam um maior interesse pela ciéncia; que saibam
ouvir e debater assuntos ligados a ciéncia sem maiores
dificuldades.

A mudancga de paradigma ocorre com o0
abandono de uma tradicdo centrada na
transmissdo de conhecimentos cientificos
prontos e verdadeiros para alunos
considerados tabulas rasas, cujas mentes
vazias precisariam ser preenchidas com as
informacdes, para adotarem orientacdes
construtivistas, cuja postura reside na
construgcdo e reconstrucdo ativa do
conhecimento por parte dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem das
disciplinas cientificas, incluindo-se também
a Quimica (CHASSOT, 2004, p. 63).

A necessidade de proporcionar discussfes que contribuam
para o crescimento pessoal e cientifico dos alunos nas aulas
de ciéncias requer a utilizacdo de uma metodologia
diferenciada e o cinema, quando bem utilizado, cumpre esse
papel. Com a inclusdo dessa metodologia no ensino de
ciéncias aumenta a possibilidade de se trabalhar com a
ciéncia de maneira contextualizada.

O curriculo atual trabalhado nas escolas, de acordo com Silva
(2007), ndo tem privilegiado as interagbes entre o
conhecimento cientifico e tecnologico e o cotidiano dos
alunos, o que vem a contribuir para o aumento de evasao e
reprovacao escolar.

Na verdade, é de forma precaria que as
guestbes relativas a nossa realidade
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associam-se ao curriculo escolar e,
portanto, o que se vé é, em grande parte, 0
afastamento de alunos e alunas das
responsabilidades inerentes ao cotidiano,
consequéncia do descompromisso com a
formacao do espirito critico (p.23).

Uma maneira de trabalhar essa interacdo € com a utilizacao
de material Iudico introduzido a partir de uma metodologia
diferenciada, nesse caso a utilizacdo de filmes por meio da
criacdo do Cineclube Escolar.

Para Duarte (2009)

Os chamados “filmes de escola” propiciam
bons debates sobre os problemas que
enfrentamos no dia a dia da atividade
educacional. Como a linguagem da maioria
deles é simples e de facil compreenséo e o
enredo é construido de forma a torna-los
acessiveis a pessoas de todas as idades,
em geral, eles podem ser exibidos a
estudantes de quase todos os niveis de
ensino. Tudo depende dos objetivos que
orientam a escolha dos contetdos com o0s
quais se deseja trabalhar — relagéo
professor/aluno, curriculo, imagens de
professores, pratica pedagogica, conflitos
etc. — e da forma de aborda-los (p. 73).

A utilizagdo de uma metodologia diferenciada, como a
utilizacdo do cinema, de acordo com Silva (2007)

traz possibilidades infinitas “no que diz
respeito a complementagdo de valores
observados pelo prisma da ética, politica e
estética. Como o filme esta presente no
cotidiano de praticamente todos € plausivel

que o mesmo seja transformado em




recurso educativo de grande poder” (p.
53).

Cunha e Giordan (2009) acrescentam, sobre a utilizacdo do
cinema, que esta deve ser feita com o intuito de provocar nos
alunos um senso critico apurado para que 0S mMesmMos
possam avaliar e selecionar filmes que venham a ampliar seu
conhecimento. Cezar e colaboradores (2010) acrescentam
que a utilizacdo do cinema pode ser util para “o despertar para
as emocodes” dos alunos e que sua continua utilizagao torna
mais fécil o trabalho de assuntos relevantes antes trabalhados
em discussdes formais.

Sobre 0 uso de cinema na escola, Duarte (2009) afirma que
esta relacdo ocorre ha muitas décadas, “embora nido se
reconhegam como parceiros na formagéo geral das pessoas”.
Ainda, segundo Duarte, “os chamados “fiilmes de escola”
propiciam bons debates sobre os problemas que enfrentamos
no dia a dia da atividade educacional” (p. 69).

O Projeto Cineclube Escolar, desenvolvido durante o ano de
2012, foi parte de um projeto de pesquisa mais amplo
denominado “ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA NA
REDE ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO ESPIRITO
SANTO: DIAGNOSTICO E PROPOSTAS DE INTERVENGAO
NA SALA DE AULA’, financiado pelo CNPq e envolvendo
pesquisas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Matemética do Instituto Federal do Espirito Santo.
No caso da presente proposta, buscou-se criar um Cineclube
Escolar com periodicidade semanal.




3 O PROCESSO DIDATICO

Iniciamos nossas atividades com uma propaganda para
divulgar e convidar os alunos a participarem do Cineclube na
Escola. Essa propaganda foi feita em todas as turmas do
turno matutino da escola e também foram afixados cartazes
pela mesma convidando os alunos a participarem das
oficinas. Também foram feitas reunides com os alunos
bolsistas e com a monitora, para capacita-los e para dividir as
tarefas de cada um.

Foram criadas trés equipes de trabalho que desenvolveram o
Cineclube na Escola, contando com um monitor de curso
superior e os coordenadores do projeto. Os professores
pesquisadores e o aluno de IC deram apoio as atividades
gerais.

1 — Monitoramento de frequéncia dos cineclubistas

2 — Montagem e desmontagem dos equipamentos
3 — Divulgacéo

Semanalmente eram feitas reunibes das equipes para
elaborar os materiais da proxima oficina além de serem
trocadas informagdes por meio de e-mail. O tema central era
decidido pelo grupo, com base em uma lista de temas que
foram discutidos inicialmente: energia, saude, alfabetizacdo
cientifica, meio ambiente, tecnologia, ética, entre outros.
Sendo assim, a cada semana era exibido um novo filme.




4 A ORGANIZAGCAO DO PROCESSO DIDATICO
a) A EQUIPE DE TRABALHO

Ao proporcionar experiéncias ludicas aos alunos de Ensino
Médio, de debates sobre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, de alguma forma estariamos contribuindo com a
inovacao do ensino de Ciéncias, formando pessoas criticas,
ativas na sociedade, com seus paradigmas renovados,
possuindo uma visdo de mundo ampliada.

A equipe de trabalho para esse projeto foi formada por dois
professores doutores do IFES (coordenadores do projeto),
uma aluna mestranda e professora da escola onde ocorreu o
projeto (coordenadora local), cinco alunos bolsistas Pibc Jr e
uma estudante do curso de Engenharia de Saneamento
Ambiental (IFES). O projeto seria partilhado, inicialmente,
entre as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia, Matemética e
Geografia. Entretanto, como as oficinas ocorreriam no turno
vespertino, apenas a professora de Quimica, responsavel pelo
projeto na escola, esteve envolvida durante todo o processo.
A estruturacdo da selecdo dos alunos de iniciacdo cientifica
junior pode ser verificada no Edital de Sele¢do no Apéndice I.

b) A PEDAGOGIA DE TRABALHO

O ato de projetar demanda abertura para o desconhecido e
flexibilidade para reformular as metas a medida que as acdes
projetadas evidenciam novos problemas e duvidas. O principal
precursor da Pedagogia de Projetos foi o fildsofo norte
americano John Dewey (1859-1952), o qual passou a
trabalhar com experiéncias em sala de aula, transformando-as
em verdadeiros laboratoérios didaticos. Para Ramalho (2003)
as “Escolas de Aplicagao” foram inventadas por Dewey sob a
influéncia do experimentalismo das ciéncias naturais, o qual
resolveu criar uma escola-laboratorio atrelada a universidade
onde lecionava, assim poderia testar métodos pedagdgicos.
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De acordo com Rodrigues, Anjos e Récas (2008), a
pedagogia de projetos “desempenha na escola papel
expressivo, promovendo uma redefinicdo de préticas
educativas, dado as mudancas aceleradas nas relacdes
sociais € no mundo do trabalho” (p. 65).

O processo de construgédo do aprendizado, nessa perspectiva,
necessita de uma grande alteracdo no modo de compreensao
e organizacao do conhecimento. Para tal alteracédo ocorrer, é
necessario haver uma redefinicho da sala de aula:
agrupamento dos alunos, conteldos, espacos etc.

Os alunos consideram que o}
desenvolvimento de projetos em
disciplinas € uma abordagem relevante,
pois possibilita o relacionamento dos
mesmos com 0 objeto de aprendizagem,
resolvendo problemas e integrando
conceitos que levem a producdo do
conhecimento, superando as
fragmentacbes e rupturas nos atuais
processos de escolarizacdo formal
(RODRIGUES, ANJOS e ROCAS, 2008, p.
67).

Portanto, os projetos de trabalho nos trazem uma visédo
diferenciada de conhecimento e curriculo e concedem um
modo alternativo de organizar o trabalho escolar. S&o
caracterizados pela forma como abordam certo tema ou
assunto, permitindo uma maior interagdo entre o aluno o
conteudo cientifico e seu cotidiano (experiéncias).

Esse modo de agir estd de acordo com as ideias de Dewey
(1979), as quais deram origem, mais tarde, & pedagogia de
projetos. Para o autor, a escola deve estar conectada com a
familia, os centros de recreacéo e trabalho, as organizactes
de vida civica, religiosa, econdmica e politica. A educacao faz
parte do processo de vida presente e ndo pode ser
considerada como um projeto de vida futura, assim, cabe a
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escola representar essa vida presente, de modo a integrar sua
casa, bairro e pétio (todos os locais que esse aluno tem
contato), por exemplo.

Desse modo, os alunos terdo a possibilidade de ultrapassar
0s seus limites, no que diz respeito ao conteldo, uma vez que
0S mesmos serdo levados a trabalhar com atividades ligadas
ao seu cotidiano, seus problemas, sua realidade. Além de
serem levados a trabalhar ativamente, e reflexivamente, com
projetos de pesquisa, por meio do uso de diferentes fontes de
conhecimento, andlise e organizacdo de dados, os quais
geralmente, ndo sdo trabalhados em uma sala de aula
tradicional. Um fato importante sobre a pratica por projetos é
gue a mesma nado deve ser trabalhada como um método
funcional, regular.

Na pedagogia de projetos, o ensino-aprendizagem se faz
mediante um percurso flexivel. Fernando Hernandez (1998)
defende os projetos de trabalho como uma concepg¢do de

ensino, uma maneira diferenciada de provocar a compreenséo
dos alunos sobre os conhecimentos existentes fora da escola
e de ajudéa-los a construir sua prépria identidade.

O aluno que compreende o valor do que
esta aprendendo, desenvolve uma postura
indispensavel: a necessidade de
aprendizagem. Assim, o professor planeja
as atividades educativas a partir de
propostas de desenvolvimento de projetos
com carater de acbes ou realizagbes com
objetivos concretos e reais: montar uma
empresa, organizar um servico de saulde,
debelar uma crise financeira da empresa,
identificar  problemas em  processos
diversos, elaborar uma campanha
educativa, inventar um novo produto e
planejar sua comercializacdo
(HERNANDEZ, 1998, p. 56).




Leite (1996) traz os Projetos de Trabalho como uma
pedagogia que demonstra uma compreensdao do
conhecimento escolar. Pensando nos contetdos, a pedagogia
de projetos possibilita trabalhar de maneira interdisciplinar,
pois, favorece o0 enlace entre as diferentes éareas de
conhecimento, numa situacao contextualizada da
aprendizagem.

Para Hernandez e Ventura (1998), a aplicacdo do projeto
pode possibilitar a concepcdo de estratégias de organizacdo
dos conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento da
informacdo, a maneira como sao tratados os diferentes
contetdos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem,
aos alunos, a construcdo de seus conhecimentos, a
transformacdo da informagéo advinda dos diferentes saberes

disciplinares em conhecimento proprio.

Com a finalidade de permitir que o aluno entenda a
complexidade existente na sociedade atual, a escola tem o
papel de construir lagos com a educagéo, de modo a efetivar
todas as praticas educativas que visem efetivamente a
construir espagos de inovagdo que atendam a realidade
cotidiana dos alunos. De acordo com essa ideia, o estudo da
Comisséo da UNESCO sobre a Educacgédo do século XXI cita
gue a educagdo escolar apresenta uma série de problemas
gue precisam ser superados, quais sejam:

Entre o global e o local, o espiritual e o
material, o universal e o particular, a
tradicdo e a modernidade, o longo e o
curto prazo, o desenvolvimento dos
conhecimentos e de sua capacidade de
assimilacao, a necessidade de
compartilhar e o principio de igualdade de
oportunidades (HERNANDEZ, 1998, p.
48).




A pedagogia de projetos propde uma aprendizagem
significativa perante as metodologias tradicionais utilizadas, o
que contribui para o desenvolvimento da criatividade,
possibilitando aos individuos sair do senso comum por meio
da construcdo de uma consciéncia critica.

c) ETAPAS DO PROJETO

O projeto de extensdo escolar Cineclube na Escola teve
duragédo de um ano (dezembro de 2011 a dezembro de 2012)
e pode ser dividido em trés etapas, a saber:

a) Etapa | (periodo de dezembro de 2011 a marco de 2012):
elaboracédo de um edital (Apéndice 1) constituido por trés fases
(inscricdo, redacéo e entrevista) cujo objetivo era a selecdo de
alunos do Ensino Médio, dedicados e interessados em
participar de uma pesquisa. Apés a selecédo dos alunos partiu-
se para a escolha do bolsista de Iniciacdo Cientifica, esse
deveria estar cursando um curso superior. Uma aluna do
curso de Engenharia de Saneamento Ambiental do IFES foi
selecionada. Nessa etapa cada aluno recebeu sua fungéo no
projeto.

b) Etapa Il (periodo de abril a dezembro de 2012): nessa
etapa, que podemos chamar de desenvolvimento, ocorreu a
formacdo dos alunos selecionados e a participacdo dos
mesmos nas oficinas, além da coleta de dados e andlise dos
mesmos. Os alunos receberam treinamento (palestra e
reunides com a coordenadora) para aprenderem a trabalhar
em uma pesquisa e também foram incentivados e orientados
a ler artigos cientificos e textos académicos.

c) Etapa lll (novembro 2012): os alunos bolsistas (Pibic Jr e
IC) foram convidados a irem ao auditorio da FAPES para
apresentarem seu trabalho e os resultados do mesmo.




d) SELECAO DE FILMES

Apbs a selecdo e treinamento da equipe de trabalho partimos
para a selecdo dos filmes, juntamente com as atividades
propostas para cada exibicdo. Foram selecionados dez filmes.
Na Figura 1 esta apresentada a logomarca do Cineclube
criada por um professor que inicialmente se propbs a
participar do projeto. Contudo, sua participagédo limitou-se a
criagdo dessa logomarca.

Nna Escola

Figura 1. Logomarca do Cineclube criada por professor de
Matematica’.

Antes de iniciar as exibicbes dos filmes algumas reunibes
foram realizadas com o intuito de organizar as atividades,
além de possibilitar uma formag&o aos alunos bolsistas e um
maior contato entre os participantes do projeto. Essa etapa foi
muito importante no processo de implantagdo do projeto, pois
possibilitou uma aproximacdo entre alunos de Escolas
Publicas e o mundo da pesquisa. De acordo com Rodrigues,
Anjos e Rb6cas (2008) o planejamento é fundamental para a
execucdo de uma atividade utilizando a pedagogia de
projetos.

! Logomarca criada pelo professor Mariano Lorenzoni e doada ao projeto Cineclube
na Escola.
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Fatores

5 REALIZAGAO DO CINECLUBE NA ESCOLA

a) ANALISE DE VIABILIDADE DE IMPLANTACAO DE
CINECLUBE ESCOLAR

Lembramos ainda que é importante realizar, antes do inicio do
desenvolvimento do Cineclube, uma analise de viabilidade de
implantacdo do mesmo. E para auxiliar nossa discusséo
construimos um diagrama SWOT? (Figura 2):

Positivo Negativo

Forcas
Fraquezas

Internos

Oportunidades

v
=]
=]
Rt
Q
-
»
=

N

Figura 2. Analise SWOT do Projeto Cineclube na escola.

2 Analise SWOT ¢ um sistema simples para posicionar ou verificar a posicdo estratégica
da empresa no ambiente em questdo. O termo SWOTé uma sigla oriunda do
idioma inglés, e é um acronimode Forgas (Strengths), Fraquezas (Weaknesses),

Oportunidades (Opportunities) e Ameagas (Threats).
Informacdes retiradas da pagina:

http://ptwikipedia.org/wiki/An%C3%A1lise SWOT acesso em: 29/04/2013.



http://pt.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lise_SWOT

O diagrama SWOT apresentado mostra que a escola
selecionada para a implantacdo do projeto possui alguns
fatores internos favoraveis que sao, principalmente, a
organizagdo da escola que facilita o trabalho dentro de um
ambiente escolar, o interesse dos alunos em participar de
projetos que utilizam uma metodologia diferenciada e o desejo
por parte dos gestores em oferecer um ensino norteado pelo
movimento CTSA. Esse Ultimo é ainda mais importante, pois
um dos objetivos dessa pesquisa é analisar a promocao de
alfabetizacdo cientifica e construcdo do conhecimento
cientifico na perspectiva CTSA.

Encontrar uma escola que traga em seu curriculo a
contemplacdo da alfabetizacéo cientifica a luz do movimento
CTSA é segundo Santos e Mortimer (2009) importante para a
formacédo do cidaddo como meio ambiente, politica, economia,
cultura, tecnologia e sociedade (questdes sociocientificas).
Desse modo podemos perceber a intencdo de se formar
alunos que possuam senso critico desenvolvido e que saibam

relacionar o conhecimento cientifico com os problemas de seu
cotidiano e tenham capacidade de agir com responsabilidade.

Em entrevista com o pedagogo (Figura 3) dessa escola, o
mesmo declarou que é interesse da escola formar alunos com
senso critico desenvolvido e que saibam aplicar o
conhecimento cientifico em sua vida cotidiana.

Entrevistador: Como vocé visualiza o ensino de ciéncias dessa
escola do ponto de vista pedagdgico?

Pedagogo: E um ensino que tem preocupacéo principalmente com
a pesquisa, né?! A gente busca sempre inserir 0s nossos alunos a
visdo critica sobre o ensino das ciéncias. Como a ciéncia interfere
na nossa vida, no nosso cotidiano. E de como o estudo... Esse
conhecimento pode ser aplicado por eles na pratica da vida deles.

Figura 3: Transcricao fiel de trecho da entrevista com o pedagogo
da escola.




Em contra partida, nos deparamos com uma escola com
parcos recursos financeiros, haja vista que sem o
financiamento da FAPES n&do haveria possibilidade de
implantacdo do Cineclube. A estrutura fisica da escola
também é importante, pois é necessaria a utilizacdo de uma
sala escura e de preferéncia com ar refrigerado. Essa escola
possuia disponivel a sala de informética, mas como estava
em reforma ndo havia ar refrigerado. Em relacdo a equipe
gestora é desejavel que a mesma nédo s apoie como também
participe de todas as etapas do projeto. O que ndo ocorreu
nessa escola. Em entrevista com a diretora, a mesma admitiu
nao ter participado do processo (Figura 4):

Entrevistador: Vocé vé uma relacao entre o projeto Cineclube
na escola e o ensino de ciéncias? Justifique sua resposta.
Diretora: Olha, eu, na verdade eu ndo acompanhei muito o seu
trabalho, né?! Pra ser franca eu ndo acompanhei muito de perto o
seu trabalho. (...)

Figura 4: Transcrico fiel de trecho da entrevista com a diretora da
escola.

Em relacdo ao ambiente externo, visualizamos uma
oportunidade de oferecer um ensino contextualizado e de
gualidade para uma comunidade carente que posSSui pouco
acesso a eventos culturais. Enxergamos também a
possibilidade de trabalharmos com a pedagogia de projetos
difundida por Hernandez e Ventura (1998), cuja funcéo é:

Favorecer a criagdo de estratégias de
organizacdo dos conhecimentos escolares
em relagdo: 1) o tratamento da informagéo,
e 2) a relacdo entre os diferentes
conteddos em torno de problemas ou
hipéteses que facilitem aos alunos a
construgcdo de seus conhecimentos, a
transformacéo da informacdo procedente
dos diferentes saberes disciplinares em
conhecimento préprio (p.61).
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Também percebemos que com a implantacdo desse projeto
poderiamos atrair um publico diferenciado, pois alguns bons
alunos preferem estudar em escolas de outros bairros devido
a ma fama da escola em que o projeto foi realizado. E como
esse projeto acontece no contra turno levamos as familias
uma oportunidade de trazer seus filhos para a escola por mais
tempo, afastando-os das ruas por mais um periodo do dia.
Além da promocdo de reunides com o0s pais, para a
divulgacdo do projeto, atraindo a familia para dentro da
escola. A ideia de oferecer um ensino contextualizado e
préximo a realidade dos alunos é defendida por Dewey
(1979), este explica que a escola deve estabelecer uma
conexdo com todos os locais que fazem parte da vida do
aluno: familia, centros de recreagéo e trabalho, organizacdes
de vida civica, religiosa, econdmica e politica.

Finalmente, como ameaca a implantacdo desse projeto
percebemos apenas uma: ndo conseguir despertar nos alunos
0 interesse em participar desse projeto. Entretanto, nesse
caso, obtivemos um publico fiel para as dez oficinas. Mas
essa ameaga deve ser encarada com seriedade, pois sem a
efetiva participacao dos alunos ndo héa Cineclube.

b) FORMACAO DA EQUIPE DE TRABALHO

Na primeira reunido para a selecdo dos filmes foram
discutidos quais assuntos seriam mais interessantes para 0s
alunos e discutidos também como tornar as exibicdes mais
“‘agradaveis” para os alunos cineclubistas. Para tal, a
participacdo dos alunos Pibic Jr. foi de suma importéancia, pois
0s mesmos sdo alunos da escola e conhecem o gosto do
publico participante. Foi observada também a linguagem
desses alunos e levado em conta o meio social ao qual eles
estdo inseridos. Essa etapa pode ser analisada positivamente
de acordo com a pedagogia historico-critica de Saviani, pois




nota-se que houve uma preocupac¢ao em trabalhar a ciéncia
dentro do contexto social do publico.

Ainda de acordo com esses alunos, as aulas ministradas por
seus professores eram desinteressantes e cansativas.
Relataram também que nao aguentavam mais “copiar matéria
do quadro”. Reclamaram ainda da falta de aulas praticas.
Surgiu dai, entdo, a proposta de aliar o ludico (cinema) ao
experimento. Segundo Teixeira

a ciéncia que é ensinada nas escolas,
sustenta uma imagem idealizada e distante
da realidade do trabalho dos cientistas,
omitindo antagonismos, conflitos e lutas
que sao travadas por grupos responsaveis
pelo progresso cientifico (2003, p. 178).

Nesse modo de ensino, os alunos séo espectadores, ou seja,
ndo possuem ou, quando possuem, € minima a participacéo
ativa na construcdo de seu conhecimento.

Nessa reunido ficou decidido também que os alunos Pibic Jr.
preparariam uma pequena apostila (Apéndice IlI) para cada
exibicdo dos filmes no intuito de pesquisarem os assuntos
previamente determinados, a aluna IC faria a correcéo inicial e
a coordenadora local a correcdo final. O assunto era
previamente discutido entre a equipe, sendo que a professora
local incitava seus alunos com algumas perguntas (Figura 5)
no intuito de extrair o conhecimento inicial dos alunos
bolsistas IC Jr. Essa postura da professora estd de acordo
com o primeiro passo do método de Saviani: a pratica social
como ponto de partida.




Professora local: Por acaso alguém aqui sabe como calcular o
valor caldrico de uma salada de frutas?

Aluno A: Hum? Tem como?

Aluno B: N3o sei ndo.

Aluno C: Nao faco a menor ideia.

Professora local: Hum... Vocés sabem o que é caloria? Onde
vocés as encontram no seu dia a dia?

Alunos: Nao sabemos o que é. Mas é da comida.

Aluna E: Eu sei que minha prima fica “contando” caloria para
ndo engordar.

[.-.]

Professora local: Pois bem, entio o que vocés acham de
trabalhar o assunto satide e meio ambiente na estreia de nosso
cinema? Assim vocés podem trabalhar a alimentagdo caso
achem interessante. E o filme seria uma animagao: Wall-E.
Aluno D: Acho 6timo. Nunca vi esse filme.

Aluno B: Pode deixar professora, vou chegar “tinindo” na
estreia.

Figura 5. Transcricdo de algumas falas apresentadas durante a
primeira reunido da etapa de formagdo para a construcdo e
implementacédo do Cineclube.

Um ponto a ressaltar é que os alunos puderam definir quais
pontos dos assuntos pré-determinados seriam discutidos. E
importante deixar claro que a professora ndo interferiu em
nenhuma escolha feita pelos mesmos e as corre¢cdes foram
meramente gramaticais e/ou de formatacao.

Como podemos notar no quadro acima os alunos se
interessaram pelo assunto proposto pela professora, pois a
mesma abordou um tema ligado ao cotidiano dos mesmos. Os
alunos demonstram possuir o que Santos (2005) chama de
‘conhecimento  desorganizado”. Nota-se apenas um
conhecimento de senso comum (“Mas é da comida”; “Eu sei
gue minha prima fica “contando” caloria para nao engordar.”).




c) A EXIBICAO DOS FILMES

Selecionamos dez filmes* e alguns questionamentos a serem
trabalhados em cada exibicdo. Baseamo-nos no trabalho de
Napolitano (2011) que indica “inumeras atividades praticas,
gue o professor poderd selecionar, adaptar, modificar e as
quais podera incluir outros filmes nao sugeridos” (p. 8). Ainda
realizamos um experimento (Apéndice IIl) em algumas
oficinas no intuito de aplicar os conhecimentos adquiridos
pelos alunos.

Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: energia, meio ambiente e tecnologia.
Cuidados: nenhum.

Sinopse: Uma aventura espacial que mistura uma estranha histéria
de amor com mensagens sombrias a respeito do futuro da Terra e
da humanidade. Wall-E é um robd que se vé entregue a Eva, uma

3 As figuras de cada filme foram retiradas do site:
http://www.adorocinema.com. Data de acesso: 10/05/2013.

4 Fonte: Pagina da Internet que apresenta as sinopses dos filmes
cinematograficos. Disponivel em http://www.adorocinema.com. Data
de acesso: 22/03/2013.




sonda espacial por quem ele se apaixona. Sua missao era livrar a
Terra da poluicdo, mas seu maior feito foi resgatar o amor entre os
humanos.

Possiveis questbes a serem discutidas:

- Como a utilizagdo excessiva de tecnologia pode prejudicar o
meio ambiente?

- Deixar que as maquinas realizem todo o trabalho humano
pode trazer prejuizos?

Experimento: Célculo da quantidade de calorias de uma
salada de frutas (Apéndice Il) (Figura 6).

Figura 6. Foto de alunos realizan
Fonte: Autores, 2012.




EDICAO DE COLECIONADOR

APOLLO)13

Ap0”013 i WIlDESCREEN o

Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: tecnologia, calculos quimicos.
Cuidados: nenhum.

Sinopse: Tudo corria perfeitamente bem durante a Missdo Apollo
13. Mas um grave defeito no equipamento coloca em risco a vida
dos astronautas: Jim Lovell, Fred Haise e Jack Swigert. Eles, a
equipe responsavel pelo monitoramento da Missdo, encabecada
pelo astronauta Ken Mattingly, terdo de lutar para que ndo aconteca
nenhuma tragédia.

Possiveis questbes a serem discutidas:

- Quais os tipos de profissionais qualificados trabalharam
nessa missao?

- A partir das pesquisas e criagcdo de novas tecnologias para
levar o homem a Lua surgiram novos materiais utilizados em
nosso cotidiano?

- Como os astronautas sobreviveram a falta de oxigénio no
espago?




Erin Brockovich: uma mulher de talento

“A Triumph!”

Julia
Ro)gerts

FxdBin /

Available to Own on Video and DVD!

Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: alfabetizac&o cientifica, toxicologia.
Cuidados: linguagem

Sinopse: Erin (Julia Roberts) é a mée de trés filhos que trabalha
num pequeno escritério de advocacia. Quando descobre que a agua
de uma cidade no deserto estd sendo contaminada e espalhando
doengas entre seus habitantes, convence seu chefe a deixa-la
investigar o assunto. A partir de entdo, utilizando-se de todas as
suas qualidades naturais, desde a fala macia e convincente até seus
atributos fisicos, consegue convencer os cidaddos da cidade a
cooperarem com ela, fazendo com que tenha em m&os um processo
de 333 milhdes de dolares.

Possiveis questdes a serem respondidas:

- Como o conhecimento cientifico pode nos ajudar a driblar as
dificuldades do dia a dia?

- Serd que uma populacdo alfabetizada cientificamente teria
demorado tanto tempo para descobrir que havia algo de
errado na agua que eles consumiam?

- Quais parametros podem ser utilizados para diferenciar as
espécies quimicas existentes do cromo?




A CONSPIRACAO E GLOBAL.

-

O jardineiro fiel

Publico-alvo: ensino médio.

Area principal: processo de desenvolvimento de novo
medicamento, bioquimica.

Cuidados: nudez.

Sinopse: Uma ativista (Rachel Weisz) é encontrada assassinada
em uma area remota do Quénia. O principal suspeito do crime é seu
sécio, um médico que se encontra atualmente foragido. Perturbado
pelas infidelidades da esposa, Justin Quayle (Ralph Fiennes) decide
partir para descobrir o que realmente aconteceu com sua esposa,
iniciando uma viagem que o levara por trés continentes.

Possiveis questbes a serem respondidas:

- O processo de desenvolvimento de uma nova droga é algo
complicado, demorado e custoso. Como algumas empresas
tentam burlar o sistema no intuito de baratear e agilizar esse
processo?

- Como as grandes empresas, sediadas em paises ricos,
tratam a populacédo de paises pobres que testam as novas
medicacdes?

- Como o conhecimento em bioquimica pode ajudar no
desenvolvimento de novas drogas?




ALISTA DI S HINI R

A lista de Schindler

Publico-alvo: ensino médio.

Area principal: ética, duas grandes guerras mundiais,
holocausto.

Cuidados: violéncia, nudez.

Sinopse: A inusitada historia de Oskar Schindler (Liam Neeson), um
sujeito oportunista, sedutor, "armador”, simpatico, comerciante no
mercado negro, mas, acima de tudo, um homem que se relacionava
muito bem com o regime nazista, tanto que era membro do préprio
Partido Nazista (0 que ndo o impediu de ser preso algumas vezes,
mas sempre o libertavam rapidamente, em razdo dos seus
contatos). No entanto, apesar dos seus defeitos, ele amava o ser
humano e assim fez o impossivel, a ponto de perder a sua fortuna,
para conseguir salvar mais de mil judeus dos campos de
concentracao.

Possiveis questdes a serem respondidas:

- Como os alemdaes trataram o0s judeus e outras minorias
durante a segunda guerra mundial?

- Qual a intencéo de se criar um comité internacional de ética?




O 6leo de Lorenzo

Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: quimica orgéanica (reagdes), fisiologia.
Cuidados: nenhum.

Sinopse: Um garoto levava uma vida normal até que, quando tinha
seis anos, estranhas coisas aconteceram, pois ele passou a ter
diversos problemas de ordem mental que foram diagnosticados
como ALD, uma doenca extremamente rara que provoca uma
incuravel degeneracdo no cérebro, levando o paciente a morte em
no maximo dois anos. Os pais do menino ficaram frustrados com o
fracasso dos médicos e a falta de medicamento para uma doenca
desta natureza. Assim, come¢am a estudar e a pesquisar sozinhos,
na esperanca de descobrir algo que possa deter o avanco da
doenga.

Possiveis questdes a serem respondidas:

- Como podemos sintetizar o “6leo de Lorenzo”? Essa sintese
pode ser feita em qualquer laboratério ou depende da
utilizacé@o de algum tipo de tecnologia?

- Quais as dificuldades enfrentadas no tratamento de doencas
degenerativas?

- Sera que o 6leo de Lorenzo seria “encontrado,” na época, se
0s pais de Lorenzo aceitassem pacificamente a doenca
adrenoleucodistrofia?




O dia depois de amanha

Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: meio ambiente.
Cuidados: nenhum.

Sinopse: A Terra sofre alteragfes climaticas que modificam
drasticamente a vida da humanidade. Com o norte se resfriando
cada vez mais e passando por uma nova era glacial, milhdes de
sobreviventes rumam para o sul. Porém o paleoclimatologista Jack
Hall (Dennis Quaid) segue o caminho inverso e parte para Nova
York, ja que acredita que seu filho Sam (Jake Gyllenhaal) ainda esta
Vivo.

Possiveis questdes a serem respondidas:

- Até gue ponto o filme pode ser considerado como um aviso a
populacéo sobre a poluicdo do meio ambiente?

- Como o efeito estufa pode contribuir para alguns desastres
naturais?

Lixo Extraordinario
Publico-alvo: ensino médio.




Area principal: meio ambiente.
Cuidados: nenhum.

Sinopse: Uma analise sobre o trabalho do artista plastico Vik Muniz
no Jardim Gramacho, localizado na cidade de Duque de Caxias
(RJ), que é um dos maiores aterros sanitarios do mundo.

Possiveis questbes a serem respondidas:

- Como é feita a coleta do lixo em seu bairro e como ele é
descartado?

- Existe coleta seletiva do lixo? Quem a realiza?

- Quais os perigos existentes em descartar o lixo em terrenos
inapropriados?

- Quais os principais problemas socioecondmicos enfrentados
pelos catadores de lixo e qual a importancia dessa classe de
trabalhadores para a sociedade?

O cédigo Da Vinci
Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: religido, ciéncia, utilizacdo de codigos.
Cuidados: violéncia.

Sinopse: Robert Langdon (Tom Hanks) é um famoso simbologista,
que foi convocado a comparecer no Museu do Louvre apds o
assassinato de um curador. A morte deixou uma série de pistas e
simbolos estranhos, os quais Langdon precisa decifrar. Em seu
trabalho ele conta com a ajuda de Sophie Neveu (Audrey Tautou),
criptégrafa da policia. Porém o que Langdon ndo esperava era que
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suas investigacdes o levassem a uma série de mensagens ocultas
nas obras de Leonardo Da Vinci, que indicam a existéncia de uma
sociedade secreta que tem por missao guardar um segredo que ja
dura mais de dois mil anos.

Possiveis questdes a serem respondidas:

- Existe a possibilidade de se trabalhar com a ciéncia e a
religidao?

- Quais os codigos que costumamos utilizar em nosso dia a
dia?

Anjos e demOnios

Publico-alvo: ensino médio.
Area principal: novas tecnologias, atomistica.
Cuidados: violéncia.

Sinopse: O professor de simbologia Robert Langdon (Tom Hanks),
depois de decifrar o cédigo Da Vinci, € chamado pelo Vaticano para
investigar o misterioso desaparecimento de quatro cardeais. Agora,
além de enfrentar a resisténcia da prépria igreja em ajuda-lo nos
detalhes de sua investigacdo, Langdon precisa decifrar charadas
numa verdadeira corrida contra o tempo porque a sociedade secreta
por tras do crime em andamento tem planos de explodir o Vaticano.

Possiveis questdes a serem respondidas:

- Como a utilizacdo do Grande Colisor de Hadrons contribuiu
para o conhecimento do atomo? Essas descobertas possuem
influéncia em nossa vida cotidiana?

- O atomo ¢é indivisivel. Como vocé discutiria essa afirmacao?
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- As novas tecnologias, se bem utilizadas, podem trazer
beneficios para o ser humano. De que modo a Quimica e a
Fisica podem ser aplicadas em nosso cotidiano?

A divulgacdo de cada filme foi feita por meio de cartazes
(figura 7) colados pela escola. Esses cartazes foram feitos
pelos alunos bolsistas e eram afixados sempre um dia depois
da ultima exibicdo, assim os alunos cineclubistas poderiam se
programar para participar da préxima oficina.

w “CINECLUBE NA ESCOLA®
Titulo: Erin Brockvich: Uma mulher de talento
Diretor: Steven Soderbergh
Ano: 2000
Duragdo: 130 minutos

Sinopse: Uma funciondria problematica de um modesto escritario de
advocacia (Juliz Roberts)ajuda seu chefe(Abert Finnsy) na investigacio
deum caso de salde plblica, & posteriormente, na proporcio de uma
acio contra poderosa empresa de utilidade plblica na Califérnia.

Data da exibigdo: 16/06/2012 — Quarta-feira
Local: Sala de informéatica da E.E.E.F.M. Jacaraipe
Programacgado: 13:30h - Inicio da exibicdao do filme
15:50h — Lanche
16:10h — Debates
17:00h — Experimento: Construcdo de um bafdmetro
18:00h — Termino da Oficina *Cineclube na Escola”

Figura 7. Cartaz para divulgacdo do Cineclube na Escola. Fonte:
Autores, 2012.

Dentro de cada oficina buscamos trabalhar de maneira
contextualizada no intuito de possibilitar um momento de
aprendizado mais atraente para os alunos.

O conhecimento das informac8es ou dos
dados isolados € insuficiente. E preciso
situar as informac8es e os dados em seu
contexto para que adquiram sentido. Para
ter sentido, a palavra necessita do texto,
gque é o proprio contexto, e o texto
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necessita do contexto no qual se enuncia
(MORIN, 2011, p. 34).

Na formacao inicial e continuada do educador, geralmente,
nao sao discutidos temas relacionados ao movimento CTSA,
logo, percebe-se, uma deficiéncia dessa abordagem na sala
de aula desse profissional. Procuramos discutir, entdo, esses
temas no intuito de tornar a ciéncia mais proxima dos alunos e
promover assim, uma alfabetizacao cientifica.

A responsabilidade maior no educar com o
ensino das Ciéncias é procurar que nossos
alunos e alunas, com a Educacgdo que
fazemos, se transformem em homens e
mulheres mais criticos. Sonhamos, assim
gue os estudantes possam ler a linguagem
que descreve a natureza da qual somos
parte, tornando-se agentes de
transformacdes — para melhor — do mundo
em que vivemos (CHASSOT, 2010, p. 67)

d) SEMINARIO DE APRESENTACAO DO PROJETO

Os alunos bolsistas juntamente com a monitora sabiam,
desde o inicio do projeto, que uma de suas obrigacfes era
participar da apresentacdo do seminario de avaliacdo da
FAPES. Essa parte compde a etapa Il do projeto, também
especificada no edital de sele¢cdo dos alunos bolsistas
(Apéndice I).

A realizacdo do semindrio constava no edital da FAPES
(Edital CNPg/FAPES/N° 011/2011 - Iniciagdo Cientifica
Junior, item 21, subitem 21.5) de IC Junior no qual discorria
“sera realizado um Seminario de Avaliacéo dos Projetos de IC
Junior, organizado pela FAPES, reunindo obrigatoriamente
alunos, monitores e orientadores, no qual cada equipe de
bolsistas apresentara os resultados do projeto”. Cabe
ressaltar, que a missdo da FAPES é de fomentar a¢cbes de
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Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo para geracdo e difusdo do
conhecimento no Estado do Espirito Santo.

A FAPES agendou o Seminério de Avaliacdo Final dos
Projetos executados na regido Metropolitana da Grande
Vitoria, Espirito Santo, para o dia 30 de novembro de 2012, a
partir das 09 horas, no Auditério da Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia, Inovacao, Educacao Profissional e Trabalho.

Para cada projeto foi reservado o tempo de 15 minutos
para apresentacdo, pelos bolsistas de IC. Junior, dos
resultados obtidos no projeto. Para ajudar a compor a
apresentacdo, a FAPES indicou os seguintes itens a serem
abordados: descricdo prévia do projeto e; resultados.
Acrescentamos também uma breve fala de cada aluno sobre
a experiéncia de ter participado de um projeto de pesquisa.

O seminério foi preparado pelos alunos bolsistas e a aluna

monitora. A professora responsavel pelo projeto na escola
apenas fez as correcdes. A apresentagdo foi montada nos
dias 19 e 20 de novembro na sala de informatica da escola.
Essas reunides ocorriam apenas com os alunos bolsistas e a
professora, a aluna monitora participava por e-mail.

No dia 30 de novembro na parte da tarde, os alunos
participaram e apresentaram o trabalho desenvolvido no
projeto do Cineclube na Escola no auditério da FAPES, onde,
ao final do evento, por volta de 17 horas, receberam o
certificado de participagéo.

Houve uma perceptivel mudanca nos alunos bolsistas desde o
inicio do projeto. Apesar dos mesmos ja serem considerados
bons alunos para os padrbes da escola, eles amadureceram e
demonstraram muita responsabilidade em suas tarefas que
melhoravam a cada exibicao.




O envolvimento dos estudantes na busca
da informacdo tem uma série de efeitos
que se relacionam com a intencdo
educativa dos projetos. (...) faz com que
assumam como préprio o tema, e que
aprendam a situar-se diante da informacéao
a partir de suas préprias possibilidades e
recursos. (...) sobretudo, descobrem que
eles (alunos) também tém uma
responsabilidade na sua propria
aprendizagem, que ndo podem esperar
passivamente que o professor tenha todas
as respostas e lhes ofereca todas as
solucdes, especialmente porque, o
educador é um faciltador e, com
frequéncia, um estudante a mais
(HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p.75).

Consideramos, entdo, que, por meio do Cineclube na Escola
conseguimos formar alunos com a capacidade de

investigacdo e de autonomia. Além de cidad&do criticos e
conscientes de sua importancia na sociedade. Na figura 8 ha
trechos de respostas dos alunos em relacdo ao desejo de
continuidade do Cineclube na Escola.

Pergunta: Vocé gostaria que o Cineclube na Escola
continuasse? Por qué?

Aluno A: Sim. Porque aqui € um ensino mais avangado que
nenhum professor nos oferece, ou seja, antes, durante e depois do
debate ha uma interagcdo no qual, nds, alunos, tiramos duvidas,
participamos e aprendemos muito durante as explicagdes.

Aluno B: Sim. Aprendi muitas coisas novas, como, por exemplo,
sobre energia. E foi de uma maneira tdo facil, porque na sala de
aula eu nunca consegui entender. Eu acho que o Cineclube deveria
continuar, pois esta me ajudando muito, até minha mae ja comentou
gue estou mais interessada nos estudos agora. Agora eu ndo entro
na internet s6 para olhar e-mail ou redes sociais, eu uso para
pesquisa, e de verdade, sem fazer “ctrl C” “ctrl V”. Eu leio.
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Aluno C: Sim. Porque eu aprendi a compreender mais sobre o
mundo em que nés vivemos. Eu consigo, hoje, ver a relagdo entre
as disciplinas. Quando eu assisto a uma aula de fisica, que é depois
da de matemética, eu ndo acho mais dificil resolver um exercicio
usando a matematica. Ou quando a professora de quimica falou
sobre termoquimica, eu observei que muita coisa do que ela falou o
professor de fisica repetiu e logo me lembrei da energia do filme
Wall-E. Resolver os exercicios ficou mais simples.

Aluno D: Sim. Porque me ajudou a compreender assuntos do meu
dia a dia de forma mais agradavel. Gostei muito de ter participado
desse projeto. Eu acho que poderiam ter outros desse tipo também.
Acho que os alunos gostaram também e que vao sentir falta dos
NOSs0s encontros.

Aluno E: Sim. Porque me incentivou a ter mais percepc¢éo sobre as
matérias dadas em aula com nosso cotidiano. Eu acho que
aproximou mais o que nés estudamos na escola com o que vivemos
todos os dias. Além de me ajudar a melhorar minhas pesquisas. Eu
realmente ndo sabia fazer uma pesquisa, eu sé colava o que achava
na internet.

Figura 8. Fragmentos das falas dos alunos na apresentacdo do
projeto do Cineclube na escola no seminario de avaliagdo da
FAPES.

e) FINALIZACAO DO PROJETO

O projeto foi finalizado no dia 5 de dezembro de 2012. Nesse
dia fizemos uma pequena confraternizagcdo com a presenca
dos alunos cineclubistas (Figura 9) que fizeram o Cineclube
na Escola se tornar possivel, pois sem publico ndo haveria
exibicAo. Nesse momento de descontracdo o0s alunos
declararam ter gostado muito da iniciativa da professora em
oferecer um ensino diferenciado e de qualidade. Relataram
ainda que aprenderam muito e que o “olhar” para os estudos
mudou bastante, além das notas terem aumentado também.

E importante relatar que ndo sé os alunos relataram que o seu

desempenho melhorou, alguns professores fizeram o mesmo
relato, inclusive, relataram a mudanca positiva da postura de
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alguns alunos na sala de aula. Uma postura de aluno
guestionador, curioso, que queria saber onde ele poderia
aplicar o conteddo em seu dia a dia.

L

Figura 9. Reunido de confraternizacdo de encerramento do projeto,
05 de dezembro de 2012. Fonte: Autores, 2012.




6 CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS

Os filmes citados trazem consigo algumas tematicas que
podem ser trabalhadas com alunos do ensino médio, foco
deste trabalho, e/ou do ensino fundamental. A proposta de
trabalho consiste em trazer para a sala de aula o
conhecimento prévio dos alunos, o que eles j& conhecem
sobre 0 assunto a ser trabalhado. Um segundo passo seria
relacionar o assunto com o dia a dia dos alunos e por ultimo
reestruturar ou reconstruir esses conhecimentos.

Partindo dos cinco passos da pedagogia histérico-critica, cada
oficina era iniciada com um debate, onde cada aluno tinha a
liberdade de trazer seus conhecimentos, dividindo com os
demais presentes suas experiéncias e crencas. Esse passo é
a pratica social inicial. Para Gasparin (2011) “essa tomada de
consciéncia da realidade e dos interesses dos alunos evita o
distanciamento entre suas preocupacbes e o0s conteudos
escolares” (p.15). E para facilitar e motivar a participacdo dos
alunos procuramos elaborar o0 material (apostilas,
apresentacfes) utilizando uma linguagem préxima a dos
alunos. Isso foi possivel gracas a reunibes prévias com 0s
alunos de iniciacado cientifica Jr.

Ainda de acordo com Gasparini (2011) o professor e o aluno
possuem uma visdo diferente da pratica social. O professor,
geralmente, a enxerga de maneira mais clara ja o aluno
possui uma visdo confusa, acredita que tudo é natural. Seu
conhecimento frequentemente esta limitado ao senso comum.
O professor esta presente para ajudar a organizar o0
conhecimento dos alunos. Nesse sentido ha uma troca de
conhecimento e um constante desafio entre as partes em
busca de respostas. Entretanto, devemos perceber que ha
uma diferenca entra professor e aluno, cada um deve exercer
seu papel e Santos (2005) lembra que essa diferenca n&o
deve ser esquecida. O professor e o aluno estdo em
patamares diferentes.
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Do ponto de vista ponto de Vvista
pedagégico ha uma diferenca essencial
que ndo pode ser perdida de vista; o
professor, de um lado, e os alunos, de
outro, encontram-se em niveis diferentes
de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) (p. 10).

Por sua vez, Saviani (2003) define que o professor possui um
conhecimento sintético e precario, uma vez que possui um
conhecimento articulado com a prética social, mas 0 mesmo
ainda ndo pode prever o inicio de suas discussdes por nao
conhecer o nivel de conhecimento de seus alunos, ja o aluno
possui um conhecimento sincrético que é determinado por sua
prépria condicdo de aluno. Mesmo considerando suas
experiéncias.

O momento da préatica social € um momento em que ha a
contextualizacdo do contetdo. E o ponto de partida para o
trabalho, pois apds esse momento o professor podera
trabalhar seu contelido de maneira integrada com o cotidiano
do aluno, tornando assim o aprendizado mais “atraente”.

O proximo passo € a problematizacdo, nesse momento cabe
ao professor identificar os problemas que surgem da prética
social. Nesse ponto € iniciado o contetdo sistematizado. Para
Gasparini (2011) é o momento de confrontar o contelddo
escolar com a pratica social. Na oficina, a problematizacéo
ocorre apoés a exibicdo do filme, pois os alunos recebem uma
apostila com o conteddo sistematizado e a professora
apresenta mais alguns conceitos por meio de apresentagdo
em Power point.

Nessa etapa alguns professores pensam em descartar o livro
didatico, mas ndo é o que sugere Gasparini (2011). Segundo
ele o livro deve ser utlizado, mas nd&o como unico
instrumento, e cabe ao professor articular o contetdo
sistematizado com o contexto social dos alunos. “E o

53




momento de questionar o conteldo e especificar as razbes
pelas quais deve ser apropriado pelos alunos, explicitando, ao
mesmo tempo, suas multiplas dimensdes” (p. 39).

De acordo com Saviani (2003) o professor deve identificar
guais conhecimentos os alunos devem dominar, mas néao
necessariamente compartimentado, como € o ensino atual.
Dentre eles o professor deve buscar os que possibilitam a
resolucdo dos problemas gerados na pratica social inicial.

Chegamos entdo a instrumentalizacdo onde o professor, ja
tendo iniciado o conteldo sistematizado, espera que o aluno
tenha a intencdo de se apropriar desses conhecimentos. De
acordo com Gasparini (2011) é nessa etapa que surge uma
relacdo entre o contelido, o professor e as relacdes sociais e
individuais dos alunos.

Essa relagcdo € importante, pois possibilita ao professor
trabalhar assuntos diretamente relacionados com a pratica
social dos alunos. Por sua vez, a relevancia desses assuntos
surge durante a problematizacao.

Dentro da oficina a instrumentalizacdo ocorre apds a
apresentacdo dos contelidos sistematizados, em um segundo
debate. Nesse segundo debate a professora retoma os
assuntos discutidos inicialmente, com o diferencial de ter
transmitido direta ou indiretamente um novo conhecimento
para os alunos. E possivel notar diferencas no nivel do debate
antes e depois da problematizacéo.

ApoOs realizar a construcdo de seu conhecimento o aluno é
solicitado a mostra-lo. Esse passo € denominado catarse. Em
maneiras gerais a catarse pode ser “visualizada” no momento
em que o professor questiona o aluno e esse responde de
maneira plausivel e de acordo com seu ponto de vista
pessoal. Assim, o aluno demonstra que compreendeu o
assunto e o relacionou com sua pratica social.




Durante as oficinas, a catarse acontecia em momentos
diferentes para cada aluno, visto que o aprendizado ocorre de
maneira individual, cada aluno tem seu momento e isso deve
ser respeitado pelo professor e pelos outros alunos. Durante o
segundo debate alguns alunos manifestavam sua opiniées de
maneira madura, contudo, outros alunos sé o0 conseguiam
durante ou apds a realiza¢do do experimento.

E finalmente, a pratica social final do conteddo. Nesse
momento o aluno é levado a aplicar seus conhecimentos no
intuito de resolver o0s problemas sociais inicialmente
levantados. Nas oficinas isso ocorria durante o segundo
debate e também durante a realizacdo do experimento,
guando havia, pois ndo foram feitos experimentos em todas
as oficinas.
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APENDICE A — EDITAL PARA SELECAO DOS ALUNOS
BOLSISTAS

wnoe TLN ESPIRITO
: Nl santo

EDITAL INTERNO 001 - EEEFM (Nome da Escola) - SEDU/ES
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO
CIENTIFICA JUNIOR - IC JR
SELECAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO PARA PROJETO
PIBIC JR
PROJETO “CINECLUBE NA ESCOLA”

O(A) Diretor(a) da E.E.E.F.M. (Nome da escola) torna publico
o presente Edital e convida Alunos de Ensino Médio,
regularmente matriculados, a se inscreverem no processo
seletivo de Alunos de IC Jr nos termos aqui estabelecidos.

1. INTRODUCAO

O Projeto “Cineclube na Ciéncia na Escola” de IC Jr tem por
objetivo de apoiar projeto de pesquisa cientifica e/ou
tecnolégica visando a orientagdo de alunos das escolas da
rede publica municipal, estadual e federal sediadas no Estado
do Espirito Santo, objetivando despertar vocacdes cientificas
e tecnoldgicas e incentivar talentos potenciais na busca de
recursos humanos de interesse para o desenvolvimento
cientifico e tecnolodgico do Estado do Espirito Santo.

O Projeto “Cineclube na Escola” de IC Jr foi aprovado e sera
financiado pela FAPES e CNPq conforme Edital CNPg/FAPES
N° 011/201, a ser realizado no periodo de janeiro de 2012 a
dezembro de 2012, coordenado por uma equipe formada por
um coordenador Geral do Instituto Federal do Espirito Santo e
professores da Escola Estadual.




Os alunos selecionados terdo as seguintes atribuicdes:
participar das reunides semanais do grupo, cumprir o plano de
trabalho previsto no Projeto, realizar as etapas do projeto e
participar do Seminario Final do IC Jr.

O Projeto “Cineclube na Escola” tem um carater cultural e
educativo. Pretende-se reunir a comunidade escolar para
discutir, debater e estudar algumas tematicas da ciéncia e
tecnologia a partir da construgdo e divulgacdo do Cineclube
Escolar, promovendo a popularizagdo da ciéncia. Cada

exibicdo do Cineclube Escolar ira tratar de um assunto
previamente selecionado pelos pesquisadores.
O cronograma do processo seletivo é:

24 a 27 de outubro de 2011.

Periodo de inscricéo: Das 08h — 17h. (Pedagogos)

Resultado da Etapa I. Lista
de alunos publicada no
Quadro de Aviso.

01 de novembro de 2011.
12h.

Terca-feira. 08 de novembro
de 2011.

Manha: 10h-11h; Tarde: 15h-
16h

Etapa Il. Prova de Redagéo.

Resultado da Etapal ll.
Quadro de Aviso.

Segunda-feira. 14 de
novembro de 2011.

Etapa lll. Entrevista.

Quarta-feira. 16 de
novembro de 2011.

Resultado Final. Quadro de
Aviso.

Segunda-feira. 21 de
novembro de 2011.

2. BOLSA DE IC JUNIOR

O valor da bolsa sera de R$ 100,00 durante 12 meses, a ser
paga pelo Banco Banestes, com conta corrente (cartdo), a ser
aberta posteriormente, financiada pelo CNPg. O candidato
devera ter CPF e Carteira de Identidade para efetuar
abertura da conta corrente. Caso seja menor de idade, tera
que ter autorizagdo do responsavel. No caso dos alunos
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maiores de idade, deverdo estar em dia com as obrigacdes
militares e a participacéo nas eleicbes municipais, estaduais e
federais.

3. LOCAL
A EEEFM (Nome da Escola) esta localizada (endereco
completo), no municipio da Serra, ES.

4. EQUIPE DO PROJETO
Comp&em a equipe:

Coordenador Geral Prof. XXXXXXXXXXXX

Coordenador Local Prof. XXXXXXXXX XXX

Diretor da Escola Prof. XXXXXXXXXXXX

Professor Pesquisador Prof. XXXXXXXXXXXX

Professor Pesquisador Prof. XXXXXXXXXXXX

Professor Pesquisador Prof. XXXXXXXXXXXX

Pedagogo Pesquisador Prof. XXXXXXXXXXXX

Monitor: Aluno a ser selecionado.

Alunos de IC Jr. Alunos a serem selecionados.

5. PUBLICO ALVO

Serdo selecionados 05 (cinco) alunos do ensino médio,
regularmente matriculados na Escola Estadual, cursando o 1°
ou 2° ano, que apresentem disponibilidade para participar das
atividades semanais, apresentem habilidades e interesse
pelas atividades de divulgacdo da ciéncia e da cultura,
pesquisa na internet, redacao de textos, espirito de equipe e
colaborativo.

6. ETAPAS DO PROJETO

Os alunos deverdo participar da Etapa I: Treinamento.
Periodo de atividades dos bolsistas, no qual estdo envolvidas
atividades tais como, reunides de orientacdo, palestras sobre
o tema abordado, estudo dirigido, treinamento da metodologia
proposta e um ciclo de seminarios apresentados pelos
bolsistas, a ser desenvolvido no primeiro trimestre do projeto.




A etapa II: Desenvolvimento. Etapa de desenvolvimento do
projeto de pesquisa que devera prever atividades de
levantamento e sistematizacdo de dados, construcdo de
gréficos e figuras, interpretacédo de resultados, elaboracdo de
conclusdes, redacdo de um artigo cientifico em formato
resumido e preparacdo de apresentacdo do trabalho na
Jornada de IC Junior.

A Etapa lll: Seminério de Avaliagéo dos Projetos. Participagéo
em um seminario de Avaliacdo dos Projetos, organizado pela
FAPES, reunindo obrigatoriamente alunos, monitores e
orientadores, com apresentacdo dos resultados do projeto
pelos bolsistas IC Jr.

7. SELEQAO DOS BOLSISTAS DE IC JR

O processo seletivo serd conduzido por uma comissédo de
Selecdo formada pelo coordenador do Projeto, coordenador
local, professores pesquisadores e o diretor da Escola. O
processo seletivo dos alunos de IC Junior sera realizado em
trés etapas:

a) Etapa |. INSCRICAO E ANALISE PRELIMINAR. Os
candidatos habilitados deverdo cumprir 0s seguintes
requisitos: estarem regularmente matriculados, néo
possuirem vinculo empregaticio, ndo acumularem
bolsas de qualquer espécie, terem no maximo uma
reprovacao no histérico escolar e demonstrarem mais
de 80% de frequéncia no ano vigente.

Etapa Il. PROVA DE REDACAO a ser realizada no dia
08 de novembro de 2011. Serdo selecionados 10
alunos para a Etapa Il. O tema da redacao sera Meio
Ambiente. Os critérios de correcdo serdo
fundamentados na organizacao/apresentacao,
caligrafia, ortografia, originalidade de ideias e
criatividade.

Etapa Ill. ENTREVISTA SOBRE O PERCURSO
ESTUDANTIL. Sera realizada em data e hora a ser
divulgada ap6s o resultado da Etapa |. Busca-se
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analisar o interesse em participar das atividades
semanais, habilidades e interesse pelas atividades de
divulgacdo da ciéncia, pesquisa nha internet, redacdo
de textos, espirito de equipe e colaborativo.

Os candidatos a bolsista IC Jr terdo que cumprir 0s seguintes
requisitos:

a) ser aluno regularmente matriculado em escolas da rede
publica municipal, estadual ou federal no Estado do Espirito
Santo;

b) estar cursando o ensino fundamental a partir do 6° ano ou
no maximo na 22 série do ensino médio (regular ou técnico);

¢) ndo possuir vinculo empregaticio e ndo acumular bolsas de
qualquer espécie;

d) ter no maximo uma reprovacao no historico escolar;

e) demonstrar mais de 80% de frequéncia no curso no ano
vigente.

Os candidatos a holsistas de IC Jr deverdo se inscrever junto
a direcdo da escola utilizando o formulario de inscricdo em
anexo. A selecdo dos bolsistas serd realizada em duas
etapas:

a) serdo selecionados os alunos inscritos, atendendo aos
requisitos estabelecidos 17.2;

b) sera aplicado um teste de conhecimentos especificos.

8. DISPOSICOES FINAIS

Os resultados deste processo seletivo so terdo validade para
0 ano de 2012. As questdes nao previstas neste Edital serdo
tratadas pela Comisséo do Processo. O resultado final deste
processo seletivo sera homologado pelo Diretor.

Serra, Espirito Santo, 24 de outubro de 2011.

(Nome completo do(a) diretor(a))
Diretora
(Nome da escola)/SEDU-ES




APENDICE B — APOSTILA CONSTRUIDA POR ALUNOS
BOLSISTAS

Filme: Wall-E
O Conceito de Energia

O conceito de energia é, na verdade, algo intuitivo, pois ndo
existe uma definicdo especifica para esse fendémeno fisico.

E facil e notdrio sentirmos a energia em determinados
momentos, como o calor que sentimos com a queima de uma
fogueira, a luz emitida pela chama da vela, a agua de uma
cachoeira movendo as turbinas de usinas hidrelétricas, entre
outros.

Também podemos acrescentar a esses conceitos intuitivos, a
associacdo de energia a movimento, pois para nos movermos
precisamos de energia.

Essa ideia de energia e movimento é chamada energia
cinética, pois € associada ao corpo em movimento. Havendo
energia cinética, o corpo realiza trabalho, ou seja, ocorre uma
transferéncia de energia de um corpo para outro.

Existe também um tipo de energia para corpos em repouso,
gue acontece apenas pelo fato de o corpo ocupar um lugar no
espaco.

Outros tipos de energia sdo a energia gravitacional, energia
potencial elastica, energia quimica (a dos explosivos), energia
térmica (estado de agitacdo das moléculas), energia elétrica
(diretamente associada as cargas elétricas).




Todas as energias citadas se relacionam diretamente com o
trabalho realizado, sendo entdo “permitido” dizer que o
trabalho é uma medida da energia transferida ou
transformada.

Principio da Conservacao de Energia

A energia ndo é criada nem destruida, é sempre transformada
de um tipo em outro ou outros. O total da energia que existe
antes da sua transformacéo é igual ao seu total depois dessa
transformacéo.

Resumindo: Falar sobre o conceito de energia baseando-se
no conceito de trabalho é a forma mais simples e
compreensivel para mostrar as pessoas, com precisdo e rigor,
uma ideia carregada de significados, como € a energia.

Talita A. Anjos (Graduada em Fisica - Equipe Brasil Escola)
Fonte: http://www.brasilescola.com/fisica/energia-1.htm

A energia € uma medida da capacidade de interacdo de um
Sistema.

A Unidade Sl da energia é o Joule.

Outras Unidades de Energia sao: kWh, cal, erg, foot-pound
force, Btu, eV...

Fonte: http://e-escola.ist.utl.pt/topico.asp?hid=468

Frutas

Parte polposa que rodeia a semente de
plantas. Possui aroma caracteristico, é rica
em suco, podendo ser consumida crua e
geralmente possui sabor doce.

S3o0 fontes de vitaminas, minerais,
carboidratos  (glicose, frutose, sacarose,
amido) e fibras. Contém baixos valores de
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proteinas e gorduras. Dentre as vitaminas, sdo encontrados
principalmente a vitamina C e o caroteno e, dentre o0s
minerais, 0s principais sao o potassio e ferro.

A fruta prépria para o consumo deve ser fresca, ter atingido o
grau maximo de qualidade em relacdo ao tamanho, cor e
sabor préprios da espécie e variedade e estar isenta de
umidade externa anormal, aroma e sabor atipicos.

Fonte: http://www.sonutricao.com.br/conteudo/quia/frutas.php

IMC

O Indice de Massa Corporal (IMC) é uma medida do grau de
obesidade de uma pessoa. Através do calculo de IMC é
possivel saber se alguém estd acima ou abaixo dos
parametros ideais de peso para sua estatura.

Célculo do IMC

Para fazer o calculo do IMC basta dividir seu peso em

guilogramas pela altura ao quadrado (em metros). O ndmero
gue sera gerado deve ser comparado aos valores da tabela
IMC para saber se vocé estd abaixo do seu peso ideal ou
acima do peso.

Por exemplo, se vocé pesa 60Kg e mede 1,67m, vocé deve
utilizar a seguinte férmula para calcular o IMC:

IMC =60+ 1,672

IMC =60+ 2,78

IMC =215

21,
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Tabela IMC

Célculo IMC

Abaixo de 18,5 Vocé esta abaixo do peso ideal
Entre 18,5 e 24,9 Parabéns — vocé estd em seu peso normal!

Entre 25,0 e 29,9 Vocé esta acima de seu peso (sobrepeso)

Entre 30,0 e 34,9 Obesidade grau |

Entre 35,0 e 39,9 Obesidade grau Il

40,0 e acima Obesidade grau llI

Poluicédo

Por poluicdo entende-se a introducédo pelo homem, direta ou
indiretamente de substdncias ou energia no ambiente,
provocando um efeito negativo no seu equilibrio, causando
assim danos nasaude humana, nosseres Vivos e
no ecossistema ali presente.

Os agentes de poluicdo, normalmente designados
por poluentes, podem ser de natureza quimica, genética, ou
sob a forma de energia, como nos casos
de luz, calor ou radiagéo.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Polui%C3%A7%C3%A30
Experimento:

Salada de Frutas

Objetivo: Calcular a quantidade de calorias contidas em uma
porcdo de salada de frutas. E descobrir qual é a fruta
responsavel por fornecer a maior quantidade de calorias a
salada de frutas.

Passo a passo:

-pesar o recipiente utilizado para montar a sala de frutas e
anotar o valor;

-pesar cada fruta individualmente (anotar a ordem de
pesagem das frutas e o valor);



http://como-emagrecer.com/calcular-peso-ideal.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Polui%C3%A7%C3%A3o

-calcular a quantidade de calorias de cada fruta utilizando a
tabela de calorias encontrada abaixo.

Tabela de Calorias

1 fatia

1 unidade

1 unidade

1/2 unidade

1 unidade

1 cacho
pequeno







