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Apresentagio

Prezado(a) estudante,

Vocé estd recebendo o Caderno Pedagogico da disciplina de
Alfabetizacao e Letramento. Ele foi organizado, didaticamente, a partir
da ementa e objetivos que constam no Projeto Pedagdégico do seu Curso
Pedagogia a Distancia da UDESC.

Esse material foi elaborado com base na caracteristica da modalidade de
ensino que vocé optou para realizar o seu percurso formativo — o ensino
a distancia. E um recurso didético fundamental na realizacédo de seus
estudos; organiza os saberes e conteudos de modo a que vocé possa
estabelecer relagdes e construir conceitos e competéncias necessarias e
fundamentais a sua formacao.

Esse Caderno, ao primar por uma linguagem dialogada, busca
problematizar a realidade aproximando a teoria e pratica, a ciéncia e os
conteudos escolares, por meio do que se chama de transposicao didatica
- que é o mecanismo de transformar o conhecimento cientifico em saber
escolar a ser ensinado e aprendido.

Receba-o como mais um recurso para a sua aprendizagem, realize seus
estudos de modo orientado e sistematico, dedicando um tempo diario
a leitura. Anote e problematize o conteido com sua pratica e com as
demais disciplinas que ird cursar. Faca leituras complementares, conforme
sugestoes e realize as atividades propostas.

Lembre-se que na educacao a distancia muitos sao 0s recursos e
estratégias de ensino e aprendizagem, use sua autonomia para avangar
na constru¢ao de conhecimento, dedicando-se a cada disciplina com
todo o esforco necessario.

Bons estudos!

Equipe CEAD\UDESC\UAB






Introducio

Caro(a) aluno(a),

Em sua caminhada como alfabetizador, vocé devera conhecer os aspectos
relacionados a lingua(gem) e ao ensino. Nesse sentido, ao planejarmos
a Disciplina de Alfabetizacdo e Letramento, levamos em consideracao a
sua necessidade de estudar as concepc¢oes de alfabetizacao e letramento
diante da perspectiva dos processos de aquisicao da linguagem e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Num primeiro momento, vocé estudara as relacbes entre oralidade,
escrita e letramento na sociedade atual numa perspectiva social de lingua.
Adicionalmente, vocé tera a oportunidade de refletir sobre as relagdes
entre Alfabetizacao e Letramento e estudar as diferentes concepg¢des e 0s
diferentes modelos de Letramento.

Em seguida, vocé sera apresentado as principais teorias que discutem a
aquisicao, a apropriacao e a aprendizagem da linguagem e as possiveis
contribuicoes dessas teorias para o processo de ensino- aprendizagem.

Num terceiro momento, vocé estudard pressupostos linguisticos essenciais
relacionados a aprendizagem da lingua escrita e poderd perceber que
a alfabetizacao esta relacionada a um processo de aprendizagem, mais
apropriadamente, e ndo de aquisicao.

Por fim, vocé estudara aspectos metodoldgicos relativos ao trabalho com
alfabetizacdo e letramento e infancia. Apresentaremos a vocé argumentos
tedricos e metodoldgicos para que esse processo ocorra tendo como
principio norteador as multiplas linguagens.

Nosso propésito, ao produzir este caderno foi de instrumentaliza-lo com
saberes e praticas necessarios no que diz respeito a tarefa de alfabetizar
letrando.

Um abraco!

Os autores






Programando
os estudos

Estudar a distancia requer organizacao e disciplina; assim como estudos
didrios e programados para que vocé possa obter sucesso na sua
caminhada académica. Portanto, procure estar atento aos cronogramas
do seu curso e disciplina para nao perder nenhum prazo ou atividade, dos
quais depende seu desempenho. As caracteristicas mais evidenciadas na
EaD sao o estudo autébnomo, a flexibilidade de horério e a organizacao
pessoal. Faca sua propria organizacao e agende as atividades de estudo
semanais.

Para o desenvolvimento desta Disciplina vocé possui a sua disposicao
um conjunto de elementos metodoldgicos que constituem o sistema de
ensino, que sao:

» Recursos didaticos, entre eles, o Caderno Pedagdgico.
» O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

» O Sistema de Avaliacao: avaliagdes a distancia, presenciais e de
autoavaliacao.

» O Sistema Tutorial: coordenadores, professores e tutores.

Ementa

Abordagem histérica da alfabetizacao no contexto educacional brasileiro.
Processos de alfabetizacdo e alternativas metodoldgicas. A funcao social
da escrita em uma sociedade letrada. Escrita e desenvolvimento humano.
Aquisicao e desenvolvimento da escrita. Producao e apropriacao da
leitura e da escrita na escola: uma metodologia de alfabetizacao a partir
do texto. Didatica da alfabetizacao.



Objetivos de aprendizagem

Geral

Analisar, compreender e diferenciar concepcbes de alfabetizacao e
letramento frente as novas perspectivas do processo de aprendizagem
da leitura e escrita, a fim de realizar/organizar uma pratica pedagdgica
alfabetizadora efetiva.

Especificos

»

»

»

»

Compreender a oralidade e o letramento, em suas multiplas
facetas, e suas relagdes com a aquisicdio de lingua e a
aprendizagem da escrita, observando, ainda, as concep¢oes de
ensino que derivam dessas relagoes.

Compreender as diferencas entre as principais teorias sobre
aquisicao e aprendizagem da linguagem, fornecendo-lhe
subsidios para uma pratica pedagdgica calcada em estudos
cientificos.

Analisar o processo de aprendizagem da escrita na alfabetizacao,
tendo como norte os pressupostos linguisticos.

Refletir sobre a pratica educacional-pedagdégica com criancas
nos anos iniciais da vida escolar, considerando a tematica da
alfabetizacao.

Carga horaria

54 horas/aula



Anote as datas importantes das atividades na disciplina, conforme
sua agenda de estudos:

[

Conteudo da disciplina

Veja, a sequir, a organizacao didatica da disciplina, distribuida em capitulos,
0s quais sao subdivididos em se¢des, com seus respectivos objetivos de
aprendizagem. Leia-0s com atencao, pois correspondem ao conteudo
que deve ser apropriado por vocé e faz parte do seu processo formativo.

Capitulos de Estudo: 4

Capitulo 1 - Neste capitulo, vocé vai estudar as relagdes existentes entre
letramento e oralidade e entre letramento e alfabetizagao.
Para tanto, é necessario que vocé compreenda a relagcao
entre oralidade e letramento na sociedade contemporanea,
bem como as dimensdes da cultura letrada nos processos
de alfabetizacdo. Além disso, vocé vai estudar também
as concepcdes de letramento e o papel da escola no
desenvolvimento destes.



Capitulo 2 -

Capitulo 3 -

Capitulo 4 -

Neste capitulo, vocé estudara as principais teorias que
discutem a aquisicdo, a aprendizagem e a apropriacao
da linguagem, bem como os reflexos desses estudos no
processo de ensino e aprendizagem. Procuramos mostrar
a vocé que pelo menos uma das teorias tem como foco,
de fato, a investigacao sobre como a crianca adquire a
linguagem, enquanto outras teorias apresentam um foco
um pouco diferente, ou seja, discutem a apropriacao
da linguagem como um meio para se atingir um outro
fendbmeno de investigacao.

Neste capitulo, vocé vai entrar em contato com os
pressupostos linguisticos necessarios para levar a termo
a tarefa de alfabetizar, no que diz respeito as noc¢des
linguisticas necessarias para a aprendizagem da escrita e a
importancia da leitura para esse processo. Vocé estudara
também os aspectos linguisticos relacionados ao processo
de alfabetizacdo, no que concerne a caracterizacao das
letras e da escrita e do papel da ortografia no processo de
alfabetizacao.

Neste capitulo, vocé estudara sobre a alfabetizacao no
contexto da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.
Neste sentido, estudard as praticas educacional-
pedagdgicas nos contextos de vida coletiva da escola e vera
de maneira fundamentada os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, cruzando-os com um repertorio de atividades
pedagdgicas que o ajudarao no exercicio do trabalho
diario com as criangas.

Passemos, agora, ao estudo dos capitulos!



Oralidade, Letramento e Cultura Escrita

Fabiola Sucupira Ferreira Sell

Neste capitulo, vocé compreenderd as relagdes existentes entre oralidade, escrita e letramento na
sociedade contemporinea a partir de uma concepgio social de lingua. Além disso, refletird sobre
as relagdes entre Letramento e Alfabetizagio e estudard concepgdes e modelos de letramento.

Objetivo geral de aprendizagem

» Compreender a oralidade e o letrament
multiplas facetas, e suas relacdes com a

\ \'\.@/ : alidade ¢ dticas sociais da escrita: a dimensao

@
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Certamente, vocé ja ouviu falar em letramento, um termo bem frequente
nos dias de hoje, principalmente no meio escolar/académico. Mas vocé
ja pensou sobre o que significa letramento? E, ainda, ja refletiu sobre
quais relagdes existem entre letramento e oralidade e entre letramento e
alfabetizacao? E sobre essas questdes que vamos discutir a partir de agora.

Secdo 1
Oralidade e as praticas sociais da escrita: a dimensao
social da linguagem

Objetivos de aprendizagem

» Compreender a relacao entre oralidade e letramento na
sociedade contemporanea.

» Distinguir as dimensodes entre lingua falada e lingua escrita,
no que diz respeito a, de um lado, oralidade e letramento
e, de outro, fala e escrita, levando em conta o carater nao
dicotdbmico entre cada um deles.

Na sociedade contemporanea em que vivemos, as nossas interagdes sociais
acontecem por meio de duas modalidades da lingua: a falada e a escrita.
Desde muito pequenos, interagimos com o mundo por meio da oralidade
e mesmo antes de nos alfabetizarmos ja convivemos intensamente com a
cultura escrita. Isso significa que a nossa vida cotidiana é permeada por um
conjunto de praticas sociais e culturais faladas e/ou escritas. E a partir dessa
perspectiva, calcada nos usos da lingua, que vamos apresentar para vocé as
relagdes entre oralidade e letramento e entre fala e escrita.

Pensemos primeiramente nas relacdes entre fala e escrita. Faz parte do senso
comum associar lingua com escrita. Podemos encontrar muitos exemplos
disso no nosso dia a dia, como é o caso dos programas televisivos que dao
dicas sobre a lingua. Nesses programas, o enfoque dos apresentadores
geralmente estd voltado para a escrita. E comum, por exemplo, dicas sobre
uso da virgula em que o peso da interpretagao das sentencas esta vinculado
ao uso desse elemento grafico. Afirma-se que em certas sentengas como
“Condeno nao, absolvo” / “Condeno, nao absolvo” se vocé ndo souber usar a
virgula, as pessoas poderao interpretar mal a sua fala. Ora, aqui certamente



ha uma confusao entre fala e escrita, pois a virgula sé existe na escrita; na

fala o que temos sao pausas (breves ou longas), e na fala naturalmente as
pessoas fardo o uso adequado dessas pausas, nao € mesmo? Agora, é claro
gue na escrita pode haver o uso inadequado da virgula e isso pode causar
problemas de interpretacao. Veja, portanto, que é tdo comum na nossa
sociedade atrelar lingua e escrita que esse tipo de equivoco em relagao ao
uso da virgula também é corriqueiro.

No entanto, é preciso ter bem claro que lingua e escrita sao fenémenos
diferentes, embora interligados. Marcuschi (2008) observa, por exemplo,
que, se pensarmos na histéria da humanidade, a fala/oralidade surgiu muito
antes da escrita, o que nao significa que a oralidade seja superior a escrita.
Poroutrolado, a cultura escrita, embora mais recente, se instalou de tal forma
nas sociedades contemporaneas de modo que se tornou indispensavel. Isso
também nao faz da escrita intrinsecamente melhor que a oralidade, embora
na nossa sociedade a cultura escrita esteja profundamente vinculada a
escolarizacdo e aos beneficios que isso nos traz como cidadaos. Portanto,
como bem coloca Marcurshi (2008, p. 17), “oralidade e escrita sao praticas
e usos da lingua com caracteristicas proprias, mas nao suficientemente
opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”.

A ideia que assumimos aqui, portanto, é de que a fala e a escrita sao
modalidades distintas de producao textual-discursiva que apresentam
caracteristicas préprias e que podem se (con)fundir em eventos de
letramento. Embora exista uma tendéncia em valorizar as praticas sociais
envolvendo escrita em detrimento daquelas que envolvem oralidade, se a
nossa perspectiva se volta para os usos da lingua, facilmente encontramos
exemplos reais de praticas sociais e culturais em que ha a interagao da fala e
da escrita de modo a se complementarem. Um exemplo bastante claro disso
é apresentado por Marcuschi (2008, p. 18), no qual o autor mostra que os
bate-papos sincronos na internet se constituem como géneros discursivos
em que ha a presenca de caracteristicas proprias tanto da oralidade quanto
da escrita. Uma dessas caracteristicas é a simultaneidade temporal, prépria
da oralidade, mas que nesse contexto esta atrelada a modalidade escrita.

Por outro lado, em ambientes virtuais de aprendizagem, é possivel gravar
videoaulas que apresentam caracteristicas da oralidade, mas com tragos
de escrita, j4 que se configuram como uma aula expositiva. Além disso,
como ficam disponiveis em um ambiente virtual de aprendizagem para
serem vistas a qualquer tempo, deixam de ter o carater de simultaneidade
temporal, préprio da oralidade e das aulas expositivas, para ganhar um
carater de permanéncia no tempo e no espaco, préprios da escrita.

)

Para saber mais sobre
outros equivocos entre

lingua e escrita, sugerimos

a leitura da obra “Mal

comportadas linguas”, de

Sirio Possenti.
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Repare que com apenas dois exemplos ja é possivel visualizar o carater
nao dicotdmico entre oralidade e escrita, uma vez que partirmos de uma
concepcdo de lingua baseada nos usos sociais. A questao que se coloca
aqui é levantada por Marcuschi (2008, p. 22): “em que contextos e condicoes
sdo usadas a oralidade e a escrita, isto &, quais sao os usos da oralidade e da
escrita na nossa sociedade?”

Antes de vocé refletir sobre essa questao, é importante lembrar que, embora
a lingua pareca ser homogénea, de modo que nos, brasileiros, podemos
dizer com orgulho que a nossa lingua materna é o portugués, sabe-se que
existem variacbes na nossa lingua, motivadas por questdes de ordem
geografica, social, cultural etc. Tais variacOes, calcadas em fatores socio-
histérico-culturais, é que vao delinear a identidade de cada grupo social.

COMOSEVA
A LA PLAYA?

£ 50 GARRA
0 CAMINHO

E CAMBA AS DEREITA
NO GURUPUVU

Vocé sabia?

Fiaura 1.1

O chamado manezinho da ilha compartilha
com seu grupo social o seu linguajar, a sua
cultura, os seus habitos e é isso que lhe
confere este status identitdrio. Observe a
charge ao lado.

Dicionario:
CAMBAR: Mudar de rumo, virar de um lado para outro.
GARRA: Agarrar, pegar.

GURUPUVU/ GARAPUVU / GUPURUVU / GUARAPUVU: Arvore alta e frondosa, muito utilizada
na construcao de embarcag¢des. Quando florida é facilmente identificdvel nos morros da ilha
pelo amarel3o de sua copa. E a arvore simbolo da cidade de Florianépolis.

A partir da perspectiva de que a lingua em uso apresenta um conjunto de
praticas sociais que variam damodalidade oral paraaescrita e se entrecruzam
em muitos momentos, é possivel pensar que a relagao entre oralidade e
escrita se fundamenta na ideia de um continuum (cf. MARCUSCHI, 2008, p.
34).

18



Vejamos como isso funciona na pratica: se consideramos a relagao da oralidade

Q)
=
=
=
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=
o

e da escrita como um continuum, isso significa que em alguns eventos de
letramento é possivel encontrarmos a oralidade marcadamente separada
da escrita e vice-versa. Por outro lado, havera eventos em que oralidade e
escrita se tocam, se mesclam e até se confundem, como vimos nos exemplos
apresentados anteriormente.

Marcuschi (2008) apresenta como exemplos da

relagao de proximidade entre oralidade e escrita os noticiarios
televisivos, que, embora sejam textos oralizados, na verdade
sao originalmente textos escritos que o leitor recebe oralmente.
Outro exemplo citado pelo autor é uma entrevista publicada na
revista Veja que se apresenta graficamente, ou seja, na forma
escrita, mas que originalmente era um texto oral.

Para vocé ter uma visao mais ampla das relagées entre oralidade e escrita,
resgatamos aqui a figura a seguir, apresentada por Marcuschi (2008, p. 41),
gue mostracomo o continuum dos géneros discursivos distingue e correlaciona
os textos nas modalidades falada e escrita:
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Figura 1.2 - Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Fonte: Marcuschi (2008, p. 41).
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Repare que o grafico elaborado por Marcuschi mostra, em ultima instancia,
que a relagcao entre oralidade/fala e escrita € muito mais dinamica do que
poderiamos supor a primeira vista. E isso pensando apenas na materialidade
dos textos em sons e grafemas. Se levarmos em conta a multiplicidade de

{

Grafemas sdo sinais
graficos utilizados
na escrita que sao

representativos dos

sons/fonemas. 0 mesmo
que letra.
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linguagens com que nos deparamos nos textos atualmente, principalmente
aquelesqueenvolvemasnovastecnologias dainformacaoedacomunicacao,
essa dinamicidade entre oralidade e escrita se torna muito mais complexa,
nao é mesmo? Pense, por exemplo, no ambiente virtual de aprendizagem
gue usamos nNo Nosso curso, com seus links, figuras, hipertextos etc.

Antes de encerrar esta secao e dar inicio a proxima, € importante que vocé
tenha refletido sobre as relagdes entre oralidade/fala e escrita de maneira a
perceber que elas estao imbricadas e que do ponto de vista linguistico nao
ha motivos que justifiquem considerar uma mais importante que a outra.
No entanto, na proxima secao, vocé vera que a escrita, por razoes diversas,
€ mais valorizada que a fala na nossa sociedade.

Resgatando a pergunta de Marcuschi (2008, p. 22) que colocamos
anteriormente: “em que contextos e condi¢des sao usadas a oralidade e a
escrita, isto &, quais sao os usos da oralidade e da escrita na nossa sociedade?”,
podemos afirmar que essa é a questao que deve nortear a abordagem a
seguir sobre as relacdes entre alfabetizacao e letramento, uma vez que a
oralidade e a escrita estardo colocadas a mesa nessa reflexao.

Secao 2
Letramento e alfabetizacao

Objetivos de aprendizagem

» Entender a relacdo entre letramento e alfabetizacdo na
sociedade contemporanea.

» Compreender as dimensdes da cultura letrada nos processos
de alfabetizacdo e letramento.

Na secdo anterior, vocé estudou sobre os conceitos de oralidade e escrita,
baseados nos usos da lingua, e viu que tratar de oralidade e letramento,
nessa perspectiva, é falar sobre praticas sociais. Por outro lado, quando



tratamos de fala e escrita estamos nos referindo a modalidades de uso da
lingua. Nesta secao, vamos discutir mais de perto uma abordagem sobre as
relacdes existentes entre letramento e alfabetizacao a partir do estudo de
varios autores.

Antes de comecar, retomemos as definicbes que Marcuschi (2008, p. 25-
26) nos apresenta para os conceitos de oralidade, fala e escrita, as quais
discutimos na secao anterior e que sao apresentadas abaixo:

» Oralidade: pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora.

» Fala:forma de producao textual-discursiva para fins comunicativos
na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem
a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo
préprio ser humano.

» Escritaz modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais. Se caracteriza
por sua constituicao grafica, embora envolva também recursos de
ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos letramentos).

Agora que vocé ja viu sistematicamente cada um desses conceitos,
podemos voltar nossas discussdes para as relacdes entre a alfabetizacao e
o letramento. Para isso, vejamos de forma breve o que pode significar cada
um desses conceitos para depois discutirmos as relacdes entre eles.

1. Alfabetizacao: esse conceito pode ser definido como o processo que
envolve a decodificacao e a codificacao de sinais linguisticos, bem como
a combinacdo desses sinais, formando palavras e frases. A alfabetizacao
envolve habilidades mecanicas desenvolvidas por meio de técnicas. Assim,
quem é capaz de ler e escrever é alfabetizado. No entanto, o processo de
alfabetizacao é algo mais complexo do que o simples codificar/decodificar
sinais graficos, ja que envolve diferentes estagios como a representacao
do som em grafemas até niveis mais complexos como a representagao de
interlocutores ausentes no discurso (cf. TFOUNI, 2006, p. 19).

2. Letramento: Soares (2000) faz uma retrospectiva da palavra letramento,
desde a sua chegada ao vocabulario das areas da Educagao e da Linguistica
no Brasil, afirmando que nesse contexto o conceito de letramento passou
a ser discutido em meados da década de 80. Segundo a autora, a palavra

Soares (2008) observa
que o termo letramento
concorre ao termo
alfabetismo. No entanto
o primeiro foi ganhando
preferéncia progressiva
na bibliografia da drea

a partir de 1995. Para
saber mais sobre esse
assunto, sugerimos a
leitura do capitulo 1 do
livro “Alfabetizacdo e
letramento” de Magda
Soares (2008).

)

‘letramento’ é uma versao para o portugués do termo em inglés literacy,
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o qual significa “o estado ou condicao que assume aquele que aprende a
ler e escrever” (SOARES, 2000, p. 17), definicao que tem implicita, conforme
a autora, a ideia de que a escrita esta ligada a questdes sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas.

P,
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Vocé vera em mais detalhes os significados da
alfabetizacdo e seus métodos nos préximos capitulos deste
caderno pedagodgico. Por hora, vamos nos referir a esse
conceito com o objetivo de mostrar as relacdes entre ele e
o conceito de letramento. Nesse sentido, é importante vocé
perceber que em geral o processo de alfabetizacdo na nossa
sociedade tem sido vinculado a escolarizagcdao e, assim, ao
desenvolvimento de habilidades especificas geralmente
voltadas as praticas escolares de leitura e de escrita, mas
desconectadas das praticas sociais mais diversificadas que
envolvem o ato de ler e 0 ato de escrever.

Portanto, se por um lado a alfabetizacao é a aprendizagem do sistema
convencional da escrita, levando-se em conta a complexidade desse
processo, por outro lado o letramento é o desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e de escrita nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita.

Note que o conceito de letramento aparece, desde o inicio,

vinculado as praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita. De acordo com Soares (2000, 2004), o que distingue
alfabetizacdo e letramento é o conceito de “praticas sociais”.

Ja Marcuschi (2008, p. 25) apresenta o conceito de letramento com exemplos
praticos do dia a dia. Para o autor, o letramento

[..] envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas
formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriacdo minima da
escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida
em que identifica o valor dinheiro, identifica o énibus que vai tomar,
consegue fazer calculos complexos, sabe distinguir as mercadorias
pelas marcas etc., mas nao escreve cartas nem |é jornal reqularmente,
até uma apropriacao profunda, como no caso do individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances.
(MARCUSCHI, 2008, p. 25)
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Neste ponto, vocé pode estar se questionando sobre o porqué da busca
desse termo nos estudos que tratam de leitura e escrita. Esta nova
perspectiva de falar em alfabetizacao juntamente com letramento surgiu
justamente porque estudos realizados no Brasil no século XX, nas areas
da Educacao e da Linguistica, apontavam para o insucesso das praticas de
alfabetizacao que nao levavam em conta as praticas sociais de leitura e de
escrita (cf. KLEIMAN, 1995; SOARES, 2008; ROJO, 2009, dentre outros).

Em outras palavras, percebeu-se que nao bastava ao
individuo saber ler e escrever, pois 0 mais importante é
saber fazer uso da leitura e da escrita em contextos reais de uso.

Veja a seguir como isso pode ser melhor explicado.

Rojo (2009) aponta para o fato de que a alfabetizacao esta vinculada ao
conhecimento da escrita e da leitura. No entanto, conhecer o alfabeto
nao é suficiente para que se consiga ler, assim como ler nao significa,
necessariamente, que oindividuo compreende o que lé. Efundamental que o
sujeito saiba tecer relagdes entre textos, inferir conceitos, fazer comparagoes
e generalizagbes, bem como criticas e interpretacdes. Do mesmo modo,
para escrever é preciso estabelecer relacdes entre determinados assuntos,
levando em conta o contexto de producao do texto, bem como o contexto
no qual o leitor esta inserido.

Dito de outro modo, isso significa dizer que é necessario pensar
nas praticas sociais de leitura e de escrita envolvidas no processo
de alfabetizacdo a partir de uma perspectiva de lingua como um
fendOmeno social, ou seja, é preciso que partamos das relacbes
existentes entre lingua, cultura e sociedade. Isso porque aprendemos
a ler e a escrever para interagir socialmente dentro de uma mesma
cultura e também com culturas diferentes, nao é mesmo?

Esta claro que essa interacao pode se dar por meio da lingua falada,
justamente o que fazemos desde muito pequenos, mas essa interacao
acontecetambémyvialinguaescrita. Pense, por exemplo, naquantidade
de textos com que vocé se depara durante o dia. Certamente vocé
encontrard, dentre esses textos, aqueles com os quais vocé esta mais
familiarizado e outros com os quais esta tendo contato pela primeira
vez. Procure analisar agora a facilidade/fluéncia com que vocé se
relaciona com esses textos.

L O1NLldYD

Figura 1.3 - Préticas sociais de
leitura e de escrita
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Figura 1.4- Jornais

Perceba que a situacdo em que eles aparecem diante de
vocé varia muito!

Ha, por exemplo, textos que lemos simplesmente porque colocamos os
olhos neles, como os textos que encontramos em outdoors. Por outro lado,
ha textos que lemos com interesse e atencao, como uma noticia de jornal
ou ainda um receituario médico. Também podemos interagir com os textos
pelo prazer da leitura ou da escrita, como no caso de um livro de piadas
ou da escrita de um didrio pessoal. E vocé deve estar pensando também
naqueles textos cuja interacao com eles se da por comprometimento ou
mesmo por obrigacao, como os textos que temos contato em situacdes de
trabalho ou de estudo.

Repare que nas relagdes diarias que travamos com a leitura e a escrita, ou
seja, nas nossas praticas sociais de leitura e de escrita, existe uma gama de
fatores que vao além da simples decodificacao/codificacao da escrita.

Num primeiro momento, portanto, é possivel definir

Letramento como um conjunto de praticas sociais que
usam a leitura e a escrita de acordo com as necessidades sociais do
individuo.

Desse modo, o sujeito letrado nao é aquele que simplesmente sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita.

No entanto, pensando na esfera da lingua escrita,
outra questao se apresenta. O fato de vivermos
em uma cultura grafocéntrica, ou seja, centrada na
escrita, tem como consequéncia a supervalorizacao
da cultura dominante, a qual a lingua escrita esta
atrelada. Essa questao nos leva a refletir sobre a
maneira como a cultura letrada se instalou no Brasil.
Isso porque a nossa identidade linguistica, aquela
que nos permite dizer que falamos portugués, esta
atrelada, no senso comum, muito mais a lingua
escrita e ao seu aprendizado no ambiente escolar do
gue propriamente a oralidade, nao é mesmo?



Um exemplo dessa valorizacdo da cultura escrita é o fato de ouvirmos
diariamente as pessoas dizendo que nao sabem portugués porque nao
dominam o portugués escrito culto. Essas pessoas nao percebem, no
entanto, que estao confundindo oralidade e escrita, pois dominam, sim, o

portugués falado desde muito pequenas.

Veja alguns dos fatores que levaram a valoriza¢ao da cultura escrita na nossa
sociedade. Buzato (2009) afirma que a implantacao do Estado-nacgao entre
os séculos XVIIl e XX visava unificar e fortalecer a no¢ao de pertencimento
das populagdes em relacao aos seus paises. Dessa maneira, as caracteristicas
historicas, culturais e, mais especificamente, aquelas voltadas para o uso
da linguagem, foram ferramentas fundamentais para a realizacao desse
fortalecimento. Assim, o fato de uma Unica lingua nacional unir os individuos
resultou na exclusao das variagcdes no uso da lingua. Segundo o autor, a
unificacdao da lingua reforca a hierarquizacao social que deixa os que tém
acesso e que conhecem a cultura valorizada em condi¢do de superioridade
em relagao aos que nao possuem tal dominio. Logo, quem domina a cultura
escrita e as tecnologias de escrita esta em relacao de vantagem sobre o
resto da populacao.

norma padrdo

ol

estigma sodal . prestigio socal

Variedades estigmatizadas

Figura: 1.5- Valorizacdo da cultura escrita
Fonte: Adaptado de Bagno (2007, p. 106).

A partirdessas mudancas, a cultura predominante, isto é, a cultura valorizada,
foi priorizada no ambiente escolar, em fun¢ao do Estado-nacao. Coube a
escola, portanto, ensinar a cultura dominante, ou seja, controlar as praticas
de leitura e de escrita, a fim de preservar o que era desejado e de excluir
0 que nao interessava ao Estado-nacao. Buzato mostra que nessa situacao
temos a exclusao das culturas menores dentro da escola e a predominancia
do ato de alfabetizar voltado as praticas escolares de leitura e de escrita, em

i

Vocé acompanhard
uma discussao mais
aprofundada sobre

aquisicao e aprendizagem

da lingua materna no

capitulo 2 deste caderno

pedagégico.
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detrimento do letramento que leva em conta praticas sociais mais amplas e
mais proximas as culturas populares.

Muitos estudos mostram que a maneira como a escola, durante muitos
anos, no Brasil, conduziu o processo de alfabetizacdo, calcado na cultura
dominante, teve como consequéncia o que é chamado de insucesso escolar
do século XX. Embora aos brasileiros tenha sido garantido o acesso a
escolarizacao, pesquisas demonstraram que somente isso nao da conta de
diminuir o fracasso, as reprovacoes e a evasao escolares.

P,

gt

Antes de continuar a leitura deste capitulo, procure
saber mais sobre os indices da educacao no Brasil em sites
oficiais como o do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Nacionais Anisio Teixeira (INEP), que traz dados sobre o censo
escolar da educacdo basica. E importante que vocé, como
futuro professor, tenha conhecimento das pesquisas feitas por
orgaos oficiais na area da educacao basica no Brasil.

Em vista disso, muitos estudiosos tém mostrado que ja nao é possivel mais
considerar os processos de aquisicao/aprendizado da escrita desvinculados
de uma concepgao de lingua como interagao, calcada no papel fundamental
das praticas sociais de leitura e de escrita. Isso porque os processos de
alfabetizacdo e letramento devem formar cidadaos letrados capazes de
fazer uso social da oralidade, da leitura e da escrita.

Em relagdo ao termo ‘letrado’, Tfouni (2006) chama a atencao para o fato de
que esse termo nao deve ser usado como o oposto de iletrado. Primeiro,
porque, segundo a autora, o termo ‘letrado’ tem o seu significado definido
por questoes de ordem cultural e social, ndo sendo, portanto, uniforme.
Por outro lado, nas sociedades modernas, nao existem, segundo Tfouni,
individuos que apresentem um grau zero de letramento, ou seja, nao
existem iletrados.

Na mesma linha de raciocinio, Soares (1998, p.47) apresenta a distin¢ao entre
‘alfabetizado e letrado’, demostrando que é possivel encontrar individuos
analfabetos, mas letrados, que, embora sem saber ler e escrever, conhecem
as funcdes sociais da escrita e as usam pelo menos parcialmente, por meio,
por exemplo, dos individuos alfabetizados. Para refletir sobre essa questao,



é importante pensar sobre o conceito de analfabeto funcional. Esse conceito
estd intimamente relacionado aos conceitos de Alfabetizacao e Letramento.

Sdo consideradas analfabetas funcionais as pessoas

“[.] que, mesmo sabendo ler e escrever, nao tém as
habilidades de leitura, de escrita e de calculo necessarias para
viabilizar seu desenvolvimento pessoal e profissional” (BRASIL,
2009, p. 4). De acordo com o ultimo levantamento de 2009 do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), o percentual
de analfabetos funcionais entre os brasileiros de 15 a 64 anos é de
28%.

Perini (1998) observa que, das pessoas consideradas como analfabetas
funcionais, ha inclusive aquelas que frequentaram varios anos de
escolarizacao, incluindo o ensino médio. Isso evidencia, segundo o autor,
que apesar de ter aumentado a taxa de escolarizacdo dos brasileiros,
essa escolarizacao parece nao estar contribuindo substancialmente para
a solucao dessa questao, embora a alfabetizacao funcional seja um dos
objetivos da escolarizagao.

Veja um exemplo pratico que Perini (1998) nos da do analfabeto funcional:

Imaginemos um eletricista que seja incapaz de se informar sobre
sua especialidade, a nao ser de viva voz; diante de uma situagao
nova no trabalho, ele sé podera consultar um colega ou uma chefia,
colocando-se assim automaticamente em posicao de dependéncia -
guando a informacgéo necessaria poderia estar facilmente disponivel
em um texto técnico que passou por suas maos. Apenas, ele nao o
poderiacompreender se o lesse; e ndo localizaria sequer ainformacéo
dentro do texto, por ndo ter o convivio suficiente com o mundo da
escrita e suas préprias convencgdes. (PERINI, 1998, p.79).

Nesta secdo, vocé estudou as relacbes entre alfabetizacdo, letramento
e cultura letrada, a partir de uma perspectiva de lingua como interacao.
Vocé viu que o fato de vivermos em uma sociedade predominantemente
grafocéntrica levou a uma valorizacao da cultura escrita dominante em
detrimento da oralidade. Além disso, a valorizacao da escrita trouxe consigo
a expansao da alfabetizacao desvinculada das praticas sociais de leitura e
de escrita, o que pode ser considerado como uma das causas do insucesso
escolar do século XX. Isso porque, mais do que conhecer a tecnologia da
escrita, é necessario que o individuo saiba usa-la socialmente em situacoes
reais de interacao. Em outras palavras, nao basta alfabetizar, é preciso
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letrar (SOARES, 1998, 2003, 2008). Vocé esta convidado agora a refletir
CoON0sco, na proxima sec¢ao, sobre conceitos e modelos de letramento.

Se¢ao 3
Concepcoes e modelos de letramento

Objetivos de aprendizagem

» Reconhecer o conceito de letramento como um continuum,
vinculado a diferentes contextos.

» Compreender as concep¢oes de letramento e seus efeitos
no processo de alfabetizacao.

» Refletir sobre o papel da escolarizacao no desenvolvimento
dos letramentos.

Como vimos na secao anterior, a cultura letrada valorizada faz parte da
constituicao da nossa lingua escrita e a escola é o local onde esta cultura
é reiterada. Além disso, vimos também que a alfabetizacdo e o letramento
sao processos interligados e complexos, que nao apresentam um inicio e
um fim pré-determinados. Sendo assim, muitos autores apontam para a
ideia de que quando falamos de Letramento estamos falando de graus ou
niveis de Letramento (e também de alfabetizacao) ou ainda com a ideia de
um continuum, uma vez que esse conceito esta relacionado com o uso social
da lingua.

Essa ideia de graus ou niveis de Letramento pode ser pensada a partir do
seguinte continuo:

escuta > fala > leitura > escritura

Observe que esses niveis podem ser pensados a partir de um processo
continuo de desenvolvimento da linguagem, pois os diferentes tipos e
graus de letramento estao ligados as necessidades e as exigéncias de uma
sociedade e de cada individuo no seu meio social em relacao as demandas
de oralidade, de leitura e de escrita. (cf. SOARES, 1999; TFOUNI, 2006;
FREITAG; GORSKI, 2008; MARCUSCHI, 2008).



E importante vocé perceber que se consideramos o Letramento como algo
que apresenta graus ou niveis, isso significa dizer que numa sociedade
considerada moderna e/ou industrializada, centrada na escrita, dificilmente
vao existir individuos que nao possuem nem um grau sequer de letramento.

Assim, quanto maior € a nossa competéncia em interagir

com os mais diversos textos que circulam na sociedade,
maior é o nosso grau de letramento. Lembre-se das ideias de Tfouni
e Soares que vimos na secao anterior, de que nao é possivel
encontrar na nossa sociedade individuos sem nenhum grau de
letramento.

Nao obstante, estudos na area do letramento tém demonstrado que a
escola, de maneira geral, acaba por valorizar certos tipos de letramentos,
Cujas praticas sociais as quais estao ligados sao aquelas valorizadas e aceitas
pela sociedade, tais como o letramento escolar, o juridico, o académico, o
literario etc (Confira, por exemplo, SCHOLZE; ROSING, 2007).

Um dos mais valorizados tipos de letramento é o chamado letramento
escolar, aquele voltado para as praticas de leitura e de escrita de géneros
discursivos/textuais escolares, tais como anotag¢des, resumos, contos,
ensaios, narragcoes, questionarios, instrucoes etc. (Cf. ROJO, 2009, p. 108).

Por outro lado, as “praticas de letramento cotidianas ou artisticas das culturas
locais e populares” (ROJO, 2009, p. 11) ou ainda as praticas comunicativas
cotidianas possibilitadas pelas Tecnologias de Informacao e Comunicagao
(TICs), tais como as comunidades virtuais, as redes sociais e informais,
costumam ser, de modo geral, desvalorizadas e ignoradas pelas instituicoes
escolares (Cf. ROJO, 2009, p. 106). No maximo, sdo utilizadas como exemplos
de géneros discursivos, 0s quais apresentam caracteristicas especificas,
como € o caso de uma variedade linguistica peculiar como o MSN, mas que
de maneira geral é banido do rol de géneros trabalhados na escola.

Perceba que apesar de o senso comum tratar de letramento no singular,
estamos falando de praticas/eventos de letramento em diferentes contextos.
Rojo (2009) sustenta, assim, que existem letramentos, entendido no plural,
uma vez que se esta diante de um conjunto muito variado de praticas sociais,
as quais envolvem sistemas de signos que nao se restringem a escrita e que
se estendem a outros tipos de linguagens.
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Focando a questdao em seus aspectos ligados as praticas pedagdgicas,
pode-se dizer que “um dos principais objetivos da escola é justamente
possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais
que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da sociedade,
de maneira ética, critica e democratica” (ROJO, 2009, p.109). O meio de se
conseguir isso é fazer com que a educacao linguistica hoje leve em conta
os letramentos multiplos, os letramentos multissemidticos e os letramentos
criticos e protagonistas.

E aqui podemos retomar a pergunta de Marcuschi: “em que

© contextos e condi¢des sao usadas a oralidade e a escrita, isto

é, quais sao os usos da oralidade e da escrita na nossa sociedade?”
(MARCUSCHI, 2008, p. 22).

E essa a questdo que poderd direcionar as praticas pedagdgicas de
letramento que sao desenvolvidas no ambito escolar. Para isso, é preciso
entender o que sao esses letramentos a que nos referimos:

» Letramentos muiltiplos: Segundo Rojo (2009), sao aqueles que
compreendem tanto as praticas sociais de leitura e de escrita das
culturas locais de seus agentes (professores, alunos e comunidade
escolar), ou seja, os letramentos vernaculares, como as praticas de
leitura e de escrita valorizadas, universais e institucionais, ou seja,
os letramentos dominantes.

» Letramentos multissemioticos: sao entendidos como uma
ampliacao da nogao de letramento, envolvendo outras linguagens
para além da escrita, no campo na imagem, do som, das cores, do
design etc, que surgem a partir das novas praticas comunicativas
possibilitadas pelas TICs.

» Letramentos criticos e protagonistas: dizem respeito ao “trato
ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que
nao pode lidar com eles de maneira instantanea, amorfa e alienada”
(ROJO, p. 108). Ou seja, os letramentos criticos devem levar em
conta que as praticas sociais de leitura e de escrita estao situadas
em contextos socio-histéricos, os quais envolvem determinados
valores politicos, éticos e culturais que devem ser levados em conta
de forma critica e participativa quando se produzem sentidos a
partir dessas praticas de leitura e de escrita.

Buzato (2009) também ressalta a necessidade de admitirmos que existem
inumeros letramentos e diversos contextos nos quais ocorrem as praticas
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de letramento. Esse autor procura inclusive contextualizar o letramento
dentro de questdes voltadas para a desigualdade social, a fim de reforcar
a ligacao entre letramento e inclusao. De acordo com Buzato, as pesquisas
mais recentes sobre o assunto buscam questionar as formas dominantes
de letramento, apreendendo o que é considerado letramento, além de
problematizaradivisao entre osletramentos dominantes e os marginalizados
(BUZATO, 2009).

Em relacdo ao chamado Letramento digital, Buzato aponta para a
necessidade de estabelecer conexdes entre esse tipo de letramento e outros
tipos, incluindo ai os letramentos tradicionais. Segundo o autor, a literatura
que trata de letramento digital, em geral, o diferencia do letramento
tradicional, levando em conta dois aspectos principais: 1. a mudanca no
espac¢o da escrita (suporte), que passa da pdagina para a tela; 2. Os novos
mecanismos de producao, reproducao e difusao dos textos eletrénicos a
partir dos hipertextos (cf. BUZATO, 2009).

No entanto, segundo o autor, para uma abordagem sociocultural do
letramento digital, é preciso ir além das diferencas entre esse tipo de
letramento e o letramento tradicional, mostrando suas congruéncias e sua
hibridizacdo. Dessa forma, Buzato sustenta que o critério que especifica
melhor o letramento digital é sua capacidade de deixar ou fazer hibridizar-
se com os elementos que constituem qualquer letramento. Vejamos entao
quais sao esses elementos, nas palavras do autor:

(i) formas de mediacdo (tais como a imprensa, o video, a fotografia,
o radio, o cinema, etc.), (ii) sistemas de representacao (tais como a
escrita alfanumérica, as diversas linguagens imagéticas, os diversos
tipos de cartografia e infografica, a musica, etc.), (i) géneros, oriundos
de diferentes esferas de atividade social e diferentes tradicdes
culturais que se conectam via TIC, (iv) atitudes ou disposicdes frente
ao texto (ler para procurar informacao, ler para criticar, ler para se
divertir, etc.), compartilhadas em eventos coletivos de letramento
e (v) letramentos diversos praticados por um mesmo sujeito que
transita entre contextos culturais e de pratica diferentes (BUZATO,
2009, p. 21).

Com essa abordagem, Buzato passa a pensar o letramento digital a partir
da nocdo de rede, definindo, entao, esse tipo de letramento como “redes
complexas e heterogéneas que conectam letramentos (praticas sociais),
textos, sujeitos, meios e habilidades que se agenciam, entrelagcam, contestam
e modificam mutua e continuamente, por meio da virtude ou da influéncia
das TICs” (BUZATO, 2009, p. 22).

31

Q)
>
=
=
=
=
O




=
>
=
o
<
)

32

Buzato aposta, ainda, na articulacao necessaria entre letramento digital e
letramento critico, uma vez que ao tratar de letramento digital estaremos
lidando também com a conceituagao de inclusao digital no que dizrespeito a
ideia de transformacao dos sujeitos e das relagdes de poder. O autor acredita,
no entanto, que uma perspectiva emancipatoria e critica da inclusao digital
nao deve partir do ponto de vista dos sujeitos ja considerados incluidos
digitalmente. Ao contrario, deve partir das préprias demandas daqueles
a incluir digitalmente. Caso contrario, corremos o risco de simplesmente
reproduzir os letramentos valorizados e dominantes.

O que temos visto até aqui é que o letramento do individuo deve ir além
daquelas praticas sociais de leitura e de escrita valorizadas na escolarizacao.
Muitos eventos de letramento, inclusive, entdo associados a determinados
aspectos da oralidade, como vimos na primeira secao deste capitulo. Sendo
assim, pensar na lingua como interacao tem como consequéncia assumir
que os textos que produzimos diariamente, tanto orais como escritos
se materializam em géneros discursivos. Nesse sentido, as praticas de
letramento com as quais nos envolvemos se apresentam de acordo com
determinados contextos especificos, de maneira que a producao de sentidos
€ negociavel e construida interativamente, levando em conta, muitas vezes,
aspectos tanto da oralidade como da escrita.

O que vocé viu até aqui, portanto, é que ao lado dos letramentos dominantes,
ligados a instituicoes religiosas, as relacdes de trabalho, a escolarizacao etc.,
estao os letramentos vernaculares, voltados a oralidade e as culturas locais.
Para além disso, ainda é preciso, segundo Kleiman (2008, p. 495), levar em
conta que os textos que se apresentam hoje em dia sao multimodais, e nao
mais unimodais, como é o caso dos usos da oralidade, da leitura e da escrita
permeadas pelas novas tecnologias da informacdao e da comunicacao.
Portanto, o trabalho com os letramentos também precisam levar em conta
seu carater multiplo e levar em conta a relacao dinamica entre fala e escrita
e entre oralidade e letramento.

E a partir, portanto, de uma perspectiva de formar cidaddos capazes de lidar
com os letramentos que se apresentam nos mais variados contextos de uso
da lingua que a escola deveria pensar suas praticas de alfabetizagao.



»

»

»

»

»

Fala e escrita sao modalidades inter-relacionadas de producao
textual-discursiva que apresentam caracteristicas préprias e que
podem se (con)fundir em eventos de letramento.

Ao individuo, ndo basta saber ler e escrever; o mais importante é
saber fazer uso da oralidade, da leitura e da escrita em contextos
reais de uso da lingua.

O conceito de letramento envolve a ideia de praticas sociais ligadas
a leitura e a escrita. Portanto, na nossa sociedade contemporanea
nao existem individuos com grau zero de letramento.

A escolarizacao tende a trabalhar com os letramentos dominantes,
em detrimento dos letramentos vernaculares.

Formar cidadaos criticos capazes de lidar com as demandas sociais
de leitura e de escrita implica em trabalhar com a ideia de multiplos
letramentos no ambito escolar.

Vocé pode anotar a sintese do seu processo de estudo nas linhas a seguir:

Sintese do capitulo “r&{%
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é Atividades de aprendizagem

1. A partir das discussoes tracadas neste capitulo sobre as relacdes entre
letramento e alfabetizacao, trace um paralelo entre esses dois conceitos,
tendo em vista a ideia de “alfabetizar letrando”.

2. Preste atencdo em situacdes do seu dia a dia que envolvem diferentes
eventos de letramento e faca anotacdes. Depois disso, preencha o quadro
abaixo com essas atividades que envolvem leitura e escrita de acordo com
cada evento de letramento (Exercicio baseado em ROJO, 2009, p. 53):

Evento de Esfera de . Uso de leitura e
. Finalidade )
letramento atividade ou escrita
Conhecer o
Ler. uma receita de Cotidiana processo~de Leitura
culindria elaboragao de
um bolo
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Aprenda mais... ll.-:i{}

POSSENTI, S. A cor da lingua e outras croniquinhas de lingiiistica.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

Este livro discute as opinides referentes a lingua e ao seu funcionamento
gue sao publicadas diariamente em jornais e revistas. O autor nos mostra,
de forma ao mesmo tempo irénica e divertida, os equivocos que tomamos
por verdadeiros quando tratamos de lingua a partir do senso comum e
gue muitas vezes estao recheados de preconceitos linguisticos. A leitura
desse livio é um bom comec¢o para uma nova reflexdo sobre a lingua,
especialmente para quem vai trabalhar com alfabetizacao e letramento.

SOARES, M. Alfabetizacao e Letramento. 5. ed. 2. impr. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.

Este livro aborda com muita propriedade as concepcdes de alfabetizacdo e
letramento, bem como suas relagdes para o aprendizado da lingua escrita.
Magda Soares é uma das maiores especialistas brasileiras no tema, e esse
livro redine seus estudos sobre alfabetizacdo e letramento, em artigos que
discutem as praticas escolares de alfabetizacao e letramento.

35






Teorias de aquisi¢io e aprendizagem da linguagem
Lucilene Lisboa de Liz

Neste capitulo, vocé estudard as principais teorias que discutem a aquisi¢éo, a aprendizagem

e a apropriac¢do da linguagem, bem como os reflexos desses estudos no processo de ensino-
aprendizagem. Vocé verd que pelo menos uma dessas teorias tem como foco, de fato, a
investigacdo sobre como a criang¢a adquire a linguagem, enquanto outras apresentam um foco um
pouco diferente, ou seja, discutem a apropriagio da linguagem como um meio para se atingir um
outro fenémeno de investigacao.

Objetivo geral de aprendizagem

» Compreender as diferencas entre as prin:
sobre aquisicao e aprendizagem da lin
fornecendo-lhe subsidios para uma p
calcada em estudos cientificos.
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Neste capitulo, vocé acompanhara as principais abordagens sobre
aquisicao, apropriacao e aprendizagem da linguagem. Vocé conhecera os
aspectos mais relevantes de cada uma das teorias, de modo a compreender
os reflexos delas no processo de alfabetizacao.

Para iniciar essa abordagem, podemos afirmar que a investigacao sobre
como a crianca adquire sua lingua materna tem apresentado um grande
progresso nos ultimos anos. A Aquisicao de Linguagem, como é conhecida
a area que se destina a essa investigacao, tem sido desenvolvida dentro
da Psicolinguistica e hoje ganha um status proprio dentro das linhas de
pesquisa da Linguistica.

Mas, antes de continuaresse estudo, éimportante vocé saber que esseavango
nao s6 pode ser justificado pelo uso que a Pedagogia faz dos resultados
das pesquisas nessa area como também pelo valor cientifico de que gozam
esses estudos. De acordo com o linguista norte-americano Noam Chomsky,
os estudos em Aquisicao de Linguagem permitem uma maior compreensao
dos processos psicolinguisticos de producao da linguagem humana e um
maior conhecimento da mente/cérebro.

Vocé deve estar se perguntando: “com o que se ocupa essa area de estudos?
O que é aquisicao de linguagem?”. Considerando uma resposta sintética,
podemos dizer a vocé que essa area de estudos preocupa-se em investigar
de que modo a crianga adquire uma lingua (ou os seus sistemas fonoldgico,
morfoldgico, sintatico e pragmatico).

Outro aspecto que vocé também precisa saber é que os estudos nessa area
do conhecimento se realizam a partir de diferentes perspectivas tedricas.
Aqui vocé estudara essas perspectivas tedricas de modo que, ao atuar como
professor, possa desenvolver um trabalho no “ensino” de lingua materna
fundamentado cientificamente. E nesse sentido que Zanini (1990), ja na
década de 1990, afirmava que o profissional que talvez tire o melhor proveito
dos estudos de aquisicao de linguagem seja o professor alfabetizador, ja
que os estudos aquisicionistas, como hoje sao conhecidos, apresentam
uma relevancia crucial para que se conheca a natureza do conhecimento
linguistico que a crianca detém antes de chegar aos bancos escolares. Além
disso, estudar as diferentes correntes tedricas sobre aaquisicao dalinguagem
sera fundamental para vocé compreender que linguagem oral e linguagem
escrita, como ja visto no capitulo 1, sdo duas faces de uma mesma moeda,
que requerem do professor e do aluno um olhar diferenciado.



Neste momento, vocé poderia argumentar que desde sempre as
criangas foram alfabetizadas sem que o professor possuisse esse tipo
de conhecimento, nao é mesmo? Uma das possiveis respostas a esse
tipo de argumento, apresentada nos idos da década de 1990 por Zanini,
é que a intuicao pode ter auxiliado os professores que nao tinham esses
conhecimentos para instrumentaliza-los. Mas também sdao notdrios os
varios problemas relacionados a alfabetizacdo em nosso pais — um sinal de
gue apenas a intuicao e a boa vontade nao sao suficientes. Além disso, com
os avancos dos estudos na Linguistica, esse tipo de argumento seria dificil
de se sustentar.

Vamos comparar dois profissionais: um engenheiro civil e um professor. O
professor,do mesmo modo que um engenheiro civil, precisa conhecer sobre
os fundamentos de uma construcao antes de levantar uma edificacao. Esse
profissional necessita de conhecimentos pautados em estudos anteriores,
precisa de formacao adequada para que consiga levantar uma construcao
sem que ela, com o tempo, venha a ruir. Vocé ja imaginou se um engenheiro
civil chegasse a sua obra e seguisse sua intuicao ao definir o que teria de
colocar em termos de materiais para sustentar a construcao de sua casa?
“Mais areia ou mais ferro? Acho que coloco mais areia!”. Certamente vocé
duvidaria da competéncia desse profissional, ndo é verdade? Vocé ja
imaginou se entregar a um médico que nao fosse cirurgidao cardiologista
para realizar uma cirurgia cardiaca? Certamente, vocé diria que nao.

E quanto ao professor alfabetizador? Sera que ele pode dispensar o
conhecimento cientifico e seguir a intuicao? A resposta deve ser Unica:
certamente que nao! O professor alfabetizador deve deter conhecimentos
sobre o processo de aquisicao da linguagem pela crianca, deve saber como
a crianca chega a escola em termos linguisticos e psicolinguisticos, para
entdo planejar suas estratégias de ensino-aprendizagem. Hoje, portanto,
nao podemos mais ignorar os conhecimentos sélidos referentes a aquisi¢ao
de linguagem.

A alfabetizacao tem recebido diferentes enfoques ao longo dos anos.
Em grande parte dos casos, esses enfoques priorizam uma abordagem
mecanica do processo de aprendizagem da escrita, sem apresentar uma
discussao sobre o que se entende por lingua e demonstrando um total
desconhecimento sobre teorias de aquisicao e/ou aprendizagem de
linguagem. Aqui queremos mostrar para vocé que nao se pode discutir
alfabetizacao e letramento sem se ter um conhecimento minimo das teorias
gue investigam como a crianca comeca a falar. Assim, permeardo o estudo
aqui proposto perguntas como “qual é o papel que o adulto desempenha
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no processo de aquisicao/aprendizagem de uma lingua? Ha de fato algo
biologicamente preparado para a linguagem? A resposta ou a discussao
sobre essas questdes apresentam relagao com o que ensinaremos em sala
de aula? Qual a relacao entre a aquisicao/aprendizagem da lingua oral e a
escrita?”.

Muitos estudiosos tém partido dessas questées para sua investigacao
em aquisicao de linguagem. Se vocé ainda nao pensou sobre elas, aqui
oferecemos um lugar de reflexao para melhor compreendé-las.

Secdo 1
Behaviorismo

Objetivos de aprendizagem

» Verificar a contribuicdo da teoria behaviorista no que se
refere a apropriacdo da linguagem pelo individuo.

» |dentificar os possiveis reflexos dessa teoria na alfabetizacao.

Antes de vocé estudar o behaviorismo e sua relacdo com a aquisicao/

aprendizagem da linguagem, é preciso compreender que essa teoria se

| o ad situanocampodaPsicologiatambém conhecido por“comportamentalismo”.

eztfe(riqugazl;siz;ir"e;?; Essa teoria surgiu no inicio do século XX no meio académico, nos Estados

a9 teoria(s) queparteqn)  Unidos. Nesse campo tedrico, destacam-se alguns nomes como os dos

~ dopressupostodequea  estudiosos Watson, Ivan P. Pavlov e Skinner. Watson se considerava o
linguagem é adquirida pela d tudos d t behaviorist test .

diancadefomanatural,  Precursor dos estudos de natureza behaviorista e atestava que o interesse

inata, e, portanto, dispensa ~ da Psicologia era o comportamento humano, além de defender a pesquisa

aintenengiodooutioo ey parimental. Pela forma como avancava em suas pesquisas, o estudo

mesmo do ambiente para que

esseprocessoseconcretize, A0 TUsso Ivan P. Pavlov (1849-1936) ficou conhecido como “behaviorismo
Aaquisicio, portanto,  metodoldgico”. O estudo de outro importante nome dessa corrente tedrica,
acontece deformainata. io ginner. foi denominado “behaviorismo radical”. Entenda a diferenca entre

termo “aprendizagem” sera . .. .. .
utilizado parafazerreferénca - D€haviorismo metodolégico e behaviorismo radical:

a(s) teoria(s) que considera(m)
fundamental ainterveniéncia

doambiente ou do outro para » Behaviorismo metodoldgico: restringia-se ao tratamento de fatos

aapropriaio dainguagem. passiveis de observacdo objetiva no tocante a histéria ambiental

anterior do individuo. No intuito de fundamentar sua tese, os
estudiosos da drea calcaram sua posicdo em bases filoséficas
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do século XX tais como o positivismo l6gico e o operacionismo.
Essas correntes filosoficas partiam do pressuposto de que, se
dois individuos mantivessem opinides divergentes acerca de um
mesmo fendmeno da mente, era porque tal fendbmeno nao seria
passivel de observacao externa. Sendo assim, ele nao deveria ser
investigado cientificamente. Segundo essa concepg¢do, somente
o comportamento deveria ser estudado, visto que era passivel de
observacao publica.

» Behaviorismo radical: essa corrente, cujo nome mais destacado
foi Skinner, aparece em contraposicao a vertente metodoldgica. No
behaviorismo radical, ndo era possivel adotar a observacao publica
como critério de verdade. Para Skinner, o fato de a observacao
publica ndao poder acessar sentimentos e pensamentos nao os
afasta do status de ciéncia do comportamento. Segundo Skinner
(2006, p. 19), “o behaviorismo radical restabelece um certo tipo de
equilibrio. Nao insiste na verdade por consenso e pode, por isso,
considerar os acontecimentos ocorridos no mundo privado dentro
da pele.”.

Mas, afinal, o que o behaviorismo tem a nos dizer sobre a
© apropriacao da linguagem?

Pois bem, para essa corrente tedrica da Psicologia, o conhecimento seria
aprendido por meio das experiéncias vivenciadas. A aprendizagem
ocorreria quando se emitissem respostas a estimulos provenientes do meio;
a repeticao dessas respostas relacionadas aos estimulos era considerada
fundamental para a aprendizagem. Para os behavioristas, a aprendizagem
da lingua consistia em um processo de imitacdo passiva da fala de outras
criangas ou dos adultos, ou seja, se a crianca fazia a imitacao “que se
julgava correta”, recebia reforco positivo; por outro lado, se ndo imitava
“adequadamente”, recebia refor¢o negativo.

Aideia é de que a crianga, assim como o animal, ganhe uma recompensa no momento em que
produz/faz o que o adulto a estimula a fazer.

Figura 2.1 - 0 animal sendo
Para compreender melhor essa ideia, é importante que vocé saiba qual recompensado.

a diferenca entre reforco positivo e negativo. O refor¢o positivo consiste
em colocar no ambiente um estimulo reforcador; por outro lado, o reforco
negativo consiste em retirar do ambiente algo aversivo, ou seja, algo que
causa desconforto, incOmodo.
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De acordo com os behavioristas, a insercao de um reforco positivo a uma
resposta podera aumentar a probabilidade de essa resposta se repetir
futuramente. J4 a insercdo de um reforco negativo tem a probabilidade de
repeticaofuturadeumarespostaapdselimina-lodeumdadoacontecimento.
Gostariamos que vocé compreendesse aqui que visdes equivocadas sobre
o refor¢o negativo levam a concebé-lo como punicao. No entanto, como
vocé pode perceber pela discussao, o reforco negativo nao tem relacao
com punicoes de qualquer natureza.

Entenda melhor essa diferenca por meio do
seguinte exemplo: se a criangca comer todo o alimento que Ihe
foi dado, como reforco positivo podera ganhar a sobremesa;
temos, nesse caso, o reforco de natureza positiva. Por outro
lado, se desligamos a TV quando vocé esta assustado, nao
suportando o filme de terror que esta vendo, temos um
reforco negativo, pois algo foi retirado de vocé.

Finger (2008) apresenta uma explicacao que nos faz entender com clareza a
concepcao behaviorista acerca do comportamento do individuo. Segundo
a autora, se vocé costuma receber um beijo de sua namorada sempre que
vocé lhe da flores, a tendéncia é que, sempre que vocé desejar ser beijado,
dé flores a sua namorada.

Mas qual a relagao entre o comportamento, os reforcos e a
o aprendizagem de linguagem para os behavioristas?

Segundo essa corrente tedrica, até mesmo fatos relacionados a linguagem
em toda a sua complexidade seriam frutos da experiéncia. De acordo com
essa abordagem tedrica, a linguagem consiste em um comportamento
passivel de aprendizagem, como uma espécie de habito, construido a partir
da interagao do individuo com o meio.

E nesse sentido que o conceito de reforcos (positivos e negativos) abordado
pelos behavioristas pode ser relacionado a aprendizagem da linguagem.
Segundo Skinner, os individuos emitem sons e, ao proferirem palavras,
aqueles seriam reforcados; ao contrdrio, quando os sons nao pudessem ser
associados a nenhuma palavra, nao receberiam reforco.



Note que, para a teoria behaviorista, aprender a lingua seria
fundamentalmente igual a aprender outras habilidades e comportamentos,
tais como andar de bicicleta, de patins etc., pois, para essa teoria, aprender
uma lingua ndo consiste em mais do que acumular comportamentos
verbais, jd que o processo ocorreria por meio de respostas a estimulos.
Nesse processo, embora o estimulo pudesse ser de natureza linguistica ou
de outra qualquer, ao contrario de uma resposta fisica, esperava-se uma
resposta de natureza linguistica ao estimulo ofertado.

Em suma, o que vocé deve entender sobre essa teoria é que,

no que diz repeito ao ensino de lingua, nao ha uma
formulacao tedrica de aquisicao de linguagem especifica, mas
principios de ordem linguistica e, principalmente, psicologica que
procuraram elaborar orientacdes para o ensino sem sucesso.

A afirmacao de que vocé aprendeu sua lingua por imitacdao Ihe causou aqui
algum desconforto? Vocé nao se sentiria ainda mais desconfortavel em
um ambiente escolar simpatizante dessa concep¢ao de aprendizagem da
linguagem? Pois saiba que alguns estudiosos salientam que, no ambiente
escolar, ainda é possivel perceber atitudes behavioristas. Vocé poderia se
perguntar: “mas de que forma? Em que momento se evidencia tal fato?”.
Isso se verifica quando a escola impde ao aluno um ensino repetitivo,
reprodutivista, sem nenhuma reflexdo, segundo o qual o aluno ndo passa
de uma tabula rasa. Quem adota essa postura considera que o aluno esta
em sala de aula apenas para receber passivamente o conhecimento, ou seja,
ele nao pode nem tem capacidade para intervir no processo.

Enfim, essa é uma teoria de cunho comportamental que se situa no campo
da Psicologia e nos parece estar distante de uma teoria de aquisicao de
linguagem. Por essa razao, chamamos a sua atencao para isso ja nas frases
introdutorias deste capitulo. O behaviorismo passou por investigacdes de
natureza linguistica para pesquisar um fendbmeno comportamental do ser
humano. Portanto, ndo se pode afirmar que se trata de uma pesquisa de
cunho linguistico com foco em aquisicao da linguagem.
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Secdo 2
Inatismo

Objetivos de aprendizagem

» Compreender os pressupostos tedricos da hipotese inatista
para a aquisicao de linguagem.

» Verificar a contribuicao da teoria inatista para o trabalho nas
classes de alfabetizacao.

Ha concepgoes tedricas que consideram a aquisicao da linguagem como
um fendbmeno dependente da evolucdo psicolégica da crianca. Esse
entendimento atrela a aprendizagem da fala afenédmenos de aprendizagem
ou maturacao de outras capacidades cognitivas, de modo que nao faria
sentido tratar de aquisicao da lingua independentemente do aprendizado
de outras habilidades cognitivas. No entanto, ha evidéncias que apontam
0 contrdrio, ou seja, que a capacidade para a linguagem é independente
do desenvolvimento de outras capacidades de natureza cognitiva. Nesse
sentido, podemos mencionar o fato de existirem patologias que afetam
somente capacidades linguisticas sem afetar capacidades cognitivas de
outra natureza. A esse respeito, ha o conhecido caso na literatura do inglés
Christophe, que apresenta um alto grau de déficits cognitivos em quase todos
0s niveis, mas que apresenta capacidades linguisticas superdesenvolvidas,
atestadas por sua alta capacidade para aprender diferentes linguas. Essa é
uma evidéncia certa de que ha uma area de nossa mente/cérebro que é
inata, fundamentalmente dedicada a linguagem.

H& um paralelo que se faz na literatura da area entre a concepcao
chomskyana (ligada a Noam Chomsky) de linguagem e outras faculdades
humanas, como visao e percepcao visual, que gostariamos de apresentar a
vocé para que vislumbre melhor aonde queremos chegar. Todas as criancas,
salvo as que tenham alguma patologia, nascem dotadas de 6rgaos fisicos
e cognitivos que Ihes permitem discernir a informagao que a visao leva ao
cérebro. Sobre isso nao ha questionamentos, ou seja, ninguém nega que
haja na visao um processo de natureza inata; do mesmo modo, ninguém
nega que a visao amadurece durante o crescimento da crianga e que a
decodificacdo da informacao recebida por meio da visao e encaminhada ao
cérebro também matura com o passar do tempo. Seria impossivel cogitar a
possibilidade de que a crianga “aprenda a ver” por imitagao.



Nesse aspecto, a perspectiva inatista chomskyana vé a aquisicao da
linguagem de modo paralelo, ou seja, ha um 6rgao biolégico dotado de
componentes cognitivos e fisicos (tais como o aparelho fonador e auditivo)
qgue nos permite falar. Do mesmo modo que a visao, esse érgao é inato e,
de modo paralelo, pode também desenvolver-se com o passar dos anos.
Além disso, perceba que, para que a visao se desenvolva normalmente, é
necessario que a crianga esteja exposta a um ambiente favoravel a esse fim,
isto €, um ambiente onde haja luz, ja que, no escuro, ela ndo se desenvolvera
normalmente.

Com a linguagem acontece 0 mesmo: a crianga precisa estar exposta a um
ambiente em que as pessoas estejam falando uma ou mais linguas (COSTA
e SANTOS, 2003). Dito de outro modo, basta que a crianca esteja exposta
a um input (um conjunto de sentencas/frases de uma lingua natural) para
que, de modo natural, adquira a lingua a que esta exposta.

Figura 2.2 — Bebé recebendo dados linguisticos por meio do input.

Observe que a hipétese inatista parte do pressuposto de que o ser humano
é dotado de um o6rgao mental biolégico que o capacita para adquirir
qualquer lingua natural. Essa aquisicdao ocorre de forma natural, isto &,
sem intervencao do adulto e de modo inconsciente. Segundo tal hipétese,
ainda que a crianga seja exposta a uma fala fragmentada, contendo frases
incompletas, ela é capaz de, num periodo muito curto de tempo, dominar
um conjunto complexo de regras que constituem a gramatica internalizada
do individuo.
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Esse argumento é conhecido na literatura como

“pobreza de estimulo” e estd relacionado a uma grande
questao platoniana: como é que o ser humano pode saber tanto
diante de evidéncias tao passageiras, enganosas e fragmentarias?
(CHOMSKY, 1995).

Essa pergunta aponta para uma direcao, a saber, a de que o ser humano
sabe mais de sua lingua do que manifesta. Veja que essa consideragao nos
leva a questionar a “aprendizagem” de uma lingua. Se a linguagem fosse
passivel de aprendizagem, seria de se esperar que, ao contar com um acesso
tao restrito a fala, a crianga nao obtivesse pistas satisfatérias para chegar ao
estagio final da lingua que deveria ser aprendida, vocé nao acha? Como a
crianga aprenderia uma lingua se nao pode contar com dados suficientes
para tal aprendizagem? Esse é o que Chomsky denomina de “problema
l6gico” da aquisicao de linguagem, para o qual o linguista apresenta uma
resposta: as criangas trazem informacdes suficientes em sua Gramadtica
Universal. Mas em que consiste essa Gramatica Universal, conhecida como
GU? Essa Gramatica apresenta uma caracterizacao dos principios inatos,
ou seja, de principios biologicamente determinados que fazem parte do
componente da mente humana conhecido como a faculdade da linguagem.

Vocé precisa saber que as diferencas existentes entre as

linguas humanas nao sao assim tao grandes como
imaginamos. Do ponto de vista sintatico, gramatical, as linguas
apresentam poucas diferencas, o que explica a ideia de
universalismo entreaslinguas, ou seja,dequeaslinguasapresentam
principios/propriedades comuns.

Para que vocé compreenda por que a hipdtese inatista de aquisicao de
linguagem faz sentido, apresentaremos a vocé mais um argumento utilizado
para sustentar essa tese, por meio de exemplos de dados de fala de criangas
em fase de aquisicao de linguagem.

Vocé, como pai ou mae, irmao ou irma, ou mesmo cComo um parente muito
préximo, ja deve ter observado que a crianca produz palavras e frases
gue nunca tinha ouvido. Caso vocé nao tenha parado para refletir sobre
isso, observe, no quadro abaixo, algumas das palavras que comumente as
criangas falam:



Eu sabo em vez de eu sei

Eu fazi em vez de eu faco

Eu trazo em vez de eu trago
Desabli em vez de fecha

Nao é graca em vez de Nao tem graca

Quadro 2.1- Exemplo de dados de falas de crianca.
Fonte: Costa e Santos (2003) e Liz (2012).

Esses e tantos outros exemplos, bem tipicos e sistematicos, sao percebidos
na producao linguistica das criancas. Vocé diria que algum adulto produz
dados como esses mostrados no quadro? Pois é, dificil sustentar a ideia de
que algum adulto os produza, nao é mesmo?

Essas producdes compdem argumentos que fortalecem a hipétese inatista,
primeiramente porque, se o conhecimento linguistico das criancas se
restringisse a mera imitacao do que ouvem dos adultos ou mesmo de outras
criangas, elas nao pronunciariam palavras ou frases que ndo encontrassem
nos dados do input. Entdo, parece razoavel pensar que, se os dados que
mostramos anteriormente ndo sao produzidos pelos adultos, isso significa
gue ha uma capacidade para além do imitar. Em segundo lugar, esses dados
fortalecem a hipétese inatista porque o argumento de que eles pudessem
ser fruto de uma imitacao malsucedida da fala do adulto nao se sustentaria
ao observarmos que nao ha arbitrariedade nos dados produzidos pelas
criangas. No tocante ao uso de verbos, por exemplo, perceba que ela tenta
usar o padrao regular e aplica-lo até mesmo aos irregulares, o que resulta nas
producdes apresentadas no quadro acima. E se fossem fruto de imitacao?
De que imitacao esses dados seriam provenientes?

A partir do que se apresentou sobre essa teoria, vocé consegue imaginar
as contribuicdes dela para vocé, como professor alfabetizador? Podemos
dizer a vocé que, ao contrario do que uma teoria que defende a imitacao
como forma de “apropriacdo ou aprendizagem” da linguagem, o inatismo
defende a ideia de “aquisicao” de linguagem.
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Observe, portanto, que nessa abordagem ha uma distingcao

entre “aprender” — processo que envolveria mecanismos de
intervencao do outro, de alguma natureza - e “adquirir” — processo
de desenvolvimento natural (teoria inatista) a partir de uma
previsao de estrutura mental/biolégica inata predisposta para a
linguagem.

Por que essa distincao é importante? Para que se saiba que todas as criancas
sao dotadas de uma capacidade inata de aquisicao de linguagem, ou seja,
que chegam equipadas com o mesmo aparato inato para a aquisicao de
sua lingua materna. Sendo assim, coloca-se em xeque um dos mitos mais
difundidos em torno do ensino de lingua: o de que os alunos “nao sabem
falar portugués”. Essa teoria mostra que, desde em média os trés ou quatro
anos de idade, o ser humano ja é senhor de sua lingua, pois junta palavras
de acordo com os padrdes de sua lingua, formula frases e as externaliza
sem produzir nada além do que sua lingua lhe permita produzir. O que lhe
faltaria, entéao?

A resposta é que lhe falta aprender a convencao da escrita e os diferentes
usos de sua lingua materna em funcao das distintas situacdes a que esta
submetido no seudiaadia.Vejabem, sealinguaoralindepende de estimulos
externos, conforme discutimos anteriormente, ou seja, se nao depende
de interveng¢bes advindas do adulto ou do meio e se configura como um
processo inconsciente, a escrita, por outro lado, depende de aprendizado,
de intervencao do outro. Escrever depende de um aprendizado que se
organiza de forma consciente e demanda tempo para que o aprendiz se
adapte as convencoes préprias da ortografia (LIZ, no prelo).

Além disso, note que, durante o processo de alfabetizacdo, o aluno podera
apresentar estruturas linguisticas que nao contemplam formas da nossa
lingua. E partir dessa compreensido que vocé poderd entender que a
alfabetizacdo é um processo de desenvolvimento linguistico pelo qual a
crianga devera passar, sem isso significar déficit ou desconhecimento de sua
lingua. Vocé podera até nao conseguir explicar todos os desvios do padrao
desse aprendizado, mas certamente entendera que o aluno elabora o que
elabora em sua linguagem porque a sua lingua possui estruturas e padroes
que lhe permitem chegar a determinada producdo, como exemplificado no
quadro 2.1 que apresentamos anteriormente.



Se considerarmos que hoje as criancas vao para as classes de alfabetizacao
com 6 anos de idade ou mesmo com 5 anos, essas criangas estao ainda em
processo de aquisicao de linguagem. Sendo assim, construcoes linguisticas
que refletem o processo de aquisicao precisarao ser entendidas, porque
poderao estar presentes na escrita da crianca.

Veja que o professor, a partir dessa abordagem tedrica,

poderd compreender de onde se originam algumas formas
na escrita da crianca em fase de aprendizagem. Uma forma
linguistica como “ofinista” (0 mecanico que trabalha na oficina), ou
“alfabetizagem” (ao invés de “alfabetizacao”, termo consagrado
pelo uso) podem ser interpretados como erros. Estamos, nesses
casos, tratando de processos de natureza morfoldgica, de adicao
de um sufixo que nao é o usual ou o consagrado pelo uso, mas que
é perfeitamente compreensivel, ja que esta de acordo com as
regras de formacao de palavras da nossa lingua. Ao que antes era
concebido como erro sem explicacao, o inatismo responde com o
argumento de que a concepc¢ao de erro precisa ser concebida
como “desvio do padrao” e, principalmente, que esse desvio nao
acontece de maneira aleatdria.

Esse processo pode e deve ser continuado pela escola, partindo da
valorizagcao da experiéncia que a crianca traz do processo de aquisicao da
linguagem para a aprendizagem da escrita. O que parece evidente é que
se, tomarmos a escrita ortografica como centro do processo de ensino,
a capacidade natural de analise linguistica que a crianga possui vai se
perdendo, cedendo lugar a inseguranca.

Dentre todas as teorias que apresentamos a vocé neste capitulo, o inatismo
é a Unica teoria de natureza linguistica e que tem como objeto de estudos
o fendbmeno de aquisicao da linguagem. Além disso, é na teoria de base
inatista que podemos fazer uso do termo “aquisicao de linguagem” com mais
propriedade. Por essa razao, estabelecemos desde o inicio deste capitulo o
uso dos termos “apropriacao” e “aprendizagem” para os distinguirmos do
termo “aquisicao” de linguagem.
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Secao 3
Cognitivismo construtivista

Objetivos de aprendizagem

» Compreender os pressupostos tedricos do cognitivismo
construtivista para a aprendizagem da linguagem.

» |dentificaraimportanciadateoriadocognitismo construtivista
no ensino de linguagem.

Vocé ja deve ter ouvido falar, nesta etapa do curso, no nome do suico Jean
Piaget e de sua contribuicao para o ensino. Esse estudioso desenvolveu a tese
construtivista. Mas vocé ja sabe o que é o construtivismo?

A tese construtivista parte da concepc¢dao de que o

desenvolvimento das estruturas cognitivas, do
conhecimento, ocorre por meio da interacao entre organismo e
ambiente.

Piaget descreve a existéncia de quatro estagios cognitivos (também
entendidos como fases de transicao) para a aprendizagem e distingue
0 processo cognitivo inteligente em duas palavras: “aprendizagem” e
“desenvolvimento”. Nessa distin¢ao,

» a aprendizagem diz respeito a uma resposta particular, aprendida
em razao da experiéncia;

» o desenvolvimento, por sua vez, consiste na aprendizagem de fato,
e seria responsavel pela constituicao dos conhecimentos.

Os estagios cognitivos postulados por Piaget compreendem o sensério-motor,
0 pré-operatorio, o operatorio-concreto e o operatério formal. Observe:



Periodo da vida do individuo que se estende
desde o nascimento até os dois anos

de idade. Dentre os desenvolvimentos
Periodo sensorio-motor percebidos nesse periodo, podemos
enfatizar o momento da construcdo do “eu”,
fase em que a crianca passa a distinguir o
seu corpo do mundo externo.

Apresenta-se entre dois e sete anos e
meio de idade. E 0 estagio em que aparece
Periodo pré-operatério a capacidade de substituicao de um

objeto por uma representacao, devido ao
desenvolvimento da funcao simbdlica.

Apresenta-se entre oito e onze anos de
idade. E o estagio em que se estabelecem
as no¢oes de tempo e espaco, velocidade,
Periodo operatério-concreto | ordem e causalidade. Nesse estagio as
criancas passam a estabelecer relagao entre
diferentes aspectos da realidade e abstrai-
los.

Se estende dos oito aos quatorze anos

de idade. E o estagio em que ha o pleno
desenvolvimento das estruturas cognitivas
da crianca. Nesse estagio a crianca
apresenta alta capacidade de abstracao e de
formulacdo de hipoéteses.

Periodo operatério-formal

Quadro 2.2- Estagios cognitivos de Piaget.

De acordo com a teoria do cognitismo construtivista, a aprendizagem da
linguagem dependeria do modo como se desenvolve a inteligéncia da
crianga a partir desses estagios. A linguagem, segundo essa concepcao,
aparece em torno dos 18 meses de idade, no momento em que ha a
superacao do estagio sensério-motor. Nesse momento, acontece o
desenvolvimento da func¢ao simbdlica, na qual a crianga é capaz de distinguir
significante de significado, ou seja, passa a atribuir uma representacao
de um objeto significado (conceito) a partir de um significante (som).
Gracas ao desenvolvimento da representacdo, a crianga se torna capaz
de armazenar e recuperar experiéncias. A partir de entdo, ela passa a se
reconhecer como individuo, distingue-se de outros individuos e comeca a
estabelecer oposicao entre o “eu” e “os outros”. Nesse momento, inicia-se o
desenvolvimento da linguagem.
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CAPITULO 2

Observe que para Piaget o conhecimento linguistico nao é inato, nao é
adquirido; o conhecimento é aprendido por meio do contato da crianga
com o ambiente/meio, como consequéncia da construcao de toda a sua
inteligéncia. Essa visao piagetiana atribui pouca ou nenhuma atencao ao
papel da interacao social no processo de apropriacao da lingua materna, o
que é alvo de muitas criticas.

Como futuros professores, podemos nos perguntar, nesse momento, se
Piaget direciona seus estudos para elucidar problemas relacionados ao
ensino. Podemos dizer que sim, se considerarmos que, em uma de suas
criticas a pedagogia tradicional, o autor reiterava a importancia do respeito
ao interesse da crianga e que isso ndo significava deixa-la fazer tudo o que
quisesse — ao contrario, a crianga deveria querer tudo o que fazia.

Referente a esse contexto, vocé deve estar se perguntando

o de que modo essa corrente chega as classes de alfabetizagao,

ou seja, de que forma os professores do Ensino Fundamental
assimilam e aplicam as teses dessa teoria as suas aulas, nao é?

Segundo Carvalho (2001), a tese defendida por Piaget vem sendo
destorcida e descontextualizada no ambiente escolar. Quando se
pensa em respeitar o interesse da crianga, emerge a ideia de que
o construtivismo leva a bagunca. Muitos professores associam a
tese piagetiana tanto a um método geral de ensino quanto a um
método de alfabetizacdo como regras rigidas a serem seguidas.

Ademais, no ambito desses estudos, podemos afirmar que a
pedagogia tradicional ndo tem percebido a diferenca estrutural
entre o que seria a inteligéncia infantil e a adulta e, desse modo,
ela atribui a escola a funcdo de “abastecer” a mente da crianca
com conhecimentos e experiéncias. A incompreensao da teoria,
nesse caso, pode ter levado ao insucesso da tese construtivista nas
classes de alfabetizacao.

Além disso, a nosso ver, e mais crucialmente, o fracasso da
abordagem construtivista nas escolas também se deve a
Figura 2.3- A crianca construtivista. interpretacao que se faz da teoria de Piaget como uma teoria de
aprendizagem ou de aquisicao de linguagem, quando em verdade
seus estudos se dedicaram ao desenvolvimento do conhecimento.

E neste ponto da discussao, caro aluno, cabe-nos situa-lo sobre o que seria
de fato o foco dos estudos de Piaget em duas questdes principais:
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» De que modo ocorre a passagem de um conhecimento elementar,
no sentido de insuficiente, para um conhecimento superior, mais
pleno?

» De que forma o conhecimento evolui, ao se considerar a formagao
realizada na infancia até sua chegada ao pensamento adulto e ao
pensamento de carater cientifico?

Queremos com isso, portanto, que vocé perceba que a teoria construtivista
trata de um outro objeto de estudo, que pode se relacionar com linguagem,
mas que ndo a tem como ponto central de investigacdo. Portanto, atribuir
a tese piagetiniana o status de estudo de cunho investigativo das questoes
linguisticas é uma temeridade que vocé, ao iniciar seus estudos sobre a
aquisicao/aprendizagem da linguagem, deve comecar a desconstruir. Essa
desconstrucdao é fundamental, porque influenciard positivamente no seu
trabalho em sala de aula - afinal, vocé ndo sera mais aquele professor que
tentara forcosamente aplicar a tese piagetiniana ao ensino de lingua na sua
classe, nao € mesmo? Como método de ensino aplicado a aprendizagem
de diferentes conhecimentos, essa é uma teoria que merece muita atencao.
Essa atencao sera dada no capitulo 4, que abordara os métodos de ensino.

Secao 4
Sociointeracionismo

Objetivos de aprendizagem

» Compreender os pressupostos tedricos que norteiam a
investigacao de naturezainteracionista paraaaprendizagem
da linguagem.

» ldentificar os reflexos da adog¢dao de uma teoria como essa
no processo de ensino-aprendizagem.

Antes de vocé estudar os aspectos que guiam a teoria sociointeracionista,
gostariamos de ressaltar que estamos tomando como sociointeracionistas
apenas as pesquisas que centralizaram seus estudos na interacao social.
Nesse sentido, apresentaremos a grande influéncia do soviético Vygotsky
e a importancia de seus estudos para essa area de investigacao, embora
tenhamos outros nomes de relevancia nessa corrente tedrica, como é o caso
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Figura 2.4 — Inteligéncia pratica.

de Wallon, que vocé podera pesquisar na literatura dessa area de estudos.
Além disso, destacamos que essa é a teoria que guia o processo de ensino-
aprendizagem do nosso curso de Pedagogia.

Podemos comecar afirmando para vocé que a atencao que Piaget nao
atribuiu a intervencao social foi dada por Vygotsky, visto que este explica
o desenvolvimento da linguagem e do pensamento pautado na interacao
que acontece entre os individuos, mediada por sistemas simbalicos.

Vamos entender melhor como isso ocorre. O bebé, como sujeito bioldgico,
se torna um sujeito socio-histérico a partir do momento do contato com os
individuos de um dado grupo social. Mas esse contato, essa interacao do
bebé com o mundo acontece indiretamente, jd que nos processos
psicoldgicos superiores (consciéncia) ha os sistemas simbdlicos que sdo os
responsaveis por fazer essa mediacao entre bebé e mundo. Também
gostariamos de frisar para vocé que o signo nao é o Unico mediador desse
processo; ha um tipo de mediador que é anterior ao simbdlico: o
instrumento.

A nocao de instrumento tem sua origem nos pressupostos basilares da teoria
marxista que norteiam seus estudos. O instrumento pode ser entendido
como uma espécie de mediador entre o trabalhador e o seu objeto de
trabalho. Seria a natureza social que diferenciaria o uso do instrumento
pelos homens e pelos animais, ou seja, enquanto a utilizacao pelo homem
de uma vara para alcancar uma fruta, que esta muito além do seu alcance, é
de carater social, visto que tal instrumento pode ser aprimorado para o uso
de outras gera¢des, nos animais a utilizacao desse instrumento para esse
fim é tdo somente para atender a uma necessidade momentanea.

O melhor modo de entendermos como se estabelece a relacao de mediacao
criancga-instrumento-mundo é fazendo um recorte num dado momento:
por exemplo, uma crianga puxando um carrinho com o
objetivo de tomar posse de um pequeno ursinho que
estd preso a esse carrinho. O uso desse instrumento
para atingir um determinado fim, independente do
uso da linguagem para obter o que deseja (o ursinho),
é 0 que caracterizaria a fase inicial do desenvolvimento
cognitivo, o que se denomina de inteligéncia pratica.
Vocé percebeu isso na discussao?

A crianga, ao utilizar o carrinho para pegar algo (o
ursinho) que estava preso nele, o fez sem utilizar a
linguagem, ou seja, nao pediu “verbalmente” auxilio
a alguém para executar tal tarefa por ela. Nessa fase,
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os sons emitidos pela crianca, seus gestos e quaisquer gestos faciais sao
interpretados tdao somente como uma necessidade de aliviar as suas
emocoes.

No bojo dessas discussdes também desejamos esclarecer a vocé a questao
da independéncia entre pensamento e linguagem. Tanto o balbucio quanto
o choro ou mesmo as primeiras palavras ndao apresentam relagdo com o
pensamento, mas sao, sim, manifestacdes de estadgios do desenvolvimento
da fala. Para compreender melhor essa abordagem, veja o quadro a seguir
sobre as fases de desenvolvimento da linguagem:

As pesquisas dessa darea apontam que as
primeiras reacdes a voz humana e os primeiros
comportamentos, fase que Vygotsky
denomina “pré-intelectual”, demonstram
12 fase: a presenca da funcdo social da fala. Além
dessas manifestacbes, também os sons
inarticulados, os risos e movimentos também
sdo concebidos como forma de contato social
(VYGOTSKY, 2008, p. 52).

Na fase seguinte, em torno dos dois anos,
haveria a integracdo entre a inteligéncia
pratica e a fala da crianca; constituir-se-ia,
nesse momento, o que o autor denomina
“pensamento verbal” e “linguagem racional”.
22 fase: E a partir do momento em que a crianca
estd se apropriando da linguagem, por volta
dos dois anos de idade, na interacdo com os
outros individuos, que fala e pensamento se
unem; a fala passa a desempenhar um papel
fundamental: alimentar o intelecto.

Dos dois até os sete anos de idade, a
linguagem apresenta as funcdes internas e
externas, embora a crianca ndo as consiga
distinguir. De que forma podemos entender
3afase: essas funcoes? Podemos entender a funcdo
interna da linguagem como a que tem a tarefa
de guiar o pensamento; ja a funcao externa da
linguagem consiste em informar os resultados
dos pensamentos para os demais individuos.

Quadro 2.3- Fases de desenvolvimento da linguagem.

55



~
2
)
=
o
<<
|9

Perceba que pensamento e palavra, para utilizar os termos do préprio autor,
nao estabelecem relacao inicial, mas na evolucdao do pensamento e da fala
ha uma ligacao entre eles que muda e se desenvolve ao longo do tempo. No
entanto, nao podemos considerar que pensamento e fala se desenvolvam
de modo independente.

Pensamento e fala sao processos paralelos que em algum

momento se cruzam e se influenciam. Pensamento e
palavra, portanto, nao podem ser concebidos isoladamente, sob
pena de se perderem as propriedades do todo, assegura Vygotsky
(2008).

Por meio da discussao que apresentamos até aqui, vocé consegue se dar
conta da importancia desse estagio na formacao do individuo? Veja que
esse periodo é crucial, pois, gracgas a interveniéncia da fala que passa a servir
ao intelecto, os pensamentos passam a ser verbalizados. Segundo Vygotsky,
ha dois sinais inconfundiveis que indicam essa fase:

1. a curiosidade da crianca diante de cada palavra e suas perguntas
sobre cada coisa nova (surgem “perguntas como “o que é isso?”); e
consequentemente

2. o aumento rapido do vocabuldrio (VYGOTSKY, 2008). E importante
vocé saber que, antes desse momento, a crianca conhecia apenas as
palavras que as outras lhe ensinavam; nesse momento, no entanto, a
crianga sente a necessidade de nomear os objetos — sente, portanto, a
necessidade de conhecer e usar as palavras.

Em suma, Vygotsky (2008) conclui que, na origem do desenvolvimento, o
pensamento e a fala apresentam raizes diferentes; no desenvolvimento da
fala do individuo, é possivel estabelecer um estagio pré-intelectual e, no
desenvolvimento do pensamento, um periodo considerado pré-linguistico.
Em um dado momento ha o encontro dessas duas linhas e o pensamento
verbaliza-se.

Note que, para Vygotsky (2008), o desenvolvimento da fala

acontece do mesmo modo que outras atividades mentais
que fazem uso dos signos, como é o caso do “ato de contar ou o da
memorizacao mnemonica”.

Dado o que apresentamos a vocé sobre a apropriacao da linguagem em
Piaget e agora em Vygotsky, é necessario ressaltarmos a distincao entre
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as teorias desses estudiosos. Vygotsky parte do entendimento de que a
principal funcao dafala, tanto da crianca quanto do adulto, é a de estabelecer
o contato social com os outros individuos. Para esse estudioso, os indicios
mais primitivos da fala da crianca ja seriam de natureza social.

Para Piaget, no entanto, a fala se desenvolve inicialmente como fala
interior, num segundo momento como fala egocéntrica, para, num terceiro
momento, tornar-se uma fala socializada. Perceba que o movimento no
desenvolvimento da linguagem é oposto nessas duas abordagens tedricas:
em Piaget o movimento de apropriacao da linguagem ocorre do interior
para o exterior, do individual para o social; em Vygotsky, o movimento
acontece do exterior para o interior, ou seja, a linguagem desenvolve-se
socialmente para depois ser internalizada.

A intencao de Vygotsky parece ser a de ultrapassar a percepc¢ao de estagios
ou niveis de linguagem, considerando as zonas de desenvolvimento real e
potencial.

Zona de desenvolvimento real e potencial

A zona de desenvolvimento real diz respeito ao conhecimento ja adquirido pela crianca ou
a capacidade de execucao de tarefas de forma independente. Ja a zona de desenvolvimento
potencial compreende o conhecimento que a crianga adquire com auxilio do outro.

Ressaltamos que, a partirdo momento em que a crianga adquiriu um determinado conhecimento,
este passa a fazer parte da zona de conhecimento real, ou seja, da zona dos conhecimentos
ja adquiridos. Podemos entender que a zona de desenvolvimento potencial hoje consistird na
zona de desenvolvimento real amanha, ou seja, fara parte do repertério de conhecimentos ja
adquiridos pelo sujeito.

O papel que o professor tem a desempenhar, segundo essa teoria, seria
o de propiciar um ambiente favordvel a aprendizagem, no sentido de
estabelecer a mediacdao entre a crianca e o mundo, entre a crianga e os
objetos que a cercam. Entao, é a partir das interacoes, das relacdbes com os
outros individuos que a crianca encontrara subsidios para a construcdo de
suas estruturas psicoldgicas.

Equais sao osreflexos dessateoria nas classes de alfabetizacao?
© Quais os reflexos dessa perspectiva tedrica no trabalho que
vocé realizara com seu aluno?
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Vimos que o processo de aprendizagem se inicia antes de a crianga chegar
aos bancos escolares, por meio das experiéncias que aprende no seu
cotidiano, da vivéncia com outras pessoas, do contato com a cultura do
meio em que estd inserida. Essa apropriacao do conhecimento se da no
seio das relagoes interpessoais que se estabelecem na sociedade da qual a
crianca faz parte. A apropriacao da cultura, de forma mais geral, ocorre no
processo educativo e de forma um pouco mais restrita pela interveniéncia
do adulto ou de companheiros mais experientes.

Podemos dizer que a contribuicao do sociointeracionismo para a area de
alfabetizacdo envolve sua concepc¢do de que as fungdes psicolodgicas dos
individuos sdao formadas a medida que vdo sendo requisitadas no bojo das
relagdes com os outros seres de sua espécie. Sendo assim, uma vez que as
relagbes sdao mediadas, o professor tem um papel fundamental a
desempenhar nos processos de ensino-aprendizagem, pois o aluno é
concebido como sujeito da interagao, nao como um construtor solitario do
conhecimento ou como um ouvinte passivo do seu professor, mas como
um individuo atuante nas situacdes de interacao cotidianas. Além disso, as
particularidades das situagdes concretas do dia a dia das criancas seriam
determinantes no seu comportamento.

Nesse sentido, é por meio do uso que se faz cotidianamente da
linguagem que se extrairiam as acdes a serem executadas pelo
professor em sala de aula. Nenhum trabalho com a linguagem,
portanto, pode ser executado sem se considerarem as necessidades
comunicativas didrias que se impdéem ao individuo.

Gostariamos de salientar a vocé, no entanto, que a proposicao da
interveniéncia do professor no processo de ensino-aprendizagem
poderd ser entendida como autoritarismo ou mesmo como processo
direcionador se a proposta de trabalho de Vygotsky for mal
interpretada.

Figura 2.5 — Mediacdo no processo de
aprendizagem.

Veja que ha um limite ténue entre o que se entende por

“mediador” e “direcionador” que precisa ser bem esclarecido.
O professor ndao é nem pode ser concebido como um ditador,
como um déspota, mas como alguém que realiza a ponte entre
aluno e conhecimento, mediado pela linguagem.

Nesse momento, queremos encerrar a nossa apresentacao sobre a
abordagem vygotskyana situando a investigacao do autor no campo
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da Psicologia, cujo objetivo consiste em compreender a construcao do
conhecimento por meio das relagdes sociais, numa perspectiva da interacao,
mediada por signos e instrumentos. O que devemos esclarecer para vocé
neste momento é que os seus estudos ndo objetivavam a constru¢ao de uma
teoria de aquisicao ou aprendizagem da linguagem. A linguagem aparece
em seus estudos porque é um elo importante para o desenvolvimento
do pensamento, como deve ter ficado claro para vocé ao longo da nossa
discussao.

A teoria de Vygotsky, nesse sentido, deve ser entendida como um
marco fundamental na elaboracdao de métodos de aprendizagem, um
assunto que sera abordado no capitulo 4 deste caderno. Nesse sentido,
as contribuicdes dessa teoria representam um grande avanco no que diz
respeito a aprendizagem, a apropriacao do conhecimento por parte da
crianga, principalmente porque nao despreza as relagcdes sociais e deixa
claro o papel fundamental do professor como mediador das relagdes e do
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Se vocé, como futuro
professor, se apropriar devidamente da teoria de Vygotsky para aplicacao
no seu trabalho em sala de aula, certamente lancara boas sementes e, em
consequéncia, colherd bons frutos.

Finalmente, gostariamos de relembra-lo que foi nesta perspectiva de
aprendizagem que o nosso curso de Pedagogia a distancia foi estruturado.

“rcﬁ!_% Sintese do capitulo

» A teoria behaviorista vé a apropriacao da linguagem por imitagao,
ou seja, a crianga comeca a falar imitando a fala do adulto.

» Atese inatista de base chomskyana trata o fendmeno da aquisi¢ao
da linguagem como um processo inato, comum e restrito a espécie
humana.

» O construtivismo piagetiano considera que a aprendizagem da
linguagem por meio do contato da crianga com o ambiente.

» A teoria interacionista vygotskyana concebe a apropriacao da
linguagem como um processo dependente de mediacao entre
a crianca e o outro nas interagdes sociais. O pressuposto que
direciona o modelo de Vygotsky é o da mediacao, portanto.
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Vocé pode anotar a sintese do seu processo de estudo nas linhas a seguir:

é; Atividades de aprendizagem

1. Agora que vocé foi apresentado as teorias que de algum modo procuram
dar conta de como a crianc¢a adquire, se apropria ou aprende a linguagem,
destaque as diferencas entre elas e aponte as contribuicées delas para o
ensino.
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2. Em sua pratica pedagdgica, de que forma vocé consideraria uma das
(ou mais de uma) teoria(s) de aquisicao, aprendizagem e apropriacao da

linguagem? Qual a razao de sua escolha? Justifique.

CARVALHO, Jose S. F. Construtivismo: uma pedagogia esquecida da
escola. Porto Alegre: Artmed, 2001.

COSTA, Joao; SANTOS, Ana L. A falar como os bebés: o desenvolvimento
linguistico das criangas. 2. ed. Lisboa: Editorial Caminho, 2003.

SCARPA, Ester M. Aquisicao da linguagem. In: MUSSALIM, Fernanda;
BENTES, Anna Christina (Orgs.). Introducao a lingiiistica: dominios e
fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2001. p. 203-232.

PIAGET, Jean. Piaget. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978.

SKINNER, Burrhus F. Sobre o behaviorismo. Traducdo de Maria da Penha
Villalobos. 10. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2006.-

VYGOTSKY, Lev S. A formacao social da mente. 3. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1989.

Aprenda mais... Q}
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Aprendizagem da lingua escrita: aspectos linguiticos

Lucilene Lisboa de Liz e Fabiola Sucupira Ferreira Sell

Neste capitulo, vocé terd a oportunidade de refletir sobre os aspectos linguisticos relacionados
a aprendizagem da escrita. Vocé percebera que a alfabetizagio é um processo de aprendizagem,

nio de aquisi¢do. Nesse sentido, vocé entrard em contato com alguns pressupostos linguisticos
fundamentais para nortear seu trabalho como alfabetizador em sala de aula e vera que nio hé
uma receita pronta para isso.

Objetivo geral de aprendizagem

» Refletir sobre o processo de aprendiza
na alfabetizacao, tendo como norte os
linguisticos. o

daescrita
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Ao longo dos anos, cresceu a preocupacao dos alfabetizadores com
o processo de aprendizagem da escrita, tal preocupacao incide
primordialmente sobre os métodos de ensino. No entanto, ndao ha uma
receita que explique o passo a passo para o sucesso de tal processo; ha um
acervo de conhecimentos linguisticos que devemos mobilizar para tornar
proficuo o processo de alfabetizacao.

Vocé estudard a partir de agora parte dos pressupostos linguisticos
necessarios para levar a termo a tarefa de alfabetizar. Vocé estudarg,
portanto, algumas nocdes linguisticas necessarias para a aprendizagem da
escrita e a importancia da leitura para esse processo.

Vocé acompanhara também uma abordagem sobre os aspectos linguisticos
relacionados ao processo de alfabetizacao, no que concerne a caracterizacao
das letras e da escrita. Além disso, vera, com énfase, a necessidade de
compreender o papel da ortografia no processo de alfabetizacao.

Secao 1
Aprendizagem da escrita: pressupostos introdutorios

Objetivos de aprendizagem

» Entender conceitos relativos a aprendizagem da escrita.

» Compreender o papel da leitura no processo de
aprendizagem da escrita.

Antes de iniciar este estudo, sugerimos a vocé a leitura e a reflexdao da
seguinte afirmacao:

A funcédo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianca no
mundo da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado,
isto &, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender
as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagao (KATO, 2005,
p.7).



A crianca, antes de ir para a escola, opera de forma eficiente com a lingua
oral, heranca do periodo aquisicional da linguagem, e apresenta total
desembarago para interagir nas diversas situacdes da vida, conforme as
discussoes realizadas no capitulo 2. Essa crianga adquiriu a lingua de forma
natural, passando por um processo de aquisicao da linguagem gradativo e
progressivo, sem que houvesse necessidade de sistematizagcao de qualquer
conteudo de lingua. O que vocé pode perceber, além disso, é que ha
estudos sélidos na area de aquisicdao e, embora se tenha avancado de modo
significativo também nos estudos sobre alfabetizacao, é perceptivel, nas
escolas, a ignorancia desses pressupostos.

Entre os aspectos de maior dificuldade para nossos alunos esta o processo
de aprendizagem da escrita. Muito dessa dificuldade advém da adocdo de
uma pratica de escrita distante de sua funcionalidade na esfera social. Vocé,
como futuro alfabetizador, deve atentar para o fato de que se trata de uma
outra face da mesma moeda, ou seja, € uma outra face da lingua materna.

Antes, no entanto, de darmos sequéncia a nossa abordagem, queremos
enfatizar que este capitulo nao se destina a questdes metodoldgicas, assunto
do capitulo 4. O que vocé estudara serao algumas consideragoes referentes
a um caminho e a um recorte do conteudo que julgamos essenciais, do
ponto de vista linguistico, para o ensino de lingua materna nas suas fases
iniciais.

Vocé deve recordar que frisamos no capitulo 2 a diferenca entre aquisicdo e
aprendizagem no tocante as questdes linguisticas. Reflita um instante:

A lingua escrita envolve aprendizado ou aquisicao? Ao
© considerarmos que a aquisicao de linguagem envolve um
processo inato, natural, sem interveniéncia do adulto, podemos
pensar o mesmo em relagao a escrita?

Veja que, diferentemente da lingua oral, a lingua escrita requer a intervengao
do outro para que o aprendizado se efetive. Logo, ndo consiste em um
processo inato; inata é a habilidade linguistica do aluno, algo que deve ser
considerado no processo de ensino e aprendizagem da escrita. Trata-se de
um processo que envolve o aprendizado quase de uma segunda lingua,
dependendo da comunidade de fala de origem do aluno.

Oalfabetizadordeve considerarqueofalante nativoé dotadode competéncia
linguistica (estrutura da sua lingua, gramatical) e também de competéncia
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comunicativa (TRAVAGLIA, 2004, p. 97). Para além disso, o alfabetizador devera
conhecer as propriedades especificas da escrita de sua lingua, portanto, essa
fase do aprendizado demandara conhecimentos no campo da linguistica.

Na sociedade contemporanea, é dificil dar conta dos fenébmenos relacionados
a oralidade e a escrita sem estabelecermos o papel desses processos como
praticas reguladas em funcdo das demandas sociais. Do mesmo modo, é
complicado distinguir as caracteristicas da lingua oral (que fique claro, no
periodo poés-aquisicao de linguagem) e da lingua escrita sem estabelecer
essa relagado com o mundo no qual a crianga esta inserida. Um trabalho com a
escrita centrado exclusivamente no cédigo estd fadado ao fracasso. Precisamos
considerar o estagio linguistico com o qual a crianca chega a escola e, além
disso, adotar uma concepcao de texto distante do aprendizado mecanico das
normas gramaticais.

Do modo como nossa sociedade é hoje organizada, a escrita centralizou-se
e ganhou um status de “bem social indispensavel”, como salienta Marcuschi
(1997). Gostariamos, entao, de deixar claro para vocé que a escrita esta
relacionada ao modo como utilizamos a lingua; a lingua que adquirimos de
forma natural, inata. Esse uso da lingua escrita esta diretamente relacionado as
necessidades impostas pelas demandas sociais; diferentemente da lingua oral,
adquirida naturalmente, a escrita é aprendida em instituicdes formais, como é
0 caso da escola.

A escrita, mesmo criada a posteriori em relacao a lingua oral,

permeou grande parte das praticas sociais. Utilizamos a
escrita em diferentes contextos, tais como escola, trabalho, familia,
instituicoes religiosas e relacionamentos sociais via internet. Portanto,
pensar a escrita dissociada desses e de outros contextos torna-se
uma atividade inécua para o aluno. Ao estar atento a essas demandas
e instrumentalizado a partir de principios da Ciéncia da Linguagem,
o alfabetizador terd um subsidio, um norte para a sua missao.

Se pudéssemos hierarquizar os conhecimentos que o alfabetizador precisa
ter, poderiamos enfatizar:

1. primeiramente, o conhecimento que a crianca, como falante nativo,
possui da sua lingua;
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2. além disso, um saber que envolve a lingua da sua comunidade de fala, seja
ela de prestigio ou nao, o que envolve o tema das variedades linguisticas;

3. a compreensao da complexidade em o
aluno reconhecer o significado dos riscos
gue estao no papel;

4, ter consciéncia do que Lemle (2007)
denomina “percepcao auditiva”.

De acordo com Lemle (2007), o entendimento  Figura 3.1 - Hierarquizacdo dos conhecimentos
sobre os riscos presentes no papel envolve do alfabetizador

a compreensao do que é o simbolo. A nocao

de simbolo é um tanto complexa, “uma coisa é simbolo de outra sem que
nenhuma caracteristica sua seja semelhante a qualquer caracteristica da coisa
simbolizada” (LEMLE, 2007, p. 7). A relacao entre o simbolo e a coisa simbolizada

é arbitraria, ou seja, nao ha nada na natureza do simbolo ou da coisa simbolizada

qgue diga que essa relacdao deva se estabelecer; trata-se de uma convencao
humana. De que modo podemos entender melhor essa questao? Observe os
exemplos a sequir:

@ Uma vez diante de algo que apresente a ideia de uma
x “caveira negra”; sabemos que estamos diante de perigo;

Uma bandeira contendo as cores verde e branca
simboliza um time catarinense. Podemos associa-la ao
time da Chapecoense;

Um garfo e uma faca cruzados em uma placa na rodovia
indicam a presenca de um restaurante nas proximidades.

Quadro 3.1 - Relagdo simbolo e coisa simbolizada

X

Q E importante vocé perceber que a relacdo simbolo e coisa
simbolizada é um construto humano.

7

Portanto, é importante vocé compreender que se nao fosse o nosso
conhecimento sobre essas convengdes nao conseguiriamos compreender
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o sentido do simbolo. Para que a crianca aprenda a ler e a escrever, ela
necessita entender que cada risco no papel equivale a um simbolo que tenta
representar um som. Nesse sentido, a crianca tem de adquirir a capacidade
de diferenciar as representacdes das letras, ja que, em nosso alfabeto, as
formas sao muito parecidas.

Aqui temos um exemplo para tornar mais claro o ponto em que queremos
chegar: a crianca pede para que a mae escreva para ela a letra “V”, de
vampiro (a crianca estava vendo um desenho animado em que aparecia
um vampiro); a mae vai ao papel e escreve a letra “V”; de posse do papel,
a criancga olha e diz: “nao mae, essa é a letra “A”, de André (nome do pai) e
cruza um risco sobre o “V”. Observe:

\/”ﬁ_

Figura 3.2 - Representacao gréfica de uma crianga

Perceba que as letras “V” e “A” diferem apenas na posicao, para baixo ou
para cima, e na presenca do traco que corta a letra “A”. Veja que essas
diferencas sao muito sutis para essa fase do aprendizado, desse primeiro
contato com a escrita formal. Da mesma forma, para aprender as letras
“m” e “n”, a perninha a menos da letra “n” é muito sutil para esse estagio
do aprendizado. E, conforme ressalta Lemle (2007), se a crianca nao se der
conta disso de maneira consciente, nao conseguira visualizar essas sutilezas

nas representacoes das letras, ndo conseguira aprender a ler.

Adicionalmente, lembramos a vocé que ha outra questao da qual a crianga
precisa ter consciéncia: a percepgao auditiva. As letras funcionam como
uma tentativa de representacao dos sons da fala, portanto, a crianca devera
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ouvir para entao perceber essas diferencas. Nessa situacdo, a crianca
precisara eleger a letra adequada ao som que busca representar.

Além desses conhecimentos, ha outras no¢des por tras do processo de
aprendizagem da escrita que precisam ser conhecidas pelo aluno.

De acordo com Lemle (2007, p. 10), a crianga precisara saber que ha “certas
sequéncias de unidades de som que correspondem a unidades de sentido,
ou conceitos”. O aprendiz da escrita devera aprender a isolar, no fluxo da
fala, as unidades que correspondem a palavras, ja que tais unidades serao
escritas entre intervalos de espacos em branco no papel ou no computador,
caso seja essa a ferramenta que o aluno esteja utilizando para aprender a
escrita.

Mas esse saber envolve entender o conceito de palavra; um conceito que a
primeira vista parece trivial. Na segmentacao da frase, dificilmente a crianca
irda segmentar, por exemplo:

Ca sasama relas sdo bo nitas.

O mais provavel, vocé poderd observar, € que essa segmentacao seja
construida do seguinte modo:

casasamarelas sdobonitas.

A criancga tende ainda a juntar vocabulos como:

umavez

minhavo

Essa auséncia de segmentacao ocorre em contextos de fronteira vocabular
(a concretizacao de um final de palavra).

Podemos afirmar a vocé que o fundamental na nogao de palavra é que ela
se constitui com base na:
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[...] relacdo simbdlica essencial contida numa mensagem linguistica: a
relacdo entre conceitos e sequéncias de sons da fala. Temos, portanto,
na escrita, duas camadas sobrepostas de relacdo simbdlica: uma
relacdo entre a forma da unidade palavra e seu sentido ou conceito
correspondente, e uma relacdo entre a sequéncia de sons da fala
que compdem a palavra e a sequéncia de letras que transcrevem a
palavra (LEMLE, 2007, p. 11).

A imagem ao lado evidencia o ponto que queremos destacar para vocé:

Figura 3.3 - Conceito, som e fala.

Nessa figura, podemos entender que o individuo pensa
na ideia de ‘livro’; a representacao dessa ideia consiste na
pronuncia da palavra [livro]; a representacao dos sons dessa
palavra pronunciada que acontece por meio da sequéncia
deletrasL-1-V-R-0.

Além da palavra, a crianga precisa trabalhar com outra
unidade fundamental na estrutura da lingua: a sentenca.
Relacionado a esse aprendizado, a crianga precisa comecar
a identificar, no curso da fala, o que é uma sentenca. No
entanto, essa tarefa ndo necessita ocorrer de forma abrupta
e inicial, j& que a crianca pode ter acesso a essa informacao
via leitura.

Outro conhecimento sobre nosso sistema de escrita ao qual a crianga precisa
ter acesso diz respeito a disposicao espacial da pagina. O aprendiz necessita
saber que a ordem das letras que faz sentido para nosso sistema de escrita
é da esquerda para a direita na linha, e que a ordenacao das linhas ocorre
de cima para baixo.
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Figura 3.4- Disposicao espacial da pagina



Perceba que toda essa sorte de conhecimentos sobre os quais discutimos
até aqui deve ser ensinada. Mais ainda, os movimentos dos olhos, por
exemplo, ao realizar a leitura, dependem de a crianca saber de que forma
olhara para a pagina de um texto. Todos esses aspectos serao discutidos
com mais vagar na préxima secao.

Figura 3.5 - Leitura

Antes, porém, gostariamos de ressaltar que, se queremos dar conta do
processo de aprendizagem da escrita, é necessdrio atentarmos para a
indissociabilidade entre escrita e leitura.

Mas de que leitura estamos falando? A leitura escolarizada de
o decodificacao das letras?

As pesquisas na area da Linguistica Aplicada e da Psicolinguistica reiteram
o fato de que para ser proficiente em leitura nao basta ler letra por letra,
palavra por palavra; é preciso ler o todo, “por reconhecimento instantaneo
e nao por processamento analitico-sintético” (KATO, 2007, p. 33).

A crianca pode reconhecer as palavras por meio de sua configuracao
geral, do mesmo modo como reconhece objetos de outra natureza; esse
reconhecimento pode acontecer pelo todo e ndao pela andlise de suas
partes. A crianca nao conhece o abajur pela sua base, mas pelo todo. Veja,
nao podemos identificar uma casa pelo seu telhado, nao é mesmo? Ha
outras edificacdes com essa mesma caracteristica.

Uma palavra, defende Kato (2007), pode ter seu reconhecimento imediato
pelo leitor em funcao de fazer parte do seu léxico visual. Nesse sentido,
dispensa-se a andlise, jd que a apreensao acontece por meio do contorno
de cada palavra e de algumas letras que funcionam como pistas.
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@ Se lembrarmos das palavras de Freire (1988), que defende
que a leitura de mundo precede a leitura da palavra,
perceberemos o quao importante é considerar a leitura das
experiéncias do aluno para favorecer o processo de leitura da
palavra, no sentido de reconhecimento do qual tratamos acima, e
consequentemente para o processo de aprendizagem da escrita.

A leitura concebida como um processo solitario, de repeticao mecanica
das estruturas, foi substituida pela concepcao de leitura que envolve
0s conhecimentos sobre a lingua, (mesmo os inconscientes, na fase de
alfabetizacdo) e, ainda, as experiéncias de vida da crianca. Nesse sentido,
a leitura, como hoje é concebida, trabalha em favor da escrita. A crianca
precisa de espaco para construir e reconstruir hipéteses, mas nao apenas
no processo de aprendizagem da escrita; se a crianca souber desde o
inicio que pode ser um leitor ativo, aquele leitor que estabelece relagoes
com suas vivéncias, com outras histérias ja oralizadas para ele, facilitard a
aprendizagem da escrita e foge a um processo mecanico de aprendizagem.

Podemos afirmar que a exposicao frequente da crianca a condigoes
de leitura, como, por exemplo, a leitura de livros infantis, amplia seu
conhecimento sobre estdrias, sobre a estrutura textual, enfim, sobre o
sistema de escrita. Nesse sentido, ouvir e comentar os textos com adultos
letrados é uma atividade que pode auxiliar a crianga no estabelecimento de
relagdes entre a lingua oral e as estruturas préprias do texto escrito, o que
favorece o processo de aprendizagem da lingua escrita.

Se¢ao 2
0 que é preciso saber para aprender a ler e escrever:
aspectos linguisticos

Objetivos de aprendizagem

» Entender os aspectos linguisticos ligados ao processo de
alfabetizacdo, no que diz respeito a caracterizacao das letras
e da escrita.



» Compreender o papel da ortografia no processo de
alfabetizacao.

Nesta secdo, vocé estudard os aspectos linguisticos especificos que estao
em jogo no processo de alfabetizacdo, bem como o lugar da ortografia na
lingua escrita. Para comecar esse estudo, é importante vocé entender uma
primeira distincdo: a diferenca entre escrita e desenho.

2.1 Diferenca entre escrita e desenho

Uma das primeiras questées com a qual precisamos lidar quando estamos
falando de sistemas de escrita é a diferenca entre escrita e desenho. Ou
seja, podemos nos perguntar o que difere um desenho, uma figura ou uma
fotografia, por exemplo, de um sistema de escrita.

Massini-Cagliari (2001) discute essa questao afirmando que o que diferencia
a escrita de um desenho é que enquanto um desenho representa o mundo
de maneira direta, a escrita representa o mundo de forma indireta, ja que
representa a fala/lingua, a qual, por sua vez, vai representar o mundo.

Veja na figura abaixo, retirada de Massini-Cagliari (2001, p. 12), como
poderiamos ilustrar essa questao:

i Flguras
D by

S .___: Fﬂﬂm

larte iy =D

Figura 3.6 - Escrita X Desenho
Fonte: Adaptado de Massini-Cagliari (2001, p. 12).

“MUNDO"

Cagliari nos mostra também que dependendo da situacao um desenho
pode ser usado ou como uma figura ou como escrita, representando a
linguagem. Um exemplo ilustrativo disso é dado pelo autor para a figura
de um telefone. Podemos encontrar a figura de um telefone em anuncios
de venda de aparelhos e ai teremos apenas um desenho, pois representa
apenas o objeto telefone. Por outro lado, também podemos encontrar em
anuncios o desenho de um telefone representando a palavra telefone/
telefonar, sequido de um numero para o qual as pessoas podem ligar.
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Nesse caso, o desenho do telefone pode ser considerado como uma forma,
pois nao representa um objeto no mundo, mas formam textos, aos quais
podemos vincular varias interpretacoes.

A figura a seguir ilustra como isso funciona:

Silvia Coelho

professara

Figura 3.7 - Cartao de visita

Repare que na figura que mostra o cartao de visita existe um desenho de
um telefone que representa um texto, o qual poderia ser interpretado como
“ligue para...”, “Numero de telefone...” etc. Também, junto ao endereco
de e-mail, ha o desenho de uma carta, que obviamente nao representa o
objeto carta no mundo, mas um texto que pode significar “e-mail....” ou
“Envie mensagem para....” etc.

Reflita sobre esta questao!

Pense agora nos emoticons tao utilizados hoje em dia nos géneros discursivos que
envolvem as novas tecnologias da informacgdo e da comunicacdo. Os emoticons sao
desenhos ou uma forma de escrita? Vocé pode utilizar as linhas abaixo para fazer suas
consideragoes.

Massini-Cagliari chama a atencao, contudo, para o fato de que a escrita
também é desenhada, ja que o aspecto gréfico é importante na distingao
entre elas, ndo é mesmo? Inclusive as criancas, desde pequenas, percebem
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essa caracteristica da escrita e procuram imita-la “escrevendo” rabiscos e
bolinhas que imitem a escrita, como mostra a figura ao lado.

No entanto, pelo menos no nosso tipo de escrita, ha uma diferenca entre a
forma de escrita que mostramos a pouco, a partir do uso de uma figura de
um telefone, que representa uma ideia, da forma de escrita que se utiliza
da representacao dos sons. Estamos falando aqui, portanto, de dois tipos
de escrita, a escrita pelas ideias, ou ideografica, e a escrita pelos sons, ou
fonografica.

Mas qual é a diferenca entre a escrita ideografica e a escrita
o fonogréfica?

Segundo Massini-Cagliari (2001, p. 23), a escrita ideografica é “todo sistema
que parte da representacao das ideias veiculadas pelas palavras para depois
chegar ao seu som.” O chinés é um exemplo de linguas que se utilizam de
sistemas de escrita ideograficas.

Poroutrolado, a escritafonografica é arepresentagao dalinguagem partindo
dos sons. Assim, quando lemos, primeiramente precisamos recuperar os
sons da palavra para depois chegar aos significados dela. Massini-Cagliari
alerta para o fato de que existem diferentes escritas fonograficas, tais como
a escrita silabica, como na lingua japonesa, a escrita consonantal, como na
escrita de algumas linguas semiticas, e a escrita fonética ou alfabética, como
€ 0 caso do portugués.

Aqui vamos nos ater mais especificamente a escrita alfabética, que é a que
nos interessa para as discussdes acerca dos processos de alfabetizacdo na
nossa lingua materna, o portugués brasileiro.
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Figura 3.8: Imitacdo da escrita
pela crianca

)

Para saber sobre sistemas de escrita, sugerimos a &/_)
leitura da obra “Histéria concisa da escrita”, de Charles Higoune.

A escrita fonética, segundo Massini-Cagliari (2001, p. 23), é aquela que
“representa os sons da fala, exatamente conforme eles foram pronunciados.”
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No entanto, sabemos que se fdssemos representar a fala exatamente como
falamos, todas as nuangas da pronuncia teriam que ser registradas, o que
poderia dificultar a compreensdo da escrita por pessoas de regides ou
classes sociais diferentes, uma vez que teriamos de lidar com as variedades
linguisticas, as quais precisariam ser registradas.

Um exemplo que Massini-Cagliari apresenta é a escrita da palavra “balde”
levando em conta as diferentes formas de pronuncia que encontramos
Brasil afora.

Vejamos no quadro abaixo:

BALIDI BARDE
BALDH BARDI
BAUDE BALDE
BALD ETC
BARDI

Quadro 3.3- Diferentes formas de prontncia da palavra “balde”
Fonte: Massini-Cagliari (2001, p. 30).

Repare que estamos falando aqui de uma Unica palavra da lingua e suas
formas de pronuncia e de “escrita fonética”. Multiplique isso agora pelas
palavras existentes na lingua e suas mais variadas formas de escrita. A
conclusao a que vocé deve ter chegado é que se cada um escrever da
maneira como pronuncia, € bem provavel que nao consigamos entender
boa parte dos textos escritos na nossa lingua, nao € mesmo?

E justamente nesse ponto, entdo, que entra a ideia de ORTOGRAFIA.

Gp Mas vocé ja pensou sobre o que é a ortografia?
o

Segundo o senso comum, a ortografia seria a maneira “correta” de escrever
as palavras da lingua. Mas como é que se convenciona qual é a forma
“correta”? Em primeiro lugar, é preciso termos bem claro que nao ha nada
na lingua, do ponto de vista linguistico, que determine que uma palavra
deva ser escrita/grafada de uma determinada forma e nao de outra. Isso
significa, portanto, que a forma ortografica de escrita das palavras é uma
convencao social, é arbitraria e contextualmente delimitada no tempo e no
espaco. Para ilustrar essa questao do ponto de vista histérico, basta
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pesquisarmos textos de varios periodos histéricos escritos em portugués
para vermos que a ortografia vem se modificando até os dias atuais.

Exemplo dessa modificacdo também é a nova
ortografia que entra em vigor a partir de 2012.

Do ponto de vista espacial, sabe-se que, embora haja um movimento para
unificar a ortografia dos paises de lingua portuguesa, existem diferencas na
grafia das palavras de um pais para outro, como mostra o quadro abaixo:

Portugal e Africa Brasil
hiegio o
Actlatiiz Atorfatnz
Contacin {onkatn
Mereccao Direcio
Eléctico s tricn
Uptimo {timo

Quadro 3.4 - Diferencas na grafia de acordo com o pais

Portanto, a ortografia é nada mais que uma maneira de “congelar” a forma
escrita, neutralizando, assim, o fendmeno da variacao linguistica, causado
pelo fato de as linguas terem diferentes dialetos.

Como a escolha da forma congelada de determinada palavra é arbitraria,

qualquer forma poderia em tese ser escolhida. E claro que sabemos que

a forma escolhida acaba sendo aquela usada pelas classes sociais mais ¢

privilegiadas, pelo fato de essas terem maior acesso a escolarizagao. Mas 3“9,\:”"105 Ba |eituri;q d?j"VfO
. . ~ e Marcos Bagno “Nada

essa é uma discussdo que fica para outro momento. na lingua é por acasa: por

uma pedagogia da variacdo

linguistica”

Repare, contudo, que, como aponta Massini-Cagliari, a ortografia na verdade
nao representa nenhuma fala, podendo representar a pronuncia de parte
da populagao ou de ninguém.
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2.2 Arelacao entre a fonética e o ensino da lingua materna

Uma vez que entendemos a ortografia como uma convengao social,
podemos, a partir disso, trabalhar os “erros” ortograficos dos alunos sob
uma outra perspectiva. Como vimos nos capitulos anteriores, é preciso
trabalhar a oralidade e a escrita de forma conjunta. Assim, as tentativas de
escrita das criangas podem ser vistas como transcricao dos sons da fala ou
ainda como o resultado de uma reflexdao produtiva e construtiva a respeito
de fatos do préprio sistema de escrita (Cf. CAGLIARI, 2011, p. 67).

@ Como a escolha daforma congelada de determinada palavra

é arbitraria, podendo representar a pronuncia de parte da
populacdo ou de ninguém, o aluno pode escolher a forma nao
padrao que faz parte de seu dialeto.

Exemplos de transcricdo fonética da prépria fala (representando 1/4 da
amostra de dados estudada em Cagliari, 2001):

1. O aluno escreve i em vez de e porque fala [i] e ndo [e]: dici (disse), tristi
(triste).

2. Duas vogais em vez de uma porque usa o ditongo na pronuncia: feis
(fez), mais (mas).

3. Nao escreve r por nao haver som correspondente em sua fala: mulhe
(mulher), lava (lavar).

4. Escreve li no lugar de lh: almadilia (armadilha).
5. Usa somente a vogal para indicar o som nasalizado: ode (onde).

2.3 A categorizacao grafica e funcional das letras

Uma das etapas importantes no processo de aprendizagem da escrita é
a categorizacao das letras, uma vez que a definicao de letra abarca dois
aspectos: o grafico e o funcional. Cagliari (2001) mostra que, do ponto de
vista grafico, a letra € uma unidade da variedade, ou seja, podemos chamar



uma variedade de formas com um Unico rétulo, que é o que caracteriza a
nocao abstrata de letra. Assim, sob o rotulo da letra ‘A, é possivel agrupar
uma variedade de formas graficas que representam concretamente a
categoria grafica abstrata da letra ‘A’. Observe:

AAALA aala

J4 a categorizacdo funcional das letras diz respeito ao valor que elas
apresentam dentro de um sistema de escrita. Assim, dizer que uma letra
pode ser considerada um ‘A, por exemplo, tem a ver com o fato de ela poder
assumir dentro do sistema de escrita as posicdes reservadas para a entidade
abstrata ‘A’ (cf. MASSINI-CAGLIARI, 2001, p. 36).

Vocé pode estar se perguntado agora: o que é que determina
© o valor de cada letra no nosso sistema de escrita?

A resposta para essa pergunta é a ortografia. Vejamos como isso funciona.
Cada letra no nosso alfabeto tem um nome, ndo é verdade? O nome de
cada letra representa um dos sons que essa letra pode representar dentro
do sistema de escrita. Assim, o nome da letra ‘B, por exemplo, é bé,
representando o som que essa letra apresenta dentro do nosso sistema
de escrita. Isso significa que o nosso alfabeto caracteriza-se por seguir o
Principio acrofdnico, ou seja, no nome da letra se encontra o som que ela
representa.

No entanto, tal principio nao prevé todos os sons que as letras podem assumir
dentro do nosso sistema de escrita. Por exemplo, a letra ‘'S’ apresenta no seu
nome - ‘esse’, um dos sons que ela representa na escrita, mas sabemos que
tal letra pode representar, em determinados contextos de escrita, o som ‘Z’.

Isso significa dizer que a diferenca entre o sistema de
escrita fonético e o ortografico se baseia no principio
acrofénico.

Se tal principio é seguido, entao teremos uma transcricao fonética, pois as
relagdes entre sons e letras sao sempre as mesmas. No caso do nosso sistema
de escrita, que é alfabético-ortografico, o que determina o valor das letras
é a ortografia. A ortografia determina, portanto, a categorizagao funcional
das letras dentro do sistema de escrita, 0 que nos permite considerar sons
distintos como sendo a mesma letra, como é o caso das vogais da palavra
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‘BOTO’, em que temos uma letra ‘O’ representando dois sons diferentes: o
eu.

No processo de aprendizagem da escrita, é fundamental que a crianca
compreenda a categorizacao grafica e a funcional das letras, a fim de
entender que as relagdes entre letras e sons estabelecidas na leitura sao
diferentes das relacdes entre sons e letras estabelecidas na escrita, uma
vez que a leitura de uma palavra pode ser pronunciada de variadas formas,
mas a escrita s6 pode ser feita por meio de uma unica forma congelada,
estabelecida pela ortografia.

2.4 A segmentacao da fala e da escrita

A oralidade apresenta como uma de suas caracteristicas basicas, conforme
mencionamos na se¢ao anterior, o fato de ser um continuum, ou seja,

‘quandofalamosnaofazemosumapausaentrecadaumadaspalavrasquepronunciamos’.

Uma das questdes com as quais a crianca em processo de alfabetizacdo tera
que lidar, portanto, é o fato de que na escrita segmentamos as palavras com
um espaco em branco entre elas. Segundo Cagliari (2001), é preciso chamar
a atencao da crianga para esse fato. Como falante nativa da lingua, a crianca
tera a intuicdo necessaria para lidar com essa questao da segmentacao
da fala em palavras em boa parte dos casos. No entanto, algumas vezes a
segmentacao nao é clara nem para adultos ja alfabetizados, como é o caso
de expressdes como ‘de repente’, ‘a partir’, ‘debaixo’ etc.

Segundo Cagliari (2001, p. 138), uma estratégia que pode ser usada para
ajudar a crianca na segmentacao das palavras é a interposicao de outra
palavra em determinados lugares da frase, a fim de delimitar as fronteiras
entre as palavras.

Por exemplo, a frase “A menina comprou flores”
poderia receber palavras e/ou expressdes que mostrassem a
delimitacdo entre as palavras: “A menina comprou flores”. “A
linda menina de chapéu comprou muitas flores” (Exemplo
retirado de CAGLIARI, 2001, p. 138).




No entanto, algumas expressdes da lingua podem levar a crianga a nao
segmentacdo, como é o caso do exemplo mostrado a seguir , em que a
crianga escreve a expressao ‘por favor’ baseada em pistas da oralidade, mas
também em pistas da escrita:

‘pulfavor’

Perceba que, nesse caso, a crianga ndo segmenta as palavras constantes na
expressao baseada na oralidade, ja que essa é uma expressao corriqueira
no universo da crianca, que ela certamente pronuncia como ‘puufavé’, com
a vogal ‘U’ alongada. Por outro lado, o fato de ela colocar um ‘L junto a
vogal ‘U’ pode estar evidenciando o fato de que ela ja aprendeu uma das
regras da escrita, segundo a qual vogais finais alongadas correspondem
na escrita a juncao de vogal mais a letra ‘L, como é o caso da palavra azul.
Perceba, portanto, que a crianca em fase de alfabetizagao precisa lidar com
os elementos da oralidade e os da escrita, 0 que nao é nada simples.

Além dos aspectos apresentados acima, Cagliari (2001) chama a atengao
também para outros fatores ligados a aprendizagem da escrita. Por exemplo,
é preciso que a crianca compreenda que a lingua apresenta variedades
linguisticas e que, portanto, podemos falar/pronunciar as palavras de
diferentes formas, mas s6 podemos escrevé-las ortograficamente a partir
de uma forma congelada; ou seja, existem regras préprias para escrever
as palavras de uma lingua. Tais regras podem ser de ordem fonoldgica,
mas também de ordem morfolégica e sintatica, como é o caso da escrita
diferenciada entre as palavras mal e mau, pois o que as diferencia é a funcao
da palavra como adjetivo, advérbio ou substantivo dentro do sistema
morfossintatico da lingua.

Outra questao que se coloca também no processo de aprendizagem da
escrita é a identificacao de outros sinais graficos, como acentos, diacriticos,
pontuacao etc., e, ainda, aspectos secundarios, como tamanho das letras
(maiuscula, minuscula), direcao da escrita etc. Se a crianga convive desde
pequenacom o mundo da escrita, tera contato desde cedo com tais aspectos.
Segundo Cagliari, a pontuacao, por exemplo, “funciona como uma espécie
de sinal de transito para facilitar a leitura” (CAGLIARI, 2001, p. 154). Ja4 em
relacdo a direcao da escrita, é preciso estar atento para o fato de que esse
aspecto da escrita é arbitrario, pois ha linguas em que se escreve da direita
para esquerda, ha lingua em que se escreve da esquerda para a direita e ha
ainda aquelas cuja direcao é de cima para baixo ou vice-versa. Se a crianga
tem acesso ao mundo da escrita desde pequena, provavelmente chegara
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‘H%ﬁ Sintese do capitulo

a alfabetizacdo sabendo que o portugués se escreve da esquerda para a
direita. Caso contrario, sera preciso ensinar isso a ela, pois embora pareca
algo corriqueiro para quem sabe ler e escrever, esse é um aspecto da lingua
escrita que tem de ser aprendido, conforme ressaltamos na secao anterior.

Por fim, Cagliari aponta para o fato de que “a alfabetizacdo é um processo
que envolve a linguagem oral e escrita e, portanto, precisa se colocar como
um problema linguistico, na sua esséncia primordial” (CAGLIARI, 2001, p.
134), pois é por meio de reflexdes linguisticas que teremos a verdadeira
dimensao do processo de alfabetizacao. Isso posto, significa dizer que “o
mais importante é aprender a ler. Escrever é apenas uma decorréncia do
fato de uma pessoa saber ler” (CAGLIARI, 2001, p. 134).

Para finalizar, é importante salientar que embora tenhamos focalizado
nesta secao aspectos linguisticos especificos do aprendizado da leitura
e da escrita, o processo de alfabetizacao que estamos assumindo aqui é
aquele que alfabetiza letrando. Nessa perspectiva, isso significa dizer que
o aprendizado da leitura e da escrita devem estar pautados em praticas de
letramento que envolvam a interagao entre interlocutores, com propdsitos
definidos, em contextos situacionais especificos.

» Ha diferengas nos processos que envolvem a lingua oral e a lingua
escrita. A lingua oral mobiliza um conhecimento inato que o falante
tem sobre a sua lingua materna; a lingua escrita, por outro lado,
demanda aprendizado, mediacao do outro.

» A leitura é um pressuposto fundamental para a aprendizagem da
escrita. Existe uma diferenca entre escrita e desenho: enquanto
o desenho representa o mundo de maneira direta, a escrita
representa o mundo de forma indireta, ja que representa a fala/
lingua, que por sua vez vai representar o mundo.

» Ha dois tipos de escrita: a escrita pelas ideias, ou ideogréfica, e a
escrita pelos sons, ou fonografica.

» O portugués caracteriza-se por apresentar uma escrita fonografica-
alfabética-ortografica.
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» A ortografia é uma forma de congelar a escrita, neutralizando a
variedade linguistica.

» No processo de alfabetizacdo, é fundamental que a crianca
compreenda o principio acrofénico do alfabeto, bem como a
categorizacdo gréfica e funcional das letras.

» Em uma perspectiva linguistica da alfabetizacao, aprender a ler é
0 mais importante, pois escrever é apenas uma decorréncia disso.

Vocé pode anotar a sintese do seu processo de estudo nas linhas a seguir:

Atividades de aprendizagem \é

1. Vocé verificou que ha uma distincao importante entre aprendizagem e
aquisicao no tocante a lingua. Quanto a escrita, se trata de aprendizagem
ou aquisicao? Justifique a sua resposta.
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2. Sabemos que na hora de escrever todos n6s muitas vezes paramos e nos
perguntamos: “e agora, essa palavra se escreve com S ou C, é com G ou J?”.
Escreva um pequeno texto relacionando o principio acrofénico e o papel da
ortografia no nosso sistema de escrita.

Q} Aprenda mais...

Para uma melhor compreensao do que abordamos até aqui, sugerimos que
vocé assista aos seguintes filmes:

1. “Fahrenheit 451" (Inglaterra, Francois Truffaut, 1966): O filme descreve
uma sociedade em que a escrita foi banida e criminalizada, e as formas
de resisténcia criadas pelas pessoas que nao perderam a nocao da
importancia do registro escrito para a sua histéria e identidade.

2. “Star Gate” (Estados Unidos, Roland Emmerich, 1994): E uma ficcdo
cientifica que conta a histéria de um povo sem escrita que nao
consegue se desenvolver tecnologicamente, ja que ndao pode deixar
nada registrado para as geracdes futuras, além dos relatos orais.
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Alfabetizagio e Pritica Pedagégica
Altino José Martins Filho e Lourival José Martins Filho

As abordagens realizadas neste capitulo o auxiliardo a estudar sobre a alfabetiza¢io no contexto

da Educagio Infantil e Ensino Fundamental. Vocé poderi estabelecer relagdes no que diz respeito

as préticas educacional-pedagégicas nos contextos de vida coletiva da escola. Traremos de maneira
fundamentada os conceitos de alfabetizagio e letramento, cruzando-os com um repertério de atividades
que podem ajudar vocé no exercicio do trabalho didrio com as criangas. Sendo assim, as criangas sdo
colocadas em lugar de destaque no que diz respeito as metodologias de ensino. Elas passam a ser
concebidas como atores sociais pertencentes a grupos sociais especificos (de género, classe, etnia, idade
etc.), sendo produtores e também produtos da histéria e da cultura humana.

Objetivo geral de aprendizagem

» Refletir sobre a pratica educacional-pedagégica com»-as,\
criangas nos anos iniciais da vnda esco nsndETand
tematica da alfabetizacao.

Secoes de \studo

etizacdo e infancia

contexto da Educacéo Infantil
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Neste capitulo, vocé estudara os processos de alfabetizacao e letramento.
Reunimos argumentos tedricos e metodolégicos em favor de esses processos
serem efetivados tendo como principio norteador as multiplas linguagens.
O conceito de multiplas linguagens se refere as diferentes linguagens
presentes nas atividades pedagdgicas que possibilitam as criancas observar,
investigar, questionar, trocar ideias e planos. Consideramos essa tematica de
extrema importancia para vocé, que serd um futuro professor e pedagogo.

Dessa forma, um trabalho que contemple as multiplas linguagens deve
pensar em aspectos fundamentais para a participacao das criancas, os quais
dizem respeito aos elementos priorizados na acao docente. Esses elementos
correspondem ao espago, ao planejamento, a avaliacao, a documentacao,
as rotinas, aos tempos etc. Nossa premissa € a de que ainda temos muito
0 que problematizar em relacdao ao trabalho com a escrita e a leitura nas
praticas educacional-pedagdgicas em escolas de Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Como vocé constatara, o tema da alfabetizacao esta envolto
de muitos desafios, contradicbes e ambiguidades; por isso, torna-se um
estudo que exige muita concentra¢ao e dedicacao de todos nos.

Secao 1
Alfabetizacao e Infancia

Objetivo de aprendizagem

» Compreender o processo de alfabetizacdo na interface
com as multiplas linguagens em uma abordagem histérico-
cultural, a partir da apreensdao da infancia como uma
construcao social e uma categoria do tipo geracional.

Antes de iniciar o estudo desta secdo, procure ler e refletir sobre o poema
“Por uma ideia de crian¢a”, de Aldo Fortunati, que nos traz a ideia de uma
crianca rica, ativa, forte, socidvel, competente e curiosa, uma crianca que
se abre ao senso do espanto e da maravilha. A leitura desse poema leva-
nos a pensar nas concepcoes de crianca e infancia que tradicionalmente
foram pensadas de forma genérica em diferentes periodos histoéricos.
Estamos nos referindo as concep¢des que produziram um conjunto
de negativos que em nada nos comunicam quem sao as criangas reais,
concretas e contextualizadas, pertencentes a contextos sociais e culturais



que as constituem, principalmente em suas
formas de pensar, sentir, dizer, saber, fazer
e aprender (MARTINS FILHO, 2005).

Gostariamos de iniciar a nossa abordagem
sobre infancia e alfabetizacao situando-o
num discurso em que as infancias
sao compreendidas como construgao
social e como categoria do tipo
geracional, devendo ser reconhecidas
em suas heterogeneidades, idiossincrasias,
subjetividadese particularidades. Para tanto, é
preciso que vocé considere os conceitos de
classe social, etnia, género, religidao e espaco
geografico como fatores determinantes na
constituicdao de diferentes infancias.
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POR UMA IDEIA DE CRIANCA

Por uma ideia de criana rica,

na encruzilhada do possivel,

que estd no presente

e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianca ativa,

guiada na experiéncia,

por uma extraordindria espécie de curiosidade
que se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianca forte,

que rejeita que sua identidade seja

confundida com a do adulto, mas que a oferece
a ele nas brincadeiras de cooperagao.

Por uma ideia de crianca socidvel.

(apaz de se encontrar e se confrontar

com outras criancas

para construir novos pontos de vista e conhecimento.
Por uma ideia de crian¢a competente,

artesa da prépria experiéncia

e do proprio saber perto e com 0 adulto.

Por uma ideia de crianca curiosa,

que aprende a conhecer e a entender

nao porque renuncie, mas porque nunca deixa
de se abrir ao senso do espanto e da maravilha.

(ALDO FORTUNATI)

Assim, podemos dizer que as infancias sdo preenchidas e
esvaziadas pelas criancas, sujeitos plurais que, concebidos
como atores sociais ativos, sao também produtores de culturas.

Esclarecemos que nossa visao caminha por uma ideia de crianca como um
ser humano que vive a infancia, dotado de capacidades e poténcias, ator
social que estabelece relacbes com os contextos em que vive, produzindo,
assim, diferentes formas de comunicacdo e expressdao, que podemos
denominar de multiplas linguagens. Essas linguagens vao muito além da
expressao verbal e oral, pois, como nos ensina Loris Malaguzzi (1994, p. 30),

“é feita de cem™

A crianga é feita de cem. A crianga tem cem maos, cem pensamentos,
cem modos de pensar, de jogar e de falar. Cem, sempre cem, modos
de escutar, de maravilhar e de amar. Cem alegrias para cantar e
compreender. Cem mundos para descobrir. Cem mundos para
inventar. Cem mundos para sonhar. A crianca tem cem linguagens (e
depois cem, cem, cem), mas roubaram-lhe noventa e nove. A escola
e a cultura lhe separaram a cabeca do corpo [...].
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Gostariamos de afirmar que as criangas, em suas “cem linguagens”,
comunicam muitos pensamentos, sensagoes, expressoes, relagdes, desejos,
aprendizagens e emocdes, dando sinais de extraordinaria versatilidade e
expressividade dos seus modos plurais de ser, dizer e aprender. Consideramos
que as criangas, nesse processo de expressao com seus diferentes modos
de estar no mundo, estdo iniciando suas construcbes em relacao a
alfabetizacdo, ao letramento e a oralidade. Sendo assim, ao anunciarmos
nossa concepcao de infancia e crianca, queremos esclarecer a vocé a
importancia da vivéncia das multiplas linguagens, sem separar a cabeca do
corpo, na formacao dessa crianca como leitor e escritor. Queremos situar
nessa reflexao o seu compromisso educacional, como professor que serd ou
que ja é, em uma ética de responsabilidade com a alteridade das criancas
expressa simultaneamente pela sua vulnerabilidade e pela sua poténcia de
interagir e significar a convivéncia nas diferentes praticas da vida cotidiana.
Cabe ainda dizer que a formacao da crianca como leitor e escritor se inicia
nas suas primeiras leituras e escrituras de mundo, nos significados e sentidos
produzidos com base no que vé, ouve, percebe, sente, imagina do mundo
ao redor, em contato com a diversidade da cultura humana, na descoberta
e nas manifestacoes livres de suas multiplas linguagens.

Nesse sentido, convidamos vocé a aprofundar o olhar e a escutar acerca
das criangas que utilizam as multiplas linguagens como fio condutor para
se constituirem como sujeitos que continuamente vivem processos de
alfabetizacdo, desde a mais tenra idade. Estamos nos referindo a um olhar e
a uma escuta que se propdem a ser “caleidoscopicas”, isto €, a um olhar que
enxergue e a uma escuta que ouca a partir de diferentes pontos de vista,
para evidenciar as transformacdes na formacdo e no desenvolvimento das
criangas como leitoras e escritoras.

Em wuma analogia aos diferentes movimentos do

caleidoscopio, as criangas também vao se colocando no
mundo de diferentes formas, como sujeitos constituintes e
constituidores de linguagens, fundando a sua historicidade.

Esse modo de olhar e escutar busca aproximar-se um pouco mais da
compreensao das multiplas dimensdes das infancias e das criangas, em
suas especificidades e complexidades, principalmente quando estamos nos
referindo ao processo de alfabetizagao. Para isso, o estudo deste capitulo Ihe
trard algumas ideias que contribuirao para que vocé entenda a Pedagogia
COmMO uma ciéncia que pensa nas criangas Nao apenas como sujeitos que
dizem e escrevem no sentido estrito de centrar a alfabetizacdo na sua
linguagem oral e escrita, mas como sujeitos cujas relagdes e comunicagoes



sao fortemente acompanhadas de outras linguagens, como expressoes
corporais, gestuais e faciais. Entender esses aspectos é essencial a formacao
do professor de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Na busca por reconhecer essa forma de ver a crianca e de conceber a
infancia, estudos contemporaneos abordam e sugerem uma forma
alternativa de pensar a alfabetizacao. Torna-se relevante e significativo
pensarmos na leitura e na escrita como parte da linguagem do ser humano
e, ao serem desenvolvidas, é importante que estejam correlacionadas as
outras linguagens.

Tomemos a oralidade como exemplo. Ela envolve

0s sujeitos e, sendo compreendida em uma comunicacao
reciproca, pode provocar o processo de alfabetizacdo. Dizemos
isso pelo fato de a escrita ser uma tentativa de representacao da
fala, que, por sua vez, representa a realidade.

Corsino (2011, p. 257), utilizando-se das palavras de Vygotsky, afirma que
“a crianga acostumada a narrar, a dramatizar, a desenhar e a ilustrar a
vida, usando diferentes recursos e materiais, pode se arriscar a escrever
espontaneamente, descobrindo que se desenha também afala”. A oralidade
é uma linguagem fundamental nas relacées entre professores e criangas e
das criancas entre si, porém é ainda pouco discutida na escola da infancia.
Nessa etapa, tanto o movimento quanto as expressdes verbais e nao verbais
estdo fomentando simultaneamente o desenvolvimento infantil em seu
processo de alfabetizacao. Assim, o que queremos enfatizar é que quanto
mais a escola da infancia se ocupar em melhorar, repensar e sofisticar as
formas mais adequadas de sua intervencao no processo da aprendizagem
da leitura e da escrita, mais positiva sera sua atuagao e contribuicao.

Em nossa perspectiva, interligar a oralidade e as experiéncias culturais das
criangas aos processos de alfabetizacdao é uma possibilidade positiva para
rompermos com o temor da propria alfabetizacdo, o qual historicamente
acompanha a vida das criancgas e as praticas pedagdgicas dos professores,
tanto da Educacao Infantil como do Ensino Fundamental. E aqui, tomando
as palavras de Mello (2005), salientamos que, sem exercitar a expressao, o
escrever fica cada vez mais mecanico, pois, sem ter o que dizer, a crianca nao
tem por que escrever. Nesse sentido, o processo de alfabetizagdao comeca
muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis na mao da
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crianga e mostra-lhe como formar letras. Rompemos, assim, com a ideia de
gue a crianga s6 deve escrever quando o professor mandar.

No contexto da escola infantil, isso provoca um efeito positivo nos
processos de alfabetizacao, pois a aprendizagem do cédigo escrito passa
a ser compreendida como atividade de expressao, comunicagao e registro
de experiéncias. E preciso pensar a alfabetizacdo para além de uma gama
infindavel de distorcoes, arbitrariedades, interpretacbes que enfatizam
a técnica em detrimento de sua funcao social e cultural. Isso exige que
conectemos a escrita ao mundo real da crianga, nao separando elementos
que estao social e culturalmente interligados. Por isso, concebemos a
oralidade e a alfabetizacao de maneira indissociavel e complementar: duas
linguagens humanas que formam uma sé.

Vamos encerrar esta primeira secao trazendo para vocé as palavras de Luria
(1989), que, sob a perspectiva da Psicologia historico-cultural, defende a
tese de que a crianga nao é um adulto em miniatura. O autor, ao considerar a
crianca em uma abordagem social e cultural, assevera que a crianca “modela
sua prépria cultura primitiva; embora nao possua a arte da escrita, ainda
assim escreve; e ainda que ndo possa contar, ela conta, todavia.” (p. 102).
Queremos dizer para vocé que nossas interpretacdes sobre o processo de
alfabetizacdo se apoiam nessa perspectiva, a qual nos traz uma importante
contribuicdo para o entendimento da alfabetizacdo como uma funcao
social e cultural no processo de ler e escrever, algo imprescindivel na vida de
todas as criancas, seja da Educacao Infantil ou do Ensino Fundamental. Nao
se devem perder de vista, contudo, as especificidades de cada faixa etaria,
pois nao podemos exigir da crianca aquilo que ela ainda nao esta preparada
para nos oferecer. Esse é nosso compromisso e respeito as infancias em sua
singular e plural maneira de ser e viver.
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Secao 2
Alfabetizacao no contexto da Educacao Infantil

Objetivos de aprendizagem

» Problematizar a concepcao de alfabetizacdo e letramento
no segmento educacional da Educacao Infantil, bem como
trazer um repertério de atividades para transformar as
praticas consideradas tradicionais em relacao ao processo
de alfabetizacao e letramento com criancas pequenas.

» |dentificar o letramento e a alfabetizacdo como bases
fundamentais do trabalho educacional-pedagdgico com a

escrita e a leitura na Educacéo Infantil.

Ja é do seu conhecimento que a Educacao

Infantil, desde a Constituica

: G cdo de 1988, BRINCADEIRAS, X

passou a ser um direito das criancas e uma

opc¢ao da familia, sendo a sua oferta uma No quintal a gente gostava de brincar com palavras mais do
responsabilidade dos municipios brasileiros. que bicicleta.

Principalmente porque ninguém possuia bicicleta.

Foi também coﬂm a Ije' de Diretrizes e A gente brincava de palavras descomparadas. Tipo assim;
Bases da Educacao Nacional de 1996 que a 0 céu tem trés letras

Educacéo Infantil passou a ser considerada 8?3!5?:16"[;9;5”35

a primeira etapa da Educagao Basica em 0 que parecia um despropésito

nosso pais, passando a ser oferecida em Para nds nao era despropdsito.

instituicbes  educativas  denominadas
creches e pré-escolas. Também, caro aluno,
foi precisamente a partir desse periodo
gue muitas discussdes e debates surgiram em prol de aprofundamentos
no que tange a educacao coletiva das criangas nessas instituicdes. Nesse
contexto, a temdtica da alfabetizacdo e doletramento aparece com
forca significativa, ndo ficando imune a dividas, impasses e contradigoes.
Mas, como bem sabemos, as problematicas que mais repercutiram e
ainda continuam em volta de muitos desafios e esclarecimentos sao:

(MANOEL DE BARROS)

Alfabetiza-se ou nao se alfabetiza na Educacao Infantil? Como
o podemos trabalhar com a leitura e a escrita na Educacao
Infantil? E alfabetizacdo ou letramento? E alfabetizacdo e
letramento? Alfabetizacdo e letramento estdo realmente
integrados?
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Ja é conhecida a polémica que se instaurou em torno de uma possivel
resposta para tais questdes, sobretudo junto a professores, gestores
e pesquisadores de Educacao Infantil com relacdo a importancia da
alfabetizacdo e do letramento das criangas pequenas. Se considerar o que
estudamos na primeira secao deste capitulo, vocé concordara conosco que
nao € necessario precisar respostas para as questoes aqui evidenciadas.
Igualmente, o que nos interessa é levantar diversos questionamentos as
praticas cotidianas de alfabetizacdo e letramento utilizadas com criancas
pequenas nas escolas de Educacdo Infantil, incluindo sua relacdo com
as multiplas linguagens a que nos referimos anteriormente. Lembra? Se
precisar, releia a primeira secao deste capitulo. Pois bem, vocé concorda
que passa a ser desnecessario afirmar a presenca da alfabetizacao e do
letramento na Educacgao Infantil, e disso ninguém tem duvidas, nao é?

No que diz respeito as praticas educacional-pedagdgicas, sabemos que
as mudancgas acontecem de maneira lenta. Podemos dizer que, muitas
vezes, pela falta de uma teoria sélida e capaz de orientar a compreensao
do processo educativo em sua complexidade, acabam-se reproduzindo
praticas tradicionais de carater naturalizante e essencialista, o que, por sua
vez, limita o pensar e o agir pedagdgicos dos professores a uma concepg¢ao
reducionista e superficial do desenvolvimento infantil.

Figura 4.1 — A alfabetizacao na educacdo infantil e as diferentes linguagens.

Em relacdo ao fendmeno da alfabetizacdo, este quase sempre estd
correlacionado a preocupacao de definicbes de métodos e técnicas pré-
estabelecidas a serem seguidas, guiando os professores na realizagao e
concretizacao de suas praticas educacional-pedagdgicas, sem considerar o
contexto historico e cultural em que as diferentes criancgas estdo inseridas.
Quem nao se lembra do antigo “método da abelhinha”?



Fiaura 4.2

Vocé sabe o que é?

O método da abelhinha é também
conhecido como “método fonico”,
“fonético” ou “sintético”. Esse
método parte das letras (grafemas)
e dos sons (fonemas) para formar,
com elas, silabas, palavras e depois frases. No principal modelo de método fonico utilizado
pelos professores alfabetizadores, as criangas nao pronunciam os nomes das letras, mas sim
0s seus sons. A memorizacdo dos sons é uma das caracteristicas fundamentais do “método
da abelhinha”, que foi assim denominado em razdo da histéria da abelhinha que acompanha
a pratica.

Rememorando, podemos confirmar que esse foi o método mais utilizado
nas pré-escolas. Isso proporcionou uma exacerbada padronizacao das
aprendizagens e dos curriculos, negando-se as singularidades e as
heterogeneidades das criancas e desconsiderando-se o fim social da escrita
e da leitura nos processos de alfabetizacao. Podemos dizer que as praticas
dos professores sdao reforcadas por concepcdes advindas de diferentes
métodos, que assumem, nos contextos de educacao coletiva, uma funcao
utilitarista e pragmatica com o objetivo, a qualquer custo, de fazer a crianca
ler e escrever, mesmo sem compreender muito bem o que isso significaria
para a sua vida cotidiana. Quantas vezes vemos nossas criancgas fazerem
copias sem fim do quadro-negro para comprovar que ja sabem escrever,
mesmo que essas copias ndao tenham nenhum significado para elas? Esse é
um treino que ainda persiste e resiste nas escolas da infancia.

Em oposicao a esse contexto, a partir da década de 1980 passamos a contar
com um grande numero de pesquisas, fomentadoras de um amplo debate
e embate sobre o tema da alfabetizacao, surgindo consequentemente com
0s novos estudos o conceito de letramento, conforme vocé estudou no
capitulo 1. Esse conceito, cumpre lembrar, se aproxima mais das praticas
educacional-pedagdgicas na Educacao Infantil, que ndao devem ter como
fim a alfabetizagcdao precoce das criangas, em seu sentido restrito de ler e
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escrever. Afirmamos isso principalmente por considerarmos as novas
determinag¢des do Ensino Fundamental de nove anos, Lei n.11.274 de 2006,
que tornou obrigatoria a inclusao das criancas de seis anos no Ensino
Fundamental.

Queremos que vocé conheca o importante trabalho de Emilia Ferreiro, que
resultou na publicacao do livro “Reflexdes sobre Alfabetizacao”, de 1985. A
autora criticou o falso pressuposto que subjaz a determinac¢ao de idade e
série de escolaridade para que a crianca comece a ter acesso a lingua escrita.
Tal pressuposto é colocado em xeque, pois estava calcado numa certeza
que determinava os adultos como sujeitos unicos a decidir quando o acesso
da crianca ao processo de alfabetizacao pode e deve ser permitido, iniciado
e definido. Atualmente temos desenvolvido reflexdes que esclarecem o
envolvimento das criancas, em seu contexto social e familiar, no que diz
respeito as relacdes proficuas com a leitura e a escrita, o que possibilita que
elas vao construindo, desde cedo, 0 gosto e o interesse por essas atividades,
antes mesmo de chegarem a Educacao Infantil. Porém, cabe alertar a vocé
que algumas criangas se envolvem mais e outras menos, dependendo da
camada social e das condicdes concretas em que vivem. O meio social
precisa ser considerado e contextualizado.

E importante vocé perceber que, segundo os estudos de Stemmer (2007, p.
126), se no principioa escrita surgiucomo o espelho dafala, historicamente

{

No caso do sistema
alfabético, por exemplo,
0 principio bésico que 0

rege € o de que diferencas
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graficas representam
diferencas sonoras.

ela passou a representar muito mais do que isso: passou a significar através
dos signos.

Nesse sentido, a fala e o pensamento passam a ser um

sistema simbdlico de representacdo da realidade que esta
muito além da simples transcricao do oral para o escrito ou da
decodificacdo do escrito para o oral.

Talvez nisso resida a afirmacao de Soares (2003, p.30) de que, “[...] no campo
restrito da aprendizagem inicial da lingua escrita, a palavra letramento
se tornaria desnecessaria se fosse possivel impor um sentido ampliado a
palavra alfabetizacao”. Com base nos dizeres da autora, podemos entender
que a alfabetizacdo e o letramento caminham juntos, de maos dadas, ou
seja, sao conceitos indissociadveis, duas faces de uma mesma moeda.

Sendo assim, cabe afirmar que ler é uma pratica do letramento e a escola da
infancia é uma das principais agéncias de letramento.



De uma maneira muito breve, podemos afirmar que a ideia de letramento
no cendrio brasileiro foi introduzida pelos estudos de Mary Kato, no livro “No
Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, publicado em 1986.

Segundo Angela Kleiman (1995) e Soares (2003), encontramos uma defini¢ao
esclarecedora para o termo “letramento” em Kato (1986), pois a autora
reuniu e apresentou de forma didatica os estudos que vinham sendo feitos
na época sobre literacy, compreendendo e definindo o termo como relativo
aos estudos das formas e dos usos da escrita, incluindo sua relacdo com a
modalidade oral. Dessa forma, o termo “letramento”, referindo-se a pratica
social da leitura e da escrita, vem juntar-se ao conceito de alfabetizacao no
sentido de se dar conta ndo apenas da dimensao do processo de apropriacao
do codigo da escrita, mas das consequéncias desse conhecimento na vida
dos individuos, conforme foi discutido no capitulo 1.

De uma maneira muito breve, podemos afirmar que a ideia de letramento
no cenario brasileiro foi introduzida pelos estudos de Mary Kato, no livro “No
Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, publicado em 1986.

Mas, como podemos diferenciar os conceitos de letramento e
o de alfabetizacdo? E necessario realizar essa diferenciacao?
Como separar algo que esta junto, imbricado?

Afirmamos a necessidade de compreender o processo de alfabetizacao
no contexto (ou na perspectiva) do letramento. Esse processo, para Soares
(2003, p. 90), pode ser compreendido da seguinte forma:

A insercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisicdo de
uma tecnologia - a isso se chama alfabetizacdo -, e por meio do
desenvolvimento de competéncias (habilidades, conhecimentos
e atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita — a isso se chama letramento.

Poderiamos interpretar que ha a necessidade de alfabetizar letrando e
letrar alfabetizando; assim, a alfabetizagao estaria inserida no processo de
letramento e vice-versa. Ainda conforme Soares (2009, p. 9),

[..] o essencial é que as criangas estejam imersas em um contexto
letrado — o que é uma outra designacdo para o que também se
costuma chamar de ambiente alfabetizador - e que nesse contexto
sejam aproveitadas, de maneira planejada e sistematica, todas as
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oportunidades para dar continuidade aos processos de alfabetizacdo
e letramento que elas ja vinham vivenciando antes de chegar a
instituicao de educacao infantil.

Queremos dizer paravocé que, caso o processo de letramento seja dissociado
do processo de alfabetizacdo, a crianga certamente terd uma visdo parcial,
reduzida e, portanto, distorcida do mundo da escrita e da leitura. InUmeras
analises apontam que, muito além da definicdo de um método, é importante
compreendermos como a crianga constréi seus conceitos sobre a lingua
escrita. A maior importancia atribuida aos processos de aprendizagem das
criangas abre caminho para questionarmos as concep¢oes de alfabetizacao
e letramento dos professores, que sdao determinantes e determinados por
seu pensar e seu agir pedagdgicos. Podemos dizer que, ao questionar como
as criancgas se alfabetizam, aqui no sentido restrito do cédigo da escrita e da
leitura, intrinsecamente ocorre o seguinte questionamento:

Como os professores estdo iniciando as criangas nos processos
o da alfabetizacao?

Sendoassim,concordamoscomosestudosqueindicamqueaformalizacaoda
alfabetizacdo e do letramento nao tem sido suficientemente problematizada
no segmento da Educacdo Infantil, pois sabemos que, historicamente,
essa tem sido funcao dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E, embora
saibamos que cabe ao primeiro ano escolar dar inicio formalmente ao
processo especifico da alfabetizacdo, no que concerne a escrita e a leitura
com as criancas, é impossivel que essa tematica nao esteja presente entre os
professores de criangas pequenas, frequentadoras das escolas infantis, em
quaisquer circunstancias, pois nesse contexto vemos a existéncia do mundo
letrado se intensificar, assumindo uma intencionalidade educacional-
pedagdgica com base nas especificidades da educacao nessa faixa etaria.

Essa perspectiva aponta para o fato de que a alfabetizacao é

um processo complexo e que pode acontecer a qualquer
momento, sobretudo se entendemos que a alfabetizacdo nao se
da simplesmente pelo treino das habilidades de “decodificacao” e
“codificacao” de codigos.

Explicitamos que nossa visao de alfabetizacao considera a escrita e a leitura
como instrumentos culturais complexos e interligados as diversas
experiéncias sociais e culturais que circunscrevem o mundo infantil - uma
visao inserida, portanto, em um processo de letramento, como vimos.
Falamos do escrever e do ler como vivéncias e experiéncias, expressao de



sentimentos e emocgdes, ou seja, cOmo

formas.

Na Educacao Infantil, as praticas
educacional-pedagdgicas precisam
realizar uma conexao entre o
processo de alfabetizacdo das
criangas e o mundo real, construir
uma concepcao de ensinar a ler
e a escrever no proprio contexto
das praticas sociais da leitura e da
escrita, inserindo as criancas em
um contexto amplo, rico, fecundo e
permeado de multiplas linguagens,
as quais automaticamente as
levarao a linguagem escrita e a
leitura das coisas que estao no
mundo.

comunicacao em suas diversas

Figura 4.3 — A professora é guia no processo de letramento,
que deve ser o foco na Educacao Infantil.

Isso nos leva a afirmar que fazer um gesto, um desenho, uma pintura, uma
gravura, um movimento, uma danc¢a, uma escultura, uma maquete, brincar
de faz-de-conta, decifrar rétulos, seriar codigos, ouvir historias, elaborar
listas diversas, proporcionar diversas cole¢bes, discutir impressoes de
noticias de jornal, elaborar cartas, trabalhar com receitas, realizar visitas
a bancos, museus e supermercados, conviver e interagir com gibis, livros,
poesias, parlendas, ouvir musica, enfim, a interacao com as multiplas
linguagens é essencial e antecede as formas superiores da linguagem escrita
e também da leitura, construindo, segundo Vygotsky (1991), a pré-historia

da linguagem escrita.

Figura 4.4 - A crianga e suas mdltiplas linguagens
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A fase considerada a pré-histéria da escrita explica por que a crianca
pequena supde estar escrevendo quando esta desenhando ou quando esta
fazendo rabiscos e garatujas, nesse caso muitas vezes tentando imitar a
escrita cursiva dos adultos, o que ja representa um avango em seu processo
de alfabetizacao. Mas ndo esqueca, caro estudante, que essa imitacao tem
que partir da crianca, da sua necessidade e interesse, em consonancia com
um trabalho sério e respeitoso as especificidades da infancia. Ele ndo pode
se realizado por copias sem significado algum para as criancas. A copia pela
copia é algo sem sentido e serve somente para manter a crianga ocupada,
ou seja, sentada e de boca calada! - isso quando nao ha os que insistem em
falar, transgredindo positivamente a ordem dada: “quietos e copiando!”.

Assim, gostariamos de deixar bem explicitado para vocé, no estudo do
processo de alfabetizacao das criangas pequenas, em particular das que
estdo inseridas nas instituicoes de educacao infantil, que, na sua atuacao
como professor dessas criancas, podera proporcionar a elas inumeras
contribui¢des e possibilidades, diversificando e ampliando a sua apropriacao
da leitura e da escrita. Isso diz respeito, principalmente:

» ao fortalecimento da comunicacgao gestual, oral e dramatica;

» a organizacao do espaco fisico como poderoso interlocutor entre
as criancas e a alfabetizacao;

» a criacdo de diferentes formas de manifestacdes por meio da
brincadeira, possibilitando que as brincadeiras se envolvam com
as palavras e também, em um movimento inverso, que as palavras
se envolvam nas e com as brincadeiras.

Isso tudo deve ser feito na convivéncia do dia a dia, trabalhando a
alfabetizacdo em todas as situacdes, acontecimentos e experiéncias da vida
cotidiana na instituicao educativa.

O grande desafio da Educacao Infantil esta exatamente em, em vez de se
preocupar em ensinar as letras, numa perspectiva redutora de alfabetizacao
(ou de letramento, como preferirem), construir as bases para que as criancas
possam participar criticamente da cultura escrita, conviver com essa
organizacao do discurso escrito e experimentar de diferentes formas os
modos de pensar escrito.

Como vocé pode perceber, as situacdes de aprendizagem da leitura e
da escrita na Educacdo Infantil abarcam experiéncias das mais diversas



possiveis, principalmente na invencao de formas distintas na construcao
desse conhecimento. Dentro desse cenario, cabe ainda ressaltar o seguinte:

Um dos trabalhos mais ricos que vimos desenvolvendo com as
criancgas é a producao de textos. Os textos vao sendo produzidos
a partir de inimeras experiéncias vividas em nosso cotidiano. As
musicas podem se transformar em pecas de teatro que, por sua vez,
podem se transformar em livros, editados e com direitos a uma noite
de autografos. (STEMMER, 2007, p. 141).

O desenvolvimento de tais atividades esclarecera as criangas aimportancia e
o funcionamento da escrita e da leitura em nossa sociedade, desenvolvendo
nelas capacidades necessdrias para a sua apropriacao, objetivacdo e
aprendizagem. Isso poderd motiva-las a querer conhecer mais, querer
aprender a ler e a escrever de maneira prazerosa e satisfatoria. O papel da
escola infantil intensifica-se, enquanto a prética de ensinar a ler e escrever
complexifica-se. Esse papel torna-se ainda mais desafiador quando a
crianga pequena é oriunda de um meio familiar em que a leitura e a escrita
nao tenham uma presenca tao marcante e onde muitas vezes o contato
com materiais escritos é quase inexistente, onde a leitura tem um valor
inexpressivo, como ja vimos nos escritos de Magda Soares. Acrescentamos
aqui que a mediagao do professor, nesse caso, torna-se essencial no processo
de iniciacao da crianca com diversas formas de escritas e diversas formas
de leituras, pois mesmo que saibamos da extensa e intensa exposicao das
criangas a inuUmeros estimulos visuais nos quais a escrita se faz presente,
serdo as experiéncias proporcionadas na escola da infancia que darao
alicerce, construindo um sentido e um significado no continuo processo de
alfabetizacdo e letramento dessas criancas. Isso, caro estudante, é preciso
compreender, para nao repetimos o que estamos criticando.

Na escola de Educacao Infantil a rotina devera ser organizada voltando-se
para uma vivéncia concreta da leitura e da escrita. Assim, podemos citar
como praticas de alfabetizacao algumas situagdes tais como:

» elaborar os nomes das criangas, ndao levados prontos, mas escritos
com a participagao delas, pois com isso elas ja serdo iniciadas no
processo de escrita dos nomes; podemos colocar nome em um
objeto pessoal: caneca, pente, mochila, toalhas etc.;

» ler bilhetes que geralmente sdao encaminhados as familias;

» fazer anotagdes em murais das atividades realizadas;
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» ter um alfabeto na sala de referéncia, ndo afixado, mas a disposicao
das criancas para manusearem e fazerem consultas das letras, no
sentido de comparar letras diferentes e semelhantes, reconhecendo
letras nao s6 do seu proprio nome, mas dos amigos, objetos e de
outras pessoas.

Citamos aqui uma série de pequenos atos em que a escrita e a leitura
se apresentam de maneira explicita e viva no cotidiano das criancas.
Novamente a pesquisadora Marcia Regina Stemmer (2007, p. 138) corrobora
Nnosso pensamento, acrescentando que “o mundo da escrita e da leitura é
parte do cotidiano da crianga, ndo apenas através de estimulos visuais e
graficos, mas como auxiliar importante na propria organizacao da rotina
cotidiana”.

Observe que é muito importante as criangas pequenas,

desde a mais tenra idade, conviverem com a leitura e a
escrita cotidianamente, pois assim a pratica educacional-
pedagdgica do professor se voltara para a funcdo social da escrita
e da leitura. Antes de se ensinar a ler e a escrever, é preciso
desenvolver na crianga a necessidade da escrita e da leitura.

Neste ponto, concordamos com Mello (2005) quanto ao fato de que sé
assim o leitor serd capaz de ler ideias, e ndo apenas palavras compostas de
silabas em um texto. Da mesma forma, ao escrever, registrara ideias, e nao
apenas grafara palavras.

Nesse caso, é precisoavancar noensinodaescritaedaleitura, que geralmente
acontece na escola por meio de exercicios de repeticoes, preenchimento
de letras, treino das silabas, juncao de vogais, ligacdo de pontilhados,
ou seja, tarefas de treino de escrita de letras, silabas e palavras que nao
constituem atividades de expressao e compreensao da mesma. Ultrapassar
essas formas inadequadas e equivocadas, que abreviam e reduzem os
processos de aprendizagem das criancas, consideramos algo urgente e de
valor inestimavel as praticas educacional-pedagdgicas, pois nossas criangas
precisam avangar em suas expectativas em relagdao ao processo da escrita e
da leitura. Concordamos com o pensamento de Lev Vigotsky (1991, p. 134)
quando afirma que:

[..] o melhor método é aquele em que as criancas ndo aprendem
a ler e escrever mas, sim, descubram essas habilidades durante as
situagoes de brinquedo. O desenho e o brincar sdo fundamentais ao
desenvolvimento da linguagem escrita das criancas na pré-escola.



A linguagem oral precisa provocar a expressao das criancas e, para tal
desenvolvimento, a crianca precisa conviver, participar, contar, inventar
historias e falar. Para que isso seja estabelecido, cabe ao professor motivar a
participagao ativa das criangas, vendo-as como sujeitos capazes de aprender
e de se desenvolver para muito além da naturalizacao desse processo. A
fala ndo é representada apenas pela voz, mas de diversas maneiras, e 0s
profissionais que atuam nos contextos educativos precisam fazer essas
interpretacdes. Paralelamente alinguagem da oralidade caminhaa educacao
da sensibilidade, da percepcao, da concentracao e da atencao. Ouvir ou
falar ndo é tao facil como parece. E nesse contexto de complexidades que
qgueremos inserir vocé, para que perceba a grande responsabilidade que
tera com as criangas que conviverao nas instituicdes coletivas de educacao.

O desenvolvimento da oralidade contribui para que o professor se aproxime
das criancas e para que essa aproximacao possibilite ouvi-las atentamente.
Ao fazer isso, o professor tera a oportunidade de conhecer e interpretar o
mundo social e cultural das criangas, ou seja, tera a chance de desvendar
o que elas pensam, sentem, falam, sabem e fazem. Essa pratica - meio de
desencadear o pensar e o agir pedagdgicos — permite ao professor ler a
realidade que circunscreve as acdes e manifestacdes infantis, seja entre as
proprias criangas ou das criangas com os professores, 0 que, por conseguinte,
favorece-lhe a promocao de atividades significativas que envolvam as
criangas em sua realizagao.

Discordamos por completo da didatizacao das atividades e do modelo
tradicional burgués de selecao e transmissao de conhecimentos. Chamamos
atencao para a importancia de elaborarem-se atividades produtivas,
interligadas as vivéncias e experiéncias culturais e sociais das criancgas.
Nesse sentido, citamos Lev Vygotsky (1998), que considera primordial o
trabalho no campo educacional quando proporciona o desenvolvimento
do conhecimento cientifico. O autor alerta, porém, que este deve ser
construido a partir dos conceitos trazidos pelas criancas, pois possibilita
o processo de elaboracao conceitual. Portanto, a analise das experiéncias
culturais e sociais das criancas é ponto de partida, e nao de chegada. Isso
permite que elas saiam de sua indiferenciacao inicial para se apropriar de
Novos conceitos.
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Se¢do 3
Alfabetizacao no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Objetivos de aprendizagem

» ldentificar que a alfabetizacdo é a base do trabalho
educacional-pedagdégico com a escrita e a leitura no Ensino
Fundamental.

» Compreender a importancia de envolver a participacao
ativa das criancas no processo de alfabetizacao.

Iniciaremos esta secdo com uma frase do poeta e escritor Guimaraes Rosa,
escrita em 1967, mas muito atual.

A linguagem e a vida sao uma coisa so. A partir dessa reflexao de Guimaraes Rosa, gostariamos

(JOAO GUIMARAES ROSA)
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gue vocé imaginasse como seria efetivado o processo
de alfabetizacdo das criancas se a educacdao formal
em escolas do Ensino Fundamental percebesse e
desenvolvesse esta nocdo: a linguagem e a vida sao uma coisa sé.
Podemos inferir que seria uma relacdo muito diferente em suas finalidades,
objetivos e propostas curriculares. Provavelmente as criangas nao ficariam
a maior parte do tempo fazendo atividades de escrita, uma escrita em
forma de cépia de letras e palavras como mero treino, no qual geralmente
é escolhida pelo professor e em quase nada contribui para que a crianga
avance no desenvolvimento cultural. Sonhar com uma escola que considere
a linguagem e a vida uma coisa sé é possibilitar a constru¢ao de uma
proposta educacional-pedagdgica concretizadora de uma Pedagogia que
coloque em pratica a beleza do extraordinario e do insdlito.

Vocé considera que é possivel sonhar com a existéncia dessa
o escola? Como podemos construir essa Pedagogia?

Na secao anterior, que versou sobre a alfabetizacdo e o letramento na
Educacao Infantil, foi possivel apontar algumas pistas importantes a serem
seguidas com o objetivo de construir essa Pedagogia.

Segundo Mello (2006, p. 100), em relacao ao processo de alfabetizacao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a escola ndo ensina a crianga que



a escrita serve para a comunicagdo com 0s outros, para expressar o que
sentimos, pensamos, aprendemos, para divulgar uma ideia, para lembrar. A
escola trabalha no viés de que escrever é escrever letras. Por isso, quando a
crianga se defronta com um texto e busca nele as letras, nao vai entender
nada, porque no texto estdo ideias e informagdes, nao letras, silabas e
palavras. Mello afirma, com base na perspectiva histérico-cultural, que a
escola apenas ensina as letras, mas nao a linguagem escrita, que € muito
mais complexa e envolve muito mais do que o aspecto técnico de juntar
letras para formas silabas e, com elas, formar palavras que se juntardao
para formar um texto. Com base nessa importante comparacdo da autora,
podemos compreender com veeméncia a complexidade da escrita e da
leitura, sem buscar simplificar o que é complexo. Ainda como assevera
Emilia Ferreiro (2007, p. 65):

As familias de silabas e os conjuntos de letras reduzem o mistério
da escrita a um simples treinamento e a palavra se dissolve em
fragmentos que destroem o seu significado. Onde esta a magia,
o mistério, o desafio a ser enfrentado? Onde estd o objeto de
conhecimento a ser conquistado?

Na secdo anterior, vimos que a alfabetizacdo estd correlacionada ao
letramento, e isso vale também para pensarmos o processo restrito da
escrita e da leitura com as criancas do Ensino Fundamental, em um sentido
de continuidade e integralidade entre esses dois segmentos de ensino que
compodem a educagao basica. As atuais mudancgas precisam contribuir no
sentido de se desenvolver uma perspectiva de integracao entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, desfazendo as rupturas que os fragmentam.
Temos que pensar na continuidade do desenvolvimento cultural e social do
sujeito crianca — algo que tem sido explicitado em nossa exposicao tedrica.

Defendemos uma légica que consiga quebrar com alguns parametros que
determinam as praticas de alfabetizacao inconsistentes e discriminatorias,
praticas incompreensiveis pelas criancas e também pelos professores,
praticas que se transformam muitas vezes em rituais tediosos, chatos,
dos quais sO se participa porque se é obrigado pela instituicao escolar.
Lembramos a vocé que nao sao poucas as criangas que realmente precisam
da escola para ter um contato com livros e com leitores. Sabemos que este
é o0 caso da maioria das criangas que nascem e vivem neste planeta Terra.
Assim, passa a ser importante, urgentissimo, que consigamos romper de
vez com situacdes e experiéncias que levam a
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Olhar, copiar, repetir. Nunca pensar, porque se corre o risco de errar.
Colocar a inteligéncia de lado, ou melhor, dobré-la e coloca-la na
mochila antes de entrar na sala. Como poderdo aprender nossas
criancas nessas condi¢des, sendo reduzidas a um par de olhos, um
par de ouvidos e um aparelho fonador? (FERREIRO, 2007, p. 66).

Quando defendemos um projeto educacional-pedagégico
para a infancia de zero a dez anos, ndo pretendemos apregoar
gue as criangas sejam tratadas e recebidas da mesma maneira
nos dois segmentos de ensino, ja que concordamos com o
fato de que eles apresentam peculiaridades, como viemos
explicitando no decorrer deste capitulo. No que concerne as
suas fungoes, a creche, a pré-escola e a escola apresentam
consensos e dissensos. O desafio é buscar construir e
reconhecer a especificidade da funcao dessas instituicoes,
oportunizando a criancga ser respeitada em sua idade proépria,
tendo oportunidade para vivenciar e experienciar plenamente
a infancia, por exemplo, sem precisar se tornar “aluno”, sujeito
“sem luz” e repleto de pensamentos que a generalizam. Faz-
se necessario, entao, buscar indicadores que demarquem os
pontos que aproximam e/ou diferenciam a Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental para, assim, formularmos projetos
educacionais que considerem a categoria infancia em sua
integralidade, continuidade e singularidade.

Figura 4.5 — A alfabetizacdo torna-se um ; ; 5 ; ;
processo rico & significativo ¢ ultrapassa a A dicotomia entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental

ideia de simplesmente copiar e é uma situacao (criada nas proprias instituicdes) que gera e
repetirletras ou palavras. reforca as discriminacdes e as hierarquizacdes entre ambas.
Ela ofusca a compreensdo de que as acdes educativas em cada
uma das duas instituicdes tém um valor inestimavel para o desenvolvimento

integral da crianca.

Lancar um olhar mais sensivel e atento as relagdes entre

adultos-professores e criancas no ambito institucional, seja
qual for o nivel educacional, leva-nos ao entendimento de que os
dilemas e a fragmentacao entre Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental justificam-se apenas nos atos dos profissionais,
negando a crianga que vive em cada um dos contextos educativos,
que se apresenta sempre inteira em suas necessidades,
possibilidades, vontades, expressdes, producdes, manifestacoes e
relagoes.
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Tal como Kramer (2003), defendemos o ponto de vista de que os direitos
sociais precisam ser assegurados e de que o trabalho educacional-
pedagdgico precisa levar em conta a singularidade das agdes infantis.
E preciso garantir que as criancas sejam atendidas e recebidas em suas
necessidades (a de aprender, a de brincar e a de produzir culturas), que
a aprendizagem, as brincadeiras e a producao cultural sejam planejadas,
sistematizadas, organizadas, acompanhadas por profissionais qualificados
e que saibamos ver, entender e lidar com as criangas como criangas, e nao
apenas como alunos. Acreditamos que essa reflexdo seja valida tanto para a
Educacao Infantil quanto para o Ensino Fundamental.

Tomando essas referéncias como indicacbes, poderemos conceber a
alfabetizacdo como expressao, para além do que tradicionalmente se
pensava, ou seja, como treino de escrita de letras, silabas e palavras. Nasce,
assim, uma possibilidade de se reconhecerem as multiplas linguagens
como formadoras das diferentes dimensées humanas nas criancas. Talvez
isso possibilite afirmar que a crianca alfabetizada nao é apenas aquela que
aprendeu a ler e a escrever, mas principalmente aquela que aprendeu que a
escrita e a leitura sdo registros com diferentes informacdes necessarias para
as suas vidas.

Como podem perceber, temos apostado nessa premissa e na sua
importancia, pois quem sabe assim consigamos criar expectativas positivas
nas criangas para aprenderem a ler e escrever e fazer com que elas gostem
de ir para a escola com prazer para escrever e ler de diferentes formas.
Como descreve Vigotsky (1991, p. 133):

A escrita deve ter significado para as criancas, uma necessidade
intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada
a uma tarefa necessdria e relevante para a vida. Sé entdo poderemos
estar certos de que se desenvolverd ndo como um habito de mao e
dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem.

Queremos contextualizar para vocé que essa citagao de Vygotsky é datada
de 1920 e, em nossa interpretacdo, continua muito atual e significativa,
devendo ser considerada e tomada como uma provocadora de mudancas
nas escolas. Como assevera Mello (2005, p. 26), € uma critica que permanece
nas escolas e que ainda deve ser muito problematizada, sem escamotear a
realidade e as formas em que as criancas estdo aprendendo. Para a autora,
a aquisicao da escrita tem um papel enorme no desenvolvimento cultural
e psiquico da crianga, uma vez que dominar a escrita significa dominar um
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sistema simbdlico extremamente complexo que cria sinapses essenciais
para outras formas elaboradas de pensamentos.

Certamente, concordamos com Mello (2005) e vocé também deve estar
pensando 0 mesmo, pois, para que a aquisicao da escrita se dé de forma
efetiva na escola do Ensino Fundamental, é preciso que o nexo intermediario
- representado pela linguagem oral — desapareca gradualmente e a escrita
se transforme em um sistema de signos que simbolizem diretamente os
objetos e as situacdes designadas.

Como percebe, apontamos em todo este capitulo a importancia de se
repensar e reformular a alfabetizacdo nos espacos e tempos da escola,
produzindo cendrios mais produtivos e criativos. Aqui queremos reunir
palavras que informam, registram um pensamento, e ai esta o segredo da
escrita. Um siléncio encantado, como diz Emilia Ferreiro (2007) — queremos
gue nosso texto seja esse siléncio que encanta. Dessa maneira, defendemos
o ponto de vista de que a escrita precisa fazer-se uma necessidade natural
da crianca numa sociedade que |é e escreve. Essa necessidade podera
garantir a introducao adequada da crianga ao mundo magico, imaginario,
misterioso da linguagem escrita. Acreditamos que somente dessa forma
vocé, futuro professor ou pedagogo, poderd buscar subsidios e ampliar o
canal das possibilidades, apropriando-se dos artefatos culturais necessarios
e preciosos para a execucao de seu trabalho educacional-pedagodgico, de
modo a fugir de afirmagbes como a que citamos a seqguir:

Mas os professores acham dificil ensinar recorrendo a essa magia
desafiadora. Tém a sensacao de “perder tempo” quando léem em
voz alta. Preferem fichas de pré-escrita ou de pré-grafismo, rituais
de “ma-me-mi-mo-um”, a copia de letras, de silabas ou palavras e de
frases sem sentido. E continuam a fazé-lo como se fazia ha séculos
atrads, embora, nos tempos da Internet, do correio eletrénico e da
digitalizacdo de documentos sejam necessarios outros saberes para
se ter acesso a cultura escrita. (FERREIRO, 2007, p. 65).

Conhecendo nossas escolas de Ensino Fundamental e sabendo como se
dao os processos de alfabetizacdao no interior delas, consideramos muito
sugestivas as palavras de Emilia Ferreiro. Desse modo, as constatacoes
de Mello (2005) e Ferreiro (2007) vém ao encontro de nossas analises,
pois geralmente percebemos que os professores apresentam a escrita
para as criancas de forma que o ensino do mecanismo prevalece sobre a
utilizacao funcional, social e cultural da escrita e da leitura. As criancas sao
condicionadas a escreverem e a leitura pouco é incentivada nas escolas.



Como mudar essa relacao? Como transformar esse processo?
o Como pensar e agir de maneira contraria ao que é
hegemoénico?

Eis aqui o seu desafio como professor, alfabetizar e cidadao em uma
sociedade que |é pouco e que quase nao escreve. Talvez aqui encontremos
uma bela razdo para fazermos a Pedagogia de maneira contraria ao que
temos visto ser feito. E isso podera motivar as criancas a quererem conhecer
mais, a quererem aprender a ler e escrever de maneira prazerosa e
satisfatdria, magica e encantadora. E nesse sentido que o papel da escola se
intensifica e se engrandece na vida das criangas, pois plantamos aqui nossa
responsabilidade e esperamos que ela possa ser fértil ao crescimento e ao
desenvolvimento das criancas.

Nao temos duvidas em afirmar que a escola de Ensino Fundamental, que
recentemente estd recebendo criancas de seis anos, necessita virar-se ao
contrario, privilegiando o que muitas vezes desconsidera, ouvindo as criancas
e deixando-as falar - mais do que isso, que preze por sua participacao
ativa nos diferentes processos em que elas estao envolvidas. As criancas
sao 0 motivo da existéncia das escolas — nisso vocé concorda conosco.
Contudo, muitos professores fazem uma escola que nao esta conectada as
necessidades, desejos, anseios e aspiragoes das criancas. Vemos uma escola
sem identidade infantil, que ndao corresponde aos sonhos das criancas,
onde as culturas infantis sdo apagadas e nao sao levadas a sério. Essa escola
precisamos mudar. Vocé pode contribuir com seus pensamentos e agires,
tornando o cotidiano mais alegre e propicio ao universo infantil. Dessa
forma, acreditamos e nos posicionamos de maneira otimista, no sentido de
mudar o que parece nao ter fim.
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Secao 4
Alfabetizacao e possibilidades metodoldgicas

Objetivos de aprendizagem

» ldentificar algumas bases tedricas e metodoldgicas para se
trabalhar com a alfabetizacdo na escola da infancia.

» Reconhecer possibilidades de escolhas metodolégicas com
pressupostos argumentativos em prol de um trabalho com
a alfabetizacao que valorize a escrita e a leitura para além de
treinamento de letras, silabas e palavras.

Nesta secao, vamos conversar um pouco sobre algumas possibilidades
metodoldgicas para pensarmos o processo de alfabetizacdo nas escolas da
infancia. E importante compreendermos que uma série de transformacoes
sociais incide em novas proposi¢oes sobre formas de apropriagao da escrita e
daleitura, tanto nas escolas como na sociedade em geral. Vivemos em umafase
de transicao, de mudanca de paradigmas em todos os ambitos do humano.
Atualmente, parece-nos 6bvio falar de transformacdes. Para a sociedade
contemporanea, as mudancas sao decorrentes dos avangos das pesquisas
cientificas em todos os campos do conhecimento, que, atreladas ao avanco
do capitalismo, imp&em-nos uma légica de acdao cada vez mais dependente
das relagdes mercadoldgicas. Tal fato coloca alguns desafios para a area da
Educagao, como a reflexao sobre os métodos de aprendizagem, as condicoes
de trabalho dos profissionais, o sistema de financiamento dos governos,
a selecao e o uso de material didatico, os investimentos em brinquedos e,
principalmente, a formacao profissional para o magistério.

Para tanto, novas leis sao criadas. Mais do que reunir ou reorganizar o que ja
existe, assistimos constantemente, muitas vezes de camarote, ao lancamento
de campanhas, por parte dos governos, que definem novas diretrizes. Nesse
caso, os reflexos e os impactos das mudancas, a nosso ver, quase sempre
aligeiradas e desprovidas de muitas expectativas, aparecem rapidamente
nas instituicdes educativas, que precisam, muitas vezes, mesmo de maneira
precaria, reformular seus curriculos, reajustando as propostas educacional-
pedagdgicas. Desde a Revolucao Industrial, temos nos deixado seduzir pelas
ideias de utilidade, produtividade e lucro.



Desse modo, é possivel presumir que a forma como a

estrutura da instituicdo de educacao esta configurada deve
ser entendida dentro da histéria que a constituiu, contextualizada
em seu tempo e espago, principalmente politico.

Se a escola se constitui num tempo e espago determinados e sofre as
influéncias das relagbes sociais estabelecidas, podemos entender que “ha
possibilidade de mudangas na estrutura espacgo-temporal das instituicoes
de educacdo, de modo a se tornarem espacos que favorecam o processo de
desenvolvimento e a formacgao das criancas, respeitando-as como sujeitos de
direitos” (SARMENTO, 1997, p. 59).

Sendo assim, o que pretendemos alertar a vocé é que as metodologias de
alfabetizacdo também ndo ficam imunes a esse processo social e histérico;
elas vém sofrendo modificacbes no decorrer de nossa histéria educacional,
acompanhando, de certa forma, as necessidades geradas pelas formas de
organizacao social e econémica de nosso pais. Desse modo, podemos inferir
que a utilizacdo da leitura e da escrita esta submetida a enfoques tedricos
e metodoldgicos dirigidos as instituicdes educacionais através de diretrizes
e propostas pedagdgicas que, por sua vez, procuram responder a alguns
interesses estruturais mais amplos, os quais muitas vezes estdao em divergéncia
com a realidade educativa. Essa realidade fica subsumida a padroes de ensino-
aprendizagem totalmente desconectados do que se vive no dia a dia. Essa
€ uma questao que traz implicacbes metodologicas diretas para a escola de
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

Assim, a escola, em seu Projeto Politico-Pedagdgico, precisa refletir sobre qual
é o lugar da infancia no curriculo dessa instituicdo educacional-pedagdgica,
instituicao de vida coletiva, onde se encontram professores, criancas e outros
profissionais, e, a partir das reflexdes, tragar metas que contemplem:

M

» ludicidade,
» interagdes sociais,
» conhecimento do mundo natural e social;

» educacao e cuidado;

M

» complexidade do brincar;
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» €mo¢ao, COrpo e cognicao;

» cultura e sociabilidade;

>

» conhecimento cientifico;

>

» diferentes linguagens.

As linguagens, em sua versao plural, sdo o que nos interessam neste nosso
estudo. Lembre-se de que elas sao multiplas, como vimos na primeira se¢ao!

Queremos dizer a vocé que a exploracao da linguagem literaria (uma dessas
multiplas linguagens) deve favorecer o prazer de ler de forma significativa
e contextualizada, vivenciada por meio de diferentes tipologias textuais
(histdrias, versos, quadrinhas, poesias e outras), despertando o interesse
nas criangas para criar e recriar novas historias e seus proprios textos.
Aqui possivelmente encontramos um caminho para pensar e tragar uma
metodologia coerente com o contexto cultural em que nossas criangas estao
inseridas. Isso é o que queremos deixar muito claro para vocé neste ultimo
item de nosso estudo na disciplina de alfabetizacdo na escola da infancia.

Ha que se estruturar um espaco, organiza-lo e deixa-lo disponivel para as
criancgas junto das quais estamos dia apds dia na escola, um “espaco crianga”,
rico de experiéncias e alegre, colorido, com vida e movimento. A crianga precisa
se ver como parte desse espaco, organizar junto, decidir junto e participar na
escolha dos elementos que o compdem. Este, talvez, seja o principal principio
norteador da pratica educacional-pedagdgica que pode, dependendo da sua
estruturacao, facilitar ou dificultar a vivéncia da infancia na escola. Pensar em
uma metodologia de ensino é pensar primeiro na crianga, no lugar que ela

ocupa, pensar sobre o que ela quer porque-precisa-aprender.

[~

s,

g/_—) Caro estudante, temos que saber ler as diferentes
formas de linguagens que as criangas estao revelando para nés
na escola cotidianamente. Temos que saber selecionar uma
metodologia de ensino-aprendizagem em que a crianga participe
ativamente, em um processo de formacao que a humaniza,
intelectualiza e amplia sua formacdo cultural. Falamos da
escolha de uma metodologia que esteja a favor da emancipacao
das criancas e contra uma educacdo escolar que subordina e
subalterniza os individuos para depois ensinar — isso quando
consegue ensinar alguma coisa.




Portanto, com base neste diagnéstico, o professor ira planejar, organizar e
modificar, convidando as criangas a pesquisa, as aprendizagens, aos desejos,
as interacdes significativas de todos que habitam esse espaco. E importante
lembrar que a sala ndo é sempre o Unico nem o mais adequado espaco para
o desenvolvimento das situagdes significativas do grupo. Ha outros espacos
na escola que precisamos ocupar, explorar, experimentar. Que delicia
poder levar as criangas para ler, escrever e conversar no gramado perto da
escola. As criancas gostam da quadra, dos jardins, da horta, dos corredores;
entao, por que nao usa-los como espacos de aprendizagens, como espagos
para trabalhar as multiplas linguagens? Se as criangas gostam, por que as
impedimos de utiliza-los?

Ainda sobre a organizacao espago-temporal, S6nia Kramer (2003, p. 60)
lembra que:

Trabalho pedagdgico [..] ndo precisa ser feito sentado em carteiras;
0 que caracteriza o trabalho pedagdégico é a experiéncia com o
conhecimento cientifico e com a literatura, a musica, a danca, o
teatro, o cinema, a producao artistica, histérica e cultural que se
encontra nos museus, a arte.

Outra questao que esta atrelada a escolha de uma metodologia para pensar
asformas de alfabetizacao e letramento na escola diz respeito ao fato de que,
na sociedade contemporanea, é evidente a sobrevaloriza¢ao da dimensao
individual, quase sempre centrada na verificacdo das competéncias e na
producao de escalas de capacidade auferida por testes individuais. Isso
impera em nossas escolhas metodoldgicas de avaliacao nas escolas. Quem
nao conhece a “hora de fazer prova”? Esse momento, que deveria ser de
verificacdo da aprendizagem, se transforma em algo que melindra as
criangas, colocando-as na berlinda. Desconsidera-se, assim, o fato de que o
conhecimento é um produto social e cultural e que aquilo que uma pessoa
sabe e efetivamente faz circunscreve-se as condicoes histéricas objetivas
em que se encontra. A questao aqui é:

Como podemos desenvolver metodologias de aprendizagens
© em que as criangas coletivamente possam desfrutar de bons
momentos de convivéncia na escola?

Esse é outro desafio, um desafio que consideramos dificil, diante de
todos a que ja nos referimos em nosso estudo. Mesmo assim, ele precisa
ser enfrentado, e nao pode ser encarado isoladamente. Ele deve estar
correlacionado ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola.
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Assim, fechamos nossa reflexao com algumas premissas que consideramos
essenciais quando vamos escolher, selecionar, aplicar e, acima de tudo,
problematizar uma metodologia que privilegie explorar e trabalhar com
as multiplas linguagens no ensino da escrita e da leitura, ou, dito de outra
forma, no ensino da alfabetizacdo e do letramento na escola da infancia.
Temos a conviccao de que os aspectos apresentados a seguir enriquecem
as habilidades das criangas nas formas de comunica¢ao, autoconfianca,
linguagem falada, escrita e lida, e ainda de que possibilitara as criangas
partilharem de uma educacao escolar que faca de fato diferenca nas suas

vidas:

»

»

»

»

»

»

»

»

»

Criar espagos e tempos na escola para a troca de experiéncias entre
as criangas;

Possibilitar sentido ao que se esta aprendendo;

Ensinar na légica da continuidade dos conteudos, e nao na
fragmentacao;

Envolver as criangcas em sequéncias de atividades nas quais possam
se relacionar umas com as outras;

Proporcionar relatos de histérias compartilhadas entre as criancas;
Experienciar momentos de conversas sobre assuntos variados;
Ouvir as criancgas, deixando-as se expressarem livremente;

Propor situacdes em que as criangas possam narrar histérias e falar
de si mesmas;

Viajar no universo da imaginagao com as criancas por meio das
histérias contadas, que devem ser muitas;
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Sintese do capitulo “r&{%

» Necessitamos romper com as concepcdes de infancia e crianca
que tradicionalmente foram concebidas de forma genérica em
diferentes periodos histéricos, problematizando-as.

» Aslinguagens das criancas sao multiplas e, por isso, vao muito além
da expressao verbal e oral. As multiplas linguagens precisam estar
presentes no cotidiano do trabalho pedagdgico.

» Por meio de suas multiplas linguagens as criangas iniciam suas
construcdes emrelacdo a alfabetizacdo, ao letramento e a oralidade;
esse é um processo indissociavel e complementar.

» A alfabetizacdo precisa superar a simples preocupacdo com
definicbes de métodos e técnicas pré-estabelecidas a serem
seguidas rigorosamente. E preciso ter intencionalidades e pensar
na aprendizagem das criangas. As criangas precisam aprender de
verdade.

» Em relacdo ao letramento, podemos dizer que a escola da infancia
é uma das principais agéncias para o seu desenvolvimento. Essa
escola é o lugar de destaque para praticas sociais que envolvam a
lingua escrita, a leitura e a oralidade.

Vocé pode anotar a sintese do seu processo de estudo nas linhas a seguir:
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\&/%; Atividades de aprendizagem

1. Convidamos vocé a refletir sobre as praticas alfabetizadoras que
encontramos ainda hoje nas escolas destinadas as criancas de zero a dez
anos. Existe espaco para as vivéncias e acdes das criancas? O letramento
é experienciado? Ficaram claras para vocé as vertentes que diferenciam
alfabetizacdo de letramento?

2. Como vocé concebe a participacao das criancas nas praticas de
alfabetizacdao que se dao nas escolas que vocé conhece?




Prezado académico, em um mundo cada vez mais globalizado, as pessoas
correm apressadamente na busca de novos conhecimentos. Nunca
se falou tanto em informacao e em novas tecnologias. Nunca se falou
tanto em instrumentos a que apenas uma minoria tem acesso. Nesse
sentido, a necessidade da apropriacao da leitura e da escrita no mundo
contemporaneo continua se impondo, uma vez que vivemos numa
sociedade letrada, complexa em sua diversidade cultural. Na atualidade,
a exigéncia da alfabetizacdo torna-se quase um fator de sobrevivéncia.
Atualmente a alfabetizacdo vai além de ser considerada como simples
processo de aprendizagem da leitura e da escritade umalingua determinada
historicamente. A dimensao da alfabetizacdao se ampliou, e hoje ela é quesito
fundamental na permanente criacdo e recriacao da sociedade. Paulo Freire
(1975, p. 12) alerta-nos: “O fundamental na alfabetizacdo de adultos é que
o alfabetizado descubra que o importante ndo é ler historias alienadas e
alienantes, mas fazer histéria e por ela ser feito.”. Em outras palavras, deve-
se formar um cidadao que se alfabetiza para intervir na sociedade, para
compreender a posi¢ao que ocupa no contexto social em que esta inserido
e, com isso, se levante e se disponha a lutar, a comecar pelas préprias
relacbes vivenciadas no cotidiano.

Voce pode aprender mais sobre alfabetizacdo de jovens e adultos na leitura
do seguinte livro:

MARTINS FILHO, Lourival José. Alfabetizacao de jovens e adultos:
trajetorias de esperanca. Floriandpolis: Insular, 2011.

Para que vocé possa refletir sobre o curriculo e as multiplas linguagens,
sugerimos a seguinte leitura:

MARTINS FILHO, Altino José; PRADO, Patricia Dias (Orgs). Das pesquisas
com criancas a complexidade da infancia. Autores Associados: Sao
Paulo. 2011.

Para complementar o estudo sobre o planejamento, sugerimos a leitura do
numero 42 do peridédico Revista Crianca, do MEC, disponivel em < http:/
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/revista42.pdf>.

Aprenda mais... %
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Leia também o texto de Luciana Ostetto intitulado Planejamento
na Educacao Infantil, disponivel em < http:/www.komarca.com.br/
diariodacreche/planejamento_na_educ.htm>.

Finalmente, leia o texto de Altino José Martins Filho intitulado Alfabetizacao
e Educacao Infantil, disponivel em < http://www.revistapatio.com.br/
conteudo_exclusivo_conteudo.aspx?id=23>.



Prezados(as) académicos(as),

Chegamos ao final da nossa disciplina de Alfabetizacdo e Letramento. E
importante que vocé tenha aproveitado ao maximo os conteudos que
apresentamos a vocé aqui, pois eles serao resgatados e complementados
nas disciplinas de Conteudos e Metodologia do Ensino de Linguagem |
e Conteudos e Metodologia do Ensino de Linguagem Il. Além disso, os
conhecimentos adquiridos aqui serdao muito importantes na sua atuagao
como pedagogo, uma vez que compreendem o que ha de mais recente
nos estudos das areas de Educacdo e de Linguistica no que diz respeito
a alfabetizacdo e ao letramento, bem como a relagdo que existe entre
ambos.

Esperamos ter contribuido de forma significativa na sua trajetoria
académica.

Um abraco e até a proximal

Equipe de Linguagem

Consideragoes
finais







Conhecendo

Autores
Altino José Martins Filho

E catarinense de Floriandpolis e professor de Educacéo Infantil na Secretaria
Municipal de Educacdo. Doutorando em Estudos sobre Infancias na UFRGS
e mestre em Educacdo e Infancia pela UFSC em Florianépolis, especialista
em Histéria Social pela UDESC, graduado em Histéria pela UFSC e em
Pedagogia pela UNINOVE/SP. Organizador e coautor dos livros Crianca pede
Respeito e Infancia Plural, ambos pela Editora Mediacao; também publicou
recentemente o livro Das pesquisas com criangas a complexidade da infancia
em colaboracao com a Dr? Patricia Prado, professora da USP, pela Editora
Autores Associados. Tornou-se pesquisador no campo da Educacédo Infantil
desde sua longa participacao no Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educagao
da Pequena Infancia/NUPEIN da UFSC. Atualmente participa do Grupo de
Estudos em Educacao Infantil/GEIN da UFRGS, coordenado pela Prof2 Dr2 Maria
Carmen Silveira Barbosa, orientadora de doutorado e no Grupo de Estudos
em Educacao Infantil/GEDIN da UDESC. Defensor da educacgao de criancas
em espacos publicos e estudioso nos temas: culturas infantis, sociologia da
infancia, formagao docente, docéncia e cotidiano na Educacao Infantil.

Fabiola Sucupira Ferreira Sell

Possui licenciatura em Letras (lingua alema), mestrado e doutorado em
Letras/Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Atua
como professora no Ensino Superior desde 1998 em instituicbes publicas
e privadas nas disciplinas da drea de Letras, como Metodologia do Ensino
de Lingua Materna e Producdao Textual Académica, e nas disciplinas de
Métodos de Pesquisa e Metodologia do Trabalho Académico. Trabalha com
Educacdo a Distancia desde 2007, atuando como conteudista, professora e
designer instrucional na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e em
instituicoes particulares de Ensino Superior. Atualmente, é professora efetiva
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), lotada no Centro de
Educacao a Distancia (CEAD).

os professores



Lourival José Martins Filho

Possui graduacao em Pedagogia/Orientacdao Educacional, especializacao
em Alfabetizacao, mestrado em Educacao pela Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), doutorado em Teologia, na area de concentracao
em Educacado e Religiao, pela EST/RS, e estagio pds-doutoral pela Pontificia
Universidade Catolica do Parana PUC/PR. Na UDESC, é Professor Associado
do Departamento de Pedagogia e Diretor de Ensino do Centro de Ciéncias
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Comentarios
das atividades

Capitulo 1

1. A partir das discussdes tracadas neste capitulo sobre as relacbes entre
letramento e alfabetizacdo, trace um paralelo entre esses dois conceitos,
tendo em vista a ideia de “alfabetizar letrando”.

A alfabetizacao envolve as habilidades de codificacdo e decodificacdo da
escrita. Ja o letramento envolve as praticas sociais que utilizam a leitura
e a escrita. Sabe-se a partir de pesquisas feitas na area da Educacédo e
da Linguistica que ndo basta que o sujeito saiba codificar e decodificar
a escrita para se tornar um leitor/escritor competente. E preciso que ele
entenda os usos sociais da leitura e da escrita. Por isso, é importante
alfabetizar letrando.

2. Preste atencdo em situagdes do seu dia a dia que envolvem diferentes
eventos de letramento e faca anotacdes. Depois disso, preencha o quadro
abaixo com essas atividades que envolvem leitura e escrita de acordo com
cada evento de letramento (Exercicio baseado em ROJO, 2009, p. 53):

Observacdo: nesta atividade as respostas possiveis sao muito amplas.
Exemplificamos a seguir algumas possibilidades:

Evento de Esfera de L Uso de leitura
. Finalidade )
letramento atividade e ou escrita
Lerumareceita - Conhecer o processo de .
. Cotidiana . Leitura
de culinaria elaboracado de um bolo
Escrever um .. Divulgar pesquisa .
) Académica g .p q Escrita
artigo académica
Conhecer a posologia,
Ler bula de - .~p . 9 .
. Cotidiana | composicdo, efeitos Leitura
remédio .
colaterais etc.
. Sacar dinheiro; retirar .
Usar caixa . L Leitura e
eletrénico Cotidiana extrato bancario; escrita
consultar saldo etc.




Capitulo 2

1. Agora que vocé foi apresentado as teorias que de algum modo procuram
dar conta de como a crianga adquire, se apropria ou aprende a linguagem,
destaque as diferencas entre elas e aponte as contribuicées delas para o
ensino.

»

»

»

»

O behaviorismo tem a concepcao de que a linguagem ¢é aprendida
por meio da imitacao. Essa concepc¢ao nao apresenta contribuicoes na
medida em que supde que a crian¢a € uma tabula rasa e que aprende
da mesma maneira que os animais irracionais.

A proposta inatista assume que o ser humano é dotado de uma
capacidade inata para a linguagem; sendo assim, ao chegar a escola,
a crianca ja apresenta toda a estrutura de sua lingua. A grande
contribuicao dessa teoria € mostrar que a crianca ja apresenta um
conhecimento solido de sua lingua - o qual, portanto, deve ser
considerado no processo de aprendizagem da lingua escrita e mesmo
de outras variedades da lingua que ela ja domina.

O cognitivismo construtivista assume que a aprendizagem de
linguagem acontece a medida que se desenvolve, em diferentes
estagios, a inteligéncia da criancga. Segundo essa concepc¢ao, a crianga
aprende por meio da interacao com o ambiente. Piaget destacava a
importancia de respeitar o interesse da crianga, o que nao significava
deixa-la fazer tudo o que quisesse — ao contrdrio, a crianca deveria
querer tudo o que fazia, ou seja, gostar de tudo o que estava fazendo.
Essa foi uma das grandes contribuicées dessa corrente tedrica no que
diz respeito ao aprendizado.

O sociointeracionismo nao é uma teoria de aquisi¢cao de linguagem,
mas se constréi como uma teoria de aprendizagem, ou seja, tem
muito a nos dizer que o modo como a crianca se relaciona com o
outro. A aprendizagem, segundo essa teoria, acontece por meio da
interagao com o outro. A principal contribuicao dessa teoria esta em
considerar as necessidades comunicativas didrias que se impdem ao
individuo para o desenvolvimento do trabalho com a linguagem. Isso
acaba com a producao do texto isolada do seu contexto de producao.

2. Em sua pratica pedagdgica, de que forma vocé consideraria uma das
(ou mais de uma) teoria (s) aquisicao, aprendizagem e apropriacao da



linguagem? Qual a razdo de sua escolha? Justifique:

Essa resposta é de cunho pessoal. Aqui o aluno devera eleger uma ou mais
das teorias apresentadas a ele para o desenvolvimento do seu trabalho em
sala de aula e justificar o porqué da escolha dessa teoria, apontando que
avancos percebe no seu trabalho com a linguagem a partir da teoria que
escolheu para nortear o seu trabalho em sala de aula.

Capitulo 3

1. Vocé verificou que ha uma distincao importante entre aprendizagem
e aquisicao no tocante a lingua. Quanto a escrita, esta se trata de
aprendizagem ou aquisi¢ao? Justifique a sua resposta.

Quando falamos em aquisicdo de linguagem, estamos nos referindo
a aquisicao da lingua oral. De acordo com a perspectiva inatista, essa
aquisicao ocorre de modo natural, por meio da exposicao a lingua — nao
depende, portanto, de interacao para a sua aquisicao. Por outro lado, a
lingua escrita depende de intervencao do outro, de mediacao, ja que
nao se trata de um processo de aquisicao natural, mas passa por uma
exercitagdo para a compreensao e assimilacao de convencgoes arbitrarias,
de constru¢des humanas.

2. Sabemos que na hora de escrever todos nés muitas vezes paramos e nos
perguntamos “e agora, essa palavra se escreve com S ou C? E com G ou J?".
Escreva um pequeno texto relacionando o principio acrofénico e o papel
da ortografia no nosso sistema de escrita.

As letras do nosso alfabeto apresentam o principio acrofénico, segundo o
qual no nome de cada letra encontra-se o som que ela representa. Assim, a
letra esse [S], por exemplo, representa o som [s]. No entanto, é s6 observar
um pouco mais de perto a lingua para percebermos que a letra esse
representa também outros sons, como [z]. Além disso, existem também
outras letras no alfabeto que representam igualmente o som [s], como no
caso de [C] em determinados contextos. Por outro lado, também sabemos
gue ndo escrevemos as palavras da mesma forma que falamos. E é ai que
entra a ortografia, a qual em geral cristaliza uma das variantes da palavra,
tornando essa forma a escrita padrao.



Capitulo 4

1. Convidamos vocé a refletir sobre as praticas alfabetizadoras que
encontramos ainda hoje nas escolas destinadas as criancas de zero
a dez anos. Existe espaco para as vivéncias e a¢des das criangas? O
letramento é experienciado? Ficaram claras para vocé as vertentes
que diferenciam alfabetizacao de letramento?

Para responder a primeira questao, vocé pode encontrar ajuda para
suas reflexdes na segunda e terceira secdes deste capitulo. Vocé pode
também entrevistar uma professora que trabalha com alfabetizacao
e problematizar a concepc¢ao dessa professora com base nos textos
deste capitulo; isso enriqueceria sua resposta e lhe ajudaria muito a
pensar sobre a alfabetizacao e o letramento.

2. Como vocé concebe a participacao das criangas nas praticas de
alfabetizacao que se dao nas escolas que vocé conhece?

Na segunda questdo, seria muito interessante vocé fazer uma
autorreflexdo sobre os métodos de alfabetizacdo presentes nas
escolas. Selecione uma escola alfabetizadora e investigue a forma
como as professoras pensam sobre o processo de alfabetizacao das
criancas. Na quarta secao deste capitulo, vocé encontrara subsidios
tedricos para elaborar sua reflexao. Aproveite para contrastar as ideias
de praticas em relacdo a alfabetizacao trazidas nesta secao com as
que vocé ird encontrar na escola que sera seu foco de andlise.
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