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RESUMO

Nesta dissertacéo, apresento uma sequéncia didatica para o Ensino de Histéria
da Africa, utilizando a literatura africana. Tal como propde a lei 10.639/03, o objetivo
principal é associar esta abordagem a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais nos
anos finais do Ensino Fundamental. A obra bésica para o desenvolvimento desta
proposta é Amkoullel, o menino fula, de Amadou Hampéaté Ba. Esta proposta de
trabalho discute o uso da literatura em sala de aula, mais especificamente a literatura
africana, considerando os Valores Civilizatérios Africanos e Afro-brasileiros. Para
tanto, foram criados diversos materiais e atividades a serem desenvolvidas pelos
alunos, tais como pesquisas, atividades com mapas e caixas pedagdogicas com partes
selecionadas do livro, finalizando com a recontagem dos fragmentos de histdrias de
trés formas: em quadrinhos, radionovela ou video. Ao final da dissertagdo, ha um
relato de experiéncia sobre a construgdo da proposta e o quanto ela impactou a

pesquisadora.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria i Histéria da Africa i Literatura Africana i
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais i Valores Civilizatorios Africanos e Afro-

brasileiros i Anos Finais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

In this dissertation, | have presented a didactic sequence for teaching African
History by using African literature. As proposed by Act nr. 10.639/03, the main objective
is to associate this approach to the Education of Ethnical-Racial Relations in the last
grades of Elementary School. The basic work for the development of this proposal is
Amkoullel, the Fula Child, by Amadou Hampéaté Ba. This work proposal discusses the
use of literature in the classroom, more specifically the African literature, by considering
African and African-Brazilian Civilizing Values. In order to do that, several materials
and activities were designed for the students, such as surveys, activities with maps
and pedagogical boxes with excerpts selected from the book; finally, the fragments of
the stories were retold in three ways: as cartoons, radio serial or video. At the end of
this dissertation, there is an experience report about both the construction of this
proposal, and how much it has affected the researcher.

KEYWORDS: History Teaching 1 African History i African Literature i Education of
Ethnical-Racial Relations 1 African and African-Brazilian Civilizing Values i Last
Grades of Elementary School.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

iTodos os males que acometem a Cfrica

que ai se revelam, resultam de inumeraveis for¢as impulsionadas pela
histériao(p. 33).1

Minha dissertacéo tem como ponto de partida a pergunta de um aluno, em uma

aula de Histéria, quando trabalhava com os conteddos de Imperialismo e

Neocolonialismo na Africa. Esse aluno, de maneira estupefata, perguntou-me: i P o r

gue el es dei xaram que fHEszagserguetare a sgaspossivelo m

resposta deram inicio as inquietacdes que originaram o projeto de pesquisa e esta
dissertacao.

As inquietacdes sintetizadas pela pergunta do aluno fizeram que eu repensasse
minha pratica profissional e meus conhecimentos (ou a falta deles), quando os
assuntos se referiam a Africa e aos africanos. Percebi que se comparasse meu
conhecimento sobre a Europa e 0s europeus ao meu conhecimento sobre a Africa e
os africanos, havia pouco perto do que passou a ser uma demanda social pelo
conhecimento ndo s6é daquele continente, como também das suas herancas e das
suas continuidades no Brasil.

Além disso, em minha comunidade escolar, no seu entorno, existem muitos
imigrantes haitianos. Percebo, em comentarios de meus alunos, muitas definicdes
xenoéfobas e racistas em relacdo a esses imigrantes. Como exemplo, cito uma fala de
um aluno, que entendia que quando um haitiano néo estava falando portugués, estava
ofendendo as pessoas ao redor. Esclareci que, muitas vezes, quando imigrantes,
falamos nossa lingua natal para ndo a esquecer e para nos lembrar de nossa cultura

deixada para tras, o que demonstrava a saudade. Antes da explicacao, o aluno havia

dito que, se em outra oportunidade essehai ti ano passasse por

| 2 n g u &ialhe dar Unmesoco. Apds o esclarecimento, sua atitude mudou em relacéo
aqueles imigrantes, sendo mais compreensiva.

As situacoes relatadas me levaram a pensar o quanto a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais é extremamente importante de ser trabalhada em sala de
aula, a fim de propiciar aos alunos elementos para a ampliacdo do entendimento da

diversidade étnica, cultural e racial existente no Brasil e no mundo. Percebi que as

'KI_ZERBO, Joseph. Introdugdo Geral. IN: . Histéria geral da Africa, I: Metodologia e
pré-histéria da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

h o

el

el
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relagdes étnico-raciais e a diversidade cultural eram assuntos e temas relevantes para
a sala de aula, para a minha formacéo profissional e pessoal, assim como para 0s
meus alunos.

Essas situacbes também me possibilitaram pensar que o foco da minha
pesquisa poderia ser a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais na Africa, o que
enriqueceria ainda mais as perspectivas de conhecimento dos meus alunos e as
minhas, ampliando os conhecimentos deles e 0 meu sobre o continente africano 1
considerando que suas populacdes sdo imprescindiveis para o entendimento da
histéria e da cultura construida no Brasil pelos descendentes desses africanos,
retirados a forca de seu continente e trazidos para nosso pais para se transformarem
em escravos, ajudando a formar a riqueza cultural, étnica e econémica de nosso pais.

Cabe ressaltar que essas questdes mexiam ainda com a minha propria historia
de vida e identidade: sou uma professora negra, falando aos meus alunos sobre Africa
e africanos, assuntos que me perpassam tanto como professora quanto como
individuo.

Porém, quando iniciei o levantamento de referéncias sobre o assunto, notei que
todas as acgles e os trabalhos pesquisados evidenciavam as relagfes étnico-raciais
preferencialmente no Brasil e com os afro-brasileiros?. Contudo, as relacGes étnico-
raciais podem se trabalhadas em diversos temas historicos, ndo s6 no Brasil e com
afro-brasileiros.

Minha proposta desloca esse eixo, ampliando as possibilidades de estudo
sobre as relagBes étnico-raciais em assuntos que ndo envolvam apenas africanos
antes da diaspora ou os afro-brasileiros, como a maior parte dos estudos tem
feito.3Pretendo, com isso, propiciar um olhar mais amplo sobre as milltiplas
oportunidades de se trabalhar com as relacbes étnico-raciais em diversos temas

historicos.

2 Para corroborar com a minha afirmagao, cito:

FONSECA, Marcus Vinicius; SILVA, Carolina Mostaro Neves da; FERNANDES, Alexsandra Borges
(Orgs.). Relagdes Etnico-raciais e educacéo no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢des, 2011.

3 Neste sentido, citamos alguns trabalhos, entre outros:

SILVA, Fernanda Oliveira da. [et al.]. Pessoas comuns, histérias incriveis: a construcao da liberdade
na sociedade sul-rio-grandense. Porto Alegre: UFRGS/EST Edicfes, 2017.

MATTOS, Jane Rocha de. (Org.). Museus e africanidades. Porto Alegre: Edi¢cdes Julio de Castilhos,
2013.

MATTOS, Regiane Augusto de. Historia e cultura afro-brasileira. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
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Na metade do século XX e inicio do século XXI, as culturas antes silenciadas e
negadas em varias partes do mundo i mas, para nés, especialmente no Brasil T,
buscaram espacos e lugares de poder através dos movimentos sociais e das lutas
politicas por reconhecimento de seus povos e de todos 0s processos de exclusdes
sofridos. A escola deve participar desse processo, ajudando que as politicas publicas
voltadas para essa finalidade sejam desenvolvidas e efetivadas. Nos ultimos anos, 0os
movimentos sociais tém conseguido, por meio da luta politica, a aprovacdo da
obrigatoriedade do ensino das histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas. Essa questdo tem movimentado as escolas e os professores para o
cumprimento dessa lei*.

A obrigatoriedade de abordagem de temas antes silenciados nos curriculos
escolares, em especial no curriculo escolar de Historia, segundo Pereira (2014), tem

dois fundamentos importantes para que as politicas publicas sejam efetivas.

[...] O primeiro é o de invisibilidade social e curricular da histéria de
populacdes afrodescendentes. No bojo desse primeiro fundamento encontra-
se o silenciamento em face do racismo e da estereotipia que marcam a
escolarizacdo brasileira com repercussfes extremamente negativas para
criangas, jovens e adultos em formagdo, ndo somente negros. O segundo
enseja a ruptura com o eurocentrismo que orientou e orienta, ainda, visées
de mundo e praticas, presente na cena publica por meio da midia, da escola,
das relacdes de trabalho, dos grupos sociais e das diferentes formas de
sociabilidade (p. 188).5

Os fundamentos dessa obrigatoriedade mexem com os canones das Ciéncias
Sociais, principalmente da Histéria, no que diz respeito a identidade e as reflexdes
tedricas a respeito da formacdo do povo brasileiro, percebendo que em nossa
sociedade existiram e aconteceram conflitos e rela¢des discriminatorias que foram
mi ni mi zadas ou fiesquecidaso pelas Ci *°n
sociedade brasileira. E também nos alerta para os formadores dessa identidade

brasileira, que tinham de inserir nossa populacédo na légica eurocéntrica de raca e

4 Referimo-nos as Leis 9394/96 (LDB), em seu artigo 26-A, e 10.639/03, que tratam da obrigatoriedade
do Ensino de Histéria da Africa, dos afro-brasileiros e dos indigenas. Eram e continuam sendo
demandas do Movimento Negro e dos Movimentos Indigenas, que se desdobraram em ensino de suas
histérias na Educacgéo Basica e abertura dos processos de cotas nas Universidades Publicas para
essas populagdes. Vide Apresentacdo do Ministério da Educacdo e Apresentacdo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana.

5 PEREIRA, Junia Sales. Da ruina a aura: convocacdes da Africa no ensino de histéria. IN:
MAGALHAES, Marcelo [et al.]. Ensino de Historia: usos do passado, memdria e midia. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2014.

c

as
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7

eugenia. Por esse posicionamento, a Historia da Africa é sempre delegada a
Ainser-«00 em moment os hoiagdcravidios seus precespos
e suas consequéncias.

A educacdo das relacbes étnico-raciais, problematica na qual se fundamenta
minha dissertagédo, tem como objetivo o respeito e o entendimento das diferentes
tradicBes e contribuicdes dos diferentes grupos étnico-raciais, como também a ruptura
de ideias eugénicas que classificam 0s grupos humanos e que perpassam a

sociedade, como Silva (2007) explica:

[...]Jo processo de educar as relacdes entre pessoas de diferentes grupos
étnico-raciais tem inicio com mudanc¢as no modo de se dirigirem umas as
outras, a fim de que desde logo se rompam com sentimentos de inferioridade
e superioridade, se desconsiderem julgamentos fundamentados em
preconceitos, deixem de se aceitar posicdes hierarquicas forjadas em
desigualdades raciais e sociais (p. 490).5

Nossa cultura mescla ou reinterpreta muitas das culturas africanas, que estéo
presentes em nosso vocabulario, em nossas comemoracdes, em nossa alimentacao
etc., também por estas populacdes terem sido trazidas a forca e escravizadas, sendo
seus descendentes a maior parte da populacdo brasileira, que mais sofre
discriminacdes raciais, sociais e religiosas em nosso pais. Estudar a historia africana
e compreendé-la é fundamental para o entendimento de nossa identidade como
brasileiro, assim como o conhecimento das histérias indigenas, sempre relegado ao

exotico ou a sucintos esclarecimentos e memoarias, antes da obrigatoriedade legal.

.10 projeto, a escola e a construcao da dissertacao

Inicialmente, o meu projeto de pesquisa tinha como foco a Histdria da Africa no
periodo do neocolonialismo e do imperialismo. Este projeto foi qualificado, mas
ocorreram modificagdes institucionais na Escola em que trabalho, que ndo estavam

previstas quando foi escrito e qualificado o projeto.

6 SILVA, Petronilha Beatriz. Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais no Brasil. IN: Educacao, num.
63, setembro-dezembro, 2007, p. 489-506. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, Brasil.

c2f



14

A escola em que a pesquisa foi pensada é a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Paulo Freire, situada no municipio de Gravatai, no Rio Grande do Sul
(RS). A escola ndo apresenta todas as etapas do Ensino Fundamental, mas apenas
as Séries Finais (de 6° ao 9° ano), em duas modalidades de ensino: o Ensino
Fundamental Regular e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Devido a realidade do Municipio de Gravatai, em que se observa alta distor¢ao
idade-série no Ensino Fundamental i Séries Finais, e & minha escola ter uma média
baixa de alunos (no ano de 2016, houve sobra de carga horaria de professores, pois
nao havia turmas suficientes) houve uma remodelacdo na escola. Nessa
remodelacgao, foi acrescentada a modalidade EJA no turno da manha. A Escola ficou
dividida da seguinte forma: no turno da manha, a modalidade EJA i Etapas Finais (da
etapa cinco a oito) do Ensino Fundamental; no turno da tarde, o Ensino Fundamental
Regular, de sexto a oitavo ano. A Escola hoje contabiliza mais de 220 alunos nos dois
turnos, sendo as maiores turmas aquelas pertencentes ao turno da manha e a EJA.

O turno em que trabalho € o turno da manha, que agora oferece somente a
modalidade EJA. Em virtude disso, 0 nono ano (em que desenvolveria meu projeto)
foi remanejado para outra escola i uma vez que faltariam salas de aulas para atender
ao numero de alunos. De tarde, temos duas turmas de sétimo ano, uma de sexto e
uma de oitavo. Dessa forma, tive de remodelar o trabalho apresentado na qualificacao,
inicialmente pensado para oitavos e nonos anos do Ensino Fundamental.

Na Banca de Qualificacéo, foi discutida essa modificacdo ocorrida na Escola
em que trabalho e foi feito um questionamento a Banca sobre a forma de agir nessa
situacdo: tentar viabilizar o projeto em outra escola ou propor para a Banca
Examinadora Final um projeto de atividade docente diferente daquele apresentado a
Banca de Qualificagdo. Esta aceitou a segunda opcéo, considerando que, em uma
nova turma em uma nova escola, eu nao teria os vinculos de confianga com os alunos
por tratar de tema sensivel e que traz a tona incobmodos e situacdes de racismo e de
discriminagéo vivenciadas por meus alunos.

A partir da situagédo colocada pelas mudangas na escola e contemplando as
sugestbes da Banca de Qualificacdo, foram feitas algumas alteracdes no trabalho
inicialmente pensado.

Essas alteracbes deslocaram o olhar, a perspectiva e os materiais que seriam
utilizados com os alunos e na construgédo da dissertagdo. Na proposta inicial, o
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document 8ri o @ Raci sBnbsh Breadtasting Caporation (AB&) dd
Londres’ teria papel importante na proposta a ser desenvolvida. O olhar e a
perspectiva sobre a Africa ainda pertencia ao colonizador, pois 0 documentario i
apesar de assumir o compromisso de demonstrar as barbaries ocorridas com as
populacbes africanas, asiaticas, americanas e da Oceania sob a égide do
imperialismo, neocolonialismo e do racismo cientifico 7, ainda refletia o olhar do
colonizador sobre o colonizado; e ndo do colonizado, falando sobre essas questdes.

Com a nova proposta, a Africa e os africanos s&o os guias para respondermos
nossas questdes sobre o imperialismo e o neocolonialismo. E a partir deles que as
possiveis respostas serdo dadas. Mudamos a perspectiva do olhar; por isso, o
trabalho teve de ser remodelado em sua esséncia.

Na remodelacédo do meu projeto e da minha dissertacéo, o livro Amkoullel, o
menino fula, de Amadou Hampéaté B4, indicado pela Banca de Qualificacdo, passou
de fonte secundaria a protagonista de minha pratica docente, tornando-se o local de
partida e de formacao desta dissertacao.

A mudanca de foco exigiu uma importante mudanca de perspectiva, pois no
projeto anterior a literatura era usada como subsidio para trabalhar questdes que
respondessem a pergunta feita por um aluno, que originou minha pesquisa. Agora, a
literatura africana passou a ser o foco do desenvolvimento de minha pesquisa. Ou
seja, em vez de tentar responder a pergunta, colocada a partir do contato com o
documentario citado, a substituicAo do material a ser utilizado pretendeu dar
condicdes de suscitar outros tipos de perguntas acerca das relacdes étnico-raciais.

O livro em si tem muitas possibilidades de trabalho. J& que é um relato
autobiogréafico da infancia e juventude de seu autor, teriamos muito aspectos que
poderiam ser trabalhados. No entanto, escolhemos a sesséo inicial do livro, em que
podemos trabalhar com a questéo do sujeito histérico e também com as questdes da
ancestralidade, da oralidade e da memoaria, que séo alguns dos valores civilizatorios
africanos e afro-brasileiros, que serdo apresentados com mais cuidado no proximo

capitulo e em item especifico.

7 Documentario no Youtube. Apresenta versdo legendada e dublada. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=eG405140WiY>. Acesso em: 03/05/19. Existem outros
documentarios feitos pela mesma BBC. Um deles tem o mesmo nome e é dividido em capitulos,
abordando os diversos aspectos que envolvem o racismo. Também disponivel no Youtube.



https://www.youtube.com/watch?v=eG405140WiY
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Sobre a questdo do sujeito histérico a que me refiro, existe uma inversédo de
perspectiva: olhar o processo do imperialismo na Africa a partir dos africanos, ditos
colonizados, traz o protagonismo dos africanos nos processos historicos. Os africanos
estdo no centro de nossa proposta de trabalho: a vida e o olhar dos africanos sobre o
mundo que os cerca e 0s seus valores civilizatérios, que tem visiveis continuidades
nos valores civilizatorios afro-brasileiros, estdo no cerne desta proposta de trabalho.

Quando damos esse protagonismo, apresentamos aos alunos outras formas
de compreensédo, de organizacdo de raciocinio e de pensamento do mundo e dos
conceitos histéricos (principalmente, neste caso, o de sujeito histérico e o0 de memaria
histérica). Essa inversdo da logica eurocéntrica e branca colabora para outra visdo
sobre os africanos e sobre os brancos, entre colonizado e colonizador, e também para
a diversidade de olhares sobre a mesma questéao.

A literatura e a historia sdo areas de proximidades, o que pode fazer com que
o estudo de histéria se torne mais interessante e mais proximo dos alunos. Como Sutil
(2015) coloca,

A utilizacdo da literatura como subsidio para a constru¢cdo do conhecimento
histérico é frequente no ensino de histéria e pode tornar o processo de
aprendizagem mais interessante. Tomar a literatura ndo somente como fonte,
mas também como linguagem potente para o ensino pode tornar as aulas
mais prazerosas, além de dinamizar a préatica cotidiana do ensino (p. 42541).8

A literatura africana, em especial, nos traz um mundo conhecido, mas velado
no Brasil T pois, em nossa cultura, varios valores ou formas de organizacao cultural
tém a sua esséncia em tradicdes e em culturas africanas. Desvelar esse mundo
conhecido é muito importante para o entendimento da nossa cultura, das nossas
tradicOes e dos nossos valores. A linguagem da literatura pode ajudar o ensino de
historia ser mais dindmica, mais interessante e mais proxima dos alunos.

Nossa proposta de pesquisa partiu da seguinte questdo: i Como tr abal h
educacdo das relagcbes étnico-raciais atraves dos valores civilizatorios africanos e
afro-bor asi l eiros a partir da obra AAmkoul, | el ,

em sala de aul a?o0.

8 SUTIL, Nadir. A literatura como fonte e como linguagem no ensino de Historia: didlogo como os contos
de Chimamanda Adichie.IN: EDUCERE 1 Xll Congresso Nacional de Educacao (Anais), 2015, PUCPR.
Disponivel em: <http://educere.pucpr.br/pl/anais.html?tipo=4&edicao=5&area=55>. Acesso em:
03/05/19.
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Tendo por base esse questionamento, delimitei 0s objetivos da minha proposta
da seguinte forma:

1 Apresentar e trabalhar com os alunos a literatura africana néo-ficcional,
utilizando as partes selecionadas do livro Amkoullel, o menino fula e,
com isso, aprofundar a questao do sujeito histérico;

1 Trabalhar e discutir a figura do griot, como fonte de historia e de memoaria
nas sociedades africanas tradicionais;

1 Relacionar, discutir e propiciar o conhecimento pelos alunos dos Valores
Civilizatérios Afro-brasileiros e dos Valores Culturais Africanos,
apresentados nas partes selecionadas do livro;

1 Perceber e aprofundar o conhecimento dos alunos sobre as diversidades
culturais africanas a partir do estudo dos diversos grupos étnicos e das

vivéncias apresentadas pelo autor.

Para a realizacdo do problema de pesquisa e dos seus objetivos acima
colocados, foi criada a seguinte sequéncia pedagdgica, dividida em trés momentos:
1 Primeiro Momento: O livro, Os Fulas e outros grupos étnicos e o
desenvolvimento de pesquisas pelos alunos;
1 Segundo Momento: As Caixas Pedagogicas: construcdo e
possibilidades de uso; e, por fim,
T Terceiro Moment o: constru-«o0 da reco

Ful ao pel os al unoessresultadosapr esent a- «o d

Sua construgdo deveu-se a minha docéncia e aos estudos realizados no
mestrado, que proporcionaram a concepc¢ao desta proposta de trabalho que sera
utilizada por mim em momento adequado e oportuno e que se torna disponivel aos
colegas docentes.

Esta proposta se insere nos objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e da Cultura
Afro-brasileira e Africana que coloca, em suas determinagdes sobre Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Africana, o seguinte:

[...] reconhecer-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, € preciso valorizar devidamente a histéria e cultura do seu povo,
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buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao
contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nacdo democratica (p. 17).°

Como coloca a Base Nacional Comum Curricular, no capitulo fCiéncias

Humanas i Histéria/Ensino Fundamentalq

[..] A valorizagdo da histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e
indigenas (Lei n° 10.639/200349 e Lei n° 11.645/200850) ganha realce ndo
apenas em razdo do tema da escraviddo, mas, especialmente, por se levar
em conta a historia e os saberes produzidos por essas populagées ao longo
de sua duracdo. Ao mesmo tempo, sdo objetos de conhecimento os
processos de inclusdo/exclusdo dessas populacdes nas recém-formadas
nagdes do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e XX (p. 414-415).10

Demonstro por meio dos textos legais que norteiam a Educacdo Bésica
brasileira que esta dissertacdo tem papel social relevante para o trabalho das
guestdes étnico-raciais em sala de aula e que a proposta de trabalho esta inserida em
uma proposta que busca uma sociedade mais justa, mais igualitaria e mais
democratica.

Para a apresentacéo desta pesquisa, esta dissertacao ficou dividida em quatro
capitulos: Literatura e Histéria, em especial a Literatura e a Histéria Africana; A
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, Valores Civilizatorios Africanos e Afro-
brasileiros; O Menino Fula na Minha Pratica Docente; e A Professora e o Menino Fula:
um relato de experiéncia.

No capitulo Literatura e Histéria, em especial a Literatura e a Historia Africana,
faremos uma discussao sobre historia e literatura, o uso da literatura na sala de aula
e como podemos apresentar através da literatura uma Africa-Sujeito, viva e diversa.
Apresentaremos ainda o livro e o autor.

Em A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, Valores Civilizatérios Africanos
e Afro-brasileiros, discutiremos a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, utilizando
as Diretrizes Curriculares Nacionais; a pertinéncia do estudo da Histéria da Africa para

a formacao da Historia brasileira; os Valores Civilizatérios Africanos e Afro-brasileiros,

9 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2006.

10BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantili e Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2017.
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em especial a ancestralidade, a oralidade e a memoria, que se ligam aos capitulos do
livro Amkoullel, o menino fula, que sera base do nosso trabalho; o papel do griot nas
comunidades tradicionais africanas e as possibilidades de encontros entre essas
figuras e os contadores de historias modernos.

No capitulo O Menino Fula na Minha Pratica Docente, explicaremos
inicialmente como se pensou em utilizar a obra citada, como se formou a sequéncia
didatica e como os objetivos foram problematizados dentro dessa sequéncia didatica.
llustraremos como foram construidos os trés momentos acima citados e cada um dos
instrumentos que seréo utilizados, assim como quais nossas expectativas em relacao
a este conjunto de praticas docentes. O capitulo foi seccionado em partes: Primeiro
Momento: O livro, Os Fulas e outros grupos étnicos e o desenvolvimento de pesquisas
pelos alunos; Segundo Momento: As Caixas Pedagdégicas: construcdo e
possibilidades de uso; Terceiro Momento: constru¢do da recontagem da histéria do
AMenino Fulao pelos alunos e as possibilida

No capitulo A professora e o Menino Fula: um relato de experiéncia, faremos
um relato de como esta pratica educativa impactou a professora que desenvolveu o
trabalho, partindo de suas vivéncias.

Além destes capitulos, esta dissertacdo conta com introducdo e conclusao.
Todos os materiais citados nesta dissertacéo estardo disponiveis nos anexos.
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CAPITULO II: LITERATURA E HISTORIA, EM ESPECIAL A LITERATURA E A
HISTORIA AFRICANA

iOs primeiros arquivos ou bibliotecas

Antes de colocar seus pensamentos no papel, o escritor ou o estudioso
mantém um diélogo secreto consigo mesmo. Antes de escrever um relato, o
homem recorda os fatos tal como lhe foram narrados ou, no caso de
experiéncia propria, tal como ele mesmo os narra (p. 168). 18

A obrigatoriedade do ensino das culturas e das histérias africanas, afro-
brasileiras e dos indigenas nas escolas trouxe uma grande movimentacdo para o
cumprimento desta lei'2. Porém, percebe-se uma énfase maior em estudos sobre as
culturas e as historias afro-brasileiras, em detrimento das culturas e das historias
africanas. Percebo que essa distancia se coloca principalmente pela falta de
conhecimento dos professores sobre continente africano.

Poucas universidades ou faculdades tém (ou sua inclusdo é recente) a
disciplina Histéria da Africa ou, ainda, alguma disciplina correlacionada a Histéria da
Africa em seus cursos de forma obrigatoria. Muitas vezes, essas disciplinas sdo de
carater eletivo.

Esse desconhecimento sobre a Africa permite que haja muitas visées ou que
haja conhecimentos de senso comum, imprecisos!® sobre este continente e suas
populacdes, vistas de forma exdtica. Conhecimentos que enaltecem a beleza natural
e a diversidade de fauna, flora e animais do continente ou que buscam uma Africa
mitica, que se imobilizou em uma época antiga ou, ainda, uma Africa de fome,
doencas e guerras. Estas visbes ou conhecimentos construidos com base em
diversos tipos de informagfes chegam & sala de aula na disciplina de Historia.

Nosso trabalho, ao buscar a literatura africana e a historia africana, é
proporcionar um conhecimento da Africa que ndo busque o exotismo ou a
miserabilidade, mas que busque o humano, o que aproxima as pessoas, como Leite

(2003) coloca no prefacio do livro que sera base de nosso trabalho:

11 BA, Amadou Hampaté. A tradicéo viva. IN: KI-ZERBO, Joseph. Histéria geral da Africa, |I: Metodologia

e pré-histéria da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

12 Referimo-nos as Leis 9394/96 (LDB), em especial seu artigo 26-A, criado e modificado pelas leis

10.639/03 e 11.645/08, que tratam da obrigatoriedade do Ensino de Histéria da Africa, dos afro-

brasileiros e dos indigenas.

13 Como exemplo desses conhecimentos imprecisos, cito a questdo do continente africano ser tratado

com um Unico pais ou uma unidade I sem levar em conta seus diversos grupos étnicos e suas diversas

culturas. Ou, ainda, confundidocoms e u p a2 smarsad &8, fad aCf r i ¢ aCophdo Miindb. ,

do

devi
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Procuro sempre lembrar que existem duas maneiras principais de abordar as
realidades das sociedades africanas. Uma delas, que pode ser chamada de
periférica, vai de fora para dentro e chega na Africa-Objeto, que nZo se
explica adequadamente. A outra, que propde uma visdo interna, vai de dentro
para fora dos fenémenos e revela a Africa-Sujeito, a Africa da identidade
profunda, originaria, mal conhecida, portadora de propostas fundadas em
valores absolutamente diferenciais (p. 10)*

Neste trabalho, iremos abordar a Africa-Sujeito, pois acredito que isso se
enquadra no que a educacdo para as relagbes étnico-raciais propde em suas
documentacdes legais e textos de apoio. Como colocado em uma das determinacdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais, a fHistoria da Africa, tratada de forma positiva,
ndo s6 de denuincia da miséria e discriminacdes que atingem o continente [...]0*°, deve
retratar as culturas e das histérias africanas ndo como objetos, mas como sujeitos que
trazem conhecimentos histéricos particulares deste continente e que podem ser
compreendidos por todos de acordo com suas vivéncias pessoais, produzindo assim
empatia, respeito e igualdade entre todos.

No Ensino Fundamental, nivel em que trabalho e que foi pensada esta
dissertacdo, chegamos a conclusdo que o uso da literatura africana como cerne do
trabalho facilitaria uma aproximacdo dos alunos a questdo da valorizacdo da
diversidade, ndo importando sua origem étnica ou a em que se reconhece. A literatura
possibilita a apresentacdo de diversos mundos a partir da visdo do autor. O livro
escolhido, por se tratar de uma autobiografia (se trabalharmos em termos
eurocéntricos), nos possibilita uma maior aproximacéo do olhar do autor, um africano
que vive em torno de 90 anos, e que relata sua histéria antes mesmo de seu
nascimento, demonstrando uma logica tradicional africana, muito afastada da logica
eurocéntrica, norteada pelo eu. Na logica tradicional africana, por ser uma sociedade
de narrativas orais, a memoria tem pressuposto de verdade e de acesso ao passado.
A ligacdo do homem com a palavra é mais forte, pois ela define a esséncia da pessoa
gue a usa, enquanto que, na légica eurocéntrica, temos como pressuposto (apesar

de, nos ultimos anos, ndo ser mais hegemonico) de desconfianca da memdria e das

14 | EITE, Féabio. Prefacio. IN: BA, Amadou Hampaté. Amkoullel, o menino fula. S&o Paulo: Palas
Athenas: Casa das Africas, 2003.

15BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2006.
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narrativas orais, prevalecendo o documento escrito como fonte de verdade e de
acesso ao passado.
Além disso, a obra d& possibilidades de resposta a pergunta feita pelo aluno,

gue motivou a construcao desta pesquisa e desta dissertacao.

a‘i ~.{.

Figura 1- Amadou Hampété Ba

Nosso autor € Amadou Hampéaté Ba, antropélogo, etndlogo, escritor e filosofo
malinés. Nasceu em 1900 (ano provavel de nascimento, podendo ter nascido em
1901) em Bandiagara, regido situada no atual Mali. Educado espiritualmente na
religido islamica, foi fortemente marcado pela identidade nascida de suas raizes
ancestrais (sua ascendéncia familiar é fula).

Dedicou-se desde cedo a coleta de narrativas e acabou por se transformar em
mestre da transmissdo oral e em especialista no estudo das sociedades negro-
africanas das savanas. Formou-se na escola coranica e na francesa.

Destacou-se muito jovem nos estudos e entrou na Escola de Magistério da Ilha
de Gorée no Senegal. A partir de 1922, ocupou Varios cargos na administracao
colonial francesa e, em 1942, comecou a trabalhar como etndélogo no Instituto
Fundamental da Africa Negra (IFAN).
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Com a independéncia do seu pais em 1960, chegou a ocupar cargos de
responsabilidade na Organizagédo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), instituicdo a partir da qual procurou preservar as culturas orais
africanas. Entre 1962 e 1970, foi membro do Conselho Executivo da UNESCO, tendo
sempre se empenhado em fazer com que a tradig&o oral africana fosse reconhecida
como fonte legitima de conhecimento histérico. Ainda na UNESCO, participou da
elaboracio da Histéria Geral da Africal’.

Desde 1970, seu trabalho se centra na classificacdo dos arquivos acumulados
durante toda a sua vida sobre as tradigdes orais da Africa Ocidental. Publicou varias
obras sobre literatura oral e a historia, como El extrafio destino de Wangrin (1973),
que lhe valeu o Grande Prémio Literario de Africa Negra em 1974.

E autor de numerosas obras, entre as quais se destacam L'empire peul du
Macina(1955); Tierno Bokar, le Sage de Bandiagra (1957), homenagem ao professor
reverenciado; Koumen (1961), na qual compilou os contos e relatos iniciais dos fulas;
Kaidara (1969); Aspects de La civilisation africaine (1972); Présence Africaine (1972);
L'étrange destin de Wangrin (1973); Jesus visto por um musulman (1976);Petit Bodiel
(1976);Contes initiatiques peuls (sem data); e Il n'y a pas de petite querelle: nouveaux
contes de la savane (sem data). Também escreveu as suas memorias,
Amkoullell'enfant peul (1991) e Oui mon commandant! (1994), publicadas

postumamente. Faleceu em 1991, na cidade de Abidjan na Costa do Marfim.18

16 O processo de independéncia do Mali inicia-se em 1959, juntamente com o Senegal, formando a
Federacdo do Mali. Um ano depois, a Federagdo desmembrou-se, formando os paises do Mali e do
Senegal. A data colocada no texto é a data do fim desta Federacao.

17 fEm 1964, a UNESCO dava inicio a uma tarefa sem precedentes: contar a histéoria da Africa a partir
da perspectiva dos proprios africanos. Mostrar ao mundo, por exemplo, que diversas técnicas e
tecnologias hoje utilizadas séo originarias do continente, bem como provar que a regiéo era constituida
por sociedades organizadas, e ndo por tribos, como se costuma pensar.

Quase 30 anos depois, 350 cientistas coordenados por um comité formado por 39 especialistas, dois
tercos deles africanos, completaram o desafio de reconstruir a historiografia africana livre de
esteredtipos e do olhar estrangeiro. Estavam completas as quase dez mil paginas dos oito volumes da
Colegao Historia Geral da Africa, editada em inglés, francés e arabe entres as décadas de 1980 e 1990.
Além de apresentar uma visao de dentro do continente, a obra cumpre a funcao de mostrar a sociedade que
a histéria africana ndo se resume ao trafico de escravos e a pobreza. Para disseminar entre a populagao
brasileira esse novo olhar sobre o continente, a UNESCO no Brasil, em parceria com a Secretaria de
Educagcdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educagdo (Secad/MEC) e a
Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCAR), viabilizaram a edicdo completa em portugués da Colecao,
considerada até hoje a principal obra de referéncia sobre o assunto.

O objetivo da iniciativa € preencher uma lacuna na formagéo brasileira a respeito do legado do continente
para a pr -pria i dbspanivetlemdi®m: naci onal . 0
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/,
acessado em 20/05/2019.

18 No site da Editora Palas Athenas, que publica o livro utilizado na pesquisa, ha uma pequena biografia
do autor. Outras informagdes foram retiradas de seu livro e de sua biografia no site Casa da Africa.
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O livro com o qual iremos trabalhar € Amkoullel, o menino fula (em francés,
Amkoul | el peul),lobra postang, tha qual é relatada a sua historia de vida a
partir de suas memarias, que vao de seus antecessores até a sua juventude.

Durante a narrativa, o autor entra em contato com os colonizadores franceses
e vem a fazer parte da burocracia francesa estabelecida no atual Mali e no Senegal,

antigo Sudao francés. Segundo a Editora Palas Athenas,

O livro compila recordacbes de infancia e juventude do autor, com
impressionante riqueza de detalhes e com a deliciosa fluéncia e simplicidade
gue caracteriza os narradores orais. Hampéaté Béa cresceu no Mali, e sua visdo
de mundo é marcada pelo Islamismo predominante na regido. A obra revela
uma Africa desconhecida, sendo ilustrada com cartdes postais e belissimas
imagens daquele continente em inicio do século 20.1°

O livro é dividido em nove capitulos, além do Prefacio, sendo um deles somente
de imagens diversas do Mali durante o periodo da infancia e da juventude do autor (a
s a b elmagemfe Memariad. Os demais capitulos sao fPrélogoqg fRaizesqg fKadidja,
minha maeq O exiliog O retorno a Bandiagarag M Escola dos brancosq fKati, a
cidade militaro Bamdko, o fim dos estudosa

No fPrélogog o autor faz alguns esclarecimentos para o entendimento da
histéria que sera contada e apresenta alguns mapas para identificacdo da regido. Em
fRaizes ,0sdo apresentadas e contadas as historias de seus avés maternos (Paté
Poul | o e ArbSowe dééeD pado(Hainpate).

Sua mae tem um capitulo somente para ela, com o nome de fKadidja, minha
maea Nesse capitulo, € contada toda a trajetéria de Kadidja, da sua infancia ao seu
casamento com Hampéaté e o divorcio. Também é contado seu novo casamento, com
Tidjani Thiam, que sera seu companheiro pela vida toda e pai de seus filhos (Tidjani
adota os filhos de Kadidja com Hampaté). A vida de Kadidja é cheia de obstaculos,
mas ela consegue resolver da melhor maneira possivel essas questdes que surgem

em sua vida, que haviam sido avisadas antecipadamente por um sonho (premonigéo).

Disponivel em: <http://www.palasathena.org.br/editora_interna.php?livro_id=44>. Acesso em:
04/04/2019. E disponivel em: <http://www.casafrica.es/po/detalle-who-is-who.jsp%3FPROID
=48819.htmI>. Acesso em: 15/04/2019. Destaco também o video do autor, contado suas pesquisas e
sua vida. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EDP7U8rx5s|>. Acesso em: 15/04/2019.
Devido ao video ser em francés e nédo ter legendas, ele ndo se tornou material da dissertacao, mas
tornou-se material de consulta da pesquisadora. Existem outros videos do autor; mas, como o citado,
todos em lingua francesa.

19 Sinopse retirada do site da editora. Disponivel em: <http://www.palasathena.org.br/editora
interna.php?livro_id=44>. Acesso em: 04/04/2019.



http://www.palasathena.org.br/editora_interna.php?livro_id=44
http://www.casafrica.es/po/detalle-who-is-who.jsp%3FPROID%20=48819.html
http://www.casafrica.es/po/detalle-who-is-who.jsp%3FPROID%20=48819.html
https://www.youtube.com/watch?v=EDP7U8rx5sI
http://www.palasathena.org.br/editora_%20interna.php?livro_id=44
http://www.palasathena.org.br/editora_%20interna.php?livro_id=44
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Ela acompanha o nosso autor por toda a sua trajetéria de vida. J& na sua trajetoria,
aparecem 0s europeus, principalmente os franceses, que colonizaram a area,
intervindo na politica local.

No capitulo O exiliog o leitor acompanha a jornada de Kadidja a procura de
seu marido Tidjani. Essa procura tem diversos percal¢cos e termina na cidade de
Buguni, onde Tidjani cumpre pena na prisao da administracdo colonial francesa.
Durante este periodo, Tidjani e Kadidja procuram organizar sua vida na cidade, tem
seu primeiro filho e trazem o0 nosso autor para morar com eles, pois até este momento
ele morava na casa de seu falecido pai Hampéaté, sob a protecéo de Beydari. O exilio
dura quatro anos (o tempo da pena cumprida por Tidjani) e 0 nosso menino fula tem
seu primeiro contato positivo e duradouro com os franceses.

Em fO Retorno a Bandiagaraqg a familia volta a sua cidade de origem, ndo tendo
uma boa recepcao por parte das autoridades francesas. A familia de Tidjani estava
em situacdo complicada economicamente. Kadidja e sua familia rapidamente ajudam
a Tidjani a se reerguer. O menino fula é separado de sua mée, pois tinha mais de sete
anos e, segundo a Lei Coranica, ap0s 0s sete anos as criancas sdo dos pais porque
ndo precisam de tantos cuidados. Ele volta a viver na casa paterna, porém
frequentando e vivendo também na materna. Neste capitulo, aparecem suas
primeiras aventuras, indagacdes e descobertas sobre o homem europeu, sendo elas
um tanto quanto divertidas e curiosas, como sédo as indagacfes feitas por criancas
sobre o desconhecido. Neste periodo, ele também comeca a frequentar a escola, a
participar de sua primeira associagcéo e sua mée deixa de viver em Bandiagara.

fA escola dos brancoso descreve o periodo em que vai estudar nas escolas
francesas. Existia uma cota de criangas (alunos) que serviriam nos trés tipos de
trabalhos destinados para os colonizados: o setor publico, o setor militar e o setor
domeéstico. O nosso menino foi enviado para a Escola Priméaria de Bandiagara. Neste
periodo, houve um afastamento de suas origens e o aprendizado de como funciona a
Administracéo francesa. Como o proprio autor coloca, fi.[.] como bons brancos-negros
gue eram, quer dizer, negros europeizados, estavam automaticamente acima de
gual quer suspeital!o. Ou sej a, el es egsét avam
relatada a morte de seu irméao mais velho. Também neste periodo se trava a Primeira
Guerra Mundial e se relata como estes Anegros b rFargas 0 s 0

Francesas.
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No capitulo fKati, a cidade militarg o nosso autor fala do periodo da Primeira
Guerra Mundial e de seus impactos na colonia. Por ser uma cidade que se torna um
posto militar francés, durante a guerra os soldados sdo recrutados e mantidos em
maioria nela. Kadidja e Tidjani haviam se estabelecido nesta cidade e o autor vai morar
com sua mée. Em seguida, é recrutado, mas dispensado.

Em fBamako, o fim dos estudos nosso autor ingressa na Escola Regional de
Bamako, onde completa a segunda fase dos estudos. Neste periodo, sua maior
convivéncia se da com os colegas que vém de diversas regionais do Arco do Niger.
Comeca a perceber as diferencas de tratamentoent r e br ancos e fi
inicia sua carreira como funcionario da Administracéo colonial.

O livro traz diversas possibilidades de trabalho e aborda diferentes momentos
da colonizacdo europeia na Africa.

Nosso enfoque nesta obra literaria se da entre os dois primeiros capitulos,
c hamados oéfKadidja,mmsmhamded. Ne st eos oau@rgranscorte em
sua narrativa sobre como sua familia se formou i partindo de seus avés maternos até
0 Seu nascimento e a primeira infancia. Escolhemos essa parte do livro, pois apresenta
e permite problematizar em sala de aula os valores tradicionais africanos de
ancestralidade, memdéria e oralidade e o papel do griot. Na questdo dos valores
tradicionais africanos, esses trés listados por nés e trabalhados com os alunos, sédo
também chamados de valores civilizatérios afro-brasileiros. Ao mesmo tempo em que
desenvolvemos uma pratica focada na Histéria da Africa pela literatura, nés também
buscamos os valores africanos que se relacionavam com valores afro-brasileiros
reconhecidos, demonstrando com isso uma continuidade histérica entre os africanos
e os brasileiros.

Também demonstramos a diversidade religiosa presente no continente
africano, pois nosso autor € mucgulmano e, nos capitulos que serviram de base para o
nosso trabalho, had pessoas que sdo de religiosidades tradicionais africanas
convivendo com respeito na mesma sociedade.Com isso, percebemos uma tolerancia
religiosa nesta sociedade, assunto de extrema relevancia em momentos de

extremismos diversos.

II. 1 Uso da literatura em sala de aula i em especial o uso de O Menino Fula

negr c
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A utilizacdo da literatura pela Historia € uma discussdo bem ampla e complexa,
que envolve a questdo do que € uma fonte historica. O uso da literatura como fonte
historica i e, com isso, produtora de conhecimento histérico i é trazido pela Escola
dos Annalesn a A Re v ool cuu-nxeon t Ba discussa& causou uma ampliacdo do
conceito de fonte histérica e do que eram ou poderiam ser consideradas fontes
historicas.

A ampliacdo do conceito de fonte histérica propiciou diversos estudos, que
produziram diferentes tipos de pesquisas historicas. Porém, a quebra de paradigma
do que era documento/fonte histdrica criou alguns impasses e algumas discussdes

importantes para o campo da Histéria, como Seffner & Pereira (2008) colocam.

De um modo decidido, desde o inicio da Escola dos Anais, mas ja bem antes,
0 conceito de fonte histérica tem se ampliado e se transformado
significativamente. Por um lado, a revolucdo documental acabou com o
império do documento escrito, oficiais e das tramas politicas, tipicas da
historia positivista, para uma quantidade indefinivel e enorme de vestigios do
passado: [...] Mas, principalmente, a revolu¢do documental dobrou o olhar da
disciplina de Historia para os aspectos da vida social, antes distantes do olhar
dos historiadores, e apenas abordados por determinadas ciéncias como a
Antropologia e a Etnologia. [...] Por outro lado, junto a essa revolucao
guantitativa, a revolu¢cdo documental foi acompanhada por uma forte critica
ao conceito de documento. A partir da perspectiva dos novos historiadores
(LE GOFF, 2005) e, sobretudo, em funcéo da contribuicdo de Michel Foucault
(1987), o documento se torna monumento, ou seja, ele é o rastro deixado
pelo passado, construido intencionalmente pelos homens em circunstancias
histéricas das geragGes anteriores. (p. 115-116) 20

A fonte literaria autobiogréafica, por sua vez, traz possibilidades de analise de
trajetéria que outros tipos de documento néo originam. Isso faz com que possamos
trabalhar com as mais diversas facetas do humano.

A disponibilidade da fonte literaria fez com que fosse viavel o estudo da histéria
da Africa a partir de seus proprios parametros historicos, mas ndo se afastando da
guestdo metodoldgica que todo o estudo histérico envolve. Anteriormente, por néo
haver fontes escritas ou pela dificuldade de se encontrar fontes escritas sobre a
histéria da Africa, definia-se que a Africa nédo tinha historia ou que n&o poderia ser
objeto de estudo cientifico. Segundo M6 B 2010),

Durante muito tempo, mitos e preconceitos de toda espécie esconderam do
mundo a real histéria da Africa. As sociedades africanas passavam por

20 SEFFNER, Fernando; PEREIRA, Nilton Mullet. O que pode o ensino de Histéria? Sobre o uso de
fontes na sala de aula. IN: Revista Anos 90, Porto Alegre, v.15, n.28, dez-2008.
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sociedades que ndo podiam ter histéria. Apesar de importantes trabalhos
efetuados desde as primeiras décadas do século XX por pioneiros como Leo
Frobenius, Maurice Delafosse e Arturo Labriola, um grande numero de
especialistas ndo africanos, ligados a certos postulados, sustentavam que
essas sociedades ndo podiam ser objeto de um estudo cientifico,
notadamente por falta de fontes e documentos escritos (p. 21)

Como discutido acima, a questdo de que sem a fonte escrita ndo haveria
possibilidades de estudos historicos cai por terra, abrindo desse modo novas formas
de se estudar a histéria da Africa pelos seus postulados. A literatura africana tem
importancia para a compreensdo do mundo a partir dos africanos e ndo ao contrario.

Nosso foco é o uso da literatura em sala de aula como base da construcéo de
uma pratica docente. Quando necessario, retomaremos algumas questdes
importantes para o desenvolvimento desta dissertagéo.

O uso da literatura em sala de aula ndo é uma novidade na educacao basica,
sendo muito utilizada interdisciplinarmente. Esse uso da literatura como documento

interdisciplinar € explicado com Bittencourt (2004).

Romances, poemas, contos sdo textos que contribuem, pela sua prépria
natureza, para trabalhos interdisciplinares. O uso de textos literarios por
outras disciplinas faz parte de uma | ong
periodo em que dominava o curriculo humanistico. Atualmente, a literatura
integra os conteludos das aulas de Lingua Portuguesa, mas tem sido utilizada
por outras disciplinas, a ponto de existirem muitos exemplos de atividades
integradas entre duas ou mais tendo por base textos literarios. Para o caso
da Historia, (...) o enlace com o ensino de literatura € sempre desejavel.
Muitas praticas de ensino optam pelo relato de lendas aos alunos das séries
iniciais do ensino fundamental como meio de introduzir conhecimentos
histéricos, além de procurar favorecer o gosto pela leitura por intermédio de
uma literatura adequada a essa faixa etaria (p. 338-339).22

Concordamos com a autora que a unido entre a historia e a literatura € benéfica
para a construgdo do conhecimento escolar. Como a autora afirma, percebemos
muitos trabalhos em que o uso da literatura predomina nas Seéries Iniciais, no Ensino
Médio e no Ensino Superior, mas poucos em que a literatura € usada no Ensino
Fundamental.?®> No Ensino Fundamental, essa pratica € muito utilizada pelos livros

didaticos de Historia e Geografia.

22ZM6 BOW, M. Amadou Ma h-ZERBO, JoBaple Higocia geral dalAfdica, I:Hletodologia
e pré-historia da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

22 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. Sédo Paulo:
Cortez, 2004.

23 Alguns dos textos sobre literatura a qual nos referimos e utilizamos nesta dissertacdo e que
corroboram com nossa afirmacao:
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A unido dessas duas disciplinas escolares (a saber, Literatura e Histéria) gera
muitas possibilidades de aprendizado e de desenvolvimento de habilidades
importantes para uma melhor percep¢do do mundo. Como coloca Zamboni & Fonseca
(2010),

As relacdes entre a literatura e a histéria sempre estiveram presentes na
educacdo. Estdo associadas ao desenvolvimento da leitura, da escrita, a
percepcao dos multiplos sentidos agregados aos vocabularios, a formagéo
ética e estética, a ampliagdo do universo cultural e da compreensédo do
mundo. O dominio da linguagem é fundamental no processo da comunicagéo
social e nos sensibiliza para a percepcdo do outro e da realidade que nos
cerca. A literatura e a histéria possibilitam-nos desenvolver a linguagem,
fornecem-nos pistas, indicios para a compreensao da realidade, da nossa
cultura, da nossa identidade. S&o mediadoras da/para a aprendizagem
humana (p. 341-342) 2

Por serem mediadoras da/para a aprendizagem humana, elas se tornam
potencialmente importantes para a construcdo da empatia e de relagdes mais
igualitarias numa sociedade. Ao cumprir essa funcédo, tanto a Literatura quanto a
Historia podem influenciar positivamente a criacdo de relacbes sociais menos
discriminatorias ou racistas, possibilitando que o ensino das relacées étnico-raciais se
torne mais efetivo.

Em nosso trabalho, existem alguns diferenciais: a préatica estar voltada para as
Séries Finais do Ensino Fundamental, o uso da literatura africana e de uma
autobiografia.

Nossa abordagem foi construida para o Ensino Fundamental em suas Séries
Finais porque, apesar de nos livros didaticos existirem vérias atividades que tragam a
literatura, poucas sdo aquelas que trazem a literatura africana. Nas escolas publicas,

devido ao cumprimento das leis, as bibliotecas receberam diversos livros para

SUTIL, Nadir. A literatura como fonte e como linguagem no ensino de Histéria: dialogo como os contos
de Chimamanda Adichie.IN: EDUCERE 1 Xll Congresso Nacional de Educacao (Anais), 2015, PUCPR.
Disponivel em: <http://educere.pucpr.br/pl/anais.html?tipo=4&edicao=5&area=55>. Acesso em:
03/05/19. (Ensino Médio);

PIRES, Elize Huegel; MACHADO, Milene Barazzetti. Literatura Africana na Escola. O ato de ler, contar
e criar histérias através de contos africanos. IN: FERNANDES, Evandro; CINEL, Nora Cecilia Lima
Boccacio; LOPES, Véra Neusa. Da Africa Aos Indigenas do Brasil. Porto Alegre: UFRGS, 2016. (Ensino
Fundamental i Séries Iniciais);

FILHO FONTINELES, Pedro Pio. Linguagens de Clio: praticas pedagdgicas entre a literatura e os
guadrinhos no ensino de Historia. Revista Histéria Hoje, vol.5, n° 9, junho de 2016. (Ensino Superior.
Formacéao de professores); entre outros que serdo utilizados nesta dissertacao.

24 ZAMBONI, Ernesta; FONSECA, Selva Guimardes. Contribuicbes da literatura infantil para o
aprendizado de nogdes do tempo histérico: leituras e indagacdes.IN: Cadernos Cedes, Campinas,
vol.30, n.82, set-dez, 2010.



30

professores e para alunos voltados para os temas das culturas africanas e afro-
brasileiras (principalmente, livros de lendas e contos infantis para alunos), mas poucos
se comparados com os de Histéria africana e afro-brasileira?®. O meu conhecimento
do livro-base desta dissertacdo se deu na volta a academia durante o mestrado. Em
conversas com diversos grupos (integrantes do movimento negro e académicos),
descobri que o autor era conhecido nesses meios, mas que ainda nao havia chegado
a escola basica, pois todas as vezes que em ambiente escolar apresentei o livro entre
meus pares, havia surpresa sobre sua existéncia.

A literatura africana, pelos menos nos meios escolares dos quais participo, tem
como autores conhecidos Mia Couto e Chimamanda Adichie. A literatura afro-
brasileira também sofre com o desconhecimento de suas obras pelos professores da
educacdo basica. Ha poucas traducbes de livros de literatura africana para o
portugués, pois o mercado editorial das grandes editoras, nesse tipo de obra, tem
preferéncia por agueles mais vendaveis ou que seus autores ja tem certo renome.
Editoras pequenas ou de Universidades é que geralmente publicam esses livros,
muitas vezes com tiragens pequenas. Para o cumprimento da lei, € necessario que 0s
alunos conhecam a literatura africana e afro-brasileira, j& que isso constréi visdes
positivas e de destaques desses grupos de pessoas e, no caso da Africa, desse
continente.

Ao trabalhar com textos de um escritor africano, como € o caso desta
dissertacdo, nds estamos mostrando a Africa a partir dos africanos (Africa-Sujeito) a
Africa que nosso autor escreve e vive e ndo a partir de uma visdo do Ocidente sobre
o Oriente T também chamado de Orientalismo, para usar a expressao cunhada por

Edward Said. Como Fontineles Filho (2016) muito bem coloca

Ao utilizar textos e livros de autores africanos e afro-brasileiros e seguir as
orientacdes da Lei 10.6939/2003, que obriga aos estabelecimentos de Ensino
Médio e Fundamental, das redes publica e privada, o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira 7 partindo da literatura produzida por africanos ou
afrodescendentes -, o ensino de Histéria consegue romper com O
Orientalismo, pois tem no olhar do Oriente e o elemento de contrapartida aos
discursos orientalistas que demarcam fronteiras a partir do Ocidente (p. 293-
294).%6

25 Nem todas as escolas recebem todas as publicacdes editadas pelo Ministério da Educacéo. Isso faz
com haja diferencas entre as bibliotecas de cada escola, ainda que pertencam ao mesmo municipio.
26FILHO FONTINELES, Pedro Pio. Linguagens de Clio: praticas pedagogicas entre a literatura e os
guadrinhos no ensino de Historia. Revista Historia Hoje, vol.5, n° 9, junho de 2016.
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Dessa forma, podemos olhar a Africa como sujeito de sua histéria e ndo como
apenas como um continente em que foram exercidas forcas externas que levaram a
situacdo em que ela estéa hoje. Ao ver a Africa por ela mesma, podemos ter uma visdo
mais ampla dos processos histéricos e quebrar com as ideias de superioridade e de
inferioridade que estdo aglutinadas a ideia do Oriente, mas 1 principalmente no nosso
caso, da Africa i construidas a partir do Ocidente.

Outro dos diferenciais de minha pesquisa € o0 uso de uma autobiografia e ndo
de um texto ficcional. A maior parte dos trabalhos sobre o uso da literatura enfoca
principalmente a literatura ficcional, o que traz algumas questdes especificas, como o
fato da narrativa do texto ter sido criada pelo autor, vinculada ao real vivido e ndo a
uma narrativa formada a partir da analise de documentos ou vestigios do passado,
como ¢€ a feita pela Historia. Porém, ela € baseada no real vivido. Como nos coloca
Zamboni & Fonseca (2010),

[...] a obra literaria ficcional esta vinculada ao real vivido. A literatura expressa
a experiéncia. [...] Literatura e histéria sdo constitutivas da experiéncia, logo,
da formacéo e da transformacao (p. 341).%”

A aproximagcdo que encontramos com a literatura ficcional e o texto
autobiografico que estamos trabalhando € a sua vinculacdo com o real vivido e com a
experiéncia. Nosso autor relata sua vida e a forma como a historia € contada a partir
da l6gica africana, ligando a sua experiéncia ao seu real vivido. Essa proximidade faz
com que a historia africana seja entendida a partir de sua logica prépria e com que a
busca de explicacdo se volte a forma como essas populacdes vivem e ndo de uma
|6gica externa, ocidentalizante e eurocéntrica.

Além disso, a percepcao de que ha outras formas de acessar o passado, e que
elas podem trazer o mais humano dos vestigios/fontes historicas faz a literatura um
instrumento mediador entre o conhecimento historico trabalhado em sala de aula e
surgimento dos sujeitos histéricos, com sua gama de contradicbes, problemas,
sensibilidades e vinculagdes, que passam despercebidos da histéria apresentada aos

alunos em sala de aula.

21 ZAMBONI, Ernesta; FONSECA, Selva Guimarades. Contribuicdes da literatura infantil para o
aprendizado de nog8es do tempo historico: leituras e indagacdes. Cadernos Cedes, Campinas, vol.30,
n.82, set-dez, 2010.
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Mas também ha proximidades nessas duas formas de acessar o passado.
Tanto a literatura quanto a histéria trabalham com narrativas. As narrativas histéricas
tém objetivos especificos, que se diferem da literatura, como Zamboni &Fonseca

(2010) nos trazem

Tanto na literatura como na histéria, a narrativa € arte: arte de contar, de
pensar, de troca entre os sujeitos, de compartir experiéncias, situacbes que
conheceram e/ou viveram. As narrativas histéricas séo tratadas pelo viés
social, cultural e politico. A intencdo é clara: demonstrar a partir de
determinados critérios e procedimentos, que o conhecimento histérico é
construido por pessoas imersas no seu tempo, capazes de construir
problemas, hipéteses e, assim, de contribuir para o estabelecimento de
relacbes entre outros sujeitos, outros acontecimentos e outras
temporalidades. O alvo: a formagédo da consciéncia histérica (p. 341). 28

Por trabalharmos com um relato ndo-ficcional, com uma trajetéria de vida, a
obra se aproxima mais de uma narrativa histérica do que de um texto ficcional neste
aspecto. O autor, ao fazer o seu relato, apresenta como marcos de aproximagao do
real pessoas de destaque para a historia do atual Mali. Como exemplo, citamos este

trecho da obra:

Toda a histéria de minha familia est4, na realidade, ligada & Macina (Regido
do Mali situada no que se chama o Arco do Niger) e as guerras que a
dilaceraram. Especialmente, aquelas que opuseram os fulas do Império Fula
de Macina e os tucolores do exército de El Hadj Omar, o grande conquistador
e chefe religioso islamico oriundo do oeste e cujo império, depois de vencer
e absorver o Império Fula de Macina em 1862, estendeu-se a leste da Guiné
até Tombuctu, no Mali (p. 23).2°

O autor menciona marcos reconhecidos pela historiografia ocidental para
comprovacéo do que escreve. ISso se torna importante para nos que trabalhamos com
a narrativa eurocéntrica; mas, para a narrativa afrocentrada, os marcos de data, de
império, de cidades e de regides geograficas, entre outros, ndo sdo 0s garantidores
de verdade, mas sim o relato feito por um griot, que é o caso de nosso autor, pois ele
€ um dos detentores das historias do passado, de como acessar esse passado e a
cultura de sua sociedade. Porém, ndo podemos esquecer que o autor também tem da
perspectiva ocidental, da comprovacdo cientifica, uma vez que foi um dos

colaboradores dos volumes da Historia da Africa editada pela UNESCO. Ele € um

28 lbidem.
29 BA, Amadou Hampaté. Amkoullel, o menino fula. Sdo Paulo: Palas Athenas: Casa das Africas, 2003.
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homem que sabe trabalhar nas ldgicas destes dois mundos: o eurocéntrico e o
africano.

O livro Amkoullel, o menino fula trouxe para a minha prética docente uma
contribuicdo da literatura africana. O texto, como ja foi dito antes, ndo integra as obras
literarias africanas que séo distribuidas pelo Ministério da Educacdo (MEC). Integra
obras lidas no universo académico e no movimento negro. Tendo em vista isso, meu
primeiro questionamento foi sobre como inserir essa obra no Ensino Fundamental i
Séries Finais. Para isso, tive de delimitar quais as partes do livro irilamos utilizar, quais
0s objetivos com as partes selecionadas e como construir uma préatica pedagdgica
com essa obra.

Existiu a necessidade de uma delimitacdo do uso do livro, pois contém 343
paginas, retirando os anexos de fotos e mapas. Apesar de ser muito interessante, &
extensa para a leitura dos alunos e poderia se tornar enfadonha. Por isso, houve a
necessidade de uma selecao. Selecionamos a primeira parte da obra, em que ele nos
conta a sua origem. Nesta parte do livro, sdo apresentados diversos personagens i
todos participantes da familia do menino fula, mas que apresentam uma variedade de
caracteristicas sociais e de atividades humanas e sociais (negociacao, respeito a
diferenga, diplomacia em ambiente hostil, entre outras). Com isso, poderiamos
apresentar aos alunos uma Africa cheia de diferencas, uma Africa com sujeitos
histéricos que construiram as suas vidas e as suas trajetorias individuais de forma
inteligente e sagaz, demonstrando uma visdo positiva dos africanos.

A forma encontrada para a construcdo desta pratica pedagdgica foi a selecéo
e a divisdo dessas histrias para a construcdo de caixas, em que elas seriam
trabalhadas. Ao final do trabalho em grupo, todos os alunos participantes teriam de
relatar o que havia em cada uma das suas caixas, trabalhado assim com dois dos
valores civilizatorios africanos e afro-brasileiros: a oralidade e a memoria.

Percebemos que néo teria tanta validade investigarmos com um relato de um
griot, se ndo colocassemos em pratica com os alunos alguns dos valores civilizatorios.
Temos de positivar os conhecimentos, a historia e a cultura africana, mas temos
também que trabalhar com esses valores que permeiam muitas das formas de
transmissdo dos diversos contornos da cultura brasileira, pois somos um povo que

tem uma grande diversidade de préticas culturais baseadas na oralidade e ndo na
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escrita. Evidenciamos com isso as diversas fontes da historia para os alunos e

diferentes formas de se fazer histéria.
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CAPITULO Il A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS, VALORES
CIVILIZATORIOS AFRICANOS E AFRO-BRASILEIROS

fiCom efeito, a historia da Africa, como a de toda a humanidade, é a histéria
de uma tomada de consciéncia. Nesse sentido, a histéria da Africa deve ser
reescrita. E isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada,
camufl ada, desfigurada, mutil ada. Pel a i
pela ignorancia e pelo interesse. Abatido por vérios séculos de opresséo,
esse continente presenciou geracbes de viajantes, de traficantes de
escravos, de exploradores, de missionarios, de procénsules, de sabios de
todo tipo, que acabaram por fixar sua imagem no cenario da miséria, da
barbarie, da irresponsabilidade e do caos. Essa imagem foi projetada e
extrapolada ao infinito ao longo do tempo, passando a justificar tanto o
presente quanto o futuroo ( p3¥ 32

A educacao das relacBes étnico-raciais coloca em suas Diretrizes Curriculares
Nacionai s, no item APol 2t ientasdervagizagiadas r i as
a-»es af iquetanios quarscdnhecer algumas demandas reparatorias para

conseguirmos avancar. Destacaremos aqui uma delas, que diz:

Reconhecimento requer a adogao de politicas educacionais e de estratégias
pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presentes da educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino (p. 12) 3¢

A escola sendo um dos lugares em que as diversidades humanas se tornam
mais visiveis, devido as novas demandas identitarias e culturais que surgem, deve ser
0 ambiente onde as pluralidades de identidades possam convergir para a cultura
contemporanea e pluralista. Silva (2007)3? nos elucida acerca do trabalho a ser
realizado com a sociedade brasileira, pelos professores e pesquisadores em ensino e

educacao.

Como se vé, é complexa, mas nao impossivel, a tarefa de tratar de processos
de ensinar e de aprender em sociedades multiétnicas e pluriculturais, como a
brasileira. Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com
competéncia e sensatez, requer de nés, professores (as) e pesquisadores
(as): ndo fazer vista grossa para as tensas relacdes étnico-raciais que
Anatur al ment e 0 -a-dia tee ppmensne mulhedes drasileiros;

80KI_ZERBO, Joseph. Introdugdo Geral. IN: . Historia geral da Africa, I: Metodologia e
pré-historia da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

31BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2006.

32 SILVA, Petronilha Beatriz. Aprender, ensinar e relagdes étnico-raciais no Brasil. IN: Educacgdo, num.
63, setembro-dezembro, 2007.
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admitir, tomar conhecimento de que a sociedade brasileira projeta-se como
branca; ficar atento(a) para ndo reduzir a diversidade étnico-racial da
populacdo a questdes de ordem econdmico-social e cultural; desconstruir a
equivocada crenca de que vivemos numa democracia racial. E, para ter
sucesso em tal empreendimento, ha que ter presente as tramas tecidas na
histéria do ocidente que constituiram a sociedade excludente, racista,
discriminatéria em que vivemos e que muitos insistem em conservar (p. 492
e 493).

A autora discorre sobre as atitudes que devemos ter como professores e
pesquisadores para que a nossa sociedade seja mais pluralista e respeite as diversas
culturas que a formam, para que n&do se perpetue como verdadeiro que existe somente
um tipo de matriz de sociedade e valores que neste caso seriam 0S eurocéntricos.
Oliva (2012)%3, seguindo a mesma linha de Silva (2007), reforca este compromisso da

escola em mostrar a diversidade étnico-racial existente na sociedade brasileira.

Herdeiros de uma escola que privilegiou, em grande parte de sua trajetéria,
contelidos eurocéntricos, vivemos hoje a urgéncia de rever conteldos e
temas formativos em nossos bancos escolares. (...), torna-se obvio o fato de
gue no trabalho com Histéria, Geografia, Artes, Literatura, Filosofia e MUsica
ndo podemos valorizar, ensinar e aprender padrdes de conhecimentos
relativos a apenas uma matriz formativa, no caso a europeia. Precisamos
conhecer, reconhecer, valorizar e respeitar as outras matrizes que participam
dessa formacdo | por exemplo, as africanas, as asiaticas e as indigenas (p.
42)

Com isso, percebemos que nosso trabalho se alinhou com os pensamentos de
diversos autores que pensam a questdo étnico-racial e a educacdo das relacdes
étnico-raciais, que tem como meta a construcdo de uma sociedade mais empatica,
antirracista e igualitaria.

Pelos pressupostos acima colocados, a area de conhecimento que mais
propicia o desenvolvimento desta pesquisaéo Ensi no de Hi st - ri
de fronteiraodo ent r posshitauucna aproximagio rhlaiosdagqueles a
gue estudam as metodologias de ensino, bem como dos conteudos de historia e
historiografia. A pesquisa em Ensino de Historia, segundo Monteiro & Penna (2011),

pode ser assim definida:

Pesquisar o ensino de histdria considerado como lugar de fronteira é
perspectiva de abordagem que, em nosso entender, abre perspectivas

% OLIVA, Anderson Ribeiro. Entre mascaras e espelhos: reflexdes sobre identidade e o ensino de
Histdria da Africa nas escolas brasileiras. IN: Revista Histéria Hoje, v.1, n°1, 2012.
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instigantes e inovadoras para a andlise dos processos envolvidos. De modo

geral, as pesquisas que tém como objeto o ensino de histéria utilizam os
referenciais oriundos da histéria ou da educacéo, deixam de fora reflexées

tedricas importantes, seja sobre a especificidade da pratica pedagdgica, seja

sobre a especificidade da disciplina ensinada i a histéria. Por isso,
defendemos que a pesquisa em ensino de histéria constitui-s e em &é1l ugar
fronteirad no qual se busca articular, p

dois campos, essenciais para se problematizar o objeto em questéo (p. 192)
34

A defini-«o de Ensino de Hiabre espacmpara 0 mo
pesquisas como a minha, que trabalha com literatura africana, com valores africanos
e afro-brasileiros e com conhecimento histérico ou, como j& colocado, com memaria
histérica i além demonstrar outras formas de vivenciar a historia, a vida e construir
outros valores, e com iSso respeito e empatia com as diversidades culturais existentes
no Brasil e no mundo; e 0 quanto muitas vezes estes valores, vivéncias e diversidades

perpassam nossa sociedade e nossos préprios valores.

[ll. I Valores civilizatorios africanos e afro-brasileiros e a figura do griot

Os valores civilizatorios africanos, principalmente das populacdes da Africa
ocidental, estdo intimamente relacionados aos valores civilizatérios afro-brasileiros,
uma vez que vieram com os africanos trazidos a for¢ca para o Brasil. Em sua historia
nas terras americanas (em nosso caso, nas terras que iriam formar o que chamamos
de Brasil hoje), esses valores serviram para unir as diversas populacdes africanas que
vieram da Africa de forma compulséria. Com algumas variacdes sobre quais seriam
estes, quando analisados pelos estudiosos brasileiros, os valores serviram para a
sobrevivéncia espiritual e cultural desses povos em um ambiente hostil.

N&o encontramos uma definicdo ou um conceito fechado sobre o que s&o os
valores civilizatérios africanos e afro-brasileiros. No entanto, nos conceitos (ou
tentativas de conceituacdo) do que sao esses valores, achamos mais semelhancas
do que diferencas. Concordamos com Candusso (2009), em sua colocacéo sobre o

gue sao os valores civilizatérios afro-brasileiros.

[...] analiso a perspectiva dos valores civilizatérios afro-brasileiros, sabendo
que, em termos filoséficos, esta se tratando de principios, ou seja, da raiz dos

34 MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa; PENNA, Fernando de Araujo. Ensino de Histéria: saberes
em lugar de fronteira. IN: Educacéo & Realidade, Porto Alegre, v.36, n.1, jan/abr., 2011.
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elementos que virdo a constituir uma civilizacao. [...]O legado principal que a
cultura africana deixou em territorio brasileiro, durante e apds a escravidao,
pode ser resumido nos valores civilizatérios afro-brasileiros. Valores estes
gue sustentaram a civilizacdo africana do periodo pré-colonial e
sucessivamente do mundo afrodescendente na readaptacdo da sua
cosmovisdo neste pais. [...]JOs valores civilizatérios afro-brasileiros sao,
portanto, um conjunto de princ2pi

discursos, atitudes, maneiras de sentir e ver o mundo tipico dos grupos
sociais afrodescendentes. Ndo sdo um conjunto uniforme nem consensual,
pois depende da populagdo analisada e do olhar do analista. [...] (p. 53-55) 35

Estes valores, também chamados de valores civilizatorios de sociedades
negro-africanas, ttm i em sua esséncia I norteadores espirituais, culturais e de vida
em sociedade para esses povos e suas descendéncias fora da Africa. Por isso, seus
principios sdo encontrados nas diversas manifestacfes de origem africana: afro-
brasileira, afro-caribenhas e afro-americanas, dentro das possibilidades encontradas
por esses grupos depois de sua chegada nas Américas, no periodo colonial americano
e nos periodos posteriores.

Os autores com quem estamos tramando nossa escrita e que analisam e fazem
uma lista de que valores seriam esses sédo Fabio Leite e Azoilda Loretto da Trindade
(na série A cor da Cultura). O primeiro autor define como valores civilizatorios negro-
africanos em referéncia a Africa negra, ocidental e atlantica. Leite (1996) coloca que,
apesar de suas individualidades, existem fatores que se manifestam em todas as

sociedades por ele analisadas e que em cada sociedade se especificam.

N&o obstante a tentativa de se chegar a conhecimento mais decisivo acerca
das sociedades negro-africanas recomendar abordagens diferenciais que
permitam melhor captacdo de suas realidades singulares, a abrangéncia de
que se revestem certos fatores manifestados na diversidade constitui um
universo privilegiado para a apreensdo das propostas de organizacdo do
mundo articuladas por estas civilizacdes. Nesse sentido, alguns exemplos
comuns a um grande numero de sociedades podem ser lembrados, de
maneira genérica e com ressalva de que cada grupo é detentor daqueles

valores que lhe séo préprios, o que lhe confere suas individualidades (p. 103)
36

Para o autor, os valores/fatores que sdo comuns nestas sociedades sao forca

vital, palavra, homem, socializacdo, morte, ancestral e ancestralidade, familia,

35 CANDUSSO, Flavia. Capoeira Angola, educacédo musical e valores civilizatorios afro-brasileiros.
Tese (Doutorado em Mdusica) i Escola de Musica, Universidade Federal da Bahia. Bahia, 2009.

36 |EITE, Fabio. Valores Civilizatorios em Sociedades Negro-Africanas. IN: Africa: Revista do Centro
de Estudos Africanos. Sdo Paulo: USP, 18-19(1), 1996.
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producéo e poder. Ele conceitua e explica cada um deles, assim como suas variagdes
nas sociedades africanas negras, atlanticas e ocidentais.

Trindade (2006) apresenta os valores de forma muito didatica, mas ndo ha
grande discussao sobre 0s conceitos, pois sua proposta é apenas apresenta-los, dar
exemplos e pontuar possibilidades de trabalho a partir deles. Ela afirma que temos

modos africanos e afro-brasileiros de viver.

Temos modos africanos e afro-brasileiros de viver i ndo ha um bloco
homog®°neo gue possa ser c | a sbmasilgiro.a d o
Contudo, alguns aspectos podem ser constatados, porque os observamos

em nés e Nos outros e porgue 0s sentimos.

Trabalhar pedagogicamente, numa perspectiva afro-brasileira, convida-nos a

criar, a imaginar, a sair de um lugar e a nos aventurarmos na trilha das
descobertas, da criatividade. Podemos, inicialmente, destacar e fazer uma
sinopse breve de alguns saberes e de referenciais afro que consideramos
necessérios, visando a sua implementacdo nos curriculos escolares, de
forma positiva (p. 97).%7

Por vivermos modos africanos e afro-brasileiros, esses valores teriam uma
grande importancia na nossa vida cotidiana. Assim, redescobri-los e contribuir para a
sua positivacdo seria um dos objetivos de sua colecdo, assim como de nossa
dissertacdo. Quando demonstro que os valores afro-brasileiros tém sua origem em
valores africanos, valorizo e positivo a cultura africana e os seus descendentes.
Cumpre notar que estamos trabalhando com imagens que muitas vezes estao
cristalizadas em nossa sociedade do que € ser negro/africano; imagens que carregam
geralmente uma carga muito negativa, exceto quando falamos de carnaval, de dancas
e de comidas, principalmente.

A autora traz uma lista de valores (sinopse) que seriam mais abrangentes e
inclusivos, ampliando o numero de populacdes africanas que teriam esses valores em
suas sociedades. Ela aborda em cada um dos seis livros da cole¢édo A cor da Cultura
esses valores, demonstrando como eles podem ser trabalhados com atividades,
reflexdes, musicas e poemas que vao ao encontro do valor especifico. Os valores sdo
0s seguintes: oralidade, memoria, circularidade, religiosidade, corporeidade,
afetividade, musicalidade, cooperativismo/comunitarismo, ancestralidade, memoria,

ludicidade e energia vital (axe).

37 TRINDADE, Azoilda Loretto. Em busca da cidadania plena. IN: BRANDAO, Ana Paula. A Cor da
Cultura: Caderno de textos, Saberes e Fazeres. Volume 1: Modos de Ver. Rio de Janeiro: Fundacéo
Roberto Marinho, 2006.
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As duas listas de valores citados sdo complementares. Por razfes didaticas,
escolhemos a lista da Trindade (2006), que € mais conhecida nos meios escolares
devido a série A cor da Cultura, que foi difundida nas escolas publicas brasileiras e
gue tem varios de seus videos distribuidos nas colecfes disponibilizadas pelo MEC
na rede publica escolar, além do proprio site na internet em que podemos ver e fazer
download de diversos materiais que trabalham com as histérias e as culturas afro-
brasileiras®.

Quando necessario, apresentaremos a conceituacdo de Trindade (2006)
acerca dos valores civilizatorios africanos/afro-brasileiros que utilizaremos. No
decorrer da dissertagéo, faremos a discussao sobre eles.

Percebemos na obra que baseia a dissertacdo alguns desses valores e
achamos importantes que esses fossem trabalhados com os alunos, assim como a
pessoa do griot.

No livro O Menino Fula®®, o autor apresenta inicialmente os familiares que lhe
antecederam, para depois iniciar a sua histoéria, colocando nesse momento que somos
a continuidade daqueles que nos precederam. O desconhecimento da historia
individual precedida de uma historia coletiva (no caso, familiar) nos deixaria sem
referéncias originarias, sem um lugar no mundo, sem uma ancestralidade.

A ancestralidade € um dos valores civilizatérios afro-brasileiros, juntamente
com a circularidade, a religiosidade, a corporeidade, a musicalidade, a memoria, 0
cooperativismo, a oralidade, a energia vital e a ludicidade. Resgata-la com os alunos
é fazer com que eles resgatem sua prépria historia e, a partir disso, o seu lugar no
mundo, percebendo assim seu papel de sujeitos histdricos.

Segundo Trindade (2006), a ancestralidade ndo esta somente ligada aos
familiares, mas a esferas maiores, que envolvem a ancestralidade e também a

transcendéncia, definindo-a da seguinte forma:

O passado, a Histéria, a sabedoria, os olhos dos/das mais velhos/as tomam
uma enorme dimenséo de saber-poder, de quem traz o legado, de quem foi
e é testemunha da Histéria e também sobrevivente. A dimens&o ancestral
carrega o mistério da vida, da transcendéncia (p. 100).4°

38 O site a que estamos fazendo referéncia é: http://www.acordacultura.org.br/.Acesso em: 21/02/19.
%9 Quando fizermos referéncia ao livro no texto, utilizaremos somente O Menino Fula, como
carinhosamente o livro foi me apresentado e € mais conhecido.

40TRINDADE. Azoilda Loretto. Em busca da cidadania plena. IN: BRANDAO, Ana Paula. A Cor da
Cultura: Caderno de textos, Saberes e Fazeres. Volume 1: Modos de Ver. Rio de Janeiro: Fundacéo
Roberto Marinho, 2006.
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Sendo assim, percebemos que a ancestralidade esta muito ligada a historia e
a como a sociedade se organiza. A esse respeito, Leite (1996), em seu texto sobre

valores das sociedades negro-africanas, afirma:

Nessa complexa proposicao da existéncia, que coloca a morte dentro da vida,
0Ss ancestrais negro-africanos constituem, juntamente com a sociedade e sem
dela separar-se, um principio histérico material e concreto capaz de contribuir
para a objetivacéo da identidade profunda de um dado complexo étnico e das
suas formas de acdes sociais. De fato, as principais instancias das praticas
histéricas sdo dotadas de alguma dimensao ancestral, tais como:
preexistentes e suas interferéncias na sociedade; divindades e a criagdo do
mundo; natureza, homem e sociedade; espago e tempo; conhecimento;
configuracdo de familia e da comunidade envolvendo relagbes com a
producéo e o trabalho; socializacéo e educacéo, natureza e legitimacdo do
poder estendendo-se inclusive a concepcao da figura a que se denomina
Estado, quando essa figura aparece.

Nesse sentido, o principio histérico estabelecido pelos ancestrais é elemento
objetivador das regras mais decisivas que regem a estrutura e a dindmica
dessas sociedades (p. 110).4

As duas conceituacdes de ancestralidade se comunicam e colocam a esfera
histéria desse conceito que, dentro das sociedades africanas e afrodescendentes, &
muito importante, ja que € a partir da ancestralidade que definimos quem somos e
como nossa sociedade é organizada. Nao sdo conceitos estanques, pois cada
sociedade, ao acessar o0 passado por seus ancestrais, fara uma leitura i assim como
os historiadores ao acessar o passado em suas pesquisas, o interesse € do presente
em relacdo ao passado. A ancestralidade é um dos norteadores nas sociedades
africanas e diz respeito a como somos continuidade de nossos ancestrais e das
sociedades em que eles viveram.

No livro O Menino Fula, isso é demonstrado logo em seu inicio. Ao comegar

seu relato, o autor diz que

Na Africa tradicional, o individuo é inseparavel da sua linhagem, que continua

a viver através dele e da qual ele é apenas um prolongamento. E por isto que

guando desejamos homenagear alguém, o saudamos chamando-o repetidas

vezes, ndo por seu nome proprio, que correspondia no Ocidente ao nome de

bati smo, mas pelo nome de seu cl «: 0BO!
Ciss®' 6 Porgue n«o est8 se saudando o in
linhagem de seus ancestrais (p. 23).42

41 EITE, Fabio. Valores Civilizatérios em Sociedades Negro-Africanas. IN: Africa: Revista do Centro de
Estudos Africanos. Séo Paulo: USP, 18-19(1), 1996. )
42BA, Amadou Hampaté. Amkoullel, o menino fula. Sdo Paulo: Palas Athenas: Casa das Africas, 2003.
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7

A ancestralidade € relevante para o estudo de Histdria porque com ela
resgatamos a memoria e a oralidade, sendo essas ultimas caracteristicas importantes
da cultura afro-brasileira. Ela se comunica com diversos conceitos histéricos (sujeitos
historicos, diversidades de fontes histdricas etc.) que ajudam a construir um Ensino
de Histéria mais préximo do alunado. Ao perceber que ndo somos somente um
individuo, mas que temos uma histéria por trds de nossa histéria individual,
produzimos um sentido diferente ao estudo de Histdria, aproximando os alunos dos
conteudos e ampliando o interesse deles pelo conhecimento historico.

Com o alunado, trabalharemos com os valores ancestralidade, memoria e
oralidade de forma mais enfatica. Mas, em nossas praticas, a circularidade e o
cooperativismo também serdo utilizados para o desenvolvimento das atividades pelos
alunos.

A memodria e a oralidade, em especial, estédo ligadas a importancia conferida a
palavra e a sua sacralidade nas sociedades africanas. Embora a sociedade que
trabalharemos (isto é, a sociedade em que 0 Nnosso menino vive), tenha sido uma
sociedade africana islamizada, a palavra continuou a ter grande relevancia dentro
dela.

Quando falamos em memoria, oralidade e palavra, ndo podemos esquecer-nos
de falar da figura do griot*, pessoa que, nas sociedades africanas, detém o poder
sagrado de utilizar a palavra para acessar o passado.

A memoria, a oralidade e a palavra estao intimamente ligadas, pois cada uma
reforca a outra. A oralidade é uma forma muito natural de passagem de
conhecimentos, em sociedades agrafas ou com escrita. Em ambas, as lendas, as
musicas, 0s costumes e 0s rituais sdo passados de modo geral através da oralidade,
dos mais antigos para os mais novos. No entanto, em sociedades de tradi¢éo oral
muito forte ou em sociedades orais, a palavra tem uma forga muito grande. Sendo
assim, a palavra é sacralizada de algum modo para ter a credibilidade de ser

repassada de geracgéo para geragdo. Como colocado por Ba (2010),

E, pois, nas sociedades orais que ndo apenas a fungdo da memoria € mais
desenvolvida, mas também a ligacdo entre 0 homem e a Palavra € mais forte.
La onde nao existe a escrita, 0 homem estéa ligado a palavra que profere. Esta

43 Usaremos a palavra Griot, pois esse € o termo mais utilizado para denominar aquele que utiliza a
palavra em sociedades africanas para acessar 0 passado de forma lidica ou de forma sagrada. No
texto, explicaremos essa diferengca. Além disso, a palavra Griot tem origem em lingua francesa, fato
que também sera explicado.
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comprometido por ela. Ele é a palavra, e a palavra encerra um testemunho
daquilo que ele é. A prépria coesdo da sociedade repousa no valor e no
respeito pela palavra (p. 168).44

A memoria é o instrumento que faz com que todos os conhecimentos passados
de forma oral dos mais velhos para os mais novos sejam repassados. Em algumas
culturas, ha uma pessoa ou um grupo de pessoas responsaveis por fazer com que
esses conhecimentos sejam repassados, podendo ou néo ter rituais iniciaticos para o
exercicio da funcgéo.

Em sociedades africanas, a palavra tem carater sagrado. A palavra e, por
consequéncia, a fala sdo dons que vém de Deus e que, por isso, tém carater sagrado,

de invocacao e de concretude. Como Ba (2010) afirma,

A tradicdo africana, portanto, concebe a fala como um dom de Deus. Ela é ao
mesmo tempo divina no sentido descendente e sagrada no sentido
ascendente. [..]MaaNgala, como se ensina, depositou em Maa as trés
potencialidades do poder, do querer e do saber, contidas nos vinte elementos
dos quais ele foi composto. Mas todas essas forcas, das quais € herdeiro,
permanecem silenciadas dentro dele. Ficam em estado de repouso até o
instante em que a fala venha coloca-las em movimento. Vivificadas pela
Palavra divina, essas forcas comecgam a vibrar. Numa primeira fase, tornam-
se pensamento; numa segunda, som; e, numa terceira, fala. A fala é,
portanto, considerada como a materializagdo, ou a exteriorizacdo, das
vibragGes das forgas (p. 172).4°

Desse modo, a palavra e a fala sdo de suma importancia para as varias culturas
africanas. A palavra e a fala contém energia de construcéo e de destruicdo e também

magia, a esséncia de Deus. Ba (2010) coloca da seguinte forma essa questao:

Na tradicdo africana, a fala, que tira do sagrado o seu poder criador e
operativo, encontra-se em relagdo direta com a conservagao ou com a ruptura
da harmonia no homem e no mundo que o cerca (p. 174).46

Nessas tradi¢cdes, a mentira € algo muito perigoso e néo tolerado, pois destroi
a unidade do homem com o Deus e com a palavra, que é a mais fundamental ligacédo

do homem com o sagrado.

44 BA, A. Hampaté. A tradicéo viva. IN: KI-ZERBO, Joseph. Histdria geral da Africa, I: Metodologia e
pré-historia da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

4Slbidem. Maa Ngala é o criador do mundo e dos seres humanos (Deus). Maa € o primeiro homem.
Maa foi o interlocutor que Maa Ngala criou para conversar e também questiona-lo. Tem a esséncia de
todos os seres vivos (todos se originam do Fan i ovo sagrado e das sete esferas), pois em sua criacao
Maa Ngala colocou a esséncia de todos nele.

46lbidem.
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Tendo em vista isso, algumas pessoas tém a responsabilidade de contar para

as proximas geracdes e de treinar alguns jovens para contarem o passado de sua

sociedade, a historia de sua populacdo e os conhecimentos tradicionais das

profissdes que tém ligacdo com o sagrado. Essas pessoas sao divididas em grupos:

tradicionalistas i que podem ser iniciados de uma determinada profissdo (mestres

iniciados) ou possuir conhecimento total de todas as areas i e os griots*’. Ba (2010)

os define e diferencia os tradicionalistas.

Os grandes deposit8rios da haedriacni-oan
Memodria viva da Africa, eles sdo suas melhores testemunhas.

[...] Podem ser Mestres iniciados (e iniciadores) de um ramo tradicional
especifico (iniciagdes do ferreiro, do teceldo, do cagador, do pescador, etc.)
ou possuir o conhecimento total da tradicdo em todos os seus aspectos.
Assim, existem Domas que conhecem a ciéncia dos ferreiros, dos pastores,
dos tecelbes, assim como das grandes escolas de iniciagdo da savana [...]
Guardido dos segredos da Génese cdsmica e das ciéncias da vida, o
tradicionalista, geralmente dotado de uma memoria prodigiosa, normalmente
também é o arquivista de fatos passados transmitidos pela tradicdo, ou de
fatos contemporaneos.

Quando se trata de questdes religiosas e sagradas, os grandes mestres
tradicionais ndo temem a opinido desfavoravel das massas e, se acaso
cometem um engano, admitem o erro publicamente, sem desculpas
calculadas ou evasivas. Para eles, reconhecer quaisquer faltas que tenham
cometido € uma obrigacao, pois significa purificar-se da profanacgéo.

aolriaslt @

Se o tradicionalista ou fiConhecedoro ® t

se respeita a si proprio. Disciplinado interiormente, uma vez que jamais deve

mentir, ® um homem Abem equilibradod, me

Ao seu redor as coisas se ordenam e as perturbacbes se aquietam.
Independentemente da interdicdo da mentira, ele pratica a disciplina da
palavra e ndo a utiliza imprudentemente. Pois se a fala, como vimos, é
considerada uma exteriorizacdo das vibragcbes de forcas interiores,
inversamente, a forca interior nasce da interiorizacao da fala (p. 174-178)48

A respeito dos griots, elucida:

Neste ponto é preciso esclarecer que um griot ndo € necessariamente um
tradicionalista ficonhec-sedums sk for assa Sua
vocacao. Nao podera, entretanto, ter acesso a iniciagdo do Komo, da qual os
griots sé@o excluidos.

[...]amusica, a poesia lirica e 0s contos que animam as recreacfes populares,
e normalmente também a historia, sdo privilégios dos griots, espécie de
trovadores ou menestréis que percorrem o pais ou estdo ligados a uma
familia. Sempre se sup6s 1 erroneamente i que os griots fossem os Unicos

que p

Atradicionalistaso0o poss2veis. Mas quem s

Classificam-se em trés categorias:

47 Segundo BA, ele mesmo seria um tradicionalista e ndo um griot.
“8lbidem. Nao podemos esquecer que o sentido dado pelos africanos ao tradicional é ligado a sua
histéria. Esse tradicional ndo é engessado, negativo ou construido como em algumas tradicdes

ocidentais europeias.
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Aos griots m¥si cos ,instrgneato (monocardio, guitaad, q u e r
cora, tantd, etc.). Normalmente s&o excelentes cantores, preservadores,
transmissores da musica antiga e, além disso, compositores.

Aos griots filembai xadoreso e cortes«os, r
grandes familias em caso de desavencas. Estdo sempre ligados a uma

familia nobre ou real, as vezes a uma Unica pessoa.

Aos griots genealogistas, hi storiadores
tempo), que em geral sdo igualmente contadores de histéria e grandes

viajantes, ndo necessariamente ligados a uma familia.

A tradicdo lhes confere um status social especial. [...]Com efeito, tém o direito

de ser cinicos e gozam de grande liberdade de falar. Podem manifestar-se a

vontade, até mesmo impudentemente e, as vezes, chegam a trogar das

coisas mais sérias e sagradas sem que isso acarrete graves consequéncias.

N&o tém compromisso algum que os obrigue a ser discretos ou a guardar

respeito absoluto para com a verdade. Podem as vezes contar mentiras
descaradas e ninguém os tomara no sentido proprio (p. 176). 4°

Dessa forma, percebemos que as diferencgas entre os tradicionalistas e os griots
estdo na sua conduta, na proibicdo a mentira (tradicionalistas) e no fato de que os
griots sdo animadores publicos e que, por esse motivo, podem ter uma flexibilidade
na verdade de sua palavra devido ao seu objetivo de entretenimento, conferido por
seu status especial.
Conforme antecipamos, griots ou tradicionalistas sdo guardides e
disseminadores das historias e culturas africanas. Como colocado nas determinacdes
sobre Historia da Africa nas Diretrizes Curriculares Nacionais, sdo figuras importantes
para o entendimento das sociedades africanas, sendo um dos temas a serem
trabalhados: i [ e serdd abordados temas relativos: - papel dos ancides e dos griots
como guardides da memodria histodrica; - a histéria da ancestralidade e religiosidade
africana [...]Jo (p. 21-22)°.Em nosso trabalho, abordamos esses dois temas partindo
da literatura africana, construida dentro da légica tradicional africana, em que o autor
comeca a contar sua historia a partir da historia de seus antecedentes, ja que ele é
uma continuidade da histth ria dos fque vVviera
No texto legal brasileiro, os griotss « 0 ¢ 0| o0 ¢ aglardidescda mmemnoria
hi st -Noientaatd, guando nos aprofundamos no tema, percebemos que na Africa
existem dois grupos de pessoas que sao guardibes da memodria historica. Como
i remos trabal har com esnsaaerdgde® se¢ mor asdelaradid a’l t

tradicional africana?

49lbidem. Komo seria a iniciagdo de uma profissao aprofundada, conseguida apds anos de dedicacéo
a uma das profissdes tradicionais, dominando diversos tipos de conhecimentos.

S0BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2006.

51 Expressao utilizada pelo autor, Amadou Hampaté Ba, em seu relato.
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Tentamos resolver essa problemética da seguinte forma: utilizaremos o termo
griot como guardido da memoria historica, seguindo o que legislacéo brasileira nos
coloca, mas enfatizaremos com os alunos que existem outras pessoas na Africa
tradicional que também s&o detentoras da funcdo. Acreditamos que essa questao é
muito complexa para ser explicada em sala de aula, pois teremos que desconstruir a
ideia fechada do que é tradicdo para os alunos i normalmente ligada a algo estaque,
imoével no tempo, como materializacdo de um passado distante.

Também percebemos a tendéncia da historiografia brasileira sobre Histéria da
Africa pelo uso do termo griot para a definicdo dos guardides da memoria historica.

Lopes & Macedo (2017) descrevem:

GRIO (Griot). Poeta, cantor, conselheiro do rei e historiador tradicional
africano, integrante de corporacdes hereditarias importantes para a vida

soci al, sendo mencionado tamb®m como e
p.110, nota 5). Depositario da tradicdo oral, € 0 genealogista das familias

reais e difusor das gestas e epopeias de seu povo. [...]. A origem da palavra

€ obscura. Ndo obstante, vejamos no francés o termo griot, o qual tem, em
primeiro lugar, a acep-«o0 de Afarinha de

a de Afeiticeir ALHOa f1980,cR376) d...]. (AC&igewh
provavelmente estaria no verbo griller, assar, tostar, queimar (p.375); ou em

grillot, variante de grillet, grilo (p.375). No francés popular, este grillot é
tamb®&m wusado na acepueo sedudiadimu? cheea
(LAROUSSE, Le dicti on @41B)eA edtensdb deSengdot , 2 0 1 (
para aplicar o termo ao poeta e cantor tradicional teria nascido com a intengéo
depreciativa, na época colonial (p. 139). 52

Sendo assim, observamos que ha uma diferenca entre o uso do termo griot na
historiografia africana e na historiografia afro-brasileira. Na historiografia africana, o
griot € apenas um dos guardides da memoria e esta ligado a recreacgao e a diplomacia,
enguanto os tradicionalistas estdo ligados ao emprego magico da palavra, que proibe
qualquer uso gue néo seja verdadeiro da memdéria e da historia.

Por ndo haver essa distincdo na historiografia afro-brasileira, continuarei
usando o termo de forma ampla, em conformidade ao seu emprego no Brasil. Por isso,
resolvemos continuar seguindo a definicdo da legislacdo brasileira e de Lopes &
Macedo (2017), considerando que os utilizaremos em sala de aula como base para
as definicdes de termos contidos no texto e que seréo trabalhados com os alunos nas

primeiras atividades da proposta pedagodgica.

52 | OPES, Nei. MACEDO, José Rivair. Dicionario de Histéria da Africa: Séculos VIl a XVI. 12ed.Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
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Apesar disso, também colocaremos a definicéo e a diferenciacdo de Ba (2010)
sobre os tradicionalistas e os griots, uma vez que temos 0 compromisso ético e
educacional de demonstrar ao alunado como as coisas podem ser vistas de diferentes
formas, sem deixar de fazer parte das multiplas facetas da verdade.

Outro ponto de andlise que pode surgir dessa questdao é como o termo foi
utilizado para a desvalorizacdo das culturas africanas pelos europeus. Na definicdo
de Lopes & Macedo (2017), é observado como o termo pode ter sido usado com
preconceito e com falta de entendimento do que esta se falando para poder

desqualificar uma sociedade ou um grupo de pessoas.
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CAPITULO IV: O MENINO FULA NA MINHA PRATICA DOCENTE

AAs hi st - r i aenser €ontadasgparagae essaswrigens nao sejam
e s gque c(p abyssd

Durante a leitura do livro Amkoullel, o menino fula, de Amadou Hampéaté B4,

comecei a pensar em como poderia utiliza-lo em sala de aula.

Percebi que os dois primeiros capitulos do livro, denominados fi Ra?2 ze s 0

i K a dd nokjpraporcionariam um caminho para trabalhar com a questéo dos sujeitos
histéricos e com a ancestralidade, a oralidade e a memoria, valores importantes tanto
para as culturas africanas e afro-brasileiras quanto para o conhecimento historico.

Ao inicio de todo o ano letivo, retomo com os alunos de todas as séries 0s
chamados MEstudososo (0 qu ebjevosdalistoriaroigae,
€ sujeitos historicos e fontes historicas, etc.). Porém, abordo-os de forma que os
conceitos histéricos figuem cada vez mais complexos como as situacées que a eles
serdo apresentados e a que irdo estudar e questionar no Ensino de Historia.

Notei que os primeiros capitulos de O Menino Fula poderiam me ajudar a
ampliar a visdo dos alunos sobre sujeitos historicos, mas também perceber o quanto
nés, seres humanos, estamos contextualizados em um ambiente, em uma familia, em
uma sociedade e que isso molda nossas atitudes e nossas a¢des perante o mundo; e
que a ignorancia das historias pessoais que formam a nossa nos priva da percepcéo
gue somos sujeitos historicos e que o passado pertence ao presente, entdo
percebendo o sentido do que € a Historia. Também observo em meus alunos,
principalmente na ultima série do Ensino Fundamental, a falta de percepcéo de que a
histéria pode ser importante para o entendimento do mundo.

Com isso, pensei em construir uma proposta de trabalho que privilegiasse o
sujeito histérico, mas dentro do ambiente ao qual ele esta inserido em um primeiro
momento, a sua familia, e o quanto as histérias familiares conectam-se com a historia
da sociedade em que vivemos. O conceito de ancestralidade da cultura afro-brasileira
me proporciona essa possibilidade de trabalho. Assim, posso fazer com que meus

alunos percebam o que esta descrito no livio: o i ndi v2duo ® i

53 PIRES, Elize Huegel; MACHADO, Milene Barazzetti. Literatura Africana na Escola. O ato de ler,
contar e criar historias através de contos africanos. IN: FERNANDES, Evandro; CINEL, Nora Cecilia
Lima Boccacio; LOPES, Véra Neusa. Da Africa Aos Indigenas do Brasil. Porto Alegre: UFRGS, 2016.

qua

nsep
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l' i nhagem, que continua a viver atrav®s
(p. 23).>

Minha proposta foi pensada em trés momentos: o primeiro, em que apresento
o livro e o grupo étnico dos fulas; o segundo, em que os alunos tém contato com o0s
relatos dos familiares que precederam o menino fula; e, por fim, o terceiro momento,
em que eles contardo a historia do menino fula utilizando para isso uma historia em
quadrinhos, uma radionovela ou um video.

No primeiro momento, serdo desenvolvidas pesquisas, cartazes e discussdes
sobre 0s conceitos de ancestralidade, oralidade e memoria, alguns dos valores
civilizatérios afro-brasileiros, e de sua importancia para a construcdo da historia

pessoal e de nossa sociedade, assim como uma pesquisa sobre 0s grupos étnicos

del e

que aparecemnha pri meira parte do c alporupokEtoicodoRa? z e s

Fulas. Essa atividade de pesquisa e construcdo de cartazes sera desenvolvida em
grupos.

No segundo momento, trabalharei com caixas pedagodgicas. Cada uma delas
tera uma historia retirada dos capitulosi Ra 2 z e s 0 ,e nfiiKnahdai dnj«ae 0
histérias). Os grupos ja formados (s6 poderdo ser seis grupos) receberdo uma das
caixas e desenvolverao atividades que estarédo nelas.

No terceiro momento, os alunos, em seus grupos de trabalho, irdo construir,
dentro das possibilidades dadas pela professora, uma forma de recontar a historia de
sua caixa pedagodgica, com isso apropriando-se da historia. Podemos entender a
recontagem da histéria como uma forma de os alunos a contarem novamente, porém

com seu jeito. Pires e Machado (2016) colocam que,

No ambito das histérias africanas, os contos tradicionais mostram as
diferencas culturais existentes nos diversos paises que compdem o
continente africano, podendo ser pensados como aqueles lidos ou coletados
por escritores que realizam recontos, isto €, ndo criaram as histérias, apenas
contam a historia do seu jeito (p. 243).5

Os alunos nao sdo os autores das histoérias contidas no livro O Menino Fula;

mas, quando eles recontarem essas historias, dentro do ambito das historias

54BA, Amadou Hampaté. Amkoullel, o menino fula. S&o Paulo: Palas Athenas: Casa das Africas, 2003.
55PIRES, Elize Huegel; MACHADO, Milene Barazzetti. Literatura Africana na Escola. O ato de ler, contar
e criar histérias através de contos africanos. IN: FERNANDES, Evandro; CINEL, Nora Cecilia Lima
Boccacio; LOPES, Véra Neusa. Da Africa Aos Indigenas do Brasil. Porto Alegre: UFRGS, 2016.

(tot
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africanas, se tornardo griotsi mo d e ri jague tecontaréo as histérias da forma mais
comum a eles agora, que utilizardo a mescla das praticas de griots com técnicas mais
modernas (histérias em quadrinhos, radionovela ou video). Ao fizerem essa acdo, em
maior ou menor grau, se apropriaréo dessas historias, sendo seus frecontadoresa

Cada um desses momentos ter4 algumas atividades a serem desenvolvidas
pelos alunos, que serdo avaliados pela pesquisadora. Contudo, ressaltamos que toda
a avaliacdo é processual e que, no final de todos os momentos, os alunos terédo de
avaliar as atividades e a sua participacéo nelas.

O tempo estimado para o desenvolvimento das atividades é de um més,
utilizando dois periodos semanais e sendo as tarefas divididas em atividades de sala
de aula e atividades a serem desenvolvidas por cada grupo no turno inverso com
auxilio da professora. O publico pensado para a realizacao da atividade sédo os alunos
gue estdo na nona série do Ensino Fundamental Regular.

As escolhas metodoldgicas, as analises e o desenvolvimento do trabalho que
seria realizado pelos alunos serdo apresentados a seguir, divididos nos momentos ja

citados.

Primeiro Momento: O livro, Os Fulas e outros grupos étnicos e o

desenvolvimento de pesquisas pelos alunos.

O primeiro momento sera dividido em duas partes. A primeira, na qual a
professora apresenta o livro e desenvolve com os alunos uma discussao inicial sobre
o livro e a atividade; e a segunda, em que os alunos trabalhardo com o texto de duas
atividades: uma atividade com mapa, que chamarei aqui de Reconhecendo o
ambiente de vida do Menino Fula (figuras 3 e 4) e outra, que sera uma pesquisa com
roteiro para a producao de um cartaz e de uma apresentacdo para os demais alunos.

Inicialmente, irei apresentar o livro, ao qual eles terdo acesso fisico. Os alunos
poderao folha-lo (o livro € muito bonito e apresenta imagens muito interessantes do
grupo étnico Fulas, dos lugares onde o menino vai passar, bem como mapas da

regido). Apos a apresentacao do livro, irei entregar para cada um dos alunos a parte
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dotexto c hamada @ Du p ¥, auetremosler canjontamente e que servira
como base para o desenvolvimento das pesquisas em grupo.

Depois da leitura do texto, iremos discuti-lo, tendo esses questionamentos
como base: o que lhes chamou mais atencdo; o que acharam de diferente; o que
gostaram; o que acharam divertido, etc. Esta atividade sera feita oralmente com os
alunos, pois sua finalidade € perceber a aceitacdo do texto pelos alunos e assim
desenvolver uma familiaridade com a narrativa.

Em uma apresentacdo realizada em PowerPoint, apresentarei os valores
civilizatérios afro-brasileiros, explicando com mais énfase aqueles que iremos utilizar
pedirei aos alunos que identifiquem alguns dos valores civilizatorios apresentados. Os
alunos terdo de dizer o nome do valor civilizatério e em que parte do texto o
identificaram, fazendo marcacdes. Apos identificarem os valores civilizatérios no texto,
faremos uma discusséo sobre os valores civilizatorios afro-brasileiros que utilizamos

em nosso cotidiano.

ATIVIDADESDOTEXTO ADUPLA HERANCGCADO
1) O que mais lhes chamou atenc¢édo no texto?
2) Quais as palavras ndo conheciam? Procure-as no dicionario para saber o seu
significado.
3) Retire do texto uma parte que se refira ao valor civilizatério afro-brasileiro da
ancestralidade.
4) Quem sao os Fulas?
5) Quem séo os Tucolores?

6) Faca uma linha do tempo com os eventos colocados pelo autor no texto.

Figura 21 Atividades feitas individualmente pelos alunos sobre o texto Dupla Heranca

Terminado o primeiro grupo de atividades, os alunos formarao seis grupos. Os
grupos serédo formados por afinidades, ndo tendo a intervencédo da professora na
escolha dos participantes, exceto no caso de exclusdo de algum colega, que nao

estiver fazendo parte de algum grupo.

560 texto entregue aos alunos foi editado e resumido se comparado ao original. Pode ser encontrado
no anexo 01 da dissertagao.

igue s«o0 ancestralidade, oralidade e mem:
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Formados e reunidos os grupos, os alunos receberdo dois mapas, que
compdem a atividade Explorando o ambiente de vida do Menino Fula: um deles é o
mapa da Africa, situando a regi&o em que ocorre a histéria; o segundo é o mapa da
area que o Menino Fula mostra nessa parte do livro. Os alunos terdo que identificar
os locais citados no texto, que estardao marcados de forma sublinhada, e relacionar, a
partir de linhas, a cidade onde o menino nasce e em que a primeira parte da historia
transcorre. Deixaremos claro que noés trabalharemos com uma pequena parte do

continente africano e de sua diversidade.

GRUPO:

ATIVIDADE COM MAPA: Explorando o ambientede v i d a enitho Fuiai
Margue nos mapas os lugares citados e que estéo sublinhados no texto.

Mapa 01: Africa grande regiéo

o T
— DIy

2 : o i f

Fig 6.1. Estados e povos da Africa ocidental nas vésperas da partilha européia. (Fonte: FAGE, 1978.)

Agora que todos os lugares estdo marcados nos mapas, leia as questdes abaixo e
faca o que se pede:
a) Esses lugares sao proximos uns dos outros ou ndo?
b) Ligue os lugares que foram marcados.
c) Vocé acha que se pode ir de um desses lugares a outro a pé? Quanto tempo
acha que levaria de caminhada?

d) Quantos rios foram marcados nos mapas? Quais sdo 0s seus nomes?

Figura 37 Primeira atividade com mapa: Explor ando do ambi e retiro Fubé v

da

do
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Mapa 27 Regido que ocorre a historia
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14. Imperios peuls y tuculores del siglo xix. Posesiones europeas en 1884.

a) Marque as cidades citadas pelo autor no texto.

b) Quantas conseguiram encontrar e marcar?

¢) Ja conhecia ou tinha ouvido falar de alguma dessas cidades que o autor cita? Se
sim, qual?

d) Circule em vermelho a regido em que ocorre nossa historia.

Figura 41 Segunda atividade com mapa: Explorando o ambiente do "Menino Fula"

ApoOs a realizacdo do primeiro trabalho, cada um dos grupos recebera um
roteiro de pesquisa sobre o grupo étnico que devera desenvolver a pesquisa, tendo
em vista aqueles que sédo citados e que aparecem nas histérias que trabalharemos no
segundo e no terceiro momento (fulas, bambaras e dogon). Por fim, fardo a construcéo
do cartaz e a apresentacdo para os demais alunos. Ser4 entregue para cada grupo
um pequeno texto do Dicionario da Histéria da Africa®” sobre os grupos étnicos que
serdo pesquisados. O texto sera a base de pesquisa, que sera complementada com
pesquisa feita em sites indicados pela professora sobre 0s grupos étnicos.
Indicaremos os sites de pesquisas porque na internet existem diversas paginas com
conteudo duvidoso, que podem ser acessadas pelos alunos. Explicaremos para eles
o motivo da haver uma listagem de sites recomendados, que estara no roteiro de

pesquisa.

57LOPES. Nei. MACEDO. José Rivair. Dicionario de Histéria da Africa: Séculos VIl a XVI. 12ed.Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2017.
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PESQUISA SOBRE OS GRUPOS ETNICOS: FULAS, BAMBARAS E
DOGON

Pesquise sobre um dos grupos étnicos citadosnotextoi Dup | a H
(Fulas, Bambaras e Dogon). Essa pesquisa deve conter, no minimo, 0s

seguintes dados:

1 Regidao em que este grupo vive;

9 Costumes;

9 Historia;

1 Imagens de pessoas do grupo;

1 Histérias tradicionais ou a arte produzida por esses grupos.

Deve ser produzido um cartaz com as informacdes obtidas. Também
sera feita uma apresentacdo oral para os demais colegas das informac6es
reunidas.

Materiais entregues pela professora: verbete do Dicionario de Historia

da Africai séculos VIl a XVI.

Sites indicados para pesquisa:

http://www.arteafricana.usp.br/codigos/glossarios/002/bambara.html

https://www.hauniversity.org/pt/Bambaras.shtml

http://quinebissauonline.blogspot.com/2010/05/historia-dos-fulas.html

http://www.afreaka.com.br/a-filosofia-dogon-e-a-origem-do-mundo/

Todos acessados em 28 de margo de 2019.

Figura 5- Roteiro de pesquisa

Al guns grupos ®tnicos <citados pelo
retirados das possibilidades de pesquisa dos alunos devido a dificuldade em encontrar
sites em portugués que contenham informacdes sobre eles, apesar de existirem
alguns sites contendo muitas imagens dos grupos. Também por ndo encontrarmos
em texto basico informacdes sobre esses povos. Destaco que pode ser uma

dificuldade minha em encontrar outra forma de escrita dos nomes desses grupos, mas

aut


http://www.arteafricana.usp.br/codigos/glossarios/002/bambara.html
https://www.hauniversity.org/pt/Bambaras.shtml
http://guinebissauonline.blogspot.com/2010/05/historia-dos-fulas.html
http://www.afreaka.com.br/a-filosofia-dogon-e-a-origem-do-mundo/
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ndo obtive informacdes especificas sobre eles. Portanto, foi uma escolha de carater
didatico a retirada desses grupos étnicos e ndo uma questao arbitraria. Além disso,
muitos sites vistos contém conteddo sobre povos indigenas cujos nomes sao grafados

em portugués de forma similar ou semelhante a dos grupos étnicos africanos.

FULAS. Conjunto de populages da Africa Ocidental, atualmente localizadas,
principalmente, do Senegal ao norte de Camarfes. Sdo também mencionados como
fulanis (em inglés fulani), peul e fulbé (em francés). Algumas obras editadas no Brasil
adotam a grafia fApe%l ed e fApe¥wl eso, apor
Ba,osindividuos desse grupo fse dulliequantoecdnm HaalrPular g
e nomeiam sua lingua fulfulde ou pular. Segue-se aqui as grafias acolhidas em Houaiss
et. al. (2001) dAfulasd, o povo; dful beo,

IN: LOPES. Nei. MACEDO. José Rivair. Dicionario de Histéria da Africa: Séculos VII a
XVI. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. 12edicdo, pag.128.

Figura 6 1 Texto sobre um dos grupos étnicos que serdo pesquisados

BAMBARAS. Povo oeste-africano falante do bambara, lingua do povo mandé ocidental,
relativo a esse povo. O povo bambara é tradicionalmente localizado nos atuais territorios
de Burkina Faso, Costa do Marfim, Mali, Guiné, Senegal e Mauritania. Originarios da
regido de Bougouni e Sikasso, em territdrio do atual Mali, teriam chegado as margens do
Rio Niger no século Xll. ApGs a derrocada do Império Songai de Gao, criaram 0s reinos
de Segu, Beledugu e Kaarta, entre os séculos XVII e XVIIl. Os bambaras distinguiram-
se, na época aqui estudada (séculos VII ao XVI), por sua histérica resisténcia a
islamizacdo. Tanto que sua denominacao étnica, provavel deturpacao do vernaculo
banmana, ganhou a conota-«o de Ainfielo,
resisténcia, os bambaras fortaleceram os cultos as adivinha¢cdes de seus ancestrais,
como Ntomo, espirito protetor dos meninos; Kore, o espirito protetor das aguas; e Faro,
responsavel pela justica e pelo trabalho.

IN: LOPES. Nei. MACEDO. José Rivair. Dicionario de Histéria da Africa: Séculos VIl a
XVI. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. 12edicao, pag.48.

Figura 7 1 Texto sobre um dos grupos étnicos que serdo pesquisados
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DOGONS. Povo do oeste-africano localizado no territério da atual Republica do Mali. A
primeira onda migratéria proveniente do mandé para o atual territério dos dogons, teria
ocorrido, segundo a tradicdo, sob o reinado de SundiataKeita, no século XlII, ou sob o do
Mansa KankuMussa, no seguinte século. Entretanto, talvez 0 movimento migrat6rio mais
importante tenha ocorrido no século XV. Outras fontes de pesquisa atestam a existéncia
de populacbes anteriores, suplantadas pelo dogons e desaparecidas por esse mesmo
tempo. Remonta também do século XV as fustiga¢des infligidas ao povo pelos mossi e
pelo expansionismo do Império Songai. O povo dogon celebrizou-se por seus saberes e
sua ontologia, na qual se encontram respostas para muitas das questdes existenciais,
inclusive modernas.

IN: LOPES. Nei. MACEDO. José Rivair. Dicionario de Historia da Africa: Séculos VII a XVI.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017. 12edicdo, pag.102.

Figura 81 Texto sobre um dos grupos étnicos que serdo pesquisados

A pesquisa também serve para que o alunado perceba e se dé conta da
diversidade étnica da Africa, pois muitos de nossos alunos, assim como pessoas que
ja passaram pelos bancos escolares, reproduzem a ideia de uma Africa Gnica, ndo
vendo as diversidades étnica, cultural e geografica existentes no continente.

A organizacao e a construcdo do cartaz se dardo em sala de aula, ja que os
resultados da pesquisa devem ser apresentados para a professora. Na data
combinada com os alunos, sera apresentada oralmente a pesquisa juntamente com o
cartaz, que resumira as informacdes que os grupos acharam mais relevantes sobre o
grupo étnico pesquisado e, se houver possibilidade, uma imagem deste grupo (pode
ser produzida pelos alunos, uma fotografia, etc.).

O fechamento do primeiro momento se dara de trés formas: com a
apresentacao do cartaz a turma, com a avaliagdo dos mapas feitos pelos grupos de
alunos e com uma autoavaliagédo individual sobre o que foi trabalhado (relevancia, o

gue aprendeu, o que ja conhecia e o que desconhecia, o que achou interessante etc.).

Segundo Momento: As Caixas Pedagogicas: construgcdo e

possibilidades de uso.

Neste segundo momento, trabalharei com os alunos a partir das caixas
pedagogicas sobre as seis histérias do primeiro e do segundo capitulo do livro O
Menino Fula. Antes de discorrer sobre como sera a pratica com os alunos, falarei

sobre o percurso feito para a organizacéo e a selecéo das historias e dos personagens
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que estdo nas caixas pedagogicas (e que nomeiam cada uma delas), assim como
descreverei o contetdo de cada uma das caixas, o roteiro que os alunos terdo acesso
em cada uma e o que pretendo desenvolver com esta pratica educativa.

A escolha de trabalhar com as caixas pedagogicas surgiu da possibilidade de
fazer com que cada grupo tivesse a oportunidade de se apropriar de uma das seis
historias do livro O Menino Fula e das tematicas que séo trabalhadas em cada uma
dessas histérias, mas também para que cada grupo de alunos percebesse a
importancia de cada personagem e/ou histéria para a formacédo do autor do livro, o
Menino Fula, e o quanto dentro das perspectivas africanas e também da Historia as
histérias dos que nos precederam, chamados sujeitos historicos, tém participacdo na
construgcdo do nosso presente.

Na leitura dos dois primeiros capitulos, vemos que o0 autor separa as historias
de alguns de seus ancestrais em subtitulos. Para a construcdo das caixas
pedagdgicas, utilizamos a diviséo feita pelo proprio autor, em conjunto a uma diviséo
das histérias feita de forma que elas fossem mais bem trabalhadas com os alunos.
Com isso, tivemos alguns relatos sobre um mesmo personagem divididos em duas
caixas (caso de Hampaté) e de corte de uma parte da histéria por este trabalho estar
voltado para a constru¢do do Menino Fula.

Em uma leitura mais atenta do primeiro capitulo do livro, no subt?2tulo
Hamp ©t ®: o Cor dei rosurgeaim peoschagend muitoLnearcanie e
expressivo dentro da hi st Sowi EBssadnalherstamuuma a i
trajetdria de vida muito interessante, pois mesmo sendo uma prisioneira de guerra, ela
impbe condicdes para 0 seu casamento e, com essas imposicoes, retira das
possibilidades de serem seus maridos todos aqueles que haviam guerreado com sua
familia. Ela utiliza de inteligéncia e de diplomacia para ndo se render as imposicdes
gue Ihe foram colocadas. Além disso, apresenta durante sua histéria a figura do griot,
funcdo também exercida pelo autor do livro. Por isso, tornei-a um personagem/histéria
gue terd sua proépria caixa, ainda que nao tivesse sua histéria destacada pelo autor do
livro i uma vez que representa uma for¢a muito grande para contar essa historia e
apresentar o papel da mulher nessa sociedade africana islamizada.

Quando o autor relata a histéria de seu pai, para um melhor uso dessa historia
(que é uma das mais longas do capitulo), além de retirarmos a historia de Anta
N6 Di dSdvb fapresentada em caixa propria), separamos a propria histéria de
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Hampéaté em duas histérias e, com isso, temos mais duas caixas separadas:
fHampéaté, O cordeiro na Toca do Ledooe fHampatéa

O autor deixa um capitulo especial para sua mae Kadidja. O personagem da
mae é fundamental para a historia do proprio autor, pois ela faz parte de toda historia
de sua vida. Como o seu capitulo € extenso e denso, resolvemos entao trabalhar com
a personagem, por sua importancia, até o final do casamento com o pai do Menino
Fula, Hampaté.

Com isso, apresento as seis caixas pedagodgicas que serdo trabalhadas com

aos alunos: i POR®u |l | 0 0 ; AHampOt ®: O cordeiro

na

AAnt a NoDPatdbRIcul | o e Hamp©t ®0, fAsiGairap eréo® 0

apenas 0s nomes dos personagens sem conter seu grau de parentesco com 0 NOSSo
Menino Fula, para que os colegas percebam o grau de parentesco entre 0S
personagens no momento em que os alunos contarem a histdria. Descreverei o que
irA conter em cada uma das caixas e o roteiro de questionamentos que havera em

cada uma das caixas pedagdgicas a seguir.

Cai xa 01Po@IPI©d ®

Focalizara a caminhada do avd do Menino Fula, os lugares em que viveu, 0s
lacos familiares, a questdo da magia e da religido e a sua convivéncia pacifica com o
islamismo, apesar de ndo ser totalmente convertido e praticar animismo. Também
enfatizara a formacdo dos lacos familiares, que podem ser dar de duas formas:
biologicamente e por amor/cuidado/zelo/carinho.

Esta caixa contera o texto em questdo, um mapa da regido, fotos e um

guestionario/roteiro de andlise.

T



Fig 6.1. Estados ¢ povos da Africa ocidental nas vésperas da partilha curopéia. (Fonte: Fact, 1978.)

Figura 91 Mapa na Caixa 01

GRUPO:

ATIVIDADES
. O que acharam do texto?
. Quais as partes do texto que acharam interessantes? Marque-as.

1

2

3. Quais 0s personagens que aparecem no texto?

4. Conseguimos perceber quem é o narrador? Se sim, em que parte do texto?
5

. Que fatos no texto sao cruciais para as familias maternas e paternas do Menino
Fula?

6. Quais etnias séo citadas no texto?
7. O que acharam do personagem principal do texto? Quais suas caracteristicas?

8. Qual a relacédo desenvolvida entre Paté Poullo e Tidjani Tall?

Figura 10 7 Questionario da Caixa 01
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Afrique Occldentale - SOBAN
1083, Yemmen * Youldd * den borda du Bany

Figura 111 Mulheres Fulas das margens do rio Bani

Caixa 02: fAHamp©t®: O cordeiro na toca

Esta caixa trabalhard com a histéria da sobrevivéncia de Hampéaté, pois todos
0s homens de sua familia, por uma vinganca de guerra, deveriam ser mortos. Por ser
0 Unico sobrevivente e ser de uma familia Fula nobre, ele é protegido por uma rede
de pessoas, indo morar na cidade do rei que decretou sua morte.

Nesta caixa, serao focalizadas as relagdes de amizade, de compromisso e as

formas de sobrevivéncia. Conterda um questionario e fotos da cidade de Bandiagara e
de algumas pessoas.



GRUPO:

ATIVIDADES

O que acharam do texto?

Quais as partes do texto que acharam interessantes? Marque-as.

Quais 0s personagens que aparecem no texto?

Conseguimos perceber quem é o narrador? Se sim, em que parte do texto?

Qual a relacdo do Menino Fula com seu pai?

Quais os vinculos afetivos e familiares que aparecem no texto? E quais as pessoas
gue compartilham estes vinculos?

7. Quem eram 0s apoios naturais de Hampaté? Por que acha que estas pessoas
seriam este apoio?

8. Quem foram os apoios ndo naturais de Hampéaté?

oukwnNnRE

Figura 12 7 Questionario da Caixa 02

335. Afrique Occidentale ~ SOUDAN
BANDIAGARA — Perception A
de I'Impot en nature (tissus de coton indigene

Figura 1317 Recebimento dos impostos em natura, Bandiagara.
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Figura 14 1 Mademba-Si, Fama de Sansanding. Rendeu grandes servi¢cos na época da ocupacao do

Sudao.

Cai xa 03: RNASDFONODI obdi

Focalizard a questdo da hierarquia social, do casamento e as taticas de
sobrevivéncia em um ambiente hostil, utilizando a inteligéncia. Nesta caixa,
aparecerao os griots.

Esta caixa contera o texto em questao, fotos de mulheres, um texto sobre o que

sdo griots®® e um questionario/roteiro de andlise.

58 Sera utilizado o texto de Lopes & Macedo (2017), que foi mencionado no capitulo Il desta
dissertacao.











































































