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Os Cadernos de Atividades

Os Cadernos de Atividades do Ensino Fundamental de Panambi estdo organizados por Areas do
Conhecimento, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matematica, totalizando
oito cadernos, dois para cada area, um destinado aos anos iniciais (1°a 5° anos) € o outro aos anos
finais (6°a 9° anos).

As atividades apresentadas foram elaboradas com o intuito de sugerir experiéncias de
aprendizagem relacionadas aos descritores propostos no Referencial Curricular do Municipio,
que, trabalhados em diferentes niveis de complexidade, proporcionam o desenvolvimento de
competéncias, configuradas em habilidades e conhecimentos, que se fundamentam em conceitos
estruturantes, € que se objetivam na acdo. Em comum, as atividades propostas nos diferentes
componentes curriculares contemplam o uso de metodologias ativas e abordagens
contextualizadas.

O desenvolvimento de competéncias pressupde a interacdo entre os sujeitos envolvidos em um
processo que se efetiva em amplo espago de aprendizagem. Nesse processo, trés aspectos se
interseccionam, ampliando possibilidades: a sala de aula, a comunidade e as tecnologias.

Ampliacdo das Possiblidades de Aprendizagem

Sala de

- aula

Interlocugao Dialégica

Local e Global
Ressignificada

Espaco
de
Aprendizagem
Mundo
do
. Trabalho Criagao
Comunidade
Recursos e

Possibilidades

\ Tecnologia

Compondo o espaco de aprendizagem, a sala de aula, local primeiro e singular de encontro e
trocas, estende-se por toda a escola, amplia-se na comunidade local e global e, mediada pelas
tecnologias, rompe limites e ressignifica-se em novas formas de agir e pensar, estabelecendo uma
verdadeira comunidade de aprendizagem a partir de um planejamento com clara percepcao do
que os alunos devem compreender e ser capazes de fazer, bem como sobre quais atividades de
aprendizagem propor e como proceder a avaliacgdo.

Provavelmente, vocé conhece o ditado: “se vocé ndo sabe exatamente aonde vocé quer chegar,
entdo nenhuma estrada levara vocé 14. Esse é um sério ponto em educacdo. Nos somos rapidos
para dizer quais coisas nds gostariamos de ensinar, que atividades nds devemos propor e que tipo
de recursos devemos usar; mas sem ter clareza dos resultados desejados para o nosso ensino,
como podemos saber se nossos planejamentos sdo apropriados ou arbitrarios? Como nds
distinguiremos que, mais do que interessantes, as atividades sdo efetivas de aprendizagem?”
(Wiggins, McTighe, 2005, p.14).



As efetivas atividades de aprendizagem provocam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias aliadas a constru¢do de um conhecimento integrado e globalizado, “fundamentado
no carater multidimensional do ser humano (biologico, psiquico, social, afetivo e racional) e da
sociedade, no qual interagem dialeticamente as dimensdes historica, social, econdmica, politica,
antropologica, religiosa entre outras” (Carbonell, 2016, p. 192).

Um conhecimento integrado e globalizador abre-se para um ensino interdisciplinar,
fundamentado em praticas educativas diversas quanto ao grau de relagdo estabelecida entre as
disciplinas, entendidas como “a forma natural de se perceber as coisas e a realidade de maneira
global e ndo fragmentada” (Carbonell, 2016, p.193). Nesse sentido, abre-se a escola para a vida,
incorporam-se problemas reais e relevantes, estabelecem-se relacdes que possibilitam a
descoberta de dimensdes éticas e sociais do conhecimento. Adota-se “uma visdo educativa, que
considera a institui¢do escolar como parte de uma comunidade de aprendizagem aberta, em que
os individuos aprendem uns com os outros ¢ a pesquisa sobre temas emergentes tem um papel
fundamental nesses intercimbios” (Carbonel, 2016, p.201). Institui-se um singular espaco de
aprendizagem, em que distintas rotas de acesso ao conhecimento, materializadas em
experiéncias compartilhadas e refletidas, “vao transformando as vidas de alunos e professores,
vao mudando sua visdo de mundo”. (Carbonel, 2016, p. 208).

Como e 0 que planejar para manter a curiosidade, atributo inerente a condicio humana
que se manifesta desde a infancia?

O que fazer para incentivar o desejo do saber? A autonomia que gera seguranca para criar
e extrapolar limites?

Identifique os resultados desejados, tenha clareza a respeito das prioridades para poder fazer
escolhas. Pense como um avaliador e determine as evidéncias aceitaveis que possibilitam saber
se os alunos adquiriram os resultados desejados. Entao, com clareza dos resultados desejados e
das evidéncias aceitaveis, planeje as experiéncias de atividades.

Mediando didlogos, compartilhando davidas, questionando com intencionalidade e critérios
educativos sélidos, constantemente reformulados a partir de uma pratica reflexiva, numa trama
de relagdes que requer atengdo, cuidados e paixao, seja um constante aprendiz! Compartilhe com
os alunos a aventura da aprendizagem, no entendimento de que se aprende juntos em uma
“viagem de aventura, em que as vezes se transita por autoestradas e outras por atalhos, embora
geralmente, se prefira circular mais lento por estradas secundarias, mais cheias de vida e
acontecimentos” (Carbonel, 2016, p.210).

Como valer-se dos cadernos na elaboracio do planejamento?

As atividades de 1° a 9° anos, propostas nos diferentes componentes curriculares, ndo seguem
uma ordem de aplicacdo. Oferecem sugestdes para o planejamento a ser realizado com base no
Referencial Curricular do Municipio. Ndo estabelecem um padrio, no sentido de propor um
descritor por atividade, mas, na riqueza e diversidade de linguagens e recursos utilizados, uma
atividade pode estar relacionada a diferentes descritores, proporcionar oportunidades de articular
conexdes entre diferentes componentes de uma mesma éarea ou diferentes areas do
conhecimento, potencializar a investigacdo nas trocas e nos trabalhos em pequenos grupos e em
duplas, socializar as descobertas no grande grupo, quando os alunos t€ém a oportunidade de
argumentar e sistematizar conhecimentos em diferentes niveis de complexidade.

Apresentada por um titulo, cada atividade ¢ uma tarefa ou uma sequéncia de tarefas baseadas na
resolucdo de problemas e, na sua formulacdo, as reflexdes e os alertas propostos sdo
contribuigdes para que esse material, elaborado com a colaboragdo do Municipio de Panambi, a
partir da Proposta Pedagogica do SESI/RS, oferega subsidios para o planejamento.

REFERENCIA
CARBONELL, J. Pedagogia do século XXI: bases para a inovagao educativa. Porto Alegre: Penso, 2016.
WIGGINS, G.P., McTIGHE, J. Undertanding by Disign. Alexandria: ASCD, 2005.



MATEMATICA — ANOS FINAIS

No Referencial Curricular do Municipio de Panambi, a cada Unidade Temética de Matematica
estdo relacionados conceitos estruturantes e objetos de estudo que ddo sustentacdo as
aprendizagens e ao desenvolvimento das habilidades e competéncias. Os descritores, numa
gradagdo de complexidade (no¢do, ampliacdo e consolidagdo), expressam as habilidades
relacionadas aos conceitos que os alunos devem construir ao longo do Ensino Fundamental.
Propdem o desenvolvimento do raciocinio e do pensamento ldgico-matematico que se alicercam
no desenvolvimento dos pensamentos aritmético, algébrico, geométrico, estatistico/probabilis-
tico e do pensamento computacional.

As atividades elencadas nesse caderno de 6° a 9° anos, constituem experiéncias de aprendizagem
coletivas e individuais, envolvendo brincadeiras, jogos, resolucdo e elaboragdo de problemas
convencionais € ndo convencionais em contextos cotidianos, relacionados aos diferentes campos
da Matematica, as demais areas do conhecimento e da atividade humana, ao uso de imagens, de
tecnologias, da literatura, de materiais manipulativos, geralmente confeccionados pelos alunos
em atividades praticas. Diferentes linguagens e recursos, bem como a investigacdo e os foruns de
discussdo e sistematizacdo dos conceitos trabalhados proporcionam o desenvolvimento das
competéncias e habilidades para os estudantes desenvolverem na etapa final do Ensino
Fundamental.

As atividades de resolug@o e elaboragdo de problemas e as de investigacdo, socializadas e
sistematizadas em foruns de discussio, realizadas em diferentes ambientes da escola ou em
saidas de campo, com o suporte de recursos tecnoldgicos, constituidos por jogos, materiais
manipulativos, tecnologias digitais, registros (espontaneos ou convencionais), bem como uso de
tabelas, diagramas, fluxogramas, graficos e fichas didaticas embasam a constru¢do da
linguagem, de conceitos matematicos.

Ao usar esse caderno em seus planejamentos, leia com atencdo as observagdes que embasam e
justificam as atividades propostas e indicam sugestdes de como introduzi-las ou amplia-las.
Considere que, em uma atividade, geralmente, estdo elencadas mais de uma propostas de
trabalho que abordam varios descritores, alguns trabalhados com mais €nfase e na sua totalidade,
outros parcialmente. Os diferentes cadernos dessa colecdo se complementam e as atividades
propostas podem ser adaptadas e utilizadas em diferentes anos.

Lembre que a leitura, a escrita e a resolucdo de problemas constituem habilidades transversais
que devem ser desenvolvidas pelos alunos nas diferentes situagdes de aprendizagem. As
sugestoes de atividades pressupdem a contextualizacdo, o uso de metodologias ativas e a
participacao dos alunos como produtores de conhecimento.

Escute os alunos, valorize as diferentes solu¢des encontradas por eles. Incentive-os a serem
arrojados e criativos, a gostarem de resolver problemas e desafios,
compreendendo a Matematica como uma ciéncia dindmica, uma
construcdo historica sempre em evolugao.

A problemoteca

A problemoteca ¢ um conjunto de problemas convencionais e ndo convencionais, relacionados
aos descritores indicados para aquele ano escolar.

Ao final das atividades propostas, inserimos a sugestdo de alguns problemas para compor uma
problemoteca. Vocé pode utiliza-los como sugestdes para iniciar a problemoteca de sua sala de
aula. Selecione problemas, organize-os em fichas numeradas colocadas em uma caixa decorada e
muito atraente que vocé tem a mao em sua sala de aula. Oriente que seus alunos tenham uma
“pasta de problemas” em que eles registram, colam, copiam, resolvem e comentam os problemas
que realizam.




Matematica
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arios descritores trabalhados ao longo dos cinco anos iniciais do ensino fundamental sdo

consolidados no 6° ano, quando sdo retomados e sistematizados muitos conceitos ¢

estruturas matemadticas ja trabalhadas a partir de variadas experiéncias de
aprendizagem.

No sexto ano, sdo sistematizados os conceitos relacionados aos nimeros naturais e ao sistema de
numeragdo que serdo a base da construgdo dos nimeros inteiros e racionais apresentados no
sétimo ano.

Sdo ampliadas as operacdes com numeros naturais, fraciondrios, bem como as grandezas e
medidas e o sistema métrico decimal. E o ano de transi¢éo dos anos iniciais para os anos finais,
assim, pressupde-se que os alunos ampliem habilidades e competéncias que, nos proximos anos,
serdo desenvolvidas em niveis mais complexos.

Atividade: Diferentes Representacdes da Multiplicacio: relacionando

as representacdes retangulares e o diagrama de arvore

Descritores: Gradacao:
1- Identificar diferentes formas de contar: por agrupamentos, por area, pelo principio da

contagem Consolidagdo

5- Reconhecer e utilizar na resolucdo de problemas as propriedades comutativa e
associativa da adi¢do e da multiplicag@o e a propriedade distributiva da multiplicagdo  Consolidagdo
emrelago a adicao.

47- Tragar o 1° quadrante do plano cartesiano a partir de eixos ortogonais e retas :
paralelas aos eixos, identificando os pontos de intersec¢do, associando-os a pares Ampliagdo
ordenados.

48- Localizar pontos no plano a partir de eixos ortogonais. Ampliagao

50- Localizar, no plano cartesiano, pontos representados por pares ordenados. Ampliagio

Material: Folhas com 30 tiras desenhadas (uma para cada grupo), malhas quadriculadas (uma
folha tamanho A4 para cada aluno), tesouras e cola.

Observacido: Com as atividades propostas, os alunos sistematizam a multiplicacdo a partir de
diferentes representacdes: a matricial (uma disposi¢do retangular), a por pares ordenados (o
produto cartesiano) e como uma arvore de possibilidades (usando o principio multiplicativo).

Preparacio da atividade: Organize a turma em grupos de 4 a 6 alunos.
Descricio da atividade
Aideia de matriz

Uma maneira interessante e surpreendente de retomar a representacio retangular ou matricial da
multiplicagdo é fazer uma série de cartdes com tiras e cruza-las.

Solicite que, nos grupos, os alunos recortem 30 tiras de papel de diferentes cores e as colem em
cartdes, algumas na posi¢@o horizontal e outras na posicdo vertical, verificando o nimero de
intersecgdes, conforme modelos a seguir para trés tiras horizontais e duas verticais.
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3 tiras

2 tiras 3x2 intersecgoes.

Fica, entdo, representada uma matriz de 6 elementos, o numero de intersec¢des de 3 linhas por 2
colunas.

Proponha que os alunos leiam a seguinte situag@o problema:

Uma cidade quer colocar um poste de luz em cada uma das esquinas (intersecgdo das ruas) do

centro. Sdo 7 ruas na diregdo leste/oeste e nove ruas da direcdo norte/sul. Quantas fontes de luz
sdo necessarias?

Solicite que os alunos representem a situagdo-problema, o que eles podem fazer marcando com
pontos as intersec¢des de sete linhas horizontais e nove linhas verticais.

Eles terdo arepresentacdo de uma matrizde 7 x 9. O nlimero das intersecgdes serd 7x 9 =63.

Comente com os alunos a situagdo e mostre que as “linhas” podem ser obliquas, verticais ou

horizontais ou ter outras formas, desde que as horizontais ndo cortem outra horizontal e vice-
versa e, ainda, cada horizontal intercepte somente uma vez cada vertical.

Solicite que os alunos relacionem as situagdes a, b e ¢ com os desenhos correspondentes e
completem as igualdades:

a)3x6= b)7x2=

()

~ H,«Hr“"’

)
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Arepresentacio por pares ordenados

Numa malha quadriculada, solicite que os alunos tracem uma reta horizontal e outra vertical que
se interseccionam no ponto O, que as numerem de 1 a 9 e, tracem outras retas horizontais e
verticais paralelas a elas, marcando os pontos de intersec¢do, conforme modelo. Oriente que os
alunos representem cada ponto de intersec¢do por um par ordenado, sabendo que cada ponto
corresponde a um par ordenado em que a primeira coordenada indica “quio longe” (para direita)
o ponto estd e a segunda coordenada indica “quao longe” o ponto esta para cima.

(1,7) (6,7) (9,7)
(1,6 (8,6
(1,5 (3,5)(4,5)

(1,4 (4,4) 6,4)(8,4)

(1,3

(1,2 (5,2 (8,2
(1,1)(2,1)}(3,1 (7,1)

(9,4)

= NWw R U N

(9.1)

1 2 3 4 5 6 7 8 S

Ao discutir a atividade e verificar com os alunos quantos pares ordenados ficaram formados, eles
podem generalizar que, a cada ponto de intersec¢do corresponde a um par ordenado e a cada par
ordenado corresponde a um ponto de interse¢do e que, portanto, ha 9 x 9 = 81 pares ordenados
determinados.

Conhecendo seus alunos, vocé pode nomear esse produto de produto cartesiano A por B formado
por todos os pares ordenados (a, b) em que a primeira componente pertence ao conjunto A e a
segunda componente pertence ao conjunto B. Eles podem verificar que o conjunto completo dos
pares ordenados € o mesmo que o produto cartesiano (Ax B) dos conjuntos A= {1, 2, 3, 4, 5, 6,
7,8,9} e B=1{1,2,3,4,5, 6,7}, considerando que o produto cartesiano, tem 9 x 7 = 63
pares ordenados, porque sdo 9 elementos no conjunto A e 7 elementos no conjunto B. Vocé pode
falar sobre Descartes e sua contribui¢do para o desenvolvimento da matematica ou solicitar que
os alunos fagam uma pesquisa sobre o tema. Vocé pode aprofundar o estudo dos conjuntos, da
relacdo de pertinéncia e orienta-los a diferenciar um conjunto de um par ordenado.

O principio multiplicativo

Solicite que os alunos representem o numero 63 como produto dos fatores 7 € 9, de duas formas
diferentes, usando o principio multiplicativo, representando-o por diagramas de arvore.
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Observacio: Se os alunos ndo tiverem ainda trabalhado com diagramas de arvore, sugere-se que
vocé retome os Blocos Ldgicos e, com uma arvore 4 x 3 x 2 x 2, colocando etiquetas nos
cruzamentos, oriente os alunos a levarem um bloco do tronco até a ponta de cada galho e, depois,
solicite que eles desenhem outras arvores (4 x 2x 3 x 2; 3 x2x 2 x4; etc.), representando principio
multiplicativo.

No grande grupo, analise os diagramas de arvore e verifique com os alunos que os produtos 9x 7 e
7 x 9 t€ém o mesmo resultado. Nesse momento, vocé pode retomar a propriedade comutativa da
multiplicag@o.

A seguir, solicite que os alunos representem o produto 7 x3 x 3 por um diagrama de arvore,
analisando o resultado, percebendo que também € 63 e que o fator 9 ficou desdobrado em 3 x 3 ou

3%
%

Ha varias arvores diferentes que podem representar esse produto: 3 x 7x 3,3 x3 x 7, etc. Se os
alunos tiverem desenhado arvores diferentes, socialize-as no grupo e explore as propriedades
comutativa e associativa da multiplicacdo. Esse ¢ um 6timo momento para explorar, também, a
potenciagao.

Ampliacio da atividade
As arvores de possibilidades e a potenciacio

Observagdo: Os diagramas de arvore que representam o principio multiplicativo sdo um
excelente recurso para introduzir e ampliar o estudo da potenciacgao.

Material:
Prepare uma folha de trabalho para cada grupo, conforme modelo a seguir.
Descricdo da atividade:

A partir das arvores 7 x 3 x 3 ou 3 x 3 x 7, comente com os alunos que eles podem escrever a
sentenc¢as matematicas desses produtos da seguinte forma:

3x3x7=3x7
7x3x3=7x3’

Comente como, nessas igualdades, 0 9 ¢ o produto de trés por trés e que o seu expoente indica
quantas vezes ele se multiplica por si mesmo.

Dé a folha de trabalho para que cada grupo complete as lacunas, trocando ideias.
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Estudando a potenciacio
Observem as arvores a seguir € completem as lacunas:

w \/ \/ V Numero de camadas de galhos:

Numero de ramificacdes que saem de cada galho

V Numero total de galhos que saem da tltima camada:
Sentenca matematica:

\} \\/ W Numero de camadas de galhos:
Numero de ramificagdes que saem de cada galho
Numero total de galhos que saem da ultima camada:
Sentenc¢a matematica:

\W\W// 17 Numero de camadas de galhos:
V/ V/ Numero de ramificagdes que saem de cada galho
W Numero total de galhos que saem da tltima camada:

' Sentenga matematica: .

w \\V V//W Numero de camadas de galhos:

Numero de ramificagdes que saem de cada galho
\W Numero total de galhos que saem da ultima camada:
Sentenca matematica: .

Terminada a tarefa, comente com os alunos que essa operagdo ¢ a potenciagdo. Denomine o
numero que repete de base e o nimero que indica quantas vezes a base se repete no produto de
expoente.

a.2x2x2=2"=8(odois é abase o trés é o expoente e 0 8 é a poténcia).
b.3x3x3=3’=9(032¢abase, 02 &éoexpoentee 09 éapoténcia).
c.3x3x3=3=27(03éabase,03 éoexpoente e 027 éapoténcia).
d.4x4=4=16 (04 éabase, 02 éoexpoente e 16 é a poténcia).

Pergunte aos alunos o que eles podem concluir quanto ao que €, no diagrama, o nimero de camadas de
galhos, o nimero de ramificagdes que saem de cada galho e o numero de galhos da tiltima camada:

Espera-se que eles concluam que o numero de camadas de galhos é o expoente; o numero de ramifica¢des
que saem de cada galho ¢ a base e o nimero de galhos da tltima camada ¢ a poténcia. Sistematizada a
potenciagdo, proponha a resolucio de problemas que envolvam esse tema.

Zero na multiplicacao

Observagdo: Esse ¢ um bom momento para explorar o zero como elemento absorvente na
multiplicag@o (no € necessario, no 6° ano, utilizar essa nomenclatura. Use-a se vocé considerar
que seus alunos estdo prontos para absorvé-la). Trabalhe com os alunos, considerando que o zero
na multiplicagdo age como um “eliminador”.

Descricio da atividade

Inicie a atividade perguntando: Vocés podem construir uma matriz com um zero como fator?
Tentem chegar ao resultado por partes.

Ponha uma quantidade de tampinhas a disposi¢ao de cada grupo e solicite que eles acompanhem
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as orientagdes:

a) Facam com as tampinhas, uma matriz de 4x5 (4 linhas e 5 colunas) cuja sentenga matematica é
4x5=20.

b) Retirem uma linha, e observem a matriz que ficou desenhada na mesa. Ficard, entdo, uma
matrizde 3 x 5 cuja sentenga matematicaé 3 x 5=15.

c) Retire outra, outra e outra linha, ficando com uma matriz de 2 linhas e 5 colunas cuja sentenca
matematica é2 x 5= 10, com uma matriz de 1 linha por 5 colunas cuja sentenga matematicaé 1 x 5
=5, ecomasentenga matematica0x 5=0

Analise com os alunos essa multiplicagdo, proponha o mesmo processo iniciando com uma
matriz de 5 linhas e 4 colunas, solicite que os alunos, no grupo, criem outras matrizes e retirem
linhas ou colunas, repetindo o processo até chegar ao produto em que um fator € zero. Utilize
outras maneiras que possam auxilia-los a chegarem ao fato de que qualquer nimero multiplicado
por zero ¢ igual a zero.

Fonte: BELL, Max S. et AL. Algebraic and arithmetic structures. Nenr John, Colbier Macmillan, 1976.

Atividade: Os Critérios de Divisibilidade

Descritores: Gradacio:
14-Estabelecer, por meio de investigagdes, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, o
9,10, 100 1000. Conalldagio

35-Registrar regularidades em tabelas, generalizando padrdes por leis de formagéo, .
. Ampliagdo
expressando-os oralmente e por escrito.

Material: corddes, materiais de contagem, uma tabela para cada dupla tabela (conforme modelo).

Preparacio da atividade: organize a turma em grupos de 4 ou 6 alunos de forma que eles possam
trabalhar em duplas, trocando ideias no grupo.

Descriciio da atividade:

D¢ a cada dupla de alunos trés corddes de tamanhos diferentes: pequeno (p), médio (m) e grande (g).
Solicite que eles estimem quantas vezes, aproximadamente, o comprimento de um dos corddes
corresponde ao comprimento do outro. Solicite que analisem, no grupo, de forma cooperativa, as relagdes

maiores que, menor que, até chegar as nogdes de “...é divisivel por ...”, “...¢é divisor de ...”, construindo a
ideia de divisibilidade.

Disponibilize uma certa quantidade de material de contagem a cada dupla de alunos e solicite que fagam
agrupamentos de pecas de 2 em 2, de 3 em 3,de 5 em 5, de 10 em 10. A cada agrupamento feito, oriente
que verifiquem se sobraram pecas soltas ou ndo e completem a sua tabela, marcando com um X os casos
em que foi possivel agrupar os elementos sem sobrar resto.

Grupo N° de pegas Grupos de 2 Grupos de 3 Grupos de 5 Grupos de 10
recebidas

M

Oriente que, analisando a tabela, cada dupla liste todos os numeros em que foi possivel agrupar as pecas
exatamente, de dois em dois, de trés em trés, de 5 em 5 e de 10 em 10 e que, descobrindo padrdes,
generalizem critérios de divisibilidade por 2, por 3, por 5 epor 10.
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2 (3

No grande grupo, retome o que significa “...¢ divisivel por ...”, “...¢é divisor de ...” e, ouvindo as
descobertas dos alunos, explicite os critérios de divisibilidade por2, 3, 5 ¢ 10.

A seguir, solicite que destaquem da tabela os nimeros que sao divisiveis por 2 € por 3 a0 mesmo tempo.
Solicite que os alunos, usando o material de contagem, verifiquem se esses numeros de pegas podem ser
agrupados exatamente de 6 em 6, e facam suas hipoteses quanto ao critério de divisibilidade por 6,
discutindo-as no grupo e chegando a um consenso. Oriente que estendam esse procedimento para a
divisibilidade por 2 e por 5 e, consequentemente, por 10, ainda, por 3 e por 5 e, consequentemente, por 15.
Socialize as conclusdes dos grupos e explore contraexemplos, questionando: o numero 15 € divisivel por 3
endo édivisivel por 6, por qué?

Desafie os alunos a investigarem, por exemplo, os nimeros divisiveis por 3 € por 3, consequentemente por
9, por 2 e por 2, consequentemente por 4, explorando padrdes e explicitando, coletivamente, outras regras
de divisibilidade. Solicite que as duplas organizem um pequeno texto sobre o tema. Proponha que eles
ampliem seus conhecimentos, pesquisando em diferentes fontes, os critérios de divisibilidade por 4, 7, 8,
9, 11 e socialize as pesquisas.

Atividade: Numeros Primos e Compostos

Descritores: Gradacio:
14-Estabelecer, por meio de investigacdes, critérios de divisibilidade por 2, 3,4, 5, 6, 8, L
9,10, 100 ¢ 1000. Consolidagéo
16- Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de multiplo e de divisor. Consolidagio

Material: Uma folha de papel quadriculado para cada dupla de alunos

Preparacio da atividade: organize os alunos em grupos de 6 alunos de forma que eles possam
trabalhar em duplas, trocando ideias entre as duplas.

Descricio da atividade

D¢ a folha quadriculada para cada dupla de alunos. Solicite que cada dupla represente no seu
papel quadriculado, em forma de retdngulo e de todos os modos possiveis, um conjunto de
numeros, identificando as multiplicacdes a eles correspondentes, indicando os divisores de cada
numero. Para uma dupla, solicite os niumeros 3, 6, 11, 15 e 18, para outra dupla, os numeros 7, 8,
13,20 ¢e24 e, paraaterceira dupla, os nimeros 2,9, 14,17 e 30

Exemplifique a tarefa com os nimeros 5 e 12, conforme exemplos:

Parao12,o0sdivisoressao: 1,2,3,4,6e12. Parao5,o0sdivisoressdo: 1e5

@

Solicite que, no grupo, cada dupla mostre as representacdes retangulares ¢ os divisores que
determinaram. Oriente que eles relacionem os niimeros, descubram padrdes e os classifiquem a
partir de um critério de classificacdo conveniente.

3x4 12x1

Promova a socializag@o das descobertas e as classificagdes que eles fizeram nos grupos. Espera-
se que percebam que existem nimeros que sdo divisiveis apenas por UM (a unidade) e por eles
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mesmos (portanto que t€ém apenas dois divisores diferentes), e que ha outros nimeros que tém
mais de dois divisores diferentes. Denomine-os de primos e compostos. Converse com os alunos
sobre numeros primos e compostos, considerando as duas classes definidas e questione se o
numero 1 € primo. Discutindo, eles podem concluir que o nimero 1 ndo ¢ primo nem composto
porque ele tem um unico divisor.

Ampliacio da atividade

Explore a constru¢do do Crivo de Erastdstenes, para que os alunos se familiarizem com a
caracteristica dos nimeros primos. Explore com eles a sequéncia de nimeros primos na tentativa
de descobrir regularidades e as terminacdes possiveis de um numero primo. Desafie-os a
encontrar outros niameros pares € primos além do nimero 2, constatar que o dois € o unico
numero par que € primo e justificar essa constatagao. Vocé€ pode, ainda, retomar que os numeros
pares s@o os numeros divisiveis por 2 (que, por iSso, 0 numero zero ¢ par) € que 0s nuMmeros
impares sdo aqueles que ndo sdo divisiveis por dois (portanto ndo sdo pares), explorando o
conceito de nimero impar a partir de negagao.

Aproveite, também, para explorar um pouco da Histéria da Matematica: quem foi Erastdstenes,
em que €poca viveu, suas descobertas e uma de suas contribui¢des mais famosas, a criagdo de um
método para determinar os vinte € cinco primeiros numeros primos entre os 100 primeiros
nimeros naturais.

Atividade: Resolvendo Equacdes de Primeiro Grau

Descritores: Gradacio:
39- Identificar padrdes em sequéncias regulares figurais ou numeéricas, expressa-los Ampliac
oralmente, por escrito e por expressdes analiticas. mpliacao

40- Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenca matematica seja uma

igualdade com uma operagdo em que um dos termos € desconhecido. Aipliage

41-Usar os principios aditivo e multiplicativo da igualdade para encontrar valores

desconhecidos na resolucao de problemas. el o2y

Material: Folha de trabalho com situagdes-problema a serem resolvidas.
Preparacio da atividade: Organize a turma em grupos.
Descricio da atividade:

Retome com os alunos as equagdes da forma ax + b = 0, e as operagdes inversas da adi¢do e da
multiplicagdo, propondo-lhes a resolug@o de alguns problemas:

1. Pensei em um niimero e vocé terd que adivinhar. S6 posso dizer que ele é 3 menos que 27. Que
numero pensei? Como vocé descobriu?

2. Descubra esse também: Pensei em um numero, somei com o dobro dele e o resultado que
obtive fo19. Que nimero pensei?

3. Escrevauma expressio que indique os nimeros pensados nas questdes 1 e 2.

4. Daniel me propds um desafio! Eu deveria descobrir o numero que ele havia pensado. Ele foi
dando as instrugdes e eu fui montando uma expressdo. Observe e escreva as instru¢des que
Daniel deu:

1° instrucao:

Expressdo: n
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2° instrugao:

Expressao: n+4

3°instrugio:

Expressdo: (n+4)x 2

4° instrucao

Expressdo: (n+4x2—-6
5° instrugio:

Expressdo: (n+4)x2-6=10

Vamos desfazer as expressdes para descobrir o nimero que Daniel pensou.

Fazendo Desfazendo
n (nt4)x2-6=10
n+4
(nt4)x 2

(n+4)x2-6=10

Entdo, qual é o nimero que Daniel pensou?

5. Sigaas instrugdes:

Pense umnumerode 1 a 10.

Some 1 unidade.

Multiplique o resultado por 2.

Subtraia o nimero pensado.

Diminua 2 unidades.

Vocé obteve o numero que vocé pensou!

Como podemos ter certeza que essa adivinhacao sempre funciona?

Comente uma a uma as equagdes e sua resolucdo, enfatize as expressdes que possibilitam
encontrar os nimeros pensados, conclua com os alunos o que sao equagdes e o uso das operagdes
inversas na sua resolugdo, certificando-se de que os alunos representam e resolvem as equagoes.

Solicite, entdo, que eles resolvam as seguintes questoes:

1. Escrevauma equacgdo para encontrar o nimero de cada uma das frases abaixo:
a) 17amenos que umnumero¢ 101.

b) 56 amais que um numero ¢ 104.

c¢) Nove vezes um numero ¢ 288.

d) Um niimero diminuido de 13 unidades resulta 87.

e) 128 é o resultado da multiplicagdo de 4 por um numero.

) O quociente entre um nimero ¢ 24 ¢ 9.

g) Oresultado da divisdo de 318 por um nimero € 106.

2. Crie uma adivinhag¢do da forma “pense um numero...” € proponha como desafio aos colegas de
seu grupo. Escolham uma adivinhag@o do grupo e coloquem no mural para desafiar os outros
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grupos da turma.
Os principios aditivo e multiplicativo da igualdade e a resolucio de equacgdes.

Observacio: Para ampliar o estudo das equagdes de primeiro grau, ¢ muito importante que os
alunos operem com balangas de dois pratos para entender os principios aditivo e multiplicativo
daigualdade.

Inicialmente, € interessante que vocé tenha uma balanga de dois pratos equilibrada que os alunos
relacionam a uma igualdade. Fazendo rodizio, cada dupla de alunos coloca e retira, ora os
mesmos pesos dos dois pratos da balanga, ora pesos deferentes, reconhecendo que, se tirarmos e
colocarmos o mesmo peso nos dois pratos uma balanga em equilibrio, ela se mantém equilibrada.

Solicite, entdo, que os alunos resolvam alguns exercicios como 0s propostos a seguir:

1. Estabalanca estd em equilibrio e os trés sacos de arroz t€ém o mesmo peso.

el

Retirando-se as mesmas coisas dos dois da balanca, ela mostrard diretamente quantos
quilogramas tem um sé saco de arroz. Para isso acontecer, o que deve ser retirado de cada prato?
Quantos quilogramas tem cada de arroz?

2. Abalanca estd em equilibrio. Todas as garrafas tém o mesmo peso e cada lata pesa 2 kg. Quanto
pesa cada garrafa?

3. Escreva a equagdo correspondente ao equilibrio das balangas dos exercicios 1 e 2 e, depois,
resolva as respectivas equagdes, representando as operagdes realizadas.

Nesse momento, num forum de discussdo, retome os problemas 1 e 2 e defina os principios
aditivo e multiplicativo da igualdade.
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Atividade: Representando Numeros fracionarios

Descritores: Gradacio:
21- Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima

parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, Ampliagdo
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educagao

financeira, entre outros.

24-Compreender que um numero fracionario (racional) representa uma divisdo ¢ uma Ampliagio
razao.

30-Compreender razdo como uma relagéo entre duas grandezas da mesma espécie. Ampliacio

Material: Para cada uma das diferentes atividades propostas e analisadas, hd diferentes
materiais que devem ser providenciados e preparados: malhas quadriculadas, Material Base 10
(Material Dourado), Conjuntos de figuras e materiais de contagem, compassos, transferidores,
folhas A4 de desenho, entre outros.

Observacdo: A porcentagem (ou percentagem) ndo deve ser apresentada como um topico
i1solado, independente das fragcdes com denominador diferente de dez, das fragdes decimais, dos
numeros decimais ou das razdes. Segundo Van de Walle (2009, p.372), “O termo por cento ¢
simplesmente outro nome para centésimos”. Para D'Augustine (1976, p.240), “percentagem ¢
uma forma de representar nlimeros fracionarios”. A notagdo de porcentagem ¢ muito utilizada na
nossa sociedade. Possibilita a redu¢do de dados estatisticos a uma forma mais acessivel ao
entendimento de dados numéricos, comparando-os. E importante desenvolver tanto o
significado matematico de porcentagem como a sua fun¢do de comparacgdo. Para compreender
porcentagem e aplica-la na resolugdo de situacdes-problema das diversas situagdes do cotidiano
social e profissional, € preciso perceber que “por cento” refere um conjunto de 100 (o todo) e que,
quando se fala de porcentagem refere-se a um certo numero de elementos de cem.

Por exemplo, dizer 32 por cento significa comparar um conjunto de 32 elementos com um
conjunto de 100 elementos. Trabalhando a porcentagem relacionada as fragdes, aos nimeros
decimais e as razdes, varios tdpicos matematicos estardo conceitualmente integrados, o que
proporcionard aos estudantes o desenvolvimento de um pensamento mais flexivel e o
desenvolvimento de habilidades necessarias a resolug@o de problemas.

Preparacio da atividade: organize a turma em grupos de 4 a seis alunos.
Descri¢ao da atividade:
Os numeros fracionarios e suas diferentes representacdes

Dé aos alunos folhas quadriculadas. Solicite que eles desenhem quadrados de 100 quadradinhos
(de 10 x 10 quadradinhos). Solicite que representem a fragdo + no quadrado com 100
quadradinhos e em uma forma geométrica qualquer, conforme figuras 1 e 2.

Figura 1 Figura 2
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Pintando 25 quadradinhos de 100 no quadriculado, os alunos, comparando com a fragdo
representada no retAngulo, solicite que os alunos escrevam a fragio decimal 2 56 € @ leiam como 25
centésimos. Assim, eles entendem que a fragdo 4 pode ser representada pela fragao decimal 2 100
entendida como uma parte de 4 partes do 1ntelr0 ou 25 partes de 100, podendo ser representada
por 25% e lida como 25 por cento.

O Material Base 10, também chamado Material Dourado, ¢ muito adequado para trabalhar com
numeros decimais e relaciona-los com a porcentagem.

Retome o Material Base 10 que os alunos ja trabalharam em anos anteriores. Dé uma caixa para
cada grupo e oriente que tomem o cubao como a unidade e questione: Quantas partes a placa € do
cubdo? Quantas partes a barra ¢ da placa? E do cubdo? Quantas partes o cubinho ¢ da Barra? Da
Placa? E do cubao?

Cubio Flaca Barra Cubinho

Socialize as respostas dos alunos e certifique-se de que, com as pecas do material Base 10, eles
representam nimeros decimais e verbalizam que:

-aplacaé-Loull 0,10u0,100u10% do cubio;

10~ 100°
-abarraé 110 oullooo,O 1ou0,10 ou lO%daplacaeloo,O 01 ou 1% do cubaio;

-ocubinho é 100ou 0,01 daplacaou1%da placa e 1000 0,001 do cubdo.

Retome a fragdo 4 também representada por @ ou25% e, com os alunos, conclua que elaainda é
representada por 0,25.

Dessa forma, verifica-se que “por cento” é uma outra terminologia para a fracdo 4 ou para o
numero decimal 0,25, confirmando que a porcentagem ¢ uma nova terminologia e ndo um novo
conceito, principalmente se os alunos tiverem trabalhado com significagdo os conceitos de
fracdo e de nimero decimal, em especial, a relagdo parte /todo e a significag@o do inteiro quando
se trabalha com fracdes.

Para desenvolver esse conceito de porcentagem, devem-se utilizar materiais concretos, jogos €
muitas representagdes.

Trabalhando porcentagem com materiais Conceitos Finais da Torma

diferenciados
101

Os graficos de setor sdo muito adequados para
trabalhar com porcentagem, pois o circulo representa o s A

10% 15%
todo (os 100) e cada setor representa uma parte desse
todo, indicando uma fragdo ou um “por cento” do todo. A
Proporcione que os alunos facam pesquisas e coletem ¢ gb
. , 35%
dados, organizando-os em tabelas e em graficos de & ot
setor, o que ¢ um excelente momento de retomar a 40% ol

medida de angulos, usar instrumentos de desenho e |
medida como o compasso e o transferidor e ampliar o
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conhecimento de angulos, dos elementos e das propriedades da circunferéncia, reconhecendo e
compreendendo as caracteristicas, por exemplo, do angulo central.

O Tangran é outro material que se presta para trabalhar com porcentagem uma vez que, por
exemplo, o tridngulo grande é L | 2—50 ou 25% do quadrado do Tangran. Dois tridngulos grandes
formam % ou % ou 1%00 ou 50% do quadrado do Tangran, enquanto o tridngulo pequeno
representa % ou 1%50 ou 25% do triangulo grande e, %6 do quadrado do Tangran, uma vez que
cabem quatro tridngulos pequenos no tridngulo grande e que 4 tridngulos grandes no quadrado
do Tangran. Se os alunos ja trabalharam com o Tangran, retome-o, relembre o nome de suas
pecas, proporcione que eles as relacionem, de tal modo que percebam as relagdes numéricas que
ha entre elas e calculem a procentagem de cada uma delas em relagdo ao todo (o quadrado do
Tangran). Se os alunos nunca trabalharam com o Tangran, construa-o com eles, promova
variadas atividades relacionando numericamente suas pegas. Nessa atividade, proporcione
momentos ludicos e de criatividade com o Tangram, construindo diferentes figuras copiadas ou
criadas por eles.

As 7 pecas do Tangran.

1 S | |

: I 16

P 3
Ty T, —~—._E—r————1 ——--%—---—
S ®

) BNy |z . |

Ei I : & 8

T1 e T2 —>Tridngulos grandes; TS —Triangulos médio, T3 e T4 — Tridngulos pequenos, Q —
quadrado, P — paralelogramo.

Relacionando niimeros fracionarios, porcentagem e razio

Razdo ¢ um conceito que possibilita estabelecer correspondéncias de “varios a varios”. Por
exemplo, vendem-se balas na razdo de 3 por 20 centavos. Representando esta relagdo por um par
ordenado (3; 20), temos o seguinte conjunto de pares ordenados equivalentes {(3, 20), (6, 40), (9,
60),...}. Usa-se, também, o que ¢ mais comum, representar as razdes por fragcdes (que

representam divisdes indicadas: {2—3054—60=% g

Observe que atividades envolvem o entendimento da razao como uma fragdo e ambas como uma
divisdo e, ainda, como proporcionam a ampliagdo de conceitos relacionados tanto as fragdes
como as razdes e proporgdes, as classes de equivaléncia, as grandezas diretamente proporcionais
entre outros e sdo fundamentais para o desenvolvimento de competéncias numeéricas, espaciais e
amobilidade de pensamento.

Trabalhando com pares ordenados

Uma primeira experiéncia com pares ordenados que envolve o estabelecimento da
correspondéncia’ varios a varios”, pode envolver um conjunto de objetos ou de figuras. Observe
as figuras a seguir que poderiam ser representadas por diferentes objetos, desde que respeitadas
as caracteristicas com que os diferentes conjuntos de figuras foram elaborados.

Elas representam conjuntos combinados na razao 3 para 4. Observe que 3 tridngulos combinam
com 4 quadrados. Assim, quando tivermos 6 tridngulos, teremos oito quadrados, quando
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tivermos 9 tridngulos, teremos 12 quadrados, quando tivermos 12 triangulos, teremos 16

quadrados.

AANA<=01000

A A N o -0000
oo a—00UL A — 0000
AAA<=—=0000 || A —Oo0og
ANA<==—=00000 || aaAr—D0000

Quando os alunos se tornarem competentes para elaborar pares de razdes equivalentes, estardo
aptos a resolver situacdes-problema que relacionam comprimento e tempo (quildmetro por
hora), elementos para dinheiro (n balas por m centavos), dinheiro para peso (reais por quilo),
entre outras. Apds trabalhar com a porcentagem como razao e nas suas diferentes representagdes
numéricas, usando desenhos diagramas e materiais concretos, os alunos devem explorar muitas
situacdes reais retiradas de jornais, revistas, folhetos, dosagens de remédios ou de alimentos.

Assim, em diferentes momentos do ano letivo, proponha atividades com o uso de variados
materiais manipulativos e na resolugdo de problemas contextualizados na realidade proxima ou
mais ampla dos alunos, em que eles usem, indistintamente, os nimeros fracionarios nas suas
diferentes representacdes (de fragcdo, de numero decimal, como porcentagem e como razao).
Quando vocé achar oportuno, trabalhe com as razdes especiais (velocidade, escala e densidade

demografica).

Fontes:D'Augustine, Charles H. Métodos Modernos para o Ensino de Matematica. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1976. Van de Walle, John A. Matematica no Ensino Fundamental: formacdo de
professores e aplicagdo em sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Atividade: A Area do TriAngulo

Descritores: Gradacio:

60- Identificar as caracteristicas dos triangulos e classifica-los em relagdo as medidas Ampliaci

dos seus lados e a abertura dos seus angulos. mpliagao

61- Identificar as caracteristicas dos quadrilateros e classifica-los em relagdo as medidas

dos seus lados e a abertura dos angulos e reconhecer a inclusao e a intersec¢ao de classes Ampliagio

entre eles.

68a.- Significar e utilizar adequadamente uma linguagem matematica referente a .
: Consolidacao

Geometria.

68b.- Resolver e elaborar problemas envolvendo conhecimentos geométricos em  Ampliagdo

contextos cotidianos.

70- Calcular o perimetro ¢ a drea de figuras geométricas planas (tridngulos ¢ Ampliagio

quadrilateros), usando as unidades de medida adequadas e suas notagdes.

76- Compreender o uso social das grandezas e medidas. Ampliagdo

77-Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas) estudadas inseridos em  Ampliagdo

contextos darealidade ou relacionados a outras dreas do conhecimento.

Material: Uma folha A4 de papel quadriculado (centimetrado) para cada aluno, tesoura, cola,

canetinhas coloridas.

Preparacio da atividade: Organize os alunos em semicirculo.
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Descricao da atividade:
Retomando a area de quadrilateros

1.Solicite que os alunos desenhem quadrados, retangulos e paralelogramos na folha
quadriculada atribuindo valores para seus lados.
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Ared 2x2 + 4ong? 8+4+ 12cm Pefimetrd 2x2l5 + dxd =
Area Icm K donf = Scm Scin + 8km = 3em
Arpa 2cin x 4¢m = §cm?

Solicite que eles confiram, retomando a forma de calculo:

e 0 perimetro dos quadrilateros, sabendo que o perimetro € a soma dos lados da figura geométrica
plana e aunidade de medida de comprimento ¢ o lado de um quadradinho damalha (1cm).

e a area dos quadrilateros, sabendo que a area € o produto da base pela altura no caso do quadrado,
do retangulo ou do paralelogramo e a unidade de medida de area é, no caso, a area do quadradinho
damalha(lem®).

Aareado triangulo

Material: Malha quadriculada com pares triangulos congruentes de duas cores diferentes,
preparada em uma folha de desenho (modelo a seguir), tesouras e cola.
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Analisando os triangulos desenhados na malha quadriculada, retome com os alunos a
classificac¢do dos tridngulos quanto aos lados e quanto aos angulos e a ideia de congruéncia de
figuras geométricas planas

Solicite, entdo, que os alunos recortem os triangulos vermelhos e amarelos. Justaponham os
tridngulos dois a dois, um vermelho e um amarelo, por um dos lados, identificando os pares de
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tridngulos congruentes, colando-os no seu caderno.

7] 7]

b b

Solicite que observem os pares de tridngulos e escrevam o que eles concluiram. No grande grupo,
os alunos leem as suas conclusdes. Espera-se que eles concluam que, ao duplicar cada tridngulo,
eles obtiveram um quadrado, um retangulo ou um paralelogramo. Entao questione: Lembrando o
padrdo de célculo da éarea de quadrados, retdngulos e paralelogramos, como vocés podem
calcular a area de um tridngulo? Espera-se que os estudantes concluam que, para calcular a area
do tridngulo, basta multiplicar a base pela altura que € a forma de calcular a drea de um quadrado,
de um retdngulo ou de um paralelogramo e dividir por 2 o produto, calculando a area de 1
triangulo.

Socialize no grande grupo a sequéncia de trabalho, retomando o padrdo de célculo das areas do
quadrado, do retangulo, do paralelogramo e do tridngulo e proponha que os alunos resolvam e
elaborem problemas contextualizados no cotidiano envolvendo perimetro e area das figuras
planas estudadas.

Atividade: Geometria das Transformacdes: a reflexdo e a translacio

Descritores: Gradacio:
46- Identificar retas concorrentes, paralelas e perpendiculares. Consolidacao
64- Tragar eixos de simetria em figuras geométricas planas. Ampliagao

65- Reproduzir figuras geométricas planas por reflexdo, translagdo ou rotacdo,
verificando que, se superpostas, tém a mesma forma, e coincidem na forma, no tamanho ~ Ampliagao
dos lados e na abertura dos angulos e, por isso, s3o denominadas congruentes.

67- Verificar a presenga de figuras e formas, angulos, simetrias e homotetias nas
produgdes humanas, nos elementos da natureza no mundo fisico e em diferentes
manifestagdes de arte.

Consolida¢do

Material: Materiais de trabalho com as questdes propostas ao longo do texto (um para cada
aluno), folha A4 quadriculada (uma para cada aluno), réguas, tesouras, folhas de papel manteiga.

Observacido: Ao logo dos anos iniciais, foram trabalhadas as simetrias de reflexdo e de
translacdo, definindo figuras congruentes. Nessa atividade, vamos retorna-las, ampliando esse
conceito e sistematizando suas propriedades.

Descricao da atividade: Nessa atividade, sera proposta a sistematizagdo das simetrias de
reflexdo e de translagdo, conceituando figuras congruentes, retas perpendiculares e paralelas.

A simetria de reflexio e os eixos da simetria

D¢ aos alunos a folha de trabalho e solicite que sigam as instrugdes da atividade. Deixe que os
alunos, no grupo, troquem ideias. Observe o desempenho de cada grupo e cada aluno, tanto no
que diz respeito aos conceitos desenvolvidos e da atengdo as ordens propostas quanto ao uso dos
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instrumentos de desenho.
Conceituando eixo de simetria

1.Recorteafigural: A

=

b) Dobre a figura, fazendo os vértices A e C coincidirem, verificando que uma parte coincide
exatamente com a outra.

Ae

Desdobre a figura e use uma régua para tracar a linha de dobra em vermelho.

Alinha da dobra é um eixo de simetria da figura.
A
\ B
C/

O eixo de simetria divide a figura em duas partes que coincidem exatamente por superposicio.
Dizemos, entdo, que as novas figuras formadas sdo congruentes.

c)Agora, tente dobrar a figura que vocé recortou, fazendo os vértices B e D coincidirem:

A

C
As duas partes coincidem exatamente?

Esta dobrarepresenta um eixo de simetria? Por qué?

1. Use a régua e trace os eixos de simetria de cada figura, se houver (use papel transparente para
ajudar a determinar o(s) eixo(s) de simetria).

OS>
S
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2. Quantos eixos de simetria possui cada figura?

[ 7O X

4. Cada um destes poligonos possui um ou mais de um eixo de simetria. Trace todos os eixos de

simetria de cada poligono (use papel transparente para ajudar a determinar o(s) eixo(s) de
simetria).

Reconhecer eixos de simetria em figuras e letras
1.Reconheca figuras e letras que tém eixos de simetria.
a) Logotipos sdo figuras que representam uma empresa ou marca.

Aqui estdo alguns logotipos. Vocé os reconhece?

& — T

Verifique se esses logotipos possuem eixos de simetria.

Trace todos os eixos de simetria de cada logotipo.

b) Este tabuleiro é usado no jogo de “Resta Um”. Trace os eixos de simetria deste tabuleiro.
* & @
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Trace os eixos de simetria de mesa de botdo.

d) Trace os eixos de simetria de cada letra abaixo, se houver:

BEFHJLMNPS

) Escrevaum paragrato dizendo o que voce aprendeu com essa atividade.

Concluida a tarefa, num momento coletivo, proporcione que os alunos apresentem suas solugdes
e comente os conceitos aprendidos.

Conceituando a transformacao de reflexao e suas propriedades.

Ao propor a atividade a seguir, comente com os alunos que eles aprenderdo a seguir algumas
propriedades da simetria de reflexdo.

1.Afigura mostra areflexdo de uma colina na agua:

Observe que, se dobramos a figura ao longo da linha, a colina coincidira exatamente com sua
imagem refletida na dgua.

A p Do mesmo modo, o tridngulo PQR ¢ uma reflexao do tridangulo ABC,

' porque, se a folha de papel € dobrada ao longo do eixo de simetria, os
triangulos vao coincidir exatamente. Cada vértice de um tridngulo
corresponde a um vértice do outro tridngulo:

¢ IR @ AcorrespondeaP
gixode -
cimetria B e Q sdo correspondentes
oude -
reflexdo C e R sdo correspondentes

2.0bserve se as figuras abaixo estdo refletidas por um eixo de simetria (use papel transparente
para ajudar a determinar o(s) eixo(s) de simetria).

=X

a) 7 b) c)
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Observe que cada ponto de uma figura, a partir de uma reta, como num espelho, reflete-se do
outro lado do eixo de simetria, guardando a mesma distancia dos dois lados, formando um par de
pontos. Observe que numa reflexao, a forma e o tamanho da figura sdo mantidos. Ela ¢ apenas
“espelhada”.

Anote e reflita: Uma figura é areflexdo de outra se: P

I- A linha que une cada par de pontos correspondentes ¢ perpendicular ao
eixo de simetria.

II- Dois pontos correspondentes estdo a mesma distancia (perpendicular) do  eixo fej Q
. . . simetria
eixo de simetria, em lados opostos.

Distancia de um ponto a umareta ¢ o segmento de reta determinado sobre a reta d perpendicular a
reta r que vai do ponto P ao ponto Q (ponto de intersec¢do entre as duas retas). Duas retas que se
interseccionam sdo perpendiculares, quando formam um dngulo reto (de medidaigual a 90°).

P

d r
Q

3. Verifique se as figuras do exercicio 1, que tém reflexdo satisfazem as condic¢des (I) e (II) da
defini¢do acima.

4. Complete a tabela abaixo, observando as figuras a, b, c, d, e, a seguir,

Estdo Pe Q auma
mesma distancia do eixo Q ¢ reflexd@o de P?
de simetria?

PQ ¢ perpendicular

Diagrama . . .
ao eixo de simetria?

[CRE-AchE-ak

Pe Pe

a.) . Q b) L Q C) . Q

1 ’—e) e Q

5. Desenhe areflexdo de cada figura abaixo:
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6. Em cada item a seguir, a bandeira estd refletida. Trace os eixos de simetria.

N
a) / b) /I l\ c)

7. Observe os pontos B, C, D e D. Qual deles ¢ a reflexdo do ponto A? Explique porque vocé
escolheu este ponto:

-
.‘ooo.onooo sassssanend

8. Em cada item, trace o eixo de simetria, se possivel:

AN ¢

a) b)

Ampliacao da atividade

—v

Planejando um produto final

Para finalizar o estudo de simetria de reflexdo, proponha que cada aluno pesquise em jornais,
revistas, na interne e, também, fotografe logotipos que tenham simetria em sua formacao,
identificando-o(s), assinalando a que marca ou institui¢do eles se referem.

Asimetria de translacio e as retas paralelas

Comunique aos alunos que hoje sera trabalhada a simetria de transla¢do. Apresente um painel
com figuras que representam translagdes no plano, conforme modelo a seguir. Solicite que eles
observem os galdes que enfeitam roupas e as faixas decorativas e digam o que eles percebem.
Espera-se que eles digam que, em cada figura, os motivos se repetem em distancias iguais, e todos
os seus pontos se deslocam nas dire¢des horizontal, vertical ou inclinada, paralelamente a uma

reta. @
@@
@@
@@

A A A YA AT
Jud [od [ [ud [ud [ [ud [ud[ud [ ud
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Oriente que eles observem o triangulo ABC e verifique se eles observam que ele foi deslocado
obliquamente em linha reta, obtendo-se o triangulo PQR.

Q
7\
R
A
C
Com eles, conclua que o tridngulo PQR é uma translago do triangulo ABC.

[lustre e retome a ideia de uma simetria de translag@o, propondo as questdes:

1.Ao descer num es~~+r=~adnr o movimento das criangas corresponde a uma translagdo, por
que.

2. Numa malha quadriculada, desenhe as imagens das figuras a, b, ¢ e, através das translagdes
indicadas, construa uma faixa com cada uma. Em cada item, a seta indica a direcdo, o sentido e a
amplitude da translagao.

| {

5 S

74
cd 1
a) Ll b) ] c) '
3.Indique a dire¢do, o sentido e a distdncia (amplitude) de cada translag@o abaixo através de uma
seta. 5 TS

fb i
s b R
() R

Conclua com os alunos que as figuras planas transformadas por translagdo sdo congruentes,
deslocam-se em retas paralelas, numa direcdo e num sentido, mantendo a mesma distancia entre
uma e outra (a amplitude).
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Atividade: Medida de Angulos

Descritores: Gradacao:
80-Usar diferentes instrumentos de medir. Ampliacdo
81-Compreender a abertura do angulo como grandeza associada as figuras geométricas. Ampliagdo
82-Compreender o grau como unidade de medida de angulo. Ampliag¢do

83-Determinar a medida em graus da abertura de angulos, usando o transferidor ou

tecnologias digitais. Ampliagio

Material: Papel cartaz de duas cores, folhas de oficio, réguas, compassos, tesouras, material
preparado com as atividades a serem realizadas.

Preparacio da atividade: organize a turma em grupos.
Descricido da atividade

Retome com os alunos alguns conceitos relacionados a circunferéncia, entendida como o lugar
geométrico dos pontos que tém a mesma distancia de outro, chamado centro da circunferéncia.
Eles devem entender que, dado um ponto fixo O e um ponto A pertencente a circunferéncia C, a
distancia do ponto A até o centro O € o raio (figura 1), e que o didmetro AB € o segmento de reta
que une dois pontos A e B da circunferéncia, passando pelo centro O. Mostre o que €, na
circunferéncia, um angulo central e que sua medida ¢ a mesma independentemente da medida do
raio da circunferéncia, pois amedida de um angulo esta relacionada a sua abertura.

A raio(r)

—— circunferéncia (c)

o;mro da circunferéncia(o)
Figura 1 Figura 2

Conte, entdo, a seguinte historia:

Entre os anos de 180 e 125 a. C., viveu na Grécia um matematico chamado Hiparco de Nicéia.
Como os babilonios, ele também acreditava que a melhor base para realizar contagens era a base
60. Essa base ndo foi escolhida por acaso. O numero 60 tem muitos divisores — 1, 2, 3,4, 5, 6, 10,
12, 15, 20, 30 e 60 — e pode ser facilmente decomposto num produto de fatores, o que facilita
muito os célculos e, principalmente, as divisdes em partes de mesmo tamanho . Foi por esta razao
que, ao dividir a circunferéncia, Hiparco escolheu um multiplo de 60.

Cada uma das 360 partes de mesmo tamanho em que a circunferéncia foi dividida recebeu o
nome de arco de 1 grau, representado assim:

1 grau=1°

Cadaarco de 1 grau foi dividido em 60 partes iguais e cada uma dessas partes recebeu o nome de
arco de 1 minuto. Cada arco de 1 minuto foi dividido também em 60 arcos de 1 segundo.

Com a circunferénciade 360°, ficou facil criar uma unidade de medida para os angulos.

e O angulo de 1° corresponde a uma parte das trezentos e sessenta partes em que uma
circunferéncia € dividida. E um angulo que determina um arco de 1° em qualquer circunferéncia
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com centro no vértice desse angulo;

¢ O angulo de 90° é um angulo que determina um arco de 90° em qualquer circunferéncia com

centro no vértice desse angulo. Esse anguloé % da circunferéncia.

4

900
"

Aesse angulo de 90° damos o nome de angulo reto.

Classificacdo dos angulos quanto a sua abertura: atividade pratica

Proponha aos alunos uma atividade pratica em que eles vao fazer um dispositivo para construir
angulos com diferentes aberturas e classifica-los.

Oriente que eles sigam as instrugdes:

Corte dois circulos do mesmo tamanho (Figuras 1 e 2), de cores diferentes (azul e vermelho, por
exemplo), marque o ponto central de cada um. Desenhe um raio e, recortando por ele, faga uma
fenda em cada um deles até o centro. Pela fenda, encaixe um circulo no outro, girando um sobre o
outro, explorando os diferentes angulos que vao se formando.

Figura 1 Figura 2

Girem os circulos de modo a obter angulos retos de 90° (Figura 3), angulos rasos de 1800 (figura
4) que equivalem a dois angulos retos, angulos maiores do que 90° e menores do que 1800,
angulos obtusos (Figura 5), e angulos maiores do que 00 e menores do que 90°, angulos agudos
(Figura 6),ede360°, os angulos de volta inteira.

Figura 3 Figura 4 Figura 5 Figura 6
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Depois de identificar e classificar os angulos, proponha as seguintes atividades que os alunos
podem realizar em duplas, fazendo registros individuais.

1) Com o compasso, desenhem uma circunferéncia, marque o centro, tracem dois didmetros
perpendiculares e construam um angulo reto. Recortem o angulo reto e com ele:

- Identifiquem cantos na sala de aula e em objetos que tenham angulos retos.

- Identifiquem em objetos angulos que sejam menores ou maiores que o reto.

- Identifiquem figuras geométricas planas ou espaciais com angulos retos.

- Construam com palitos de fosforo trés angulos retos em posicdes diferentes.

2. Com palitos de fésforo, desenhem um angulo maior que o reto € menor do que o raso € um
angulo menor que o reto e maior do que zero graus.

3. Observem as figuras e marquem com x na tabela as propriedades de cada uma.

EANOALE]
o7 A

4 ANGULOS |PELO MENOS |4 ANGULOS |PELO MENOS 2

FIGURA IGUAIS2A 2 (UM ANGULO |RETOS ANGULOS
RETO IGUAIS
A
B
C
D
E
F
G
H
I
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4.Tome o angulo reto que vocés construiram e dividam-no em trés partes congruentes, formando
um angulo de 300. Comparando com o novo angulo construido, faga uma estimativa das medidas
dos angulos A, B, C, D e anote-as abaixo de cada angulo.

LA A S

Agora, usando o transferidor, verifique as suas estimativas.
5.Atividade prética:

Déa cadaalunouma folha tamanho oficio e solicite que os sigam as instrugdes, fazendo registros
individuais, trocando ideias com seus colegas no grupo.

a).Pegue a folha de papel, tamanho oficio, dobre-a ao meio e separe-a em duas metades.
b). Dobre uma dessas partes ao meio, considerando o lado com dimensao maior.
¢). Dobre-a novamente ao meio, no outro sentido.

d). Agora, desdobre-a e, utilizando uma régua trace linhas sobre os vincos que se formaram com
as dobras e responde:

e). Responde:

- As linhas tragadas se cruzaram?

- Observe os angulos que se formaram. Descreva o que foi observado. O que vocé pode afirmar?
- Pegue a outra metade e dobre-a ao meio, pelas diagonais nos dois sentidos.

f). Desdobre-a e, utilizando régua, trace linhas sobre os vincos que se formaram com as dobras.
g). Responda:

- As linhas tracadas se cruzaram?

- Observe os angulos que se formaram. O que vocé pode afirmar a partir do que foi observado?
h).Represente por desenho as duas situagoes.

1). Agora, compare esses angulos com o que se formaram nas duas metades da folha. O que vocé
pode afirmar a partir do que foi observado?

90° | gge maior do que 90°
D
\=y
90° | 90° menor do que 90°

No grande grupo, ouga as hipoteses dos alunos e, discutindo-as, nomeie os angulos opostos pelo
vértice, sistematize o conceito de angulos opostos pelo vértice, que eles sdo congruentes e
nomeie-os. A partir das medidas dos angulos formados nas duas situagdes, retome as posicdes
relativas de duas retas que se interseccionam no plano: as perpendiculares a as obliquas.
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Atividade: As Vistas de Formas Tridimensionais

Descritor: Gradacao:
63=Identificar vista superior, lateral e frontal em um objeto. Nogao A

Material: Barras de sabo, fio de nylon

Observagao: As vistas de um solido geométrico s@o suas representagdes, considerando a posi¢do
do observador. O observador pode ter uma vista superior, inferior, frontal, lateral ou detras do
solido. Observar, tragar, reconhecer as diferentes vistas de um sélido geométrico, proporciona o
desenvolvimento de habilidades referentes ao senso espacial.

Preparaciio da atividade: Organize a turma em grupos de 4 ou 6 alunos, de forma que eles
trabalhem em duplas e troquem ideias no grupo.

Desenvolvimento da atividade.

D¢ a cada dupla a metade da barra de sabao e um fio de nylon e oriente que eles modelem um
solido de sua escolha. A seguir solicite que desenhem as vistas superior, lateral e frontal do objeto

4

modelado. Vejaum exemplo:

T

, ~
A B c
Viata supencr Vista frontal

Vista Biersl drota

Num outro dia ou num outro momento, possibilite que as duplas troquem os seus modelos feitos
em sabdo, de forma que cada grupo desenhe as vistas dos sélidos modelados. Promova uma
exposicdo com os materiais elaborados na atividade e solicite que cada grupo monte o cantinho
do seu modelo com as vistas que todos os colegas fizeram dele. Desafie os alunos a usarem a sua
imaginacdo e criatividade. Eles podem dar um nome para o objeto e descrevé-lo, personalizando-
0. Eles podem pedir a ajuda para a sua professora de Artes.

Proponha atividade como:

a) Ligue cada telhado a sua representacao:
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b) Identifique com as letras A, B e C a vista superior de cada objeto.

pes
il O

(B)

¢)Em qual das colunas estdo desenhadas as trés vistas deste objeto?

Atividade: Uma Gincana: calculo mental e aproximacgdes

Descritor: Gradacio:
9- Resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou escritos, exatosou  Consolidagao
aproximados) com nimeros naturais, envolvendo situacdes do cotidiano, por meio de

estratégias variadas, compreendendo os processos neles envolvidos com e sem uso de

calculadora.

Observacoes: Nessa atividade, os alunos vao encontrar critérios de arredondamentos e realizar
calculos mentais com medidas de comprimento, capacidade, massa, etc.

Preparaciio da atividade: organize os alunos de grupos de 4 a 5 alunos. Para cada aluno do
grupo dé um numerode 1 a4 oude 1 a 5, conforme o niimero de alunos do grupo. Cada exercicio
proposto terd um niimero e sera resolvido pelo aluno que tiver esse nimero.

Por exemplo, a atividade a seguir serd respondida pelo nimero 3.

Desenvolvimento da atividade:
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Escrevano quadro o seguinte calculo:
4 m+3,123km +0,887m=
e os trés resultados:| 30m |[3.000m| | 300m |

Os alunos que, em cada grupo, tiverem o numero 3 escrevem em um papel o resultado que
consideram mais aproximado do resultado correto e o entregam ao professor.

Em cada grupo, os alunos discutem a aproximagao que seu grupo entregou ¢ a justificam no caso
de todos estarem de acordo ou apresentem seus argumentos no caso de quererem troca-la.

Cada aluno calcula o resultado exato, no grupo, eles comparam seus resultados e verificam quem
deu o resultado correto. Calculam a diferenga entre a aproximagao que entregaram e o resultado
encontrado!

Pergunte asequipes qual a sua opinido sobre a aproximacao que entregaram e se desejam troca-la
e solicite as justificativas.

Ganha dois pontos a equipe que tiver dado a melhor aproximagao de inicio. Ganha 1 ponto a
equipes que trocou arespostadada inicialmente.

Observe as justificativas dos alunos. E importante enfatizar quais sdo os critérios utilizados para
chegar as aproximagaes.

Para finalizar essa tarefa, os alunos, em seus cadernos, registram os calculos e as aproximagdes
corretos finais, bem como as justificativas e os acordos juntos.

A gincana continua com exercicios do mesmo tipo com outras medidas, usando numeros
fraciondrios na forma de fragdo, de decimal e de porcentagem.

Atividade: Representando Dados Coletados em Pesquisas

Descritores: Gradacio:
76-1dentificar as variaveis envolvidas nos graficos. Ampliagio

77-Reconhecer a importancia dos elementos que constituem um grafico (titulo, eixos,

A

legenda, fontes e datas). Ampliagao
78-Realizar pesquisas referentes a temas da realidade fisica, social, ambiental, Ampliagdo
utilizando tabelas e graficos apropriados para cada tipo de pesquisa.

79-Elaborar textos descritivos e conclusivos, como produto das pesquisas realizadas. Ampliagdo
84-Usar tecnologias digitais na organizagao, registro e analise das pesquisas realizadas. Ampliagio

Leia o texto e trabalhe as situagdes-problema.

“O lixo produzido nas residéncias ¢ chamado de lixo doméstico ou domiciliar e resulta de
atividades cotidianas como: limpar a casa, cozinhar, ir ao banheiro, estudar, fazer compras, etc...
No Brasil, cada pessoa produz entre 300 a 500 gramas por dia, podendo chegar a 1 kg por dia nos
grandes centros urbanos, sendo que 50% correspondem a sobras de alimentos, ou seja, residuos
orgénicos, e os outros 50% corresponde a materiais descartaveis.

No decorrer do ultimo século, a populacdo mundial dobrou de tamanho, j& somamos cerca de 6
bilhdes de habitantes, todos produzindo lixo em maior ou menor quantidade. Em geral, quanto
mais rico e industrializado for um pais, maior sera também a producdo e o consumo de
descartaveis, consequentemente, a quantidade de lixo produzido por seus habitantes serd mais
elevada, com plasticos, papéis e latas em abundéncia.”
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O tratamento do lixo doméstico no Brasil € realmente uma tragédia, 76% dos 70 milhdes de
quilos produzidos por dia, sdo langados a céu aberto, 10% em lixdes controlados, 9% para aterros
sanitarios e apenas 2% ¢ reciclado. A realidade estd mudando, hoje as pessoas que pensam um
pouco mais neste planeta recorrem a alternativas que podem minimizar esta situagdo caotica.

Pensando nesta situag@o, vamos analisar o problema préximo de nds, em nossa casa, em nossa
cidade: - Quanto de lixo, aproximadamente, vocé€ e sua familia produzem em sua casa por dia? E
por més? E por ano? - Com base no que a sua familia produz de lixo por dia, calcule,
aproximadamente, o quanto de lixo a populacdo da sua cidade produz em média por dia, por més
e por ano.- Analisando as informagdes, o que vocé€ acha que acontece com essa grande quantidade
de lixo produzido em nossa cidade.

Estimando a producio de lixo em nossa casa

Fagauma lista de materiais que costumam ir para o lixo em sua casa em uma semana (de segunda-
feira a domingo, inclusive). Construa uma tabela com os dados anotados. Calcule a média
semanal de cada tipo de lixo e, sabendo quantas pessoas moram na sua casa, estime a quantidade,
aproximada, que por dia, uma pessoa produz desses materiais.Como poderiamos representar
graficamente essa situagao?

Atividade: o jogo do repartir

Gradacao:
Ampliagdo

Descritores:
11) Classificar nimeros naturais em primos e compostos, pela quantidade de divisores,
identificando o nimero 1 como um niimero que nao € primo nem composto.

A

12) Resolver problemas de divisdo que envolvam a analise do resto, reconhecendo e
compreendendo as divisdes exatas e ndo exatas, expressando a relagdo entre os termos
da divisao (D- dividendo, d- divisor, g- quociente, r- resto) pela divisao euclidiana (D=d
x g +r ), verificando as possibilidades do resto de uma divisdo por um numero natural e
qual a possibilidade do maior resto.

Ampliagdo

13) Estabelecer relagdes entre niimeros naturais expressas pelos termos “é multiplo
de”, “é divisor de”, “¢ fator de”, ““¢ divisivel por”, identificar os multiplos e divisores de
um numero, os multiplos e d1V1sores comuns entre dois ou mais nimeros, 0 maior
divisor comum e o menor multiplo comum entre dois ou mais nimeros, usando a
linguagem de conjuntos e outros algoritmos.

99 e L

Ampliagdo

Material: 12 copos de plastico de cafezinho para cada participante; 1 dado de doze faces para
cada grupo (modelo anexo); 1 recipiente com feijoes para cada grupo; 1 ficha de marcacao dos
resultados para cada participante (modelo anexo).

-| ~
k
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Observacao: Esse jogo ja foi realizado em anos iniciais do ensino fundamental em niveis
diferentes de complexidade. No 6° ano, vamos retoma-lo para fundamentar a ideia de divisor, de
divisdo exata e do algoritmo da divisao.

Preparacio da atividade: Organize os alunos em grupos de 4 ou 5 participantes
Descricdo da atividade:
O Jogo do Repartir

Antes de propor o jogo, converse com os alunos e pergunte se eles lembram o Jogo do Repartir.
Explique que, agora, eles vao jogé-lo para aprender outros conceitos matematicos.

Modo de jogar

Dé ao grupo um recipiente com feijdes que fica no meio da mesa e um dado em forma de
dodecaedro numerado de 1 a 12. Cada participante do grupo ganha doze copinhos, uma ficha para
marcar o0 jogo e, nela, escreve o seu nome e o de seus colegas. Cada participante colocana fichade
marcagdo dos resultados o seu nome e o nome de seus colegas de grupo. Todos os componentes
devem escrever os nomes na mesma ordem.

1* rodada: Cada aluno pega do recipiente localizado no meio da mesa um punhado de feijoes
sem conta-los. Um aluno joga o dado. O nimero da face superior do dado determina o nimero de
copinhos que cada aluno devera separar e, nos quais, ele deve repartir os feijoes do seu punhado,
respeitando as seguintes regras:

- 0s copinhos devem receber o mesmo nimero de feijoes;
- os copinhos devem receber o maior nimero possivel de feijoes;
- ontimero de feijoes que sobrar (o resto) deve ser inferior ao nimero de copinhos.

Depois de concluida a reparticdo dos feijoes, cada jogador anota o seu resultado e o dos seus
colegas na sua ficha, usando as seguintes convencoes:

Em A —escreve o numero da face superior do dado utilizado que € o nimero de copinhos;
Em B —escreve o nimero de feijoes de cada copinho;
Em C —escreve o numero que corresponde ao resto.

Repete-se duas vezes a jogada, devolvendo os feijoes apds cada uma e retomando, a cada nova
vez, um novo punhado de feijdes.

O vencedor de cada jogada serd aquele que ficar com o maior resto apds a reparticdo dos feijoes.
O vencedor do jogo serd aquele que obtiver amaior soma dos trés restos.

Concluidas as trés rodadas do Jogo do Repartir, questione os alunos a que se refere a letra D das
tabelas, concluindo que D refere a quantidade de feijdes do punhado inicial. Proponha, entdo, que
os alunos retomem as suas fichas de marcagao dos resultados do Jogo do Repartir, completem as
colunas referentes a letra D e respondam:

A que quantidade se refere a letra D na ficha de marcacao dos resultados? Expliquem como vocés
podem calcular o valor correspondente a letra D sem contar os feijoes.

Proponha, a seguir, atividades como:

1) Verifique se estdo corretos os registros de varias partidas do jogo do repartir, corrigindo os
registros se for o caso ou completando o que falta.

AlB|C|D Al B | C|D AlB|lC|D
M|l 8|5 a0 17 4 | 221 10| 48 481
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2) Verifique todas as possibilidades de preencher os quadros a seguir, sendo “D” fixoe “C” =0

alB|C|D AlEB | C|D AlB|C|D AlB|[C|D
0110 0|32 0 |42 0|39
0|10 0|32 0|42 039
0|10 0|3z

Num férum de discussdo, retome as fichas de marcagdo dos resultados e verifique como os alunos

fizeram para calcular o D. Eles deverao concluirque D=AxB +C. ()12 | 5 (d)
Retome o algoritmo da divisio e nomeie os seus termo: D - 10 2 (q)
(dividendo), d (divisor), gq(quociente), r(resto). 2 (r)

Desafie os alunos, a partir da forma de calcular o D ( A x B + C) encontrada no Jogo de Repartir, a
expressar arelacdo entre os termos da divisdo pela divisdo euclidiana (D =d x q +r ), verificando as
possibilidades do resto de uma divisado por um niimero natural e qual a possibilidade do maior resto.

Proponha a resolugéo e a elaboragdo de problemas que envolvam as possibilidades do maior resto
em uma divisdo de nimeros naturais.

Os divisores de um niimero:

1-Complete a tabela referente ao Jogo do Repartir e determine o conjunto dos divisores do numero
60.
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Observe a tabela e, sabendo que os divisores de um numero sdo aqueles que o dividem
exatamente, isto €, cujo resto da divisdo ¢ zero, elabore o conjunto dos divisores do nimero 60.

D (60)= {

3.

O numero 60 tem 12 divisores.

2)Complete as tabelas abaixo referentes ao jogo do repartir, determine o conjunto dos divisores
de cada nimero e verifiane anantos divisores tem cada um.

>

B C |p

15

CO| | | O] B W N —

| & W N =

A1 B ] C |p
1
2
= 7
4
B | C D
1
2
3
: 13
5
6
7
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Determine o conjunto dos divisores do
numero 15.

D(15 =1 )
Onumero 15 tem divisores.

Determine o conjunto dos divisores do
numero 9.
D(9)={ )

O numero 9 tem divisores.

Determine o conjunto dos divisores do
numero 7.
D(7)={ )

O namero 7 tem divisores.

Determine o conjunto dos divisores do
numero 13.
D(13)={ )

O numero 13 tem divisores.
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Determine o conjunto dos divisores do
numero 21.

D21)={ )
Onamero 21 tem divisores.

Determine o conjunto dos divisores do
nimero 5.
D(5)={ )

O ntmero 5 tem divisores.

Determine o conjunto dos divisores do
numero 2.

D(2) { -

O numero 2 tem divisores.

Determine o conjunto dos divisores do
numero 30.

D(30) = { )
O nimero 30 tem divisores.




A B C D

1

2

3

4

5

6 Determine o conjunto dos divisores do
2 5 numero 25.

7 D(25) = { )

8 O ntimero 25 tem divisores.

9

10

1

12

13

Concluida essa atividade, no grande grupo, verifique com os alunos a quantidade de divisores de
cada numero. Oriente-os a classificarem os nimeros pela quantidade de divisores: os que tém
somente dois divisores diferentes, denominando-os nlimeros primos e os que tém mais de dois
divisores diferentes, os numeros compostos. Analise com os alunos as expressoes: ...¢ multiplo

de...,...édivisorde...,...é divisivel por..., ...sdo fatores de....
Atividade: Sequéncias em malhas quadriculadas
Descritores: Gradacao:

33-Elaborar sequéncias regulares e repetitivas por rotacdo, reflexdo e translacdo em  Ampliagao
diferentes malhas.

34-Identificar padrdes em sequéncias regulares repetitivas e recursivas. Consolidagao

36- Generalizar padroes e expressa-los por expressdes analiticas. Ampliagio

38- Compreender e identificar regularidades e padrdes na numeracao e nas operagoes,

o i : Ampliagao
utilizando quadros numéricos expostos em linhas e colunas.

39-Identificar padrdes em sequéncias regulares figurais ou numéricas, expressa-los  Ampliacéo
oralmente, por escrito e por expressdes analiticas.

Material:Malhas quadriculadas com quadrados de diferentes tamanhos.

Observacao: Ao longo do ensino fundamental, os alunos trabalharam com 'transformagdes no
plano, estudando as reflexdes e as translacdes com ou sem o uso de malhas e com sequéncias
repetitivas e recursivas figurais e numéricas. A proposta nessa atividade é que os alunos elaborem
sequéncias regulares repetitivas e recursivas em malhas quadriculadas e pontilhadas e
verbalizem seus padrdes oralmente, por escrito, expressando-os, também por expressdes
analiticas.

Preparacido da atividade: Inicialmente, organize a turma em semicirculo. Organize-os em
grupos de quatro alunos para a elaboracdo das sequéncias e dos cartazes ou videos. D& ao grupo
malhas quadriculadas.
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Descricio da atividade
Trabalhando padroes

Observacdo: Os padrdes interligam varios topicos da Matematica. A partir do estudo dos
padrdes, os alunos aprendem a reconhecer relagdes e a estabelecer ligagdes, generalizagdes e
previsdes acerca do mundo que as rodeia. Trabalhar com padrdes alimenta o tipo de raciocinio
matematico que torna as criancas capazes de resolver problemas com confianga e relacionar
novas situacdes com as suas experiéncias anteriores.

Preparacio da atividade:

Nessa atividade inicial, retome com os alunos algumas sequéncias figurais e numéricas
semelhantes as que eles trabalharam nos anos iniciais e proponha que eles, em grupo, as resolvam
e descrevam seus padrdes oralmente, por escrito, generalizando-as e representando-as por
expressoes analiticas. Prepare as fichas de trabalho. Em cada ficha, coloque uma atividade que os
alunos vao realizando na sequéncia proposta. Coloque as fichas organizadas em uma mesa e cada
grupo, terminada uma tarefa, mostra e discute com vocé a tarefa concluida e pega a ficha
seguinte.

Atividade 1:Observem a tabela de centena:

a) Pintem os quadrinhos que contém os multiplos de 3.

4 5 6 7 8 9 10

1 2

W

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

51 52 33 34 35 36 57 38 39 60

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

81 82 83 84 85 86 87 38 89 90

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100

b)Escrevam o termo que generaliza essa sequéncia:

Atividade 2: Pintem, na tabela abaixo, os quadrinhos que contém os elementos da sequéncia

cujo termo geral é 5n-2.
1

10

[35]
(5]
=
i
(=}

1
(=]
o

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
41 42 43 BR 45 46 47 48 49 50
51 52 33 34 35 36 37 38 39 60

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

81 82 83 84 85 86 87 88 89 90

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100
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Atividade 3: Dada a sequéncia de figuras.

a) Observem os seis primeiros elementos da sequéncia e continuem desenhando até o 10°
elemento.

L 1L 1TLTI

b) Qualé0 8’ elemento da sequéncia?.

¢)Qualéo 15’ elemento da sequéncia?

d) Sem desenhar as figuras, qual é o elemento que ocupaa 20" posigdo?
e) Escrevaaregrade formagdo dessa sequéncia.

Atividade 4 Observem a regularidade da sequéncia e verbalizem o seu padrao(a sua lei de
formacao).

a) Pintem a continua¢ao da sequéncia:

b) Considerando que cada quadrinho tem area 1, completem a sequéncia dos numeros, que
correspondem a area das figuras acima:

Figura

Area 1 3 5

¢) Escrevam aregra de formagao dessa sequéncia.

d) Nessa mesma sequéncia, qual seria a area da figura 8? E da figura 10? E de uma figura qualquer
(n)?
As simetrias de translacio e reflexdo em malhas quadriculadas: aplicac¢des

Retome as simetrias de translacdo e reflexdo e mostre que, utilizando malhas quadriculadas, elas
podem ser observadas em rendas, bordados, especialmente nos de Ponto Cruz, azulejos, cestas e
que muitos pintores a usaram em suas obras de famosas.

Para isso, organize um painel, um PowerPoint ou um video com exemplos das obras de arte, de
azulejos, bordados (especialmente em ponto cruz), pisos, cestarias rendas em que 0s motivos
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envolvem reflexoes e translacdes.

As obras de Escher: translagtes horizontais, veticais e inclinadas- O painel de Volpi

z

=

i

Depois de retomar as translagdes e reflexdes, complementando o painel ou os slides, retome as
sequéncias regulares elaboradas em malhas quadriculadas, e, num féorum de discussio,
especifique e exemplifique seus padrdes verbalmente ou por expressodes analiticas.

Sequéncias Repetitivas por translacio

As trés sequéncias estdo construidas entre paralelas nas posi¢des horizontal, vertical ou
inclinada, mantendo a distancia entre as figuras.

o ©
-5 &
- /\h_._._;__._._._._.
"f-aai
- ‘4 - 1
‘.D!

Sequéncias Recursivas por translacio

Nas sequéncias a seguir observa-se recursividade, discutindo e o padrdo de cada uma . Na
primeira, a recursividade estd na distancia entre as figuras, na segunda, na alternancia das cores
azul e vermelho, mantém-se a forma do quadrado da malha e, na terceira, na sequéncia das cores,
azul, vermelho e cinza, mantém-se a forma quadrada, acrescentando um quadrado da malha,
organizadamente, totalizando dois, trés, ...de cada cor.
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Sequéncias regulares por reflexdo

Nas sequéncias a seguir, identificando o eixo de simetria, observa-se que, de uma figura para
outra, a seguinte € obtida pela reflexdo da anterior.

Uma sequéncia interessante

Aflor pode ser obtida, fazendo girar 45"a pétala da flor trés vezes a partir da posi¢o horizontal ou
vertical tomada como primeira. Pode obtida, também, considerando a sua reflexdo pelo eixo
vertical e pelo eixo horizontal. Montada a figura, a sequéncia pode ser elaborada por reflexdo ou
por translagdo.

Criando sequéncias em malhas quadriculadas envolvendo simetrias: atividade pratica

Apresentadas, comentadas as sequéncias e suas aplicagdes, dé€ aos grupos as folhas quadricularas
com quadrados de diferentes tamanhos e solicite que criem sequéncias, descrevendo seus
padrdes ou expressando-os por expressdes analiticas. Desafie os grupos a montarem cartazes,
elaborar um video ou uma apresenta¢do em PowerPoint, com as sequéncias criadas, explicando-
as ou expressando-as de forma analitica. Sugira que eles busquem em diferentes fontes
aplicacdes das simetrias de reflexdo e transla¢do, ilustrando seus trabalhos.
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PROELEMGTECA

1. Se, em uma sala de aula, estiverem 5 alunos a mais, a metade deles seria 20 alunos. Quantos
alunos ha na salano momento?

2. Emuma votagao para o grémio estudantil da escola havia duas chapas. Metade dos alunos mais
um aluno votou a favor da chapa 1. Leia com atengdo as perguntas e responda:

a) Se 750 alunos votaram, quantos votaram na chapa 1?
b) Quantos alunos votaram na chapa 2?
¢) Qual foia chapa vencedora?

3. Observe a sequéncia de figuras.

1)

a) Continuando-a, qual a proxima figura? Desenhe-a.

b) E aseguinte? Desenhe-a.

c) Escrevaaregra de formagao dessa sequéncia.

d) Ao desenhar, quantos quadrinhos tém a 7° figura da sequéncia?

4. Observe a sequéncia dé figuras.

a) Continuando a sequéncia acima, qual a proxima figura? Desenhe-a.

b) Escreva aregra de formacdo dessa sequéncia.
¢) Sem desenhar, quantos quadradinhos tem a 6* figura da sequéncia?

5. Estdo escritos logo abaixo os pares que correspondem aos pontos que permitiram desenhar o
chapéu do Zorro, no quadriculado:

0,8),(9,12),(5,11),(4,13),(2,12),(3,10)

Escreva embaixo de cada par um novo par obtido de maneira seguinte: troque a posicdo dos
nimeros no par ordenado: ficando o primeiro niumero no lugar do segundo, e o segundo no lugar
do primeiro. Localiza-os no quadriculado e ligue-os na ordem em que estao escritos. Liga por fim
o ultimo ponto ao primeiro.
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6. Numa pesquisa feita com 650 motoristas da cidade de Ribeirdo preto (SP) para verificar e
conheciam o significado das placas de transito, foi obtido resultado expresso no grafico a seguir.
Interprete o grafico e responda:

7.Nonosso planeta, em 20 partes de ar, 4 sdo de oxigénio, ou seja, 4/20 do ar € oxigénio.

Responda ou complete:

a) Em 100 partes de ar, quantas partes sdo de oxigénio? ¢ a fracdo que representa as
partes de oxigénio.

b) Em 100 partes de ar, quantas partes ndo sao de oxigénio? ¢ a fracdo que representa as

partes que nao sdo de oxigénio.

¢) O que é maior: um inteiro ou oito oitavos?

d) Quantos quartos sdo necessarios para formar um meio?
e) Que fracdo representa a metade da metade de um inteiro?
) O que é ametade de um quarto?

g) Quantas vezes um meio ¢ maior que um quarto?

h) Trés quartos sdo maiores que um meio?
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1) O que € maior: % ou % ? Quanto uma fracdo ¢ maior do que a outra?

J) % ¢ igual a quantos meios?
k) + ¢igual a quantos sextos?

8. Nosso planeta, a Terra, possui-; 3 de sua superficie ocupados com dgua. Que fragdo do nosso
planeta corresponde a parte ocupada por terra?

9. Ache a reflexo de cada figura abaixo, em rela¢do aos eixos de simetria mostrados. Use tinta
vermelha para desenhar as reflexdes:

a) b) j c)

d)

~L L

10. Refletindo estas figuras, vocé vai formar logotipos conhecidos. Identifique esses logotipos:

11.Ja estudamos que as fragdes equivalentes L, 2 es 8 sdo equivalentes. Escreva outras duas fra-
3
¢des que sejam equivalentes a estas: ,

12. Estudamos que as fragoes_,_ €8 sdoequivalentes. Escreva outras duas fragdes equivalentes
aestas: , vocé po&erla escrever outras? Quantas?

13. Observe as seguintes fracdes equivalentes: _’R) 2¢3 5 Qual delas € mais simples?

14. Por quanto vocé€ deve multiplicar os dois termos da fragao L paraobtera fragao =7 E
paraobter=.?
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15. Se vocé multiplicar os dois termos da frac;ﬁolz—o por 5, que fragdo vocé obtém?

L equi 29 19
Elaéequivalentea -5 Ea-?

Se vocé dividir os dois termos da fragdo % por 2 que frag@o vocé obtém?

$ equi 29 19
Elaéequivalentea §; Ea="
16. Entre as fragdes equivalentes 1= €% qual amais simples?

17. Numa corrida de automdveis, a metade dos carros quebraram, um quinto dos carros bateram,
e os restantes completaram a prova. Que fragdo do total de carros completou a corrida?

18. A distancia entre duas cidades € de 300 km.

Um viajante ao ir de uma cidade a outra percorreu, antes do almogo, - da estrada e, depois do
almogo, mais £ .

Que fragdo da estrada ainda falta percorrer?
Quantos quildmetros faltam para completar a viagem?

19. A altura de uma casa era de 4,78 metros. Construido um segundo andar, a altura da casa
passou a ser 7,4 metros. Em quantos metros altura inicial da casa foi aumentada?

20. Leia os “versos “do poeta publicados em 1977

De cada cem arvores antigas
Restam cinco testemunhas, acusando
O incrivel carrasco secular
Restam cinco ndo mais, resta o fantasma
Da orgulhosa floresta primitiva
Carlos Drummond de Andrade (1902-1987)

Sete anos depois da publicacdo, em 1984, o verso de Drummond perdeu a exatiddo. Hoje ja ndo
sd0 cinco, mas apenas trés sobreviventes em cada cem arvores primitivas.

(Adaptado de Globo Ciéncia, ano 1,no 1,ago/91)

a) No sul do Brasil, mais de 80% das arvores da Mata Atlantica ja foram derrubadas.
Aproximadamente, que parte dela ainda resta?

b) No Nordeste, apenas 1% da Mata Atlantica continua em pé. Que parte dela ja foi destruida?

Complete o quadro
Fracdo Porcentagem N° decimal
5 em 100 3%
3 em 100 3/100
50 em 100 50%
10/100 10%
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21. Observe o quadrilatero dividido em partes iguais. Preencha o quadrado abaixo com a fragdo
que corresponde ao total de retdngulo de cada cor em relagdo ao retangulo maior e escreva como
selé cadaumadelas.

Cor das partes Fragdo do quadrilatero Leitura

Vermelha

Amarela

Roxa

Verde

22.0Observe atabela:

Corredor Comprimento | Distincia que | Fracio da Porcentagem
da pista percorreu pista que que percorreu
percorreu

Pedro 100m 98m

Paulo 100m 50m
[ Talio 100m 80m

César 100m 100m

José 100m 70m

a) Qual dos meninos completou todo o percurso correndo?
b) Qual dos meninos correu apenas a metade da pista?

¢) José percorreu 70m correndo. O restante da prova ele percorreu caminhando. Que fragdo da
pista ele percorreu caminhando?

23) A balanga estd em equilibrio. Escreva uma equagdo correspondente a esse equilibrio e
resolva-a.
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