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® APRESENTACAG

O material pedagdgico intitulado “Ensino Médio
Integrado: concepgdes e fundamentos — um apoio para
coordenadores de cursos” trata-se de um produto educacional
resultante de pesquisa para o Mestrado do Programa de
Pés-graduagdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica em Rede
Nacional — PVofEPT, oferecido pelo Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecno[ogia Su[—rio—grandense — 1FSul, no
cAmpus Charqueadas.

O objetivo é fornecer aos coordenadores dos cursos
técnicos de nivel médio, na forma in’cegrada, um material sobre
os referenciais teéricos da Educacio Profissional e Tecnolégica,
especificamente para o Ensino Médio Integrado (EMI), com o
intuito de promover conhecimento e Vqﬂexéo sobre os
principios e os principais conceitos e pressupostos que a
norteiam, a ﬁm de auxiliar no planejamento dos Projetos
Pedagégicos dos Veferidos CUrsos e na Veﬂexéo sobre a propria
pratica.

Apresenta, também, o propésito de Veﬂethf sobre a

relevancia social dos cursos técnicos 'mtegrados e que, muitas

vezes, Sa0 ﬁfagmentados pela falta de conhecimento sobre essa
proposta, por parte dos proﬁssionais que neles atuam. Como
podem 0s professores, os gestores e a equipe pedago’gica
elaborar planos de trabalho se desconhecem a proposta do
EMI?

O EMI ¢ um projeto necessario, pois através dele existe
uma proposi¢do de ampliagdo da igualdade nas oportunidades
de estudos, além de ser um desaﬁo que tem provocado o debate
entre educadores comprometidos com a superagio da injustica
social, & qual a educacio ainda presta apoio.

Aliado a isso, para o desenvolvimento do EMI,
acrescenta-se a importancia do entendimento critico, por parte
dos professores que atuam na educacio proﬁssiona[, de como

ﬂmciona e se constituiu a sociedade, na perspectiva de
desconstruir concepgoes que defendem 0 ensino que prepara
apenas para o mercado de trabalho.

Ademais, pesquisas evidenciam que muitos pvofessores

ndo vivenciaram processos formativos vinculados & Educacio
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Proﬁssiona[, particu[armente ao EMI, apontando anecessidade
de orientacgoes aos professores, a ﬁm de que compreendam 0S
conceitos e as diretrizes relacionadas a proposta dos cursos

técnicos 'm’cegrados, para que possam neles atuar.
Para Machado:

Por em pratica curriculos integrados demanda
formagdo docente continuada, de modo a
assegurar 0 Tnecessario trabalho coletivo e
colaborativo dos professores de contetidos da
educaco geral e profissional; a compreensio de
como desenvolver os principios educativos do
trabalho, da ciéncia, da tecno [ogia e da cultura; o
didlogo entre a teoria e a prética; o pensar e o agir
na [6gica da interdiscipﬁnaridade; a sintonia com
o desenvolvimento tecno(c’)gico e o contexto
socioecondmico e ambiental (MACHADO, 2011,
p-694).

Portanto, destaca-se a importancia de que 0s
educadores se envolvam na elaborac;éio do Projeto Pedagégico
do Curso, mas que para tanto, conhecam e compreendam 0s
conceitos e as diretrizes que embasam a proposta do EMI, na

perspectiva da integragdo curricular requerida. Espera-se que

as informagdes aqui reunidas possam contribuir nas agdes
pedagdgicas referentes & organizagéo dos cursos técnicos de
nivel médio, na forma integrada.

Dentre os autores que embasam este material,
destacam-se Marise Ramos, Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta, Dante Henrique Moura, Lucilia Machado, Dermeval
Saviani, Acdcia Kuenzer, educadores compromet'tdos com a
superagdo da injustica social e que trazem em comum a
concepgio de educagio e a necessidade de uma formagio
integral, cidadd e critica, visando & construgdo de um novo

projeto de sociedade.

Boa

Fonte: Pinterest
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2, R(;ﬂe,ﬁndo sobre o )
CARATER DUAL DA EDUCACAC

Adam Smith,

Os homens de classe operdria tém

desde cedo necessidade do trabalho de seus filhos.

Essas criangas precisam adquirir desde cedo o
conhecimento e sobretudo o hébito e a tradicio do
trabalho penoso a que se destinam. Néo podem,
portanto, perder tempo nas escolas [...]. Os filhos da classe
erudita, ao contrério, podem dedicar-se a
estudar durante muito tempo; tém muitas coisas para
aprender para alcangar o que se espera deles no futuro.
Esses sdo fatos que nio dependem de qualquervontade
humana; decorrem necessariamente da prépria

natureza dos homens e da sociedade: ninguém

est4 em condicdes de mud4-los
(TRACY, 1908, apud FRIGOTTO, 1995, p. 34).




Refletindo sobre esses excertos, pensa-se sobre o tipo de
sociedade que se pretende construir com a educagido e a
concepgio acerca do homem que se propde formar: o que se
busca? A transformagdo social ou a conformagao dos sujeitos?

A formagdo diferenciada destinada aos filhos da classe
trabalhadora, pelo fato de terem a necessidade de trabalhar
desde jovens e ndo poderem perder tempo na escola, precisa ser

superada e ndo reproduzida, pois

Visamos a uma sociedade que exclui, que
discrimina, que fragmenta os sujeitos e que nega
direitos; ou visamos a uma sociedade que inclui,
que reconhece a diversidade, que valoriza os sujei-
tos e sua capacidade de produgdo davida, assegu-

rando direitos sociais plenos? (RAMOS, 2007, p. 2)

mmm O cariter dual de educag:ﬁo, presente ao [ongo da histéria,
foi marcado por uma perspectiva reducionista de ensino,
reservando aos estudantes de origem trabalhadora o
desenvolvimento de habilidades cognitivas instrumentais,
caracterizando uma formagio que atendia aos interesses

dos empresérios para formagio de trabalhadores.

mmm A Ecucacio Profissional era destinada aos trabalhadores

na ldgica da preparacio de méo de obra para o mercado

de trabalho.

Para
REFLETIR

v

Fonte: Pinterest
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O exemplo de trabalho repetitivo, representaco nesse filme, demandava

pouca escolaridade e “ao dominar fazeres, de modo geral ﬁagmentados, 0

—- trabalhador ndo dominava os principios tedrico-metodolégicos que

"‘;;:’..:‘__ fundamentavam a sua prética” (KUENZER, 2005, p. 55)-

Imagem disponivel em: ‘
- v (;.cqm/ﬁ[me—char[ie—chaplin—tempos—modemos—digital—D_NQNP_S60423—MLB2791 4 082018-Fjpg
.:f"- _ - L |


https://http2.mlstatic.com/filme-charlie-chaplin-tempos-modernos-digital-D_NQ_NP_860423-MLB27912887834_082018-F.jpg

mmm O ensino médio brasileiro, ao [ongo de sua histéria,

admitiu dois percursos formativos diferenciados: uma
fovma(;z?lo de carater propedéuﬁca, destinada a preparar o
estudante para acesso ao ingresso no Ensino Superior e
uma formagao de cardter técnico-profissional, com vistas &

preparagao para o trabalho.

“Na relagio entre o ensino médio e a educagio profissional
prevalece uma visdo dual e fragmentada, que se expressa,
historicamente, desde a Colonia, pela reproducio das
relagdes de desigualdade entre as classes sociais,
destinagio do trabalho manual aos escravos e, depois, aos

trabalhadoves livres, e o trabalho intelectual para as elites”
(CIAVATTA; RAMOS, 20m, p- 36).

A histéria da educa(;éo proﬁssiona[ no Brasil, portanto, foi
marcada por politicas educacionais que tinham como
objetivo a preparacio de forca de trabalho em
atendimento as demandas do mercado, desconsiderando
a necessidade de o trabalhador ter acesso aos
conhecimentos cientificos. Um exemplo foi o decreto
2208/97 que separou a educagio bésica da educagdo

proﬁssiona[, Veforgando a dualidade educacional, ou seja,

uma educagio geral possibilitando a preparagio para
estudos superiores e uma educagio técnica visando a

preparagao imediata parao mercado de trabalho.

Além do cardter dual da educagio brasileira, ela também é
caracterizada por um carater que Saviani denomina

« ” . ) . . ;
pendu[ar , ou s¢a, ora ¢€ proﬁssmnahzante, ora ¢

propedéudica (RAMOS, 2014a).

IAIS

A Lei n® 5.692/71 determinou como compulséria
aprofissionalizagdo em todo o ensino do 20 grau,
com o propdsito de atender & demanda por
técnicos de nivel médio e de conter a pressio
sobre o ensino superior. No contexto do “milagre
econdmico” brasileiro, era necessdrio formar, o
mais rdpido posstvel, trabalhadores para

atender as demandas do mercado.

A profissionalizagdo obrigatéria prevista nesta

lei, se restringiu apenas as escolas puiblicas, pois
a maioria das escolas privadas continuaram a

oferecer um curriculo propedéutico.



As décadas de 8o e 90 foram marcadas pela disputa do projeto de nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéio (LDB) e pela reforma da Educagao Profissional e do Ensino Médio,
em que houve uma tentativa de defender a concepgio de educagao politécnica, buscando
romper com a dicotomia entre educagio bésica e técnica, resgatando o principio da
formagdo humana em sua totalidade. Essa proposta de educagio, a partir da perspectiva
da classe trabalhadora, foi derrotada pelo projeto da LDB apresentado pelo senador Darcy
Ribeiro, aprovado no Congresso Nacional, conhecida hoje como a Lei n® 9.394/96,

permitindo ao governo realizar a reforma da Educagao Profissional e do Ensino Médio por
meio do Decreto ne 2.208/97 (RAMOS, 2014b).

ﬁ



o 3. 0 que foi o
DECRETO 2208/977

mmm O Decreto 2208/97 regulamentou o § 29, do Art. 36 da mmm Restabeleceu o dualismo entre educagio geral e especifica,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, que trata da humanista e técnica, desmantelando o pouco Ensino
Educagio Profissional em nivel médio. Médio Integrado existente nos Centros Federais de

Educagdo Tecnolégica - CEFETs.
mmm Em seu Art. 50 dispde que a educagdo profissional de

nivel técnico terd organizagio curricular prépria e mmm O modelo de educagio profissional previsto nesse
'mdependen’ce do ensino médio, podendo ser oferecida documento, Vegu[amenta a fovmagéo ﬁagmen’tada e
de forma concomitante ou sequencial a este. aligeirada em fungao das necessidades do mercado.

mmm  Esse documento proibiu que o ensino médio propiciasse \ .
também a formacéo técnica, regulamentando que o ‘!
ensino técnico teria uma organizagdo curricular e /\
'mdependen’ce do ensino médio, ou seja, 0 anuncio de \ ES“W:Y eoecfe“"\\k:’
uma educagdo voltada a proporcionar a uns o | ‘i

conhecimento das ciéncias e da cultura e a outros, os

conhecimentos do trabalho.

Fonte: Pinterest



4 Qual a importancia do Decreto

® N° 5.154/20047

O QUE
ELE PREVE?

Foram apontadas perspectivas progressistas para a
politica da educagio profissional, mantendo-se as ofertas dos
cursos técnicos concomitantes e subsequentes, além de trazer &
tona a possibilidade de os sujeitos terem uma formagio com
garantia & educagdo basica, assim como a formagdo para o

exercicio profissional, através do Ensino Médio Integrado.

Esse documento revoga o Decreto n2 2.208/97 e traz a
possibilidade da oferta do Ensino Médio Integrado, em seu art.

49, § 12 a0 afirmar que:

Fonte: Pinterest

A articulagio entre a educagio profissional técnica de

nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma:

1 - Integrada oferecida somente a quem j4 tenha
concluido o ensino ﬁmdamental, contando com

matricula tinica para cada aluno.
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5. Nesse contexto, qual a

® IMPORTANCIA DOS IFs7

mmm A Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui

a Rede Federal de Educaciio Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica criando os Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia define como obrigatoriedade que
metade das vagas ofertadas seja destinada a Cursos
Técnicos de Nivel Médio, pveﬁerencia[men’ce na fovma de

CUrsos in’cegrados.

mmm A expansdo e a interiorizacdo dos Institutos Federais

foram instituidas com o propésito de superagio das
desigualdades regionais e da viabilizagdo das condigdes
para acesso a cursos de formagdo profissional e
tecnoldgica como ferramenta para melhoria de vida da
populagdo, através da oferta de educagio profissional
que permita ao sujeito a insergdo no mundo do trabalho
e a possibilidade de elevacdo da escolaridade dos
trabalhadores, por meio de uma forma(;éo humanista,
critica e cidada, com des’caque para o Ensino Médio

]ntegrado.

SABER

MERCADO DE TRABALHO
X
MUNDO DO TRABALHO

Mercado de trabalho: é o espaco de realizagao da
mercadoria mediante relagdes de compra e venda do
trabalho.

Mundo do trabalho: entendido como totalidade em
processo, constituida por relagdes sociais e

pvoduﬁvas, nas quais a dimensdo econdmica é

apenas uma parte. E também espaco de

emancipa(;ﬁo humana, e nao apenas de exp[oragéo

(SCHEIBE; SILVA, 2013, p. 45).
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é.

Projeto Pedagégico Institucional

PPI

mmm Portanto, busca-se uma proposta de educacio

profissional que promova o  desenvolvimento

soc:toeconéimico voltado para 2 COY'ISJCVULQQO. de uma CONHECES O PROJETO PEDAGOGICO .
sociedade justa, em que os profissionais envolvidos nesse
processo atuem na perspectiva da transformacio social INSTITUCIONAL — PP1 ~
TRAB. ?
da classe trabalhadora, permitindo-lhe oportunidades DOTNSTITUTO EM QUE ALHAS: .

de participagao na sociedade.

O QUE O DOCUMENTO APONTA, NO QUE SE
\. REFERE A FORMACAO PRETENDIDA? QUE TIPO DE

' EDUCACAO VISA?

Disponivel em: http:/ [www. ifsu[.edu.Ior/pny'e’co—pedagogico-istituciona[



http://www.ifsul.edu.br/projeto-pedagogico-istitucional

mmm De acordo como Projeto Pedagégico Institucional a missao

do TFSul é “Implementar processos educativos, puiblicos e
gratuitos de ensino, pesquisa e extensao que possibiﬁtem a
forma(;ﬁo 'mtegra[ mediante o conhecimento humanistico,
cientiﬁco e tecno[égico e que amp[iem as possibilidades de
inclusio e desenvolvimento social” (INSTITUCIONAL,

2014, p. 14).

O TFSul tem como fungdo social “promover educagdo
humano-cientiﬁco-tecno[6gica para formar cidadaos
capazes de compreender criticamente a realidade,
pveparando—os para a inser¢ao no mundo do trabalho, por
meio da educagdo continuada de trabalhadores; da
educagido tecnoldgica de nivel médio; da graduagio e
pés—gradua(;io e da fovma(;io de professores. Tomando o
trabalho como princtpio educativo, visa desenvolver o
senso ético e motivar a sensibilidade através da cultura,
para que seus estudantes, como cidaddos criticos e
solidérios, capazes de usar do conhecimento, do potencia[
da ciéncia e do método cientffico, comprometam-se
politicamente com um projeto de sociedade mais justa”
(INSTITUCIONAL, 2014, p. 14).

mmm O Instituto Federal Sul-rio-grandense, “na proposicio

curricular da educagio profissional técnica de nivel médio,
priorizard uma ago educativa que propicie a construgio
conjunta de conhecimentos técnico-cientificos. Buscara,
dessa forma, proporcionar educacio profissional que
permita, ao egresso, inser¢ao no mundo do trabalho e/fou a
continuidade de estudos, universalizando e tornando
unitaria  a forma(;éo basica  do cidadao,
independentemente de sua origem socioecondmica”

(INSTITUCIONAL, 2014, p. 14).

No processo de reconstrugio do PPI, houve uma reflexdo
acerca do modelo educacional em atendimento & légica do
mercado e que superada essa concepgio de educacio,
vislumbra um processo educativo comprometido com o
desenvolvimento do individuo em todas as suas

dimensaes.

Nesse documento, é destacada a mnecessidade sobre a
reflexdo da prética docente, sobre as atividades didrias,
sobre as forcas culturais, econdmicas e politicas que
moldam a sociedade, para pevceber a interagao entre o

sistema escolar, seus curriculos e as relagdes sociais.
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’7 A[gwns ]OVU/quO L0S para pensarmos sobre a

® EDUCACAG PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO (EPTNM)

mais especgﬁcamente sobre EMI

A seguir, estéo elencados alguns principios descritos nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médlio - Resolugao CNE/CEB n2 6/2012

B indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de

ensino e aprendizagem;

mmm velagio e articulagio entre a formagdo desenvolvida no

Ensino Médio e a preparagio para o exercicio das

MAIS

Acesse o Parecer CNE/CEB ne n1/2012 que fundamenta
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo

Profissional Técnica de Nivel Médio em:

profissdes técnicas, visando & formagdo integral do

estudante;

interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica
pedagégica, visando & superagio da fragmentagdo de
conhecimentos e de segmentagio da organizagio

curricular;

contextualizagio, flexibilidade e interdisciplinaridade na
utilizagio de estratégias educacionais favordveis &
compreensio de significados e & integracio entre a teoria e
avivéneia da pratica proﬁssional, envolvendo as lelﬁp las
dimensdes do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e

tecno[ogias a ele vinculadas;

trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como
base da proposta po[iﬂco—pedagégica e do

desenvolvimento curricular.
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MAS O QUE SIGNIFICA
FORMACAO INTEGRAL/OMNILATERAL,
FORMACAO INTEGRADA,
CONTEXTUALIZACAO, FLEXIBILIDADE,
INTERDISCIPLINARIDADE E
TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO?




Vamos en’cender um pouco so’ore esses conceltos:

mmm FORMACAO INTEGRAL/OMNILATERAL: refere-se a um humana, o que se busca é garantir ao adolescente,

desenvolvimento total do ser humano em todas as
dimensdes da vida humana, ou seja, na sua integra[idade
ﬂsica, mental, cultural, po[iﬁca, cientiﬁco—tecno[égica e
que nessa experiéncia formativa possam ser reveladas as
potenciaﬁdades que cada sujeito possui. Para tanto, faz—se
necessario que a formagdo profissional esteja articulada
com a formago bdsica, a fim de que o estudante possa se
apropriar dos conhecimentos e inserir-se, dignamente, na
vida produﬁva e na sociedade, pevmiﬁndo possibi[idades

de inclusio e de participacao na sociedade, Ramos (2007).

FORMACAO INTEGRADA: de acordo com Ciavatta (2012)
trata-se de superar a redugdo da preparagio para o
trabalho ao seu aspecto operaciona[, simp[iﬁcado, livre do

conhecimento, pois

A ideia de formagdo integrada sugere superar o
ser humano dividido historicamente pela divisdo
social do trabalho entre a agdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a redugdo da preparagdo para o trabalho

ao seu aspecto operacional [...]. Como formacéo

a0 jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagéo completa para a leitura do mundo e
para a atuagdo como cidadao pertencente a um
pals, integrado dignamente a sua sociedade
politica (CIAVATTA, 2012, p. 85).

mmm CONTEXTUALIZAGAO: deve ser compreendida como

uma estratégia de problematizagdo através da relagio
entre o conhecimento discutido e a realidade,
contribuindo ~ para  significar a  aprendizagem,
estimulando a criticidade e a autonomia discente e
promovendo relagdes mais horizontais e participativas.
Machado (2009, p. 87) afirma que a contextualizagao
“representa aquilo que Paulo Freire defimiu como
alfabetizagdo: ensinar ou propiciar para que as pessoas
leiam ndo s6 as palavras, mas também o mundo”.

Para a autora, na pratica pedagdgica contextualizada,

busca-se considerar as diversas dimensdes da
vida dos alunos e das préticas sociais em que
estao inseridos; entendé-los como sujeitos do seu
proprio processo de formagdo; contribuir para a

sua libertagdo, para a sua transformagéo em

18



sujeito crftico (MACHADO, 2009, p. 87).
mmm FLEXIBILIDADE: de acordo com Moura, representa a

possibilidade para que o estudante

[...] tenha diferentes perspectivas na sua trajetdria
académica, permitindo-the avangar quando
demonstrar condigdes para isso ou ter estudos de
complementagdo necessdrios ao desenvolvimento
nas dreas de conhecimentos cientfficos e

tecnoldgicos (MOURA, 2007, p. 26).

mmm  INTERDISCIPLINARIDADE: Machado (2009) cita que o
trabalho  interdisciplinar pode ser explorado pela
realizagio de pesquisas e estudos compartilhados,
promogdo conjunta de semindrios e eventos, métodos de
ensino para projetos e dos temas geradores, dentre outros.
Para tanto, busca-se substituir a visdo fragmentada do
conhecimento centrada nas discip['mas isoladamente, bem
como a “possibilidade de reconstruir a totalidade do
conhecimento cientffico através da relagio entre os
conceitos e do didlogo entre as diferentes disciplinas”
(SILVA et al, 2016, p. 57).

mmm TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: sobre esse
pressuposto os autores Ramos, Frigotto e Ciavatta,

apontam que:

A concepcio do trabalho como principio

educativo é a base para a organizagio e
desenvolvimento curricular em seus objetivos,
contetidos e métodos. Considerar o trabalho
como principio educativo equiva[e a dizer que o
ser humano é produtov de sua realidade e, por
isto, dela se apropria e pode transformé-la.
Equivale a dizer, ainda, que é sujeito de sua
histéria e de sua realidade. Em sintese, o trabalho
é a primeira mediagdo entre o homem e a

realidade material e social (RAMOS, 2014b, p. 90).

O trabalho como principio educativo, entio, no é
primeiro e sobretudo, wuma técnica didatica ou
metodo [c’)gica No Processo de apvendizagem, mas
um  principio  ético-politico. Dentro desta
perspectiva, o trabalho é, a0 mesmo tempo, um
dever e um direito. Um dever por ser justo que
todos colaborem na produgio dos bens materiais,
culturais e simbélicos, fundamentais a produgdo
da vida humana. Um direito pelo fato de o ser
humano se constituir em um ser da natureza que
necessita estabelecer, por sua agdo consciente, um
metabolismo com o meio natural, transformando

em bens, para sua produgéo e Veprodu(;io
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p- 60-61).
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8 O que oS autores que def endem uma

® FORMACAC HUMANA INTEGRAL
OU OMNILATERAL , DIZEM SOBRE EMI7

BN O Ensino Médio Integrado pode ser qualificado como uma

proposta de “travessia” imposta pela realidade de milhares
de jovens que tém direito ao ensino médio pleno e, ao

mesmo tempo, necessitam se situar no sistema produtivo
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

‘A proposta do Ensino Médio Integrado a Educagdo
Profissional - EMIEP — representa um processo educativo
mediador das relagdes entre trabalho e educagio, numa

perspectiva comprometida com a formagio da classe
trabalhadora” (SCHEIBE; SILVA, 2013, p. 34).

“[..] exige, além de recursos significativos para sua
implementagdo, a preparagio de profissionais com
especificidade na educagdo profissional e, ao mesmo
tempo, a colaboragao dos profissionais da educagio basica

geral no sentido da integragio curricular demandada”
(SCHEIBE; SILVA, 2013, p. 34).

B Frigotto (2012) julga pertinente que se faculte, aos milhares

de jovens que necessitam obter uma profissao, a realizagdo
de um ensino médio em que seja preservada a qualidade
da educacio bdsica e que possa situd-los em uma drea

técnica ou tecno[égica.

mmm De acordo com o Documento Base da Educacio

Proﬁssiona[ Técnica de Nivel Médio, o EMI deve se

configurar
[...] como um tipo de ensino médio que garanta a
integralidade da educagdo bésica, ou seja, que
contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos  produzidos e  acumulados
historicamente pela sociedade, como também
objetivos adicionais de formagio profissional
numa perspectiva da  integragio  dessas
dimensdes (BRASIL, 2007, p. 24).
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mmm O Ensino Médio Integrado a educacio profissional “[...] é

/7

tanto possivel quanto necessdrio em uma realidade
conjunturalmente desfavordvel — em que os filhos dos
trabalhadores precisam obter uma profissio ainda no
nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel

superior de ensino” (RAMOS, 2008, p. 16).

“Nao apenas uma forma de oferta da educagdo
profissional de nivel médio, o ensino integrado é uma
proposicao pedagdgica que se compromete com a utopia
de uma formago inteira, que ndo se satisfaz com a
socializagdo de fragmentos da cultura sistematizada e que
compreende como direito de todos ao acesso a um
processo formativo, inclusive escolar, que promova o

desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e
intelectuais” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 62).

“Essa forma de compreender o ensino integrado exige a
critica as perspectivas reducionistas de ensino, que se
comprometem em  desenvolver algumas atividades
humanas em detrimento de outras e que, em gera[,
reservam aos estudantes de origem trabalhadora o
desenvolvimento de capacidades cognitivas bésicas e
instrumentais em detrimento do desenvolvimento de sua
forca criativa e de sua autonomia intelectual e politica”

(Idem, ibidem, p. 63).

O Ensino Médio Integrado pressupde que a educagio
geral se torne insepardvel da educagdo profissional e que a
relagdo entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos
seja construida sob as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
cultura, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas, na perspectiva de uma formagio integral ou

omnilateral.

PORTANTO, AS CATEGORIAS
INDISSOCIAVEIS DA FORMACAC
HUMANA SAO ASSIM ENTENDIDAS

Fonte: Pinterest 21



TRABALHO — como formagdo profissional; como agdo

inerente do homem na transformagao da natureza e na mediagao
do processo de producio da sua existéncia.
Na construgdo de um projeto que supere a dualidade histérica
entre formagdo bésica e formagdo profissional, faz-se necessdria a
compreensdo do trabalho em seu duplo sentido, assim definido
pelo Documento Base da Educagio Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM):

mmm  ontoldgico, como préxis humana e, entio, como a forma
pela qual o homem produz sua prépria existéncia na
re[ac;z?to com a natureza e com os outros homens e, assim,

produz conhecimentos;

mmm  histérico, que no sistema capitalista se transforma em
trabalho assalariado ou fator econdmico, forma especifica
da produgéio da existéncia humana sob o capitalismo,
portanto, como categoria econdmica e préxis produtiva
que, baseadas em conhecimentos existentes, produzem

novos conhecimentos (BRASIL, 2007, p.46).

CIENCIA — como iniciagio cientfica; sdo os
conhecimentos produzidos pela humanidade, visando a

compreensio e & transformagdo da natureza e da sociedade.

CULTURA — como ampliagéo da formagéo cultural; sdo
as diferentes formas de criagdo da sociedade, seus valores, suas
normas de conduta, suas obras, ou seja, o conjunto de valores

éticos e estéticos da sociedade.

TECNOLOGIA - como uma extenso das capacidades

humanas para a mediagio entre conhecimento cientifico e

&

Portanto, compreender

producio.

a relagdo indissoci4vel
entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia
significa compreender o

trabalho como

principio educativo.

4 4
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9 A mtegragao entre

® ENSING MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL

necessaria para umaformagao m‘ceg r al/ ommla’ceral

A integragdo consiste na possibilidade de
resgatar uma escola para os que vivem do
trabalho, onde os conhecimentos teéricos e Leitura
praticos sejam indissociaveis e elaborados na
perspectiva da praxis, supevando o carater dual

B RAMOS, Marise. Concepgao do Ensino Médio
da educa(;ao, que tem acompanhado a

Integrado. 2007. Disponivel em: hitp://forume-
COVLSﬁtMi(;glO dO ens'[no W'LédLO J'a.org.bv/go/sites/fommq’a.org.’or.go/ﬁ[es/con—

cepcao_do_ens 'mo_medio_inte gr adoypdf
R&WIOS 2014a . 26 ajirma que “menOS
ol

0[0 que uma forma, ou um forma’co, ou um

modelo, a integragio é um processo que se s ol enliovm aypiesaiiin 62

fundamentos tedricos e ep istemo[égicos do Ensino

e e . )
constrot VLOf azer COtLO[LaVLO da eSCO[a ) Médio ]ntegrado, sugerindo a proposicao de um

possive[ curriculo integrado.



http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.pdf

A autora cita como pilares mnecessdrios para uma determinados principios, determinados
educacdo integrada (RAMOS, 2007): fundamentos e a formagéo politécnica deve
garantir o dominio desses principios, desses
fundamentos (SAVIANI, 1989, p. 17).

mmm  Uma escola que nao seja dual, ao contrario, seja unitaria,
garantindo a todos o direito ao conhecimento e & formagao

do sujeito nas suas multiplas dimensdes. Uma educagdo Complementa ainda:
unitdria pressupde que todos tenham acesso aos P 5 Suns dominand
or qué? Supde-se que dominando esses
conhecimentos, a cultura, propiciando a Vealizag:ﬁo de ﬁm da(j%en’cos e]soses prinjipios o trabalhador est4
escolhas e a construgdo de caminhos para a produgio da di N’ de d [’ diferent
em condigoes de desenvolver as aiferentes
vida, ou seja, o trabalho. )
> O 5% modalidades de trabalho, com a compreensio do

y o o \ seu carater, da sua esséncia. Ndo se trata de um
B Uma educacio pohtecmca que possdothte 0 acesso a , ,
o . y trabalhador que ¢ adestrado [..]. Terd um

cultura, & ciéncia e ao trabalho, por meio de uma educagdo , .
o . desenvolvimento multilateral, um
bésica e profissional. , .
desenvolvimento que abarca todos os angulos da

pratica produtiva [...] (Idem, ibidem, p.17).
Mas o que Slgn!ﬁca pOlltecnla?

Para Ramos politecnia signiﬁca

E importante destacar que ndo significa o ensino de uma educagdo que possibilita a compreensao dos

muitas técnicas, como sugere o sentido ehmo[ogtco, mas pr'mcipios cientg‘ico-tecno[égicos e histéricos da

diferentemente, refere-se producio moderna, de modo a orientar os

[...] a0 dominio dos ﬁmdamentos cientiﬁcos das estudantes a Vea[izagéo de mﬂ[ﬁp[as escolhas
diferentes técnicas que caracterizam o processo (RAMOS, 2008, p.62).

de trabalho pvoduﬁvo moderno. Diz Vespeito a0s
ﬁmdamentos das diferentes modalidades de

trabalho. Politecnia, nesse sentido, se baseia em



10 Alg(/LVLS pressupostos para a

® FORMACAG INTEGRADA

Conhega, a seguir, alguns pressupostos para a formagiio
integrada constantes no Documento Base da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (MEC, 2007, p. 55-57), que
devem ser considerados na elaborago do projeto pedagégico dos
cursos de ensino médio integrado & educagfio profissional. Sdo
eles:

a) Nio reduzir a educacio as necessidades do mercado de
trabalho, mas nio ignorar as exigéncias da produgfio econdmica,
como campo de onde os sujeitos sociais retiram os meios de vida.
Em consequéncia, é importante considerar os estudos locais, a
identificacdo das oportunidades ocupacionais, as tendéncias da
dinamica sociopvoduﬂva local, Vegiona[, nacional e g[o’oa[.

b) Construir e contar com a adesdo de gestores e educadores
responsdveis pela formagio geral e da formagio especifica, bem
como da comunidade em geral. E preciso discutir e elaborar
coletivamente as estratégias académico-cientfficas de integragio.
Tanto os processos de ensino-aprendizagem, como os de
elaboragdo curricular devem ser objeto de reflexdo e de
sistematizacéo do conhecimento através das disciplinas basicas e

do desenvolvimento de prqje’cos que articulem o geval )

espectfico, a teoria e a pratica dos contetidos, inclusive com o
aproveitamento de aprendizagens que os ambientes de trabalho
podem proporcionar (visitas, estdgios etc.).

¢) Articular a instituicio com familiares dos estudantes e a
sociedade em geral. As experiéncias de formagio integrada nio
se fazem no isolamento institucional. A escola deve levar em
conta a visdo que os alunos tém de si mesmos; as possibilidades
de insercdo social e profissional que o mundo externo lhes
oferece; as modalidades formativas oferecidas pela escola. Isso
exige um processo de didlogo e de conscientizagio dos alunos e
de suas familias sobre as proprias expectativas e sua posstvel
realizagdo.

d) Considerar as necessidades materiais dos estudantes, bem
como proporcionar condigdes did4tico-pedagégicas as escolas e
aos professores. Os sistemas e as instituigdes nao podem estar
alheios as necessidades materiais para levar adiante um
processo educacional dessa natureza. Por exemplo, as
necessidades dos alunos para cumprir a jornada de estuclos, em
termos de locomogio, de alimentagdo, de renda minima para se

manter e manter-se na escola; e também a existéncia de
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instalagdes que oferecam laboratdrios, biblioteca, ateliés, espagos
de lazer, oﬁcinas onde aprender ateoria e apratica das discipﬁnas

e dOS prqjetos em Curso.

e) Transformar o projeto de formagfo integrada em uma
experiéncia de democracia participativa e de recriagho
permanente. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser
uma agdo coletiva, j4& que o movimento de integracio ¢,
necessariamente, 'mtevdiscipﬁnar. Requer que os professoves se
abram & inovagdo, a temas e experiéncias mais adequados a
integracio. ldeias em curso nas escolas sio, por exemplo, projetos
que articulam arte e ciéneia; projetos de tniciacao cientiﬁca;
componentes curriculares voltados para a compreensao dos
ﬁmdamentos sociopoliﬁcos da 4rea proﬁssional, dentre outros.
Ha que se dar ao aluno horizontes de captagao do mundo além
das rotinas escolares, dos limites estabelecidos e normatizados da
discipl'ma escolar, para que ele se aproprie da teoria e da pratica
que tornam o trabalho wma atividade criadora, ﬁmdamenta[ ao

ser humano.

f) Resgatar a escola como um lugar de meméria. Sucessivas
Veformas educacionais e caréncias materiais diversas traduzem-se
em uma diﬁcu[dade intrinseca as escolas e a seus professores de
pensarem de modo organico e criativo projetos autonomos de

educagdo. O desenvolvimento consensual de um projeto de

resgate da escola como um lugar de meméria, das lembrangas
de seus personagens e momentos mais expressivos. Documentos
dispersos, preservados na histéria particular de muitos,
fotografias, livros, papéis e objetos guardados com zelo e
nostalgia podem alimentar a perspectiva de uma escola e de
uma formagdo integrada e mais completa para os mais jovens,

com reconhecimento e orgulho de si mesmos como mestres.

ACRESCENTAM-SE A ESSES, OS PRESSUPOSTOS
ELENCADOS POR MOURA (2007) QUE NORTEARAO A
INTEGRACAO ENTRE ENSINO MEDIO E EDUCACAO
PROFISSIONAL:

a) homens e mulheres como seres histéricos-sociais: significa
concebé-los como seres que agem sobre a natureza para
satisfazer as suas necessidades e portanto, sdo capazes de

transformar a realidade;

b) a pesquisa como principio educativo: como forma de
possibilitar a construgdo da autonomia intelectual e de solugdes
para as questdes do cotidiano do educando, visando ao

desenvolvimento de tecnologias para o bem coletivo;

¢) a realidade concreta como wma totalidade, sintese de

multiplas relagdes: a possibilidade de, através do curriculo
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'mtegrado, compreender o contexto no qua[ o educando estd
inserido de forma que possa interferir em fungo dos interesses

coletivos;

d) a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a flexibilicdade e

e) o trabalho como principio educativo.

"CONCLUINDO...

( Alguns elementos importantes J

para pensarmos sobre 0 EMI

a) superar a forma fragmentada de ovganizac;éio do

conhecimento;

b) refletir sobre a concepgao de sujeito e de sociedade a
que visamos;

c) romper com a relagdo reducionista entre educagio e
setor produtivo;

d) valorizar o trabalho coletivo e colaborativo entre os

professores da drea pvopedéuﬁca e da 4rea técnica;
e) propiciar espagos formativos que contemplem a
discussao sobre as possibilidades de sua concretizagio;

£) romper com a ndo comunicagio entre professores;
g) valorizar as préticas pedagdgicas que priorizam o
trabalho coletivo;

h) vefletir sobre a prépria pratica;

) conhecer a proposta do EMI.
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Para

REFLETIR

Ciavatta, na entrevista concedida ao Programa Educac;éo em Pauta, do Instituto
Federal do Rio Grande do Norte, 1FRN, qﬁrma que as instituicoes tém praticas

individualizadas e que ha necessidade de que 0s pvofessores dialoguem sobre suas

disciplinas e de que elaborem projetos em conjunto, visando & formaco integrada.

(Entrevista dispontvel em: https://www.youtube.com/watch?v=eWGVdZmKpL4)

Existe um trabalho coletivo e participativo no planejamento e na
elaboragdo do projeto pedagégico dos cursos e nos planos de

ensino? Como se garantird a integracio sem um trabalho coletivo?
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https://www.youtube.com/watch?v=eWGVdZmKpL4

“Estudos sobre a formagdo integrada evidenciam as dificuldades, mas nao a
impossibilidade de sua mp [anta(;éo [..], que supoe [...] gestao e participagao democritica
nas institui¢des educacionais [...]” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 36).

H4 entendimento de que a organizagfio dos cursos técnicos de nivel médio, na forma

integrada, nfo podera ser construida a partir de uma deciséo individual ou de poucos?

Ao aﬁrmar que, embora, em alguma medida, a dualidade em termos de organizagao de ensino
foi superada, Ramos, aponta-nos que ela tende a ser reproduzida na escola, por meio do seu
conteuido e pelo “destino proﬁssional de cada um onde se deﬁne quem ¢ que vai ter um futwo
brilhante e quem ndo vai ter” (RAMOS, 2014a, p. 19).

Quais os desafios a serem enfrentados na busca de uma educagiio que permita possibilidades
mais amplas de inclusdo e de igualdade nas oportunidades de estudo?

Sobre a proposta de EMI, Bezerra (2013) relata que tem visto e ouvido em eventos cientificos e
no préprio instituto, no qua[ ¢ docente, o desconforto de servidores em atuar no Ensino
Meédio Integrado pela falta de entendimento.
Essa dificuldade de entendimento também se aplica aos profissionais que atuam no curso Para

em que coordenas? Existem espagos de discussdo para que conhegam ou aprimorem seus D) EF LE?—,
conhecimentos sobre EMI? ' -
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12 Possibilidades de aprofundamento
® DE ESTUDOS SOBRE O EM

Caso tenhas interesse em aprofundar os estudos sobre

Moaica Ribeirn da Silva

EMI, apresentamos, a seguir, aloumas sugestoes de videos .
»ap ’ gui, aig g frpnizadoa Os textos apresen’cados nesse livro resultam de

e de leituras que versam sobre essa tematica.

E“?‘:‘]‘::;ﬁg pesquisas que buscaram analisar os percursos,
Assista ao video do Programa Educagio em Pauta em que o TRAVESSIAS condicdes  de  institucionalizacio e
professor Dante Henrique Moura fala sobre educagéo e formagio implementagio do EMI  a  Educacdo
humana. Profissional desencadeados a partir do Decreto
Dispontvel em: * n? 5.154/04 da Presidéncia da Republica.

https:/[www.youtube.com/watch?v=ko)rMjk Hpk

Assista ao video do programa Educagio em Pauta em que o

rofessor Gaudéncio Frigotto fala sobre a Educacao Profissional e
prof y _ & _ i ) 3 Q} _ f Este conjunto de artigos abre o debate tedrico e
sua relagdo com a universalizagio da educacio bsica. » .
politico com todos aqueles que tém o

Dispontvel em:
https:/ [www.youtube.com/watch?v=65yRYQtu]lc

compromisso de tentar reverter a perversa

desigualdade social e educacional no pats. O

e INTEGRADO avango das possibilidades do Ensino Médio

T Integrado na direcio sinalizada nestes textos

Assista ao video do programa Educagdo em Pauta em que os

professores Ronaldo Lima e Ménica Ribeiro falam sobre o Ensino , M ,
Médio Integrado: da concepgdo as praticas integradoras exige vontade polttica do Estado, do conjunto
Di el grace: P P & ‘ ey == M. da sociedade, sobretudo, dos sistemas de

isponivel em:

ensino e de cada escola.
https:/[www.youtube.com/watch?v=wZpvLNsyoX4


https://www.youtube.com/watch?v=koJrMjk_Hpk
https://www.youtube.com/watch?v=65yRYQtuJlc
https://www.youtube.com/watch?v=wZpvLNsy0X4

13 Sugestdes de estudos
303RE 0 ENSING MEDIO

0 Ensino Médio
€ 0s desafios
da experiéncia

Reestruturacao
do Ensino Médio

FONE CLOVYS OF ATEVRDG
oAl TARCiO RES

O ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS DA EXPERIENCIA REESTRUTURACAO DO ENSINO MEDIO

| Jee—

Versdo para download: Versao para download:
https:/[www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload. js https:/[www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.-
p?fileld=8A8A8A83465CCoA101465E3F850A3D8D jsp?fileld=8A8A8A823FF41A5E013FF86039142B96
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https://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.- jsp?fileId=8A8A8A823FF41A5E013FF86039142B96
https://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.js

14, SUGESTOES DE MATERIAIS COM EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
QUE APONTAM PERSPECTIVAS DE INTEGRACAO

ARAUJO, R-M. de L; FRIGOTTO, G. Praticas pedagégicas e ensino 'mtegrado.
Revista Educagﬁo em Questdo, Natal, v. 52, n. 38, p- 61-80, maio/ago. 2015.
Disponive[ em:
https:/[periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/viewFile/79
56/5723. Acesso em: 10 abr. 2019.

HENRIQUE, A. L. S; NASCIMENTO, ). M. Sobre Priticas
Integradoras: um estudo de agdes pedagdgicas na educacio bésica.
HOLOS, Natal, v. 4, p.63-76, 2015 Disponivel em:
http:/ flwwwz.ifrn.edubr/ojs/index.php/HOLOS/article/view/3188.

Acesso em: 10 abr. 2019.

RAMOS, M. Ensino Médio Integrado: da conceitualizagio &
operacionalizagdo. n: Cadernos de Pesquisa em Educagio —
PPGE/UFES. Vitéria/ES, vig9, n.39, pi5-29, jan./jun. 2014.
Disponvel em:
http:/[periodicos.ufes.br/educacao/article/view/10243/7029.

Acesso em: 17 abr. 2019.

SILVA, A. L da. Curriculo ntegrado. Floriandpolis: 1FSC, 2014.
Dispontvel em
hitps://caco.ifsc.edu.br/arquivos/ead/PROEJA curriculo integrado.
pdf. Acesso em: 10 abr. 2019.

SILVA, A. L. da et al. O Curriculo ntegrado no Cotidiano da Sala de
Aula. IFSC,
https:/[www.ifsc.edu.br/documents/30701/523474/0 curriculo inte

Floriandpolis: 2016.  Disponfvel  em
grado.pdf/6151bc15-d409-b17b-1efd-3f21€89314€3. Acesso em: 10

abr. 2019.
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