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Mini curriculo das
pessoas autoras

Mayana Rocha Soares - Doutoranda no programa de pos-graduagao
em Literatura e Cultura (PPGLITCULT/UFBA), pesquisa a producao
literaria contemporaneas de escritoraslésbicas negrasbrasileiras. Mestra
em Estudos das linguagens (PPGEL/UNEB), onde trabalhou com a
escritura queer de Joao Gilberto Noll. Especialista em Estudos Culturais,
Historia e Linguagens (UNIJORGE). Graduada nas Licenciaturas Letras
com Espanhol (UNIJORGE) e Ciéncias Sociais (UFBA).

Ramon Fontes - Comunicdlogo - Rela¢oes Publicas (UNEB), mestre
em Cultura e Sociedade (UFBA), especialista em Estudos Culturais,
Historia e Linguagens (UNIJORGE) e esta se doutorando em Literatura
e Cultura, no Instituto de Letras da UFBA, onde pesquisa escritas
autobiograficas e soroposithivas produzidas na e pelas dissidéncias
sexuais e de género contemporaneas.

Apresentacao

Queridxs,

Como um movimento que se remete ao estranho e ao excéntrico pode se articular
com a Educagao, tradicionalmente o espago da normalizagdo e do ajustamento?
Como uma teoria ndo-propositiva pode ‘falar’ a um campo que vive de projetos e
de programas, de intengoes, objetivos e planos de agiao? Qual o espago, nesse cam-
po usualmente voltado ao disciplinamento e a regra, para a transgressio e para
a contestagdo? Como romper com binarismos e pensar a sexualidade, os géneros
e os corpos de uma forma plural, multipla e cambiante? Como traduzir a teoria
queer para a prdtica pedagégica? (LOURO, 2012, p. 550).

Quando iniciamos a feitura deste mdédulo, ndo imaginavamos o quao
complexo seria escrever sobre o que aqui estamos chamando de pedagogias
transgressoras. Foram muitos dias de trocas, escritas e reescritas, duvidas,
discordancias, concordéncias. Como a escrita de um mddulo ¢, em geral,
marcada pela objetividade, nos sentimos desafiadxs a produzir um texto
que ensinasse a transgredir desde a forma: como ndo ha uma férmula
revoluciondria da transgressdo, mas o trabalho arduo e, por vezes, dificil

de desaprendizagem das normas, acreditamos que burlar, desde a escrita,
os mecanismos normativos que ainda sustentam hierarquias e reproduzem
opressdo pudessem ser aqui também combatidos. Ensaiamos, portanto,
uma escrita como pratica da liberdade.

Apés idas e vindas, estamos felizes em compartilhar com vocés as
desaprendizagens e transgressdes necessarias para o exercicio de praticas
pedagdgicas que mobilizem circuitos afetivos de prazer, o respeito as nossas
experiéncias, a reivindicagdo da representatividade de nossas identidades
dissidentes e o direito de existir na diferenca. Este mddulo foi elaborado
por duas pessoas que aqui estdo como professorxs. A primeira unidade foi
produzida e escrita pela professora Mayana Rocha Soares, a segunda pelo
professor Ramon Fontes e a terceira por ambos, em conjunto. Partindo
de uma nogdo transgressora da educagdo, nossas experiéncias pessoais e
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profissionais também foram compartilhadas com vocés, para que juntxs
possamos aprender a perguntar e encontrar respostas possiveis.

Propusemos esse mddulo como continuidade do que vocés estudaram
nos dois livros didaticos anteriores: Género e sexualidade na atualidade
e Género e sexualidade na educacdo. Com o titulo de Pedagogias
transgressoras, a proposta agora ¢ estudar e construir caminhos de
transgressao da normatividade sexual e de género em ambito escolar.

Para tanto, criamos um moédulo dividido em trés unidades. Na primeira,
discutimos como a educagdo brasileira se constituiu a partir dos desejos
coloniais e como isso ainda reverbera nas tendéncias pedagoégicas no
Brasil. Ainda nesse mddulo, construimos um caminho teérico para pensar
o conceito e a pratica de pedagogias transgressoras. Na segunda, alargamos
esse conceito e o operacionalizamos a partir de cinco vetores principais: as
nog¢oes de corpo, experiéncia, afeto, representatividade e experiéncia. No
ultimo, produzimos uma unidade interativa, na qual a sua participacao é
fundamental para aprender na pratica os conceitos trabalhados. Por isso,
pensamos na unidade como um laboratério, cuja fungdo é proporcionar a
vocé uma experiéncia quase sensorial sobre os temas abordados, através de
situagdes-problemas as quais precisarao ser resolvidas.

Esperamos que tenham um o6timo fluxo de (de)aprendizagens
transgressoras!

Grande abraco,

Mayana e Ramon



Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e
metodoldgicas para uma pedagogia nao

normatizadora e nao disciplinadora

( )

O filésofo Gilles Deleuze, em uma série de entrevistas concedidas no ano de 1988 e que
foram dispostas, anos mais tarde, na forma de um Abeceddrio (1994)' discorreu sobre
sua infancia no verbete Enfance (Letra E). No final da entrevista somos instigados pelo
autor a refletir sobre a importancia dos artigos indefinidos:

Gilles Deleuze: [...] Eu fui “uma” crianca. Eu sempre insisti no fato de que nédo se entende
o sentido do artigo indefinido. “Uma” crian¢a espancada, “um” cavalo chicoteado. NGo
quer dizer “eu’. O artigo indefinido é de uma extrema riqueza.

Claire Parnet [entrevistadora]: Sdo as multiplicidades. Falaremos disso.
Gilles Deleuze: Sim, é a multiplicidade.

Nosso papo comega com uma aula de Gilles Deleuze. Convido todas as pessoas a as-
sistirem ao trecho da aula no link https://www.facebook.com/foucault.decepcionado/
videos/1688098284547099/

\ J

Cena 1 - Uma aula’

O que seria uma aula? Qual a sua fun¢ao? Existe um modelo correto de aula?

Foto: Pixabay

Foto: Pixabay

1 Video e transcri¢do do dudio também estdo disponiveis em: <http://clinicand.
com/2018/06/13/0-abecedario-de-gilles-deleuze/>.


http://clinicand.com/2018/06/13/o-abecedario-de-gilles-deleuze/
http://clinicand.com/2018/06/13/o-abecedario-de-gilles-deleuze/
https://www.facebook.com/foucault.decepcionado/videos/1688098284547099/
https://www.facebook.com/foucault.decepcionado/videos/1688098284547099/
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Quando iniciei minha graduagdo em cursos de licenciatura, eu nao pretendia
ser professora, porque sempre quis ser pesquisadora. Com o tempo, fui
percebendo que, nesse ramo educacional, um trabalho ndo se sustenta muito
sem o outro. Na universidade, fui afortunada por ter professorxs brilhantes,
que me entusiasmaram com o conhecimento, que me deixavam excitada com
cada aprendizagem e que, em alguma medida, me espelhavam. Tive a sorte de
ter tido professorxs negrxs, 1ésbicas, gays, mulheres, que me emocionavam, me
encantavam a cada leitura, a cada reflexao. Com elxs, foi possivel compreender o
que Deleuze disse sobre o que é uma aula: “a aula é uma matéria em movimento”
e, a partir de entdo, conduzi minha pratica professoral.

Como a histéria da escola no Brasil tem profundas ligagdes com periodo
colonial (PALMA, 2005), suas atribuicbes se desenvolveram no sentido
de domesticar os corpos, disciplinar e agir coercitivamente no sentido de
produzir sujeitos dentro de uma norma sexual, racial, de classe e de género
hegemonicos (LOURO, 2000), para formar o que chamamos de nagdo
brasileira. O Brasil colonial, antes do periodo do trafico e a escraviddo dos
povos africanos, foi marcado pela educagio jesuitica, cuja missao era catequisar
0s povos origindrios e erguer uma colonia crista para além das terras europeias
(CHAMBOULEYRON, 2004), através da missio da Companhia de Jesus. A
presenca dos padres missiondrios jesuitas fazia parte do primeiro momento
da colonizagdo de contato com os povos originarios. Isso implicava na agdo
colonial como mais uma estratégia de controle e dominagao para que a invasdao
europeia tivesse é€xito na conquista e apropriacdo

indevida de terras e corpos.

Acaojesuiticafoimarcadapelaviolénciadadoutrinagao

linguas nativas e da formacao das bases educacionais na | indigena como um dos
coldnia portuguesa (CHAMBOULEYRON, 2004). Uma | Mecanismos de colonizacao
éofilme Amissdo, disponivel
no Youtube, no link: https://
www.youtube.com/

das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos jesuitas
era o teatro. A arte teatral jesuitica funcionava como
instrumento pedagogico de conexdo com os povos watch?v=R0VnV_vCtJ8

originarios, no sentido de ensiné-los a “boa fé’, “civiliza- \_

Uma 6tima indicacdo filmica
o ) ) . para conhecer mais sobre o
cristd, do ensino forcoso do latim, do aprendizado das | processo de  catequizagio

~

J

los” e torna-los cristios (CORREA, 1994). O espetaculo

teatral cumpria essa fung¢do de ensinar e comover para a fé catélica. A aula como
espetaculo, portanto, estd marcada na histéria da educagdo brasileira desde
entdo. Essa no¢ao sera fundamental para pensarmos a escola, a aula, como cena
teatral da vida real. Mais a frente, neste modulo, voltaremos a essa questao.

Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e metodoldgicas para uma pedagogia
nao normatizadora e nao disciplinadora

De acordo com Sheila de Castro Faria (1998), mesmo apds Marqués de
Pombal, em 1759, ter expulso do Brasil os missionarios jesuitas da Companhia
de Jesus, eles estabeleceram as regras para a vigéncia de um ensino no Brasil
coldnia. Por isso, a chamada “aula” funcionava como uma tecnologia de coer¢ao
social: ndo estavam previstos o prazer, o entusiasmo, a diversidade corporal e
subjetiva e a multiplicidade do pensamento, mas a maquinaria colonial. Sendo
assim, o que Deleuze traz no video ¢ inovador porque nossa pratica escolar ainda
esta completamente contaminada com os desejos coloniais de domesticagdo dos
corpos e da mente.

Na modernidade ocidental, 0 modo como foram treinados os corpos para
obedecer segue outro ritmo: a docilizagdo atravessa o corpo através repeticao
e amortizacdo dos desejos. Foucault (1999), em Vigiar e punir, mesmo lendo o
controle dos corpos a partir das prisdes, nos oferece um cenario interessante
para pensar também a aprendizagem, através da docilizacdo dos corpos, que
incorpora precariamente os comandos, os horarios, a dinamica social dxs
encarceradxs, ou seja, a gramatica de funcionamento da prisdo. A escola, no
periodo industrial, na Europa, cumpriu essa fun¢do para a popula¢do pobre:
ensinar as técnicas para o trabalho assalariado. Aqui no Brasil, essa também foi
a tonica de funcionamento das escolas a partir do governo de Getulio Vargas
(GADOTTI, 1988). Nesse sentido, a aula nao corresponde a um mecanismo de
producao de ideias, contraposicoes, contradi¢des e produgdo de novos sentidos,
mas sim um mecanismo de formagao de um exército de trabalhadorxs, que nao
podem refletir sobre suas condi¢des de vida.

Por isso, quando Deleuze diz que a aula ndo precisa ser totalmente
compreendida, porque nem tudo convém a todos/as: cada pessoa acorda naquilo
que lhe interessa, que lhe desperta interesse. O que ele quer dizer com isso? Nao
significa que ficaremos bitoladxs somente naquilo que nos desperta curiosidade.
O que faz sentido para nds, o que dialoga com nossa experiéncia de vida e produz
significado ira nos despertar. E esse despertar acontece de diferentes maneiras
para cada pessoa, em diferentes tempos da aula, com diferentes contetudos e
discussoes. Para nds, que estamos em salas de aulas presenciais ou em ambientes
de aprendizagem online, seja como professorxs, tutorxs ou estudantes, isso nao
¢ bem uma novidade. Mas aplica-la, compreender seu movimento musical,
flagrar a emocdo do despertar ainda é um desafio. Isso porque fomos educadxs
durante muitos anos para acreditar que ser inteligente é ser racional, é agir com
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a mente, sentar e passar horas a fio dedicando atengdo a tudo o que é dito sem
desviar o olhar, sem ouvir o corpo, sem falar, apenas copiar, sem ter direito a um
pensamento autbnomo.

Como aprendemos esse comportamento, internalizamos a gramatica da
aprendizagem pela dor, pela mutilagdo de nossos desejos, pelo aprendizado frio,
fora do corpo. No médulo anterior do nosso curso de especializacio (ARAUJO,
CRUZ e DANTAS, 2018), estudamos o percurso da educagdo sexual na escola,
as teorias de curriculo e as relacdes de género e sexualidade em dmbito escolar.
Nessa ultima unidade, perceberam que o assunto das diferencas de género e se-
xualidade gera siléncio nas salas de aula, para se evitar o conflito, mas que esta
presente em cada micro organizagdo escolar: a disposi¢ao das cadeiras, as brinca-
deiras, os banheiros escolares, o fardamento, a hierarquia, dentre outras. Para dar
continuidade aos nossos estudos, nesse modulo vamos refletir um pouco sobre
as correntes tedricas da pedagogia para perceber os seus limites e dialogar sobre
como ¢ possivel criar formas ndo normalizadoras e ndo coercitivas para produzir
um processo de ensino e aprendizagem com, pela e para as diferencas. E o que
temos chamado, aqui, de pedagogias transgressoras.

Cena 2 - Tendéncias pedagdgicas
brasileiras

Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e metodoldgicas para uma pedagogia
nao normatizadora e nao disciplinadora

Essa segunda cena’® retrata a realidade brasileira sobre o campo da educagédo
no governo do atual presidente Jair Bolsonaro. O vigente governo, mesmo
antes de assumir a presidéncia, ja informava para a sociedade suas pretensdes:
privatizacdo do ensino publico, combate aos estudos que problematizam as
violéncias de classe, de género, de sexualidades, de cidadania, de raca e dos
direitos humanos e intensificagdo do ensino técnico para o desenvolvimento de
mao de obra instrumental.

Como vimos anteriormente, compde a base da educa¢ao formal no Brasil a
disciplinarizagdo, o exercicio do controle e a manutencdo de sujeitos que sao
treinados para obedecer. Mas, como diria Judith Butler (2015), os corpos, em
alguma medida, escapam as padronizagdes e criam formas outras de estar
no mundo. Em se tratando das macroestratégias pedagogicas que buscavam
encontrar respostas filoséficas e materiais para uma educagdo no pais, ao
longo do tempo, muitas propostas foram testadas e defendidas como solugdes
para o problema da chamada educagdo brasileira. Sao chamadas de Tendéncias

2 Print do site: https://novaescola.org.br/conteudo/14619/0-que-pode-mudar-na-educacao-
-COm-0-novo-ministro
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pedagdgicas brasileiras, por especialistas em educagdo, como Moacir Gadotti
(1988), José Carlos Libaneo (1990) e Dermeval Saviani (1997), as diferentes
abordagens pedagodgicas que foram implementadas no pais, a partir dos diversos
contextos cultural e politico de cada época. Veremos resumidamente um pouco
de cada uma delas para compreendermos melhor o que, hoje, chamamos de
pedagogias transgressoras.

Saviani (1997) sistematizou as tendéncias pedagdgicas no Brasil em Tendéncias
liberais e Tendéncias progressistas. As Tendéncias liberais estdo ligadas ao
pensamento liberal de livre mercado e, portanto, tém forte influéncia do
pensamento liberal de manutencéo e consolidagdo do capitalismo, da valorizagao
do individuo atomizado, do trabalho como tnica fonte de conquista e do mérito
como rito de passagem para que os sujeitos possam acessar determinados espagos
de poder. As Tendéncias progressistas partem de uma revisao critica da sociedade,
questionam os limites do capitalismo e de como a escola pode ser atuante na
transformacao da sociedade. A seguir, segue um quadro para melhor explicar
como funcionaram (e funcionam) essas tendéncias pedagdgicas:

Contexto

= Professorxs Estudantes
Nocao de aula

Tendéncias
Liberais

Tendéncias
Pedagégicas
Brasileiras

Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e metodoldgicas para uma pedagogia

Tendéncias
Progressistas

nao normatizadora e nao disciplinadora

17
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é )

Vocé conhece a nova Lei n°. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, implementada no
governo Temer e com forte influéncia no governo Bolsonaro? Ela modifica a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB/99) e permite flexibilizagdes na educagao basica brasileira,
colocando o ensino de Sociologia e Filosofia, por exemplo, como opcionais. Confira
o que diz a ementa lei: “Altera as Leis n.°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, a Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n®5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28
de fevereiro de 1967; revoga a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.”

E importante ressaltar que essas tendéncias funcionam ainda como residuo na \_ )
sociedade. Elas nao simplesmente cumpriram sua fung¢ao no tempo em que foram
desenhadas e/ou implementadas, mas continuam acumuladamente a influenciar 4
o modo como se organiza a educagdo no Brasil. Como podemos constatar, as PARA REFORCAR
medidas que pretendem ser tomadas pelo governo Bolsonaro refletem muitas Na segunda unidade do Médulo Il (Teorias do Curriculo, sexualidade e géne-
das tendéncias aqui citadas. A questdo é nos perguntarmos: a que servem tais ro) as professoras Denise Bastos, |zaura da Cruz e Marilu Dantas (2018) esmiucaram as
medidas? Por que uma educacio questionadora causa tanto espanto? Por que sera transf.ormag()es pelas quais o Curriculo passou ao longo do tempo. Vale a pena dar uma
que exatamente essas medidas listadas acima sdao tomadas? O que elas afetam? \OIhadmha novamente!

J

E fundamental perceber também como essas tendéncias estdo articuladas
com um projeto de nagdo para a perpetuacio das nossas desigualdades

socioecondmicas e raciais no pais. Ao longo da histéria do Brasil, as tendéncias Cena 3 - EXperI menta ndO uma
pedagdgicas visam formar brago minimamente especializado para o mercado transg ress 5 o Pa rte 1

de trabalho, moldam corpos e subjetividades no sentido produzir mao de obra

para as fabricas, industrias, ndo para desestabilizar as hierarquias construidas Paulo Freire, um dos mais renomados intelectuais da educacio brasileira, dis-

e centralizadas nas maos dos homens cisgéneros, brancos, heterossexuais, se em seu trabalho Pedagogia do oprimido:

patrimonialistas, cristaos e defensores da “familia tradicional brasileira”. Mesmo

. <« . » .
quando busca focar a aprendizagem para xs estudantes, ndo hé critica aos sistemas Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados” e depdsitos que os edu-

candos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai

e estruturas de dominagao. e - s F
a concepgdo “bancdria” de educagio, em que a unica margem de agdo

Portanto, neste mddulo nossa funcdo é perguntar a quem interessa a que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda- D
manuten¢do de uma educagao que ndo transgrida determinados limites? Por que -los e arquivd-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores
determinados contetidos e dreas do conhecimento sdo considerados fundamentais das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados
< o= . ls s . . - . . Convido a todxs a assisti-
e por que outros ndo sao? Que privilégios continuam sendo mantidos com as sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada con- rem 3 animacio no link: ht
iretri ionais? i iénci iei cepgdo “bancdria” da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca, )
novas diretrizes educacionais? Quais experiéncias, saberes e sujeitos permanecem P¢ ¢ q porque, f tps://www.youtube.com/

excluidos da educacio brasileira? fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se watch?v=DA0eLEWNmAs
arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educagao,
ndo ha criatividade, ndo hd transformagdo, ndo ha saber. S6 existe

saber na invengdo, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, -
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permanente, que os homens fazem do mundo e com os outros. Busca esperangosa
também (FREIRE, 1987, p. 34).

Paulo Freire (1987) escreveu esse livro na década de 1970, no Brasil, observando
o contexto de modifica¢do das correntes pedagodgicas no pais, no periodo da
censura da ditadura civil militar. Muito influenciado pelo pensamento marxista,
Freire (1987) desenvolveu essa nogdo de educagdo bancdria, cuja premissa
fundamental é a promog¢do do individualismo e da apreciagdo do espetaculo.
Nesse periodo, no contexto brasileiro, ha o fortalecimento do capitalismo, o
crescimento das desigualdades socioeconomicas, o acirramento da censura,
do controle e do disciplinamento para a obediéncia. Nesse momento, a escola
servia como palco de introjecdo de ideias moralizantes e condicionantes da vida
publica, como justificativa da manuten¢do da “ordem” e do “progresso’, mas
que, no fundo, servia para manter a autoridade de um corpo social masculino
cisgénero, heterossexual, branco, rico e cristao.

Nesse sentido, a ideia de educagao “bancaria” levantada por Freire (1987)
responde a um projeto nacional de docilizagao dos corpos, para obedecerem,
serem passivos, ndo pensarem e ndo questionarem. Faz parte de uma estratégia
politica e militar. E o que isso nos diz sobre pedagogias transgressoras? Uma
pedagogia transgressora tem a ver com quebra de paradigmas, com inovagao,
com questionamentos e com rupturas.

Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e metodoldgicas para uma pedagogia
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Na animagao indicada na abertura, Mudando paradigmas na educagdio,
de Ken Robinson, é possivel visualizar um panorama do funcionamento da
magquinaria capitalista, racista, misogina e lgbtfobica. Com o adormecimento
dxs estudantes (e ndo precisa ser por meio de remédios), o tédio e a sensacao de
obrigacdo retira de cena toda criatividade possivel. E produzir conhecimento é
criar e recriar. Quando afastamos o entusiasmo da sala de aula, compartilhamos da
educagdo “bancaria”. Como disse bell hooks (2013), nesse contexto, o entusiasmo
para aprender e questionar é transgressor.

Comecei a minha carreira profissional como professora antes de me
formar, ainda no quarto semestre, em uma escola de ensino fundamental II,
no bairro onde morava. Era uma escola particular, de viés evangélico e com
recursos financeiros muito precarios. Eu lembro do meu entusiasmo, da minha
satisfagdo e orgulho em preparar aulas, em ir a escola a pé, em participar de
tudo o que a escola promovia. Nesse estagio, fui professora de um homem trans
negro que ainda estava em transi¢do. Longe de todas essas discussdes, na época,
eu sO contava com meu bom senso. Meu aluno precisava de ajuda na escola,
em casa, e eu fui seu refugio durante aquele ano. Além do racismo, a transfobia
comegava a se expressar para ele e mostrar suas garras de morte. Era complicado
ter de lidar com algo que nem eu nem ele compreendiamos bem, mas como eu
tinha disposicao para saber o que tudo aquilo significava, tentei ajuda-lo como
pude, através do carinho, dos papos trocados, da admiracao compartilhada e do
entusiasmo por sua autodescoberta. Possivelmente, hoje, teriamos seguido por
caminhos diferentes de atuagio, eu e ele. Mas, na época, a presenca e o contato
com aquele estudante, o contato da diversidade racial, de género, sexualidade e
classe estampada na escola e minha disposi¢ao para compreender aquele contexto
foram elementos fundamentais para atuar a partir do que agora chamamos de
pedagogias transgressoras.

Deborah Britzmann, estudiosa canadense e queer, disse certa vez que ‘qualquer
conhecimento jd contém suas proprias ignorancias” (1996: 91). A frase parece
curiosa, mas ajuda a refletir o quanto conhecimento e ignordncia estdo imbricados.
Quando determinados problemas séo formulados, isso se faz com o suporte de uma
determinada logica que permite formuld-los e que, por outro lado, simultaneamente,
deixa de fora outros problemas, outras perguntas (LOURO, 2012, p. 367).

Nesse fragmento, Guacira Louro, a partir do pensamento de Deborah Britz-
mann, nos ajuda a compreender o quao fundamental é trazer para o centro da
reflexdo nossas duvidas, questdes que estdo incompreensiveis num determinado
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momento e formular outras questdes, levantar novas davidas. Esse procedimen-
to é crucial em uma pedagogia que ndo visa encarcerar mentes e corpos, mas
liberta-los/as. No médulo anterior (ARAUJO, CRUZ e DANTAS, 2018), vocés
puderam compreender o que significa um curriculo performativo, aquele que
cumpre em reiterar das normas estabelecidas, sem modificar ou problematizar
o status quo dos grupos hegemonicos que sustentam sua legitimidade social e
simbodlica na sociedade. Sendo assim, Guacira Louro (2012) pode nos ajudar a
entender melhor o que chamamos de pedagogias transgressoras, através do que
ela chamou de pedagogia queer. Segundo a autora:

Ndo hd receitas. [...] Por isso, penso que ndo temos que indicar o que fazer concre-
tamente nas salas de aula. Talvez a potencialidade queer esteja na disposigdo para
a incerteza, para o improviso e para o movimento. Ha que arriscar, experimentar,
ousar. Se ndo tiver outro jeito, vamos lidar, quem sabe, com certezas provisdrias,
mas, sempre que possivel valeria perturbar essas certezas e colocar a questdo: ‘e
se...?” (LOURO, 2012, p. 368).

Assim como Louro (2012), nossa proposta ndo ¢ fornecer um receituario
ou um manual de comportamentos transgressores, mas de provaca-Ixs a ndo se
conformarem com as regras, a ocasionalmente refletir e pensar “e se...?”, como
ela propde. Porque pedagogias transgressoras ndo residem em manuais de
educa¢do, mas na nossa pratica cotidiana, nossas escolas, nossas abordagens e
nosso repertorio afetivo e intelectual para aprender, se desconstruir, se conectar
e abrir novos caminhos que ampliem as possibilidades de ser e estar no mundo.

Cena 4 - Experimentando uma
transgressao — Parte 2

Proibidos de usar shorts, alunos vao de saia para a escola

Aproximadamente, 30 alunos da escola ISCA Academy em Exeter, na Inglaterra, fizeram um
protesto nesta quinta-feira, 22. Proibidos de usarem shorts, mesmo no verdo, eles foram de
saia para a aula. Segundo a BBC, um dos meninos que participou da movimentacao explicou
a situacdo: “Nos ndo somos permitidos a usar shorts, eu ndo vou ficar de calca o dia todo, esta
quente”,

Ao site Devon Live a diretora do colégio, Aimée Mitchell disse que os shorts nao sdo parte do
uniforme da instituicdo. “Eu ndo gostaria de fazer nenhuma mudanca sem consultar os estu-
dantes e suas familias”, disse a diretora. “No entanto, com o tempo mais quente do que o nor-
mal, eu ficaria feliz em considerar mudancas para o futuro”. Na ISCA Academy as meninas po-
dem usar saia durante o ano todo, as mesmas que os alunos decidiram usar em seu protesto.
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Boys at Isca Academy in Exeter wear skirts to school in protest
at not being allowed to wear shorts in hot weather
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Fonte: Estadéo, 22/06/2017. Disponivel em: <https://emais.estadao.com.br/noticias/

comportamento,proibidos-de-usar-shorts-alunos-vao-de-saia-para-a-escola,70001856085>

Ao ler uma noticia como essa, é possivel ndo pensar na generificagdo e sexua-
lizagdo dos corpos e de como ele incide no ambiente escolar? Mesmo que o pro-
testo dxs alunxs esteja ligado a uma queixa motivada pelo clima, o possivel furor
causado na escola, ao se deparar com aqueles corpos que sdo identificados como
masculinos trajando saias, revela os problemas advindos dos limites da compre-
ensdo dos géneros bindrios e sua organizagdo no tempo e espago. Esse, possivel-
mente, seria um excelente momento para toda a comunidade escolar dialogar
sobre essas questdes, aprender mais sobre género e sexualidade e implementar
outras pedagogias, ou seja, um conjunto de estratégias, ferramentas, técnicas e
métodos educacionais, cuja preocupagao ética seja com os processos de singu-
larizagdao dos sujeitos, com uma aprendizagem significativa e de valorizacdo das
diferengas. O comentdrio final da diretora vai na diregdo de rever algo no futuro.
O que seria esse algo? Possivelmente, em permitir que os meninos usem shorts
no verao. Mas, para empreender uma pedagogia transgressora, acredito que mui-
tas outras questdes podem ser mais problematizadas: por que os meninos nido
podem usar saias, ja que saias compdem a farda das meninas? Por que proibimos
o uso dos shorts? O que queremos ensinar a nossxs estudantes com essa farda? O
que a farda ensina?
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Bell Hooks (2013), em seu livro Ensinando a transgredir: a educagdo como

pratica libertadora, muito inspirada na pedagogia emancipatoria de Paulo Freire,
narra em seus ensaios como a nossa pratica educacional, como profissionais da
educacao, pode transformar, revolucionar a vida de nossxs estudantes. Segundo
a autora, como professorxs, o nosso objetivo é promover um ambiente propicio
para a aprendizagem que liberte xs estudantes das amarras coloniais, ou seja,
que xs ajudem a transgredir as barreiras impostas pelo género bindrio, da
heteronorma, do racismo e do machismo. Para tanto, hooks (2013) acredita que
precisamos nos perguntar por que as aulas precisam ser tao tediosas? Como lidar
com o multiculturalismo na escola? Como lidar com o racismo e sexismo na sala
de aula? E como tornar a sala de aula um ambiente de liberdade?

Nesse trabalho, hooks (2013) nos apresenta como foi a educa¢do de uma
mulher negra nos Estados Unidos, antes da integragao racial nas escolas. Como
ela frequentou escolas exclusivas para pessoas negras e, posteriormente, estudou
em colégios e universidade mistos, ela traz uma interessante reflexdo sobre a
atuacao de suas professoras em ambos os espacos. Para a autora, ser professora
afro-americana, em meados do século XX, era um ato politico, porque seria
possivel construir um mundo para nds, pessoas negras, no qual poderiamos ser
humanos e protagonistas de nossas vidas. Ela afirma: “Aprendemos desde cedo
que nossa devogao ao estudo, a vida do intelecto, era um ato contra-hegemonico,
um modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas de colonizagiao
racista” (hooks, 2013, p. 10).
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Sendo assim, o ato de ensinar e a militancia negra nao eram fungdes distintas
ou opostas, mas complementares, porque a existéncia da dissidéncia é, por si s,
resisténcia. A pedagogia afro-americana nos ensina que ou trabalhamos em prol de
uma educagdo que s visa refor¢ar a dominagdo ou batalhamos por uma educagéao
como pratica da liberdade. Uma das praticas da pedagogia afro-americana era
conhecer bem seu publico de estudantes. As professoras negras conheciam seu
publico, chamavam as pessoas pelo nome, sabiam onde moravam, quem eram
xs responsaveis. Faz parte de uma cosmogonia africana iorubana o trabalho em
comunidade e a solidariedade como estratégias de coexistir (NASCIMENTO,
2006). Entao, de certo modo, faz parte de nossa heranga cultural ancestral o cuidado
em coletividade, em quilombo. O que hooks (2013) chama a atengdo é que, em
espacos escolares onde quem assume a fungdo professoral nao se importa com seu
publico, seu grupo de estudantes, ndo os conhece, dificilmente vai produzir uma
aula que seja interessante, que signifique algo.

Sendo assim, hooks (2013) acredita que a educa¢ao como pratica da liberdade
¢ aquela que, sobretudo, é engajada na valorizacdo da expressao dxs estudantes.
Ela reconhece que ha um qué de feiticaria em toda aula, porque é possivel sentir
as transformacoes, as vibragdes, as energias que circulam no momento em que
o conhecimento, a duvida e a curiosidade percorrem as mentes e corpos. E
essa magia atravessa estudantes, professorxs e todas pessoas ao redor que estdo
implicadas. Possivelmente, tem a ver com aquela emog¢ao que Deleuze nos diz no
video que assistimos no inicio desta unidade.

Quando a educagio é a pratica da liberdade, os alunos néo sdo os uinicos chamados

a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer
e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico
de aprendizado serd também um local de crescimento para o professor, que serd
fortalecido e capacitado por esse processo (hooks, 2013, p. 35).

)

Algumas vezes, ja escutei a expressdo: “nossa educagio esta doente”, “ela esta
na UTI e nado tem salvagao” Acho interessante essa associacao do jargdo médico
para traduzir o que acreditamos ser a situa¢ao da educacao brasileira. Embarcan-
do nessa linguagem hospitalar, penso que devemos vislumbrar a cura. Como nao
se trata de uma pessoa com sintomas reconheciveis, acredito que tratar a doenqa
seja um procedimento complexo e indiscutivelmente dificil. No entanto, assim
como bell hooks (2013), acredito que é possivel tratar o sintoma do tédio na sala
de aula, ndo permitir que o entusiasmo morra nxs estudantes e professorxs e
transformar o espago escolar em phdrmakon para envenenar nossas aulas com a
cura. Como o phdrmakon, segundo Derrida (2005), ¢ veneno e remédio ao mes-
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mo tempo, ele pode ser vida ou morte. O que vai determinar é a dose empregada.
Abandonar pedagogias de encarceramento, de controle, racistas, machistas,
transfobicas, lesbofobicas, homofobicas, classistas, pode construir um caminho
de cura no processo de ensino e aprendizagem.

4 )
SAIBA MAIS

0 termo phdrmakon possui o sentido atribuido por Jacques Derrida e indica que a
enuncia¢do pode funcionar tanto como veneno quanto remédio. Assim, tomando por
empréstimo e utilizando-o como metafora, podemos pensar que o espago escolar nao
estd doente, mas tem sido adoecido pelas normas que podam e mutilam a diversidade
subjetiva dos sujeitos. Entao, como o pharmakon é veneno, mas pode ser também o
remédio, ele pode funcionar como um espaco curativo.

- J

A missdo de uma pedagogia engajada, ensinada por bell hooks (2013),
portanto, tem como missdo construir um caminho intelectual de aprendizagem
engajada, a partir de uma ética da coexisténcia com o diverso, o multiplo, o
contraditorio, as diferencas. Quando atuamos no ambiente escolar valorizando
suas diferencas, produzimos os efeitos do entusiasmo e do encantamento, tdo
necessarios a producao do conhecimento.

Ao nos debrugarmos na escritAprendizagem neste terceiro mddulo de
nosso curso, decidimos, como forma de posicionamento politico, estranhar o
proprio ato de escrever um “moédulo de ensino” para um curso de pos-graduacgao
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ocorre, em boa medida, no ambiente virtual de aprendizagem. Optamos por
transgredir o ato de ensinar e aprender a partir do que bell hooks (2013) nos diz:
“Nas minhas aulas, ndo quero que xs alunxs corram nenhum risco que eu mesma
nao va correr, nao quero que partilhem nada que eu mesma nao partilharia”
(2013, p.35, [grifos nosso]). Nesse sentido, reconhecemos que as pedagogias
classicas, com todos os 6nus e bonus que as compdem, esbarram, na atualidade,
em fronteiras muito importantes que nao estdo mais submetidas aos regimes
de siléncio e silenciamento: a fronteira racial/étnica; de sexualidade e género; a
corporal; a do status de saude; de classe; a de geracgdo; de territorio, entre outras.
Dai que, ao nos colocarmos no texto, percebendo nossas camadas identitarias em
intersec¢do com as camadas identitarias dxs Outrxs, tentaremos esbogar alguns
caminhos para uma pratica pedagogica entendida a partir de um viés transgressor.
Amparados pelas escritas de Louro (2012) e hooks (2013), lembramos que se
tratam apenas de caminhos possiveis e ndo receitas ou modelos definitivos de
transgressao ou, como sintetiza bell hooks,

Embora eu proponha estratégias, estas obras ndo oferecem modelos para

transformar a sala de aula num lugar de entusiasmo de aprendizado. Se eu fizesse
isso, iria contra a insisténcia com que a pedagogia engajada afirma que cada sala
de aula é diferente, que as estratégias tém de ser constantemente modificadas,
inventadas e reconceitualizadas para dar conta de cada nova experiéncia de
ensino. (hooks, 2013, p.21).

SINTESE DA UNIDADE:

Partindo da nog¢do de aula, vimos como a educagdo brasileira foi forjada a
partir de um olhar colonial, que visava a puni¢do, o controle e o exercicio de
dominagao sobre os sujeitos cujos corpos escapavam a normaliza¢ao de género,
sexualidade, raga e de classe. Vimos também que as tendéncias pedagdgicas
implementadas no Brasil, mesmo as que se afastavam de perspectivas mais
dominadoras e controladoras, como as tendéncias liberais tradicional e tecnicista,
ainda perpetuavam situagdes de opressdes contra os géneros e as sexualidades
dissidentes. Por isso, a importancia de refletir e implementar praticas pedagdgicas
transgressoras, cujos objetivos sdo sempre ampliar o direito de existéncia dos
sujeitos, ter no processo de ensino e aprendizagem a liberdade para criar, duvidar
e questionar pressupostos cientificos, técnicos e filosdficos institucionalizados e
produzir um ensino voltado para a coexisténcia na diferenca.
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ATIVIDADE DA UNIDA-DE 1:

A partir do curta-metragem Vestido Nuevo, disponivel no link https://www.
youtube.com/watch?v=ktCXZg-HxGA&t=17s, reflita sobre como a escola lida
com a questao de género e sexualidade explicita. Em seguida, convide um/uma
colega do seu polo para um bate-papo online (pode ser via Moodle ou outra pla-
taforma de comunicac¢io) e dialogue com elx sobre o curta, colocando em enfo-
que como o contetdo trabalhado sobre praticas pedagogicas transgressoras po-
deria ser ali acionado. Ao final, elabore, em dupla, um texto de no maximo uma
lauda que responda a seguinte questao: como tornar a pratica escolar um espago
de liberdade e transgressdo as normas de opressao e valorizagao das diferencas?

Unidade 1 - Bases epistemoldgicas e metodoldgicas para uma pedagogia
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Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos
de resisténcia contra as formas
redutoras e modelos pré-estabelecidos
de ensino e aprendizagem

Tivemos a oportunidade de apreciar, no Mdédulo II (ARAUJO, CRUZ e
DANTAS, 2018) e na unidade anterior deste livro um panorama histdrico e
tedrico a respeito das correntes do pensamento educativo e/ou pedagogico. Agora
passearemos por algumas praticas e reflexdes que borram as escritas candnicas,
reivindicam a margem e a margindlia como territérios subversivos e plenos de
poténcia criadora. Por ultimo, intensificaremos algumas rachaduras pratico-
tedricas dentro das Teoria$ (grafadas em maitsculo e com o cifrao) que forjam o
pensamento cldssico constituidor do territério escolar e dos lugares autorizados
e reconhecidos como polos de produc¢ao de saber, como a Academia, a familia e
a casa, por exemplo.

Apds esse breve resumo uma pergunta nos invade: quando pensamos em
transgressao, no ambiente escolar, estamos transgredindo em relacao a que,
exatamente? Como a proposta deste mddulo é estranhar a prépria forma de
escrever, brincar hipertextualmente com as ferramentas que estdo disponiveis
atualmente para boa parte de nds e, também, fazer com que desloquemos nosso
olhar para outros tipos de aprendizagens que ndo unicamente a escrita ou livresca,
convido vocés, agora, a acompanhar algumas cenas...

Cena 1 - Corpos como pedagogia

Ensinar [e aprender] é um ato teatral. E é esse aspecto do nosso trabalho que
proporciona espago para as mudangas, a invengdo e as alteragdes espontineas
que podem atuar como catalisadoras para evidenciar os aspectos uinicos de cada
turma. Para abragar o aspecto teatral do ensino [e do aprendizado], temos de
interagir com a ‘plateia’, de pensar na questdo da reciprocidade. Os professores
ndo sdo atores no sentido tradicional do termo, pois nosso trabalho ndo é espetd-
culo. Por outro lado, esse trabalho deve ser um catalisador que conclame todxs xs
presentes a se engajar cada vez mais, a se tornar partes ativas no aprendizado.”
(hooks, 2013, p.21-22, grifos nossos).




Por muitas vezes somos interpelados pela cena teatral do ensino/aprendizado,
mas, como temos dito ao longo deste curso, as fronteiras identitarias e, mais
especificamente, o territdrio onde essa cena se da vai constituir por completo a
natureza dessa relacdo dramatica. Se pensarmos na realidade escolar brasileira,
com todas as suas nuances, o racismo e as questoes referentes as pautas de
sexualidade e género compdem os cenarios mais comuns nos quais se observa os
acirramentos das fronteiras identitarias.

é )

“De acordo levantamento feito pelo portal Todos Pela Educagdo, em 2015, 30% da
populacdo negra (pretos ou pardos) ndao completava o Ensino Fundamental antes
dos 16 anos. Além disso, s6 56,8% da populacdo preta e 57,8% parda entre 15 e 17
anos continuava no Ensino Médio.” Disponivel em: <https://www.todospelaeduca-
cao.org.br/conteudo/O-combate-ao-racismo-passa-pela-escola/>.

“Brasil lidera ranking mundial de assassinatos de transexuais” Disponivel em:
<http://especiais.correiobraziliense.com.br/brasil-lidera-ranking-mundial-de-
assassinatos-de-transexuais>.

\_ J

Ao privilegiar o sentido da visao como uma metafora para pensar as
epistemologias e uma pretensa neutralidade cientifica, a escritora estadunidense
Donna Haraway (1995), refletindo especificamente sobre as teorias feministas,
desloca a universalidade do processo cientifico classico [objeto/pesquisadorx]
para uma nocdo de saber parcialmente localizado, isto é, um “conhecimento
situado e corporificado” (p.22). Ela nos diz:

Precisamos aprender em nossos corpos, dotados das cores e da visdo estereosco-
pica dos primatas, como vincular o objetivo aos nossos instrumentos tedricos e
politicos de modo a nomear onde estamos e onde ndo estamos, nas dimensoes
do espago mental e fisico que mal sabemos como nomear. Assim, de modo ndo
muito perverso, a objetividade revela-se como algo que diz respeito a corpori-
ficagdo especifica e particular e ndo, definitivamente, como algo a respeito da
falsa visdo que promete transcendéncia de todos os limites e responsabilidades. A
moral é simples: apenas a perspectiva parcial promete visdo objetiva. Esta é uma
visdo objetiva que abre, e ndo fecha, a questdo da responsabilidade pela geragdo
de todas as prdticas visuais. A perspectiva parcial pode ser responsabilizada
tanto pelas suas promessas quanto por seus monstros destrutivos. Todas
as narrativas culturais ocidentais a respeito da objetividade sdo alegorias das
ideologias das relagoes sobre o que chamamos de corpo e mente, sobre distdncia
e responsabilidade, embutidas na questdo da ciéncia para o feminismo. A obje-
tividade feminista trata da localizagdo limitada e do conhecimento localizado,
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ndo da transcendéncia e da divisao entre sujeito e objeto. Desse modo podemos
nos tornar responsaveis pelo que aprendemos a ver. (HARAWAY, 1995, p.21,
grifos nossos).

A escritora Grada Kilomba (2017), ressignificando o episddio da mascara

imposta a escravizada Anastacia, nos chama atengdo para a boca enquanto um
“orgao muito especial”, pois, segundo ela,

[a boca] simboliza a fala e a enunciagdo. No ambito do racismo, a boca torna-
-se 0 0rgao da opressao por exceléncia, representando o que os/as brancos/
as querem - e precisam — controlar.

Nesse cendrio especifico, a boca também é uma metdfora para a posse. Fantasia-

-se que o sujeito Negro quer possuir algo que pertence ao senhor branco: os fru-
tos, a cana-de-agticar e os grdos de cacau. Ela ou ele quer comé-los, devord-los,
desapropriando assim o mestre de seus bens. Embora a plantagdo e seus frutos
pertencam “moralmente” ao/a colonizado/a, o colonizador interpreta esse fato
perversamente, invertendo a narrativa e lendo-o como roubo. “Estamos levando
o0 que é Deles/as” torna-se “Eles/elas estdo tomando o que é nosso”.

Estamos lidando aqui com um processo de recusa, jd que o mestre nega seu proje-
to de colonizagdo e o impée ao/a colonizado/a. E justamente esse momento - no
qual o sujeito afirma algo sobre o outro que se recusa a reconhecer em si proprio
- que caracteriza o mecanismo de defesa do ego.

No racismo, a recusa é usada para manter e legitimar estruturas violentas de
exclusdo racial: “Eles/elas querem tomar o que é Nosso, por isso tém de ser exclu-
idos/as”. A informagdo original e elementar — “Estamos tomando o que é Deles/
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as” - é negada e projetada sobre o/a “Outro/a”. “Eles/elas estdo tomando o que
é nosso”. O sujeito Negro torna-se entdo aquilo a que o sujeito branco ndo quer
ser relacionado. Enquanto o sujeito Negro se transforma em inimigo intrusivo,
o branco torna-se a vitima compassiva, ou seja, o opressor torna-se oprimido e o
oprimido, o tirano. (KILOMBA, 2017, sem paginagdo)

Escravizada Anastacia, obrigada pelos escravocratas brancos a usar uma mascara
Foto: Wikipedia

Refletir sobre o olhar e a fala enquanto um lugar epistémico, produtor de
conhecimento, é importante pois nos remetem quase que diretamente a um unico
tipo de produgdo discursiva que é reproduzida e autorizada nos mais diversos
espagos sociais. Na medida em que percebemos como a produ¢ao de saber se
deu ao longo da Histéria, é evidente que o olhar do homem cisgénero, branco
e heterossexual tem sua localizagdo e enunciagdo privilegiada. Nesse sentido,
pensar a producao de conhecimento a partir de outros campos de visao é enfrentar
diretamente o debate de sexualidade e género, a0 mesmo tempo em que produzir
um discurso, uma fala que seja publicizada no campo social é enfrentar, também,
o debate do racismo. De forma geral, quando nos situamos em espagos que sao
reconhecidos por produzir saberes, como a escola, por exemplo, precisamos nos
atentar para o fato de que os nossos corpos possuem marcas que serdo decisivas
para a perpetuacao de cenas de violéncia ou para a ressignificacao e producao de
novas cenas em prol da diminui¢ao ou extin¢ao desses episédios violentos.

Carla Freitas dos Reis (2018) refletiu, a partir de cenas do seu cotidiano
enquanto professora de uma escola de classe média da cidade de Salvador, na
Bahia, bem como a partir de cenas de sua infancia, sobre a importancia que os
corpos adquirem ao longo de nossa caminhada escolar. Para a autora, “quando
ndo nos propomos a trabalhar a empatia com a diferenca de corpos que bailam,
escorregando pelas normatividades, quando colocamos a ‘crianca viada’ no lugar
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do riso perverso, do exagero, nos alienamos a esses corpos que nos entregam de
bandeja a possibilidade de trabalhar a diferenga” (FREITAS, 2018, p.107).

E importante compreender que, em se tratando de politicas transgressoras
na educagdo, os corpos, os sujeitos em dissidéncia, sio a maior transgressao
as normas de controle e opressdo. Trabalhar pedagogicamente no sentido de
transgredir as opressoes signiﬁca ouvir, ver, sentir e se conectar aos corpos
dissidentes, se render. Na sala de aula, aprendemos que precisamos esquecer o
corpo, deixa-lo do lado de fora do momento de aprender, decorar, memorizar
dados e férmulas. Entao, como construir um caminho pedagégico transgressor
se a base escolar é de normalizagio, docilizagdo e controle dos corpos?

A filosofia ocidental, ainda amparada em Platdo, se organiza a partir de uma
premissa normativa: a separa¢do entre corpo e alma. O pensamento platdnico
nos diz que o corpo é uma prisdo para a alma. Enquanto a alma é imortal e livre
de paixodes, o corpo é movido pelos instintos, ¢ mortal e apodrece com o tempo. O
corpo é um empecilho para a alma em sua busca pela verdade (PLATAQ, 1972).
Como na modernidade a busca pela verdade se da através da produgdo cientifica,
do trabalho intelectual com a mente (a alma, para Platdo), a separagdo entre corpo
e mente esta dada. E reproduzida no cotidiano escolar. Presente na hierarquia da
grade curricular, na forma de organizagdo da sala, na pose dxs professorxs em
suas catedras de ensino, na ideia que pessoas negras, trans/travestis e mulheres
ndo sdo tao inteligentes, e por ai vai. Ao corpo ¢ destinado o entretenimento, a
pegacdo, a brincadeira.

Na educa¢ido infantil, acredita-se que comecamos a aprender, descobrir e
adquirir aprendizados novos com o nosso corpo, com a experiéncia dele no
mundo, em contato com outros corpos e com o mundo. Mas, quando passamos
por outras etapas da formagdo escolar, acredita-se que precisamos apenas
exercitar apenas o cérebro. Penso que o corpo é uma ferramenta fundamental
de transformacio e transgressdo no processo de ensino e aprendizagem. Em
outras cosmovisdes de mundo, como iorubana e amerindia, o corpo compde
a forca vital de equilibrio entre a terra e o mundo espiritual. E pelo corpo que
aprendemos, nos energizamos. Nada escapa ao corpo, tudo o atravessa. E é assim
que crescemos, nos descobrimos como povo e reinventamos diferentes formas
de ser e estar no mundo.
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Foto: Pixabay
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Saiba mais

Cosmovisdes sao perspectivas de mundo produzidas por povos nao ocidentais, por
vezes, de tradicoes milenares, que possuem diferentes visdes sobre a organizacao do
mundo. Leia livros como A queda do céu, de Davi Kopenawa, para aprender sobre pers-
pectivas amerindias; e O espirito da intimidade, de Sobonfu Somé, para aprender sobre
as visoes de mundo do povo africano dagara. Essas obras podem nos ajudar a ampliar
as nossas perspectivas e nos descolonizar.

\_ J

Para nos ajudar a compreender melhor a inscrigdo do corpo na produgdo do
conhecimento, trago um fragmento do trabalho de critica literaria afro-brasileira
Leda Maria Martins (2002):

Na performance dos ritos procuro inferir o papel do corpo e da voz como portais
de inscrigdo de saberes de vdrias ordens, dentre elas a filosofica. Minha hipotese
¢ que o corpo, na performance ritual, é local de inscrigdo de um conhecimento
que se grafa no gesto, no movimento, na coreografia, na superficie da pele, assim
como nos ritmos e timbres. O que no corpo e na voz se repete é uma episteme
(MARTINS, 2002, p. 72, grifos nosso).

Ao estudar os reisados e os congados brasileiros, a partir dos estudos afro-
diasporicos, a autora insere uma visao transgressora acerca de tais performances
artisticas: o movimento dos corpos ndo apenas encenam reiterando um ritual
artistico e sagrado, mas refundam narrativas epistemoldgicas sobre eles, sobre
a vida e o mundo. Acredito que podemos pegar de empréstimo tal produgdo de
saber, chamado por ela de afrografias, e repensar na escola o ritual dos corpos e
de como aprender mais com eles.

(BOX)

Afrodiasporicidade é um conceito que tem sido trabalhado pelo feminismo
negro brasileiro e norte-americano para pensar os entrecruzamentos ancestrais
que ligam diferentes experiéncias negras no tempo e no espago, fruto da nossa
memoria ancestral compartilhada, mesmo fragmentada e espalhada pelo globo
pela violéncia da colonizagao, com a escravidao e, atualmente, com o racismo.
Para conhecer mais sobre o termo, sugiro o livro Traduzindo no Atlantico negro,
organizado por Denise Carrascosa.

Para hooks (2013), é no corpo que o Eros se manifesta, e com ele emanamos
energia fundamental da aprendizagem:
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A compreensdo de que o Eros é uma forca que auxilia o nosso esfor¢o geral de au-
toatualizagdo, de que ele pode proporcionar um fundamento epistemoldgico para
entendermos como sabemos o que sabemos, habilita tanto os professores quanto
os alunos a usar essa energia na sala de aula de maneira a revigorar as discussoes
e excitar a imaginagdo critica (hooks, 2013, p. 258).

Audre Lorde (1984) pensou o erético como um poder. Longe de restringir o
erdtico a pratica sexual apenas, Lorde compreende o erético como uma tecno-
logia, como energia vital que nos impulsiona no mundo, e nds o sentimos no
corpo. Para contrapor o pensamento masculinista branco que produziu o erdtico
a partir da viola¢do dos corpos das mulheres, a perspectiva sapatona de Lorde
(1984) nos permite a ver o erético como poténcia criativa do corpo, que nos im-
pulsiona a aprender, descobrir, se apaixonar, conhecer e criar.

Em maio de 2017, eu tive a oportunidade de estar presente na comemo-
racdo de dez anos do NuCusS - Nucleo de Pesquisa e Extensao em Culturas, Gé-
neros e Sexualidade (que aquela época ainda era nomeado por CuS - Grupo de
Pesquisa em Cultura e Sexualidade). Na ocasido eu conheci o trabalho da Linn
da Quebrada, “artista multimidia e bixa travesty”, como podemos ler no seu site’,
ao mesmo tempo em que eu acompanhava o didlogo entre a rapper paulistana e
o idealizador do Coletivo Afrobapho, Alan Costa (o video do bate papo pode ser
acessado no terceiro talk show que esta disponivel na TV Cus Cultura e Sexuali-
dade - https://www.youtube.com/channel/UC1ygHNIhA_XWVKs2kGdGD]Jg).
Ja acompanhava timidamente o trabalho do coletivo, mas naquele dia algo muito
interessante aconteceu e serve para materializarmos, em alguma medida, a no¢ao
de afrografias ou, mais pontualmente, para percebermos a produgdo de uma pe-
dagogia que parte intensamente do corpo enquanto vetor.

Naquela ocasido, o Coletivo Afrobapho projetou, ap6s a fala de Linn da
Quebrada, o video-perfomance da famosa musica Bixa Preta cantada por Linn.
A exposic¢do do video funcionou como uma homenagem mas, a0 mesmo tempo,
quem estava presente no local pode perceber como a corporalidade de bixas pre-
tas soteropolitanas era atravessada pelos acordes incendidrios de uma corporali-
dade bixa-travesty paulistana. Dai que num exercicio de performance, dublagem
ou puro atravessamento corpo-subjetivo é possivel pensarmos na movimentagao
de corpos em prol de um exercicio de costura de redes afetivas, para além das ter-
ritorialidades. E possivel, também, perceber como as multiplicidades dos corpos
daquela cena encontraram um tom, um som, uma musica capaz de significar e
ressignificar os lugares de hegemonia e da norma.

3 Disponivel em: < https://www.linndaquebrada.com/release>.
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Aproveitando nossa interatividade, convidamos vocés a cantar, dangar e
performar com o clipe musical do grupo soteropolitano Afrobapho, performan-
do a musica Bixa Preta, da artista Linn da Quebrada, no link https://www.youtu-
be.com/watch?v=0LOd]JTwWijk8

Noclipe,oscorposdebixaspretasencenamafeto,podererepresentatividade,
em espacos de comunidade negra, descentrando geopoliticamente os espagos
que sdo postos em visibilidade, ao som de:

Que eu sou uma bicha, louca, preta, favelada
Quicando eu vou passar e ninguém mais vai dar risada
Se tu for esperto, pode logo perceber
Que eu ja nao té pra brincadeira
Eu vou botar é pra fuder
(Linn da Quebrada)
Selevarmos em consideragao as falas de Haraway (1995) e Kilomba (2017)

é inevitavel ndo compreender como o corpo, mimetizados nos sentidos, produzem
outra gramadtica, outra visao a respeito de uma cena performativa, isto é, na


https://www.youtube.com/watch?v=0LOdJTwWjk8
https://www.youtube.com/watch?v=0LOdJTwWjk8
https://www.youtube.com/channel/UC1ygHNIhA_XWVKs2kGdGDJg
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medida em que vemos os corpos das bixas pretas do Afrobapho quebrarem a
mascara colonial a partir da fala musicada de Linn da Quebrada outro tipo de
pedagogia se da que ndo uma pedagogia de reprodugdo de esteredtipos, normas
de sexualidade, género e raca engessadas. Para nds esse é apenas um dos multiplos
e multifacetados exemplos de como os corpos e suas tessituras irrompem no
territorio social e estabelecem uma tecitura elaborada por fios de questionamentos,
apropriagdo critica de lugares lidos como abjetos e ressignificagdo de gramaticas
normativas a partir de um estranhamento complexo. O corpo é uma pedagogia
transgressora, s6 precisamos baguncar os sentidos.

Os videos da Mostra CuS 10 anos podem ser acessados na TV CuS Cultura e Sexualidade.
Link: https://www.youtube.com/channel/UC1ygHNIhA_XWVKs2kGdGDJg

é )

0 Coletivo Afrobapho foi criado em Salvador/BA e é formado por jovens negros LGBT
que utilizam as artes integradas como ferramenta de mobilizacdo social. A pagina do
coletivo, na plataforma Instagram, conta com 12 mil seqguidores (@afrobaphooficial),
a do Facebook com quase 45 mil seqguidorxs (Afrobapho) e as performances do cole-
tivo ja foram visualizadas mais de 50 mil vezes no Youtube (Coletivo AfroBapho).

\ J
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Na primeira unidade do Mddulo | (Género e sexualidade na atualidade), o professor Le-
andro Colling (2018) discorre sobre a teoria da performatividade de género. Vale a pena
dar uma conferida novamente para pensar pedagogias para performatividades de gé-
nero dissidentes!

\_ J

Uma pedagogia transgressora trabalha e valoriza o corpo, a presenga
do corpo, dos sujeitos corporalizados no momento da aprendizagem, com
ritmos, velocidades, entusiasmo, criticidades, afetos singulares que estio em
compartilhamento. Podemos chamar, portanto, de uma pedagogia transgressora
nao um modelo, mas praticas escolares diversas que veem o ser humano em sua
totalidade, que valorizam o corpo de estudantes, que buscam o conhecimento
holistico e transversal do saber, que valorizam cada experiéncia de estudantes em
sala de aula, que procuram aprender com a diferenca.

Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos de resisténcia contra as formas redutoras
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Cena 2 - Afeto e representatividade
como pedagogia

Agora quero convida-lxs a mais um passeio que atravessa as dimensdes do
corpo, do afeto e da representatividade: cliquem no link a seguir e leiam o ensaio
de Maria Clara Aradjo dos Passos (2018), intitulado: Afrotransfeminismo e a
necessidade de quilombos de afeto para travestis negras brasileiras. Link: https://
almapreta.com/editorias/o-quilombo/afrotransfeminismo-e-a-necessidade-de-
quilombos-de-afeto-para-travestis-negras-brasileiras?fbclid=IwAR3QpeMonGi
uJiiHPO_EMzXgmj8aTzux9jnyNUwCEnW6qEApeny8cstmVB8

Apos a leitura, quero propor um exercicio (OBS: o exercicio s6 vai funcionar
se vocé tiver feito a leitura, ok?):

Busque em sua memoria afetiva, quantas travestis/pessoas trans negras vocé conhece?

Com quantas vocé se relaciona? Com quantas vocé ja trocou algumas palavras ou teve uma
conversa? Com quantas vocé troca algum tipo de afeto?

Essas questdes ndo precisam ser respondidas aqui no mddulo. A intengdo
é que vocés possam pensar sobre elas. Como apresentou o ensaio da autora,
vivemos em um mundo comandado por privilégios brancos cisgéneros. Sendo
assim, a visibilidade, a legitimidade social e o afeto dedicado as pessoas trans e
travestis negras parecem ser uma impossibilidade. Nao ¢ de admirar que pessoas
cis brancas ndo as conhegam. No entanto, o que Maria Clara A. Passos (2018)
conclama é que, a partir de uma pratica quilombista, possamos encontrar afetos
amorosos possiveis de restauracio da humanidade de pessoas trans/travestis
negras, para subverter os afetos da soliddo, do medo e do abandono.

Uma questao levantada por Maria Clara A. Passos (2018) ¢ a expulsdo, a partir
mecanismos diversos, de pessoas trans/travestis negras do ambiente escolar,
seja por transfobia ou racismo. Isso relega essas existéncias a ter de lidar com
as margens do mercado de trabalho, a competicdo, a ndo valorizagao dos seus
dons e saberes e a precarizagdo de suas potencialidades criativas e laborais para a
sociedade. E, comobem lembraaautora, tudo isso faz parte do projeto colonizador
branco de organizagio e dominagdo dos corpos, sobretudo, corpos trans/
travestis e negros. Racismo, transfobia, lesbofobia, homofobia, nacionalismo e
elitismo sdo sofisticadas tecnologias brancas de exterminio da diferenca. Pensar
em pedagogias transgressoras, nesse sentido, é produzir efeitos de subversao a
essas tecnologias, tdo presentes na vida escolar.
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Achille Mbembe (2017), em seu livro de ensaios Politicas de inimizade, reflete
sobre como o Ocidente lida com os afetos do medo e da vinganga, a partir de um
olhar africano langado sobre as barbaries da colonizacgdo e seus efeitos sobre as
nag¢oes colonizadas, em especial, o continente africano. Também Vladimir Safatle
(2016), em seu livro O circuito dos afetos, pensa sobre como nossa sociedade
¢ ordenada pelos afetos tristes e afetos alegres, inspirado pelo pensamento do
filésofo Spinoza. Os afetos tristes sdo aqueles castradores de nossa vitalidade,
o medo, o abandono, o desamparo, enquanto que os afetos alegres sao aqueles
que reenergizam nossa forca vital coletiva, como a esperanga e o amor. Ambos
autores, guardadas as devidas diferencas e divergéncias, vdo pensar em politicas
afetivas que movem a esfera do corpo politico nas sociedades contemporaneas. E
importante destacar que afeto nao estd sendo articulado por eles como sentimento,
mas como fluxo de sensagdes que afetam e movem os sujeitos coletivamente,
movem as sociedades. Afeto, portanto, é o atravessamento que nos permite criar
vinculos ou produzir inimizades coletivamente.

Mesmo pensando a partir de dimensdes macroestruturais das sociedades
contemporaneas, ambos autores podem nos ajudar a compreender melhor o
circuito afetivo que atravessa a comunidade escolar e a sala de aula, em especial.
Afetos de desamparo, de medo, de desespero, de abandono e de inimizade fazem
parte da experiéncia afetiva de sujeitos em desordem com a norma - negros,
lgbtqi, mulheres, pessoas com deficiéncias, etc. Isso porque sao reproduzidas,
na microssociedade escolar, experiéncias de dor e exclusao que sao frutos de um
modus operandi tipico de uma pedagogia tradicional ancorada no ideal punitivo.
Portanto, uma pedagogia transgressora pode ser aquela que busca reinventar
formas outras de socializagdo escolar que escape ao estereétipo, ao medo e ao
abandono. O amor, o cuidado, a solidariedade, a amizade sdo sentimentos que
podem produzir afetos de cura e esperanga. Em geral, como professorxs, podemos
cair na armadilha que nosso compromisso ¢ s6 com a mente dxs estudantes e
esquecermos 0O corpo e a emogao. As emocgodes sdo constitutivas fundamentais
para a aprendizagem e para a formac¢ao de um sujeito ético frente as demandas
que a sociedade impoe.

bell hooks (2013) também mostra como se afastar da dimensao afetiva acaba
por nos alijar do processo de criagdo e como isso faz parte de um projeto colonial
cishetrossexista capitalista de supremacia branca:

Certa vez, perguntei aos alunos: “por que vocés sentem que a consideragio que
demonstro por um determinado aluno ndo pode ser oferecida a cada um de
vocés? Por que acham que ndo existe amor ou carinho suficiente para todos?”
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Para responder a essas perguntas, eles tiveram de pensar profundamente sobre
a sociedade em que vivemos, onde aprendemos a competir uns com os outros.
Tiveram de pensar sobre o capitalismo e sobre como ele condiciona o modo como
pensamos sobre o amor e o carinho, 0 modo como vivemos em nosso corpo, o
modo como tentamos separar a mente do corpo (hooks, 2013, p. 263).

Por isso, diferente do que subjaz a proposta escolar de uniformiza¢ao dos
sujeitos, por ndo ser capaz de lidar com a diversidade, o circuito afetivo de
solidariedade é ainda mais eficiente na diferenca. Com ela, aprendemos que
a homogeneizagao dos sujeitos é uma armadilha falaciosa e desenvolvemos a
capacidade de coexistir na diferenga. Lembram do primeiro video que assistimos
no inicio deste livro, de Deleuze, sobre aula? Entdo, em um momento da aula
ele diz que, para a aprendizagem, ¢ fundamental um publico variado, ou seja,
multiplo, diverso, porque aprendemos umas com as outras e ampliamos nossos
referenciais de vida.

Nesse sentido, a no¢ao de representatividade é fundamental. Diferente de
representacdo, cujo conceito aristotélico estd vinculado a um modelo a ser seguido
e copiado, representatividade busca a valorizagao e visibilidade do diverso, do
multiplo e da diferenca. Sem repeticdo de modelos, sem lideres a serem seguidos,
a ideia de representatividade nos ensina mais sobre o que nao somos e o que
nos pode ser complementar. Em ambiente escolar, a multiplicidade de corpos,
cultura, religido, cores, jeitos e gestos estao estampadas na vida pulsante da escola.
Por que, entdo, trabalhar pela classificagao bindria e homogeneizante?

Cena 3 - Experiéncia como pedagogia

Gostariamos de abrir essa sexta e ultima cena com um poema-xiré?, da escritora
negra-sapatdo Tatiana Nascimento:

Xiré:
vi 0 que as pretas faziam
de branco da cabeca aos pés
iam descalcas
alguém cochichou

“tao ensinando o santo a dangar”
intui:

tdo é ensinando o corpo orixa(r).

(nascimento, 2017, p. 89)

4 O xiré, palavra de origem iorubana, ¢ um acontecimento produzido em roda, com musicas,
cantos ¢ dancas, para evocar a presenga ¢ louvar as divindades nos terreiros de Candomblé.
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No livro lundu, tatiana nascimento (2017) construiu um cuierlombismo literdrio: um
livro de poemas que trabalha com o universo narrativo afrodiaspdrico e das dissidéncias
sexuais e de género. O termo cuierlombismo literdrio foi desenvolvido por Tatiana
Nascimento, Annie Ganzala e Jess Oliveira e busca racializar o termo queer, gratando-o
a partir de uma escrita latinoamericana - cufer -, além de mescla-lo com o termo
quilombo, a partir da conceitua¢do da intelectual negra Beatriz Nascimento. Segundo
Beatriz Nascimento (2006), o quilombo é uma estratégia politica de enfrentamento a
violéncia do colonialismo escravocrata e, hoje, um refugio de resisténcia ao racismo e
de produgio de poder. Pensar em um cuierlombo, portanto, é pensar em um refagio de
solidariedade entre pessoas negras e das dissidéncias sexuais e de género, um espago de
trocas afetivas e politicas de enfrentamento ao racismo, sexismo e Igbtfobia. Sendo assim,
um cuierlombismo literdrio é um lugar de produgdo afetiva na qual a palavra literaria se
torna um mecanismo de feiticaria para nossas dores e de beleza para nossa resisténcia.

a literatura é uma dessas artes com as quais inventamos mundos novos, possiveis,
utépicos, inimaginados. pela palavra compartilhada nos aqueerlombamos. e criamos
um cuierlombo ndo s6 de resisténcia - mas de sonho, de afeto, de semente. ressondncia
de beatriz nascimento y sua refundagdo conceitual do quilombo como um sistema
politico, ideoldgico, mistico de organizagdo da resisténcia negra a escravizagio a partir
da criagdo coletiva de sociedades livres e autogestionadas. que sejam nossos quilombos
cada vez mais queerlombos > cuierlombos, de transformagdo ndo sé das palavras que
nos definem, mas de explosio y proliferacdo das definicoes que as palavras podem
reinaugurar (nascimento, 2017b).

Nesse poema de abertura, xiré, o movimento dos corpos de pretas a orixa(r) cantigas,
ritos e itans, giram seus coOrpos negros narrando, através deles, suas existéncias

Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos de resisténcia contra as formas redutoras
e modelos pré-estabelecidos de ensino e aprendizagem

compartilhadas. E inevitével nio lembrar da cena anterior com Maria Clara A.
Passos (2018), que nos convoca um quilombo afrotransfeminista.

[...] € dessa assungdo de resisténcia quilombola como exercicio de liberdade
que desdobro a nogdo de queerlombismo relacionada a uma responsabilidade:
pelo direito de ser, de existir a negritude a partir de nossa identidade pessoal
e histérica sexual/género-(des)identitdria; resisténcia sim, e (re)organizagdo
também (nascimento, 2017b).

A cena que encerra essa unidade quer refletir sobre a no¢do de experiéncia
como pratica escolar transgressora das normatividades de opressio - em
especial, raga, género, sexo e classe. Ao comegar por um xiré, rito de abertura do
sagrado em religides de matrizes africanas, trazido no poema de tatiana, penso
em refletirmos sobre a experiéncia dentro de dois importantes vetores: primeiro,
na localizagdo da produ¢iao do saber; o segundo, em seu poder de afeccao, de
produgéo de afetos compartilhados.

Como admiradora das religides de matrizes africanas e nao pertencente a
nenhuma Casa de Axé (I1é), localizo a minha experiéncia a partir de meu contato
familiar com as festas e os terreiros. Por isso, ao falar de xiré ou de qualquer outro
rito sagrado, a minha voz aqui ¢ situada nesse lugar da admiracao, do contato
com pessoas amigas e parentes que sio membrxs de terreiros e da pesquisa. Ao
falar de experiéncia, inevitavelmente, falamos de posicao de sujeito, lugar de fala
e producao de saber local. Essas nogdes vao por em xeque as premissas do sujeito
universal ou de conhecimentos universais. O feminismo negro norte-americano
e brasileiro, desde a década de 1970, tem produzido teoricamente para dar conta
desses conceitos.

Como vocés puderam estudar no primeiro modulo do curso (COLLING,
2018), as no¢oes de identidade e diferenga fazem parte da construgio social
narrativa dos sujeitos, e que, portanto, posicionam os sujeitos no mundo. Stuart
Hall (2003), em Da didspora, constréi o argumento das identidades através
da posicao de sujeito, ou seja, nos localizamos e somos localizadxs no tempo
e no espaco, de acordo com o repertorio cultural possivel para nds, enquanto
coletividade. Mas a posi¢do ndo ¢ um lugar estatico e passivo, ou sem conflitos, é
um campo movente com transitos de identificagdes diversas que nos atravessam
ao longo da vida, que néo cessa.

Atualmente, para pensar lugar de fala, o trabalho da filésofa Djamila Ribeiro
(2017) tem condensado importantes contribuicdes dos feminismos negros
sobre a questao. E o pensamento de Luiza Bairros (1995) e Patricia Hill Collins
(2017) sao fundamentais para situar o que o conceito de standpoint, ou ponto
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de vista. Para se insurgir ao feminismo branco norte-americano, das décadas
anteriores a década de 1970, o feminismo negro norte-americano traz o conceito
de standpoint para a cena tedrica e politica a fim de evidenciar o racismo presente
no universalismo com que a categoria mulher era trabalhada pelo feminismo
branco, e para incidir a diferenca em uma categoria até entdo lida sem criticas
pelo movimento das mulheres cis brancas heterossexuais. E importante situar
que, nessa discussiao e naquele momento, as discussodes se centravam apenas em
corpos de mulheres cis, sejam eles brancos ou negros, mas que abriu lugar para
que tempo depois pudéssemos reconhecer suas limitagdes e construir novos
avancos teoricos.

Com isso, os conceitos de lugar de fala ou ponto de vista visam localizar no
tempo, no espago e na sua inscri¢do identitaria na cultura, a posi¢do da sua voz
(ou do seu siléncio). Isso ndo quer dizer que s6 determinados sujeitos podem
falar sobre si, ou sua expressao identitaria, mas quer dizer que todo sujeito que
fala é marcado por um determinado lugar de acesso. Isso nos ajuda a localizar,
por exemplo, quando homens cis brancos estdo falando e como estdo falando
sobre qualquer tema, e reconhecer, naquela fala, seus acessos e limites. Como a
branquitude heterossexual masculina nao é marcada pela identidade, porque nao
se constituem na diferenca, nés podemos cumprir o ritual provocador necessario
de localiza-la.

Donna Haraway (1995), como ja citado anteriormente, em seu trabalho
saberes localizados, avanga nessa discussdo para radicalizar, inclusive, o campo da
produgdo saber. Nesse texto, a autora constréi uma argumentagdo questionando
os paradigmas cientificos e seus embasamentos filoséficos, situando-os a partir
de sua localizagdo de poder e privilégio identitario: do patriarcado branco.

A ciéncia sempre teve a ver com a busca de tradugdo, convertibilidade, mobilidade
de significados e universalidade - o que chamo de reducionismo quando uma
linguagem (adivinhe de quem) é imposta como o pardmetro para todas as
tradugées e conversées. O que o dinheiro faz no dmbito das trocas do capitalismo, o
reducionismo faz nos poderosos ambitos mentais das ciéncias globais: finalmente
ha apenas uma equagdo (HARAWAY, 1995).

E o que tudo isso tem a ver com as pedagogias transgressoras em ambiente
escolar? Compreendendo que todxs nos, professorxs e estudantes, e todo o corpo
de sujeitos que atuam na escola ou em ambientes de aprendizagem (virtuais ou
nao), partilhamos de diferentes experiéncias, que nos permitem ver e sentir o
mundo de distintas e limitadas formas, que nos situamos a partir de diversos
lugares e multiplos pontos de vista, mas que mesmo assim ainda podemos recriar

Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos de resisténcia contra as formas redutoras

e modelos pré-estabelecidos de ensino e aprendizagem

formas de convivéncias nao violentas e sem a reprodugdo de assujeitamentos.

Asexperiéncias que temos no mundo nido nos impedem de aprender e construir
com o diverso, mas poderiam ser um caminho no qual as davidas, os conflitos
advindos com a diferenca e os questionamentos com as novidades pudessem
contribuir com a resolucao dos problemas, a partir da ampliacdo das nossas
experiéncias trocadas. Com isso, podemos criar vetores de afetos amorosos e de
luta que seguem criando redes de resisténcia e reexisténcia no mundo.

engenharias da destruicao
tem muita cabeca nos meus pensamentos

guilhotinando meus sonhos sob uma esteira fabril de metas, convencdes, planejamentos,
res-

sentimentos
um fio fino de suspensao febril se derrama regular y lento por
toda superficie das minhas peles
pelos
poros
cartilagens entupidas de si
mento eu hoje me acordei sentindo ur
gente

e que eu nao compartilhava linguagem em comum com nenhuma outra pessoa humana se-
quer pra

qguem pudesse me desarquitetar

(nascimento, 2017, p. 76)

Saiba mais

Os nimeros 2 e 9, da Revista Periddicus (https://portalseer.ufba.br/index.php/revis-
taperiodicus), produzida pelo NuCus - Nticleo de Pesquisa e Extensdo em Culturas, Gé-
neros e Sexualidade, dedicam-se a reflexao de pedagogias contemporaneas que bor-
ram as pedagogias normativas. Ja o blog Cultura e Sexualidade, do Ibahia (http://blo-
gs.ibahia.com/a/blogs/sexualidade/), possui muitos textos que refletem sobre géne-
ro e sexualidade na atualidade. Vale a pena dar uma conferida!



https://portalseer.ufba.br/index.php/revistaperiodicus
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistaperiodicus
http://blogs.ibahia.com/a/blogs/sexualidade/
http://blogs.ibahia.com/a/blogs/sexualidade/
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SINTESE DA UNIDADE:

Experimentamos, nesta unidade, como os corpos, os afetos, as politicas de
representatividade e as experiéncias pessoais e coletivas podem ser compreen-
didas como vetores de producao de saber e conhecimento. Por burlar, através de
muitos caminhos, um modus operandi classico ensino e aprendizagem (percebi-
dos facilmente nas pedagogias tradicionais), as quatro pedagogias transgressoras
sugeridas por nds deslocam o lugar dx professorx, dx estudante e a da Escola e
propdem desafios complexos que servem para refletir sobre a prépria cena esco-
lar em didlogo com as multiplas diferengas presentes na sociedade.

ATIVIDADE DA UNIDADE II:

Assistam ao documentario Balizas encenam e produzam uma reflexdo,
de no maximo duas laudas, sobre como o corpo e a representatividade pro-
duzem uma pedagogia transgressora, em ambiente escolar ou lugares de
produgdo de conhecimento, em relagdo as vivéncias dissidentes da norma,
Link para o documentario, dividido em quatro partes: <https://sites.google.com/
site/tvreconcavo/home>.

Unidade 2 - Dispositivos biopoliticos de resisténcia contra as formas redutoras
e modelos pré-estabelecidos de ensino e aprendizagem
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Unidade 3 - Pratica politico-pedagdgica
em contexto escolar: situacoes-

problema e contextos

Nas unidades anteriores, refletimos sobre praticas pedagdgicas
transgressoras, localizando correntes pedagdgicas que atuaram e atuam
no Brasil, e seus pressupostos de manutengdo da normatividade de
género e sexualidade. Além disso, vimos como as praticas escolares que
nio consideram o afeto, a representatividade, o corpo e a experiéncia
sdo potencializadoras das exclusdes de minorias politicas, sobretudo
em relac¢do ao cruzamento das identidades de género, de classe, raciais e
sexuais.

Nesse sentido, pensar em pedagogias transgressoras requer rever
praticas afetivas e politicas que tenham como base o posicionamento ético
de ampliacao dos direitos dos sujeitos e a possibilidade de uma coexisténcia
através das diferencas. Por isso, discutimos e elaboramos, através de muitos
exemplos (cenas), agenciamentos revolucionarios as normas excludentes
que querem adormecer, controlar e disciplinar os corpos.

Foi assim que discutimos, ao longo das unidades, mais sobre as nogoes de
aula, corpo, afeto, experiéncia, representatividade e como uma pedagogia
embasada na prdxis da liberdade pode transgredir as normatizagdes,
subverter as opressdes e produzir conhecimentos e sujeitos emancipados.
Vimos como a pedagogia do afeto e da representatividade podem produzir
cuidado e cura para os corpos de estudantes e professorxs racializados,
generificados, sexualizados e excluidos dos processos de ensino e
aprendizagem; aprendemos como a nogao de aula pode tanto servir para
envenenar e produzir tédio, como para curar e produzir entusiasmo;
observamos como as nogdes de corpo e experiéncia localizam os sujeitos
no mundo, rompendo com as estratégias discursivas dominantes de
universalidade.

Nesse modulo, convidamos a todas vocés, pessoas cursistas, a aprender
mais sobre pedagogias transgressoras através da pratica e para isso
criamos uma unidade interativa, com quatro cenas simuladas, para que
vocés possam refletir e demonstrar a¢des praticas sobre tudo o que viram,

Foto: Pixabay
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desde a Moédulo 1, aprendendo conceitos basicos de identidade de género,
orientagdo sexual, politica da diferenca, e 0 Mddulo 2, que passou pelos temas
de educagdo sexual na escola, reflexdes sobre curriculo escolar e curriculo queer,
e as discussoes de género e sexualidade na pratica cotidiana da escola, até o
modulo atual. Aprender com a pratica, com a experiéncia, enfrentando situagdes
adversas, ambivalentes e contraditérias, sem escamotea-las ou recorrer a punicao
como pratica de dominagéao é o exercicio requerido de vocés nesta unidade.

Desse modo, a seguir, vocés serao confrontados com quatro situagoes-
problemas, nas quais se deparardo com contextos e conflitos escolares reais,
que estdo aqui simulados para que vocés deem um desfecho conforme o que
aprenderam. Existem muitos caminhos possiveis para as respostas, mas, lembrem-
se, estamos produzindo praticas escolares de liberta¢ao, nio de manutengao
das normas opressoras. Entdo, se sua primeira resposta impacta, em alguma
medida, na restri¢ao dos direitos dos sujeitos, entao vocé esta convidadx a pensar
um pouco mais e encontrar outros caminhos possiveis de resolu¢io. Sair da zona
de conforto, permitir-se outras visdes, outras experiéncias subjetivas e corporais
¢ o que desejamos com essa Unidade Pratica.

As situagdes-problemas existem para dar um pouco mais de materialidade
as discussoes, que, por vezes, podem parecer muito abstratas. Mas elas ndo
sao. Fazem parte do cotidiano escolar, no dia a dia das nossas vidas, e teremos
a oportunidade de vé-las aqui como em um laboratério, em que nés, como
cientistas, podemos examina-las, encontrar saidas, errar, ler novamente, perceber
que ainda ndo compreendemos alguma coisa, se deparar com situagdes que
podem nos trazer memorias de dor e, talvez, ajudar na cura. A ideia é que a gente
se coloque no exercicio pratico de ensinar e aprender, ou melhor, experimentar a
propria aquisi¢do do aprendizado, aproveitando esse cendrio tecnologico em que
estamos inseridxs, o ambiente virtual de aprendizagem.

Por isso, ao final de cada situagdo-problema, vocés deverdo construir alguns
paragrafos dando continuidade a histdria, refletindo teoricamente sobre ela,
a luz sobre tudo o que discutimos no moédulo, e dar uma solugdo que parega
viavel para o contexto proposto. No AVA, nessa unidade, teremos um Férum
de discussdes sobre as situagdes-problemas, e la poderemos trocar com nossxs
colegas e tutorxs sugestoes, duvidas e solugdes sobre as situagdes propostas, bem
como a sugestdo de outras situagdes as quais vocé, cursista, foi confrontadx ao
longo da sua vida em ambiente escolar.

Unidade 3 - Pratica politico-pedagégica em contexto escolar:
situacoes -problema e contextos

Situagdo problema 1

llustragao: Camila Leite

Aquela cena sempre se repetia na escola: naentrada, as criancas eram deixadas
por suas maes, entre risadas e abragos. Como professora do grupo 5, do ensino
infantil, eu recebia as criangas na porta da escola e entrava com elas até a sala
de aula. Nas segundas-feiras, as conversas se intensificavam porque a turma
sempre tinha muitas historias para contar sobre os finais de semana. Assim
abriamos a aula, sempre conversamos sobre como foi o fim de semana de todas
as criangas. Com uma turma de 20 criancas, as historias e suas experiéncias
eram sempre diversas, mas marcadas pelos privilégios do poder aquisitivo
de supremacia branca: Lula passava o fim de semana sempre na casa de praia
da avd, porque seus pais estavam trabalhando; Marg6 contava dos gostava de
cavalos e, geralmente, ia com seus pais passear no haras da familia; Juju gostava
muito de brincar com suas irmas mais novas, gémeas recém-nascidas, e desde
que suas irmas chegaram nao havia novidade maior.

Eu ndo sabia e nem estava preparada para ter de lidar com o que estava
porvir naquela segunda-feira. Antes da aula comegar, a coordenadora nos
chamou na sala de reunides para avisar que Juanita, a filha de uma importante
cirurgia da cidade, tinha sido transferida para nossa escola e que, portanto,
seria matriculada no grupo 5. Juanita chegaria naquele dia e minha fungéo era
recebé-la e ambienta-la na escola. Era uma segunda-feira, meu dia preferido
com a turma. Ela chegou com um sorriso largo, um abrago e disse: “Oi, eu sou
Juanita”. Para minha surpresa e para abalar com a minha cisgeneridade, Juanita
era uma crianga trans e foi trazida por suas duas maes cis 1ésbicas.
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Qual é a sua reagdo, professora? Como receber essa nova familia na escola? Como lida
com o impacto de ndo saber da constituicao dessa familia?

Ao chegar a sala, apresentei Juanita para toda a turma. A primeira pergunta que
fizeram a Juanita foi: “vocé é menina ou vocé menino?” Juanita, de sorriso largo e
pronta resposta, sentencia: “uma menina’. Margd, outra colega de Juanita, perguntou:
“vocé tem duas maes e dois pais?” Juanita, muito mais tranquila que eu, disse assim:
«__~ 4 ~ » <« ~ ~ ~

ndo, so tenho duas mamaes”. “Mas ndo pode ter duas maes, tem que ser uma maée e
um pai’, constatou Juju. Nesse momento, Juanita olhou para mim, ja cansada de ser
inquirida pela turma, e sem o seu lindo sorriso largo e afetuoso em seu rosto.

Entéo, professora, como lidaria com essa situagdo instaurada em sua classe? Que cami-
nhos tomaria para desenvolver sua aula que sé estava comecando? Como lidaria com
Juanita? Levaria essa questao para a coordenacao ou nao? Por que?

Situagao problema 2

llustragao: Camila Leite

O som da sirene toca e convoca a todas as pessoas para a hora do lanche. Vejo
que Dani, mais uma vez, prefere ficar na sala de aula. Timida, a estudante passa as
manhas inteiras na sala sem socializar. Penso que os periodos de adolescéncia e
juventude sdo assim mesmo, intensos. Mas havia um ar de tristeza, de insatisfagao.

Unidade 3 - Pratica politico-pedagégica em contexto escolar:
situacoes -problema e contextos

Durante as aulas de Literatura, conseguia sentir seus olhos negros, por vezes, mui-
to distantes dali. Nunca participava da aula. Como uma professora negra, eu com-
preendia bem como ¢é dificil para pessoas negras falar em publico, tendo em vista
o histérico do racismo que mina nossa confianga para se posicionar, falar e ser
ouvida/respeitada em espagos publicos. Poderia ser esse o caso de Dani. Era isso
também, mas ndo sé. Passados alguns meses, soube que a estudante negra Dani
tinha se apaixonado por uma colega, mas nao era correspondida. Decidi me apro-
ximar, conversar mais com ela, criar algum tipo de vinculo para que pudesse aju-
da-la melhor.

A partir do que chamamaos de pedagogias transgressoras, como poderia ser essa aproxi-
macao? Ou vocé acredita que manter a distancia e nao interferir é o melhor caminho?

Como sua professora, suspeitei de sua identidade sexual porque Dani nao per-
formava uma feminilidade esperada para o que chamamos de mulher. Ao contra-
rio, parecia mais com um menino: logo, pensei, deve ser lésbica.

Qual equivoco pode ser flagrado no pensamento dessa professora? E por qué?

Logo que nos aproximamos, Dani, em confidéncia, me confirmou o que ja sabia,
estava apaixonada por uma colega, sua melhor amiga escola. Por ser cristd, Dani
sofria muito por ndo compreender o que se passava por seu corpo. Achava que
estava suja, que Deus a estava castigando por alguma coisa, por seu pecado. Por
isso, passava as manhas de suas aulas todas na sala, se privando dos prazeres com
xs colegas, para se purificar do seu pecado. Pensei que era um fardo muito grande
para que uma adolescente de 16 anos passasse sozinha. Revolvi agir.

Vocé é essa professora. Quais medidas vocé considera cabiveis e porqué? O que e
como faria? Dé um final a essa situacao a partir de um agenciamento pedagégico de
transgressao.




5 6 Unidade 3 - Prética politico-pedagégica em contexto escolar: 5 7
Pedagogias Transgressoras situacoes -problema e contextos

Situa¢ao problema 3 Tendo o apoio de colegas do trabalho, Stela comeca a esbogar as atividades
que irdo ocorrer naquela semana. Uma questdo ela ndo abria mao: ndo seriam
trabalhos disciplinares. Precisaria pensar em atividades inter e transdisciplinares
para que os temas se cruzassem e que todas as pessoas pudessem aprender mais
com tudo aquilo. Ndo era um projeto apenas xs estudantes, era para toda
comunidade escolar. Dai, Stela resolve formar uma comissao variada, com
professorxs, estudantes, funcionarixs da escola para que, juntxs, pudessem
programar as atividades.

Como vocé acredita que deveria esse projeto? O que deveria ter nessa semana? Esboce
uma pequena proposta, de um paragrafo, defendo sua proposta de atividades.

llustracdo: Camila Leite

Em uma pequena cidade no interior do estado da Bahia, cuja maioria da . . .
Stela estava feliz porque o projeto que comegou como um pequeno desejo,

populagdo é negra e mestica, e onde as pessoas que habitam a cidade todas se . : < .
um sonho, virou uma vontade coletiva de transformacao. Stela acredita que esse

conhecem, a Unica escola estadual da cidade, o Colégio estadual Maria Firmina ) . . , )
& trabalho realizado por toda a comunidade local impactara, em alguma medida,

dos Reis, resolveu criar a Semana da diversidade, a fim de debater e combater . - : . -
na vida cotidiana daquela pequena cidade que precisava aprender a coexistir na

com estudantes e toda a comunidade escolar temas que versam sobre racismo, diferenca. E estava a um pequeno passo de conseguir. Mas, como o caminho para

sexismo, machismo, Igbtfobia, além de conhecer e pensar mais sobre direitos oA g die .
a coexisténcia ¢é dificil e pedregoso, Stela ainda se deparou com um desafio:

humanos, cidadania, participacdo social, movimentos sociais, dentre outros . (. ~ . s e
alguns pais, responsaveis e maes de estudantes queriam proibir a participacao de

temas. O projeto estava sendo encabecado pela recém-chegada professora Stela, : . \ -
pro) cacop gacap seus/suas filhxs no projeto, porque achavam tudo aquilo um ataque a familia

uma professora trans negra que dava aulas inglés para o ensino médio. Mesmo . \ .
tradicional, a moral e aos bons costumes, uma afronta para a cidade.

com as precariedades materiais da escola e com a ma vontade de muitxs colegas,
Stela encontrou apoios na escola, com xs estudantes e na comunidade para tocar

o projeto. Mobilizada pela crescente onda de feminicidio, racismo e ataques a
Dé um final a essa histéria. Stela consegue realizar o projeto com toda a escola? Conse-

~ . gue convencer xs pais/responsaveis/maes a deixarem seus/suas filhxs participarem da
uma local de produgao de uma pedagogia transformadora, para que, num futuro atividade? Ou no?

terreiros de candomblé na cidade, Stela acreditava que a escola precisava ser

préximo, esses atos de violéncia fossem dirimidos.

Sendo assim, Stela mobilizou toda a escola, professorxs de todas as turmas e
disciplinas, de todos os turnos, para que se realize a primeira semana da
diversidade, maior projeto ja visto naquela escola. Sua maior dificuldade,
entretanto, estava em convencer sua equipe de colegas para realizar esse trabalho.

Sendo Stela, que abordagem vocé utilizaria com a equipe de professorxs da escola para
convencé-Ixs da importancia desse projeto? E por qué?
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Situagao problema 4

llustracdo: Camila Leite

Em um grupo de mensagens instantaneas, criado e formado por professorxs
e por pessoas membrxs da coordenagdo de uma determinada escola, Carlos,
professor de Educagdo Fisica, compartilhou uma imagem contendo explicito
conteudo transfobico em forma de piada. Apds alguns minutos, Renato, auxiliar
de assuntos financeiros da coordenagdo, sentindo-se bastante constrangido e
incomodado com a imagem, respondeu num tom educado e pedagdgico os
motivos que tornavam “a piada” completamente preconceituosa e fora de contexto.

Se vocé fizesse parte do grupo de mensagens, apds ver a imagem, que associava
travestis e mulheres trans a embustes, como responderia ao professor Carlos?

Na semana seguinte ao ocorrido no grupo de mensagens instantaneas, a
professora de biologia Ivete, ao passar pela quadra do colégio, percebeu que o
professor Carlos dividiu a turma entre meninos e meninas num tipo de competicao
que, nos dizeres dele, “serviam para mostrar quais os esportes de meninos e quais

Unidade 3 - Pratica politico-pedagégica em contexto escolar:
situacoes -problema e contextos

os esportes de meninas”. Como sua aula com aquele grupo era a seguinte, a professora
aguardou o término da educagao fisica e iniciou sua aula para xs adolescentes do nono
ano, problematizando, a partir de uma critica feminista, a afirmagdo do professor
anterior.

é )

Partindo das reflexdes estabelecidas nos mddulos anteriores e na proposta de
pedagogias transgressoras, como vocé iniciaria a aula da professora Ivete? E como
vocé estabeleceria um didlogo com o professor Carlos, a fim de evitar determinismos
bioldgicos como o que vocé presenciou?

SINTESE DA UNIDADE:

Experimentamos, nessa unidade, como os corpos, os afetos, as politicas de
representatividade e as experiéncias pessoais e coletivas podem ser compreendidas
como vetores de producao de saber e conhecimento. Por burlarem, através de muitos
caminhos, um modus operandi classico de ensino e aprendizagem (percebidos
facilmente nas pedagogias tradicionais), as quatro pedagogias transgressoras sugeridas
por nés deslocam o lugar dx professorx, dx estudante e a da Escola e propdem desafios
complexos que servem para refletir sobre a propria cena escolar em dialogo com as
multiplas diferencas presentes na sociedade.

ATIVIDADE DA UNIDADE Ili:

Escolha duas situagdes-problema e produza solugdes, de no maximo duas laudas,
assinalando os seguintes aspectos: quais perspectivas teéricas trabalhadas no moédulo
mais combinam com suas solu¢des propostas e por que; priorize os conceitos
apresentados no mddulo acerca das pedagogias transgressoras; explique por que essa
solu¢do dialoga com uma proposta de educagao como pratica da liberdade.



60

Pedagogias Transgressoras

Referéncias

ARAUJO, Denise Bastos; CRUZ, Izaura Santiago da; DANTAS, Maria da Conceigdo
Carvalho. Género e sexualidade na escola. Salvador: UFBA Instituto de Humanidades,
Artes e Ciéncias; Superintendéncia de Educagdo a Distancia, 2018.

BAIRROS, Luiza. Nossos feminismos revisitados. Estudos Feministas, v. 3, n. 2,
1995, p. 458-463. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/
view/16462/15034>. Acesso em: 18 jan. 2018

BUTLER, Judith. Problemas de género. Feminismo e subversao da identidade. Rio de
Janeiro: Civiliza¢ao Brasileira, 2015.

CASIMIRO, Ana Palmira Bitencourt Santos. Igreja, educagao e escravidao no Brasil
Colonial. Revista Politeia: Historia e Sociedade, Vitoria da Conquista, BA,v. 7. n. 1, 2007,
p. 85-102.

CHAMBOULEYRON, Rafael. Jesuitas e as criancas no Brasil quinhentista. In: DEL
PRIORE, Mary del (Org.). Historia das criang¢as no Brasil. Sao Paulo: Contexto, 2004. p.
55-83.

COLLING, Leandro. Género e sexualidade na atualidade. Salvador: UFBA, Instituto
de Humanidades, Artes e Ciéncias; Superintendéncia de Educagéo a Distancia, 2018.

COLLINS, Patricia Hill. O que é um nome? Mulherismo, feminismo negro e além
disso. Cadernos Pagu, v. 51, 2017, sp. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/cpa/
n51/1809-4449-cpa-18094449201700510018.pdf>. Acesso em: 18 jan. 2018.

CORREA, Rosita Silveirinha Paneiro. O teatro colonial brasileiro. In: Nufiez, Carlin-
da Fragale Pate da (org). O teatro através da historia: teatro brasileiro. Rio de Janeiro:
Centro Cultural Banco do Brasil, 1994. p. 17-43.

DERRIDA, Jacques. A farmdcia de Platdo. 3. ed. Sao Paulo: Editora Iluminuras, 2005.

FARIA, Sheila de Castro. A colénia em movimento: fortuna e familia no cotidiano co-
lonial. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1987.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisao. Petropolis: Vozes, 1999.
GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagégico brasileiro. Sio Paulo: Atica, 1988.

HARAWAY, Donna. Saberes localizados: a questdo da ciéncia para o feminismo e
o privilégio da perspectiva parcial. Cadernos Pagu, v. 5, 1995, p. 7-41. Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?down=51046>. Acesso em: 18.
jan. 2019.

Referéncias bibliograficas

hooks, bell. Ensinando a transgredir. A educagdo como pratica da liberdade. Sao
Paulo: Ed. Martins fontes, 2017.

KILOMBA, Grada. A mdscara. PISEAGRAMA, Belo Horizonte, nimero 11,
2017, p. 26-31.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da escola publica. Sao Paulo: Loyola,
1990.

LORDE, Audre. Usos do erético: o erético como poder. Trad. tatiana nascimento.
In: Sister outsider: essays and speeches. New York: The Crossing Press Feminist Se-
ries, 1984. Disponivel em <https://cadernetafeminista.wordpress.com/2015/07/09/
0s-usos-do-erotico-o-erotico-como-poder-por-audre-lorde/> Acesso em: 18. jan.
2019.

LOURO, Guacira Lopes. Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas.
Pro-Posigoes, v. 19, n. 2 (56) - maio/ago. 2008

LOURO, Guacira Lopes. Teoria queer - uma politica pds-identitaria para a edu-
cacdo. Estudos Feministas, v. 9, n. 2, 2001, p. 541-553.

LOURO, Guacira Lopes. Sexualidade e educagdo: uma perspectiva pds-estrutu-
ralista. 6. ed. Petrdpolis: Vozes, 2003.

LOURO, Guacira Lopes. Os estudos queer e educagdo no Brasil: articulagdes,
tensodes, resisténcias. Contempordnea, v. 2, n. 2, jul./dez. 2012, p. 363-36.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lo-
pes (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2013. p. 7-34.

MARTINS, Leda Maria. Performances do tempo espiralar. In: RAVETTI, Gra-
ciela; ARBEX, Marcia (orgs.). Performances, exilio, fronteiras: errancias territoriais
e textuais. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002.

MBEMBE, Achille. Politicas da inimizade. Lisboa: Antigona, 2017.

NASCIMENTO, Beatriz. A terra é meu quilombo: terra, territério, territoriali-
dade. In: RATTS, Alex (org.). Eu sou atlantica: sobre a trajetdria de vida de Beatriz
Nascimento. Sdo Paulo: Instituto Kuanza, 2006, p.51-56.

nascimento, tatiana. Da palavra queerlombo ao cuierlombo da palavra. Pala-
vra Preta, 2018. Disponivel em: <https://palavrapreta.wordpress.com/2018/03/12/
cuierlombismo/>. Acesso em: 20 jan. 20109.

nascimento, tatiana. lundu. Brasilia: padé, 2017.

61



https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/16462/15034
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/16462/15034
https://cadernetafeminista.wordpress.com/2015/07/09/os-usos-do-erotico-o-erotico-como-poder-por-audre-lorde/
https://cadernetafeminista.wordpress.com/2015/07/09/os-usos-do-erotico-o-erotico-como-poder-por-audre-lorde/

62 63

Pedagogias Transgressoras Referéncias bibliograficas

PALMA, Joao Cardoso. Politica educacional brasileira. Sio Paulo: CTE, 2005. Refe rencias pa 2 I el t uras

PASSOS, Maria Clara de A. Afrotransfeminismo e a necessidade de quilom- com plem entares
bos de afeto para travestis negras brasileiras. Alma Preta, 2018. Disponivel em:
<https://almapreta.com/editorias/o-quilombo/afrotransfeminismo-e-a-neces-
sidade-de-quilombos-de-afeto-para-travestis-negras-brasileiras?fbclid=IwAR3 ANDRADE, Luma Nogueira. Travestis na escola. Sdo Paulo: Metanoia, 2015.
QpeMonGiuJiiHPO_EMzXgmj8aTzux9jnyNUwCEnW6qEApeny8cstmVB8>. BARTHES, Roland. Aula. Sio Paulo: Cultrix, 1977.
Acesso em: 20 jan. 2019.

) BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenga. Estu-
PLATAO. Fédon. Didlogos. Sao Paulo: Abril, 1972. Cole¢do os Pensadores.

dos Feministas, Florianopolis, 19(2): 336, maio-agosto/2011.
REIS, Carla Freitas dos. Criangas dissidentes e as milicias de género e sexu- COSTA, Marisa V. Estudos Culturais: para além das fronteiras disciplinares.
alidade: um estudo de caso em uma escola pro-diversidade de Salvador/BA.

Salvador, 2017, 150f. Dissertacao (Mestrado), Universidade Federal da Bahia. brinquedo, biologia, literatura, cinema. Porto Alegre: Ed. Universalidade/
Mestrado em Cultura e Sociedade. UERGS. 2000.

In: COSTA, Marisa V (org.). Estudos Culturais em educagdo: midia, arquitetura,

RIBEIRO, Djamila. O que é o lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento, 2017. FURLANI, Jimena. Sexo, sexualidades e géneros: monstruosidades no curri-

SAFATLE, Vladimir. O circuito dos afetos: corpos politicos, desamparo e o culo da educacio sexual. Educagdo em Revista, n. 46, 2007, p. 269-285.

fim do individuo. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. 3. ed. Campi- lutas por emancipagdo. Petropolis/R]: Vozes, 2017.

nas, SP: Autores Associados, 2011. HARAWAY, Donna. Manifesto ciborgue: ciéncia, tecnologia e feminismo-so-

cialista no final do século XX. In: TADEU, Tomaz (Org.). Antropologia Ciborgue:
as vertigens do pos-humano. Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p. 33-118.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Pedagogia do armario: heterossexismo e vigi-
lancia de género no cotidiano escolar. Revista Educag¢io On-line, PUC-Rio, n°
10, 2012, p.143-143 Disponivel em: <https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/aces-
soConteudo.php?nrseqoco=68394>. Acesso em: 21 jan. 2019

PARAISO, Marlucy Alves. Pesquisas sobre curriculos e culturas: temas, emba-
tes, problemas e possibilidades. Curitiba: Editora CRV, 2017.

PATTO, Maria Helena Souza. A producdo do fracasso escolar: histérias de sub-
missdo e rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenga: impertinéncias. Educ. Soc.
Campinas, v. 23, n. 79, Ago. 2002, p. 65-66. Disponivel em: <http://www.scielo.
br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50101-73302002000300005&Ing=en&nr
m=iso>. Acesso em: 21 jan. 2019

SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Alienigenas na sala de aula. Petropolis/R]: Vozes,
1995.

VENCATO, Ana Paula. Diferencas na escola. In: MISKOLCI, Richard; LEITE
JUNIOR, Jorge (Org.). Diferengas na educagdo: outros aprendizados. Sio Carlos:


https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/acessoConteudo.php?nrseqoco=68394
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/acessoConteudo.php?nrseqoco=68394

64 65

Pedagogias Transgressoras Referéncias bibliograficas

EduFSCar, 2014, p. 19-56.

WALSH, Catherine. Introducion - (Re) pensamiento critico y (de) coloniali-
dad. In: WALSH, Catherine. (Orgs.). Pensamiento critico y matriz (de)colonial.
Reflexiones latinoamericanas. Quito: Ediciones Abya-yala, 2005, p. 13-35.

WALSH, Catherine. Pedagogias decoloniales. Practicas insurgentes de resistir,
(re)existir y (re)vivir. Tomo I, Quito, Abya-Yala, 2013.






	_GoBack

