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INTRODUCAO

Este produto educacional visa contribuir com a formacéo continuada de professores do
Ensino Médio Integrado (EMI), propondo uma atividade formativa voltada para a construcao
de projetos e praticas de integracdo curricular que contemplem o trabalho como um principio
educativo.

Trata-se de uma sugestdo de roteiro para elaboracdo de um Encontro com Professores
do EMI, organizado sob a nocéo de préxis e estruturado através dos fundamentos da Pedagogia
Histdrico-Critica. Entre seu publico alvo, encontram-se professores ja atuantes na EPT,
bacharéis e licenciados que tenham interesse em atuar na modalidade, bem como educadores
do Ensino Médio regular preocupados em atribuir um sentido formativo e emancipatorio as
relacBes entre trabalho e educacdo travadas cotidianamente no espacgo escolar.

A proposta aqui apresentada compde a dissertacdo de mestrado da mesma autora; e seu
desenvolvimento requer, por parte daqueles que desejem implementa-la, afinidade com a
proposta do curriculo integrado e familiaridade com a Pedagogia Historico-Critica. Desse
modo, sugerimos a leitura dos textos de Saviani (1987; 2013), Gasparin (2012) e Marsiglia,
Martins e Lavoura (2019) com o intuito de subsidiar sua realizacao.

Esta proposta de formagéo de professores organiza-se a partir do que Gasparin (2012)
definiu como “uma didética historico-critica”. Desse modo, se estrutura em cinco fases?, que,
apesar de descritas separadamente, estabelecem relacdes durante todo o percurso de formacéo.

Os objetivos principais do Encontro sdo descritos no item “Pratica Social do Conteudo”.
Convém esclarecer que tais objetivos foram tracados na perspectiva de introducao ao tema e
deveréo ser readequados de acordo com as demandas do grupo e instituicdes participantes. Do
mesmo modo, as referéncias indicadas em cada topico poderdo ser alteradas de acordo com a
relacdo que o0s sujeitos ja estabelecem com o curriculo integrado, bem como as questfes
propostas na fase da problematizacdo. O mesmo pode ser dito em relacdo a duracdo das
atividades: sua organizacdo deve atender as demandas de cada instituicdo e grupo em
formacao?.

Assim, o presente roteiro visa orientar o desenvolvimento de atividades formativas que

busquem contemplar o tema da integracdo curricular de forma contextualizada, articulando os

1 O percurso é composto por: Prética Social Inicial; Problematizagdo; Instrumentalizagdo; Catarse e Pratica
Social Final.

2 Este roteiro originou um Encontro de Formagao de Professores com duracéo de 5h (dividido em duas etapas de
2h30). No entanto, sua reproducdo pode atender diferentes formatos e demandas de formacéo. Como assinalamos
no texto, sdo as necessidades e caracteristicas do grupo de participantes que devem determinar a duracdo das
atividades.



elementos politicos e pedagdgicos requeridos pela integracdo de conteudos e disciplinas no
Ensino Médio Integrado (EMI). Néo se trata de um roteiro “estanque” e pré-determinado; ao
contrario, a proposta de formacao aqui apresentada busca constituir-se em ponto de partida para
novas acOes e reflexdes sobre a formacgdo continuada de professores e demais educadores
ligados ao EMI. Tais agdes devem transcender a l6gica da capacitacdo e do treinamento desses
profissionais, oportunizando a apropriacdo das bases conceituais que estruturam a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT); reflexdes sobre a funcdo social da EPT e seu potencial
emancipatério; e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que assumam o trabalho como um

principio educativo.



1. ENCONTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES: Integracéo Curricular no EMI

A proposta de formacao que apresentamos, originou um Encontro que contempla cinco

fases inspiradas na Pedagogia Historico-Critica, como registrado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Organizacéo do “Encontro de Formacéao de Professores”

PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Definicéo

Acéo

Conteudos

Expressa a visdo da totalidade
empirica do sujeito ou grupo em
formacdo e revela seus
interesses de aprendizagem
(SAVIANI, 1987)

Dinamica: “A Teia”

sobre o curriculo integrado e a

Percepcdes dos educadores

concepcgado de formacao
omnilateral;

PROBLEMATIZACAO

Definicdo Acédo Contelidos
Identifica 0S problemas | Roda de conversa | Discusséo sobre os problemas
colocados pela prética social dos | mediada que perpassam o0 Ensino
sujeitos em formacdo no ambito Médio Integrado e a
do tema em estudo. Permite materializacdo da proposta do
detectar quais conhecimentos e curriculo  integrado  nas
contetidos devem ser alvo de dimensdes: Conceitual;
aprofundamento.  (SAVIANI, Historica; Pedagdgica;

1987; GASPARIN, 2012)

Operacional e Etico-Politica.

INSTRUMENTALIZACAO

Definicdo

Acéo

Conteudos

E 0 momento em que o sujeito
em formacao se apropria dos
contelidos e conceitos que regem
o tema em estudo. (SAVIANI,
1987)

Exposic¢ao oral dialogada,
leitura de textos e estudo
dirigido

e Formacdo omnilateral

e O trabalho como principio
educativo

e Politecnia

e Integracéo curricular

CATARSE

Definicéo

Acdes

Conteudos

Representa a sintese mental
obtida pelos sujeitos através
processo de formacéo.
(GASPARIN, 2012)

Resposta as questdes do
estudo dirigido;
Confeccéo de planos de
integracédo curricular (em

grupos)

e Formagdo omnilateral

e O trabalho como principio
educativo

e Politecnia
Integracao curricular

PRATICA SOCIAL FINAL

Definicéo

Acao

Conteudos

Manifesta a nova postura dos
sujeitos mediante o conteudo
apreendido. Esse movimento
contempla também a intengéo e 0
compromisso de agregar a
aprendizagem obtida a sua
pratica.  (SAVIANI,  1987;
GASPARIN, 2012)

Exposicdo dos planos de
integragao curricular

Integragdo curricular no EMI.

Fonte: PINTO (2019)



A descricdo de cada fase € feita de forma detalhada em cada um dos itens deste roteiro.

1.2. Prética Social Inicial do Conteldo

Objetivo geral: Refletir sobre a proposta do Curriculo Integrado a luz dos conceitos de
formacéo omnilateral, trabalho como principio educativo e politecnia para projetar uma agéo

pedagdgica que contemple a formacdo humana e profissional em sua totalidade.

Tépicos do conteldo e objetivos especificos:

Topico 1 - Formacdo Omnilateral

Objetivo especifico: conceituar a omnilateralidade e distingui-la dos projetos educativos
unilaterais, a fim de desenvolver uma compreensdo ampla das demandas
de formacdo profissional, bem como organizar/desenvolver uma pratica pedagégica na
perspectiva da totalidade.

Topico 2 - Curriculo Integrado

Obijetivo especifico: conhecer e contextualizar a proposta pedagogica do curriculo integrado
para identificar as demandas com que ela se compromete, suas potencialidades de intervencédo
no meio social e os desafios e contradi¢cbes que permeiam sua concretizacéo.

Topico 3 - Educacao Politécnica

Objetivo especifico: apreender o sentido da educacdo politécnica, de modo a projetar uma acéo
pedag6gica que articule os conhecimentos cientificos a pratica produtiva e ao mundo do
trabalho.

Topico 4 - Trabalho como principio educativo

Obijetivo especifico: compreender o trabalho como principio educativo, a fim de adota-lo como

eixo estruturante dos conteudos escolares.

1.2.1 Vivéncia cotidiana do contetdo
(o que o sujeito ja sabe/gostaria de saber)

As percepc0es iniciais do grupo acerca da proposta do curriculo integrado, bem como suas
compreensdes acerca do papel desuas disciplinas no desenvolvimento de um processo

formativo integral, poderao ser expressas através de uma dinamica.



=>» Sugere-se que a atividade tenha carater relacional e permita aos integrantes confrontarem
suas experiéncias e percepc¢des. Como no exemplo:

DINAMICA: A TEIA

Tempo estimado: 30 minutos

Materiais: barbante

Desenvolvimento: Propor a organizagdo de um circulo. Um educador recebe o novelo de
barbante, se apresenta e responde a seguinte questdo: “Como vocé acredita que a sua
disciplina (e os conteldos que a compde) podem colaborar com o processo de formacéao
integral (profissional, propedéutica, humana) do estudante da EPT?”. Em seguida, 0 novelo
deve ser arremessado para outro participante, que também respondera ao questionamento —
e assim sucessivamente até que todos tenham participado. Ao fim das exposicGes, tem-se
construida uma teia que representa — de forma genérica — a nocao de formacdo omnilateral.
Esse serd o ponto de partida para o aprofundamento do conceito de omnilateralidade, bem
como para as reflexBes sobre o perfil de estudante egresso que se almeja na proposta

pedagdgica do curriculo integrado.

- Nesse momento, é importante que ocorram mediacdes que relacionem as falas dos

participantes com 0s conceitos que estruturam a proposta do curriculo integrado.

1.2.2 Apresentacdo dos objetivos da proposta de formacéo

Apdbs a troca de experiéncias entre os participantes, 0s topicos e objetivos da proposta de
formacdo devem ser apresentadas ao grupo. O responsavel pela conducdo do processo
formativo poderé relacionar a experiéncia anterior com os objetivos da formagdo, com o intuito

de despertar o interesse do grupo pela tematica.

Essa exposicao podera ser mediada por recursos como: apresentagdes de slides; mapas

mentais; esquema em topicos - em material impresso; dentre outros.

1.3. Problematizacéo

1.3.1. Discussao sobre os problemas significativos que envolvem o Ensino Médio Integrado e

a materializacdo da proposta do curriculo integrado.




o Por que integrar os contetdos no processo de formagdo profissional do estudante do
ensino médio?

e Qual o papel do(s) educador(es) na efetivacdo do curriculo integrado?

e Quais as dificuldades didaticas enfrentadas pelos educadores na materializacdo da
integracéo curricular?

« Como os estudantes encaram a possibilidade de estudar os contetdos num modelo que
retne/integra diferentes disciplinas?

o O trabalho é finalidade ou caminho no processo de formacéo integral do estudante?

e A proposta do curriculo integrado é uma proposta politica? Com o que e com quem se

compromete?

1.3.2 Dimensdes do contetdo

Conceitual: O que € formacgdo omnilateral? O que é politecnia? O que é a compreensdo do
trabalho como principio educativo? Em que a proposta de integracao curricular se distingue da

noc¢do de interdisciplinaridade?

Historica: Como o ensino médio e a educacéo profissional se estruturaram ao longo da histéria
da educacdo brasileira? A formacdo omnilateral sempre foi tomada como uma
finalidade/possibilidade da educacéo escolar? Que fatores historicos tornam necessaria a defesa

de um curriculo integrado no ensino médio?

Pedagogica: Integrar os conteudos contribui com o processo de aprendizagem dos estudantes?

Que desafios se impde aos educadores nessa perspectiva?

Operacional: Como integrar os conteddos? Como assumir o trabalho como um principio

educativo?

Etico-politica: A proposta do curriculo integrado coaduna-se com o ideal de uma educagcéo de
qualidade para todos? Qual a concepgdo de educacdo e de sociedade que embasa essa
proposta/discusséo educacional? Com que grupos sociais 0 EMI e essa proposta de EPT se
comprometem? O desenvolvimento da proposta demanda o compromisso politico do

educador?



=>» Sugere-se que 0 processo de problematizacdo perpasse outras esferas do percurso
formativo. Assim, as questdes podem estar presentes na etapa inicial, de desvelamento da

Pratica Social do Contedo, como também integrar-se a fase de Instrumentalizagao.

1.3.3 Sugestio de atividade para problematizacdo

RODA DE CONVERSA MEDIADA:

Tempo estimado: 15 minutos

Como ponto de partida para o processo de problematizagéo, serdo apresentados trechos de
textos dos autores Dante Moura, Marise Ramos e Paolo Nosella em que sdo destacados o
papel dos educadores no contexto do Ensino Médio Integrado. (Cabe destacar que o trecho
do autor Paolo Nosella ndo se refere ao EMI, e sim, a uma perspectiva de formacao integral
do estudante).

Os participantes deverdo fazer o levantamento de questdes e problemas que envolvem o
desenvolvimento dessa proposta. Tais questdes serdo expostas ao grupo e registradas pelo
sujeito ou equipe responsavel pela conducdo do processo de formacao e, posteriormente,
organizadas dentro das dimensdes que abarcam a discussao do tema nesse encontro.

As questdes formuladas no ato de planejamento do Encontro deverdo ser expostas ao grupo

no encerramento da roda de conversa.

Sugestdes de trechos de textos para problematizacéo

Trecho 1

“Sdo varias as possibilidades de organizacao dos curriculos dos cursos técnicos integrados.
Assim, é muito importante que cada sistema de ensino, apoiado na participacdo coletiva dos
sujeitos envolvidos e nas teorias educacionais busque a respectiva solugdo, pois ninguém
mais do que o proprio grupo, o proprio coletivo conhece a sua realidade e, portanto, esta
mais habilitado para tomar decisdes a respeito do curriculo que vai levar a pratica”
(MOURA, 2017, p.26).

MOURA, Dante Henrique. Educacdo Basica e Educacdo Profissional e Tecnologica:
dualidade histérica e perspectivas de integracdo. HOLOS, [S.1.], v. 2, p. 4-30, mar. 2008.
Disponivel em: <http://wwwz2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/11/110>.
Acesso em: 07 nov. 2017
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Trecho 2

“As transformacGes do processo produtivo colocam novos desafios aos educadores que
atuam no ensino técnico, quer para reformar os curriculos e planos de ensino, quer para
aplicar nova metodologia didatica. O grande desafio para esses educadores hoje €, portanto,
transformar o processo de ensino aprendizagem das escolas técnicas enfatizando o
desenvolvimento da capacidade de criar, coletar e utilizar a informacéo disponivel, mas
também apoiando o processo de auto-organizagdo dos estudantes e, sobretudo, fortalecendo
0 pensamento critico” (NOSELLA, 2016, p.24).

NOSELLA, Paolo. O Ensino de 2° Grau. In: NOSELA, Paolo. Ensino Médio: a luz do
pensamento de Gramsci. Campinas, SP: Alinea. 2016.
Trecho 3

“Salientamos que a integracdo de conhecimentos no curriculo depende de uma postura
nossa, cada qual de seu lugar; o professor de Quimica, de Matematica, de Historia, de
Lingua Portuguesa etc. podem tentar pensar em sua atuacao nao somente como professores
da formacdo geral, mas também da formacdao profissional, desde que se conceba o processo
de producdo das respectivas areas profissionais na perspectiva da totalidade” (RAMOS,
2017, p.19).

RAMOS, Marise. A Concepcdo de Ensino Médio Integrado. 2008. Disponivel em:
<http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/concepcaodoensinomedio integrado5
.pdf> Acesso em: 03/02/2017. p.19

1.4. Instrumentalizacdo

v Agdes: exposicdo oral dialogada; leitura de textos e estudo dirigido
v Recursos: textos sobre o tema; slides pré-confeccionados para o encontro; materiais de
apoio (como listas de topicos com os conteldos e temas a serem abordados); dentre

outros.

1.4.1 Introducdo ao processo de instrumentalizacio:

Leitura de texto literario de Rubem Alves

Tempo estimado: 5 minutos
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O que é uma teoria?

Teorias sdo Oculos feitos com palavras para ajudar os olhos a ver o que normalmente
ndo véem. Os olhos véem 0 mundo de um jeito. Usando os éculos da teoria a gente passa a
ver 0 mundo de uma maneira diferente. Olhando para o céus, sozinhos, os olhos, véem o sol
e 0s céus estrelados girando em torno da terra plana, parada e imével. Usando os éculos da
teoria eles véem o contrario: uma terra redonda girando como um pido. N&o sdo 0s céus que
giram; ¢ a terra. Os olhos nos dizem que a tendéncia de todo movimento € o repouso. Tudo
0 que se movimenta para: o péndulo para, a bola que o jogador chuta para, a flecha que o
arqueiro langa para. Pondo os éculos da teoria que Galileu construiu, chamada "principio da
inércia”, a gente vé o contrario: a tendéncia de todo movimento é continuar em movimento,
indefinidamente. Olhando para os animais a gente vé aquela variedade fantastica de formas
vivas, todas prontas. Pondo os oOculos da teoria da evolugdo todas essas formas
vivas aparecem interligadas, umas saindo de dentro das outras. As teorias surgem quando a
gente comeca a desconfiar dos olhos. Elas sdo inventadas para a gente ver aquilo que os olhos

nao véem.

ALVES, Rubens. Sobre peixinhos e tubardes. Correio Popular, 30 de jan.2000, p.6 —
C. Disponivel em: <http://www.priory.com/psych/rub0200.htm>. Acesso em 09/09/2017

1.4. 2 Exposicdo Oral — tema: Formacdo Omnilateral

Tempo estimado: 10 minutos

=>» Sugere-se que a apresentagdo oral do tema “Formagdo Omnilateral” resgate elementos
que possam ter aparecido na dinamica inicial da atividade formativa.
A confeccéao de slides, materiais impressos e/ou de outros recursos pode contribuir para a

apreensdo do conteudo pelos participantes.

Sugestdes de Referéncias para abordar o tema:

FRIGOTO, G. Da “unilateralidade polivalente” a luta pela “omnilateralidade politécnica”.
In: FRIGOTO, G. Trabalho-educagédo e tecnologia: treinamento polivalente ou formacao
politécnica. Revista Educacéo e Realidade. v.14, n.1, janeiro/junho de 1989.

MANACORDA, M.A. O Homem Omnilateral. In. MANACORDA, M.A. Marx e a
Pedagogia Moderna. Campinas, SP: Alinea. 2010. p.83-94
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1.4.3 Estudo Dirigido

Tempo estimado: 30 minutos

Leitura de trecho de artigo de Marise Ramos

Organizados em grupos de 4 ou 5 integrantes, os participantes do encontro realizardo a leitura
do texto e responderdo questdes propostas.

Sugestdo de texto base:

RAMOS, M. O primeiro sentido da integracdo: a formacdo omnilateral. In: RAMOS, M. A
Concepcéao de Ensino Médio Integrado. 2008. Disponivel em: <http:// forumeja.org.br/go/
sites/ forumeja.org.br.go/concepcaodoensinomedio integrado5 .pdf> Acesso em: 03/02/ 2017.

*texto base e questdes disponiveis no apéndice

1.5 Catarse: sintese mental parcial dos participantes

Tempo estimado: 20 minutos

As respostas as questdes propostas no estudo dirigido deverdo ser compiladas pelos grupos (em
pequenos cartazes) e expostas numa nova roda de conversa. A partir desse processo, espera-se
obter uma sintese mental dos participantes acerca dos temas abordados até este momento do
encontro.

Materiais: folhas de papel A3; canetas; lapis e borracha.

1.6 Instrumentalizacao

v/ Retomada dos temas e conceitos ja abordados;

— Nesse momento também serao retomadas as questdes da problematizacao.
v Exposicdo oral dialogada sobre o tema “Trabalho como principio educativo”;
v' Leitura de textos;

Dinamica de estudo: painel integrado.

1.6.1 Retomada dos temas ja trabalhados

Tempo estimado: 10 minutos
Relembrar com o grupo as discussdes realizadas até o momento, dando énfase aos conceitos

explorados e aos itens levantados no momento da problematizagéo.
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1.6.2 Exposicéo oral: O trabalho como principio educativo no EMI: de que trabalho estamos

falando?
Tempo estimado: 15 minutos
=>» Sugere-se que a apresentacao oral do tema “Trabalho como principio educativo ” resgate
elementos que possam ter aparecido nas atividades anteriores do percurso formativo.
A confeccéao de slides, materiais impressos e/ou de outros recursos pode contribuir para a

apreensdo do conteudo pelos participantes.

Sugestdes de referéncias para abordar o tema:

NOSELLA, Paolo. O Ensino de 2° Grau. In: NOSELLA, Paolo. Ensino Médio: a luz do
pensamento de Gramsci. Campinas, SP: Alinea. 2016.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Concepcdes e Mudancgas no Mundo do Trabalho e o Ensino
Médio. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (orgs.). Ensino
Médio Integrado: concepcdo de contradi¢fes. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

1.6.3 Leitura e dindmica “Painel Integrado”

Tempo estimado: 30 minutos

Organizados em grupos, 0s participantes realizardo a leitura de textos e recortes de textos
que abordam a tematica da educacdo politécnica e do trabalho como um principio educativo.
ApoGs a leitura, os participantes realizardo a dindmica do “painel integrado”. Na qual os
leitores de textos distintos sdo reunidos para partilhar suas percepgdes da leitura (sob o
comando da mediadora do encontro e com o direcionamento de questes). Ao fim da

atividade, os participantes produzirdo uma sintese dos textos lidos e da exposicdo realizada

anteriormente.

Sugestdes de textos para atividade:

SAVIANI, Dermeval. O choque teorico da politecnia. Trabalho, Educacéo e Saude. Rio de
Janeiro, v. 1, n. 1, p. 131-152, Mar. 2003. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-77462003000100010&Ing=en&nrm=iso>.
Acesso em: 27/09/2017.

*texto base e questdes disponiveis no apéndice

1.6.4. Socializacdo (sintese mental parcial)

Tempo estimado: 15 minutos

Exposigdo das sinteses geradas pelos participantes.
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Sugere-se que os participantes exponham suas respostas as questoes.

1.6.5. Contato com experiéncias praticas

Tempo estimado: 15 minutos

Para além do contato com os estudos tedricos, é importante que o0s participantes acessem
exemplos de préaticas pedagogicas que contemplem a perspectiva do curriculo integrado e da
politécnica.

>Recortes do video: “Vocacional: uma aventura humana” de Toni Venturi®

1.7. Catarse (sintese mental “final” dos participantes)

Tempo estimado: 40 minutos

Nesse momento, 0s participantes, organizados em grupos, irdo confeccionar planos de
integracdo curricular tendo como contexto de desenvolvimento o EMI.

A organizacdo dos planos podera ser realizada como no esquema a seguir:

Tema de estudo
(O que serd estudado?)

Disciplinas e Dimens6es do contetdo
(Que areas e abordagens sdo necessarias para a compreensao plena desse conteido?)

O trabalho como um principio educativo
(Como as dimensdes apontadas no item anterior contribuem com a compreensao plena do
tema em estudo? Que relactes estabelecem com o trabalho produtivo/ mundo do trabalho/
intervencdo humana na realidade?)

Acdes e praticas pedagogicas
Que ac0es e praticas pedagogicas serdo desenvolvidas? Como serdo desenvolvidas

(continua)

3 O video completo esta disponivel em: <https://youtu.be/ircyREUDroY>. A selecio de trechos considerou relatos
de estudantes e professores sobre a prética pedagdgica desenvolvida na instituicdo. As experiéncias dos ginasios
vocacionais em Sdo Paulo se aproximam do ideal de educacéo politécnica.
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Compreensao do conteudo
(O que se espera que o0 estudante aprenda com esse processo?)

Elaborado pela autora.
1. 8. Prética Social Final

v Exposigéo dos planos de trabalho;
v Avaliacdo pelos pares das propostas construidas e do encontro como um todo;

v Levantamento de (possiveis) situacdes problema que tenham sido identificadas pelo grupo

(demandas para novos processos de formacéao).

1.8.1 Roda de Conversa
Tempo estimado: 20 minutos

Cada grupo ird expor sua proposta de trabalho. A cada exposicdo 0 sujeito ou equipe
responsavel pela conducéo do processo de formacdo podera fazer mediacdes, valorizando os
pontos que correspondem a proposta do curriculo integrado e da formacdo omnilateral. Ao
fim das exposicdes os participantes também poderao tecer suas consideracdes.

E possivel que novas indagacdes, relativas a pratica pedagogica dos participantes, surjam no
processo de exposicdo dos projetos e planos apresentados. Tais questdes serdo registrados e
apontados como demandas para novos processos de formacao de professores do EMI e da
EPT.

=>» Espera-se que nesse momento 0s educadores expressem sua compreensao da integracao
curricular, numa abordagem que retne diversas disciplinas e dimensdes, e também

contempla o principio educativo do trabalho.

1.9. Encerramento do encontro

Tempo previsto: 15 minutos

v Avaliacdo

v Mensagem
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=>» Sugerimos que a avaliagdo do encontro seja elaborada com o intuito de identificar as
contribuigdes das atividades propostas para a pratica educativa dos participantes, visando

também levantar novas demandas de formacao.

Como mensagem de encerramento, sugerimos o seguinte poema de Manoel de Barros:

Retrato do artista quando coisa
Manoel de Barros

A maior riqueza do homem
¢ a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como sou — eu ndo aceito.

Nao aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha o relogio,
que compra pao as 6 horas da tarde,
que vai 14 fora, que aponta lapis,
que vé€ a uva etc. etc.

Perdoai,
Mas eu preciso ser Outros.
Eu penso renovar o homem usando borboletas.
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Texto

O 1°sentido da integracdo: a formacdo omnilateral

Marise Ramos

O primeiro sentido que atribuimos a integragdo ¢ filosofico. Ele expressa uma
concepgao de formagao humana, com base na integragao de todas as dimensoes da vida no
processo formativo. O primeiro sentido da integragdo ainda nao considera a forma ou se a
formacdo ¢ geral ou profissionalizante. O primeiro sentido da integracao pode orientar
tanto a educacdo bdsica quanto a educagdo superior. A integragdo, no primeiro sentido,
possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integragdo das dimensdes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho,
a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao
respectivo modo de producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério avango produtivo; e a
cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade.

O trabalho, no sentido ontolégico, como processo inerente da formagdo e da
realizacdo humana, ndo ¢ somente a pratica economica de se ganhar a vida vendendo a
for¢a de trabalho; antes de o trabalho ser isto — forma especifica que se configura na
sociedade capitalista — o trabalho ¢ a acdo humana de interagdo com a realidade para a
satisfacdo de necessidades e producao de liberdade. Nesse sentido, trabalho nao é emprego,
ndo ¢ agdo econdmica especifica. Trabalho ¢ producdo, criagdo, realizagdo humanas.
Compreender o trabalho nessa perspectiva ¢ compreender a historia da humanidade, as
suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento humano.

Mas o trabalho adquire também um sentido econdmico, como forma historica das
relagdes sociais sob um modo de produgdo especifico. Nas sociedades capitalistas a forma
hegemonica do trabalho se dd pela venda e compra da forca de trabalho, regulada
contratualmente na forma de emprego. Esse sentido estrutura as praticas de
profissionalizagdo, de formacao profissional como preparagado para o exercicio do trabalho.
Mas esta ¢ somente uma dimensdo do trabalho. Precisamos pensar no trabalho como
realizagao humana. A ciéncia, por sua vez, nada mais ¢ do que os conhecimentos produzidos
pela humanidade em processo mediados pelo trabalho, pela agdo humana, que se tornam
legitimados socialmente como conhecimentos validos porque explicam a realidade e
possibilita a intervengdo sobre ela. Portanto, trabalho e ciéncia formam uma unidade, uma
vez que o ser humano foi produzindo conhecimentos a medida que foi interagindo com a
realidade, com natureza, e se apropriando. A agdo humana ¢, entdo, acdo produtora de
conhecimentos. A ciéncia vai ter um estatuto especifico na modernidade, mas o ser humano
produz conhecimentos a medida que enfrenta a realidade e seus problemas, buscando
superar necessidades.

A outra dimensdo da vida que precisa estar integrada aos processos formativos ¢ a
cultura valores e normas que nos orientam e nos conformam como um grupo social. Grupos
sociais compartilham valores éticos, morais, simbdlicos que organizam a sua agdo e a
producao estética, artistica, etc.
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Compreender a relacdo indissocidvel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que nao se confunde com o
“aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de formar para o exercicio do trabalho. Considerar
o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano ¢ produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que
nos somos sujeitos de nossa historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho ¢ a
primeira mediacao entre o homem e a realidade material e social. O trabalho também
se constitui como pratica econdmica, obviamente porque nos garantimos nossa
existéncia produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na sociedade moderna
a relagdo econdmica vai se tornando fundamento da profissionalizagdo. Mas sob
a perspectiva da integra¢do entre trabalho, ciéncia e cultura, a profissionalizagao
se opoe a simples a formagao para o mercado de trabalho. Antes, ela incorpora
valores ético-politicos e contetidos histéricos e cientificos que caracterizam a
praxis humana. Portanto, formar profissionalmente nao é preparar exclusivamente
para o exercicio do trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das dindmicas
socio produtivas das sociedades modernas, com as suas conquistas € 0s seus
revezes, ¢ também habilitar as pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas.

Trecho extraido de:

RAMOS, Marise. A Concepgao de Ensino Médio Integrado. 2008. Disponivel em: <http:// forum
eja.org.br/go/sites/forumeja.org.br. go/concepcaodoensinomedio integrado5 .pdf> Acesso em:
03/02/2017. p.19

Questdes:
1) Aponte diferencas entre a proposta de formacdo do EMI (exposta no texto de Marise
Ramos e nas reflexGes desenvolvidas no encontro) e outras propostas de educacao

profissional que vocé conhece e/ou vivenciou como educador ou como estudante.

2) No texto sdo apontadas algumas dimensdes da vida humana que podem compor 0 processo
de formacéo profissional do Estudante do Ensino Médio Integrado. Quais seriam elas? Defina

cada uma delas.
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APENDICE B — Material para atividade de leitura e dindmica do “Painel Integrado”

Trechos do texto: “O Choque Teorico da Politecnia” de Dermeval Saviani

SAVIANI, Dermeval. O Choque Teorico da Politecnia. In: Revista Trabalho, Educacgéo e
Saude. Rio de Janeiro, v.1, n.l, p.131-152, Mar. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-
77462003000100010&Ing= en&nrm=iso>. Acesso em: 16/04/2018

GRUPO 1

Pensar o trabalho como “principio educativo” é tarefa complexa, pois implica desconstruir nossa
percepcao inicial de que o trabalho se constitui apenas atividade econémica. Historicamente a escola
tem se ocupado em “formar para o trabalho”, desconsiderando muitas vezes as possibilidades de gerar
aprendizagens através dele. E nesse sentido que Saviani (2003) aponta a existéncia de relacdes
profundas entre o trabalho e educacéo escolar.

Pode-se, pois, dizer que o curriculo escolar, desde a escola elementar, guia-se pelo principio
do trabalho como o processo através do qual o homem transforma a natureza. Os homens néo
transformam a natureza individualmente, isoladamente, mas relacionando-se entre si. Sabemos que 0
individuo é um produto histérico tardio, ja que o homem se constitui inicialmente como ser gregario,
como ser em relacdo com os outros. Ele so se individualiza no processo historico e é somente na época
moderna, na sociedade capitalista, que surge o individuo em contraposigéo a sociedade.

O homem transforma a natureza ao mesmo tempo em que se relaciona com os outros homens.
Essa ¢ a base do curriculo da escola elementar. O curriculo da escola elementar envolve o
conhecimento da natureza porque se o homem, para existir, tem de adaptar a natureza a si, ¢ preciso
conhecé-la. Progressivamente, ele vai desenvolvendo formas de identificar como a natureza esta
constituida, como se comporta, ou, em outros termos, que leis regem a existéncia e a vida da natureza.
Assim, as ciéncias naturais compdem um bloco do curriculo da escola elementar.

Porém, uma vez que, ao produzir a sua existéncia transformando a natureza, os homens
também travam relagdes entre si e estabelecem normas de convivéncia, surge a necessidade de se
conhecer como os homens se relacionam entre si, quais as normas de convivéncia que estabelecem,
ou seja, como as formas de sociedade se constituem. Surge, entdo, a necessidade de um outro bloco
do curriculo da escola elementar que se poderia denominar ciéncias sociais, em contraposi¢ao ao de
ciéncias naturais. No curriculo tradicional da escola elementar, o bloco das ciéncias sociais traduziu-
se nas disciplinas historia e geografia. A historia trata de como os homens se desenvolveram ao longo
do tempo e das formas de sociedade constituidas; a geografia, por sua vez, estuda a ocupagdo do
espaco terrestre pelos homens e as formas como eles se distribuem nesse espago.

Esses conhecimentos que compdem o curriculo escolar sdo chamados de cientificos, porque
sdo obtidos por métodos, por processos sistematicos. E ndo existe o sistematico, o elaborado, fora de

registros escritos. O oral ¢ espontineo, € assistematico; o sistematico supde registros escritos e, por
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isso, a linguagem da ciéncia se expressa por escrito. Nos ndo temos propriamente ciéncia oral. E claro
que temos conhecimentos orais, uma sabedoria oral, mas ndo propriamente a ciéncia em fun¢ao do
seu carater metddico; este envolve a exigéncia de confronto, de teste, resultando dai a exigéncia de
que isso se faca por escrito. E por isso que, quando se faz a histéria da ciéncia, essa historia comeca
com o periodo em que os cddigos de comunicagdo escrita se sistematizam. Nos primeiros momentos,
¢ uma historia daqueles poucos que desenvolviam conhecimento sistematico, trabalho intelectual.

A ciéncia também diz respeito a uma parcela pequena da humanidade nas formas de sociedade
anteriores. Na sociedade moderna € que a Ciéncia diz respeito ao conjunto da sociedade, porque ela
se converte em poténcia material incorporada ao trabalho socialmente produtivo. O dominio da
ciéncia diz respeito, também, ao conjunto da sociedade, razdo pela qual o curriculo da escola
elementar pressupde, além dos dois elementos enunciados, os instrumentos de expressdo desses
conhecimentos, ou seja, 0 dominio da linguagem escrita. Entao, o curriculo basico da escola elementar
¢ composto pelo dominio da linguagem, da matematica, das ci€ncias naturais e das ciéncias sociais.

Vé-se, portanto, que o principio que orienta, que fundamenta este processo € o trabalho. No
ensino fundamental, o trabalho aparece de forma implicita. Nesse nivel, o trabalho orienta ¢ determina
o carater do curriculo escolar em fun¢do da incorporagdo dessas exigé€ncias na vida da sociedade. A
escola elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho, porque ela se
constitui basicamente como um mecanismo, um instrumento, por meio do qual os integrantes da
sociedade se apropriam daqueles elementos também instrumentais para a sua inser¢do efetiva na
propria sociedade. Ou seja, aprender a ler, escrever e contar, além dos rudimentos das ciéncias naturais
e das ciéncias sociais, constituem pré-requisitos para compreender o mundo em que se vive, inclusive
para entender a propria incorporagdo, pelo trabalho, dos conhecimentos cientificos no &mbito da vida
e da sociedade.

A medida que o processo escolar se desenvolve, surge a exigéncia de explicitar os
mecanismos que caracterizam o processo de trabalho. Entendo, pois, que o ensino médio deveria ja
se organizar na forma de uma explicitacdo da questdo do trabalho. Nessa etapa, o trabalho ja aparece
ndo apenas como uma condi¢do, como algo que ao constituir, a0 determinar a forma da sociedade,
determina, por conseqiiéncia, também o modo como a escola se organiza, operando, pois, como um
pressuposto de certa forma implicito. Agora, trata-se de explicitar o modo como o trabalho se
desenvolve e esta organizado na sociedade moderna. Ai é que entra, entdo, a questdo da politecnia.

A nocdo de politecnia se encaminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho

manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral.
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GRUPO 2

A politecnia defende:

(...) que o processo de trabalho desenvolva, em uma unidade indissoluvel, os aspectos manuais e
intelectuais. Um pressuposto dessa concepcao € que nao existe trabalho manual puro e nem trabalho
intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos membros, das
maos, ¢ do exercicio mental, intelectual. Isso esta na propria origem do entendimento da realidade
humana como constituida pelo trabalho.

Se 0 homem se constitui a partir do momento em que age sobre a natureza, adaptando-a a si,
ajustando-a as suas necessidades (e ajustar as necessidades significa plasmar a matéria, a realidade,
segundo uma intencdo, segundo um objetivo, que é antecipado mentalmente), entdo o exercicio da
funcdo intelectual ja esta presente nos trabalhos manuais os mais rudimentares, os mais primitivos. A
separagdo dessas fung¢des € um produto historico-social e ndo € absoluta, mas relativa.

Essas manifestacdes se separam por um processo formal, abstrato, em que os elementos
dominantemente manuais se sistematizam como tarefa de um determinado grupo da sociedade, ao
passo que os elementos dominantemente intelectuais se sistematizam como tarefa especifica de um
outro grupo da sociedade. Temos, entdo, o que conhecemos por trabalhadores manuais, por profissdes
manuais. A sistematizacao dessas tarefas manuais passa a definir de forma dominante essas profissoes,
mas nao excluem a fun¢ao intelectual.

O proprio fendmeno da aprendizagem evidencia isso: se o trabalhador pode aprender essas fungdes,
exercer essas atividades, é porque aplica a sua inteligéncia no dominio desse processo. Inversamente,
as funcgoes e as profissdes ditas intelectuais tém esse nome porque se organizam tendo como eixo de
articulacdo as func¢des intelectuais. Mas também néo se fazem sem o recurso a pratica, a agdo manual.
E por isso que a ciéncia ndo se faz sem manipulacéo da realidade e n&o se pensa sem a base da agéo.
O que a ideia de politecnia tenta trazer € a compreensdo desse fendmeno, a captacdo da contradicdo

gue marca a sociedade capitalista, e a direcao de sua superacao.

| GRUPO 3

Mas entdo, o que é Politecnia?

Politecnia, literalmente, significaria multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai o
risco de se entender esse conceito como a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas,
autonomamente consideradas. A proposta de profissionalizagdo do ensino de segundo grau da lei
5692/71 (Brasil, 1971), de uma certa forma, tendia a realizar um inventario das diferentes modalidades
de trabalho, das diferentes habilitagdes, como a lei chama, ou das diferentes especialidades. A escola
de segundo grau teria a tarefa de formar profissionais nas diferentes especialidades requeridas pelo
mercado de trabalho. E & por isso que, no apéndice do parecer 45/72, listavam-se mais de uma centena
de habilitagdes, e ainda ficava em aberto a possibilidade de se incluirem outras que tinham escapado
a arglcia ou a capacidade inventariante dos conselheiros. Os conselhos estaduais também poderiam
acrescentar outras habilitagdes consideradas necessarias nas regides sob sua jurisdicdo. Caso se
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entendesse a questdo nesses termos e se a politecnia fosse o conjunto da totalidade das técnicas
disponiveis, haveria uma relagdo sempre incompleta, sempre sujeita a acréscimo.
A nogao de politecnia ndo tem nada a ver com esse tipo de visdo. Politecnia diz respeito ao

dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem
como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela
formagdo politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador estd em condigdes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a
compreensao do seu carater, da sua esséncia. Nao se trata de um trabalhador adestrado para executar
com perfeicao determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele
tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um
desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina

aqueles principios que estdao na base da organizacdo da produgdo moderna.

GRUPO 4

A proposta de educacao politécnica se insere na perspectiva da formacao integral do estudante. No
entanto, Saviani chama atencao para o fato de ser

(...) necessario ultrapassar certas concepgdes que, embora estejam na moda e parecam muito
progressistas, precisam ser submetidas a critica. Uma delas é, por exemplo, a questdo da
interdisciplinaridade.

Em certos momentos, acreditava-se que, pela via da interdisciplinaridade se iria superar a
fragmentacdo do conhecimento, mas € preciso ter presente que a no¢do de interdisciplinaridade pode
conter o risco apenas de uma justaposicdo. A propria nogao, de certa forma, envolve o pressuposto da
fragmentacdo. Com efeito, parte-se do entendimento que os conhecimentos sdo fragmentados e cada
um tem uma especialidade. Se retino diferentes profissionais, supondo com isso superar o problema,
jé estou pressupondo uma perspectiva parcial do conhecimento, contendo a ideia do especialista e do
nao-especialista. Por exemplo, se se reunem quatro professores sendo um da area de filosofia, outro
da sociologia, o terceiro da area de biologia e o ultimo da geografia para fazer um trabalho
interdisciplinar e se uma questdo em pauta ¢ identificada como sendo de ordem filosofica, geralmente
todos se voltam para o representante da area de filosofia. Ele é quem tem de dizer como o problema
se esclarece porque é especialista na area; os outros ndo sdo especialistas. Quando o problema é
relativo a Biologia, todos os demais se voltam para o bidlogo, porque ele vai dizer como a questdo se
equaciona da perspectiva da Biologia. Entdo, as diferentes perspectivas continuam fragmentadas,
autdénomas, e apenas se justapdem no trato dessa ou daquela questdo.

Qual a implicacdo do que foi exposto? Se, por exemplo, se pensa nesses termos o curriculo
num ensino que visa a assumir o carater politécnico, tomam-se, digamos, as matérias basicas como

as ciéncias naturais, sejam consideradas globalmente ou nas suas diferentes disciplinas - fisica,
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quimica, biologia, etc.. Faz-se o mesmo com as ciéncias sociais: historia, geografia, sociologia,
psicologia, etc. Diante desse quadro, chama-se um professor de geografia, um de histéria, um de
fisica, um de quimica, um de biologia, de modo que cada um dé a sua contribui¢do para que a ideia
de politecnia se realize. E como fica a questdo da pratica? Nesse caso, chama-se o técnico de
laboratorio ou o enfermeiro e ele pde sua experiéncia a servigo do novo educando. Por esse caminho,
a ideia propria da politecnia ndo esta sendo realizada. E até admissivel que em certos contextos se aja
assim, a medida que ndo se tenha condi¢des para avangar mais.

No entanto, é importante ter claro que sdo duas coisas distintas, o que significa que ndo se
pode tomar o0 exemplo mencionado como caracteristico do sentido da politecnia. Se tomo o trabalho
como a referéncia, e, portanto, a questdo é entender como o trabalho estd organizado hoje, a
intervencdo da historia, da geografia, dos diferentes elementos considerados necessarios, teria que se
dar como aprofundamento da compreensdo do objeto, ou seja, como se constitui o trabalho na
sociedade moderna, quais sao as suas caracteristicas e por que ele assume estas caracteristicas e ndo
outras. E uma tarefa como essa ndo necessariamente seria desenvolvida pelos professores de cada
uma das disciplinas incluidas no curriculo. E, na hipotese de isto acontecer, esses profissionais teriam
de se imbuir do sentido da politecnia e pensar globalmente a questdo do trabalho, explicando

historicamente, geograficamente, este mesmo fendmeno.

Orientacdes para a dindmica “Painel Integrado”
1. Os participantes sédo divididos em 4 grupos. Cada grupo recebe um trecho do texto para
leitura.
2. Ap0s a leitura e discussdo dos trechos, os grupos iniciais sdo divididos e originam novos
grupos. Cada novo grupo deve conter 1 representante de cada trecho inicial do texto.
3. Composto 0 novo grupo, os participantes socializam suas leituras a fim de construirem
uma visdo geral sobre o tema em estudo. Para facilitar o processo, o grupo teréa que responder
as seguintes questdes:

e O que é Politecnia? O que vocé entendeu por “educagdo politécnica”?

e O que o autor quis dizer com “trabalho como principio educativo”? Dé um exemplo

do ou de como uma atividade pedagdgica norteada por esse principio.

4. Apos a reflexdo os grupos socializam suas “sinteses”.




