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Apresentacao

Queridas e queridos cursistas,

A partir de hoje, iniciamos mais umajornada neste curso de Especializagdo
em Alfabetizacdo e Letramento que, certamente, tem lhe propiciado
momentos de estudo, reflexdo, problematizacio e redimensionamento
de suas praticas docentes. Trata-se do componente curricular intitulado
Leitura e produc¢ao de textos orais e escritos na alfabetizacéo.

Neste componente, estudaremos leitura e producdo de textos orais e
escritos como praticas sociais, como atividades discursivas e socioculturais
realizadas em um dado momento histdrico, por uma dada sociedade,
submetida a uma dada condigdo social. Dessa perspectiva, afirmamos que
a escola é um Jocus privilegiado para essas praticas.

Nesse percurso, refletiremos sobre as formas de apropriagdo das praticas
sociais deleituraeescrita e analisaremos suarelagao comas praticas escolares
de alfabetizagdo. Para isso, trataremos de nogdes de lingua e de linguagem,
observando os impactos decorrentes da filiacdo a determinadas concepgdes.
Ainda com base nessas concep¢des, analisaremos e elaboraremos propostas
didaticas de utilizagdo de préticas de linguagem na escola, tendo em vista a

ampliacdo de competéncias linguisticas e discursivas de estudantes do ciclo
de alfabetizacio.

O livro esta dividido em trés Unidades. Na primeira, abordaremos a
cultura escrita, a alfabetizacdo e o letramento, considerando diferentes
concepgdes que orientaram e orientam as praticas escolares de ensino de
lingua/linguagem. Na segunda, discorreremos sobre leitura e produgédo de
textos orais e escritos como praticas sociais na alfabetizagdo. Na terceira
Unidade, apresentaremos etapas da producido textual oral e escrita e
refletiremos sobre gramatica e analise linguistica voltadas ao uso e a reflexdo
sobre a lingua.

Vamos embarcar nessa viagem?
Abracos cordiais,
Ana Cristina Santos Farias
Fatima Aparecida de Souza




Figura 1: Leitura e escrita. Imagem: Freepik.
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UNIDADE | - CULTURA ESCRITA:

Caminhos para uma abordagem
conceitual

Ol4, cursistas!

Neste componente estudaremos elementos importantissimos da cultura
escrita, que sdo oralidade, leitura e escrita. Para isso, fazemos um convite
a uma reflexdo inicial sobre a importincia s6cio-histérica atribuida a
cultura escrita e a algumas representa¢des histéricas sobre as praticas
culturais de ler e escrever. Ainda nesta Unidade, conheceremos a evolucao
das concepgdes de lingua e de linguagem que tém pautado as praticas
pedagdgicas desenvolvidas ao longo do século XX, que ainda se mantém
na atualidade.

Para fomentar as reflexdes, fica aqui uma perguntinha prévia que o
Professor Wanderley Geraldi faz a todos nés professores:

- Quando se ensina lingua, o que se ensina?

Objetivo da Unidade

Refletir acerca de concepgdes de lingua / linguagem que regem as praticas
pedagdgicas de professoras e professores e os impactos nas formas de
apropriacdo das habilidades de ler e escrever de estudantes da Educagao
Basica.
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1.1 Cultura escrita, alfabetizacao e letramento

A escrita é uma tecnologia desenvolvida em sociedade que ocupa um espago
destacado nas intera¢des sociais, mas escrever é mais que unir unidades sonoras
a simbolos graficos. Trata-se de uma atividade complexa de organizagdo do
pensamento e de expressio de ideias, como ensina Magda Soares e outros
pesquisadores no Brasil e no mundo. Emboraaigreja,a familia e outras institui¢cdes
também tenham assumido essa tarefa em diferentes momentos histéricos,a escola
é a instituicdao oficialmente encarregada de habilitar os sujeitos para o uso dessa
tecnologia. A alfabetiza¢do, ao longo dos anos, tem se encarregado do ensino da
escrita e da leitura.

Esse processo, ao longo dos tempos, passou por inumeros métodos e
diversificadas concepgdes, conforme vocés estudaram no componente curricular
“Fundamentos da Alfabetizacdo: histéria, concepgdes e politicas’, todos eles
associados a um determinado tempo e lugar e a ideologias e politicas entdo
vigentes. De modo geral, todas as concepgoes de alfabetizagdo tém em comum a
preocupac¢do em facultar ao estudante o dominio do sistema alfabético.

No Brasil, de acordo com Soares (2004a), até os anos 80 do século XX, o inicio
desse processo era marcado por verbos conjugados no modo intransitivo: ler,
escrever. SO depois os complementos foram inseridos, passando a ser: ler livros,
ler revistas, ler gibis e escrever bilhetes, escrever, poemas, escrever cartas etc.

A partir dos anos 80, com a introdugdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky,
quebrou-se a dicotomia entre a aprendizagem do sistema de escrita e o uso efetivo
dessas praticas, mudanga que proporcionou avangos nas praticas pedagogicas
voltadas a lingua escrita. A partir dessa época, entraram em voga perspectivas de
ensino visando também ao letramento dos aprendizes.

A nogdo de letramento é ainda muito recente em pesquisas e em praticas
pedagdgicas desenvolvidas no Brasil. Mas, conforme Soares (2002; 2004b),
conceber a alfabetizagdo como processo individual e letramento como processo
social é um equivoco, pois ser alfabetizado ndo se restringe a mera posse de
habilidades, a um estado ou a uma condi¢do do individuo. Embora distintos,
alfabetizacdo e letramento sdo processos indissocidveis e fundamentais para a
participagdo na cultura escrita. Disso também vocés ja sabem, mas é sempre bom
lembrar!

A escola, ndo exclusivamente, é o espago institucional encarregado de promover
comportamentos letrados que permitirao maior ou menor participagdo na cultura
escrita. Entretanto, ao fazer isso, essa institui¢do se encarrega de praticas que antes
eram vernaculares, ou seja, mesmo antes de haver uma escola se encarregando
disso, elas ja existiam como praticas que faziam parte da vida privada das pessoas,
de forma direta ou indireta.

Cultura Escrita: Caminhos para uma abordagem conceitual

S s Wi : .,
Figura 2: A leitora de romances de Antoine Joseph Wiertz,1853. Imagem: Wikimedia.

Mas... como assim?

A relagdo com a cultura escrita nem sempre ocorre de forma direta, mas o
fato é que todos estdo imersos nas culturas do escrito, com ou sem dominio das
tecnologias de ler e escrever. Ou seja, mesmo sem saber escrever ou ler, a escrita
afeta oscidaddos,namedidaem que hd documentos escritos que estaorelacionados
a todos, tais como as certiddes de batismo e as de nascimento, as leis, os jornais,
as faturas de energia elétrica, a lista de presenca, a caderneta de chamada, os
requerimentos, as receitas médicas, os rotulos dos alimentos no supermercado e
uma infinidade de outros textos que circulam socialmente e existem em relagido a
letrados e iletrados (ARTIERES, 1998). Ao ingressar na escola uma crianga j& faz
parte da cultura letrada. De acordo com Ferreiro e Teberosky,

[...] é bem dificil imaginar que uma crian¢a de 4 ou 5 anos, que cresce num am-

biente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente, textos escritos em qual-
quer lugar (em seus brinquedos, nos cartazes publicitdrios ou nas placas informa-
tivas, na sua roupa, na TV, etc.) ndo faca nenhuma ideia a respeito da natureza
desse objeto cultural até ter 6 anos e uma professora a sua frente (1999, p. 29).

A relagdo com a escrita é tdo naturalizada que faz parecer que sempre foi
assim. No entanto, nem sempre ocorreu de forma tranquila, sobretudo para as
mulheres, para as pessoas negras e para as pessoas pobres, de modo geral. Os
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romances amatorios ofereciam um risco as mogas casadoiras e ha inclusive um
romance no qual a influéncia “nefasta” da leitura aparece representada. Trata-
se da obra Madame Bovary, de Gustave Flaubert, cuja personagem principal,
Emma Bovary, “deixou-se levar” pelas ideias romanticas dos livros que lia. Em
diversos quadros do século XIX e do século XX a mulher aparece retratada numa
associagdo entre luxuria e leitura.

A leitura de textos que podiam despertar sentimentos de paixao e sensualidade
era totalmente reprovada e, em nome da moral e dos bons costumes vigentes, a
leitura de romances nido era recomendada as mogas de boa familia, sobretudo
as da elite. A jovem que lia romances estava sempre sob suspeita de pecado e
“ameacada pelo inferno e pela presenga de demonios’, fato representado nos
quadros de diversos pintores dos séculos XIX e XX.

Mas agora a histéria ¢ outra! Por terem lido e escrito, a mulher, o negro e as
pessoas menos abastadas conquistaram para si direitos integrais de cidadaos, tais
quais os da elite! Ops! Acho que ha um certo exagero aqui. Mas acho que é o
desejo de que assim seja!

As questdes a que se quer chegar sdo: como as escolas deram conta desses
processos? Regidas sob quais concepgdes de linguagem e de lingua? Quais as
representagdeseasrelagoes de poder entrelingua e sociedade? Vamos conhecé-las?

1.2 Concepc¢oes de linguagem

A linguagem, em sentido amplo, pode ser definida como a capacidade de
comunicagio entre os seres vivos. Vejamos o caso das abelhas: a abelha rainha,
por meio de feromdnios, consegue comunicar ao zangdo que estd pronta para
acasalar,do mesmo modo que as abelhas operarias tém uma danga para comunicar
a colmeia a localizagdo das fontes de dgua e alimento. Um outro exemplo de
linguagem animal pode ser observado nas interagdes entre os golfinhos, que se
comunicam com outros individuos de sua espécie por meio de movimentos e
de sons. Também a forma como os cées balangcam o rabo tem algum significado
para outros caes. Tudo isso ¢ linguagem, concorda? Para além da linguagem dos
animais, temos também a linguagem da musica, a linguagem gestual, etc.

A linguagem humana, nas modalidades oral ou escrita, existe em fungédo
das relagdes sociais estabelecidas entre os membros de uma determinada
comunidade. Do ponto de vista da linguistica, o conceito de linguagem evoluiu
de uma perspectiva estruturalista a uma perspectiva social, o que revolucionou
as praticas de sala de aula (ou nem tanto!). Vamos a elas!

De acordo com Geraldi ([1984] 2006) e Koch (1998, p.9), existem trés
concepgoes de linguagem, que sao:

Cultura Escrita: Caminhos para uma abordagem conceitual

Figura 3: Linguagem como representacdo do pensamento. Design by: Freepik.

como representacdo (“espelho”) do mundo e do pensamento;
como instrumento (“ferramenta”) de comunicagéo;
como lugar de agdo ou interagio.

Conhecer essas concepg¢des ¢ muito importante para as praticas de sala de aula,
pois, de acordo com Geraldi ([1984]2006, p.40),“[...] toda e qualquer metodologia
de ensino articula uma opgao politica - que envolve uma teoria de compreensio
e interpretacao da realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula”. Os
caminhos pelos quais optamos, os textos que selecionamos, 0 modo como nos
relacionamos com os estudantes e com nossos pares, a maneira como utilizamos
recursos como o livro didatico etc., serdo reveladores de que sujeitos somos e de
como nos relacionamos com o conhecimento. Vamos conhecer um pouco mais
sobre essas concepgdes e as implicagdes resultantes da adesao a uma ou outra.

Linguagem como representacao do pensamento

A primeira concep¢ao de linguagem ainda tem seus adeptos, embora
quiséssemos té-la superado. Segundo essa concep¢do, o mundo é representado
pela linguagem. “O homem representa para si o mundo através da linguagem
e, assim sendo, a fun¢do da lingua é representar (=refletir) seu pensamento e
conhecimento de mundo” (KOCH, 1998, p. 9). Ou seja, a enunciagio ¢ elaborada
no interior da mente e sua exteriorizagdo é um gesto monoldgico, que parte do
individuo e o mundo externo nido tem nada a ver com isso! As circunstancias
socioculturais de onde parte a enunciagdo sdo totalmente ignoradas! Assim,
demarca-se uma nogao de subjetividade idealista em que a psicologia individual
direciona a enunciagao de um plano interior para o exterior. Vejamos que outras
concepgdes estdo associadas a essa visdo de linguagem.
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Nog¢ao homogénea de lingua

Aqui a lingua é vista, meramente, como um conjunto de regras a serem
apreendidas pelos falantes e vigora a ideia de que o sujeito que ndo sabe se
expressar ¢ carente de competéncias intelectuais para pensar. Os textos literarios
sdo considerados modelos de expressdo a serem seguidos. Nos sabemos no
que deu esse tipo de concep¢ao, ndo é mesmo? Resultou em muito preconceito
linguistico em rela¢do aos falantes das variedades menos prestigiadas, pois
sob a perspectiva de que parte esta concep¢ao, a lingua é homogénea, estatica,
e qualquer variac¢do é considerada como erro. Um bom livro que trata desse
tema é o ja antigo — mas sempre atual - livro do pesquisador Marcos Bagno, A
lingua de Euldlia. Leia a resenha e, caso se interesse pelo tema, leia o livro todo.
E uma leitura muito esclarecedora sobre como a sociedade se relaciona com as
convengdes sociais acerca de seu idioma e com as variagdes linguisticas! E leitura
indispensavel para quem esta na sala de aula! https://www.recantodasletras.com.
br/resenhasdelivros/4275480. Além dessa visdo restrita de lingua, essa concepg¢ao
de linguagem impacta também outros objetos culturais. Vamos a eles!

Nocoes de texto e de leitura

Uma visdo tdo restrita de linguagem e de lingua tem como consequéncia a
percepgio de texto como um produto acabado, resultado da representacao mental
do autor. O texto assim concebido reduz o leitor sujeito passivo que “capta” as
representagdes mentais e as inten¢des do autor. Nessa perspectiva, a leitura é uma
atividade estéril de captacdo das ideias do autor, ignorando o conhecimento e as
experiéncias do leitor.

Sob essa perspectiva, os textos orais ou escritos por meio dos quais interagimos
em sociedade, nas mais diversas situacdes comunicativas, estdo desvinculados de
fatores socioculturais que afetam as intera¢des. Como se pode ver, essa concep¢ao
é centrada no individuo, ignorando seus interlocutores e a sociedade de que sdo
parte. A leitura, nesse caso, tem foco no autor, ignorando o texto e o trabalho de
producio de sentidos a ser desenvolvido pelo leitor.

é )
REFLITA COMIGO!

A pergunta O que o autor quis dizer com isso?, numa atividade de
compreensao textual, reflete exatamente essa concepg¢do de linguagem,
concorda? E como se o sentido estivesse, exclusivamente, na mente do
autor e o leitor s6 precisasse adivinhar.

Cultura Escrita: Caminhos para uma abordagem conceitual

Praticas pedagdgicas: foco no texto literario

Esta concepgao estd diretamente associada as praticas pedagdgicas tradicionais,
ao ensino mecanizado de normas gramaticais e um dos grandes problemas na
adogdo de tal compreensdo é o fato de a lingua ser considerada como objeto
estatico e homogéneo. Isso significa que o ensino é centrado nas prescri¢des
gramaticais com o objetivo de fazer o estudante aprender a falar e a escrever na
variedade culta e qualquer desvio as normas gramaticais é considerado como
erro. A produgdo textual ¢ voltada a seguir modelos literarios e as condi¢des de
produgio, ou seja, as situagdes sociocomunicativas sao totalmente ignoradas. @)
ensino estava centrado na forma, na estrutura, ignorando as nuances do discurso
e das relagoes de poder presentes no tecido social. Numa perspectiva assim,
era importante realizar muitos ditados de palavras para ampliar o vocabulario
e grafar corretamente. Havia também muita preocupagdo com a letra, entdo se
utilizavam muitos exercicios de caligrafia

Tal concepgao de linguagem, abertamente adotada até a década de 60 do século
XX, privilegiava o falante da variedade de prestigio, que eram os sujeitos que
tinham livre transito nos ambientes escolares nessa época, periodo anterior ao
processo de democratizagido do acesso a educagio. Isso funcionava para aquele
publico falante de variedades de prestigio, mas a democratizagao do acesso a
escola levou um novo publico para a sala de aula, o que exigiu uma renovagao
das praticas, a partir das novas concepgdes que comegavam a emergir naquele
momento.

Por seu carater monologico e pela visdo restrita de lingua, essa ndo ¢ uma
concepgdo de linguagem que devemos disseminar em nossas praticas docentes,
concorda? Fique atent@ a isso e sempre se pergunte: que concepgao subjaz esta
proposta que acabo de elaborar? Fica a dica e vejamos a segunda concepgéo!


https://www.recantodasletras.com.br/resenhasdelivros/4275480
https://www.recantodasletras.com.br/resenhasdelivros/4275480
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Figura 4: Linguagem como instrumento de comunicagao. Design by: Freepik.

Linguagem como instrumento de comunicacao

Nesta segunda concepgio, diferentemente da primeira, existe a presenca de
um receptor, o que representa uma evolugao em relagdo a anterior. Contudo, aqui
também o contexto em que estdo inseridos o emissor e o receptor ¢ ignorado,
como se ndo fosse importante para a produ¢ido ou compreensdo do texto por
meio do qual se comunicam. De acordo com Koch (1998), sob esta concepgao o
sujeito é assujeitado pelo sistema, mero repetidor de uma ideologia imposta pelas
convengdes sociais. Trata-se de uma concepcéo ligada a Teoria da Comunicagao
e na qual a linguagem fica reduzida a “ferramenta” utilizada para a transmissdo
de informagdes codificadas de acordo com as normas das variedades de prestigio,
conforme Geraldi ([1984] 2006). Tal concepg¢édo teve seu ponto alto na década
de 70 do século XX e fazia parte do discurso oficial, conforme LDB 5691/71,
cujo texto recomendava que fosse dado “[...] especial relevo ao estudo da lingua
nacional, como instrumento de comunicacdo e como expressio da cultura
brasileira”. Esse era o discurso oficial. Por essa ocasido, a disciplina deixou de se
chamar Portugués, ou Lingua Portuguesa, e passou a se chamar Comunicagéo e
Expressao.

Visao estruturalista de lingua

Sob a 6tica dos que defendem a linguagem como instrumento de comunicagéo,
a lingua é considerada como um cédigo por meio do qual um emissor transmite
uma comunica¢do a um receptor, visdo que reduz a lingua a mero instrumento de
transmissdo de informagdes. Ligada as correntes estruturalistas, essa concepgdo
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também tinha a lingua como objeto estatico, imutavel no tempo e no espacgo,
o que significa que as variagdes eram tratadas como erros a serem corrigidos.
De acordo com o professor Marcuschi (2008), a lingua era desvinculada “de seu
aspecto cognitivo e social”.

Texto como produto da codificacdo

De acordo com essa perspectiva, o texto é tomado como simples produto,
resultado da codifica¢do do autor/emissor, a ser decodificado pelo leitor/receptor,
desde que haja, é claro, conhecimento do cddigo linguistico. A leitura, nesse
caso, é uma atividade rasa de decodificagdo em que o leitor recorre unicamente
a materialidade do texto. E como se todos os sentidos estivessem na estrutura
textual, cabendo ao leitor a simples atividade de reconhecimento, de decodificacdo
do signo linguistico. Sob esse ponto de vista, ¢ comum haver atividades de
compreensdo de texto com perguntas do tipo:

- No terceiro pardgrafo, qual a palavra usada pela personagem Fulana de Tal
para demonstrar sua insatisfagdo?

- Quando o fato ocorreu?

- Como ela estava vestida?

Com perguntas desse tipo,a tinica habilidade exigida do leitor é a delocalizagao
de informagdes no corpo do texto. A resposta consiste unicamente na localizagdo
e transcri¢do do trecho, operagdo em que o texto é explorado apenas em sua
materialidade. O trabalho de compreensdo textual limita-se a decodifica¢do. A
leitura, nesse caso, tem foco no texto, ignorando as inten¢des do autor e a bagagem
do leitor, sujeito passivo que ndo precisa lancar mio de seu conhecimento de
mundo.

Praticas pedagdgicas: foco em atividades metalinguisticas

A adogdo da concepgio de linguagem como instrumento de comunicagao esta
relacionada aos métodos tradicionais de alfabetizacdo, em que a aprendizagem
da leitura e da escrita ocorrem de forma desvinculada das relagdes entre lingua e
sociedade, ignorando as relagdes de poder que regem as relagdes sociais. Sob essa
perspectiva,a aprendizagem da lingua consistia em saber usar o cédigo linguistico
da forma correta, entdo havia uma sobrecarga de exercicios metalinguisticos que
levariam o aprendiz, pela repeticio, a se apropriar de determinadas estruturas.
Trata-se de propostas mecénicas de reproducio de estruturas, atendendo
a determinadas prescricdes e em detrimento da compreensdo das nuances
do discurso. Aqui vale a forma gréfica! As tentativas de escrita que fugiam as
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convengdes eram ignoradas e se desenvolviam leituras parafrasticas, voltadas
para a decodifica¢ido do simbolo grafico. Multiplicavam-se, também, atividades
de consulta a dicionarios, oralizacido da leitura, copias etc. Trata-se de praticas
que ainda resistem em muitas salas de aula e que tolhem os(as) aprendizes de
experiéncias significativas que lhes proporcionariam o desenvolvimento de
habilidades de inferéncia, de argumentagdo e contra-argumentagio, de escuta
e tantas outras habilidades necessarias ao desenvolvimento das competéncias
lecto-escritoras.

Apesar das criticas a essas abordagens, ¢ muito comum escutar professoras
e professores dizendo que “a lingua é um instrumento de comunica¢do” Ora, a
lingua é muito mais do que isso! Vejamos entdo o que diz a terceira concepgao
de linguagem!

Linguagem como lugar de acao ou interacao

A terceira concepgdo de linguagem, finalmente, adota a ideia de linguagem
como lugar de intera¢do. A linguagem é vista como atividade, como agdo
interindividual com finalidade orientada. O falante interage com o ouvinte,
estabelecendo vinculos antes inexistentes. Ou seja, o falante ndo esta simplesmente
exteriorizando seus pensamentos ou transmitindo informagdes, ele esta atuando
sobre um outro sujeito num contexto que o afeta e também ¢ afetado por ele e
pelo que ele tem a dizer!

Lingua como lugar de interagao

A lingua, a partir dessa concepgao de linguagem, ¢ vista como um conjunto
de praticas sociais, que se materializam em textos orais e escritos, por meio dos
quais as pessoas interagem. Trata-se, nas palavras de Koch (1998, p. 14) de “[...]
uma concepgdo interacional (dialdgica) da lingua” em que os “[...] sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente - se
constroem e sdo construidos no texto”.

A Sociolinguistica foi fundamental para que a lingua fosse vista como
fato social sujeito a variacdes resultantes da mudanga social. Ja os estudos do
discurso, sobretudo Bakhtinianos, contribuiram para que se considere a lingua
como fendmeno social de natureza ideolégica. Desse modo, a Sociolinguistica,
os estudos da enuncia¢do e do discurso, a Linguistica Textual e a Linguistica
Aplicada somaram esfor¢os e muita pesquisa para a renovagao dessas nogoes tao
importantes para o ensino e a aprendizagem de linguas.

Cultura Escrita: Caminhos para uma abordagem conceitual
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Figura 5: Linguagem como lugar de agao e interagdo. Imagem: Freepik.
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A lingua, para Bakhtin, se realiza na forma de enunciados produzidos pelos
sujeitos que fazem parte de distintas esferas de atividade humana. Cada uma
“elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003
[1979]), os assim chamados géneros do discurso. Esses géneros surgem conforme
as necessidades comunicativas das pessoas. O e-mail, por exemplo, ¢ um género
digital que surgiu num contexto de avango tecnoldgico e fez com que o telegrama
e a carta, para citar alguns, se tornassem géneros raros ou inexistentes. Vocé
conhece alguém que ainda envia telegramas? Eu nao!

Leitura para além da materialidade textual

O texto, diz Koch (1998), abriga implicitos percebidos para além de sua
estrutura, ditos e ndo ditos que se detectam a partir do contexto sociocognitivo
em que se encontram os participes de uma determinada situa¢ao comunicativa.

Sob essa perspectiva, os sentidos de um texto sdo co-construidos na interagdo
texto-sujeitos, o que torna a leitura uma atividade complexa de produgio de
sentidos. Ou seja, além da materialidade textual, é preciso considerar uma gama
bastante diversificada de conhecimentos no interior do evento comunicativo que
envolvem outros textos, o autor com suas intengdes e o leitor com sua bagagem
de conhecimentos e experiéncias. Tal operagdo exigird do leitor muito mais do
que conhecimento do cédigo linguistico, pois, considerando a dialogicidade
existente entre os diversos textos produzidos num evento comunicativo, ele tera
que mobilizar algumas estratégias no complexo trabalho de produgao de sentidos.
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VIDEO 1: D-17 Linguagem e Dialogismo

Antes de prosseguirmos, sigam o link e assistam ao video da linguista

Elisabeth Brait.

https://www.youtube.com/watch?v=KShoiF1XI3A

Este é o poema comentado no video, da poeta Alice Ruiz:

DRUMUNDANA

Alice Ruiz

e agora Maria?
o0 amor acabou
a filha casou
o filho mudou
teu homem foi pra vida
que tudo cria
a fantasia
que vocé sonhou
apagou
a luz do dia e agora Maria?
vai com as outras
vai viver

com a hipocondria

Cultura Escrita: Caminhos para uma abordagem conceitual

Conforme a professora e linguista Maria Inés Campos comentou no video ao
explicar a ideia de dialogismo, o texto do poema ¢é perpassado por outros textos
que contribuirdo para a producio de sentidos. Contudo, é preciso ter repertorio
para percebé-los, do contrario, o didlogo ndo se estabelecerd, restringindo a
producao de sentidos. A leitura, no ambito desta concepgdo de linguagem, ocorre
numa interagdo entre autor, texto e leitor. Isso significa dizer que as inteng¢des do
autor, a materialidade textual, com seus implicitos e explicitos, e a bagagem do
leitor sdo fundamentais para o trabalho de produgédo de sentidos. Aqui, o leitor é
sujeito ativo e co-construtor de significados!

( )
REFLITA COMIGO!

Mas e vocé? O que achou dos versos? Para quais sentidos sua bagagem
o direciona? Quais textos, das modalidades oral e escrita, perpassam o
poema? Quais inten¢des do autor se revelam na escolha das palavras?

\_ J

Praticas pedagdgicas: géneros do discurso e diversidade linguistica

A renovagdo nas concepgoes de linguagem e de lingua representa uma (r)
evolugcdo nos estudos linguisticos com consequéncias impactantes nas salas
de aula. Contudo, chegar a tais concepgdes nao significa que as demais foram
esquecidas e as velhas praticas completamente abandonadas. A adesdo a cada uma
dessas concepgoes acarreta consequéncias para as praticas pedagogicas e, claro,
para o desempenho dos estudantes. Na atualidade, elas se revelam em diversas
praticas pedagogicas e também no livro didatico. Assim, ainda hd um longo
caminho a fim de que tais préticas reflitam o escopo social de forma adequada.

Por outro lado, essas novas concep¢des permitiram que a lingua fosse tratada
em sala de aula a partir de sua diversidade. Mesmo que ainda haja equivocos, as
variagdes que caracterizam a expressao linguistica dos estudantes, os fenomenos
que, de modo geral, caracterizam as linguas naturais, foram incorporados ao
ensino de lingua materna, cujo eixo da reflexdo desenvolve,ao lado das atividades
metalinguisticas,atividades de natureza epilinguistica. O texto,seja na modalidade
oral ou escrita, elevou-se a unidade basica do ensino de linguas e diversos géneros
textuais passaram a fazer parte das atividades de leitura e produgéo de textos.

Este parece um cendrio bastante promissor, e de fato é, mas ainda existe muito
trabalho a ser realizado para que os aprendizes sejam respeitados em toda sua
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complexidade. Também ainda falta muita aten¢do as constantes mudancas
sociais que exigem que escola e sociedade atentem para os reflexos em suas
praticas. O atual contexto digital, por exemplo, trouxe para as interagdes sociais
novos géneros que precisam ser considerados nos processos de ensino e de
aprendizagem. Assim, é preciso estar atento as mudangas sociais que ocorrem na
sociedade e as investigacdes desenvolvidas, o que exige que o docente e a docente
se mantenham atualizados em sua formacao.

A reflexio proposta nesta unidade ndo se encerra aqui, mas, por ora, chegamos
ao fim de nossa discussdo. Chamamos a atencdo para o fato de que muitos estudos
vém demonstrando o carater heterogéneo da lingua, assim como a influéncia
de fatores extralinguisticos. Gradativamente a lingua deixa de ser vista como
entidade monolitica e invariavel, levando para a sala de aula propostas mais reais
de ensino de lingua materna, considerando-a em toda sua heterogeneidade e
historicidade.

Sintese:

Nesta unidade, refletimos acerca da relagdo lingua e sociedade e conhecemos
a evolugdo das concepgdes de linguagem e as consequentes nogdes de lingua, de
texto, de leitura e de leitor. Refletimos, ainda, sobre as consequéncias para a sala
de aula ao se filiar a determinadas concepgdes.

( )
SAIBA MAIS!

Para saber mais, realize as leituras indicadas abaixo e assista ao video sobre concepcao de
linguagem e ensino

1. Verbete sobre interacdo verbal:

http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/interacao-verbal

2. Verbete sobre situacao comunicativa:

http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/
situacao-comunicativa

3. Verbete Esferas da comunica¢do humana:

http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/
esferas-ou-campos-de-atividade-humana

4,  VIDEO: A concepcéo de linguagem determina o que e como ensinar:

https://www.youtube.com/watch?v=JUrY60mK2g8
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1.3 Proposta de atividade: Férum

A atividade de compreensao textual abaixo foi proposta para uma turma de 3°
ano. Apos ter estudado o contetido da Unidade I, analise a atividade verificando:

 Qual concepgio de lingua subjaz a proposta?

o A partir da concepgdo de lingua identificada, como o texto é tratado?
« Que nogoes de leitura e de leitor estdo implicitas na atividade?

e Que elementos o levaram a essas conclusdes?

Atencio, essas questdes nido devem ser respondidas de forma pontual. Elas
devem ser problematizadas no férum com exemplificagdo e com trechos
destacados do préprio texto, questionamentos, contraexemplos, de modo que se
obtenha um olhar critico acerca da proposta.

Bom trabalho!

| Escoa |

[ALuno (a) |

[oaa: /s ] [ série |

A MENINA NOTA DEZ

Camila estuda numa boa escola.

A matéria de que ela mais gosta é Matemitica.

Toda vez que um colega tem divida, Camila pede a professora
Carla que a ajude.

A professora Carla deixa, mas fica por perto.

Camila ajuda a todos com a maior paciéncia!

Sua professora diz:

— E isso ai, Camila, vocé é uma aluna nota 10!

Os alunos batem palmas para Camila.

Eles a amam muito.

1) Qual é o nome da histéria?

2) O que Camila pede a professora ?

3)0 que Camila faz com maior paciéncia?

4) O que a professora Carla diza Camila?

Qual a matéria de que Camila mais gosta?
D Ciéncias. D Matemitica. [:] Artes.

Figura 6: Atividade de compreesdo textual. Imagem: Reproducao.
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UNIDADE I

Leitura e producao de textos orais
e escritos na alfabetizacao

Ol34, cursistas!

Vamos continuar nossos estudos sobre leitura e produgédo de textos orais
e escritos? Nesta unidade, primeiramente, estudaremos leitura e produgao
de textos orais e escritos como praticas sociais. Na sequéncia, trataremos
de leitura e produgédo de sentidos, abordando algumas estratégias de leitura
que contribuem para esse processo. Para finalizar, discorreremos sobre a
producdo do texto escrito e também sobre a producio do texto oral como
atividades de interagdo verbal, que pressupdem interlocutor e partilha de
ideias em contextos especificos, com finalidades especificas.

Para provocar reflexoes, segue uma perguntinha prévia:

Vocé se lembra de como eram suas aulas de Lingua Portuguesa nos Anos
Iniciais? Como ocorriam as prdticas de leitura e de produgdo oral e escrita?

Objetivos da Unidade:

Compreender a leitura e a produgéo oral e escrita como praticas sociais e
relacionar leitura, oralidade e escrita as praticas escolares responsaveis pelo
processo de alfabetizacdo e letramento.
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2.1. Leitura e producao de texto oral e escrito como
praticas sociais

Vocé viu, na Unidade anterior, que a escola, embora ndo tenha
exclusividade na promogéo de praticas sociais de leitura e escrita, carrega
consigo grande responsabilidade na ampliacdo dessas praticas. E, claro, por
se encarregar dessa responsabilidade, adota concepg¢des que representam
ou nao as relagdes de poder entre lingua/linguagem e sociedade.

Vamos retomar?

a) Lingua/linguagem como expressio do pensamento
b) Lingua/linguagem como instrumento de comunicagdo

c) Lingua/linguagem como lugar de interagdo

Adotamos, neste curso, a terceira perspectiva por considerarmos que a
linguagem ¢ o lugar da interagdo humana. Sendo assim, leitura, produgao
oral e escrita sdo um conjunto de praticas por meio das quais as pessoas
interagem em sociedade.

E o que isso tem a ver com alfabetizacdo? A alfabetizac¢do, durante muito
tempo, foi considerada um ato mecénico de memorizac¢ao e de decodificaciao
de letras do alfabeto. Segundo a Professora Liane Araujo, da Universidade
Federal da Bahia (ARAUJO, 2011), hoje, a inser¢io de textos no processo
de alfabetizacdo configura-se como um recurso pedagogico significativo.
Para a autora, “[...] a escrita é um sistema de notacao alfabética, de base
fonologica e ortografica, mas é também uma pratica social e discursiva
complexa” (2011, p.11).

Afinal, quando lemos ou produzimos um texto (oral ou escrito), muitas
questdes estdo implicadas. Sejam questdes cognitivas, linguisticas, sociais,
discursivas e vérias outras.

Bakhtin (1992) ja dizia que ndo sdo palavras o que ouvimos ou o que
pronunciamos, mas sdo verdades, mentiras, coisas boas, coisas mas, coisas
simples, coisas importantes, coisas agradaveis ou desagradaveis. De acordo
com o autor russo, “a palavra esta carregada de um sentido ideolégico, de
um sentido vivencial” (p, 95). Dessa forma, emprestamos as ideias de Paulo
Freire (2018) para dizer que nédo basta ensinar mecanicamente que EVA
VIU A UVA’, pois isso implica considerar: quem € a crianga que aprende?
E uma menina ou um menino? Em que condicées ela ou ele vive? Essa
crianga costuma comer frutas? A que grupo étnico-racial pertence?

Leitura e producao de textos orais e escritos na alfabetizacao

Ninguém ensina a ler e a produzir textos orais e escritos levando em
conta apenas a estrutura linguistica ou meramente o sistema de escrita. Isso
porque leitura e producdo de textos orais e escritos sdo praticas sociais,
consequentemente, atividades discursivas e socioculturais realizadas em
um dado momento histérico, por uma dada sociedade, submetida a uma
dada condigdo social e pertencente a um determinado grupo étnico racial.
Dessa perspectiva, afirmamos que a escola é um Jlocus privilegiado para
essas praticas. E espaco para usar a palavra, para produzir sentido, para
dizer coisas importantes ou desimportantes. A escola é espaco para ampliar
as possibilidades de uso da linguagem em fun¢ao do desenvolvimento de
competéncias cognitivas, linguisticas, textuais e discursivas de estudantes.

A escola pode, por meio da palavra, estimular a solidariedade e o
respeito; alavancar o senso de justica e de igualdade; instigar a criatividade
e a imaginac¢ao; combater o racismo e a discriminagédo. A escola pode, por
meio da palavra, humanizar as pessoas! Esse processo perpassa fortemente
pelas praticas sociais de leitura e de produgéo oral e escrita no processo de
alfabetizacao.

E importante salientar que adotar uma perspectiva de ensino de lingua/
linguagem como lugar de interacdo no processo de alfabetiza¢dao nao
significa abandonar o ensino do sistema de escrita. Pelo contrario! A
Professora Liane Aradjo, em seu blog sobre alfabetizagdo, problematiza
a visdo estagnada, compactuada por defensores do método fonico, de
que o letramento proposto pelos estudos de Magda Soares é o vildo da
alfabetizacdo. Liane defende que aprender o sistema é aprendé-lo como
objeto cultural, em processos reflexivos, cognitivos, da lingua viva, das
praticas sociais da leitura e da escrita.

SAIBA MAIS!
Para saber mais sobre esse assunto, realize as leituras indicadas nos links a seqguir:
1. Alfabetizar letrando: o uso de textos na alfabetizacao

https://petpedufba.wordpress.com/2012/12/01/1044/

2. Letramento: o vildo na alfabetizacao?

http://oficinasdealfabetizacao.blogspot.com/2019/04/letramento-o-vilao-da-alfabetizacao-
no 9.html

\_ J
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2.2 Leitura como pratica social na alfabetizacao

Conforme vimos, leitura e produgio oral e escrita sdo praticas sociais.
Essas préaticas ocorrem em diferentes lugares e assumem diferentes
caracteristicas. Nao precisamos ir longe para buscar exemplos. Basta
observarmos o uso direcionado ao celular, dispositivo tio comum hoje em
dia. Quase um “membro da familia”, sem o qual muita gente nao (sobre) vive.
Por meio dele, as préticas de leitura, escrita e oralidade ocorrem como virus
descontrolado. Arriscamos a dizer que, para a maioria, o celular substitui a
maquina fotografica, o aparelho de som e até mesmo o computador.

No que diz respeito a leitura, o celular nos bombardeia cotidianamente
com uma enxurrada de textos, sejam eles noticias (fakes ou nao),
reportagens, memes, charges, oragdes, hordscopos, cronicas, artigos de
opinido, posts de WhatsApp etc. cada qual com suas peculiaridades. Por
meio desse dispositivo, lemos na cama, no sofd, na fila do banco, na fila do
cinema, no 6nibus, no metro, no Uber, no restaurante, na sala de espera do
consultério médico, nas ruas. Por meio do celular, lemos para nos divertir,
para estudar, para orar, para nos instruir, para nos informar, para executar
uma receita, para seguir instrugoes.

Apesar do avango das tecnologias de informacdo e de comunicagdo,
muitas criangas, embora estejam situadas em uma sociedade centrada
na cultura escrita, apenas tém acesso sistematizado a praticas sociais de
leitura na escola de Educagdo Basica. Por isso, esse debate se faz tio atual e
necessario.

Mas, afinal, o que significa ler?

Como ja argumentamos, consideramos essa pratica como uma atividade
complexa de produgdo conjunta de sentidos. Reiteramos que os sentidos de
um texto sdo construidos na interacdo entre autor - texto - leitor.

No processamento textual, os leitores mobilizam ndo apenas
conhecimentos cognitivos, linguisticos e textuais, mobilizam também
conhecimentos sociais e discursivos.

Acontece mais ou menos assim: quando lemos, lemos algo escrito por
alguém situado na histdria, imerso na cultura e inserido em determinada
sociedade. Esse alguém,ancorado em seu projeto de dizer (intencionalidade)
e idealizando um provavel leitor, elege um género do discurso, escolhe
elementos lexicais, sintaticos e semanticos, lan¢ca mao de um texto de modo
a produzir os efeitos de sentido pretendidos. Mas os efeitos de sentidos
pretendidos pelo autor sdo sempre alcancados pelo leitor?
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Figura 9: Leitura como pratica social. Imagem: Pixabay.
Nem sempre, pois, como leitores também situados na histéria, imersos
na cultura e inseridos em uma dada sociedade, carregamos conhecimentos,
valores, crengas e expectativas, elementos que interferem diretamente na
producdo de efeitos de sentido pretendidos pelo autor. Isso ocorre, pois

a leitura ¢é atividade complexa de coproducio de sentidos que ocorre na
interacio autor - texto — leitor. Ndo é um ato passivo.

No processo de producdo de sentido, é preciso mobilizar uma série de
aspectos nao considerados em concepgdes de ensino que consideram a
lingua apenas como expressdo do pensamento ou como instrumento de
comunicagdo. Ler pressupde mobilizagdo de conhecimentos diversos. Esse
movimento também acontece com a crian¢a em processo de alfabetizagao.
Por isso, para além do ensino centrado apenas no sistema de escrita
alfabética, é preciso ensinar a ler textos.

Cagliari (2003) afirma que a escola da muito mais énfase a escrita do que
a leitura. Para o autor:

[...] as criancas podem comegar ouvindo historias, aprendendo a decifrar os
sons das letras (no seu dialeto e no da escola) em diversos contextos (palavras
diferentes), e se por a ler pequenos textos de cujo conteudo ja tem conheci-
mento (ja ouviu) ou que sabe de cor, como cangdes, provérbios, adivinha¢des
etc. (CAGLIARLI, 2003, p. 168)

Para ele, a alfabetizagdo ¢ um momento privilegiado de desenvolvimento
de préticas sociais de leitura. Desse modo, frequentar bibliotecas,
ouvir histdrias, ler textos de memoria ou ler textos de cujo conteudo ja
se tem conhecimento contribuem para um aprendizado da leitura e,
consequentemente, da escrita.




3 2 Leitura e Producdo de Textos Orais e Escritos na Alfabetiza¢ao Leitura e producao de textos orais e escritos na alfabetizacao 3 3

Estratégias de leitura

Para Brékling (2004), um leitor competente ¢ aquele que usa
a escrita e, consequentemente, a leitura em diferentes circunstancias.

E aquele que também sabe mobilizar estratégias cognitivas as
quais colaboram para a reconstru¢io dos sentidos do texto.

Para a autora, as estratégias sdo as capacidades de:

o ativagio de conhecimentos prévios. Essa capacidade envolve conhecimento
do tema/assunto, do género discursivo, do suporte; informagoes sobre a época,
o autot, os acontecimentos historicos e politicos. O desenvolvimento dessa
capacidade contribui para recuperar as condigoes de produgdo do texto e é

Figura 10: O prazer da Leitura. Imagem: Freepik. muito importante no processo de coprodugdo dos sentidos do texto;

o antecipagdo deinformagoes. Essa capacidade possibilita ao leitor antecipar parte
do contetido do texto. Um exemplo é a exploragdo do titulo e das informagées
sobre o autor e sobre o suporte em que o texto foi veiculado.

Ja Solé (1998, p. 90), ao abordar as estratégias de leitura, afirma que “ler o mobilizagio de inferéncias. Essa capacidade relaciona-se aos implicitos, e

¢ muito mais do que possuir rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler ¢ permite ao leitor a compreensdo daquilo que ndo estd dito. O leitor pode ler
. . 4 . » . 7 . 7z .
sobretudo uma atividade voluntéria e prazerosa” aquilo que estd pressuposto, bem como aquilo que estd subentendido.
o localizagdo de informagées explicitas. Essa capacidade, diferentemente,
. ~\ da anterior, contribui para que o leitor encontre no texto informagées ditas
REFLITA COMIGO! explicitamente;
Vocé concorda com Isabel Solé? Que leituras Ihe déo prazer? Vocé costuma o checagem de inferéncias ou de antecipagées. Essa capacidade permite ao leitor
ler para seus estudantes? Ja experimentou deixar sobre sua mesa um livro validar ou ndo as inferéncias ou as antecipagoes.
diferente? , . ~ . . :
o sintese das informagoes. Essa capacidade ajuda o leitor a recuperar as
Vocé sabia que, para muitas criancas, o/a professor/a € a unica referéncia informagoes gerais contidas no texto;
de leitor/a. Essa “simples” pratica pode estimular a curiosidade de muitas ) B ) ) ) )
delas! o estabelecimento de relagbes. Por meio dessa capacidade, o leitor é capaz de
\_ ) relacionar diferentes fragmentos de um mesmo texto ou de estabelecer relagdes

entre textos diferentes.

Entretanto, para desenvolver a pratica deleitura na escola, é imprescindivel (" )
planejar a atividade, elegendo criteriosamente o texto, definindo com sl
nitidez os obj etivos, promovendo, preferencialmente, Situac;ées que Para saber mais sobre essas capacidades, acesse os links abaixo:
envolvam contexto de uso real da lingua de modo a estimular o habito de 1.Condicoes de producao:
ler. Uma possibilidade para o desenvolvimento dessa pratica € o incentivo http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/
a mobilizagdo de estratégias de compreensao leitora, assunto sobre o qual condicoes-de-producao-do-texto
discorreremos a seguir. 2. Inferéncia na leitura:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/inferencia-na-leitura

\_ J



http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/condicoes-de-producao-do-texto
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/condicoes-de-producao-do-texto
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2.3 Producao textual oral e escrita como pratica social na
alfabetizacao

Ja estudamos a leitura como pratica social, por isso reiteramos que
essa pratica de produgdo de sentidos nédo é via de médo unica por meio da
qual um leitor passivamente interpreta aquilo que o autor quis dizer. Pelo
contrdrio, como ja dissemos algumas vezes, os sentidos sdo coproduzidos
na interacdo entre autor-texto-leitor situados historicamente, inseridos
socialmente, enraizados culturalmente.

Com a pratica de producio de textos orais e escritos ndo é diferente. Isso
porque a linguagem ndo ¢ espelho que reflete a realidade. Quando falamos
algo ou quando escrevemos algo ha sempre uma relagdo complexa entre
o produtor do texto — o texto propriamente dito — e o leitor/ouvinte que
contribuem para a constru¢ao dos efeitos de sentido. Conhecimentos
cognitivos, linguisticos, textuais, discursivos interferem na produgio de
sentidos.

Sendo assim, nas discussdes de género, quando alguém afirma que futebol
é coisa de menino e que boneca é coisa de menina pode pressupor uma
correlacdo desigual de poder, indicando o lugar destinado a homens e a
mulheres em seu processo de formagdo. Ao mesmo tempo, nas discussoes
sobre racismo, quando alguém sugere que ndo “enxerga’ cores, mas apenas
seres humanos pode significar a ndo observagado de privilégios histdricos de
certos grupos étnico-raciais sobre outros.

Diante disso, retomamos aqui a necessidade de considerarmos uma
concepgio de lingua/linguagem como pratica interacional e discursiva, que
envolve diferentes interlocutores, cada qual com seus conhecimentos, com
suas concepgdes de mundo e de sociedade.

Producdo textual escrita

A escrita é uma pratica social, portanto, atividade de cooperacio,
interativa e regulada que pressupode interlocutor, comunhao de ideias,
partilha de informagdes, reunido de inten¢des pretendidas. Sendo assim,
toda atividade de escrita pressupde um “ter algo a dizer a alguém”.

Vocé ja se deparou com a falta do que dizer tendo obrigatoriamente de
dizer algo a alguém? Pareceu familiar essa situagdo? Lembra-se de quando,
na Educagdo Basica, um/uma docente pedia para que escrevesse um texto
dissertativo, narrativo ou descritivo como forma de avaliagdo? O pior:
muitas vezes, esse/essa docente apenas sugeria um titulo: “A importancia
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da agua para a sociedade” ou entdo “A poluicdo de rios e mares”. A cabega
parecia vazia e as ideias ndo vinham. Vocé se perguntava: “o que eu vou
dizer? Cadé meu repertério? Onde estdo os ingredientes para a escrita?”,

Pois é, durante muito tempo a escola centrou-se apenas no ensino
do sistema de escrita, nas estruturas linguisticas e nos exercicios de
gramadtica descritiva e/ou normativa, considerando serem suficientes para
o desenvolvimento da competéncia linguistica e discursiva de estudantes.
Quando surgia uma situagdo de producao textual escrita ou oral, muitos
nao tinham o que dizer e passavam a “encher linguica”

Acontece que a escrita é uma atividade que pressupde a presenca de um
interlocutor. Antunes (2003) assinala que, durante a producdo do texto
escrito a pessoa com quem interagimos ndo estd necessariamente presente.
Ela ainda ressalta que ¢ imprescindivel que o interlocutor seja levado em
conta. Isso porque a escrita se caracteriza por ser um ato inerentemente
social que estd presente nas inumeras atividades do dia a dia. Escrever
aqui ndo ¢é verbo intransitivo! Quem escreve, escreve algo a alguém em
determinada circunstancia!

Para abordarmos as praticas sociais de leitura, exemplificamos com a
presenca do celular, mas podemos retomar o exemplo aqui para tratarmos
da produgdo escrita. Muitas pessoas utilizam o celular para enviar e-mail,
para escrever notas, para enviar mensagens de WhatsApp, para escrever
legendas em fotos publicadas em redes sociais. Muita gente ja utiliza o
celular na fun¢ao antes destinada apenas ao computador. Este transformou-
se em um dispositivo de produgao e de edigdo de textos, sejam eles orais ou
escritos.

Mas a escola, muitas vezes, insiste em ignorar a necessidade de
desenvolvimento da producgio textual oral e escrita. Antunes (2003) chama-
nos a atencio para o fato de que ndo existe a escrita vazia de sentido, a
escrita para nada, a escrita apenas com frases soltas e descontextualizadas,
a escrita sem objetivos.

A autora sinaliza o fato de que a producgéo escrita assume uma dimensao
de funcionalidade, mas também uma dimenséo da forma. Sendo assim, nao
basta ter o que dizer, é preciso, ainda, saber como dizer. Todo texto tem uma
superestrutura, ou seja, uma forma de organiza¢do “numa sequéncia mais
ou menos definida” (ANTUNES, 2003, p. 49)

Esses textos se apresentam como tipos relativamente estdveis de
enunciado” a que Bakhtin (2003 [1979] chama de géneros do discurso. O
autor observa que cada campo reflete condicoes especificas e finalidades
postas pela constru¢do composicional, pelo conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem.
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A diversidade dos géneros do discurso (orais e escritos) expressa um
universo infinito “porque sdo inesgotédveis as possibilidades da multiforme
atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p. 262). A medida que o campo de
atividade se complexifica, o repertério de géneros cresce e se desenvolve. O
autor inclui nesse campo de atividade humana o relato do dia a dia, a carta,
documentos, manifestagdes publicistas, manifestagdes cientificas, géneros
literarios. A heterogeneidade ¢ tanta, afirma Bakhtin (2003), que torna os
tracos gerais dos géneros discursivos demasiadamente abstratos e vazios.

Esses géneros e tantos outros encontrados nas diferentes esferas de
produgio, circulagio e de recepgao de textos pressupéoem um interlocutor.
No caso da produgdo textual escrita, a etapa de recep¢do é, geralmente,
adiada, pois o leitor nem sempre esta presente no momento da escrita. A
ndo ser que se trate de um didlogo por meio de tecnologias digitais nas redes
sociais em que os interlocutores, usando a tecnologia da escrita, interagem
simultaneamente.

Na escola, é imprescindivel que, para o desenvolvimento da competéncia
linguistica e discursiva dos estudantes, o processo de escrita seja
sistematizado pela/o docente. Para tanto, sugere-se que o que vai ser dito
(o discurso) passe por etapas distintas que sdo: planejamento, produgéo
propriamente dita e reescrita. Isso deve acontecer em qualquer nivel ou
modalidade de ensino.

Fique atento, pois vamos explorar essas etapas na Unidade III.

é )
SAIBA MAIS!

Para saber mais, assista ao video elaborado para o Programa Ler e Escrever sobre
producéo coletiva do género curiosidade:

https://www.youtube.com/watch?v=Q 7MxZJjbr8

\_ _J

Producao textual oral

Assim como a escrita, a oralidade também ¢é pratica social, atividade de
interacdo verbal que pressupde interlocutor, partilha de ideias em contextos
especificos,com finalidade especifica. Sendo assim, a oralidade como pratica
envolve acdo de linguagem, geograficamente situada, historicamente,
determinada, culturalmente definida.

A pratica de oralidade pressupde ambientes publicos e privados de uso
da linguagem, tendo como ponto de partida registros variados. Sendo
assim, as condi¢des de producio, a formalidade do género, o publico alvo
determinardo o uso mais ou menos formal da linguagem.
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Figura 11: Interacdo verbal. Imagem: Pixabay.

Produ¢ao oral e escrita, embora apresentem a mesma dimensdo
interacional, possuem caracteristicas diferentes. Hd fenomenos da oralidade
que a escrita ndo consegue reproduzir: a prosddia, os gestos, os movimentos
corporais, a tonalidade, o ritmo. Hd fenomenos da escrita que a oralidade
também ndo consegue reproduzir: tipo de fonte, tamanho de letras,
elementos pictoricos entre outros. Apesar dessas diferencas, oralidade e
escrita ndo se encontram em oposi¢ao e nem possuem grandes diferencas.

Marcuschi (2001) afirma que tanto a oralidade quanto a escrita permitem
a elaboracdo de textos coerentes e coesos, permitem elaboracio de
raciocinios abstratos e de exposi¢des formais e informais, variacdes dialetais,
estilisticas, sociais entre outras. Embora muitos povos tenham ou tenham
tido tradigdo oral, isso ndo é motivo para considerar essa modalidade mais
importante que a escrita.

Ja usamos o exemplo do celular para abordarmos a leitura e a escrita,
aproveitamos o mesmo exemplo para falarmos de oralidade. Quantas
pessoas preferem gravar audio a escrever mensagem? A exigéncia do
contexto, a preferéncia do falante, o grau de proximidade com o ouvinte, o
nivel de escolaridade sdao elementos que definem a opgdo do falante pelas
mensagens de audio. Trata-se de uma nova forma de nos relacionarmos na
sociedade das tecnologias de informagédo e de comunicagéo.

Mas ja nascemos sabendo agir assim? Claro que ndo! Sdo formas
aprendidas pela imersdo na cultura. Marcuschi (2001) nos alerta para o
fato de que a fala é adquirida de forma natural em contextos cotidianos
informais, nas relagdes dialogicas familiares. Entretanto, assegura o autor,
mais do que uma predisposi¢ao biogenética, o aprendizado de uma lingua


https://www.youtube.com/watch?v=Q_7MxZJjbr8

Leitura e producao de textos orais e escritos na Alfabetizacao

natural é resultado de insercdo cultural e de socializagdo. Ja a escrita,
enquanto manifestagdo formal do letramento, é, geralmente, adquirida em
instituicdo formal de ensino, ou seja, na escola.

O autor assevera que por isso a escrita possui um prestigio maior que a
oralidade e, desse fato, a identificacdo entre alfabetizacio e escolarizagdo, o
que, em sua visdo, ndo passa de um equivoco.

Antunes (2003) enfatiza que tanto a oralidade quanto a escrita servem
a interagdo verbal e, por esse motivo, manifestam-se sob a forma de
géneros diversos, em uma variedade dialetal e de registro diversificados.
Para a autora, ndo tem sentido uma oralidade apenas voltada ao lugar do
espontaneismo e do relaxamento, uma fala sem planejamento e descuidada
das normas da lingua padrao. Também nio tem sentido a ideia de uma
escrita rigida, uniforme, formal, correta em qualquer circunstancia.

Por esse motivo, na escola, a produgdo de textos orais, especialmente
aqueles de uso publico deve ser planejada. E preciso sistematizar situagdes
por meio das quais as criancas participem de roda de conversa, debates
regrados, contagdo de histéria, antincios publicitarios gravados, entrevistas,
recitais. Mesmo os alunos que ainda ndo se apropriaram do sistema de
escrita podem e devem participar dessas producgdes. Isso s vai acontecer,
se elas forem cuidadosamente planejadas pela/o docente.

E vocé costuma planejar atividades com foco nos géneros orais?

2.4 Proposta de atividade: Forum

Nesta Unidade, estudamos sobre praticas sociais de leitura e de produgao
oral e escrita. Entretanto, neste Forum, vamos focar apenas na atividade
de leitura. Sobre producio oral e escrita, continuaremos discorrendo na
Unidade III. Entdo a proposta é que vocé elabore uma atividade de leitura.
Para isso, escolha um conto infantil, ou uma reportagem, ou um texto de
divulgacao cientifica etc. e elabore uma atividade que envolva as estratégias
de leitura estudadas. Se preferir, acesse o link abaixo que para ler o conto
“Conto ou ndo conto?” de Abel Sidney. A elaboragido dessa atividade podera
ser feita em dupla ou em trio.

Conto “Conto ou nio conto?”

http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ea000337.pdf
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Atengdo, embora as estratégias possam estar presentes em qualquer
momento da atividade de leitura, as questdes podem levar em conta trés
momentos distintos: o antes, o durante, o depois da leitura (SOLE, 1998).

Considerando esses trés momentos, defina a série a que a atividade se
destina, estabeleca objetivos para leitura e, em seguida, elabore questdes
que envolvam:

« conhecimentos prévios dos estudantes (estimule uma conversa que relacione

a vida dos estudantes com o assunto que serd tratado no texto. Nesse momento,
provavelmente, apenas vocé conhece o texto.);

 condigbes de producdo do género escolhido (relacione contetido temadtico;
informagoes sobre autor/a, provdvel publico leitor; objetivo do texto, género
textual; suporte de veiculagdo etc.);

o consideragoes sobre o titulo (instigue os estudantes a anteciparem o assunto do
texto.);

o ativagdo de inferéncias (encoraje-os a descobrirem o significado de palavras ou
expressoes desconhecidas; incite-os a distinguirem estruturas morfologicas e/ou
sintdticas diferentes das cotidianamente usadas.);

o checagem de informacdes e de inferéncias (estimule-os a checarem se as
informagées antecipadas e se as inferéncias levantadas foram comprovadas.);

« sintese do texto lido (fornega a eles condigdes para apresentarem uma sintese
do texto lido);

o relagcdes com outros textos/temas (instigue-os a relacionarem o texto lido com
outros textos conhecidos.);

o julgamento de valor (instigue-os a avaliarem se gostaram do texto, se concordam
ou ndo com ele e por qué.);

« reescrita do texto (conduza-os a produzirem outro final ou outras alternativas
aos fatos com que se depararam.).

( )
SAIBA MAIS!

Para saber mais, acesse os links abaixo:

1. Praticas de leitura

http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/praticas-de-leitura

2. Oralidade e escrita
http://ceale.fae.ufmqg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/oralidade-e-escrita

3.  Oralidade

http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/oralidade



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ea000337.pdf
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/oralidade
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Sintese

Nesta unidade, estudamos sobre leitura e producido de textos orais e
escritos como praticas sociais na alfabetizagao. Vimos que a leitura é uma
atividade interativa de producio de sentidos que envolve autor - texto -
leitor. Também estudamos aspectos especificos sobre a producio do texto
oral e escrito, atentando para o fato de que conhecimentos cognitivos,
linguisticos, textuais, discursivos interferem da produgao de sentidos.
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Figura 12: Escrita. Imagem: Pixabay.



Figura 13: Instrumentos de Escrita. Imagem: Pixabay.

UNIDADE Il
Etapas da Producao Textual

Ol4, cursistas!

Nesta unidade, abordaremos as etapas da producio textual. Para iniciar,
estudaremos a atividade de producdo escrita e seus desdobramentos
fundamentais: planejamento, textualizacdo e reescrita. Na sequéncia,
discorreremos sobre a atividade de producio oral, focando no debate
regrado. Para finalizar, trataremos das relagdes entre gramatica e analise
linguistica.

Para promover reflexdes, segue uma perguntinha prévia:

Quantas vezes vocé planeja as atividades de produgdo textual oral e escrita
com base em critérios previamente planejados e bem definidos?

Objetivos da Unidade:

Compreender o ensino da producgéo textual oral e escrita, bem como da
gramadtica / andlise linguistica, tendo o texto como unidade de ensino.
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Figura 14: O que escrever? Imagem: Pixabay.

3.1 A atividade de producao textual escrita

Quantas vezes, vocé chegou a escola e se deparou com a situagao nada
inusitada de ter de produzir um texto a partir de uma consigna escrita no
quadro que dizia mais ou menos assim: “Escreva um texto dissertativo
sobre...” ou “Escreva um texto narrativo sobre...”? E, diante daquela frase
paralisante, teve de acionar o submundo da memoria para produzir um texto
sem sequer discutir as condi¢des de produc¢do ou mesmo sem pensar em um
provavel publico leitor. Ops! Isso ndo ¢ verdade, pois o publico certeiro era
a/o docente que certamente avaliaria se havia erros ortograficos, problemas
de concordéncia e de regéncia, repeticdo de palavras entre outros.

Quantas e quantas vezes recebeu aquele texto de volta um més depois
totalmente riscado, cheio de sinais ilegiveis e, com vergonha da turma,
dobrou a folha disfarcadamente e a colocou dentro de um livro de onde
jamais a retirou? Infelizmente, essa continua sendo a realidade em muitas
escolas brasileiras. A producio de textos orais e escritos em boa parte do
tempo ¢ atividade improvisada que desconsidera as condigdes de produgio,
de circulagdo e de recepcao de textos.

Irandé, em seu texto “Aula de portugués: encontro e intera¢ao’, afirma
que “o que é escrito sem esfor¢o é geralmente lido sem prazer” (ANTUNES,
2003, p. 57).

A partir disso, reforcamos a necessidade de direcionar as atividades
de produgdo escrita para uma prética sistematizada que leve em conta o
planejamento, a textualizagdo (a escrita propriamente dita) e a reescrita.

Etapas da Producao Textual

Atividade de planejamento

Planejar a escrita é atividade que deve acontecer em qualquer nivel,
etapa e modalidade de ensino, mas ela deve ter inicio no ciclo destinado
a alfabetizacdo. Um texto bem planejado tem grandes chances de ser bem
escrito. No ciclo de alfabetizacdo, quando as criangas estdo em fase de
apropriacdo do sistema de escrita, é possivel pensar em diferentes produgdes,
considerando os usos reais da linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define campos para
contextualizar a linguagem. Sao eles: a vida cotidiana, a vida publica,
a pratica de estudo e pesquisa e o artistico e literdrio. Sendo assim, a
escolha dos géneros do discurso podem e devem privilegiar esses campos,
considerando os usos da linguagem.

Chamamos a aten¢io para o fato de que, quando falamos em produc¢des
textuais, nesse ciclo, ndo necessariamente nos referimos a textos grandes.
Podemos pensar nesses campos de atuagdo propostos pela BNCC e propor:
escrita de legenda para uma imagem; escrita de cartdo postal; escrita de um
bilhete, escrita de convite; escrita das regras de um jogo; escrita de nomes
proprios (jogadores de futebol,nome de amigos,nomes de personalidades de
conhecimento dos estudantes); escrita de cardépio; escrita de titulos (filmes,
contos infantis, desenhos animados, séries); escrita de listas (brinquedos, de
compras, de itens para festa); reescrita de parlendas, de textos de memoria
e de letras de musica; reescrita de fabula; escrita de noticia; escrita de carta
de leitor; escrita de o que é o que é; escrita de curiosidade; escrita de post
de Whatsapp; escrita de antincio publicitario; escrita de parddia, de conto
de poema etc.

A escrita pode ser realizada individualmente, em duplas, em trios ou
mesmo coletivamente. Em salas em que a maioria das/os estudantes ainda
ndo sabe escrever convencionalmente, a/o docente ou outro colega que ja
domina as convengdes da escrita pode ser escriba.

Uma atividade de producio textual escrita planejada leva em conta:

o condigdes de producdo. Momento em que o docente elege o tema junto com a
turma, escolhe o ponto de vista a ser tratado, fornecendo a base para a ampliagdo
do repertorio. Escrever o qué?;

o definigdo de objetivos. Tempo em que determina os objetivos da escrita, ou seja,
delimita a finalidade da produgdo. Escrever para qué?

o selegdo de critérios. Ocasido em que define o género. Por meio de qual género?
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previsdo do puiblico alvo. Periodo em que pensa sobre o provivel leitor. Escrever
a quem?

o condigées de circulagdo. Momento em que definem o suporte de veiculagdo e
quando serd veiculado. Onde circulard? Quando?

o definicdo das estratégias textuais. Ocasido em que determinam o nivel de for-
malidade, ou seja, as exigéncias formais da linguagem, as normas gramaticais,
os aspectos lexicais, morfologicos, sintdticos. De que maneira escrever? Com es-
tudantes no inicio do processo de alfabetizagdo, as exigéncias devem seguir o
que estudantes jd sabem e o que eles sdo capazes de atingir.

o certificagdo das etapas do planejamento. Momento em que a/o docente veri-
fica se todos compreenderam a proposta. O qué? Para qué? Qual o género? A
quem o texto se dirige? Como deve ser escrito? Onde serd veiculado?

Atividade de textualizacao

Finalizada a etapa de planejamento, inicia-se a etapa de textualizagio,
ou seja, a etapa em que a/o estudante inicia a escrita propriamente dita. E o
momento de por no papel aquilo que foi planejado. Nessa etapa, segundo
Antunes (2003), os estudantes realizam a tarefa motora de escrever,
procurando cumprir todo o planejamento realizado.

Trata-se de uma etapa intermedidria que s6 deve acontecer apods ter
cumprido toda a etapa anterior. Nao é etapa para focar necessariamente
na escrita gramaticalmente correta, porque escrever vai muito além de
normas gramaticais. Mas é etapa para levar em conta aspectos cognitivos,
linguisticos, textuais e discursivos. Escrever é pratica social que deve ser
cuidadosamente planejada pela/o docente.

Atividade de reescrita

Parafinalizar o ciclo de produ¢do,ofocosegue paraaatividade dereescrita,
ou seja, ¢ o momento de revisao textual. Sendo assim, é imprescindivel que
a/o docente organize o ambiente para que a/o estudante:

« reveja o que foi escrito. Momento de leitura do texto pelo proprio estudante;

o avalie a continuidade temadtica. Tempo em que, de posse dos critérios previamente
definidos, os estudantes irdo verificar a continuidade temadtica, a concatenagdo
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Figura 15: Atividade de textualizacdo. Imagem: Pixabay.

de ideias, a relagdo entre pardgrafos ou entre blocos;

o avalie a objetividade do que foi escrito. Periodo em que outro estudante pode
realizar a leitura do texto para verificar a viabilidade da escrita, a adequagdo
do textos as condigoes da situagdo;

o revise os aspectos linguisticos, adequando-os as exigéncias do género em questao;

« reveja aspectos relativos a pontuagdo, a ortografia e a paragrafagdo.

Como vocé pode perceber, a producdo escrita nio se inicia com o ato
de escrever propriamente dito, ou seja, com a atividade de textualizacao.
E imprescindivel que haja uma etapa anterior e outra posterior de modo
a possibilitar aos estudantes as condi¢cdes necessarias a prética social da
escrita. Portanto, tanto o planejamento quanto a reescrita sdo etapas que
compdem o ato de escrever.

Um bom exemplo de produgio textual coletiva, que privilegia as atividades
de planejamento, textualiza¢do e revisdo, pode ser encontrado no video
“Vocé sabia que”. Para assistir, acesse o seguinte link:

https://www.youtube.com/watch?v=Q 7MxZ]jbr8.
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3.2 Atividade de producao textual oral

Quantas vezes ouvimos a seguinte pergunta: “Para que elaborar atividades
de produgdo oral se os estudantes ja dominam essa modalidade?”. Essa
pergunta ¢ indicio da falta de consideragdo por parte da escola com a
ampliacdo do acesso a géneros do discurso que pressupdem uso publico da
linguagem.

Em contrapartida a essa pergunta, indagamos: vocé ja participou de
seminarios? Ja deu entrevista? Ja participou de debate regrado? Ja participou
de roda de conversa? J4 apresentou trabalho em eventos cientificos? Todos
esses géneros circulam em instancias de uso publico da linguagem e devem
ser planejados, ndo ¢ mesmo?

A pratica de planejar a produgdo oral na escola deve ser parte integrante
do planejamento docente desde a Educagdo Infantil. A fala esponténea ja é
de dominio das criangas e nao precisa de sistematizagdo da aprendizagem
na escola, contudo o uso de géneros orais que circulam em instincias
publicas e que exigem adequacdo a situagdes de formalidade precisa ser
desenvolvido. Para tanto, podem ser planejadas atividades que envolvam:
debate regrado; roda de conversa; locugdo de uma noticia ou de reportagem;
seminario; entrevista; elogio; adverténcia; explicagao; critica; aviso; convite;
recado, entre outros géneros orais que circulam socialmente.

A titulo de exemplo e ancorados no texto de Teixeira (2012),apresentamos

uma proposta de atividade a partir do género do discurso oral “debate
regrado”.

Debate regrado

O debate regrado, como atividade de produgédo textual oral planejada,
pode levar em conta condi¢des de producdo, definicdo de objetivos,
preparacao para o debate, preparacdo de roteiro, previsdo da atitude, debate
propriamente dito e avaliacdo da atividade.

Os elementos que compdem um debate regrado sao:

o condigées de produgio. Momento em que o docente explica o que é o debate
regrado como “um debate presidido por regras que definem quem fala, em nome
de quem fala, quanto tempo fala, como ouve as réplicas e como faz a tréplica”
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Figura 16: Debate regrado. Imagem: Freepik.

(TEIXEIRA, 2012). A seguir, elege o tema, junto com a turma, escolhe o ponto
de vista a ser tratado, fornecendo a base para a ampliacdo do repertério. E
fundamental fornecer aos estudantes textos motivadores que podem ser obras
de arte, noticias de jornal, reportagens, videos entre outros. Contudo, é preciso
cuidado para ndo sugerir temas amplos. E preciso que sejam bem delimitados.

defini¢do de objetivos. Tempo em que se determinam os objetivos do debate
regrado, ou seja, delimita a finalidade da produgao.

preparagdo para o debate. Periodo em que os estudantes se dividem em grupo,
pesquisam sobre o tema, consultam livros, examinam documentos na internet,
leem textos sugeridos pelo professor, conversam com pessoas de opinides
diferentes. Nesse periodo, é necessdrio definir quem serd o moderador, quem
serdo os debatedores, quais regras devem ser seguidas, quem falard primeiro,
quem fard a réplica e a tréplica. Também é imprescindivel delimitar o tempo
para cada debatedor. O professor pode sugerir observadores. Sdo aqueles que
registrardo todo o processo do debate para contribuir no momento da avaliagdo.
As regras devem ser divulgadas anteriormente ao momento do debate. Se
necessdrio, coladas no mural da sala de aula.

preparagdo de roteiro. Momento em que os estudantes preparam uma lista de
argumentos favordveis ao ponto de vista a ser defendido, definem a ordem dos
argumentos para a apresentagdo, selecionando, preferencialmente, aqueles que
causam maior impacto. Se forem estudantes que jd se apropriaram do sistema
de escrita, o estimulo ao uso de conectores é uma estratégia relevante. Também
¢ importante definir o nivel de formalidade adotado, pensando em certas

49




Leitura e Producao de Textos Orais e Escritos na Alfabetizacdao

expressoes verbais que, conforme Antunes (2003), em determinados contextos
culturais, indicam postura de polidez. Além disso, é uma proposta vilida que
deve ser adotada pela escola, explorar pausas, gestos, entonagdo, mesmo com
os pequenos. Uma ideia interessante é realizar uma simulagdo antes do debate
propriamente dito. A/O docente pode propor pequenas rodas de conversa em

que estudantes devem evitar o uso de expressées como “né”, “tipo” e outros apoios
textuais que, em certos contextos, prejudicam a comunicagao.

previsdo da atitude. Ocasido em que os estudantes discutem o equilibrio das
emogoes durante a defesa de opinido. Com os pequenos, as regras podem ser
definidas entre eles, com a mediagdo do professor. Entre as regras, é fundamental
destacar que ndo vale gritar, nem brigar, nem “atropelar” a fala do outro. Esse é
um bom momento para orientar a escuta atenta.

debate propriamente dito. Ocasido em que ocorre o debate previamente
organizado.

avaliagdo da atividade. Momento em que se explora menos quem ganhou o
debate e mais quais foram as aprendizagens a partir da temdtica e do género
escolhidos. Durante essa atividade, os observadores devem compartilhar os
registros realizados.

s

_

SAIBA MAIS!
Para saber mais, consulte o site do Brasil Escola,
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/como-organizar-conduzir-um-
debate-formal-sala-aula.htm
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Figura 17: Gramdtica na escola. Imagem: Freepik.

3.3 Gramatica e analise linguistica: reflexao sobre os usos
da linguagem e reflexao sobre a lingua e a linguagem

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) organiza o ensino de
Lingua Portuguesa em eixos que so: oralidade, conhecimentos linguisticos
e gramaticais, oralidade, escrita e educacao literaria. Sendo assim, mantém
as orientacdes propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN
1997) que distribuem os conteudos de Lingua Portuguesa em dois eixos
que sdo: praticas de uso da linguagem e pratica de reflexdo sobre a lingua.

De acordo com os PCN (1997), no eixo do uso da linguagem, estdo as
praticas de leitura/escuta de textos e as praticas de produ¢io de textos orais
e escritos; no eixo da reflexdo sobre a lingua, estdo as praticas de analise
linguistica. Tanto em um quanto em outro documento, além de leitura e de
produgio textual oral e escrita, ja discutidas neste livro, estd a proposta de
analise linguistica.

Gramatica e andlise linguistica sdo a mesma coisa? O que ¢ gramatica? O
que ¢ analise linguistica? Devemos abolir o ensino de gramatica na escola?
Sao muitas as duvidas acerca desse assunto e, certamente, ndo se esgotarao
neste texto.

Para respondermos a algumas dessas questdes, iniciamos com as
contribui¢cdes de Antunes (2007) sobre o que é gramatica.

=)
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Gramatica

Segundo Antunes (2007), gramdtica pode ser: a) conjunto de regras
que definem o funcionamento de uma lingua; b) conjunto de normas que
regulam o uso da norma culta; ¢) uma perspectiva de estudo dos fatos da
linguagem; d) uma disciplina de estudos; e) um compéndio descritivo-
normativo sobre a lingua. Vamos explanar sobre cada um desses aspectos?

a) Conjunto de regras que definem o funcionamento de uma lingua.

Toda lingua possui um conjunto de regras que define seu funcionamento. Em Lin-
gua Portuguesa ndo é diferente! Ninguém em sd consciéncia diz “miisica muito
gosto de”. Mas pode dizer “gosto muito de miisica”. Esse enunciado, em um con-
texto de produgdo e de recepg¢do da linguagem”, implica uma organizagdo, um ar-
ranjo, uma distribui¢do ordenada dos elementos linguisticos. Quem a usa, domi-
na: flexdo verbal (primeira pessoa do singular do modo indicativo); intensidade
do gostar (marcada pelo uso do advérbio de intensidade “muito”); transitividade
/ regéncia verbal (verbo transitivo indireto “gostar” regido da preposicdo “de”) etc.
E muito provdvel que, se chamado a classificar sintdtica e morfologicamente cada
um desses elementos, o usudrio nem tenha nogdo dessa terminologia. Entretanto
faz uso adequadamente se fazendo entender. Essas regras sdo aprendidas no seio
familiar, convivio social.

b) Conjunto de normas que regulam o uso da norma culta

Quando a crianga chega a escola, traz consigo a gramadtica internalizada, ou seja,
um conjunto de conhecimentos linguisticos que aprendem desde a mais tenra
idade. Entretanto, quando chega a escola, muitas vezes, é rotulada como aquela
que ndo sabe falar portugués porque ndo domina as regras que regulam o uso da
norma culta.

Ao dizer, “Tenho trés irmdo”, a crianga segue regras gramaticais. Isso significa que
ela conjuga o verbo na primeira pessoa do singular; usa o verbo transitivo direto
sem preposi¢do; emprega o objeto direto correspondente ao verbo “ter”; marca
o plural no adjunto adnominal “trés”. Porém o que a crianga deixou de fazer?
Nio fez uso da marca de plural no substantivo. A gramdtica normativa, aquela
prestigiada socialmente, exige a devida concordancia nominal. Essa gramdtica
normativa determina o certo e o errado.

Antunes (2007) certifica que essas definicdes sdo feitas por razdes
historicas, resultado de convengdes sociais, que determinam o que deve e
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o que nao deve ser aceito. Trata-se de “usos que ganharam mais aceitagio,
mais prestigio que outros, por razdes puramente sociais, advindas, inclusive,
do poder economico e politico da comunidade que adota esses usos”
(ANTUNES, 2007, p. 30).

c) Uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem

Vocé jd pensou em fazer pesquisa sobre gramdtica? Ja ouviu falar em gramd-
tica gerativa? E gramdtica estrutural? Ja leu sobre gramadtica funcionalista? Ja
debateu sobre gramdtica tradicional? Cada abordagem define um conjunto de
teorias, justificam uma abordagem de estudos do fendomeno linguistico, sob dife-
rentes perspectivas tedricas. Esses nomes todos podem designar uma “perspectiva
cientifica ou mesmo um método de investigagdo sobre a lingua”, segundo Antu-
nes (2007, p. 31).

d) Uma disciplina de estudos

Vocé se lembra das aulas de gramdtica na Educagdo Bdsica? Ainda hoje ha es-
colas que utilizam a terminologia para designar um componente curricular que
ensina regras da gramdtica normativa ou os aspectos descritivos da lingua. Essas
aulas, geralmente, sdo descontextualizadas das prdticas de linguagem e privile-
giam a gramdtica tradicional.

e) Um compéndio descritivo-normativo sobre a lingua

Vocé possui ld em sua casa uma ‘gramdtica”? Aquele livro cheio de regras que fica
na estante por anos a fio. Ele, geralmente, traz a descri¢do do funcionamento da
lingua que se inicia com a fonética, passa pela morfologia, caminha pela sintaxe e
finaliza com a estilistica. Ora é um livro mais descritivo, apresentando elementos
da estrutura da lingua, ora mais prescritivo, designando as regras daquilo que
considera como o uso correto da lingua.

Antunes (2007) lembra-nos que as gramadticas nunca sdo neutras,
apoliticas. A op¢do por uma gramatica representa a opgdo por uma
abordagem de lingua que vai desde a lingua como expressdo do pensamento,
ou como instrumento de comunicagido, ou como lugar de interagao.

REFLITA COMIGO!

Agora que ja sabemos o que é gramatica, podemos afirmar que analise gramatical seja
sindbnimo de analise linguistica? Afinal o que se entende por analise linguistica?
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Analise linguistica

O termo analise linguistica foi designado por Geraldi (1984) para abordar
uma das préticas organizadoras do ensino de lingua, ao lado da leitura e
da produgéo textual oral e escrita. Entretanto, historicamente, a pratica de
analise linguistica se altera de acordo com a filiagdo tedrica do autor.

A Professora Katia Brikling, contribuindo para nossa compreenséo sobre
o que sejam as atividades de analise linguistica, observa que sdo aquelas que
“implicam o estudo de todos os conhecimentos com os quais se opera nas
praticas de linguagem, ou seja, os recursos e os procedimentos utilizados nas
situacdes de escuta, leitura, fala e escrita de discursos verbais” (BRAKLING,
2005, p. 02).

A autora divide esses conhecimentos em: a) pragmaticos e discursivos, b)
textuais, ¢) gramaticais, e d) notacionais.

a) Pragmadticos e discursivos sdo aqueles referentes ao discurso, ou seja, referentes
ao género por meio do qual o texto estd organizado. Dizem respeito as diferentes
prdticas sociais que envolvem leitura, escrita e oralidade e estdo relacionadas
a situagdo de produgdo, a situagdo de circulagdo e a situagdo de recepgio dos
textos;

b) Textuais sdo aqueles que dizem respeito a linearidade do texto, ou seja, relativos
d sintaxe, a pontuagdo, d coesdo e a coeréncia;

¢) Gramaticais sdo os que se referem a aspectos morfologicos, ortogrdficos, seman-
ticos e sintdticos;

d) Notacionais sdo aqueles que dizem respeito ao sistema de escrita.

Para a autora, a andlise linguistica refere-se tanto a reflexdao sobre os
usos da linguagem, quanto a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Para
ela, no primeiro caso, o docente deve possibilitar situacdes didaticas que
propiciem ao estudante a percep¢do de recursos expressivos (morfoldgicos,
ortograficos, sintdticos, semanticos ou discursivos) e seus efeitos de sentido
nas praticas de leitura e de producgéo oral e escrita.

Ja no segundo caso, o docente deve fornecer situagdes didaticas que
possibilitem ao estudante o estudo de como a lingua e a linguagem estao
organizadas (fendmenos ortograficos, regularidades da lingua, unidades
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arranjadas em um sistema, composi¢do das palavras, constru¢iao das
oragoes, articulacdo de diferentes partes de um texto, marcas linguisticas
tipicas de um determinado género do discurso).

Essas situagdes podem acontecer sem sistematizacdio ou com
sistematizacdo de regras. As formas ndo sistematizadas apenas servem
para sensibilizar os estudantes para um fato ou um fendémeno linguistico,
nido chegando a formulagdes ou a classificagdes de regras. As formas
sistematizadas servem para fornecer uma classificagdio, nomear um
fendmeno, formular uma regra. Essa ultima deve se preocupar em
contribuir para que o estudante construa uma linguagem para falar da
propria linguagem (metalinguagem).

Brékling (2005) sugere que para estudantes que ainda ndo se apropriaram
do sistema de escrita, ou seja, para aqueles que ainda ndo estdo alfabetizados,
sdo adequadas atividades sem sistematizagdo de regras. Tais atividades sdo
aquelas que envolvem reflexdo sobre o uso da lingua e da linguagem, com
excec¢do aos aspectos notacionais, relativos a natureza do sistema (ciclo de
alfabetizacio).

é )
SAIBA MAIS!

Para saber mais sobre andlise linguistica e sobre gramatica, consulte:
1. Analise linguistica e producdo de textos: reflexdo em busca de autoria

https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/
artigos/artigo/2264/analise-linguistica-e-producao-de-textos-reflexao-em-busca-de-
autoria

2. Roda de conversa sobre Gramatica

BLOCO 1 https://www.youtube.com/watch?v=-JVrVJ50NLc

BLOCO 2 https://www.youtube.com/watch?v=u6En9XGO5Nk
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https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2264/analise-linguistica-e-producao-de-textos-reflexao-em-busca-de-autoria
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2264/analise-linguistica-e-producao-de-textos-reflexao-em-busca-de-autoria
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2264/analise-linguistica-e-producao-de-textos-reflexao-em-busca-de-autoria
https://www.youtube.com/watch?v=-JVrVJ50NLc
https://www.youtube.com/watch?v=u6En9XG05Nk
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3.4 Propostas de Atividade: Férum

a) Producao escrita

Agora que vocé ja conhece as etapas da escrita, que tal iniciar o processo
de producio escrita com seus alunos? Néo se esqueca de registrar as etapas
com relatorios, fotos, gravacio etc.

Para isso,

delimite o tema e o ponto de vista;

o defina os objetivos;

o selecione o género;

o eleja o publico alvo;

o determine o suporte e o local de circulagio;

o defina as estratégias textuais;

« certifique-se de que todos compreenderam a proposta;
o determine o processo de escrita;

 reveja o que foi escrito;

o avalie a continuidade temdtica;

o avalie a objetividade do que foi escrito;

o revise 0s aspectos linguisticos, adequando-os ds exigéncias do género em questdo;

« reveja aspectos relativos a pontuagdo, a ortografia e a paragrafagdo.

Ao final, compartilhe a experiéncia no Férum destinado as atividades da
Unidade III.

b) Producao oral: debate regrado

Agora que vocé ja conhece os elementos que compdem o género debate
regrado, que tal organizar uma atividade com sua turma?

Para isso, o ponto de partida é a exploracdo das condi¢des de produgio.

Etapas da Producao Textual

Figura 18: Atividade em sala. Imagem: Freepik.

Seguem algumas orientagoes: eleja o tema e delimite-o bem; defina o (s)
ponto (s) de vista com os debatedores; explique a turma as caracteristicas
do debate; crie condi¢cdes para que a turma tenha repertdrio. Para tanto,
ofereca a leitura de géneros diferentes que envolvam a tematica a ser
discutida e proponha que assistam a videos diversos.

A seguir, defina os objetivos, tratando da finalidade da producao. A partir
disso, prepare o debate, dividindo os estudantes em grupo para pesquisarem
sobre o tema. Divida as tarefas, sistematizando as regras, definindo o
moderador e os debatedores, articulando o momento e o tempo de fala.
Determine quem registrara a atividade para o momento de avaliagao.

Possibilite aos estudantes um momento para que eles preparem a lista de
argumentos favoraveis e contrarios ao tema. Discuta o nivel de formalidade
de uso da lingua/linguagem, estimule a atitudes de respeito e de escuta.

Em seguida, proceda ao debate propriamente dito e, ao final, faca
a avaliacdo com base no registro dos observadores e na atitude da turma.
Registre a experiéncia e publique no Férum da Unidade III!

Sintese

Nesta Unidade, discorremos sobre as etapas fundamentais que orientam
a produgdo textual oral e escrita. Essas etapas contribuem para pensarmos
em um ensino previamente planejado e cuidadosamente sistematizado. Isso
porque, ndo somente no ciclo de alfabetiza¢do, mas em qualquer etapa da
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formagdo humana, planejar é fundamental. Planejar permite pensar sobre
os caminhos a seguir, possibilita refletir sobre as decisdes a tomar e pode
abrir caminhos para o desconhecido. A Unidade também nos possibilitou
estudarmos os conceitos de gramatica e de analise linguistica como uma
etapa fundamental da atividade linguistica de leitura, escrita e oralidade.
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Figura 19: Lousa. Imagem: Pixabay.



Leitura e Producao de Textos Orais e
Escritos na Alfabetizacao

Neste componente, estudaremos leitura e produgdo de textos orais e
escritos como praticas sociais, como atividades discursivas e socioculturais
realizadas em um dado momento histérico, por uma dada sociedade,
submetida a uma dada condigéo social. Dessa perspectiva, afirmamos que
a escola é um locus privilegiado para essas praticas.
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