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Apresentacao

A proposta de “Formacgéo Continuada para Professores da Rede
Federal Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica:
concepgéao e praticas pedagogicas em Educacéao Profissional e
Tecnologica” se constitui um produto educacional vinculado a
dissertagéo “Formagéo Continuada de Professores do Instituto
Federal do Maranhéo: uma proposta colaborativa”’, resultante
da pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em

Educagéo Profissional e Tecnoldogica - PROFEPT, com
professores do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranh&o - IFMA, que atuam na Educacgéo

Profissional Técnica de Nivel Médio.

Este trabalho surgiu de constatagdes das necessidades
formativas dos professores para a concretizagéo da integragéo
curricular entre educacéo profissional e ensino medio, visando
promover a unidade entre teoria e pratica, articulando assim
formagéo intelectual e instrumental no processo de
aprendizagem. O desenvolvimento de uma proposta formativa
que se proponha formar os sujeitos na sua integralidade,
requer professores nao apenas compromissados etica e
politicamente com tal projeto educativo, mas também,
professores que tenham o dominio dos pressupostos tedricos
e metodologicos que perpassam a proposta de integragéo da
educacéo profissional com o ensino medio.

Entendemos que uma proposta de formagé&o docente
colaborativa, que tenha como ponto de partida as
necessidades formativas dos professores, pode contribuir
para ampliar o repertdrio de conhecimentos sobre a educagéo
profissional e tecnoldgica, possibilitando-lhes a constituicéo
de saberes docentes capazes de fazé-los repensar algumas
praticas pedagogicas isoladas e avangar para a adogéao de
praticas integradoras e, consequentemente, para a melhoria da
pratica educativa.

Quanto a metodologia para desenvolvimento da proposta
formativa, adotamos um referencial tedrico-metodoldgico
cujas diretrizes proporcionassem ao professor reflexdes
criticas sobre sua pratica educativa. Assim, a proposta foi
elaborada com base nos pressupostos tedrico-metodolagicos
da didatica sugerida por Gasparin (2012) para a pedagogia
histdrico-critica desenvolvida por Saviani (2013), tendo por
base 0 materialismo histodrico-dialetico, cuja diretriz no
processo cognoscitivo consiste em partir da pratica, ascender
a teoria e retornar a pratica enquanto praxis, pois ja néo se
assemelha a prética inicial (GASPARIN, 2012).



O autor articulou a teoria do conhecimento desenvolvida por
Marx no materialismo historico-dialetico com a Teoria
Histdrico-Cultural de Vigotski cuja compreenséo do
desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores passa
pelo processo de mediagéo social. Gasparin (2012) se inspirou
na  teoria histdrico-cultural  incorporando, para O
desenvolvimento da didéatica, a teoria da formagéo dos
conceitos cientificos na crianga, importantissimo para as
acbes didatico-pedagogicas, tendo em vista que o professor
precisa conhecer como o0s educandos constroem o
conhecimento, dada a importdncia da sua mediagdo no
processo de elaboragéo de conceitos cientificos pelos alunos.

Gasparin (2012) vinculou esses referenciais com os passos da
pedagogia histdrico-critica elaborada por Saviani (2008), que
ocarre em “momentos articulados num mesmo movimento,
Unico e organico”: 1) Pratica Social Inicial; 2) Problematizagéo; 3)
Instrumentalizagéo; 4) Catarse, e; 5) Pratica Social Final.

O método proposto por Saviani (2008) parte da concepgéo
dialética de conhecimento, da compreensdo de que, 0s
conhecimentos séo produzidos social e culturalmente dentro
de um contexto histdrico, logo, € sempre contextualizado e
determinado por intencionalidades humanas, portanto, néo &
neutro. Como fato histdrico e social, néo esta pronto e acabado,
mas sujeito a revisdes, rupturas, continuidades, enfim, em
movimento (GASPARIN, 2012).

Desta forma, Saviani (2008) preconiza uma metodologia
dialética, em que o processo de ensino segue 0s passos do
metodo cientifico que parte da sincrese a sintese pela
mediacéo da analise. Assim, a Pratica Social constitui o ponto
de partida e de chegada do metodo, pois, neste enfoque, a
proposta € caminhar da realidade social mais ampla para a
especificidade da sala de aula e retornar a totalidade social.

A Prética Social de partida € a realidade social que, embora
seja comum a professor e aluno, € também diferente, pois
professores e alunos possuem niveis diferentes de
compreensédo da pratica social. Portanto, o primeiro passo é ver
a pratica social dos sujeitos do processo educativo, tomar
consciéncia dessa pratica para buscar conhecimentos
tedricos capazes de permitir a compreenséo e a reflexdo sobre
o fazer préatico cotidiano. De acordo com Gasparin (2012, p. 34), a
“Pratica Social Inicial, primeiro momento do trabalho
pedagogico, consiste em ver a realidade e tomar consciéncia
de como ela se coloca no seu todo e em suas relagbes com o
conteldo que serd desenvolvido no processo”.



O segundo passo & a Problematizagéo. Essa etapa consiste em
questionar a realidade e nela o conteudo escolar. Para
Gasparin (2012), na problematizagéo se inicia o desmonte da
totalidade, cabendo ao professor levar o aluno a compreender
que ela é formada por multiplos aspectos. No entanto, nem
sempre & possivel contemplar todos os problemas colocados
pela pratica social, por isso & necessario selecionar os
principais problemas que desafiam a sociedade nos
conteldos da unidade do programa a ser trabalhado.

O terceiro passo constitui-se a Instrumentalizagéo,
entendendo-a como o momento de apropriagdo e recriagéo
dos conteldos sistematizados, buscando responder as
questdes postas pela pratica social. Significa que nessa etapa
0s sujeitos do processo ensino e aprendizagem devem se
apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios
para a resolugdo dos problemas levantados (SAVIANI, 2008;
GASPARIN, 2012).

Gasparin (2012) destaca a Instrumentalizagdo como caminho
em que 0s sujeitos terdo oportunidade de assimilar e recriar os
conteddos historicamente sistematizados e, a medida que o
incorporam, vao transformando-os em instrumentos de
construgéo pessoal e profissional. Portanto, com a mediagéo
do professor, os sujeitos se apropriam dos conceitos
cientificos para enfrentar os problemas levantados, de maneira
que a aprendizagem ganha sentido, pois os conteddos néao
serédo simplesmente absorvidos. Ao se debrugar sobre os
conhecimentos buscando solucionar os problemas, os
sujeitos vao realizar operag8es mentais, tais como analisar,
comparar, levantar hipodteses, deduzir, conceituar, dentre
outras, para buscar respostas para os diversos problemas
levantados por meio de diferentes dimensdes. Esse movimento
leva a apropriagdo do objeto do conhecimento em suas
multiplas determinagées e relagdes.

A Catarse consiste na fase em que o educando sistematiza e
manifesta o que assimilou, ao elaborar uma nova sintese dos
conhecimentos adquiridos. Nesse processo de incorporagéao,
0s instrumentos culturais séo convertidos em elementos de
transformacgéo social, ressalta Saviani (2008). Assim, nesta
fase, 0s sujeitos devem expressar de forma escrita ou oral a
sua compreenséo em relagéo contelddos e a pratica social néo
mais de forma sincrética, mas em outro nivel de elaboragéo que
se almeja igual ou aproximada ao nivel do professor.

A Catarse é o apice do processo educativo, pois representa o
momento em que 0s sujeitos expressam a apropriagdo dos
conhecimentos e também uma nova perspectiva da realidade,
que néo se situa em visédo ingénua, empirica, mas uma



compreensao cientifica que lhe permite perceber que o proprio
conhecimento cientifico e a realidade social, cultural e politica
s8o produgOes histdricas humanas, que podem ser
repensadas, modificadas e reconstruidas, ou mantidas. Esse
processo possibilita “um novo posicionamento intelectual do
aluno, situando o conteudo histdrico-concreto na totalidade”
(GASPARIN, 2012, p. 125).

A Préatica Social Final consiste na quinta etapa, no ponto de
chegada do processo educativo, em que se retorna a Pratica
Social. Compreende a relagéo teorico-pratica que se evidencia
em agdo concreta, podendo se materializar ndo apenas em
atividade motora ligada ao fazer, mas engloba, também, o
processo mental implicando analise e compreenséo ampla da
realidade, em uma nova forma de pensar, de compreender os
fatos e ideias. (GASPARIN, 2012).

Ressaltamos que a apresentagéo desta proposta e possivel
porque 0s professores abragaram a ideia de realizar um
trabalho coletivo. Pautados em uma relagéo dialdgica, de
respeito muUtuo, atitude colaborativa, partilha de talentos, troca
de experiéncias e aprendizagens, eles contribuiram na
elaboragéo, desenvolvimento e avaliagdo do curso de
formacgéo continuada. Acreditamos que o curso possa servir de
inspiragé&o para outras experiéncias formativas, contribuindo,
assim para a concretizagédo do curriculo integrado. Desta
forma, e direcionado aos gestores e equipes pedagdgicas
responsaveis pelo desenvolvimento de formacg6es
continuadas, bem como aos proprios professores que tenham
interesse em constituir grupos com objetivo de desenvolver
acoes formativas.

Aos professores, que ndo mediram esforgos para colaborar
com este projeto, ensinando ao tempo que aprendiam, Nnosso
muito obrigadal



Formacéo Continuada de Professores
da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica

No campo da Educagéo Profissional e Tecnoldgica - EPT, a
formagé&o continuada de professores coloca-se como uma
exigéncia da pratica docente, considerando a complexidade da
atuagéo do profissional que perpassa por diversos niveis,
programas e modalidades de ensino. No que tange a
integracéo entre a educacgéo profissional e ensino medio, na
perspectiva do rompimento da histérica dicotomia entre
formagé&o humanistica e formagé&o tecnica, faz-se necessario
que a formagédo dos professores esteja vinculada ao
compromisso  ético-politico da formagéo integral do
trabalhador, de forma a contemplar as dificuldades
enfrentadas por eles para o desenvolvimento do curriculo
integrado.

O processo de formagéo continuada dos professores deve
partir dos problemas concretos, para a construgéo de uma
proposta formativa que possibilite a reflexdo critica e o
enfrentamento dos problemas reais postos pela pratica social
docente. Reflexdes sdcio-politicas, culturais e pedagogicas
capazes de contribuir para a materializagéo de inovagbes
pedagdgicas e de gestédo que a educagéo profissional
integrada ao ensino meédio requer.

As praticas, carregadas de significados, precisam configurar o
ponto de partida para atividades formativas, pois séo
essenciais ao fortalecimento desses profissionais, como bem
expresso por Arroyo (2013, p. 138), partir “do que e seu, do que
sabem e controlam: suas praticas, seus produtos e seus
trabalhos” e promover o debate coletivo em torno delas,
analisando criticamente, a procura de significados.

Nessa perspectiva, a formagéo que valoriza as experiéncias e
praticas dos professores os concebe como seres que fazem,
cotidianamente, escolhas que se traduzem em agdes. E, em
cada uma delas eles expressam e colocam em agéo
concepgoes, valores, culturas e significados. Dessa forma, os
espacos formativos devem se constituir espagos de
ressignificagdo coletivas das escolhas individuais (ARROYQ,
2013) e promover uma formagéo docente que possibilite a
reflexdo critica do processo de ensino e aprendizagem,
associada ao contexto social em que ocorrem as praticas,
possibilitando ao professor teorizar sua pratica, produzirem
conhecimentos, propor mudangas e agir autonomamente.



Recorremos a Contreras (2012), para enfatizar que a agao
autbnoma deve ter a perspectiva de emancipacgéo do professor,
construida no encontro, no trabalho coletivo com o outro,
mediado pelo didlogo. Uma autonomia profissional dos
professores conectada com a autonomia social, posto que n&o
se pode ser insensivel “as diferengas que revelam injustigas,
opressbes e marginalizagfes, diferengas que encontramos
também na pratica educativa e que amilde séo provocadas ou
sustentadas por ela” A autonomia profissional que tem como
aspecto fundante e ponto de partida uma sensibilidade moral
para com toda forma de sofrimento humano, que reconhega os
“nossos proprios limites e parcialidades na forma de
compreender os outros” (CONTRERAS, 2012, p. 208).

Entendemos como possibilidade de desenvolver a formagéo
continuada a constituigdo de grupos colaborativos envolvendo
professores e pesquisadores, pois nesse espacgo formativo os
professores tém oportunidade de compartilhar experiéncias
educativas e refletir sobre elas num contexto de formacgéo e
aprendizagem permanente, compreendendo que a formacgéo
inicial n&o é suficiente para o exercicio da docéncia. Por meio
dos processos formativos desenvolvidos nos grupos
colaborativos é possivel potencializar a capacidade reflexiva
dos professores em torno do trabalho pedagdgico vivenciado
em sala de aula e, consequente, enriquecimento da pratica
docente (PASSOS, 2018).

Machado (2008, p. 14), ao tragar um perfil do docente da EPT,
aponta como pressuposto basico ao docente ser um “sujeito
da reflex&o e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e agéo
critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagéo
permanente na area de formacéo especifica e pedagdgica”. A
autora assinala elementos fundamentais, sobre os quais o
perfil deste profissional deve estar alicergado: dominio das
bases tecnoldgicas, das bases cientificas e bases
instrumentais relativas a linguagens e codigos que permitam a
leitura e interpretagéo da realidade.

Para Kuenzer (2008), faz-se necessaria ao professor da EPT
“uma ampla compreensé&o acerca da natureza do trabalho” e
de como o trabalho ocorre no regime de acumulagéo flexivel
para que eles tenham condigbes de atuar em favor de uma
inclusédo de qualidade capaz de possibilitar condicdes de
formacgéo para além das necessidades imediatas do sistema
produtivo vigente. Em sua analise, a autora aponta trés
dimensbes fundamentais na formagéo docente para atuagéo
na educacgéo profissional: conhecer as relagbes que se
processam no mundo social e produtivo, tendo em vista que
compdem uma totalidade; ter clareza sobre os niveis da
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educacédo profissional e considerar a pedagogia do trabalho,
seguindo os principios: selecionar e organizar os conteudos a
partir dos processos de trabalho, adotar as categorias do
meéetodo da economia politica, com destaque para a relagéo
entre partes e totalidade, entre teoria e pratica e entre
conhecimento geral e especifico; e considerar as trajetdrias de
vida e de trabalho dos alunos como partida (KUENZER, 2008).

O perfil desse profissional se constituira permanentemente no
dialogo constante entre fundamentagéo tedrica especifica de
sua formagéo e conhecimento que compde o eixo tecnolagico
de atuagdo com os conhecimentos advindos da experiéncia
cotidiana na pratica pedagogica. Impde, assim, ao professor
buscar uma articulagéo entre os conteddos especificos da
educacgéo geral, os do campo tecnoldgico e cultural com os
temas da diversidade, buscando romper com a dualidade
estrutural que, historicamente, marcou a organizagéo
curricular e firmar uma integragéo de fato.

Conhecimentos relativos a tecnologia tanto conhecimentos
tacitos, quanto a compreensdo do desenvolvimento
tecnoldgico séo destacados por Machado (2008, p. 12), por
entender que a “educagédo profissional tem no seu objeto de
estudo e intervengdo sua primeira especificidade, a
tecnologia”. E proprio da docéncia nesse campo “tratar da
intervengéo humana na reorganizagéo do mundo fisico e social
e das contradigOes inerentes a estes processos’, completa a
autora. Aos professores cabe ter condigbes de discutir e
analisar as necessidades sociais e as alternativas
tecnoldgicas possiveis, bem como entender os motivos pelos
quais existem problemas que nédo séo solucionados, embora a
tecnologia permita fazé-lo (MACHADO, 2008).

QOutro fator de fundamental importédncia € o saber pedagdgico,
pois a compreenséo de como ocorre 0s processos de
aprendizagem na mente humana, possibilitard ao professor a
capacidade para planejar situagdes de ensino-aprendizagem
capazes de promover o desenvolvimento dos educandos.
Arroyo (2013, p. 114) destaca que os professores, além do
dominio dos conteldos de sua area, “tem de dominar como
educadores o0s conteludos de seu oficio, as teorias
pedagogicas que os fundamentam”.

A respeito dos conhecimentos pedagdgicos, Machado (2008)
enumera algumas capacidades dos docentes que atuam
nesse campo de trabalho:



[.] capacidade para elaborar estrategias;
estabelecer formas criativas de
ensino-aprendizagem; prever as condigdes
necessarias ao desenvolvimento da
educagéo profissional, considerando suas
peculiaridades, as circunsténcias
particulares e as situagGes contextuais em
que se desenvolve; realizar um trabalho mais
integrado e interdisciplinar;, promover
transposigOes didaticas contextualizadas e
vinculadas as atividades praticas e de
pesquisa (MACHADQO, 2008, p. 13).

A estas capacidades, acrescentam-se as relativas ao
planejamento, organizagéo, gestdo e avaliagéo da educacgéo
profissional. Ou seja, as exigéncias de formagédo dos
professores que atuam nesse campo sdo bastante complexas.
Mesmo aqueles com formagéo inicial em cursos de
licenciatura sentem dificuldades para atuarem em cursos da
educacéo profissional, de maneira que a formagéo continuada
e imprescindivel. Até porque o proprio oficio da docéncia os
coloca em condigéo de eternos aprendizes, pois nunca estaréo
prontos e acabados.
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Percurso inicial do curso: reflexdes e
orientagdes

Para o desenvolvimento de uma proposta de formagéo
continuada numa abordagem critica e de natureza
colaborativa, € importante levar em consideragcéo alguns
aspectos que antecedem a realizagéo das ag6es formativas, o
qual expomos:

- |ldentificagéo do interesse dos professores em participar da
formacgéo continuada;

- Levantamento das necessidades formativas dos professores
para conhecimento das dificuldades enfrentadas por eles para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, por meio de
aplicagéo de questionario estruturado;

- Com base nos dados obtidos sobre as necessidades
formativas, estruturar o curso por meio de uma abordagem
critica que possibilite a discusséo dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos que estdo na base da formagéo
integral, problematizando a relagéo trabalho e educacgéo;

- Definigdo de estratégias metodoldgicas que possibilitem
articulagdo da pratica docente com o arcabougo tedrico
adotado;

- Levantamento da disponibilidade dos professores, para
definicdo do horario destinado a formagéo continuada.

O curso pode servir de referéncia para outras formagdes, no
entanto, a aplicagdo desse formato de formagéo imp0Oe
considerar quem s&0 0s sujeitos e suas necessidades
formativas; acolher as contribuigbes, revisar e adequar a
metodologia utilizada, dentre outros aspectos.

Por fim, salientamos que os textos e videos utilizados, bem
como as atividades propostas s&o sugestbes para
encaminhamento da formacgéo, podendo cada grupo formador
selecionar outros materiais que consideram mais adequados,
conforme a teméatica e aos sujeitos envolvidos no processo
formativo.



Formagéo Continuada para Professores da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica:
concepgdo e praticas pedagogicas em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica

Area: Educacéo
Nivel: Aperfeicoamento
Modalidade: Presencial

Carga horaria: 48 horas, distribuidas em 6 encontros
quinzenais.

Tempo de duragéo: 2,5 meses
Objetivo Geral:

Compreender os fundamentos da formagdo humana,
omnilateral e politécnica para incorpora-la na pratica
pedagogica no éambito da educagéo profissional na
perspectiva da formagéao integral.

Conteldos:

Fundamentos da educacgéo profissional e tecnoldgica:

- Fundamentos ontoldgicos e histdricos da relagéo trabalho e
educacgéo;

- Principio educativo do trabalho;

- Formacgéo unilateral e politécnica;

- Escola unitaria em Gramsci.

Educacgéo profissional integrada ao ensino medio:
- Diversos sentidos da integragéo curricular;
- Dimensfes estruturantes da integracéo: trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologig;

Interdisciplinaridade, pesquisa e contextualizagdo como
principios pedagdgicos.

Praticas pedagogicas e ensino integrado:

- Organizagéo do trabalho pedagdgico numa perspectiva de
integragé&o curricular;

- Projetos Integradores.
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Percurso metodoldgico

O percurso metodoldgico para realizagéo do curso € composto
por um movimento circular que inicia na Pratica Social Inicial do
professor, passa pelos momentos de Problematizagéo,
Instrumentalizagéo, Catarse e culmina na Pratica Social Final.

A pratica social inicial compreende o momento em que se
identifica a vivéncia dos professores em relagéo ao conteudo.

Na problematizagéo, deve-se levantar algumas questdes sobre
a pratica social docente e o conteddo proposto para formagéao,
considerando diferentes dimens6es do conhecimento. As
questbes debatidas com os professores orientaréo as agdes
formativas desenvolvidas no curso.

A Instrumentalizagdo ocorre atraves das agbes dos
professores e do formador, envolvendo atividades como:
estudos dos textos, apresentagdo de seminarios pelos
professores, exposigbes de conteldos e debates mediados
por formador e professores.

A realizagdo das atividades escritas e de seminario sé&o
momentos em que os professores podem sistematizar e
manifestar os conhecimentos construidos e/ou ampliados
durante o curso, constituindo a Catarse.

A Pratica Social Final ocorre na ultima etapa da formacéo,
momento que o0s professores devem manifestar suas
intengbes e propostas de agdes praticas representativas das
novas posturas deles, motivadas pelos estudos realizados.

Vale ressaltar que a Problematizagéo, Instrumentalizagéo e
Catarse néo ocorrem em momentos estanques e
desarticulados, ao contrario, elas perpassam toda a atividade
formativa. Assim, durante o desenvolvimento do curso
problematizagdes devem ser levantadas, estudos sistematicos
dos conteldos e sintese dos conhecimentos realizados em
constante movimento.

Passamos agora para o detalhamento do curso.



Curso em Movimento
1° Encontro Formativo

TEMA: Fundamentos da educacédo profissional e
tecnoldgica

Objetivos

Entender como se processou, historicamente, a relagéo
trabalho e educagéo para perceber as implicagbes na
separacgéo entre formagéo intelectual e trabalho produtivo.

Conteudos
Fundamentos ontoldgicos e histdricos da relagéo trabalho e
educacgéo

Acbes didatico-pedagogicas

Primeiro Momento
Apresentacéo dos professores

Segundo momento

Apresentagdo do planejamento das acgbes formativas
(conteudos, objetivo geral, tdpicos e subtdpicos e objetivos
especificos), explicitagéo do metodo (perspectiva
histdrico-critica), que tem por objetivo contribuir para
transformacgéo das praticas sociais.

Acolhimento das contribuic6es dos professores em relagéo
aos procedimentos metodoldgicos.

Terceiro momento

Contextualizagdo do conteudo por meio das experiéncias
praticas dos docentes. Pratica social inicial - Didlogo com
professores sobre o conteddo para que eles manifestem a
sua vivéncia, o que ja sabem sobre o tema e que uso fazem
dele na sua préatica social pedagdgica, a partir da questéo
problematizadora. Quais séo as minhas praticas pedagdgicas
integradoras na Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Medio
e que bases conceituais as sustentam?

Quarto momento:

Proposicdo de debate por meio de  questdes
problematizadoras para sondagem dos conhecimentos
prévios e mobilizagéo de interesses para o desenvolvimento
dos estudos:

“Todos somos seres de trabalho?”

“Trabalho é fundamento criador da vida humana?”

“Ciéncia e a tecnologia, quando tomadas como valores de uso,
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constituem-se meios fantésticos de melhoria da vida
humana?”

Quinto momento
Exibicdo do curta-metragem “Vida Maria”, de Méarcio Ramos
(2008).

Com base na reflexdo em torno do sentido do trabalho,
desenvolvido pela protagonista da animacgéo, discutir sobre a
reprodugéo das desigualdades sociais e o0 papel da educacgéao
para a transformacgéo social.

Sexto momento

Divisdo dos professores em grupos para estudo e
apresentagéo do texto “Trabalho e educacgé&o: fundamentos
ontoldgicos e histdricos” de Dermeval Saviani, no formato de
Painel Integrado para reflexédo sobre a relagéo trabalho e
educagéo e estabelecimento de relagbes entre o0s
fundamentos histdrico-ontoldégicos da relagéo trabalho e
educacéo e o video.

Questdes Problematizadoras [ Dimensdes:
Politica - Qual o sentido do trabalho? E possivel restabelecer
o vinculo entre trabalho e educacgé&o?

Filosdéfica | Conceitual - Quais o0s fundamentos
histdrico-antoldgicos da relagéo trabalho-educagé&o?

Filosofica / Politica - Como ocorre a relagéo trabalho e
educacéo nos diferentes modos de produgao?

Historica - Como ocorreu a separagdo entre trabalho e
educacéo e quais as influéncias dessa separagdo Nno processo
educativo?

Setimo momento

Organizagéo de grupos e encaminhamento de estudos para
apresentagéo de seminario no segundo encontro Grupo 1 -
Ensino Médio (integrado) e seus fundamentos da autora
Daniella de Souza Bezerra; Grupo 2 - O trabalho como principio
educativo no projeto de educacgéo integral de trabalhadores -
excertos, dos autores Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e
Marise Ramos.

Avaliacdéo do encontro.
Espago reservado para os professores explicitarem a sua
avaliagéo a respeito do encontro.



2° Encontro formativo

TEMA: Fundamentos da educagdo profissional e
tecnoldgica

Objetivos

Compreender o significado de trabalho como principio
educativo a fim de percebé-lo como categoria central para a
educagéo humana, omnilateral e politecnica.

Reconhecer os fundamentos da concepgéo de educagéo
omnilateral e politécnica e de escola unitéria como elementos
fundamentais para a proposta de formacgéo integral.

Conteldos

Principio educativo do trabalho
Formacéo unilateral e politécnica
Escola unitaria em Gramsci

Acbes didatico-pedagogicas

Primeiro momento

Apresentagéo do seminario. Cada grupo deve destacar o que
compreendeu em torno do trabalho como principio educativo,
formacédo omnilateral e politécnica, e escola unitaria em
Gramsci, com base na abordagem de Daniella de Souza
Bezerra e de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos.

Questdes problematizadoras /| Dimensdes

Politica - Como o trabalho pode se constituir em principio
educativo e qual a sua importdncia na integragéo entre
educacgéo basica e profissional?

Conceitual/Cientifica - O que é& educagéo politécnica e
omnilateral? E o que estd na base dessa concepgéo de
educagéo?

O que caracteriza a escola unitaria em Gramsci?

Social e politica - Que implicagbes sociopoliticas essa
concepgéo de educacédo tem para a formagdo da classe
trabalhadora?

Segundo momento

Sistematizagcdo das discussdes, atraves de exposigéo
dialogada.

Exibicéo do video “Para que serve a utopia”’, Eduardo Galeano.
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Terceiro momento
Construgéo coletiva de mapa conceitual dos fundamentos da
educacéao profissional e tecnoldgica.

Quarto momento

Exibicdo do filme “A crise do Ensino Médio e a saida pela
profissionalizag&o”

Discusséo em torno do filme, relacionando-o com os estudos
realizados.

Quinto momento
Indicagéo de leitura para o proximo encontro: Concepgéo do
Ensino Medio Integrado de Marise Ramos.

Avaliacdéo do encontro
Espago reservado para os professores explicitarem a sua
avaliagéo a respeito do encontro.



3° Encontro formativo
TEMA: Educacéao profissional integrada ao ensino medio

Objetivos

Refletir sobre as relagdes entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura a fim de compreendé-los como conceitos
estruturantes da integragéao.

Entender a interdisciplinaridade e pesquisa como principios
pedagodgicos fundamentais na integragéo curricular para
efetiva-los no processo de ensino e aprendizagem.

Conteudos

Diversos sentidos da integragéo curricular.

Dimensbdes estruturantes da integragdo: trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia.

Contextualizagéo, interdisciplinaridade e pesquisa como
principios pedagdgicos.

Acbdes didatico-pedagogicas

Primeiro momento

Exposigéo sobre “Trabalho nos diferentes modos de produgéo’
para compreensao do trabalho no sentido histdrico e reflexao
em torno da importdncia de fundamentar uma proposta de
educacgéo profissional tendo o trabalho (sentido histdrico e
ontoldgico) como principio educativo.

Segundo momento
Exibigcéo do filme “O emprego” (2008). Discusséo relacionando o
video com o debate sobre o Trabalho

Terceiro momento

Exposicdo dialogada sobre o0s sentidos e dimensbées
estruturantes da integragéo curricular e principios
pedagogicos.

Questdes problematizadoras [ Dimensdes

Conceitual [/ Cientifica - O que é educacéo profissional
integrada ao ensino medio? Quais sé&o 0s pressupostos
filosoficos e politicos da formacgéo integrada na perspectiva da
politécnica?

Politica - Qual a necessidade desse formato de curriculo?
Trata-se de um projeto politico de educagéo? Um projeto
formativo que valoriza os sujeitos do conhecimento?
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Politica /| Social - Por que é importante articular trabalhg,
ciéncia, cultura e tecnologia quando se propfe integrar
educacédo basica com educacgéo profissional?

Legal - Quais normativas legais possibilitam o
desenvolvimento da educagéo profissional integrada ao
Ensino Medio?

Didatico-pedagodgica - Como a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo e a pesquisa se constituem principios
pedagdgicos fundamentais para a integrag&o curricular?

Quarto momento

Acgéo e reflexdo: Producéo escrita em torno da compreenséo
das dimensfes estruturantes da integragéo. Atividade “Cartas
a Théo” n°® 195 e posterior discussao coletiva.

Quinto momento

Encaminhamento dos estudos para o proximo encontro:

Texto: Ensino Meédio e Técnico com Curriculos Integrados:
propostas de agéo didatica para uma relagéo néo fantasiosa,
Lucilia Machado.

Proposicdo: Pensar em um fato, ou fendmeno ligados ao
processo de produgdo de determinada area para
desenvolvimento da proposta integradora no proximo
encontro.

Avaliacéo do encontro
Espago reservado para os professores explicitarem a sua
avaliagéo a respeito do encontro.



4° Encontro formativo
TEMA: Praticas pedagogicas e ensino integrado

Objetivos
Identificar praticas pedagogicas favoraveis a integragéo
curricular, a fim de inclui-las na pratica social docente.

Elaborar coletivamente uma proposta de pratica curricular
integrada, a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, a
fim de visualizar a integragéo entre os conhecimentos.

Conteudos
Organizagéo do trabalho pedagodgico numa perspectiva de
integrag&o curricular

Acbes didatico-pedagogicas

Primeiro momento

Realizagcdo de roda de conversa para discussdo do texto
“Ensino Médio e Técnico com Curriculos Integrados: propostas
de agéo didatica para uma relagdo nao fantasiosa”, Lucilia
Machado.

Questdes Problematizadoras /| Dimensdes
Didatico-pedagdgica - Como pensar a formacgé&o integrada a
partir dos sujeitos sociais? Como relacionar os conteldos com
a pratica social dos estudantes? Como selecionar os
conteddos tendo em vista a apreensdo do objeto em sua
totalidade? Como identificar as dimensdes dos conteudos a
serem trabalhados? Como elaborar uma proposta de préatica
integradora? Quais estratégias pedagdgicas deve-se adotar?

Segundo Momento

Analise de experiéncias integradoras em Cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio, relacionando-os com os estudos
realizados em torno da integragéao curricular:

1: Projeto Integrador: Analise de uma experiéncia no IF Goiano
Campus Ceres.

2: Metodologias Integradoras na Educagéo Profissional:
construindo a ponte entre a base comum e as disciplinas
técnicas no ensino técnico integrado.

3: A abordagem por projetos como ferramenta de integragéo
curricular - a experiéncia do Curso Técnico em Eletromecénica
do IFSC Ararangua.

4: A experiéncia do Projeto Integrador | no curso de PROEJA em
Eletromecénica do IF-SC Campus Chapecd.
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Terceiro momento

Construgéo coletiva e colaborativa de uma proposta de pratica
integradora, orientada pelo principio da integragéo entre
ensino e produgéo. Agrupamento dos professaores, conforme o
eixo de atuacgéo realizagéo da atividade.

Quarto Momento

Com base no fato ou fenémeno definido, os professores
deveréo retornar ao trabalho e dialogar com professores de
outras &areas de conhecimento, a fim de completar a
problematizagédo do processo produtivo, bem como identificar
conteldos, organiza-los nas &reas de conhecimento,
identificar as relagbes dos conteddos nas diferentes areas e
planejar a atividade integradora. Essa agéo sera necessaria se
a formagé&o néo envolver todos os professores.



5° Encontro formativo
TEMA: Praticas pedagogicas e ensino integrado

Objetivos
Identificar praticas pedagogicas favordveis a integracéo
curricular, a fim de inclui-las na pratica social docente.

Caracterizar projeto integrador, a fim de percebé-lo como uma
possibilidade para realizag&o da pratica curricular integrada.

Conteudos

Organizagéo do trabalho pedagdgico numa perspectiva de
integrag&o curricular

Projeto Integrador

Acbes didatico-pedagogicas

Primeiro momento

Concluséo da elaboragéo da Atividade Integradora, tendo em
vista a contribuicdo de professores de outras areas de
conhecimento.

Segundo momento
Socializag&o das propostas de atividades integradoras.

Terceiro momento

Abordagem tedrica sobre Projeto Integrador. Discuss&o em
torno das caracteristicas e etapas de um projeto integrador,
como uma proposta metodoldgica possivel para a
materializagcédo da atividade integradora desenvolvida pelos
professores, relacionando a discusséo com os dados das
experiéncias analisadas.

Questdes problematizadoras /| Dimensdes
Conceitual - Quais as caracteristicas e etapas de um projeto
integrador?

Didatico-pedagogica - Como pensar a formagéo integrada a
partir dos sujeitos sociais? Como relacionar os conteudos com
a pratica social dos estudantes? Como elaborar uma proposta
de pratica integradora? Quais estratéegias pedagogicas
deve-se adotar? Como elaborar um projeto integrador?

Quarto Momento

Proposigdo de um roteiro para planejamento de um Projeto
Integrador, tendo em vista os tempos curriculares propostos
por Marise Ramos, com base no metodo historico-critico de
educacgéo (Saviani).

Avaliagéo do encontro
Espaco reservado para os professores explicitarem a sua
avaliag&o a respeito do encontro.
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B6° Encontro formativo

TEMA: Praticas pedagogicas e ensino integrado

Objetivos

Elaborar coletivamente uma proposta de projeto integrador,
considerando o0os tempos curriculares da pedagogia
histarico-critica para posterior operacionalizagéo.

Conteudos

Organizacé&o do trabalho pedagdgico numa perspectiva de
integragéo curricular

Projeto Integrador

Acbes didatico-pedagdgicas

Primeiro momento

Elaboragé&o coletiva de um projeto integrador a partir dos
conhecimentos levantados na Atividade Integradora,
considerando os tempos curriculares propostos por Marise
Ramos.

Questdes Problematizadoras /| Dimensdes
Didatico-pedagdgica Como pensar a formagéo integrada a
partir dos sujeitos sociais? Como relacionar os conteddos com
a pratica social dos estudantes?

Como elaborar uma proposta de pratica integradora? Quais
estratégias pedagdgicas deve-se adotar? Como elaborar um
projeto integrador?

Segundo momento

Realizagéo de atividade escrita. Professores deverdo registrar
1. Manifestacéo da nova postura pratica: intengfes

2. Compromisso: agbes praticas sobre o contelddo.

Terceiro momento
Avaliagéo escrita da formacgéo pelos professores, utilizado
formulario de avaliagao.
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