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Aos meus alunos, pelas oportunidades de aprendizagem
e pelas reflexdes que me proporcionaram no

percurso de todo esse trabalho.



“Mas aquele tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na roga, criado
no dedo. Passava o dia solto, esvoacando em volta da casa da fazenda,
comendo sementinhas de imbalba. Se aparecia uma visita fazia-se aquela
demonstracdo: era 0 menino chegar na varanda e gritar para o arvoredo:
tuim, tuim, tuim! As vezes demorava, entdo a visita achava que aquilo era
brincadeira do menino, de repente surgia a ave, vinha certinho pousar no
dedo do garoto”

Rubem Braga
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1 INTRODUCAO

O produto educacional que apresentamos aqui em forma de sequéncia didatica é o resultado de
uma pesquisa orientada, desenvolvida durante os dois anos do curso de Mestrado Profissional
em Letras — Profletras, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES), da area de concentracdo Unica Linguagens e Letramentos.
Como produto final dessa pesquisa, produzimos uma sequéncia didatica sobre a utilizacdo da
metéfora em atividades de interpretacdo, na expectativa de que seja um instrumento util para o

trabalho do professor do ensino basico na sala de aula.

Em um contexto no qual as informacfes chegam em quantidade e velocidade nunca dantes
vistas, a habilidade de interpretar € de suma importancia na formacao do aluno, pois é preciso
saber separar joio e trigo. Assim, as propostas de trabalho que apresentamos aqui tém
primordialmente o objetivo de aperfeicoar as habilidades de interpretacdo dos alunos. As
oficinas, bem como as consideracfes que fazemos, ndo indicam uma férmula para que se
resolva a questdo da dificuldade de interpretar detectadas em nossos alunos; antes, tém o
objetivo de apontar um caminho possivel, que essa pesquisadora tem trilhado com resultados
satisfatorios em sua préatica pedagogica. Estamos, todavia, no inicio da jornada. H4 ainda um
longo trecho a ser percorrido e muitos desvios possiveis; cabe, entdo, a cada professor
determinar qual Ihe parece adequado a sua realidade e aos interesses de seus alunos. A
sequéncia didatica proposta neste caderno esta dividida em oito oficinas.

A oficina 1 — Compreensao versus Interpretacdo — tem como objetivo fazer distincdo entre o que
significa compreender um texto e interpreta-lo. Muitos dirdo que tal diferenciacdo é
desnecessaria, pois trata-se apenas de uma questdo de nomenclatura. Apoiados em Leffa
(2012), acreditamos, no entanto, ser a distingdo primordial para que o aluno desenvolva as
habilidades de interpretacdo, pois ter uma dimensao clara do que se faz parece-nos essencial

para que se possa fazer de forma eficiente.

Ao se ver diante de um enunciado que propde a compreensao e interpretacao de um texto, como
vemos em muitos dos livros didaticos utilizados em nossas escolas, o aluno |é o texto,
compreende e acredita estar interpretando. E importante que ele saiba, no entanto, que
compreender € um ato inconsciente, composto de varias etapas que ocorrem de forma

simultanea. Compreendemos por que conhecemos o cédigo, porque temos um conhecimento



acumulado sobre temas diversos, porque temos objetivos especificos ao nos aproximarmos de

um texto. Interpretar, todavia, requer outros procedimentos.

E preciso ver além do que esta explicito no texto, importa saber as estratégias que o autor utilizou
para produzir um ou outro sentido. Mais do que compreender o que foi dito, € preciso perceber
a razdo de ter sido dito de uma forma e ndo de outra. E preciso entender também que a
interpretacdo tem seus limites. Ainda que seja influenciada pela experiéncia pessoal do

intérprete, ndo se pode atribuir ao texto um sentido que ja ndo esteja contido no interior dele.

A oficina 2 — Modelos de Interpretagcéo — trabalha com trés modelos de interpretacdo propostos
por Leffa (2012): a interpretacdo como parafrase, na qual interpreta-se um texto através de outro;
como réplica, onde estabelece-se um pretenso didlogo com o autor; e a interpretacdo como
procedimento dialético, que consiste em uma série de perguntas abertas e fechadas, que o aluno
buscara resolver contando com a intermediacdo do professor, até que ele mesmo atinja um
determinado nivel de autonomia e torne-se o intérprete. Prop&e-se nessa oficina a interpretacéo

de um texto, dentro do modelo procedimento dialético.

Na oficina 3 — Metafora — é introduzido o conceito de figura de linguagem como caminho para
chegar-se ao conceito de metéafora. O foco, no entanto, ndo esté na figura de linguagem, mas no
conceito metaférico, ou seja, a compreensao de uma coisa em termos de outra. A comparacéo,
ainda que linguisticamente seja considerada uma figura distinta da metéafora, sera analisada nos
mesmos termos desta, como um conceito metaférico. Discute-se brevemente o sistema
conceitual como origem de todo conceito metaférico, bem como os efeitos desses conceitos na

forma como agimos e enxergamos 0 mundo.

A partir da oficina 4, na qual trabalha-se um poema de Roseana Murray, sao apresentadas varias
propostas de interpretacao de textos, nos quais estao presentes diversos conceitos metaféricos.
A interpretacdo desenvolve-se de acordo com o procedimento dialético, tendo o professor como
mediador/intérprete entre o texto e o aluno. Esse mesmo padrao permanece na oficina 5, na qual
é trabalhado o texto Historia triste de tuim, de Rubem Braga, e também na oficina 6 com o texto

Um apologo, de Machado de Assis, bem como um video sobre o mesmo texto.

Na oficina 7, intitulada Beija-flor, é trabalhada a musica Flor e o Beija-flor, de Henrique e Juliano
e Marilia Mendoncga. Na oficina 8, permanece o tema beija-flor e o género literario letra de musica;



porém, o professor ndo se coloca mais como mediador, pois este papel cabe agora ao aluno que
se coloca como intérprete entre o texto e seus colegas de sala.

Reiteramos que o objetivo de todas as oficinas € aperfeicoar a habilidade de interpretacdo dos
alunos. Os objetivos citados em cada oficina constituem vias para que o objetivo maior seja

alcancado.



2 Oficinas

2.1 Oficina 1 — Compreensdo versus Interpretagdo

Objetivo geral Aperfeicoar a habilidade de interpretacdo dos alunos.

Objetivos especificos Fazer distincdo entre compreensao e interpretagao a fim de

tornar mais objetiva a atitude do aluno diante do texto.

Desenvolvimento o Apresentagdo do tema: o professor devera introduzir o
tema da sequéncia didatica, a interpretacdo, e fazer uma
prévia sobre 0s assuntos que serdo abordados ao longo das
oito oficinas que seréo aplicadas.

o Apresentacdo do conteudo: explicar que iremos
discutir as diferencas entre compreender e interpretar, com o
objetivo de estabelecer o que realmente queremos diante de

cada texto com que nos deparamos.

Material necesséario Slides com o conteddo a ser apresentado e discutido;
projetor.
Tempo Uma aula de 55 minutos?.

Avaliagcdo da aprendizagem | Participagdo dos alunos na discussao e consideragodes feitas
por eles ao final da apresentacao.

1 Cada aula no turno matutino e vespertino na Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo tem a duragéo
de 55 minutos. Esse tempo podera variar de acordo com o ritmo da turma e do professor.
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Slides da Oficina 1. Compreensdo versus Interpretagdo

Figura 1: Slide 1

°
B % PROFLETRAS

Compreensao x Interpretagao

NS
Oficina

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Questionar aos alunos a frequéncia com que trabalham atividades de interpretacéo,
se gostam ou nado dessas atividades e a razdo de gostarem ou ndo. Explicar aos alunos que o
foco do trabalho é a interpretacao.

Figura 2: Slide 2

Por que estudar interpretacdo?

L

Porque a habilidade de interpretagdo é
requerida constantemente em nossas atividades
cotidianas, além de ser objeto de avaliagdo
constante na escola, nas provas externas, em
processos seletivos e concursos publicos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéao: Propiciar reflexdo e incentivar o aluno a comentar sobre os momentos do cotidiano

nos quais ele acredita que a interpretacdo seja necessaria.



Figura 3: Slide 3

Contextualizando

E comum ouvirmos os professores proporem
atividades  intituladas = “compreensao e
interpretacdao” de texto. Mesmo nos livros
didaticos que utilizamos em nossa escola,
encontramos atividades desse tipo. Mas sera
que compreender e interpretar sao palavras
diferentes que significam a mesma coisa?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Permitir que os alunos respondam a pergunta proposta.

Figura 4: Slide 4

Apesar de algumas pessoas dizerem que
compreender € o mesmo que interpretar, alguns
linguistas afirmam que s3o coisas bem
diferentes.

Compreender # Interpretar

Um desses linguistas chama-se Vilson Leffa.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestdo: Explicar o que € um linguista e esclarecer que os principios que regem o ensino,

incluindo a pratica pedagogica adotada pelos professores, geralmente baseiam-se em um teorico

da Educacéo.



Figura 5: Slide 5

Compreensdao —um ato inconsciente

o

De acordo com Leffa, a compreensao “se
desdobra em varios niveis, do processamento do
codigo ao conhecimento de mundo, mas precisa
também processar todos esses niveis de modo
instantaneo” (LEFFA, 2012, p.259).

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestédo: Explicar aos alunos que vamos entender um pouco sobre como funciona o processo

de compreensédo, com o intuito de diferencia-lo do processo de interpretacdo. Salientar que nao

h& necessidade de memorizar os homes ou estudar a fundo o processo; basta estar ciente de

que ele existe.

Figura 6: Slide 6

Simplificando (ou complicando), é como se vocé
estivesse jogando um jogo de varias fases, e a
fase final fosse a compreensao. Sé que vocé ndo
poderia passar uma fase por vez, teria que jogar
todas ao mesmo tempo! Dificil, ndo é?

Pois é mais ou menos isso que acontece com
nosso cérebro quando olhamos para um objeto
ou para um texto escrito. Nés compreendemos
sem perceber como fazemos isso!!

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Reiterar que ndo percebemos o0 processo de compreensdo acontecer porque ele

acontece muito rapido no nivel inconsciente.
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Figura 7: Slide 7

Mas, que fases seriam essas que envolvem a
compreensao?

A compreensao, no sentido proposto por Leffa
(2012), envolve quatro competéncias:

* Tradugdo do cédigo

* Montagem do quebra-cabega
* Evocagado do saber construido
* Planejamento das estratégias

Vamos ver cada uma delas com mais detalhes a
seguir:

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéo: Informar aos alunos que iremos falar sobre cada uma dessas fases, apenas para que

entendam superficialmente o processo, para que tenham nocédo de como ele acontece.

Figura 8: Slide 8

Traducao do cédigo

No caso da escrita, o individuo adquire o cédigo
para transpor para a fala o que esta codificado
na escrita. Mas esse processo de decodificacao
ndo ocorre apenas na escrita, mas refere-se a
todo objeto cultural capaz de armazenar
sentido, como imagens e sons.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Utilizar elementos do cotidiano do aluno para exemplificar a traducéao do codigo.
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Figura 9: Slide 9

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Explorar o sentido contido em cada uma das placas, o que explica a confusao da flecha.

Figura 10: Slide 10

Montagem do quebra-cabega

Apods decodificar, é preciso conectar o0s
elementos. O texto é formado de partes que se
encaixam, de forma nem sempre linear. O leitor
precisa identificar essas conexdes para
compreender o texto.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: As palavras se conectam para formar oracdes e, na sequéncia, periodos. Ja os periodos se
conectam para formar o objeto de leitura. Nas palavras de Leffa (2012) “o que é dito numa frase,
paragrafo, secdo ou capitulo precisa ser conectado com o que é dito em outros segmentos, incluindo

titulo, subtitulos, figuras, quadros, tabelas, etc”.



Figurall: Slide 11

Evocacao do saber construido

Ao se aproximar de um texto, o leitor ndao o faz
de forma vazia. Ele traz experiéncias acumuladas
ao longo da vida e conhecimentos que tornam
possivel a compreensdo do texto. Para que a
compreensao seja eficiente, o leitor precisa
conhecer o tema, bem como o suporte do texto,
ou seja, conhecer a finalidade do género textual
que serve de suporte ao texto.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestado: Podemos utilizar o layout de diversos géneros textuais como exemplo. N&o precisamos ler o

texto para diferenciar um conto e uma lista de supermercado, mas apenas observar sua apresentagao.

Figura 12: Slide 12

Planejamento das estratégias

Toda leitura pressupde um objetivo. De acordo
com nosso objetivo, gerenciamos nossa leitura,
a fim de constatarmos se os objetivos estdo
sendo atingidos. Se buscamos uma informacao
sobre algo especifico, como um anuncio de
emprego no jornal, por exemplo, adotaremos
estratégias que serdao diferentes daquelas que
utilizamos quando lemos para conhecer algo
novo ou aprender sobre algum assunto.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Incentivar o compartilhamento de experiéncias com a leitura para fins especificos. Pode-se

utilizar como exemplo a leitura de ficcdo e a leitura do livro didatico, que atendam a objetivos bastante

distintos.
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Figura 13: Slide 13

Tudo o que falamos — a tradugdo do cédigo, a
montagem do quebra-cabega, a evocagdo do
saber construido e o planejamento das
estratégias — faz parte de um processo que
acontece tdo rapidamente ao nos depararmos
com um objeto de leitura, que nem percebemos
que estd acontecendo. Por isso Leffa diz que
esse processo — a compreensao - €
inconsciente.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Reafirmar o carater inconsciente de todo o processo de compreensao, devido a velocidade
em que ele ocorre.

Figura 14: Slide 14

Interpretacdo — um ato consciente

A palavra interpretacao, de acordo com Leffa
(2012), vem do latim interpres e refere-se a
pessoa que examinava as entranhas de um
animal para prever o futuro. O intérprete era
apenas o mediador entre o que via nas
entranhas do animal e o codigo compreensivel
aos demais.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Incentivar a comparacéao entre o sentido da palavra intérprete em sua origem e na forma como
a utilizamos hoje. Existe alguma semelhanca? Espera-se que o0 aluno consiga relacionar o texto com o

animal. Nao sendo o caso, o professor podera fazer as interven¢cdes necessarias.
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Figura 15: Slide 15

O interpres ndao pode atribuir um significado,
nao pode tirar algo de dentro de si para
depositar o objeto; pode apenas extrair o
significado que ja esta dentro do animal. Uma
atribuicdo de sentido seria ndo s6 uma
impostura, mas seria também negar ao interpres
a capacidade de leitura; ele ndo inventa e nem
cria, ele apenas reproduz o que supostamente
preexiste na sua frente (LEFFA, 2012,p.260).

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Comentar que, ao contrario do que muitos pensam, interpretacdo ndo € uma atividade de vale-

tudo. E preciso ter respaldo no proprio texto (ou objeto) para dizer o que ele diz ou deixa de dizer.

Figura 16: Slide 16

Assim, o que Leffa (2012) defende aqui, em
outras palavras, é que ndo cabe ao leitor, no ato
da interpretagdo atribuir sentido ao texto; sua
tarefa é extrair do texto o significado imanente a
este.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Extrair o significado implica em identificar as estratégias utilizadas para produzir um ou outro
sentido, como as frases do slide 17.



Figura 17: Slide 17

Observe as frases a seguir:

a) No jogo de ontem, o Mengdo derrotou o
Atlético Mineiro, que ja cantava vitoria.

b) No jogo de ontem, o Atlético Mineiro,
favorito da competigdao, ndao conseguiu vencer o
Flamengo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Questionar: Quem vocés acham que disse a frase A? Um flamenguista ou um atleticano?
Por qué?

Figura 18: Slide 18

Temos em (a) e (b) a mesma informagdo.
Todavia, as chances de a frase (a)ser dita por um
torcedor do Atlético sdao quase nulas. Parece
improvavel também que um Flamenguista
elaborasse a frase (b).

Como sabemos isso? Interpretando, ou seja,
analisando as escolhas lexicais feitas pela
enunciador.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Elicitar dos alunos outros exemplos em que a forma como algo é dito permite determinar
quem foi que disse.
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Figura 19: Slide 19

Em poucas palavras

Compreender é um ato que se processa no nivel do
inconsciente, consistindo na decodificagdo e
traducdo do codigo e compreensdo da mensagem.

Interpretar é um processo mais lento, que exige
andlise e questionamento, levantamento de
hipéteses, confirmacdo ou refutagdo das hipoteses.
A grande questdo da interpretacao nao esta no que
foi dito, mas no porqué foi dito de uma forma e ndo
de outra.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestao: Concluir enfatizando que para interpretar um objeto de leitura é preciso reflexdo e andlise

sobre o0 que esta dito no texto, mas também sobre as estratégias utilizadas para produzir os sentidos

possiveis, e que esses sentidos possiveis precisam estar respaldados sempre no préprio texto.

Anotac6es do professor:
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2.2 Oficina 2 — Modelos de interpretacdo

Objetivo geral

Aperfeicoar a habilidade de interpretacdo dos alunos.

Objetivos especificos

Conhecer trés modelos de interpretacdo a fim de ampliar as

possibilidades de trabalho com a interpretacdo de textos.

Desenvolvimento

o Apresentacdo do tema: o professor mediador devera
esclarecer que héa diferentes possibilidades para se interpretar um
texto. Na aula em desenvolvimento serdo apresentados trés
modelos: a interpretacdo como paréfrase, como réplica e como
procedimento dialético.

) Apresentacao do contetdo: o professor devera apresentar
cada modelo de interpretacdo, oportunizando a participacdo dos
alunos na discussao das caracteristicas, vantagens e problemas de
cada modelo.

o Desenvolvimento das atividades: o professor podera dividir
a turma em trés grupos e propor uma atividade para cada grupo.
Na sequéncia, os alunos apresentardo as reflexdes feitas a partir

de cada proposta para a sala.

Material necessario

Slides com o contetdo a ser apresentado e discutido; projetor;

textos fotocopiados.

Tempo

Duas aulas de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos na discusséo e consideragfes feitas por

eles ao final da apresentagéo.
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Slides da Oficina 2: Modelos de interpretacao

Figura 20: Slide 20

BRI % PROFLETRAS

Modelos de Interpretacgao

Oficina 2

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Retomar a oficina anterior reforcando a importancia de se aperfeicoar a habilidade de

interpretagao.

Figura 21: Slide 21

Contextualizando

Ha mais de uma maneira de interpretar um
texto: podemos fazé-lo através de respostas a
perguntas especificas, através de parafrase, de
desenhos e etc. Hoje vamos conhecer trés
modelos de interpretagdo com os quais iremos
trabalhar nas proximas aulas.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Salientar que independentemente do tipo de interpretacdo que adotamos, o principio da

interpretacdo permanece o mesmo: identificar as estratégias utilizadas para produzir os sentidos

possiveis no texto.
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Figura 22: Slide 22

Leffa (2012) fala sobre trés tipos de
interpretacao

a) interpretacdo como parafrase;
b) interpretacdo como réplica;
c) interpretagdo como procedimento dialético.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Verificar o conhecimento dos alunos sobre os termos parafrase, réplica e dialético. A
compreensédo desses termos facilitara o entendimento dos tipos de interpretacao propostos.

Figura 23: Slide 23

Parafrase

E a interpretagdo de um texto através de outro.

Vejamos como exemplo o poema No Meio do
Caminho, de Carlos Drummond de Andrade,

uma das obras mais parafraseadas na nossa
literatura, segundo Leffa (2012)

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre o poema e sobre o autor.
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Figura 24: Slide 24

{):cara.:

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Carlos Drummond de Andrade, natural de Itabira, MG, nasceu em 1902 e faleceu em 1987.
Ele é considerado por muitos criticos o maior poeta do Brasil e um dos maiores da lingua portuguesa.

Figura 25: Slide 25

No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Figura 26: Slide 26

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tdo fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

(ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 2002. p.16)

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Promover a leitura e motivar a manifestacdo de impressdes sobre o texto. Informar que na

sequéncia sera lida uma parafrase sobre o poema.

Figura 27: Slide 27

Parafrase de No meio do caminho

Anidlise e interpretacdo do poema No Meio do
Caminho

As pedras mencionadas no meio do caminho
podem ser classificadas como obstdculos ou
problemas que as pessoas encontram na vida,
descrita neste caso como um “caminho”. Essas
pedras podem impedir a pessoa de seguir o seu
caminho, ou seja, os problemas podem impedir
de avancgar na vida.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Figura 28: Slide 28

Os versos “nunca me esquecerei desse
acontecimento na vida de minhas retinas
fatigadas” transmitem uma sensa¢do de
cansago por parte do autor, e do acontecimento
que ficard sempre na memoria do poeta. Assim,
as pedras mencionadas também podem indicar
um acontecimento relevante e marcante para a
vida de uma pessoa.

www.culturagenial.com/poema-no-meio-do-caminho-de-carlos-Drummond-de-
andrade/

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Perguntar aos alunos o que eles acharam da paréfrase e se concordam com a visdo do

intérprete.

Figura 29: Slide 29

Os riscos da parafrase — mutilagao e
desfiguragao
Mutilagdo consiste em resumir algo que

originalmente ja foi reduzido a sua esséncia e
do qual nada se pode tirar;

Desfiguragao consiste em tentar explicar tudo
que o leitor deve encontrar na obra, ficando a
analise mais extensa do que a prépria obra.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Um exemplo de mutilagdo sdo algumas fichas de leitura produzidas a partir da leitura de
capitulos de livros (ou mesmo livros inteiros). Muitas vezes, para poupar tempo e espaco, sao omitidos

aspectos importantes da obra.
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Figura 30: Slide 30
Réplica

A interpretacdo como réplica, rara no contexto
da sala de aula, consiste na criagdo de uma
“pretensa interlocucdo com o autor” (Leffa,
p.264), ou seja, o intérprete finge dialogar com o
autor quando intencionalmente dirige-se ao
leitor, para rebater e contestar o que foi
proposto pelo texto.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Salientar que a réplica tem um aspecto critico bastante acentuado, uma vez que o objetivo é
rebater o que foi dito pelo autor.

Figura 31: Slide 31

Veja este exemplo citado por Leonam & Badaré
(2008) desse tipo de interpretagdo, feita por
uma aluna, do poema de Camdes, Amor é fogo
que arde sem se ver:

Amor é fogo que arde sem se ver,
é ferida que doi e ndo se sente,

é um contentamento descontente,
E dor que desatina sem doer.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre o poema. Caso considere apropriado, o

professor podera apresentar todo o poema para os alunos.
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Figura 32: Slide 32

O caratambém...

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Nascido em 1524, em uma familia da nobreza, (provavelmente em Lisboa) é considerado um
dos maiores escritores da lingua portuguesa.

Figura 33: Slide 33
A réplica

A seguir, transcrevemos a interpretagao feita
pela aluna:

Ah! Camaées, se vivesses hoje em dia,
tomavas uns antipiréticos,

uns quantos analgésicos

e Prozac para a depressdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Figura 34: Slide 34

Compravas um computador,

consultavas a Internet

e descobririas que essas dores que sentias,
esses calores que te abrasavam,

essas mudangas de humor repentinas,
esses desatinos sem nexo,

ndo eram feridas de amor,

mas somente falta de sexo!

(LEONAM & BADARO, 2008)

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Promover a leitura e incentivar a discussédo do texto. Como Camdes reagiria se realmente

lesse a réplica da aluna?

Figura 35: Slide 35

Procedimento dialético

Esse tipo de interpretagdo se da através de
perguntas abertas e fechadas, as quais o leitor
devera tentar resolver buscando as respostas
dentro de si, resolvendo paulatinamente as
contradigdes que surgirem no desenrolar das
perguntas. O intérprete, nesse caso, se coloca
entre o texto e o leitor “propiciando uma
construcao coletiva da compreensao,
envolvendo o texto, o intérprete e o aluno”
(2002, p.267).

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Nesse tipo de interpretacdo existe sempre a figura do mediador, de um intérprete que se
coloca entre o texto e o leitor. O intérprete, inicialmente, ser4 o professor. Espera-se que o aluno

desenvolva a habilidade de interpretacéo, tornando-se ele o intérprete.
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Figura 36: Slide 36
Proposta de atividade 1
a. Considerando a anélise que vocé leu de “No

meio do caminho” e o préprio poema, vocé
diria que houve desfiguracao?

b. Que exemplo poderiamos mencionar sobre
mutilagdo de um texto?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 37: Slide 37

Proposta de atividade 2

a. Considerando o poema “No meio do
caminho”, estabelega um dialogo com o
autor —réplica — falando sobre as tais pedras.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Caso os alunos tenham dificuldade no desenvolvimento da réplica, o professor podera, a seu

critério, escolher outro poema ou fazer a réplica junto com os alunos.
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Figura 38: Slide 38

Proposta de atividade 3

Leitura do texto A mudanga
Possiveis questdes para discussao:

a) O narrador é feminino ou masculino? Que
palavras ou trechos do texto indicam isso?
Por qué?

b) Como eram as relagdes familiares na época?
Como sao hoje?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
Figura 39: Slide 39

d) Como estava a disposicao do narrador com
relagdo a mudanga?

e) E possivel detectar uma atitude contraditéria
no narrador?

f) Que relagdbes podemos estabelecer entre o
titulo e os acontecimentos do texto?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: As atividades propostas foram desenvolvidas, com resultados satisfatérios em uma turma de

8° ano do Ensino Fundamental. S&o apenas sugestfes que podem ser adaptadas a realidade de cada

turma.
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Anotacdes do professor:




2.3 Oficina 3 — Metdfora

32

Objetivo geral

Aperfeicoar a habilidade de interpretacéo dos alunos

Objetivos especificos

Reconhecer a metédfora e a comparagdo como conceitos
metaféricos que influenciam nossa maneira de pensar, agir e

enxergar o mundo.

Desenvolvimento

e Apresentagdo: o professor devera retomar o conceito de
sentido conotativo e denotativo, para entdo introduzir ou
reforgar o conceito de figuras de linguagem;

e Apresentagdo do conteddo: é importante que os alunos
entendam que o foco da discussao é o conceito metaférico,
ou seja, a possibilidade de compreendermos ou
explicarmos um termo através de outro. Nesses termos, a
metéfora e a comparagdo exercem basicamente a mesma
funcdo. Porém, é preciso que eles saibam que
considerando a gramatica estudada na escola, comparagéo
e metafora constituem figuras de linguagem distintas.

e Desenvolvimento das atividades: as metaforas propostas
nas atividades sdo sugestbes. O professor devera, de
acordo com o perfil e conhecimento do grupo, escolher as

metaforas a serem trabalhadas.

Material necessario

Slides com o conteldo a ser apresentado e discutido; projetor.

Tempo

Duas aulas de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos durante a apresentagdo das atividades

desenvolvidas.
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Slides da Oficina 3: Metdforas

Figura 40: Slide 40

WSO 0B % PROFLETRAS

Expressées Metafdricas

Oficina 3

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: E provavel que os alunos tenham algum conhecimento sobre figuras de linguagem. Sendo o

caso, utilize esta oficina para retomar o assunto.

Figura 41: Slide 417

Contextualizando

Bucio, o moToqurEIRo e —

_——

COMA POEIRA,

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Explorar a utilizacdo dos recursos graficos na construcao do texto.

2 Disponivel em https://www.humorcomciencia.com/blog/121-portugues/. Acesso em 10 de setembro de 2017.



https://www.humorcomciencia.com/blog/121-portugues/

Figura 42: Slide 42

?

Quando o motoqueiro disse que iria “cair na
estrada”, sera que ele estava realmente
pensando em tombar, estatelar-se no chao??

A\

\
o
o
\

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Incentivar a participagédo dos alunos. O que quer dizer “cair na estrada™?

Figura 43: Slide 43

Alguém ja disse que vocé é um gato/gata? Ou
um avido?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestdo: Elicitar dos alunos outras expressfes usadas na atualidade para dizer que alguém é

bonito/bonita.
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Figura 44: Slide 44

Quando as pessoas dizem isso, o que realmente
elas querem dizer?

?

®

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: A partir dos exemplos citados, tente estabelecer junto com os alunos as possiveis relagdes de

semelhanca entre os referentes, como por exemplo, avido e moca bonita.

Figura 45: Slide 45

Observe a legenda da figura a seguir:

Iris é uma gata

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéo: O uso da palavra ‘gata’ aqui tem o mesmo sentido mencionado anteriormente? Em uma das
aplicacOes dessa oficina, comentou-se que “Iris € uma gata gata”, o que levou @ meng¢do de outras

expressdes como “cachorro amigo” e “amigo cachorro”, enriquecendo a discusséo sobre sentido.



Figura 46: Slide 46

Na figura que acabamos de ver, a palavra gata
esta empregada no sentido que Ihe é préprio, ou
seja, gata aqui significa felino. Dizemos, entdo,
gue utilizamos a linguagem em seu sentido
denotativo.

Ja quando alguém diz a uma pessoa “Vocé é um
gato”,0 sentido se altera. Gato, entdo, significa
bonito, entre outras coisas. Dizemos, entdo, que
utilizamos a linguagem em seu sentido
conotativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Incentive a apresetacdo de outros exemplos de conotacéo e denotacao.

Figura 47: Slide 47

Lembra do que o tucano disse para

o motoqueiro? FU PENSET QUE
"CAIR NA ESTRADA"
FOSSE UMA FIGURA
OE LINGUAGEM

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Retomar a fala do tucano para explorar o conceito de figura de linguagem.
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Figura 48: Slide 48

Quando usamos uma expressdo com um
sentido que ndo lhe é proprio temos uma figura
de linguagem. Veja como os linguistas William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes
definem a figura de linguagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 49: Slide 49

Figura de linguagem é uma forma de expressao
que consiste no uso de palavras em sentido
figurado, isto é, em um sentido diferente
daquele em que elas sdo empregadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Acreditamos que, ainda que seja necessario conceituar alguns termos, o foco deve estar

sempre no aspecto cognitivo, no uso dos termos conceituados no cotidiano.
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Figura 50: Slide 50

As figuras de linguagem estdo em todo lugar,
tanto na escrita quanto na fala. Escolhemos
aqui falar de uma delas: a Metafora.

Mas o que € mesmo isso?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Verificar o conhecimento prévio do aluno sobre metéafora.

Figura 51: Slide 51

De acordo com Cereja:

Metafora é a figura de linguagem que consiste
no emprego de uma palavra com sentido que
ndo lhe é comum ou proprio, sendo esse novo
sentido resultante de uma relagdo de
semelhanca, de interseccao entre dois termos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Verificar com os alunos a compreensédo do enunciado antes de apresentar o exemplo.
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Figura 52 : Slide 52

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéao: Propor aos alunos que estabelecam as relacdes de semelhanca entre a flor e a menina, como
mostra o slide 53.

Figura 53: Slide 53

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Possiveis relagbes estabelecidas pelos alunos entre a menina e a flor. Acrescente outras
sugestdes, de acordo com a turma.
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Figura 54: Slide 54

Existe uma figura de linguagem bastante
parecida com a metafora: a comparacao.

De acordo com Cereja:

Comparagdo € a figura de linguagem que
consiste em aproximar dois seres pela
semelhanga, de modo que as caracteristicas de
um sejam atribuidas ao outro, e sempre por
meio de um elemento comparativo expresso:
como, tal, qual, semelhante a, que nem, etc.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Mencionamos o conceito de metafora e comparacgéo sob o ponto de vista da estilistica por ser
este conhecimento cobrado do aluno em varios momentos de sua vida escolar. Recomenda-se, porém,

nao desviar o foco do aspecto cognitivo das expressdes metaforicas.

Figura 55: Slide 55
Vejamos um exemplo de comparagdo:

Luisa é como uma flor.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Elicitar outros exemplos dos alunos. Nas turmas em que trabalhamos essa oficina, muitos

exemplo vieram de letras de musicas dos mais variados géneros.
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Figura 56: Slide 56

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéo: Incentivar o levantamento de hipéteses.

Figura 57: Slide 57

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestédo: O professor, dependendo do tempo disponivel e do interesse da turma, podera comentar

sobre o sistema conceitual.



42

Figura 58: Slide 58

O sistema que governa nossos pensamentos,
segundo ele, é metafdrico e influencia ndo s6 os
pensamentos, mas também a forma como
agimos, das atividades mais complexas as mais
simples. Sera que ele esta certo?

(‘ :
e | ) )
b |
§ ff\ * )

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Incentivar a discussao e levantamento de hipéteses sobre a questao.
Figura 59: Slide 59

Bom, uma outra linguista chamada Deize
Crespim Pereira, da Universidade de S3o Paulo,
acha que o Lakoff estd certo, sim. Ela diz (ndo
exatamente com essas palavras...) que o fato de
dizermos que “Futebol é guerra”, o que é uma
metafora, acaba fazendo com que a gente
misture as duas coisas...

Para provar isso, ela prestou muita atencdo as
falas dos locutores de futebol:

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: E possivel que os alunos consigam estabelecer as relacdes entre futebol e guerra. Permita

gue eles apresentem seus préprios exemplos, antes de exibir os slides seguintes.



Figura 60: Slide 60

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 61: Slide 61

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 62: Slide 62

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestao: Ajude o aluno a visualizar mentalmente os referentes em seus devidos contextos. Existe
semelhanca nas atitudes?

Figura 63: Slide 63

Aparentemente, o Lakoff e a Deize tém razao.
Enxergamos o mundo de forma metaférica, ou
seja, compreendemos melhor determinadas
coisas através de outras. E isso influencia
diretamente nossas ac¢oes.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Verificar a opinido do aluno sobre a concluséo do assunto. Ele podera discordar ou ndo chegar
efetivamente a uma concluséo.

Figura 64: Slide 643

* P.S.:s6 ndo invente de sair por ai molhando
sua amiga so porque ela é uma flor! Ela pode
virar uma fera!!

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

3 Essa imagem faz parte de outra sequéncia que estamos desenvolvendo para o trabalho com expressdes
metaféricas no aperfeicoamento da interpretacdo no ambito da Educacéo Especial.
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Sugestao: Caso o professor considere viavel, podera aproveitar para criar outras situacdes semelhantes
com os alunos.

Figura 65: Slide 65

Proposta de atividade

Agora que ja entendemos o que é enxergar o
mundo através de conceitos metaforicos, tente
estabelecer semelhancas entre os termos em
destaque nos textos metaféricos a seguir:

* Para se conhecer uma pessoa € preciso comer
um saco de sal com ela.

* Avida é uma viagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Os alunos poderao escolher trabalhar com outras expressdes metaféricas além das propostas
no quadro.

Anotacdes do professor:
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2.4 Oficina 4 — A palavra é de prata e o siléncio é de ouro

Objetivo geral

Aperfeigcoar a habilidade de interpretagéo dos alunos.

Objetivos especificos

Identificar os conceitos metaféricos presentes nos textos,
identificando aspectos que a metafora revela ou esconde sobre

seus referentes.

Desenvolvimento

e Apresentacdo do tema: o professor podera iniciar a aula
apresentando para os alunos um proveérbio do conhecido rei
Salomado que diz: Até um bobo de boca fechada é
considerado inteligente. Permitir que os alunos facam
comentarios, expressem sua opinido sobre o provérbio.

e Apresentacdo do conteudo: apresentar para os alunos
diversos textos metaforicos — provérbios, ditados populares,
etc. — que tém o siléncio versus fala como tema (slides);
guestionar se o siléncio € realmente sempre a melhor op¢éo
e incentivar a exposicao de opinides.

e Desenvolvimento das atividades: distribuir uma cépia do
poema A palavra é de prata e o siléncio é de ouro e uma
cépia das questdes para cada aluno, em seguida apresentar
a autora, a escritora Roseana Murray; dividir a sala em
pequenos grupos para analise do poema e
desenvolvimento das atividades. Ap6s a discussdo, o

professor mediara a analise do texto.

Material necessario

Slides com o conteldo a ser apresentado e discutido; projetor, texto

fotocopiado.

Tempo

Uma aula de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos durante a apresentacdo das atividades

desenvolvidas.




Slides da Oficina 4: A palavra é de prata e o siléncio é de ouro

Figura 66: Slide 66

2% PROFLETRAS

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Informar que o titulo da oficina é o titulo do poema que iremos ler.

Figura 67: Slide 67

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestédo: Permitir que os alunos discutam a questdo e cada um dé sua opiniao.
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Figura 68: Slide 68

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéo: Incentivar a participagéo de todos os alunos na discussao.

Figura 69: Slide 69

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Figura 70: Slide 70

* Em boca fechada ndo entra mosquito.

* Da arvore do siléncio pende-se o fruto, a paz.
(Schopenhauer)

* O siléncio é a virtude dos loucos.

///'i = ;-\\\\.

@
‘v ~ s \i

_.—"//
Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Estipular um tempo para que os alunos discutam as frases. Incentivar a exposicao de ideias.

Figura 71: Slide 71

Vamos ler agora o poema A palavra é de pratae
o siléncio é de ouro, da escritora Roseana
Murray.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: apresentar a autora.*

4 Informacdes disponiveis em www.roseanamurray.com.br. Acesso em 15 de julho de 2017



http://www.roseanamurray.com.br/

Figura 72: Slide 72

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 73: Slide 73

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 74: Slide 74

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestdo: O professor podera dramatizar o texto ou sugerir que os alunos o fagam.

Figura 75: Slide 75

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 76: Slide 76

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Figura 77: Slide 77

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 78: Slide 78

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 79 : Slide 79

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestao: As atividades poderdo ser mediadas pelo professor, caso o aluno ndo tenha desenvolvido

autonomia necessaria para o nivel da reflexdo proposta.

Anotacgdes do professor:
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2.5 Oficina 5 — Histéria triste de tuim

Objetivo geral

Aperfeigcoar a habilidade de interpretagéo dos alunos.

Objetivos especificos

Identificar os possiveis conceitos metaféricos implicitos na

narrativa de Rubem Braga.

Desenvolvimento

Apresentacdo do tema: apresentar o escritor Rubem Braga
para os alunos, informando que eles conhecerdo um de
seus muitos contos, Histéria triste de tuim. Através de
imagens, mostrar aos alunos o que é um tuim.
Apresentacdo do conteudo: distribuir o texto fotocopiado
para os alunos e conduzir a leitura. Pedir aos alunos que
destaquem as impressdes que tiveram sobre o texto. Caso
eles tenham dificuldade em iniciar a discusséo, o professor
podera questionar sobre a atitude do menino ao levar o tuim
para casa até chegar ao ato de cortar as asas da ave, o que
resultou em sua morte.

Desenvolvimento das atividades: apdés leitura e discussao
do texto, propor aos alunos que em trios ou pequenos
grupos, facam a parafrase do texto a partir de uma visédo

metafdrica do mesmo.

Material necessario

Texto fotocopiado, slides com as imagens e projetor.

Tempo

Uma aula de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos durante a apresentacdo e exposicado das

reflexdes sobre o texto.
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Slides da Oficina 5: Histéria triste de tuim

Figura 80: Slide 80
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I INsTTUTO FEDERAL
BEE eserros

88  Gosvwes

222 PROFLETRAS

Histéria Triste de Tuim

Oficina 5

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Informar que Histéria triste de tuim® é o titulo de um texto que iremos ler. Incentivar o aluno a

levantar hipéteses sobre o contetido da narrativa.

Figura 81: Slide 81

Contextualizando

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Explorar as informac@es e a poesia da imagem. Que avezinha é essa? Onde ela esta?

5 Texto disponivel em https://www.scribid.com/document/174874421/HISTORIA-TRISTE-DE-TUIM
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Figura 82: Slide 82

Rubem Braga

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Apresentar o autor, considerado por muitos o maior cronista do século 20.

Figura 83: Slide 83

Leia o texto e comente suas
impressoes sobre a narrativa

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Distribuir copias do texto para os alunos. Desenvolver a leitura de acordo com a realidade de

cada turma.



Figura 84: Slide 84

Atividade

E possivel que Histéria triste de tuim seja mesmo
uma histéria veridica vivenciada pelo autor, ou
apenas uma histéria inventada. Podemos
compreender esse texto em seu sentido literal — um
menino que se apega a um passaro e acaba, sem
querer, causando-lhe muito mal. Mas agora reflita:
Seria possivel, no entanto, enxergd-lo como uma
metafora do nosso relacionamento com as pessoas
que amamos? Discuta com seus colegas e
compartilhe seu ponto de vista com a sala.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Sugestdo: Estabeleca um tempo para que os alunos discutam a questdo e oportunize a exposi¢do de

ideias. Em algumas turmas, a discussao podera ser feita em forma de debate.

Anotacgdes do professor:




2.6 Oficina 6 — Um apélogo
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Objetivo geral

Aperfeicoar a habilidade de interpretacdo dos alunos.

Objetivos especificos

Levantar hipéteses sobre os referentes das metaforas ‘linha’ e

‘agulha’, relacionando-os ao cotidiano.

Desenvolvimento

Apresentacdo do tema: apresentar o escritor Machado de
Assis para os alunos, informando que eles conhecerdo um
de seus muitos contos, Um apdlogo. Esclarecer que eles
poderdo encontrar no texto palavras cujos significados
podem desconhecer, considerando a data de producdo do
texto.

Apresentacdo do conteudo: distribuir o texto fotocopiado
para os alunos e orientar que facam a leitura silenciosa do
mesmo. Pedir aos alunos que destaquem as impressdes
que tiveram sobre o texto. Caso os alunos ndo mencionem,
elicitar que comentem sobre o vocabulério, pois muitas
expressdes ndo sdo mais comuns na atualidade. Na
sequéncia, apresentar o video sobre o texto.
Desenvolvimento das atividades: apés a leitura do texto e
exibicdo do video, orientar o desenvolvimento das

atividades propostas.

Material necessario

Texto fotocopiado, slides e projetor.

Tempo

Uma aula de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos durante a apresentacdo e exposicado das

reflexdes sobre o texto.




Slides da Oficina 6: Um apélogo

Figura 85: Slide 85

T— % PROFLETRAS

Um apdlogo

Oficina 6

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Caso julgue necessario, o professor podera conceituar o termo apélogo.

Figura 86 : Slide 86

Contextualizando

Joaquim Maria Machado de Assis nasceu em
1889. Filho de Francisco José Machado de Assis
e de Leopoldina Machado de Assis, neto de
escravos alforriados. Foi criado no morro do
Livramento, no Rio de Janeiro.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Apresentar o autor frisando o contexto em que ele viveu.
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Figura 87: Slide 87

Leitura...

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestéo: Providencie cépias do texto — Um apdlogo® — para os alunos. Por tratar-se de um texto longo
e com uma linguagem ndo muito usual, seria interessante que o professor fizesse a leitura dramatizada

do texto.

Figura 88: Slide 88

Vamos assistir agora a um video sobre o texto
“Um apologo”. Preste atencdo a linguagem
utilizada pelas personagens.

S

Baseado em um conto de

-’ Machado de Assis

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Destacar que, por tratar-se de um género diferente, o texto do filme’ foi adaptado.

6 Texto disponivel em http://www.biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/umapologo.html. Acesso em 14 de julho
de 2017.

7 O filme podera ser acessado em: https://www.youtube.com/watch?v=6jIWL3YeFGk. Acesso em 15 de julho de
2017.



http://www.biblio.com.br/conteudo/MachadodeAssis/umapologo.html
https://www.youtube.com/watch?v=6jlWL3YeFGk
https://www.youtube.com/watch?v=6jlWL3YeFGk

Figura 89: Slide 89

Atividades

1. No texto de Machado de Assis, a metafora
esta presente de forma bastante explicita, ndo
apenas em alguns trechos, mas na construcao
do texto como um todo. Tendo como base o
texto lido e suas proprias experiéncias de vida,
responda:
a. Qual é o referente mais provavel para linha?
b. Qual é o referente mais provdavel para
agulha?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 90: Slide 90

c. Vocé ja fez alguma vez o papel de agulha? E

de linha? Em que contexto? Compartilhe com a

turma.

2. A declaracgdo final do texto “também eu tenho

servido de agulha a muita linha ordinaria” nos

permite inferir o estado emocional do

enunciador.

a. Como ele se sente?

b. Qual é o sentido da palavra ordindria nesse
contexto?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 91: Slide 91

3. Sobreo video, resp%da:\ '

-

* Fonte: Elaborado f)ela autora (2018)
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Figura 92: Slide 92

. Dar uma alfinetada. “
b. Dar um furo.

'o ter cabeca.

ni olartodo S/ %’ :
ha. y

nt ralm

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 93: Slide 93

Fazer a linha.

ii. Dar rolo.

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: A organizacgdo das atividades devera ser feita de acordo com a realidade de cada turma e a

critério do professor.
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Anotacdes do professor:




2.7 Oficina 7 — Beija-flor

64

Objetivo geral

Aperfeigcoar a habilidade de interpretagéo dos alunos.

Objetivos especifico

Discutir a presenga constante da metéfora do beija-flor nas cancoes

romanticas brasileiras, identificando seus referentes

Desenvolvimento

e Apresentacdo do tema: o professor podera iniciar a aula
mostrando a imagem de um beija-flor e perguntando aos
alunos quantas musicas eles conhecem que tém a
expressao beija-flor. Questionar se é realmente da ave que
as musicas falam ou se sdo metaforas. Espera-se que 0s
alunos reconhegam que em alguns casos trata-se da ave e,
na maioria dos outros, trata-se de uma metafora.

e Apresentagdo do conteudo: exibir o video da musica Flor e
o beija-flor de Henriqgue & Juliano e Marilia Mendonca.
Entregar uma copia da letra para cada aluno.

e Desenvolvimento das atividades: discutir, através da
interpretacdo dialética, as metaforas presentes na letra da
musica, bem como as questdes ideoldgicas embutidas na

relacdo mulher / flor e homem / beija flor.

Material necessario

Video da musica, computador, caixa de som, slides, projetor e texto

fotocopiado.

Tempo

Uma aula de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos durante a apresentacdo das atividades

desenvolvidas.
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Slides da Oficina 7: Beija-flor

Figura 94: Slide 94
® -
BEW S % PROFLETRAS

Beija-flor

Oficina 7

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: Nos ultimos tempos muitas musicas romanticas, principalmente dentro do estilo sertanejo

universitario, abordam o tema beija-flor. Mas essa € uma tendéncia antiga. Veja os exemplos a seguir:

Figura 95: Slide 95

Carlos Galhardo (1913 —1985)

Beija-Flor, Beija-Flor

Eu também uma vez fui feliz
Hoje choro de saudade

Por alguém que ndo me quis

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: Caso queira e haja tempo disponivel, o professor podera trabalhar a letra completa da musica,

focando seu contexto de producéao.
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Figura 96: Slide 96

Vital Farias
Ai que saudado d’océ (1982)

Ndo se admire se um dia
Um beija-flor invadir
A porta da tua casa

Te der um beijo e partir

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestao: Caso queira e haja tempo disponivel, o professor poderd trabalhar a letra completa da masica.

Figura 97: Slide 97

Assita agora ao video da musica
Flor e o beija-flor, de Henrique &
Juliano e Marilia Mendonga.

* https://www.youtube.com/watch?v=LmRrLI8a
LfE

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestdo: A musica foi escolhida por estar em alta na época em que essa oficina foi montada. Podera
ser substituida por qualquer outra que atenda aos critérios da oficina
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Figura 98: Slide 98

Questdes para reflexao

Percebemos que a letra da can¢do é metaforica,
pois alguns termos sdo empregados com
sentidos que ndo lhes sdo proprios.

a. A quem ou a que se referem os termos “flor”
e “beija-flor”?

b. Que semelhancas podem ser percebidas entre
a flor e seu referente?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Figura 99: Figura 99

c. Que semelhancas podem ser percebidas entre
o beija-flor e seu referente?

d. E possivel trocar os referentes? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Sugestado: A organizacao das atividades devera ser feita de acordo com a realidade de cada turma e a

critério do professor.
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Anotacdes do professor:




2.8 Oficina 8 — Beija-flor 2
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Objetivo geral

Aperfeigcoar a habilidade de interpretagéo dos alunos.

Objetivos especificos

Praticar a interpretacéo de textos metaféricos, colocando-se como

intérprete mediador entre o texto e os leitores.

Desenvolvimento

Apresentacdo do tema: o professor devera indicar que a
aula sera uma continuagdo da aula anterior, na qual foi
analisada a letra da musica Flor e o beija-flor; nessa aula,
serdo apresentadas outras muasicas que versam sobre o
mesmo tema

Apresentacao do conteddo: exibir os videos das musicas a
serem trabalhadas com os alunos: Voa beija-flor, de Jorge
e Mateus; Presente de um beija-flor, de Natiruts; Codinome
beija-flor, de Cazuza. Entregar uma cépia da letra para cada
aluno®.

Desenvolvimento das atividades: Dividir a sala em grupos,
e designar uma musica para cada grupo. Eles deverao
analisar e conduzir a interpretagcdo da letra, de forma

dialética, com o restante da sala.

Material necessario

Video da musica, computador, caixa de som, slides, projetor e texto

fotocopiado.

Tempo

Uma aula de 55 minutos.

Avaliacdo da aprendizagem

Participacdo dos alunos durante a apresentacdo das atividades

desenvolvidas.

8 Letras disponiveis em https://www.vagalume.com.br. Acesso em 15 de julho de 2017.



https://www.vagalume.com.br/
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Anotacdes do professor:
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PALAVRAS FINAIS

A construcéo deste caderno didatico é resultado de uma sequéncia didatica que foi aplicada em sala de
aula durante o Mestrado Profissional — PROFLETRAS. Ao concluirmos esse produto educacional,
reiteramos que as propostas de trabalho apresentadas tém o objetivo de aperfeicoar as habilidades de

interpretacao dos alunos.

As oficinas, bem como as consideracfes que fazemos, ndo sdo um manual de conduta nem uma férmula
para o ensino da interpretacdo. O que apresentamos aqui foi uma selecdo de atividades desenvolvidas,
com resultados satisfatorios, em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental. S&o sugestdes que, como

mencionamos anteriormente, podem ser adaptadas a realidade da escola e as necessidades dos alunos.

Nosso objetivo foi apontar um caminho possivel, entre outros tantos, para o aperfeicoamento da
habilidade de interpretar. Esperamos que essa sequéncia didatica seja um instrumento util ao trabalho
do professor e que sirva de motivagédo para o desenvolvimento de outras pesquisas e materiais voltados
para o aperfeicoamento da interpretacéo nas séries finais do Ensino Fundamental.
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