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RESUMO

A educacdo em seus diferentes niveis é reflexo da gestdo institucional e coparticipacao
da sociedade, familia e Estado. Aos trés niveis de coparticipacdo o professor de Histdria
assume a sua responsabilidade como agente “mediador” para educacdo e promogéo de
uma educacéo publica, gratuita e laica de qualidade. Os diferentes modelos de familia se
convergem no espago publico escolar, e fica sob responsabilidade do Estado promover
uma proposta de ensino que no minimo atenda para o exercicio pleno da cidadania. O
ensino de Historia, nesse contexto, pode assumir potencializar o didlogo critico dos
estudantes com a sua realidade sociocultural em perspectiva historica, tendo as tematicas
sensiveis da Histdria do Brasil como locus privilegiado de leitura de mundo. Diante dos
desafios estruturais do século XXI, os modelos tradicionais de ensino estdo postos em
cheque e o Estado brasileiro pretende “inovar” o ensino com a proposta do Novo Ensino
Médio, editada por medida provisoria desconsiderando os diferentes sujeitos da educacao.
Na perspectiva de uma educacédo integral para estudantes, em consonancia com esse
projeto, é implantado a partir de 2016 em Mato Grosso as “escolas plenas”, com uma
metodologia se propde a efetivar um ensino inovador para a escola média. Nesse sentido,
0 objetivo desta dissertacdo é fazer uma reflexdo sobre a reforma curricular de Histdria
na escola media na contemporaneidade a partir das nocbes de protagonismo juvenil,
identidade estudantil e cidadania. Como resultado dessa analise, apresenta-se uma
proposta de disciplina eletiva para escolas plenas em Mato Grosso, com a finalidade de
oportunizar espacos de debates e tomadas de decisdes, favorecendo o protagonismo
estudantil dentro das questbes apresentadas pelo ensino de Historia no Ensino Médio.
Almeja-se contribuir para a formacdo critica desses jovens com base na percepcao do
sentido politico da participacdo social dos estudantes e na proposicao de ag¢Oes coletivas
em sua unidade educacional de representatividade e participacao.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Escola Plena, Protagonismo Juvenil, Cidadania.



RESUMEN

La educacion en sus diferentes niveles es reflejo de la gestion institucional y la
coparticipacion de la sociedad, la familia y el Estado. A los tres niveles de coparticipacién
el profesor de Historia asume su responsabilidad como agente mediador para la educacién
y promocion de una educacion publica, gratuita y laica de calidad. Los diferentes modelos
de familia se convergen en el espacio publico escolar, y queda bajo responsabilidad del
Estado promover una propuesta de ensefianza que por lo menos atienda para el ejercicio
pleno de la ciudadania. La ensefianza de la historia, en ese contexto, puede asumir
potenciar el dialogo critico de los estudiantes con su realidad sociocultural en perspectiva
historica, teniendo las teméticas sensibles de la Historia de Brasil como locus privilegiado
de lectura de mundo. Ante los desafios estructurales del siglo XXI, los modelos
tradicionales de ensefianza estan puestos en cheque y el Estado brasilefio pretende
“inovar” la ensefianza con la propuesta del Nuevo Ensefianza Media, editada a medida
provisional desconsiderando a los diferentes sujetos de la educacion. En la perspectiva de
una educacion integral para estudiantes, en consonancia con ese proyecto, es implantado
a partir de 2016 en Mato Grosso las “escuelas plenas”, con una metodologia se propone
a efectivizar una ensefianza innovadora para la escuela media. En este sentido, el objetivo
de esta disertacion es hacer una reflexion sobre la reforma curricular de Historia en la
escuela media en la contemporaneidad a partir de las nociones de protagonismo juvenil,
identidad estudiantil y ciudadania. Como resultado de este analisis, se presenta una
propuesta de disciplina electiva para escuelas plenas en Mato Grosso, con la finalidad de
oportunizar espacios de debates y tomas de decisiones, favoreciendo el protagonismo
estudiantil dentro de las cuestiones presentadas por la ensefianza de Historia en la
Ensefianza Media. Se pretende contribuir a la formacion critica de estos jovenes con base
en la percepcion del sentido politico de la participacion social de los estudiantes y en la
proposicion de acciones colectivas en su unidad educativa de representatividad y
participacion.

Palabras clave: Ensefianza de Historia, Escuela Plena, Protagonismo Juvenil,
Ciudadania.
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INTRODUCAO

Ser professor € um desafio diario. Minha docéncia em escolas publicas é
marcada por frustacGes e vitdrias, muitos amigos, profissionais e alunos que se tornam
parte da minha vida, realidades educacionais e perfis de alunos bem diversos. Diante das
dificuldades, sejam materiais, pessoais, estruturais ou de comportamento e disciplina das
turmas, ainda me realizo quando consigo desenvolver boas aulas.

Leciono como professor de Historia pela Secretaria de Estado de Educacéo,
Esporte e Lazer de Mato Grosso (SEDUC-MT) desde 2011, no municipio de Cuiaba.
Neste percurso de atuagdo como agente publico vivencio inumeras realidades sociais, de
regides com altos indices de violéncia a localidades bem assistidas em infraestrutura e
bons niveis educacionais.

Minha acdo como professor sempre se pautou em relacionar os fatos
historicos com a realidade préxima dos alunos, buscando promover debates em sala e
procurando contribuir para uma reflexdo critica dos estudantes como cidadaos investidos
de direitos e deveres em uma sociedade plural, laica e principalmente democratica.

A escola é um espaco que congrega as diferencas, lugar que representa o
crescimento individual e perpetua a “mudanga”. Acredito na possibilidade de
transformacao pela educacéo, no seu potencial revolucionario, social e politico, mesmo
que as aves de rapina do “Escola Sem Partido” afirmem o contrario. A institui¢do escolar,
para além de sua estrutura fisica, € um ambiente onde propostas inovadoras, que busquem
a participacdo dos alunos para que reflitam de maneira critica e propositiva sobre seu
contexto social, precisam ser pensadas e desenvolvidas visando a transformacdo do
quadro das injusticas sociais e violéncias fisicas e simbdlicas®.

Nos Gltimos anos temos presenciado debates politicos e sociais que tém
buscado mudangas na educacéo, catalisadas com a proposta verticalizada — via medida

provisoria pelo governo do Estado brasileiro, 0 “Novo Ensino Médio”. Uma proposta dita

1 Cf. FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Escola “Sem” Partido: esfinge que ameaga a educacéo e a sociedade
brasileira. Rio de Janeiro: UERJ; LPP, 2017.
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voltada para a escola democratica contemporanea, mas construida e aprovada longe dos
espacos democréticos de representacdo, discussdo e deliberacdo. A reforma do Ensino
Médio, aprovada pelo Congresso Nacional, é apresenta a sociedade como algo inovador,
representando um reforco nos investimentos do setor e a implementacdo de um ensino
em tempo integral. Ela se prop0e aberta e irrestrita, mas acaba por atacar a pluralidade
das &reas do conhecimento, desobrigando por exemplo o ensino das ciéncias humanas e
sociais aplicadas e inserindo a opc¢éo do ensino técnico profissional no Ensino Médio,
recuperando o discurso tecnicista da reforma educacional de 1971.

Em anélise, o “Novo Ensino Médio” se langa ao mar das politicas publicas ja
com dificuldades reais em se efetivar, visto que no mesmo contexto também foi aprovado
pelo Congresso Nacional e sancionada pelo entdo presidente Michel Temer o
congelamento de gastos por vinte anos em diversos setores, inclusive a educacdo. A “PEC
do fim do mundo” de imediato impede a aplicacdo de recursos na implementacdo da
proposta aprovada para a “nova” escola média. Tal realidade esboga um futuro em que a
educacdo, especialmente o ensino de Historia, ird enfrentar profundas reestruturacGes e
mudancas de paradigmas — para ndo dizer restricdes, supressdes e cortes em nome da
“utilidade” efetiva para a sociedade/mercado.

A partir de 2016, com a crescente ideia do combate as “ideologias”, escolas
e universidades se tornaram alvo de especulacdes e sancbes que encorajaram e
endossaram iniciativas politicas que ferem a autonomia e pluralidade educacional. A
exemplo disso, destaca-se a proposta “Escola Sem Partido”, que pretende criar regras com
relacdo aos deveres da escola e dos professores e os direitos dos estudantes, focando em
questdes relacionadas aos estudos de género e as abordagens politicas. Desse modo, tais
ideias representam um rompimento com a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), de 1996, que me permite compreender a escola como lugar onde se deve
preservar a pluralidade, conhecer, e conviver com as diferencas. A LDB traduz para a
seara da educacdo clausulas pétreas em torno dos direitos sociais estabelecidos pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988.

Propostas como a “Escola Sem Partido” e derivadas do mesmo engodo de
perseguices politicas criam um cenario de incertezas sobre uma possivel e real

transformacao politica educacional em nosso pais?. Visto isso, atuar na educacéo tendo

2 Cf. MACEDO, Elizabeth. As demandas conservadoras do movimento escola sem partido e a Base
Nacional Curricular Comum. Educacdo & Sociedade, v. 38, n. 139, p.507-524, abr./jun. 2017.; PEREIRA,
Nilton Mullet; RODRIGUES, Mara Cristina de Matos. Ensino de Historia e passado préatico: notas sobre a
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como foco agbes que almejem ter o aluno como protagonista, desenvolvendo sua
capacidade de autonomia e reflexdo critica diante das estruturas administrativas
institucionais e politicas no Brasil, articulando saberes e a¢des praticas na escola, pode
ser considerada uma postura “subversiva”. Acredito que a critica e a acdo s6 podem ser
exercitadas quando se conhece a pluralidade de ideias e as distintas e complexas
realidades sociais. Neste aspecto, sem querer oferecer receitas prontas e acabadas, o
ensino de historia € imprescindivel no caminho para a transformacéo de nossas formas de
ser e estar no mundo. Assim como Almeida Neto®, creio que “o ensino de Histdria nio
possa ser tratado como equacdo de faceis resolugdo e resultado, ja que, com o desvelar de
suas intencBes e praticas, distingue-se um verdadeiro emaranhado de questBes que
envolvem a disciplina”.

O cenario politico do Brasil, organizado a partir de aliangas entre grupos
politicos e econdmicos hegemdnicos, tem a midia como forte influenciadora sobre a
opinido publica, perpetuando ou enquadrando narrativas que justifiquem ou naturalizem
as estruturas e hierarquias sociais de nossa sociedade. Esta realidade posta como
“imutavel” coloca-se diante de uma nova geracdo de jovens com acesso ilimitado aos
diferentes veiculos de comunicacdo, em especial as redes sociais, 0 que nos permite
indagar sobre como este novo momento histdrico e politico pode se desenrolar.

Nos ultimos anos, as constantes disputas no cenario politico e econémico
evidenciaram a corrup¢ao, que permeia as estruturas politicas e administrativas de nosso
pais, colocando a politica brasileira sobre 0s holofotes da midia e da sociedade.

Essa conjuntura provocou mudancgas em dois sentidos, o pratico e o tedrico:
na pratica, houve o aumento da participacdo popular em manifestagdes, como
movimentos de rua visiveis nos Gltimos anos, expressando o que se entende como um
sentimento em comum de repldio a corrupcdo na politica; no campo teorico, estimulou
debates entre ideologias e correntes de pensamento, estes que “moldam” maneiras de
pensar e contribuem para polarizacéo de pensamentos e posicionamentos ideologicos.

Ao tempo destas turbuléncias politicas e sociais, ingressei no mestrado

profissional em Ensino de Historia, ProfHistéria, na Universidade Federal de Mato

BNCC. In: RIBEIRO JUNIOR, Halferd Carlos; VALERIO, Mairon Escorsi (Orgs.). Ensino de Historia e
Curriculo: reflexes sobre a Base Nacional Comum Curricular, formacdo de professores e préatica de
ensino. Jundiai: Paco, 2017, p. 27-46.; MORENO, Jean Carlos. Histéria na Base Nacional Comum
Curricular: déja vu e novos dilemas no século XXI. Historia & Ensino, v. 22, n. 1, p. 7-27, jan./jun. 2016.
3 ALMEIDA NETO, Antonio Simplicio de. Dimensdo utépica nas representagdes sobre o ensino de
Historia: memoria de professores. Educacdo & Sociedade, v. 31, n. 110, p. 219-239, jan./mar. 2010. p. 223.
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Grosso (UFMT), programa que objetiva qualificar professores a partir da relagéo entre a
pesquisa a pratica no ensino de histéria. Em seu curriculo, as disciplinas ofertadas no
curso trazem reflexdes mais recentes sobre a pesquisa em ensino de historia, buscando
contribuir com um ensino mais significativo para a realidade que vivemos como
educadores na escola basica. Neste sentido, tem me permitido refletir sobre que acGes e
projetos posso desenvolver em sala de aula com meus alunos, contribuindo para a
construcdo de propostas para uma educacdo que mobilize os jovens a refletirem e atuarem
dentro da sua propria historia, ou seja, da sua vida prética.

Para implementar uma acdo que contemple com um modelo de educagéo
transformadora, no sentido de potencializar a¢cdes autbnomas, solidarias e criticas nos
estudantes, construi o presente estudo articulando os saberes pautados no curriculo de
Histdria, o debate sobre protagonismo juvenil e as vivéncias de a¢cGes no ambiente escolar.

Nesse sentido, 0 objetivo desta dissertagdo é fazer uma reflexdo sobre a
reforma curricular de Histdria na escola média na contemporaneidade a partir das no¢Ges
de protagonismo juvenil, identidade estudantil e cidadania. Como resultado dessa analise,
apresenta-se uma proposta de disciplina eletiva para escolas plenas em Mato Grosso, com
a finalidade de oportunizar espacos de debates e tomadas de decisdes, favorecendo o
protagonismo estudantil dentro das questdes apresentadas pelo ensino de Historia no
Ensino Médio. Almeja-se contribuir para a formacéo critica desses jovens com base na
percepcao do sentido politico da participacdo social dos estudantes e na proposicao de
acoes coletivas em sua unidade educacional de representatividade e participagao.

Ao me referir ao protagonismo juvenil, nesta dissertacdo abordo os
adolescentes como personagens principais de uma acdo voltada para a solucdo de
problemas reais, em outras palavras: a participacdo ativa e construtiva do estudante na
sua escola, na sua comunidade e na sociedade. Tal participacéo s se concretiza em uma
cultura democratica em que a finalidade seja a formacéo de cidadaos plenos pautados em
sentimentos de autonomia, solidariedade e compromisso social. De acordo com Antonio

Carlos Costa:

A participagdo auténtica se traduz para o jovem num ganho de
autonomia, autoconfianga e autodeterminagdo numa fase da vida em
que ele se procura e se experimenta, empenhado que est& na construgao
da sua identidade pessoal e social e no seu projeto de vida.*

4 COSTA, Antonio Carlos Gomes. Protagonismo juvenil: O que é e como pratica-lo. 2008. Disponivel em:
http://4pilares.net:text-cont/costa-protagonismo.htm. Acessado em 17/3/2019.
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A educacdo, dentro desta perspectiva, demanda de nés que a entenda como

um instrumento para criar capacidades dos individuos — no caso 0s jovens — pensarem e

dirigirem a si mesmos, preparando-os para a efetiva participacdo na construcdo do social

por meio da sua propria construcdo identitéria:

[...] a escola deve ser um espaco social regido por critérios de
participacdo inspirados na mesma filosofia que alimenta os sistemas
democraticos. Os ideais democraticos inspiram praticas educativas
democréticas, porém é esperado que estas realizacdes educativas
contribuam decisivamente para impulsionar projetos de transformacéo
social.®

Ter essa dimensdo esperancosa da educagdo para os jovens brasileiros ndo

nos impede de ter a compreensdo das adverténcias do educador pernambucano Paulo

Freire:

Quando a gente reflete sobre os limites da educacdo e as possibilidades
da educac&o, é preciso ter cuidado para ndo exagerar na positividade e
ndo exagerar na negatividade, ou, em outras palavras, ndo exagerar na
impossibilidade e ndo exagerar na possibilidade. Quer dizer, a educacao
ndo pode tudo, mas a educacgdo pode alguma coisa e deveria ser pensada
com grande seriedade pela sociedade.®

Atualmente, estou atuando em uma escola de tempo integral da rede estadual

de Mato Grosso, que parte de um modelo de ensino que procura relacionar saberes

cientificos com uma pedagogia interdimensional, pautada nos quatro pilares da educacéo:

“aprender a ser”, “aprender a conviver”, “aprender a conhecer” e “aprender a fazer”. Estes

pilares s&o os valores que compdem a filosofia das escolas em tempo integral e servem

como fundamento para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, promovendo o

protagonismo em seus projetos de vida’.

5 YUS, Rafael. Educacéo integral: uma educacéo holistica para o século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002.

p. 155.

® FREIRE, Paulo. Conscientizac&o: teoria e pratica da libertagdo. Sdo Paulo: Centauro, 2001. p. 175.
7 Cf. SILVA, Thais Gama da. Protagonismo na adolescéncia: a escola como espaco e lugar de
desenvolvimento humano. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Parand. Curitiba,

2009.



16

Segundo Jacques Delors®, esses quatro pilares ou eixos organizadores da
educacao congregam os seguintes principios: 1. Aprender a ser: preparar-se para agir com
autonomia, solidariedade e responsabilidade; 2. Aprender a conviver: interagir, participar
e cooperar, convivendo com as diferencas; 3. Aprender a fazer: aprender e praticar 0s
conhecimentos, usando os para 0 bem comum; 4. Aprender a conhecer: aprender a
aprender para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educagédo ao longo de toda
avida.®

O foco das escolas plenas, como sdo chamadas, estd em dar condi¢cbes para
que os estudantes tenham o desenvolvimento pleno do seu projeto de vida. Este modelo
de ensino é desenvolvido desde 2016 em Mato Grosso e teve como projeto piloto a
Escola Estadual Professor Anténio Epaminondas. Em 2017 foi instituido como Projeto
Escola Plena, vinculado ao programa Pro-Escolas, da SEDUC-MT. Este modelo de
ensino se apresenta como uma alternativa inovadora e é implementado gradativamente
em algumas escolas de diversos municipios do Estado para desenvolver um ensino que
se propoe “realmente” transformador e inovador, tendo como base 0 modelo de escolas
em tempo integral desenvolvido no Estado de Pernambuco.

Neste aspecto, busca-se estimular que o estudante seja o protagonista em seu
projeto de vida, por meio da relagdo entre disciplinas tradicionais e seus curriculos com
disciplinas de uma base diversificada, definidas como Projeto de Vida, Avaliacdo
Semanal, Estudo Orientado, Praticas Experimentais, Disciplinas Eletivas, somando-se
ainda a Tutoria. Tal estrutura é pensada como uma forma de contribuir para um processo
de ensino-aprendizagem inovador e que contemple, de acordo com o Projeto Pedagdgico

de Educacdo em Tempo Integral Escola Plena,

Uma educacdo pensada para funcionar juntamente com a sociedade,
principalmente com a familia, onde os espacos sejam reorganizados e
que a aprendizagem ndo se restrinja ao espaco escolar, resgatando
valores, que realmente possa colocar em pratica o discurso de formar
cidadaos criticos.

8 DELORS, Jacques et al. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatdrio para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre a Educacéo para o século XXI. 8. edi¢do. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: MEC, UNESCO,
2001.

® Esses quatro principios constituem os pilares metodoldgicos das Escolas Plenas em Mato Grosso,
conforme se pode verificar no documento de referéncia da SECUC-MT.

10 MATO GROSSO. Projeto Pedagdgico de Educagdo em Tempo Integral. Escola Plena. Cuiaba: SEDUC-
MT, 2019. p. 9.
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O que pretendo apresentar como produto nesse estudo, apos uma reflexdo
sobre reforma curricular e o lugar dos jovens na cultura escolar, € uma proposta de
disciplina eletiva, uma disciplina construida pelo professor e pensada com carater
interdisciplinar, sempre na interface com os contetdos historicos, a partir da base
curricular devendo ser suporte para o projeto de vida dos alunos.

A disciplina eletiva, dentro do curriculo das escolas plenas, tem como
proposta ser uma disciplina atrativa — que dialogue com suas demandas e expectativas —
para ser escolhida pelos estudantes em um “Feirdo das Eletivas”, que acontece a partir da
segunda semana apds o inicio das aulas, possibilitando articular saberes de maneira
interdisciplinar para atingir objetivos especificos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A meta da disciplina é oportunizar aos estudantes leituras, reflexbes e
discussbes que subsidiem a tomada de decisdes em espacgos de debates e/ou conselhos
representativos sobre acdes administrativas, culturais, ambientais e esportivas da
comunidade escolar, efetivando dessa forma préticas do chamado protagonismo juvenil.

As atividades da disciplina serdo articuladas duas vezes na semana com uma
carga horaria total de 40 horas durante o semestre. Além de aulas expositivas, teremos
duas aulas campo, na Assembleia Legislativa de Mato Grosso e no Tribunal de Contas do
Estado (TCE-MT), e os alunos irdo participar do concurso de redacéo do projeto Jovem
Senador, ofertado pelo Senado Federal.

O desenvolvimento de uma proposta de disciplina eletiva tem como foco
promover um ensino de Historia que favoreca o desenvolvimento de um cidad&o critico,
politico, para exercer a cidadania, representando seus pares em acles coletivas,
possibilitando a compreensdo acerca do movimento estudantil no Brasil, bem como de
conceitos relacionados a democracia representativa. Ao perceber a dindmica dos direitos
garantidos nas Constituicdo do Brasil, pesquisando sobre os parlamentares eleitos em
nosso Estado, fiscalizando e compreendendo o funcionamento da instituicdo de ensino
em que estudam, os estudantes podem vir a constituir maltiplos olhares e percepcdes
criticos sobre nossos direitos, considerando-se que estamos frente a um dos momentos
mais delicados e sensiveis da nossa democracia pos-ditadura militar, em que se prospera
argumentos contra a Ciéncia, a Histdria, a diversidade e o conhecimento.

A construcdo desta dissertacdo tem como referéncia os estudos de Circe
Bittencourt, que apresenta uma discussao sobre o ensino de historia partindo da escola,
com suas disciplinas, abordando a estruturagéo dos seus objetivos e finalidades desde a

emergéncia do Estado nacional brasileiro no inicio do século XIX.
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Ao longo da histéria do Brasil, em especial nos dltimos trinta anos, a
educacdo tem sido o locus de constantes transformacgdes e litigios relacionados ao
processo de crescimento populacional, fluxos migratorios e expansao dos centros
urbanos, levando a um aumento no nimero de demandas por escolas e universidades para
todos, o que reflete também em reformulagdes curriculares no ensino basico, buscando-
se novos métodos, objetivos disciplinares e estruturas curriculares. O tempo da escola
tenta se encontrar com o tempo das necessidades e pautas da sociedade.

Nesse contexto, o papel do ensino de historia se constrdi com caracteristicas
préprias, fundado na relevancia do saber historico como disciplina escolar. Inicialmente
corresponde como instrumento de uma memdria nacional e se configura como uma
ciéncia com caracteristicas bem politicas, chegando atualmente a ter o papel de buscar a

formacdo de um cidadéo critico diante da realidade que se insere. Para Circe Bittencourt,

De acordo com os curriculos mais recentes, os conteidos escolares
correspondem a integracdo dos varios conhecimentos adquiridos na
escola. Destarte, concebe-se como contetido escolar tanto os contetidos
explicitos de cada uma das disciplinas como a aquisi¢do de valores,
habilidades e competéncias que fazem parte das praticas escolares.'

Esta expectativa de formacdo para cidadania é representada pelos valores,
habilidades e competéncias desenvolvidos em conjunto com a familia, escola e sociedade,
e cabe no campo escolar a vivéncia destes aprendizados. As vivéncias, acertos e erros
correspondem ao processo de ensino-aprendizagem. Neste aspecto, com o intuito de dar
visibilidade aos estudantes sobre a relevancia de participar ativamente na politica,
pretendo relacionar a historia republicana no Brasil com a participacdo do movimento
estudantil.

Dentre as referéncias diversas presentes nos estudos sobre a historia do
movimento estudantil no Brasil, destaco a obra de Arthur José Poerner como arcabouco
deste estudo pela sua intersec¢do entre memoria, testemunho e historia na formulacédo da
narrativa/interpretacdo. Tanto o autor quanto a sua obra merece destaque neste trabalho,
por representar a relagdo entre o protagonismo estudantil e representacdo da juventude na
politica.

A historia de Arthur Poerner é um grande exemplo dessa intersec¢do. Nascido
no Rio de Janeiro, em 1939, ingressou na Faculdade Nacional de Direito da Universidade

11 BITTENCOURT, Circe Maria. Ensino de histdria: fundamentos e métodos. 2. ed. S&o Paulo: Cortez,
2008. p. 106.
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do Brasil (atual Universidade Federal do Rio de Janeiro) em 1964, ano marcado pelo
golpe civil-militar que deu inicio a uma ditadura militar que por 21 anos assolou o Estado
brasileiro. Entre outras produgdes em que se envolveu, publicou em 1966 o livro Argélia:
0 caminho da independéncia. Naquele mesmo ano teve todos os seus direitos politicos
suspensos pelo entdo presidente Castelo Branco, por seu envolvimento com os
movimentos de oposicdo a ditadura. Dois anos depois, publicou O poder jovem: histdria
da participacéo politica dos estudantes brasileiros. A obra é ainda hoje considerada o mais
importante trabalho de sintese sobre a historia do movimento estudantil no Brasil.

Por seu envolvimento com redagdes de jornais e producdes culturais tidas
como “subversivas” pelo aparato repressivo da ditadura, Poerner foi preso em 1970 e
exilado na Alemanha. Permaneceu atuando na Europa como correspondente, colaborando
em colunas do diario carioca “Tribuna da Imprensa”, do semanario “Pasquim” e da revista
“Isto E”. Publicou em 1976, em Lisboa, o livro “Memorias do Exilio” e em 1979, em
Barcelona, 0 romance ‘“Nas profundas do inferno”, ambos inspirados em suas
experiéncias com a repressdo, a prisdo e o exilio politico. Retornou ao Brasil em 1984 por
meio da anistia, onde permanece atuando e influenciando o meio académico e midiatico
através das suas reflexBes sobre a luta da juventude na conquista e manutencdo da
democracia®?.

O livro O Poder Jovem, de Arthur José Poerner, foi publicado em um
momento de grande acirramento ideoldgico, a Guerra Fria no cenario mundial e a ditadura
militar no Brasil. Mesmo sendo uma referéncia ao se discutir o movimento estudantil no
Brasil, a obra carrega algumas criticas. Algumas das mais categoricas a culpam de
idealizar uma efetiva contribuicdo estudantil na luta contra o imperialismo e firmar os
jovens estudantes a partir da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) como vanguarda de
luta da sociedade. A partir desta obra, busco enfatizar a participacdo dos estudantes
colocada a publico, com a intencdo de atribuir aos movimentos estudantis caminhos para
transformacdo das condicGes de existéncia e exercitar a busca pelo atendimento e
expansdo dos direitos sociais.

Na disciplina eletiva, pretendo trabalhar com os alunos as transformagoes
politicas e sociais do Brasil, os conceitos de democracia e representatividade.
Compreendo que favorecer a mobilizacéo estudantil, por meio de propostas de a¢des para

resolver ou auxiliar nos problemas locais, pode ser um caminho para fomentar a

12 Fonte: UNE — Unido Nacional dos Estudantes. Disponivel em: https://une.org.br/2011/08/arthur-poerner/
Acesso em: 25 abr 2019.
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autonomia e o protagonismo estudantil, contribuindo com o desenvolvimento critico e
para formacdo cidadd. Sensibilizar nossos alunos a pensar e agir de maneira mais
politizada, atuando diretamente em sua realidade social, fiscalizando e agindo de forma
proativa em sua instituicdo educacional, € uma forma de contribuir com a educacéo critica
por meio do ensino de Histdria.

Como professor atuante na rede publica de ensino, acredito que o
protagonismo juvenil pode transformar a realidade a partir da escola. Esta proposta, a ser
efetivada na regido onde cresci e trabalho atualmente, corresponde a um sonho que
alimento de poder mudar o mundo a partir da minha realidade. Por estar em uma escola
de tempo integral com um curriculo diversificado, ofereco uma disciplina eletiva que
propbe fazer o aluno integrante do processo ensino-aprendizagem na pratica. Com 0s
conteddos e experiéncias, a proposta deste trabalho é fomentar debates sobre as estruturas
politicas administrativas atuais, na escola e no proprio legislativo estadual.

No primeiro capitulo da dissertacdo elaboro um panorama das discussoes e
litigios curriculares em torno do Ensino de Histdria na escola brasileira, tendo por
referéncia as demandas apresentadas a partir da Lei de Diretrizes e Bases, de 1996, e 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), publicados entre 1997 e 2000, até os
desdobramentos e desafios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em pauta de
discussdo desde 2014.

No segundo capitulo, tomando por referéncia a obra Poder Jovem, de Arthur
José Poerner, e dialogando com outras autorias no campo de estudo do movimento
estudantil, educacéo e ensino de historia, discorro sobre a historia da identidade estudantil
no Brasil e sua articulacdo com a ideia de juventude. Nesse sentido, invisto nas questdes
politicas, sociais e culturais que envolvem a construcdo do imaginario sobre ser jovem e
sua atuacdo politica.

O terceiro capitulo e integralmente dedicado a apresentacdo da proposta da
disciplina eletiva para escolas plenas em Mato Grosso, com a intencdo de oportunizar
espacos de debates e tomadas de decisGes, favorecendo o protagonismo estudantil dentro
das questdes socialmente vivas e urgentes apresentadas pelo ensino de Histdria no Ensino
Médio brasileiro.

Entendo, a partir das palavras de Thais Gama da Silva, que:

[...] a possibilidade de descrever e identificar as habilidades de integrar
as perspectivas do eu e do outro em adolescentes bem como em
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contextos em que isso ocorre, propicia abertura para a identificacdo de
atividades pedagdgicas que oportunizem cada vez mais niveis elevados
de experiéncias compartilhadas e negociagdes que culminariam com
um processo de desenvolvimento humano adequado na adolescéncia.™®

Ter essa perspectiva ndo implica desconsiderar as criticas ao viés neoliberal
ou mercadolégico do conceito de protagonismo juvenil**, ou mesmo da concepcio
utilitarista e centrada nas competéncias e habilidades da perspectiva psicoldgica presente
no curriculo do Ensino Médio brasileiro®, mas aqui — como professor de Historia — situo-
me diante da mediacdo entre os curriculos, as exigéncias da instituicdo escolar, as
expectativas e necessidades dos meus alunos e principalmente as esperangas na
democracia ampla e irrestrita para vencer uma sociedade tao desigual, violenta e injusta
quanto a brasileira.

Assim como José Teixeira Coelho'®, acredito que a “ideia do politico, da coisa
politica, ndo estad morta entre os jovens, talvez se mostre sob outra forma — na verdade,
uma forma entre eles recorrente”, ¢ escolhi criar um espago para ouvi-los falar por meio

da proposta de uma disciplina eletiva, que so existira pelas suas proprias escolhas.

13 SILVA, 2009, p. 21.

14 Cf. SOUZA, Regina Magalhdes de. O discurso do protagonismo juvenil. Tese (Doutorado em
Sociologia). Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2006.

15 Cf. SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Concepcdes de aprendizagem histdrica presentes
em propostas curriculares brasileira. Historia Revista, v. 14, n. 1, p. 203-213, jan./jun. 2009.; SCHMIDT,
Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Formacdo da consciéncia histérica ou desenvolvimento de
competéncias? Consideragdes sobre ensino de histéria para jovens brasileiros. Didlogos, v. 19, n. 1, p. 87-
116, 2015.

16 COELHO, José Teixeira. Cultura e cultura politica dos jovens. Revista Usp, n. 32, p. 156-165, dez.
1996/fev. 1997. p. 159.
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CAPITULO |

ESCOLA E O ENSINO DE HISTORIA: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

1.1. A caminhada da Histéria ensinada no Brasil: do sudito ao cidaddo

De acordo com o PCN (1998), ndo se pode visualizar a educagdo como algo
simplista, mas sim como algo que envolva os alunos no meio social, politico e historico
do pais. Tudo isso, sempre buscando a cidadania, o entendimento dos direitos e deveres
de cada um?’. Ages praticas que estimulem o ensino-aprendizagem, linguagens mais
préximas ao que o aluno espera da escola além de ac¢des politicas implementadas ou
desejadas para o futuro compdem expectativas que contribuem com ensino de historia.

Nesse sentido, sdo validas as ponderacdes de Renilson Rosa Ribeiro:

Um namero significativo de pessoas acredita que o ensino de Historia
seria uma tarefa muito simples de cumprir. Na sua compreensdo, 0
ensino da disciplina para criangas e jovens limita-se ao pleno dominio
dos contetidos por parte do professor. Contudo, segundo Ubiratan
Rocha (1999), poucos conseguem atentar para as diversas questdes
tedricas, metodoldgicas, pedagogicas e ideoldgicas envolvidas em cada
passo da aula de Histdria.!8

As lutas pela (re)democratizacdo do pais da década de 1980, expressa pela
propria Constituicdo Federal de 1988, apontaram os caminhos de uma nova politica
educacional para os anos 1990 em diante. A extin¢do das disciplinas EMC Educagéo
Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Estudos dos
Problemas Brasileiros (EPB) provocaram a descontinuidade paulatina dos cursos

superiores de Licenciatura Curta em Estudos Sociais. Estava evidente a busca de uma

17 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: introducéo (52 e 82 série). Brasilia: MEC/SEF, 1998b.
18 RIBEIRO, Renilson Rosa. Fazer historia: a importancia de ler, interpretar e escrever em sala de aula.
Curitiba: Appris, 2018b. p. 35.
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virada epistemologica do ensino de Historia e da educagdo como um todo no pais,

procurando superar o “legado” dos anos de chumbo:

Num segundo nivel de acontecimentos, havia um desejo latente na
sociedade brasileira de ruptura com o regime militar e com tudo o que
este havia proposto em termos de educagéo cujas reformas buscavam,
como principal objetivo, reformular e adaptar o sistema educacional aos
objetivos politicos e ideoldgicos implantados pelo golpe de 1964. As
medidas provenientes da Reforma Educacional de 1971 haviam
reduzidos os conteudos de Histéria e Geografia sintetizando as nos
Estudos Sociais, com possibilidade de formacéo acelerada do professor
por intermédio da Licenciatura Curta, assim como havia introduzido na
grade curricular escolar Educacao Moral e Civica (EMC) e Organizacao
Social e Politica do Brasil (OSPB), disciplinas com carater de
doutrinacdo ideoldgica.®

Depois da promulgagédo da LDB, de 1996, resultante de demandas sociais e
educacionais de diferentes setores da sociedade, foram desenvolvidos programas e
projetos de formacdo docente pelos governos federal, estaduais e municipais, com énfase
na titulagdo universitaria dos professores das séries iniciais do ensino fundamental e

médio. Na analise de Marcos Silva e Selva Guimaraes Fonseca,

O texto da LDB, Lei 9.394/95, apontou diretrizes que podem se
configurar como respostas do Estado as perguntas feitas anteriormente.
Em forma de lei, 0 documento oficial expressa o que da cultura e da
Histdria que o Estado brasileiro considerava necessario transmitir aos
alunos por meio da disciplina obrigatoria “Historia”. O documento
reitera a énfase no estudo da Historia do Brasil, por meio da triade: “as
matrizes indigena, africana e europeia na formagao do povo brasileiro”,
conforme exposto no Paragrafo 4° do Artigo 26 da LDB.%

O ensino de historia teria de seguir esta triade citada, que enfatizava o estudo
da Histéria do Brasil em relacdo com as culturas indigenas, africanas e europeias,
buscando a cidadania e ética dos alunos para pensar o Brasil por meio da diversidade.

O ensino de historia carregava em sua construcdo um papel politico
importante dentro da sociedade brasileira, desde o periodo imperial tendo forte relagdo
com a Igreja ao periodo republicano com grandes aspiracfes patrioticas nacionais, o que

colocava o desafio da escrita e ensino para agquele momento.

¥ RIBEIRO, Renilson Rosa. Ensino de histéria, uma area de saber-fazer em movimento. Revista Eletronica
Documento-Monumento, v. 24, n. 1, p. 22-31, dez. 2018a. p. 24.

2 SILVA, Marcos Antonio da; FONSECA, Selva Guimaraes. Ensino de Histéria hoje: errancias, conquistas
e perdas. Revista Brasileira de Histdria, v. 30, n. 60, p. 13-33, 2010. p. 17.
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No que se refere ao ensino de histdria, portanto, [...] havia-se imposto
uma histéria positivista, que reivindicava o estatuto da veracidade,
objetividade e imparcialidade, mas cujas caracteristicas intrinsecas
eram a de uma narrativa celebradora do Estado-nacéo, do culto aos seus
mitos fundacionais, aos simbolos pétrios e a seus herois fardados. As
vertentes historiograficas que estavam chegando aos circulos
académicos iam a contramado dessa histérica politica oficial, sem
contradigdes. As tematicas postas em pauta pela “terceira geracao” dos
Annales dessacralizava a historia oficial ao tornar relevante o cotidiano,
as pessoas comuns, a sexualidade, o imaginario e tudo aquilo que de
certa forma ndo cabia naquele esquema da histdria nacional pomposa.
Dar aos de baixo o protagonismo histérico era ainda mais herético, pois
significava retirar o quadro de Duque de Caxias da parede.?

De acordo com Circe Bittencourt, a realidade do ensino no Império brasileiro

se baseava a ensinar a “ler, escrever e contar” e a participagdo do ensino de historia

correspondia como complemento a estes objetivos, a autora cita que:

Os professores das escolas elementares deveriam, segundo os planos de
estudos propostos em 1827, utilizar para o ensino da leitura, entre outros
textos “a Constituigdo do Império e Histoéria do Brasil”. O ensino de
historia associava-se a ligdes de leitura, para que se aprendesse a ler
utilizando temas que incitassem a imaginacdo dos meninos e
fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a patria e
seus governantes. Assim desde o inicio da organizagcdo do sistema
escolar, a proposta do ensino de Historia voltava-se para uma formagao
moral e civica, condicdo que se acentuou no decorrer dos séculos XIX
e XX. Os contetidos passaram a ser elaborados para construir uma ideia
de nacdo associada a de patria, integradas como eixo indissoltveis.??

O ensino de historia era lecionado nos anos finais, Ultima etapa do ensino, e

correspondia nos estudos de Historia Sagrada. A Educacdo Moral e Civica advém desta

caracteristica religiosa da educacdo no Brasil desde o Império, neste sentido uma moral

religiosa®.

Os estudos sobre Historia da Patria eram optativos, a relagcdo do ensino de

historia se atrelava aos grandes feitos, a figura de personagens importantes da vida publica

assim como os relacionados a Igreja. A autora cita que a narragdo da vida de santos e

2L RIBEIRO, 2018a. p. 24.

22 BITTENCOURT, 2008, p. 61.
23 BITTENCOURT. Identidade nacional e ensino de Histéria do Brasil. In: KARNAL, Leandro (Org.).
Histoéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003. p. 185-204.
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herois profanos correspondia a uma historia-biografica ¢ era defendida como um “modelo
pedagdgico” no periodo?.

Com o fim da escraviddo, ha um aumento da imigracdo no Brasil e um
consequente crescimento populacional. A escola desponta como critério de ascensdo
social, devido ao fato de apenas os letrados terem direito ao voto.

O papel da escola, que representava uma sociedade elitizada, ganha
notoriedade ainda maior com o advento da Republica, pois passa a representar uma
perspectiva de inclusdo social, um caminho para a cidadania. O ensino de historia tem
papel importante neste contexto pois serve como instrumento politico que situa a
sociedade em um caminho estratificado, como uma ordem social a ser seguida®. De

acordo com Circe Bittencourt,

O conceito de cidadania criada com o auxilio dos estudos de Historia,
serviria para situar cada individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao
politico cuidar da politica, e ao trabalhador comum restava o direito de
votar e trabalhar dentro da ordem institucional. Os feitos dos “grandes
homens”, seres de uma elite predestinada, haviam criado a Nacgao, e os
representantes destas mesmas elites cuidariam de conduzir o Pais ao seu
destino.?

A realidade do ensino de histdria no Brasil nos anos iniciais da Republica
corresponde aos anseios politicos de uma sociedade com grande desigualdade social.
Assim, a educacdo caminhou, em tese, na busca por superar as grandes diferencas que
contrastavam no Brasil de Canudos, Contestado e Lampido e Maria Bonita. Segundo Elza

Nadai, a instituicdo escolar teria a missao de formar

[...] aquela categoria social que fica entre 0 povo e os dirigentes do pais,
tanto na politica como na ciéncia. As ideias, por meio deles, filtram-se,
descendo continuamente das camadas superiores até os mais humildes:
sdo eles que mantém coeso o corpo da nagdo.?’

O curriculo de Historia, com seus materiais didaticos, buscava exaltar o
sentimento patriético e o nacionalismo como forma de integrar uma sociedade desigual.

O a histdria a ser ensinada para as criangas e jovens nesse periodo deveria ser uma ponte

2 BITTENCOURT, 2008, loc. cit.

%5 Cf. NADAI, Elza. O ensino de Histéria no Brasil: trajetdria e perspectiva. Revista Brasileira de Historia,
v. 13, n. 25/26, p. 143-162, set. 1992/ago. 1993.

% BITTENCOURT, 2008, p. 64.

27 Nadai, Elza. Estudos Sociais no primeiro grau. Em Aberto, ano 7, n. 37, p. 1-16, jan./mar. 1988. p. 235.
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para superar diferencas, ou seja, a cidadania enquadrava 0s papeis a serem
desempenhados ao mesmo tempo que valorizava as riquezas e belezas nacionais?®.
Nesta perspectiva sobre o0 ensino de histéria e sua caracteristica de construir
uma memdria nacional, uma alternativa para minimizar as diferencas e exaltar o
nacionalismo no Brasil era no minimo delicado. A sociedade brasileira, formada por uma
diversidade social, tinha na disciplina um instrumento para fomentar o patriotismo,
correspondendo as expectativas da organizacdo nacional e aos objetivos da histdria na

primeira metade do século XX. De acordo com Katia Abud:

Cabia as forcas dirigentes a escolha do passado, de acordo com seus
interesses. A disciplina deveria ser o estudo da mudanca e, ja no final
do século XI1X, eraum método cientifico e uma concepcéo de evolugéo.
O homem caminhava rumo ao Progresso e a Civilizacdo, guiado pela
Nacionalidade, por isso a Historia se revelaria como a genealogia da
nacdo, procurando identificar as bases comuns, formadoras do
sentimento de identidade nacional. Assim, a Historia se desenvolveu
buscando o fortalecimento do Estado, conformagéo material da Nacéo.
Muito embora Furet refira-se a disciplina na Franca do século XIX, sua
analise pode ser transposta para a situacdo do Brasil do século XX.?®

Essas ndo eram caracteristicas unanimes da disciplina, visto que antes da
existéncia de um Ministério para a educacdo ocorreram outros modelos de ensino que
buscavam apresentar uma historia ndo apenas europeia ou um brasileiro pacifico, mestico
e cordial; modelos anarquistas com as “escolas populares”, escolas de imigrantes que
mantinham a prética de sua cultura de origem faziam parte das diferencas no ensino na
chamada Primeira Republica.

As diferencas que o Brasil dispunha um complexo prisma cultural, com uma
grande leva de imigrantes europeus e asiaticos desembarcando no Brasil, uma diversidade
de povos africanos oriundos do trafico de escravos desde o periodo colonial, milhGes de
indigenas somando com suas etnias em diferentes regides do pais, e esse era o desafio de
enguadramento da memdaria nacional.

Com a Republica se estruturando ocorre a preocupagdo com 0 ensino
secundarista no Brasil que dispunha de uma crescente classe trabalhadora na década 1920,

periodo que concentra a busca de uma ampliag&o politica educacional secundarista, tema

28 Cf. BITTENCOURT, 2003.

2 ABUD, Katia Maria. Formagao da alma e do carater nacional: Ensino de Historia na Era Vargas. Revista
Brasileira de Historia, v. 18, n. 36, p. 103-114, 1998.

30 Cf. BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Patria, civilizacdo e trabalho: o ensino de Histéria nas
escolas paulistas. Sdo Paulo. Loyola. 1990.
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posto como debate perante a sociedade do periodo. Segundo Katia Abud, fomentam-se
desde entdo inquéritos e congressos sobre a educagao:

Depois de 1925 intensificaram-se as discussfes sobre o ensino
secundario. Em 1926, o jornal O Estado de S. Paulo realizou um
inquérito sobre a educacdo que alcangou grande repercussdo. Em 1929,
a Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE) promoveu outro inquérito
e a Il e Il Conferéncias Nacionais de Educagdo deram importancia, em
seu temario, ao ensino secundario.

Ele se tornou assunto frequente na imprensa, objeto de palestras e
conferéncias, e um numero crescente de revistas especializadas
publicavam projetos e propostas para a organizacdo da escola média.
Mais que isso, um grupo de intelectuais de prestigio, entre 0s quais se
encontravam Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo, Licinio Cardoso,
procuravam repensar o papel da educacéo e levar o debate & populagéo.
Pretendiam a expansdo da escola secundaria, para que ela pudesse
atender setores da sociedade que se expandiam, como as classes médias
urbanas. A escola deveria ser instrumento de preparacdo dos novos
segmentos da sociedade e para cumprir tal papel ela precisava se
transformar.®

Durante o periodo Vargas no Brasil, com a criagdo do Ministério da Educacéo
apo6s a década de 1930, houve a definicdo de uma politica de Estado que buscava
homogeneizar o ensino. A Histdria, como parte deste processo, potencializava sua funcéo
politica. Além das questdes de cunho patriético e a busca de herois nacionais, no caso
Tiradentes, a Histéria tratava do civismo, datas especiais para a histéria nacional como a
Independéncia. Nesse momento, a memorizagdo seria fortalecida no ensino como
ferramenta pedagdgica, aliada aos castigos fisicos que ainda se faziam presentes nas salas
de aula.

A memorizagdo no ensino de historia seria a caracteristica de uma sociedade
pouco letrada e que tinha uma tradi¢do oral, seja nas igrejas ou nas senzalas, seja entre 0s
imigrantes pobres e analfabetos. Este método carrega inUmeras criticas. Ndo se nega o
desenvolvimento cognitivo pela memorizagdo, mas sim a privagédo da capacidade de
argumentar e situar-se no tempo, compreendendo com criticidade o mundo ao redor.

Ainda que consideradas essas especificidades e limitagdes, a escola
representava um momento impar na histdria do Brasil. Com métodos de ensino ativos ou
néo, ela trazia naquele momento uma forma de incluséo pela escrita, esta que privilegiava

o0 exercicio da cidadania pelo voto. Apos a década de 1930 ser letrado era ainda o critério

31 ABUD, Katia Maria. O ensino de histéria como fator de coesdo nacional: os programas de 1931. Revista
Brasileira de Historia, v. 13, n. 25/26, p. 163-174, set. 1992/ago. 1993. p. 164.
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bésico para o direito ao voto, permanecendo, sendo exigéncia até a Constitui¢do de 1988.
A escola como instituicdo que, apds o Ministério da Educacdo, se reforcava como
instrumento politico, também exerceria uma forca social em que congregaria as

diferencas, atendendo também as demandas de seu periodo. Para Circe Bittencourt:

A instituicdo escolar nasceu para propor uma nova forma de
comunicacdo, o conhecimento pela escrita, mas ndo pdde nem eliminar
as relacbes sociais e suas formas de transmissdo de saber
tradicionalmente estabelecidas e nem se afastar delas. Os métodos
criados pela escola foram obrigados a submeter-se a mecanismos ja
existentes para imporem o saber que ela pretendia disseminar. Da
mesma forma que, na atualidade, ndo se pode ignorar a importancia da
comunicacao audiovisual das midias, a comunicacao oral pela repeticao
foi incorporada aos métodos de ensino, os quais evidentemente foram
sendo considerados ultrapassados em razdo das mudancas dos habitos
culturais, mas também devido ao uso da memoria como simples
repeticdo da decoracdo de uma ligéo.*

E necessario entender a relagio da metodologia de memorizacdo com o
contexto social brasileiro de uma forte luta contra o analfabetismo e a vontade de
fortalecer uma cultura nacionalista, além de uma forte tradicdo de oralidade seja pela
Igreja ou grupos socioculturais diversos no Brasil multicultural. E importante ainda
pensar a escola em um momento conturbado no mundo com ideologias politicas difusas,
como o integralismo e o comunismo, as guerras, 0 desenvolvimento tecnoldgico e o
consumo atingindo a todos e uma classe média emergente. Segundo Renilson Rosa

Ribeiro e Nileide Souza Dourado,

Neste periodo, ganhou projecéo na educacao a influéncia das propostas
da Escola Nova, inspirada na pedagogia norte-americana, que propunha
a introducdo dos Estudos Sociais no lugar de Histdria e Geografia no
curriculo escolar, especialmente no ensino primario. Ao pensar 0 povo
brasileiro na histéria nacional, os programas e livros didaticos
incorporam a tese da “democracia racial”, que defendia a auséncia de
preconceitos raciais e étnicos no pais.*

Outra questdo importante ao pensar a transformacdo do ensino de historia,
que iria a ocorrer no regime militar, estava em uma consideracdo bésica sobre a forca

desta disciplina no minimo como matéria de reformulacéo curricular pertinente a grandes

32 BITTENCOURT, 2008, p. 72.

3 RIBEIRO, Renilson Rosa; DOURADO, Nileide Souza. Histdria, cidadania e ensino de histéria para as
criancas em tempos democraticos no Brasil. Revista do Instituto Histérico e Geografico de Mato Grosso,
v. 80, p. 183-224, 2018. p. 190-191.
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mudancas politicas em qualquer sociedade, algo ja vislumbrado pelas consequéncias e
danos das experiéncias autoritarias da Segunda Guerra Mundial. Na compreensao de Elza
Nadai, essas mudancas nas praticas de ensino da disciplina traziam os ingredientes de dos
impactos socioculturais da guerra, uma vez que as “acecleradas urbanizagdo e
industrializacdo minaram as bases do ensino secundério elitista e propedéutico e atuaram
no sentido de sua generalizacdo, enquanto inspiracdo, para amplos setores das camadas
médias urbanas e populares, insistindo as criticas em sua inutilidade e inoperancia”*.

O ensino de histdria naquele contexto e principalmente a partir dos anos 1960,
com o inicio do regime militar, situa-se como parte intrinseca de outras ciéncias. Os
Estudos Sociais se inserem como uma forma de atender a sociedade em transformacao,
composto pela juncdo dos conhecimentos da histéria, geografia humana, economia,
sociologia e antropologia cultural e que deveria como uma “ciéncia moral” ser suporte
para entender a sociedade que se cerca, a partir do eu, familia, e os locais que se vive.

Circe Bittencourt pondera sobre o que escreveu Delgado de Carvalho, na obra

Introducé@o metodolodgica aos Estudos Sociais, de 1970, citando que as “ciéncias morais”:

Elas se integravam para explicar o mundo capitalista organizado
segundo o regime democratico norte americano que favorece a agao
individual e o “espirito” de competitividade como garantia de sucesso,
condicdo que exige um desenvolvimento de capacidade critica segundo
os moldes liberais: criticar para aperfeigoar o sistema vigente e melhor
se adaptar a ele. (BITTENCOURT, 2008, p. 74).

O ensino de historia viveu seu “trauma” quando o seu curriculo no periodo
militar se resumiu em ensino civico e reproducdo de datas e grandes acontecimentos
(estudos sociais) (cf. FONSECA, 1993, p. 35-48). Deixava-se de ser relevante o debate
que buscava compreender a Histéria como uma ciéncia imbuida de conhecimentos
préprios, capaz de estimular a criticidade do educando ao pensar as transformacGes
politicas e sociais em relagdo com a sua vida. Seu ensino foi entdo diluido ao meio de
outras ciéncias, sendo apéndices de uma geografia local e uma educacdo civica. Os
Estudos Sociais que, de acordo com Bittencourt, foi adotado a partir dos 9 anos, se

caracterizava por ensinar em historia apenas:

As datas civicas e as comemorages dos feitos dos herois e dos “grandes
acontecimentos nacionais” eram, na pratica, os Unicos “contetdos
historicos” para alunos desta faixa etiria. A comemoragdo ou

3 NADAI, 1993, p. 155.
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rememoracao da “descoberta do Brasil”, da “independéncia do Brasil”,
da “aboli¢do dos escravos”, e da “proclamagdo da Republica” tornou-
se sindnimo do “ensino de historia” para as séries iniciais.®®

A educacao no Brasil seguiu desde o Império o modelo adotado a partir do
Colégio Pedro 11*®, No ensino secundario, a Historia como disciplina atendia a uma
caracterizagdo politica de “grades acontecimentos”: a Independéncia, Republica,
colonizagdo europeia, € a Igreja catdlica configuram elementos norteadores para o ensino
de histdria.

Além de pensar a Historia do Brasil a partir destes marcos, a Historia da
Civilizacdo sempre presente no ensino de histdria corresponde a atender a influéncia
europeia e da Igreja como norte para o processo histérico. Mesmo a partir de 1930, no
Brasil com forte tendéncia nacionalista, a Historia do Brasil era posta como apéndice.

A Historia da Civilizacdo e a Histdria do Brasil destinavam-se a operar
como formadoras da cidadania e da moral civica. Um dos objetivos
basicos da Historia escolar era a formacéo do “cidaddo politico”, que
em nosso caso era possuidor do direito ao voto. A histéria do Brasil
servia para possibilitar as futuras geracdes dos setores de elite
informacGes acerca de como conduzir a Nagdo ao seu progresso, ao seu
destino de “grande nagéo”.¥’

E importante perceber a forca que o ensino de historia carrega como
representante de um saber caracteristico de uma vida politica no periodo citado. O
estudante, ja letrado e maior de idade, servindo como representante pelo voto ou
simplesmente votando, confere a escola a caracteristica de formar cidaddos para o
exercicio do mesmo, e que tem a histéria como mecanismo de um saber, entender para
agir.

E claro que enfatizar a escola nos dias atuais como instrumento para a
formacdo politica j4 ndo cabe nos mesmos termos de outros tempos. Hoje o voto é
universal, as escolas apenas podem sensibilizar o educando ao exercicio da cidadania e
integrar cada vez mais uma sociedade diversificada, aprendizados diversos em um mundo

turbulento de informagdes.

35 BITTENCOURT, 2008, p. 76.

% Cf. GASPARELLO, Arlette Medeiros. M. Construtores de identidades: a pedagogia da nagdo nos livros
didaticos da escola secundéria brasileira. Sdo Paulo: Iglu, 2004.

ST BITTENCOURT, 2008, p. 81.
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Nesse sentido, cabe perceber que durante o periodo militar a implementacédo
da disciplina Estudos Sociais pode caracterizar um “freio” politico, visto que 0 mundo se
encontrava em uma bipolarizaco ideoldgica®®. No entanto, nesse mesmo periodo houve
o fortalecimento das escolas como instituicbes de qualidade. A divisdo do ensino em
primario, de oito anos, e colegial com uma prerrogativa profissionalizante, séo
caracteristicas importantes desse contexto em que a histdria se manteve no colegial, mas
com carga horaria menor.

Com a expansdo das universidades e o carater enciclopédico do ensino em
um método de provas que buscavam a memorizacao, a critica ja citada a esta caracteristica
se tornava frequente.

Ao descrever esse momento histérico dentro da historia da educacdo

brasileira, Elza Nadai destacou que as

[...] respostas ao desafio de se pensar em praticas ndo tradicionais do
ensino de Histéria bem como o de construir uma escola democrética
foram surgindo em decorréncia e paralelamente & ampla participagdo
gue os “excluidos do poder” — amplos setores da sociedade civil —
promoviam a respeito da prépria sociedade brasileira com o objetivo de
superar o regime instaurado em 1964.%

Esta pauta da neutralidade representava sim uma forca repressora
demarcando efetivamente o carater politico da disciplina. Circe Bittencourt, ao tratar da

postura do professor, cita que:

Acentuava-se a necessidade de neutralidade diante da histdria recente
por parte do professor, justificada pela objetividade fornecida por uma
Historia de carater cientifico. Defendia-se e difundia-se a ideia de que
a area de humanas deveria, da mesma forma que as disciplinas afins as
ciéncias exatas, fundamentar-se no conhecimento “neutro” ¢ objetivo
da producdo cientifica. Os métodos passaram a ser considerados
“técnicas de ensino”, e iniciou-se uma fase de propostas pedagdgicas
que passaram a ser denominadas de “tecnicismo educacional”.*

As formas de ensino de histdria que optaram em nédo adotar a neutralidade ao
alinhar conteudo e métodos — partido de eixos tematicos como por exemplo “revolugdo”,

algumas traziam métodos audiovisuais e debates inclinados a pensar as tematicas sobre a

38 NADALI, Elza. Estudos Sociais no primeiro grau. Em Aberto, ano 7, n. 37, p. 1-16, jan./mar. 1988. p. 13.
39 NADAI, Elza. A escola publica contemporanea: os curriculos oficiais de Histéria e o ensino tematico.
Revista Brasileira de Histdria, v. 6, n. 11, p. 99-116, set. 1985/fev. 1986. p. 111.

40 BITTENCOURT, 2008, p. 90.
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caracteristica de compreender as disciplinas escolares em sua funcdo social e politica —
foram combatidas no periodo militar.

E digno de nota nessa abertura de capitulo registrar a importancia de figuras
femininas na constituicdo do campo de estudos do Ensino de Historia no Brasil nos
ultimos quarenta anos, tendo nomes como Elza Nadai, Katia Maria Abud, Circe
Bittencourt, Ernesta Zamboni, Joana Neves, Maria Auxiliadora Schmidt entre as

intelectuais de destaque nesse campo.

1.2. O Ensino de Historia e os desafios da (re)democratizacéo no Brasil

A partir do final dos anos 1970 e ao longo dos 1980, evidenciou-se no
contexto da redemocratizacdo do pais uma retomada de renovacdo dos saberes e fazeres
acerca da histdria ensinada, traduzidas nas reformas curriculares que se sucediam nos

Estados e municipios. Segundo Renilson Rosa Ribeiro,

Neste interim, intensificaram-se os debates acerca do conhecimento
historico, dando inicio a um dialogo aberto entre espagos e formas de
producdo, por intermédio de trocas de experiéncias cada vez mais
frequentes na academia e no ensino de 1o e 20 graus. As lutas
profissionais, desde a sala de aula até as manifestacfes publicas, pelo
retorno das disciplinas de Historia e Geografia nos curriculos escolares
e pela extincdo dos cursos de Licenciatura Curta e Plena de Estudos
Sociais multiplicaram-se neste periodo, sendo num segundo momento
encampadas também pela Associacdo Nacional dos Professores
Universitarios de Histéria, a ANPUH (atual Associacdo Nacional de
Historia).*

As diversas e propostas curriculares, que desde 1983 comecaram a ser
elaboradas e discutidas nas secretarias estaduais e municipais de educagédo, de forma
muito rica e heterogénea, passaram a ser pautadas pelos debates entre as varias tendéncias
historiogréaficas e pedagdgicas que surgiam nos meios académicos do pais desde 0s anos
finais da ditadura militar*2. Essas discussdes emergiram e ganharam forga no contexto de
discussdo da nova carta constitucional que deveria determinar os destinos da democracia

traduzida pela Nova Republica.

4 RIBEIRO, 20184, p. 26.

4 Cf. FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da histéria ensinada. Campinas: Papirus, 1993.;
STEPHANOU, Maria. Curriculos de Historia: Instaurando maneiras de ser, conhecer e interpretar. Revista
Brasileira de Historia, v. 18, n. 36, p.15-38, 1998.
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Essas novas abordagens historiograficas presentes no universo dos
historiadores brasileiros no final dos anos 1970 em diante tém
conduzido a diferentes contestacBes da chamada (rotulada) “historia
tradicional”. Suas vertentes historiograficas de apoio (positivismo,
estruturalismo, marxismo ortodoxo e historicismo), constituidoras de
macrobjetos, estruturas ou modos de producdo, nesse momento, foram
colocadas sob suspeicdo. A apresentagdo do processo historico como
uma seriagdo de acontecimentos num eixo espago-temporal
europoceéntrico, seguindo um processo evolutivo e sequéncia de etapas
gue cumpriam uma trajetoria historica, foi acusada como redutora da
capacidade do professor e do aluno, como sujeitos comuns, de sentir
parte integrante e agente de uma histéria que desconsiderava sua
vivéncia, e era apresentada como uma verdade, um produto pronto e
acabado.®

Para entender as questdes que cercavam a teoria e a pratica no ensino de
historia, novas formas de ensino para aprimorar as maneiras de ensinar se faziam
necessarias. As orientacdes que constam por exemplo na LDB, de 1996, e nos PCN, a
partir de 1997, buscariam promover habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
pelos estudantes no &mbito escolar, propondo aos professores de Historia a preocupagéo
de oferecerem um ensino que possibilitasse 0 acesso a um conjunto de conhecimentos
que se esperava que contribuisse para formar cidadaos criticos e participativos.

Ao mesmo tempo em que o trabalho do professor é visado pelas politicas
oficiais, pois precisa se pautar pelas orientacdes da LDB, dos PCN e da atual BNCC, visto
que hé a necessidade de garantir aos estudantes, de maneira sincrénica, 0 acesso a um
conjunto de conhecimentos previamente definidos, por outro lado sabe-se que existem
ritmos diferentes de aprendizagem. Para tanto, novas experiéncias de ensino tém sido
apresentadas com vistas a buscar a efetivacdo da meta da universalizacdo de uma escola
laica, publica e democratica.

De acordo com Flavia Caimi, essa nova percepc¢do do ensino-aprendizagem
da Historia abandonaria os principios norteadores da escola tradicional, centrados na

aquisicdo cumulativa de informac6es, exemplificada pela

[...] ordenagdo mecénica de fatos em causas e consequéncias;
cronologia linear, eurocéntrica, privilegiando a curta duracdo; destaque
para os feitos de governantes, homens, brancos, numa visao heroicizada
e idealizada da Historia; conteidos apresentados aos alunos como

4 RIBEIRO, Renilson Rosa. O saber (histérico) em pardmetros: O ensino da Historia e as reformas
curriculares das Gltimas décadas do século XX. Mneme — Revista Virtual de Humanidades, n. 10, v. 5,
abr./jun.2004. p. 9.
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pacotes-verdades, desconsiderando e desvalorizando suas experiéncias
cotidianas e praticas sociais.*

Esses documentos, forjados a partir do contexto do Estado democréatico de
direito, traduzida pela Constitui¢do de 1988, insistiam na formac&o historica pautada pela
égide da critica, reflexdo e participacéo efetiva. Segundo Circe Bittencourt, na introducdo

dos referidos textos oficiais, destaca essa pauta era reiterada, com a énfase em que

O ensino de Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem como
objetivo béasico fazer o aluno compreender o tempo presente e perceber-
se como agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo
para a construcdo de uma sociedade democratica.*

A BNCC, apesar de todos os litigios e enfrentamentos de que foi objeto —em
especial o documento de Historia, atualmente apresenta uma manuten¢do dos contetdos
caracteristicos do ensino de histdria, uma historia que segue a premissa de uma evolugéo
da civilizacdo ocidental, uma histéria do mundo, das Américas e do Brasil, articulando
de maneira geral os contetidos a objetivos pautados nas competéncias e habilidades gerais
que o ensino deve propor®.

Cabe a partir da BNCC, em uma leitura critica e propositiva, visualizar ndo
apenas os contetidos ensinados, mas sim articular a uma competéncia geral, articulada a
uma habilidade especifica. Nestas caracteristicas € importante compreender a
participacdo efetiva dos diferentes sujeitos desse processo: alunos e professores.

Diante destas reflexdes, cabe destaque o que propbe o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola que lecionei no momento que ingressei neste mestrado, que

em sua filosofia parte do principio que:

Educar Partindo do Principio: Pratica — Teoria — pratica, em busca de
uma construcdo de uma sociedade, justa, igualitaria, vivenciadora de
valores e conhecimento socialmente Uteis, almejando o
desenvolvimento integral do ser humano, sujeito de contextos sociais e
capazes de transformar o ambiente em que vivem. A escola como
agente formadora, deve educar pelo exemplo e assumir 0 compromisso
para combater o individualismo, 0 consumismo, a competi¢do egoista,

4 CAIMI, Flavia Eloisa. Por que os alunos (ndo) aprendem Historia? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem
e formacéo de professores de Histdria. Tempo, v. 11, n. 21, p. 17-32, jul./dez. 2006. p. 20.

4 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de
Historia. In: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (Org.). O saber histdrico na sala de aula. 2. ed. S&o
Paulo: Contexto, 1998, p. 11-27. p. 19.

4 Cf. CAIMI, Flavia Eloisa. A Histdéria na Base Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou
guerra de narrativas? Revista Lhiste, v. 3, n. 4, p. 86-92, jan./jun. 2016.; MORENO, op. cit.
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o falso conceito de liberdade e outros contra valores que prejudicam a
formacdo das criancas e dos jovens. A valorizacdo do aprender a
aprender, o estimulo as relacBes de sociabilidade o respeito a
diversidade, o desenvolvimento a uma postura critico-reflexiva diante
da realidade, a préatica da lealdade, do respeito mutuo da honestidade,
humanidade, da justica, da verdade, da igualdade, da autenticidade, da
integridade e da coeréncia nos relacionamentos humanos séo principios
e valores que devem integrar a nossa proposta pedagogica. (PPP, 2016,

p. 7).

Dentro destas questdes € visivel que atuar na educacdo € almejar o
desenvolvimento integral do aluno e principalmente que o ensino possa transformar o
ambiente em que vivem. A educacdo precisa articular de forma dialdgica a teoria e a
pratica no ensino de Historia. O aluno é instigado a ser capaz de compreender o “processo
historico” brasileiro, em sua concepcao politica, socioeconémica, de desenvolvimento
tecnoldgico e fundamentalmente administrativo, para que possam propor e transformar
seja combatendo as divergéncias sociais ou a propria realidade escolar.

Segundo Circe Bittencourt, as transformacdes na educagdo passam pela
mudanca na prépria escola, a pratica deve ser repensada para que atendamos as realidades
contemporaneas e, nesse sentido, a valorizacao do professor é necessaria. Nesse aspecto,
a autora compreende que existem caminhos para uma educacdo transformadora, onde o
professor tem um papel muito importante, diante de uma realidade em que as velhas
certezas morais estdo em colapso, e o papel do professor ja ultrapassam suas atribuicdes.

Em sua leitura, enfatiza que

Na sociedade brasileira contemporanea novas exigéncias s&o
acrescentadas ao trabalho dos professores. Com o colapso das velhas
certezas morais, cobra-se deles que cumpra fung¢@es da familia e outras
instituicbes sociais; que responda a necessidade de afeto dos alunos;
gue resolvam o problema da violéncia, da droga da indisciplina; que
prepare melhor os alunos para as areas de matematica, de ciéncia e
tecnologia para colocd-los em melhores condi¢bes de enfrentar a
competividade; que restaurem a importancia dos conhecimentos e a
perda de credibilidade nas certezas cientificas; que sejam o0s
regeneradores  das  culturas/identidades  perdidas com as
desigualdades/diferencas culturais; que gerenciem as escolas com
parcimonia; que trabalhem coletivamente em escolas com horérios cada
vez mais reduzidos. Em que pesem o tamanho dessas demandas, ndo se
pode exigir que os professores individualmente as atendam. Espera-se,
pois, que coletivamente, apontem caminhos para o enfrentamento
destas exigéncias.*’

4" BITTENCOURT, 2008, p. 16.
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O que fica evidente é que muito se espera do professor, que deve superar as
demandas de cunho social e académico e preparar para a vida. Estas expectativas so
podem ser alcangadas com a participacao coletiva, e neste sentido se amplia a importancia
da escola como instituicdo que deve contribuir para a formagdo de um individuo, que
contemple a formacdo da cidadania, valores éticos e favorega o entendimento técnico-
cientifico.

Para atender as perspectivas do que € atribuido ao papel do professor e
fundamentalmente da escola, pois sabe-se que a educacéao é diferente em cada contexto
social, Paulo Freire aponta inimeras exigéncias a que o professor precisa se pautar ao
exercitar sua funcao.

Entre outras, Paulo Freire destaca que a necessidade de respeitar os saberes
dos educandos atende a ideia de que ao estarem socialmente inseridos em seus contextos
sociais também possuem conhecimentos prévios; diante da realidade em que leciono, no
minimo, entendimento sobre violéncia, corrup¢do, desigualdade, entre outros, ou de
carater ambiental com respeito a nascentes ou poluicdo. De acordo com educador

pernambucano:

Por que n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contelido se ensina, a realidade agressiva em
gue a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior
com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuos? Por que nédo discutir
as implicacGes ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?*®

Para compor estas expectativas, o papel do professor corresponde em uma
ressignificacdo constante diante do fato de adequar métodos de ensino ao contexto social
inserido e se comunicando de acordo com a realidade. A escola recebe e se apropria de
um conhecimento cientifico externo e o que varia no papel da educacao sdo os métodos
de ensino aplicado a cada contexto e principalmente a linguagem.

Nesta relacdo do professor com as diferentes realidades socioeconémicas
também cabe entender a escola como produtora de conhecimento cientifico através das
disciplinas escolares. As disciplinas s@o pensadas em duas perspectivas, a primeira a

considera como “transposi¢do didatica” e a outra considera como disciplina sendo

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1996. p. 32.
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constituida de wuma histéria propria em diferentes contextos que inferem
significativamente na sua construcao.

De acordo com Circe Bittencourt, “a figura do professor aparece entdo como
um intermediario no processo de reproducdo, cujo o grau de eficiéncia é medido pela
capacidade de gerenciamento das condicGes de adaptacdo do conhecimento cientifico ao
meio escolar”™.

Ao pensar na escola com sua cultura escolar e a sua relagdo com as
disciplinas, é importante entender a escola ndo apenas como replicadora, mas como
produtora de saberes. Nessa condicdo, cabe relacionar a estrutura das diretrizes
educacionais do Brasil, em que a possibilidade de atender as caracteristicas sociais de
cada regido, permite a construcdo de um curriculo flexivel, organizado e ministrado pelos
professores em suas disciplinas. Sendo assim, é necessario pensar nas disciplinas
escolares como partes autbnomas em sua construgdo, como conhecimento se relaciona a

um instrumento de poder em diferentes setores da sociedade. Conforme Circe Bittencourt,

O estudo das disciplinas escolares tem se mostrado necessario para
compreensdo do papel da escola na divisdo de classes e na manutengéo
de privilégios de determinados setores da sociedade as criticas a
“transposicdo didatica” ndo se restringem, portanto, ao estatuto
epistemoldgico das disciplinas escolares, mas incidem igualmente
sobre o papel que tendem a desempenhar na manutencdo das
desigualdades sociais.*

Estas duas formas de conceber as disciplinas escolares devem ser respeitadas
e percebo que no Brasil as orientacoes oficiais (LDB, PCN e BNCC) contemplam as duas
caracteristicas e permitem autonomia ao professor para participar do processo ensino-

aprendizagem de acordo com a realidade que esta inserido. Para Renilson Rosa Ribeiro,

Nos discursos curriculares se evidencia a preocupacdo imediata de se
passar de uma pedagogia centrada no ensino para uma centrada na
aprendizagem dos alunos. Isso significa, em outras palavras, pensar
uma educacao histdrica que Ihes possibilite realizar leituras criticas dos
espacos, das culturas e das histdrias a partir do seu cotidiano. Os desejos
e questionamentos dos alunos seriam o ponto de partida e ndo de
chegada da producdo do conhecimento histérico dentro e fora da sala
de aula.®

49 |bidem, p. 37.
%0 Ibidem, p. 38.
L RIBEIRO, 2018b, p. 23.
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Como papel da escola, sendo ela representacdo de inimeras variaveis, de

intencionalidade politica ou meramente cientifica, como replicadora ou construtora, tal

instituicdo segue com objetivos historicos latentes. Para a Bittencourt,

A escola, é importante destacar, integra um conjunto de objetivos
determinados pela sociedade e articula-se com eles contribuindo para
os diferentes processos econbmicos e politicos, como o
desenvolvimento industrial, comercial e tecnoldgico, a formagdo de
uma sociedade consumista, de politicas democraticas ou n&o.5?

A representacdo da escola como instituicdo, carrega objetivos caracteristicos

de diferentes momentos na histéria do Brasil, representa interesses sociais ou meramente

politicos e nacionais. Circe Bittencourt continua explicando sua percepcao dos diferentes

objetivos da escola no Brasil em sua historia:

Compreendem-se assim alguns dos objetivos gerais aos quais a escola
teve de atender em determinados momentos histéricos, como a
formag&o de uma classe média pelo ensino secundério, a expansao da
alfabetizacdo pelos diferentes setores sociais ou a formacdo de um
espirito nacionalista patri6tico. Tais objetivos estdo, evidentemente,
inseridos em cada uma das disciplinas e justificam a permanéncia delas
nos curriculos. A finalidade das disciplinas escolares faz parte de uma
teia complexa na qual a escola desempenha o papel de fornecedora de
contetdos de instrucdo, que obedecem a objetivos constitucionais
definidos mais amplos. Dessa forma, as finalidades de uma disciplina
tendem sempre a mudancas, de modo que atendam diferentes publicos
escolares e respondam as suas necessidades sociais e culturais inseridas
no conjunto da sociedade.>

Sobre isso, € importante destacar que na pratica ha certo distanciamento entre

0 saber académico, aquele que se aprende nas universidades, e o saber escolar que é a

troca de conhecimentos que transita no espacgo escolar, nas salas de aula e em outros

ambientes. Com relacdo ao saber académico e escolar, Bittencourt destaca a importancia

de compreender essas diferengas:

Uma das diferencas importantes diz respeito a seus objetivos, que
evidentemente ndo s&o 0s mesmos. A disciplina académica visa formar
um profissional: cientista, professor, administrador, técnico, etc. A
disciplina ou matéria escolar visa formar um cidaddo comum que

52 BITTENCOURT, 2008, p. 42.

53 |bidem, loc. cit.
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necessita de ferramentas intelectuais variadas para situar-se na
sociedade e compreender o mundo fisico e social em que vive.*

A escola como instrutora e fornecedora de conteldo € citada aqui com
objetivos diferentes em constru¢do como instituicdo de ensino na historia brasileira. Neste
sentido, cabe ressaltar a metamorfose que se submetem as disciplinas que se encontram
em uma outra distincdo a que compde o processo histérico escolar, ponderando a
diferenca do que se refere como saberes académicos e escolares®.

As diferencas centrais sobre a questdo do saber académico é que ele nédo
necessita de adaptacdo pelo professor quando serd ministrado a adultos. Nesta
perspectiva, ressalta-se dentro das disciplinas escolares o distanciamento entre a pesquisa
académica e o ensino na educacdo bésica. Outra caracteristica para pensar o ensino, que
se transpBe entre a escola e as disciplinas, € a figura do professor. Como agente nesta
relagdo, a ele estd atribuido o fardo de responder aos diferentes anseios, de um lado as
caracteristicas institucionais a que representa e de outro as realidades sociais que
presencia.

De acordo com a autora, referencial para essa pesquisa, € fundamental
entender o poder de atuacdo do professor no processo de relacionar o ensino académico

~

a0 ensino “cidadao”, caracterizado na composi¢éo das disciplinas:

O papel do professor na constituicdo das disciplinas merece destaque.
Sua agdo nesta dire¢do tem sido muito analisada, sendo ele o sujeito
principal dos estudos sobre curriculo real, ou seja, o que efetivamente
acontece nas escolas e se pratica nas salas de aula. O professor é quem
transforma o saber a ser ensinado a saber aprendido, agdo fundamental
no processo de producdo do conhecimento. Conteldos, métodos e
avaliacdo constroem-se neste cotidiano e nas relagdes entre professores
e alunos.>®

O professor € o0 agente que acompanha o processo de transformacao da escola,
do curriculo e das disciplinas na historia e cabe a ele também transformar-se,
acompanhado aos objetivos atribuidos as instituicdes escolares e aos interesses sociais e

politicos no qual estéa inserido.

% BITTENCOURT, 2008, p. 47.

%5 Cf. CHERVEL, André. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria
& Educagéo, n. 2, p. 177-229, 1990.

% BITTENCOURT, 2008, p. 50.
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Na mesma diregéo, Selva Guimaraes Fonseca tece as seguintes consideragoes
acerca das interagdes entre os diferentes espacos de producdo do saber histérico:

[...] é na institui¢do escolar que as relacdes entre 0s saberes docentes e
0 saberes dos alunos defrontam-se com as demandas da sociedade em
relacdo a reproducdo, a transmissdo e a producdo de saberes e valores
historicos e culturais. Nesse sentido, as praticas escolares exigem dos
professores de historia muito mais que o conhecimento especifico da
disciplina, adquiridos na formag&o universitaria. Ora, o que o professor
de histdria ensina e deixa de ensinar na sala de aula vai muito além de
e sua especialidade. [...] No caso do professor de histéria, as dimensbes
éticas e politicas da formacdo sdo extremamente importantes, pois o
objeto do ensino de historia é constituido de tradicGes, ideias, simbolos
e representacOes que ddo sentido as diferentes experiéncias historicas
vividas pelos homens nas diversas épocas.®’

Neste caminho a prépria definicdo de escola que queremos, presente como
filosofia no Projeto Politico Pedagdgica da escola que lecionei durante a construcao deste

trabalho, cita que:

No momento, entende-se que a escola caracteriza-se como espaco
publico que ofereca uma construcado e vivéncia de um curriculum com
ideias e praticas éticas, justa, respeito e de construcdo de cidadania;
buscando uma formacgéo integral do aluno(a). Um Curriculum de
proporcione um conhecimento holistico da vivéncia em sociedade, 0s
conflitos gerados a partir da diversidade posta diante do aluno(a) em
todo o tempo.%®

Buscar uma préatica pedagdgica que corresponda aos anseios de como
melhorar a educacéo é uma jornada que se desenvolve na histéria da educacao no Brasil.
sendo assim, vejo a distincdo entre contetdos cientificos e metodologia pedagdgica
possivel de alinhamento.

Como uma das formas de atender a esta “ampla” responsabilidade que o
professor tem como agente na educagdo, a BNCC de 2018 enfatiza seu compromisso com

0 ensino integral.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacdo integral [...]. Reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a formacéo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade

5" FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas: Papirus, 2003. p. 71.
%8 PPP, 2016, p. 12.
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desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo
afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagéo voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades.>®

A integralidade do ensino tem como referéncia as multiplicidades que
compdem o ser humano, seja em sua relacdo com a sociedade, familia e escola, isso
relacionado ao seu desenvolvimento como pessoa. A perspectiva da educacdo atualmente
é de atender a muitas ndncias sociais e neste sentido a reponsabilidade da educacdo é
muito grande e complexa.

No Brasil, a matriz norteadora da educacao é dimensionada pela Constituigcdo
Federal de 1988, além de diretrizes como LDB de 1996 que serve como referéncia para
as diferentes realidades a que o Brasil se constitui socialmente.

Cada estado da federacdo pode se organizar educacionalmente de acordo com
sua realidade e é neste aspecto amplo que a nova BNCC serve como integradora de
competéncias e habilidades gerais a serem desenvolvidas de acordo com as séries/ano
durante a educacdo da crianca, jovens e adultos. De acordo com o texto da propria BNCC,

a escola é uma ponte deste processo:

Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacao,
ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de
educacéo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a
construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporénea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir. [...] Assim, a BNCC propde a superacdo da
fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a
sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido
ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem
e na construcédo de seu projeto de vida.®°

Com a percepcdo da complexidade das questes socioculturais do Brasil,

mesmo com as diretrizes nacionais como a LDB, e a realidade atual com forte aplicacéo

%9 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica. Brasilia: MEC/SEB, 2018. p. 14.
60 |dem, p. 14-15.
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tecnoldgica, efervescéncia politica e grande apelo pelo que se ensina dentro das escolas,
a BNCC serve como apoio e normativa passivel de consulta para todos aqueles que atuam
na educacao, pois busca alinhar as competéncias organizadas diante de cada série/ano.

Como competéncia a BNCC entende que

[...] é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao definir
essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve afirmar
valores e estimular acdes que contribuam para a transformacdo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-
se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das Nac¢6es Unidas
(ONU).%t

Esta definicdo de competéncia é proposta para que organize a educagdo nas
disposicdes curriculares para atender efetivamente um ensino integral do aluno. Ao
considerar competéncias e diretrizes como comum em realidades diversas, a BNCC visa
buscar uma aproximacdo nacional em uma base curricular que possa atender as
multiplicidades, seja nas disparidades socioecondmicas ou questdes socioemocionais. O
ensino em sua integralidade, tendo como base a LDB de 1996, traca habilidades e
competéncias previstas para cada etapa da educacdo, seja na Educacdo Basica, Ensino
Fundamental e Médio.

1.3. Por que precisamos falar ainda de curriculos de Histéria?

A partir da década de 1990, conforme ja destacado, ocorre uma renovagdo
curricular no Brasil, que acompanha principalmente o modelo europeu e que tem como
garantia para a renovacédo a Constituicdo de 1988.

A caracteristica desta reformulacdo curricular diz respeito a nova organizagéo
social contemporanea de grande acesso a tecnologias e predominio do capitalismo como
estruturante das relacées de trabalho. De acordo com Circe Bittencourt, “A sociedade,
cabe a dificil tarefa de ser educada para competir e viver de acordo com a légica do
mercado, que exige dominios mais amplos do ‘conhecimento’. Para esse modelo

capitalista criou-se uma ‘sociedade do conhecimento’®2,

1 BRASIL, 2018, p. 8.
82 BITTENCOURT, 2008, p. 102.



43

Diante das diferentes realidades sociais existentes em nosso pais, as
reformulacBes curriculares pautaram-se em dar prerrogativa as camadas populares,
buscando permitir uma formacéo politica, tendo um maior investimento governamental e
construindo curriculos flexiveis para poder atender as diferentes realidades nacionais.

As reformulagdes trazem agora a relacdo ensino-aprendizagem. Diferente de
quando so se refletia sobre o ensino com métodos de leitura e trabalhos em grupo, na
relacdo ensinar-aprender faz parte da vida educacional a troca de conhecimento e
vivéncias, pois representam a bagagem cultural e académica a se desenvolver percorrendo
a educacdo. Nesse aspecto, escola como instituicdo receptora das inimeras diferencas
sociais deveria se adequar para permitir a constru¢cdo de um ensino-aprendizagem
significativo.

A grande novidade com respeito as reformulac@es era entender que com o
curriculo cientifico, as habilidades e competéncias deveriam ser alcangadas no processo
de ensino-aprendizagem. Em relagdo a escola como instituicdo responsavel por acolher

universalmente os jovens brasileiros, Circe Bittencourt pondera que

H4, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola
ndo € apenas o “lugar” onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém
informacBes de maneira sistematica pelas disciplinas escolares, mas
também a instituicdo que se aprendem contetdos sociais e culturais
associados a comportamentos, valores e idearios politicos. Esse
conjunto de saberes sdo “conteudos escolares”, que exigem, portanto,
uma integracdo nos programas e planos escolares e devem ser
igualmente planejados e avaliados.5

E importante perceber que estes “conteidos escolares” citados sdo
apropriados pelos estudantes em seus diferentes niveis da educacdo com a articulagao de
métodos em relacdo aos contetdos além do auxilio das tecnologias e midias presentes no
mundo contemporaneo.

O uso das tecnologias e midias deveria ser avaliado em seus beneficios e
riscos, ou seja, 0 uso de jogos, filmes, reportagens pelo professor deve ser percebido como
parte de uma cultura da imagem, que fascina o jovem e faz parte da sociedade
contemporanea. A questdo posta era que como professor ndo poderia deixar a cultura
letrada abandonada, avaliando e entendendo o0s materiais produzidos a partir das

tecnologias como parte de uma cultura de massas. De acordo com Renilson Rosa Ribeiro,

8 BITTENCOURT, 2008, p. 106.



44

Os desafios do mundo globalizado, sem fronteiras fixas, interligado
pelas novas tecnologias de comunicacdo e informacéo, a presenca da
agenda social, multicultural e ambiental na busca da cidadania plena e
universal, e as demandas de melhoria da qualidade das politicas
publicas de educacdo apontam para a urgéncia da superacdo da visdo e
do papel tradicionais da escola e do ensino de Histoéria.®*

Para Circe Bittencourt, a compreensédo sobre os usos de métodos tecnologicos

dentro desta reformulacdo dos curriculos passaria pela seguinte adverténcia:

Portanto os métodos no processo de renovacao curricular, devem-se
ater a essa série de problemas trazidos do mundo tecnol6gico, com o
entendimento de que tais tecnologias ndo sdo “inimigas”, mas também
ndo sdo produtos que possam ser utilizados sem uma critica profunda
do que transmitem, das formas individualistas de comunicacdo e de
lazer que estabelecem, do fortalecimento do ideério de uma submisséo
irrestrita no dominio da maquina como instrumento educativo que
promovem. O uso de computadores, programas televisivos, filmes,
jogos de videogame corresponde a uma nova realidade da vida moderna
com a qual a criangas e jovens tem total identificac&o, e tais suportes
merecem atencdo redobrada e métodos rigorosos que formulem préaticas
de uso néo alienado.®®

Ao pensar a educagdo no mundo contemporaneo emergem questdes delicadas
como: O que se deve ensinar em Histdria diante do seu papel formador ou no minimo
instigador para reflexdes sobre o ser humano no processo histérico? Como discutir as
diferencas sociais ou 0s descasos de um mundo extremamente competitivo em que a
informacdo pode estar ao alcance de todos?

Neste sentido, as reformulacbes tém caracteristicas gerais sobre o que se
considera importante para pensar um “curriculo flexivel” as distintas realidades do Brasil.
No minimo se considera uma maior autonomia profissional do professor que iria mediar
a realidade que se encontra, perceber a bagagem cultural que o grupo a que esta inserido
carrega, para, em seguida, poder organizar conteudos e métodos mais proximos da
realidade do aluno, contribuindo de maneira mais efetiva ao processo de ensino-
aprendizagem.

Diante deste cenario, Marcos Silva e Selva Guimarées Fonseca fazem uma

ponderacao sobre a bagagem cultural dos alunos que adentram os portdes escolares:

6 RIBEIRO, 2018b, p. 51.
8 BITTENCOURT, 2008, p. 110.
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A consciéncia histérica do aluno comeca a ser formada antes do
processo de escolarizacdo e se prolonga no decorrer da vida, fora da
escola, em diferentes espacos educativos, por diferentes meios. E nas
relacdes entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes
que os curriculos sdo, de fato, reconstruidos [...].%

A grande questdo nesta nova reformulacdo curricular € perceber o estudante
como sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem, e incluir j& nos anos iniciais do

Ensino Fundamental o ensino de Histéria. Segundo Janice Theodoro,

[...] estamos assistindo, na sociedade moderna, a crise dos modelos: a
crise do modelo de Estado, do emprego, da familia, enfim, a crise do
homem moderno. Diante de tantos desafios 0 nosso papel, enquanto
educadores, € auxiliar os jovens a compreender melhor esse mundo
repleto de tantas variaveis [...].%

Para o Ensino Médio, que hoje se apresenta como o “Novo”, 0s objetivos ndo
seriam mais um ensino com uma tendéncia profissionalizante, mas sim uma educacéo
formativa que busque preparar o aluno para o exercicio da cidadania e o mundo trabalho.
Ao pensar numa escola e disciplinas articuladas por competéncias e habilidades,

vislumbra-se outro entendimento do que seria a educacao desses jovens:

A escola é o lugar de aprender a interpretar 0 mundo para poder
transforméa-lo, a partir do dominio das categorias do método e de
conteldos que inspirem e que se transformem em préticas de
emancipagdo humana em uma sociedade cada vez mais mediada pelo
conhecimento. O lugar de desenvolver competéncias, que por sua vez
mobilizam conhecimentos mas que com eles ndo se confundem, ¢é a
pratica social produtiva [...] Cabe as escolas, portanto, desempenharem
com qualidade seu papel na criacdo de situacdes de aprendizagem que
permitam ao aluno desenvolver as capacidades cognitivas, afetivas e
psicomotoras relativas ao trabalho intelectual, sempre articulado, mas
ndo reduzido ao mundo do trabalho e das relagdes sociais [...]. Atribuir
a escola a funcdo de desenvolver competéncias é desconhecer sua
natureza e especificidade enquanto espaco de apropriagdo do
conhecimento socialmente produzido e, portanto, de trabalho
intelectual com referéncia a prética social.%®

O PCN do Ensino Médio, lancado em 1999, traz em sua configuragdo as

divisdes por areas de conhecimento. Assim, a Historia € um componente da area de

% SILVA; FONSECA, 2007, p. 63-64.

6 THEODORO, Janice. Educagdo para um mundo em transformagdo. In: KARNAL, L. (Org.). Histéria na
sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, p. 49-56, 2003. p. 50-51.

8 KUENZER, Acacia Zeneida. Conhecimento e competéncia no trabalho e na escola. Boletim Técnico do
Senac, v. 28, n. 2, p.3-11, 2000. p. 8.
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Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, composta também pela Geografia, Filosofia e
Sociologia. De acordo com Alice Casimiro Lopes,

O documento dos parametros, entretanto, é a carta de intencdes
governamentais para o nivel médio de ensino; configura um discurso
que, como todo discurso oficial, projeta identidades pedagdgicas e
orienta a producdo do conhecimento oficial — o conhecimento
educacional construido e distribuido pelo Estado em sua atuagcdo como
campo recontextualizador pedagdgico oficial.5®

O ensino de Historia tem em sua construcdo como disciplina objetivos bem
“nobres”, sendo uma estratégia para auxiliar na formagdo de uma identidade nacional e
que se caracteriza também como uma formacdo cidada, neste sentido a definicdo de
cidadania também pode ser pensado como um cidaddo politico. Segundo Marcelo
Magalhées, os PCN articulam cidadania com a questdo da democracia como regime
politico. A cidadania plena, no discurso curricular, sé é viavel em uma sociedade
democratica com individuos que tenham consciéncia efetiva dos seus direitos civis,
sociais e politicos. Além disso, agrega “os direitos sociais e os direitos humanos”’.

De acordo com Circe Bittencourt, existe uma intrinseca relacdo entre a

formacdo de um cidadéo politico como um cidadao critico, ela afirma que:

A constituicdo de identidades associa-se a formacdo da cidadania,
problema essencial na atualidade, ao se levar em conta as finalidades
educacionais mais amplas e o papel da escola em particular. A
contribuicdo da histéria tem-se dado na formagdo da cidadania,
associada mais explicitamente do cidadéo politico. Nesse sentido é que
se encontra, em inimeras propostas curriculares, a afirmacéo de que a
historia deve contribuir para a formacdo de um “cidadao critico”, termo
vago mas indicativo da importancia politica da disciplina.”™

A educacdo nesta Otica de reformulacdes, a partir da década de 1990, com a
LDB e os novos modelos de curriculos pelos PCN e o atual BNCC, trazem objetivos para

0 ensino de historia um pouco confusos. Como alinhar um modelo de ensino que fuja ou

8 LOPES, Alice Casimiro. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a submisséo ao
mundo produtivo: o caso do conceito de contextualiza¢do. Educacéo & Sociedade, v. 23, n. 80, p. 386-400,
set. 2002. p. 387.

" MAGALHAES, Marcelo de Souza. Histéria e cidadania: por que ensinar histéria hoje? In: ABREU, M.;
SOIHET, R. (Org.). Ensino de histéria: conceitos, teméticas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra; Faperj, 2003. p. 177. — Cf. MAGALHAES, Marcelo de Souza. Apontamentos para pensar o ensino
de Histdria hoje: reformas curriculares, ensino médio e formagao do professor. Tempo, v. 11, n. 21, p. 49-
64, 2006.

"I BITTENCOURT, 2008, p. 121.
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aprimore o dito tradicional que de certa forma é enciclopédico, as novas realidades como
propostas relacionadas a eixos formadores é uma das alternativas, pensar o ensino de
historia a partir de um tema como por exemplo “agricultura” ou “corrup¢ao” norteariam
0 ensino de historia durante 0 ano’2.
E claro que existe um ensino tradicional e que diante da impossibilidade de
se ensinar “toda a histéria da humanidade”, temos a distingdo entre histdoria tematica e a
historia ensinada por eixos tematicos.
Apesar de valorizar a proposta de se trabalhar com a histdria tematica partindo das

questBes do cotidiano do aluno presente nos novos curriculos, Katia Abud pondera que

[...]Jsua ligagdo com o cotidiano e com a vivéncia do aluno tem gerado
algumas condutas que levam ao presenteismo. Assim, a (re)construcao
do passado histérico deixa de existir. A Histdria entdo se limita, entdo,
a Histdria Imediata ou a histéria do tempo presente. Seu ponto de
fundamentacdo é o cotidiano, isto é, o cotidiano da Historia se limita a
sistematizar o conhecimento que o aluno constroi com sua propria
vivéncia. Privilegiar a Historia Imediata, mesmo que a sua preocupagao
seja com as classes oprimidas, nega a elas o direito a Histdria e consagra
a Histéria factual, das elites, como se os oprimidos ndo tivessem
passado. A recusa pura e simples da Histdria da s elites elimina a
possibilidade da existéncia de um passado no qual os dominados
tivessem um lugar.”™

A histéria teméatica é produzida em centros académicos com recortes
temporais e bibliografias especificas. Em sala os eixos tematicos seriam uma das
tentativas de ensinar histéria mais préximo da realidade social do aluno, além de também
existirem eixos transversais que prezam por uma interdisciplinaridade pouco praticada na
educacdo. Os eixos transversais correspondem a ensinar sobre meio ambiente, ética,
pluralidade cultural, satde, educacdo sexual, trabalho e consumo, estes que devem se
alinhar entre as disciplinas escolares. Essas experiéncias apontam para relevancia de

debates sobre questdes socialmente sensiveis como

[...] a dignidade do ser humano, a igualdade de direitos, a recusa
categorica de formas de discriminacdo, a importancia da solidariedade
e do respeito. Cabe ao campo educacional propiciar aos alunos as
capacidades de vivenciar a diferentes formas de inser¢éo sociopolitica
e cultural. Apresenta-se para a escola, hoje mais do que nunca, a
necessidade de assumir-se como espaco social de construcdo de

2 Cf. SCHMIDT, 2015.
B ABUD, Katia. “Temporalidade e didatica da Historia”, In: Anais do Il Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Historia. Campinas, SP: Grafica da FE/UNICAMP, 1999. p. 33.



48

significados éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer agao
de cidadania.”

A partir destas caracteristicas e novas formas de pensar a educacgéo, tem sido
também implementado modelos de escola de tempo integral que, com uma carga horaria
e matéria diversificadas, tentam alinhar a interdisciplinaridade e formar um aluno mais
presente dentro de uma filosofia que sera trabalhada como proposta deste trabalho — o
seja, dentro de uma pedagogia de projetos.

Dentro desta perspectiva, podemos entender o periodo p6s-LDB de 1996
como a fase da emergéncia dos discursos do protagonismo juvenil, que vem acompanhada
de uma discussdo sobre projetos e programas de participacdo social tendo como

personagens centrais os adolescentes em contexto escolar. Desde entéo,

As sociedades enfrentam, hoje, o desafio de oferecer as geracdes
jovens, principios éticos de convivéncia e ideais humanos que possam
ser compartilhados por pessoas com diferentes antecedentes e
formacdes. Uma representacao convincente da democracia parece ser 0
caminho para o desenvolvimento de identidades autbnomas, prontas
para adaptar-se e responder a rapidas mudancas sociais, culturais e
econdmicas. “Tal representagdo enfatiza a liberdade e a
interdependéncia, a tolerdncia e o respeito mutuo, a iniciativa e a
competéncia para o trabalho construtivo e cooperativo.”

A partir dessa preocupacdo com 0S atores sociais — no caso 0S jovens, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) oferecem interfaces
com a nocdo de protagonismo juvenil por meio da abordagem do paradigma do

desenvolvimento humano:

[...] a missdo fundamental da educagdo consiste em ajudar cada
individuo a desenvolver todo o seu potencial e a tornar-se um ser
humano completo, e ndo um mero instrumento da economia; a
aquisicao de conhecimentos e competéncias deve ser acompanhada pela
educacdo do carater, a abertura cultural e o despertar da
responsabilidade social.”

Nas DCNEM, a expressao “protagonismo juvenil” ndo aparece nem uma vez

no texto, nem mesmo nos documentos do Conselho Nacional de Educagdo que

"4 PCN, Introdugdo, 1997, p. 35.

> SOUSA, Vilma de. Juventude, solidariedade e voluntariado. Salvador: Fundacdo Odebrecht; Brasilia:
Ministério do Trabalho e Emprego e Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2004. p. 25.

" DCNEM, 1998, p. 59.
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acompanham as diretrizes, contudo, constituem um meio legal e fundamental para a

difusdo dessa proposta no ensino médio. De acordo com Thais Gama da Silva, as

DCNEM assim como os PCN e outros documentos correlatos

[...] propdem pensar criticamente 0 ensino. Juntamente com as
abordagens do processo de ensino e aprendizagem e o vinculo
pedagdgico associado as praticas sociais como forma de romper com o
relativismo cultural e a supremacia das praticas sociais hegeménicas,
os termos “protagonismo”, ‘‘solidariedade”, “autonomia” e
“participa¢do social” ndo estdo presentes na reda¢do do documento,
embora a concepgéo de protagonismo incorporarado aos demais termos
citados se faca presente de forma implicita no decorrer do documento.”

A referéncia ao protagonismo juvenil ganha intensidade e destaque nas

abordagens entorno por exemplo dos debates da BNCC e também da escola em tempo

integral, como as “Escolas Plenas” em Mato Grosso.

No proximo capitulo, faremos uma analise do lugar dos estudantes — jovens

— nas narrativas sobre a luta pelo direito a educacéo e a agenda do ensino de Historia.

T SILVA, 2009, p. 48-49.
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CAPITULO II

OS ESTUDANTES NO BRASIL: UMA RELACAO ENTRE
A EDUCACAO E O ENSINO DE HISTORIA

2.1. Para pensar o movimento estudantil no Brasil

Para pensar em um movimento estudantil no Brasil temos que percorrer um
longo caminho na historia. A sociedade brasileira é reflexo de transformac6es politicas e
econdmicas, seja na Col6nia com forte influéncia portuguesa, ou no Império de grande
influéncia inglesa.

A ampliacdo da educacdo vai permitir o crescimento do nimero de estudantes
e consequentemente maior participacdo social e organizacdo. Todavia, relacionar os
estudantes dos periodos colonial e imperial com o surgimento de um movimento
estudantil unificado a partir da organizacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), na
era republicana, € no minimo um exercicio delicado, visto que as caracteristicas sociais,
valores e pensamentos predominantes no contexto anterior as transformacoes
politicas/econdmicas do século XX nos coloca diante de outro perfil de jovens.

No contexto brasileiro, o desenvolvimento de uma educagdo ‘“universal”
ocorre de maneira tardia, com forte influéncia das universidades estrangeiras como as de
Portugal, Inglaterra e Franca na cultura académica que ird se desenvolver no Brasil
principalmente no periodo imperial.

E importante ter a compreensdo que a educacdo no Brasil cresce
paulatinamente assim como sua populacgéo, e que tivemos por muito tempo no Brasil a
cultura da escraviddo, “substituida” aos poucos pela forga de trabalho imigrante nas
ultimas décadas do Império. Diante destas abreviagdes podemos perceber que a
participacdo de mogos em sociedades secretas e clubes, jovens militares ou civis em acgoes
de protesto, luta e manifestagdes € algo que se faz presente em diferentes momentos na

historia do Brasil, da Coldnia, Império e Republica.
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A realidade brasileira se distingue de outras ao redor do mundo em diversos
aspectos e buscar uma identificacdo estudantil em um territorio continental nos periodos
coloniais e imperiais é inexistente, mas € possivel observar fagulhas de atuacao destes
jovens tao diferentes dos “jovens” de nosso século.

As organizagdes de estudantes sempre foram fragmentadas e com objetivos
especificos aos seus contextos, seja ao apoio a grandes acontecimentos como revoltas ou
proclamacdes como da independéncia e republica ou em clubes abolicionistas ou de
letrados. Este aspecto evidencia as diferencas e a desarticulacdo dos estudantes que s
tomaram forma de movimento estudantil com a formagéo da UNE no século XX.

No processo historico-social brasileiro a presenca de mocos em frente de luta
¢ citada jaA em 1710 com a invasdo francesa ao Rio de Janeiro, um contexto colonial
caracteristico do século XVIII, tendo o Brasil uma educacdo condicionada pela Igreja

Catolica. De acordo com Arthur Poerner,

O que se seguiu, segundo a descri¢do de Bilac, foi, mais ou menos, o
seguinte: “... viram (os franceses), defendendo o caminho, uma
multiddo de mocgos que os esperava a pé firme. N&o havia uma farda
nas suas fileiras. Todas as fardas estavam ainda no campo do Rosario
cercando o governador (Francisco de Castro Morais), que hesitava e
vacilava, sem se resolver a cortar 0 passo aos invasores. Os que
guardavam a Rua Direita eram todos mogos. Quantos? Quatrocentos ou
quinhentos, se tanto. Desiguais, nas armas, como no vestuario, tinham-
se reunido a pressa, ao acaso. Cada um apanhava a primeira arma que
encontrava a mao. Eram quase todos estudantes... E antes que Duclerc
desse o sinal de ataque, ja eles o atacavam, de surpresa, arrojando-se
irrefletidamente. Possuiam apenas uma ou outra espingarda. Por isso
mesmo, apressaram o ataque, que se fez & arma branca, com uma
bravura a que os impelia o desespero. Os franceses mal puderam resistir
ao primeiro choque” (Olavo Bilac. Contos patrios, p. 117-125).7

No periodo colonial brasileiro, na sociedade escravocrata e de educacéo
religiosa a educacao era acessivel apenas a filhos da elite. As transformacdes politicas do
Brasil, na busca pela independéncia, tiveram a participacdo de jovens oriundos de uma
educacdo europeia, com os ideais de mudangas advindas dos modelos politicos
monarquicos europeus. As ideias iluministas de Montesquieu e Rousseau, direitos
fundamentais que hoje sdo naturalizados pelo menos no discurso, como o principio de

igualdade e liberdade, acompanharam esses jovens filhos das oligarquias brasileiras que

8 POERNER, Arthur José. O poder jovem: histdria da participacdo politica dos estudantes brasileiros. 5.
ed. ilustrada, rev., ampl. e atual. Rio de Janeiro: Booklink, 2004. p. 54.
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estudavam na Europa ao voltar para o Brasil, e estiveram presentes no objetivo de
conquistar a liberdade, a independéncia, e, ja nos Gltimos anos do Império, também
influenciaram mocos estudantes a buscar o fim da escravidéo.

Almejar a independéncia da nacdo, tirar o Brasil do posto de colbnia e a
vontade de acompanhar os modelos europeus, constituem uma revolugdo nas ideias
trazidas por filhos da aristocracia ao Brasil. “Os estudantes ¢ que trouxeram da Europa as
ideias de Voltaire, Rousseau e Montesquieu, € a eles coube propaga-las, atraveés de suas
sociedades e clubes secretos”’.

A presenga de mogos estudantes no periodo colonial também se relaciona a
propria Conjuracdo Mineira, contexto histdrico que contou com a inspiragdo de mogos
gue em suas sociedades secretas conspiravam por mudancas, em um periodo ao final do
século XVI11, momento de grandes transformaces politicas na Europa, especialmente na

Franca com sua revolugéo. Para Arthur Poerner,

O papel precursor que os estudantes desempenharam na Conjuracéo
Mineira, como fontes revolucionarias de inspiracdo e esclarecimento—
hoje, diriamos de agitagdo e politizagdo —, se assemelha bastante, nes-
se ponto, a posi¢do do movimento estudantil na sociedade, respeitadas
as devidas proporcGes. Naquela época, eram estudantes que atuavam
isoladamente ou, no maximo, em pequenos grupos, COmMo ha associa¢do
secreta fundada pelos que estudavam na Universidade de Coimbra. Nao
havia a intensidade e a organizacdo que 0 movimento s6 adquiriria no
século 20, a ponto de muita gente lhe atribuir, erroneamente, um carater
classista, chegando a falar de “classe estudantil”. O sentido de
emancipagdo nacional da participagdo estudantil era, entdo,
incomparavelmente, menos complexo, na mesma proporcao em que o
contexto colonialista da época era simples diante da complexidade do
neocolonialista.®

As inspiracdes revolucionarias em um periodo colonial, os objetivos e a
identificacdo de jovens para uma revolucdo neste contexto é revelador de que as
mudangas estavam ocorrendo e o Brasil almejava uma maior liberdade comercial e
politica, a independéncia era um fato imprescindivel, a luta por alcanga-la representava
uma identificagdo nacional, mesmo com inexpressiva intensidade.

Ao inicio do Império brasileiro, com a independéncia, 0s anos iniciais com
politica de Pedro | e as Regéncias, passando por dificuldades econémicas e a maioridade
de Pedro II, a conspiracdo estudantil em sociedades secretas do periodo colonial é

 POERNER, 2004, p. 60.
8 Ibidem, p. 58
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substituida por maiores participacfes nas letras e poesia, a expressao pela arte adquire

uma maior notoriedade.

Na fase regencial (1831-1840), ha indicios de participacdo individual
de estudantes, embora sem maior destaque, na Revolucéo Farroupilha
(1835-1845), no Rio Grande do Sul, e na Sabinada (1837-1838), na
Bahia, cuja Faculdade de Medicina — criada, em 1832, juntamente com
a do Rio de Janeiro — esteve representada no movimento através do seu
corpo docente, pelo professor Francisco Sabino Vieira, o proprio chefe
da revolta, e através do discente, em meio ao qual se afigura mais
expressiva a atuacdo do académico Antonio José Alves. A solucéo
politica que a decretacdo da maioridade do imperador Pedro Il
representou, em 1840, para a turbuléncia rebelde das quatro regéncias,
se sucedeu, por igual, uma fase de calmaria estudantil, que favoreceu a
dedicacéo a literatura e propiciou maior brilho ao romantismo literario,
mediante o aparecimento de vultos do porte do poeta lirico Alvares de
Azevedo. Este, seguido de perto por Bernardo Guimaraes, José de
Alencar e José Bonifacio, o “Mo¢o” — todos, entdo, na Faculdade de
Direito de S&o Paulo —, representa o0 maior expoente de um movimento
de poesia jovem bastante influenciado por uma entidade estudantil, a
Sociedade Epicurea.®

Em uma sociedade desigual e escravista teremos o inicio de uma luta
representada por jovens universitarios. Com a formacéo da sociedade secreta 2 de julho
fundada em 1852, que se apresenta como simbolo na luta contra a escraviddo, 0s
académicos de medicina na Bahia tomam frente em uma luta que duraria mais 36 anos.

Arthur Poerner cita que:

E o desengajamento politico ndo era, afinal, tdo completo assim, pois
foi em 1852 que um grupo de académicos da Faculdade de Medicina da
Bahia fundou a primeira associa¢do estudantil destinada a alforriar
escravos, a Sociedade Dois de Julho, da qual faziam parte, entre outros,
César Zama, Almeida Couto, Jerdnimo Sodré Pereira e Virgilio
Damasio, este, posteriormente, um dos principais chefes do movimento
republicano na Bahia, Estado do qual foi aclamado primeiro governador
quando l4 declarou instaurado o novo regime, em 1889.8

As aspiracOes desses jovens na perspectiva politica sdo pouco aparentes
durante os periodos colonial e imperial, mas muito significativas para perceber fagulhas
de participagdo de estudantes em relacdo a sociedade, um expoente de critica ao modelo

politico/social vigente.

81 POERNER, 2004, p. 62.
8 |bidem, p. 64.
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E importante perceber o tipo de estudante em cada momento no Brasil, pois
a realidade colonial é fundamentalmente uma educacéo pelas instituices religiosas, no
Império ocorre 0 aumento de instituicdes de ensino e o Brasil ja independente, ocorrera
uma preocupacdo por uma identidade cultural, e deste modo os estudantes terdo uma
atuacdo expressiva nas letras e nas artes.

Para o ensino de histdria, disciplina incorporada ao modelo educacional
imperial no Colégio Pedro I, em 1837, coube estar a servico da manutencéo imperial
como maneira de legitimar a politica recém-inaugurada com a Independéncia do Brasil.
Mathias pondera sobre a organizacéo do ensino de historia no império brasileiro e de sua
transformac&o junto a sociedade. De acordo com Carlos Leonardo Mathias,

Naturalmente, uma nag@o nao se “constroi” nem se “legitima” caso o
mesmo ndo seja feito com seus lideres, seus patronos e herdéis. Elza
Nadai chamou atencdo para o fato de que, no Brasil, 0 ensino de historia
nasceu sob a égide da elaboracdo dos agentes responsaveis por formar
a nacdo, arquitetando um passado habilitado a homogeneizar e unificar
as acdes humanas na constituicdo de uma cultura nacional. Pelo curso
natural do destino, caberia & elite conduzir os rumos da nacdo em
processo de validacdo (Nadai, 1988, p. 24-25).3 No contexto em
questdo, dada a relacdo entre Estado e Igreja, a empresa de se instaurar
nos individuos uma moral e uma civilidade redundava em uma moral
de cunho religioso — cat6lico, para que bem se entenda. Exemplo disso
assenta-se no fato de que as discussdes sobre a definicdo e a
organizagdo dos curriculos de historia incluiam “historia sagrada” e
“historia patricia” (Bittencourt, 2008, p. 60-62; Fonseca, 2003b, p. 42-
49).8

A esta organizacao do curriculo para o ensino de histéria cabe perceber que
seus objetivos caminhavam em um ordenamento social com forte moral religiosa, ao
estudante cabia seguir o ordenamento das estruturas, a educacao representava uma elite
que caminharia com as rédeas da politica.

O fim da escraviddo brasileira veio acompanhado da Proclamagdo da
Repablica. Com o aumento de instituicBes de ensino e universidades, a juventude
caracteristica do fim do Impeério ndo se compara com a juventude em nossos dias, mas
uma forca militar assume grande protagonismo e os jovens cadetes irdo mobilizar-se

frente Repulblica brasileira.

8 MATHIAS, Carlos Leonardo Kelmer. O ensino de Histéria no Brasil: contextualizacdo e abordagem
historiogréafica. Historia Unisinos, v. 15, n. 1, p. 40-49, jan./abr. 2011. p. 42.



55

Com a extingdo da escravatura, porém, a fidalguia do campo deixou de
ser o viveiro ou afluente quase que exclusivo das academias. Abolidos
com as novas institui¢oes politicas e sociais os privilégios de titulos, e
firmada a igualdade de racas, as classes médias tornaram-se um
poderoso elemento na constituicdo do corpo discente das faculdades.
Desaparecia, desse modo, a primitiva figura do estudante abastado, de
boas mesadas, apenas estudante, para surgir essa outra, que ainda hoje
predomina no cenario académico: a do estudante que alia as atividades
escolares o exercicio de uma profissdo.®

Nos anos finais do século XIX ocorre uma nova estruturacdo partindo da
educacdo, o numero crescente de escolas que agora representam oportunidades para o
exercicio profissional, uma nova configuracdo social ao pensar o fim de muitos
privilégios do periodo imperial, além do rompimento entre o Estado e a Igreja.

Mas, para além de uma grande conquista, a Republica recém proclamada
demostra em nimeros econdmicos 0s prejuizos que vieram. Pouco se sabia dos altos
custos da organizacao da politica nos primeiros anos republicanos e uma nova atmosfera
estava a se desenhar na historia do Brasil, das estruturas de exportagdo de matéria-prima
e compra de manufaturados ao direito de voto.

A este momento de transformacao do Brasil, a educacdo vem a se configurar
com um novo elemento, atender a uma nova sociedade que advém de direitos comuns, ao
findar a escravidao e os movimentos migratorios, o ensino de histdria atende a objetivos

politicos com grande apelo nacionalista, de acordo com Mathias:

Em fins do século, com o recrudescimento dos debates abolicionistas e
0 nascer dos movimentos imigratorios, a historia a ser ensinada deveria
incentivar valores direcionados a preservacao da ordem e a obediéncia
a hierarquia, de sorte que a nacao estivesse apta a galgar tranquilamente
rumo ao progresso. Nesse interim, a historia caberia a incumbéncia de
situar cada individuo em seu lugar na sociedade. Uma vez que a nagao
havia sido erigida por grandes homens, restava a cargo de seus
descendentes o “fardo” de conduzir o pais em dire¢do ao progresso.
Com o fortalecimento do espirito nacional, engendrou-se 0 necessario
espaco para a “invengdo das tradigdes” brasileiras. A historia ensinada
era a historia exclusiva da elite branca, voltada para a Europa e para a
mesticagem da raca brasileira. A servigo dessa historia punha-se um
curriculo humanistico, signo da pertenca a elite. Tematicamente,
instruia-se acerca da descoberta do Brasil e do processo de
independéncia do mesmo. O Estado era o monérquico, base da
integridade territorial e fruto de uma grande nacéo (Bittencourt, 2008,
p. 60-79)%

8 POERNER, 2004, p. 70.
8 MATHIAS, 2011, p. 42.
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Diante de objetivos velados a construir uma nagéo brasileira, a educacéo e o
ensino de historia fomentam o nacionalismo, na relagdo com o civismo e ao fato de
almejar uma grande nacdo rumo ao progresso, podemos perceber o apelo de jovens
cadetes diante das transformaces politicas ao tempo de Floriano Peixoto

Ao final do século XIX, estudantes militares representam as aspiragdes de
reivindicagdes das classes operarias e camponesas; os cadetes militares, com o
empolgante apoio a Floriano Peixoto, no inicio da nossa republica exprimem os anseios
uma classe média ascendente; e uma luta estudantil da juventude militar acabam por
contagiar a sociedade civil, ao inverso do que ocorre ao anos anteriores a proclamacéo da

republica.

No tempo de Floriano, os cadetes se rebelavam, de modo quase
fanatico, a favor do presidente, que procurava relevar-lhes as punigdes
co-minadas em codigos militares, ainda que por vias as vezes indiretas,
através de anistias votadas, as pressas, no Congresso. E, sem divida,
muito mais facil se rebelar a favor do governo. Dai os éxitos alcancados
pelos cadetes, que chegaram mesmo a depor o presidente do Cearg,
general José Clarindo de Queiroz, adversério de Floriano, depois de
bombardear o palacio do governo. Ao contrario do que ocorrera as
vésperas da Abolicdo e da Proclamacdo da Republica, era, agora, 0
entusiasmo da mocidade militar que contagiava a civil £

A participagdo estudantil no século XIX se finda com uma carta dos
estudantes de Direito da Bahia, em que repudiam as atrocidades ocorridas em Canudos.
Tal carta de repudio serve como referéncia para percebermos um perfil diferente de
estudantes, visto que a sociedade republicana advém de um acesso maior de estudantes
no ensino, seja secundarista e universitario.

Sobre a organizacdo do ensino no Brasil no seu periodo Imperial, a
organizacdo da histdria do Brasil estd em consonancia com os interesses imperiais a forte
influéncia francesa com a escola metddica, neste paralelo é construido um apéndice sobre
a histdria do Brasil pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB). Segundo
Mathias,

Influenciado por Ranke e pela escola metddica francesa, e sob o
auspicio do imperador d. Pedro Il, Francisco Adolfo de Varnhagen,
membro do IHGB, escreveu na década de 1850 a sua Histdria geral do
Brasil, tendo como orientacdo geral o texto do alemé&o Karl von Martius
intitulado Como se deve escrever a historia do Brasil, de 1847.

8 POERNER, 2004, p. 74.
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Lancgava-se, entdo, o texto fundador da identidade brasileira e dos
rumos a serem seguidos pela nagdo. A influéncia desse tipo de histdria
— datada e contextualizada — fez-se presente até o alvorecer da década
de 1930. Até esse momento, o IHGB deteria grande autoridade nos
ditames a serem seguidos no ensino de historia no Brasil e seria o Gnico
centro de estudos histéricos no pais (Reis, 2000, p. 21-51).%

O ensino de historia permanece como atrelado aos interesses nacionais,
figurar os lideres brasileiros junto a moral religiosa 0 caminho para o progresso, nesta
caracteristica pelos objetivos da Histéria em seu curriculo organizado pelo IHGB,
podemos atribuir forte influéncia ao movimento estudantil de cunho nacionalista que ira

se transformar com as reformas até a década de 1930.

2.2. Estudantes na Primeira Republica brasileira

Durante a Primeira Republica (1889-1930), com a estrutura econémica
brasileira ligada ao capital exterior, tém destaque as lutas militares conhecidas como
tenentismo e a propria coluna Prestes. Esse periodo também é conhecido como Republica
Velha.

Um elemento importante sobre a politica que se organiza na primeira
Republica, o destaque para a manutencao de uma elite forjada nos moldes monarquicos,
a constituicdo permite 0 acesso a cidadania apenas a uma elite e paulatinamente veremos
a abertura para as camadas sociais menos favorecidas, neste momento politico brasileiro

temos uma organizacao politica bem oligarquica.

Em 1898, assumiu o governo Campos Sales, que instaurou a chamada
“politica dos governadores”, instrumento de consolidagdo das
oligarquias, do latifindio e do imperialismo, e fator de influéncia no
prosseguimento da estagnacdo estudantil até o governo de Epitacio
Pessoa, quando se globaliza o declinio da participagdo politica dos
nossos estudantes, militares e civis, peculiarmente ap6s a adesdo da
Escola Militar de Realengo a Revolta do Forte de Copacabana, em
1922, derradeiro estertor da rebeldia dos cadetes.®®

Na Primeira Republica, esse modelo politico de algum modo cerceia a
participacdo estudantil. Na recém instaurada Republica, 0s mogos representam as elites

e, na busca de representacéo e formacdo de liderancas, jovens apoiam as manifestacoes

8T MATHIAS, 2011, p. 43.
8 POERNER, 2004, p. 77.
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populares como a Revolta da Vacina e iniciam lutas como as que ocorrem ainda hoje
relacionadas com o transporte publico, a exemplo da luta contra 0 aumento no valor dos
bilhetes promovido pela Light, empresa estrangeira que atuava no transporte puablico em

Sao Paulo:

O poderio da Light e a qualidade dos servigos por ela prestados ainda
ensejariam muitos outros protestos populares — dos quais, em geral, 0s
estudantes sempre participaram —, como em janeiro e abril de 1959, no
Rio e em S&o Paulo. Era a rotina da luta contra o “polvo”. Uma luta que
ndo envolvia organizacdo nem pontos culminantes, provocada, nas
ruas, por fagulhas acidentais, desprendidas do atrito continuo entre as
necessidades diarias de um povo e a ineficiéncia cronica, aliada aos
lucros extorsivos, de uma empresa estrangeira.®

O que ocorre na primeira republica é uma reestruturacao de valores, pautada
no crescimento populacional impulsionado no século XX pela presenga imigratoria,
provocando o aumento das instituicGes de ensino e consequentemente do numero de
estudantes. Diante de uma nova estruturacdo social onde a participacdo em um
movimento estudantil ainda ndo é possivel, a sociedade acompanha as insercGes
tecnoldgicas, as artes e a possibilidade de uma nova politica.

A participacdo militar na politica do Brasil é presente e ativa na historia. A
partir da Guerra do Paraguai o exército ganha maior notoriedade e adquire privilégios. Ja
no inicio do século XX, uma distingdo entre codigos civis e militares caracterizam duas
categorias de brasileiros, uma classe militar acompanha privilégios também ao inicio de
nossa republica.

A campanha civilista de Rui Barbosa, personagem que hoje tem seu busto em
bronze no senado federal, se manifesta frente a nova participagéo militar para presidéncia
com Hermes da Fonseca em 1910. Sua campanha contagia a participacdo de estudantes,
que promovem uma passeata para o enterro do chefe da brigada militar, uma manifestagéo
pacifica que de algum modo fere a hierarquia militar. O desfecho dessa passeata se da
com a repressdo militar e morte de dois estudantes, o que para a historia é tido como um
simbolo que marca a mudanca de acGes para com 0s estudantes e um maior respeito as
aspiracOes estudantis. Os martires desse episddio colocam os estudantes também como

forca representativa para mudancas. No dia seguinte ap6s o ocorrido, a sociedade repudia

8 POERNER, 2004, p. 79.
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militares que também passam a buscar mudanca em algumas

Na mesma pagina, sob o titulo Ordens civilizadoras, o jornal noticia que
“do comando da Forga Policial emanaram as seguintes ordens: Fica
expressamente proibido, sob pena de rigorosa punicdo, as pragas desta
forca usarem do seu sabre para bater em cidaddos nos casos de conflitos
ou de prisdes, sob nenhum pretexto, ainda mesmo ordem ou
aquiescéncia de qualquer autoridade, salvo na emergéncia de defesa
propria, para salvar a vida, o que justificaria essa transgressao...”. A
proposito, comentava o Correio da Manha: “... Ai fica a noticia dessas
ordens, que absolutamente obedecem a um critério bem diferente
daquele que até agora presidia a disciplina da Forga Policial...”®

Essa primavera de sangue, ocorrida em 16 de setembro de 1910, trouxe os

primeiros martires estudantis, um protesto pacifico cujas consequéncias representam a

mobilizacdo da sociedade frente ao ocorrido. Com influéncia da imprensa, as diferentes

manifestacbes de repudio, como o feriado para o veldrio, sdo significativas para

percebermos as fagulhas de mobilizagéo que os estudantes representam.

Neste momento existe uma forte influéncia de movimentos que tem base na

educacdo, a ideia de consciéncia nacional passa pela escola e muitos movimentos ocorrem

isoladamente no Brasil, mas apontam o percurso do que se tornard um movimento

estudantil nacional, neste aspecto Katia Abud apresenta uma caracteristica desta ideia:

J& em 1915, Alberto Torres indicava a formagdo de uma consciéncia
nacional como uma das tarefas mais urgentes a ser realizada pelos
intelectuais3. A ideia do desenvolvimento do sentimento de identidade
nacional espalhou-se pela sociedade brasileira por meio da formagéo de
associagfes, como a Liga de Defesa Nacional, dirigida por Olavo Bilac,
de literatura e de publicacbes como a Revista do Brasil, além de
fundamentar movimentos politicos como o tenentismo e culturais,
como o modernismo. As ideias sobre a formacdo da consciéncia
nacional que vicejavam no periodo entendiam que esta necessariamente
deveria passar pela consciéncia das elites.®

Diante do fato, as repercussdes politicas foram expressas por Rui Barbosa,

que alinhou os assassinatos a sua Campanha Civilista, numa espécie de “moral da fabula”,

com uma disposi¢cdo em situar que a honra militar ndo deve ser diferente da civil.

Elencando a Constitui¢do para reafirmar ndo poder existir privilégios de classe ou castas,

% POERNER, 2004, p. 82.
% ABUD, 1998, p. 103.
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argumenta que as fardas ndo estariam isentas da critica e responsabilizagdo perante 0s

cidadaos.

As manifestacBGes estudantis de solidariedade e em homenagem aos
académicos Araljo Guimardes e Ribeiro Junqueira compeliram o
governo da Unido e a Prefeitura a decretarem feriado escolar para que
todos pudessem participar. A Ordem Terceira de S&o Francisco de
Paula, graciosamente, pds a disposicdo dos estudantes, para
homenagens, “o seu suntuoso templo e ofereceu a cera que se deve
gastar... O Centro Musical, sob a diregdo do maestro Francisco Braga,
organizou uma grande orquestra de 80 professores e 50 cantores... As 2
horas da tarde, haverd uma imponente romaria ao tmulo dos estudantes
assassinados. O préstito partira4, em bondes especiais, ... do Largo da
Carioca. Para essa romaria sdo convidadas todas as classes sociais. O
presidente da Republica, assim como o0s seus ministros, far-se-do
representar na romaria ao timulo dos dois inditosos mogos. A noite, as
8 horas, havera uma sessdo civica, falando os académicos Figueira de
Almeida e Mauricio de Lacerda” (Correio da Manh, 22 out.1909).%

Estas divergéncias na politica e nos valores sobre a representatividade civil e
militar foram de certa forma adormecidas quando o mundo se viu diante da Primeira
Guerra Mundial. Dentro dessa realidade de guerra ocorre o alvorecer de um pretencioso
nacionalismo, que sera fortemente instigado por Olavo Bilac.

Esta participacdo dos estudantes na Primeira Republica, principalmente ante
a primeira guerra mundial é reflexo de uma crescente urbanizacdo no Brasil, o transporte
publico e a morte dos estudantes sdo somadas a ideia nacionalista fomentada pela
educacdo, a sociedade civil que busca democraticamente maior participacdo politica, com
as campanhas civilistas e com a crescente estudantil, representam aos anseios

educacionais no periodo.

2.3. Estudantes entre a Era Vargas e a Ditadura Militar: unidade como reflexo do

ensino

A partir da Era Vargas, com a presenca de interventores nos Estados com o
rigido controle exercido por Vargas, 0 movimento constitucionalista ou a guerra paulista
apresentam a participacdo de estudantes que, ndo preocupados com o0s interesses
oligarquicos, observam na luta por uma constituicdo a chave para garantir mudancas

politicas e sociais para o Brasil.

92 POERNER, 2004, p. 85.
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A sigla MMDC percorreu a historia, em referéncia a quatro estudantes tidos
como os martires de uma luta pela constitui¢cdo: “Os estudantes, por seu turno, ndo deram
mostras de se incomodar com a imagem reacionaria que o movimento logo teria, de um
levante da velha oligarquia paulista ante a perda de poder para Vargas, a despeita das
justas reivindicacdes constitucionalistas™®.

Os estudantes Euclides Miraguaia, Mario Martins, Drausio Marcondes e
Anténio Américo de Camargo tornaram-se martires em uma guerra em S&o Paulo de
grande interesse politico. Neste aspecto também serviram como fagulha para

manifestagdes em outros Estados.

A militarizacdo da juventude ha de ter influido, sem duvida, para a
violéncia da investida que culminou com a morte dos estudantes, cujos
funerais se transformaram em novas e cada vez mais intensas
manifestacbes de civismo regionalista. Esse civismo irradiante e
abrangente constituiu o clima de estufa para a criacdo do organismo
paramilitar, cuja sigla eternizaria o sacrificio supremo dos quatro
estudantes — MMDC —, bem como para o contagio de parcelas da
mocidade académica de Estados como o Rio Grande do Sul e Minas
Gerais, do mesmo modo que o Rio, onde 0s universitarios fizeram uma
passeata em homenagem aos colegas assassinados na Rua Bardo de
Itapetininga.®

Na Bahia, a passeata de repudio aos acontecimentos em Sdo Paulo sofreu
forte repressdo. Em 22 de agosto de 1932, a manifestacdo reuniu mais de dois mil
estudantes na Bahia que, acuados pela policia, se refugiaram na faculdade de medicina e
no terreiro. Os locais foram invadidos e 512 manifestantes foram presos.

Ao fato de Sdo Paulo pegar em armas, o forte apelo social para o desfecho da
Guerra Paulista pode ser entendido como um reflexo das aspiracdes empreendida pelas
elites no &mbito educacional, é notada a forte influéncia regional paulistana ao executivo

Federal, Katia Abud avalia a influéncia da politica educacional na seguinte perspectiva:

A reforma no ensino era também parte do projeto politico da elite
paulistana. Nos primeiros anos da Republica desenvolveu-se com forca
a ideia de uma “nagdo paulista”. Os politicos de Sdo Paulo ocupavam
altos escaldes do governo federal e o Estado pretendia, a todo custo,
manter a hegemonia na Federacgdo, valorizando entre outros aspectos,
suas proprias tradicdes. Entre os instrumentos para manutencdo do

% POERNER, 2004, p. 103.
% Ibidem, p. 106.
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poder, concebeu a formacdo dos novos quadros politicos nos recém-
criados Ginasio do Estado.*®

Neste aspecto a influéncia sobre as diretrizes educacionais e
consequentemente as elites presentes no campo universitario, podemos perceber a
perspectiva de atuacdo dos estudantes em S&o Paulo seja em assumir as pretensdes
oligarquicas frente ao governo Vargas, ou em atuar em uma ampliacdo constitucional.

As inquietacGes e mudancas ocorridas no Brasil a partir da Era VVargas trazem
a tona em S&o Paulo uma organizacéo estudantil que foi fundada no seculo XIX, uma
confraria da Faculdade de Direito de Sdo Paulo conhecida como a Bucha, organizada a
partir da ideia de uma confraria alema, a Burschenschaften.

A Bucha surge como entidade ndo oficializada, mas como unidade de
estudantes em S&o Paulo, caracteriza-se como irmandade. Entre os seus objetivos estava
influenciar a politica no Brasil, seus ritos de iniciacdo e seus cargos tiveram presentes
alguns dos presidentes do Brasil na Primeira Republica e também representantes
importantes no Império. No seu carater de irmandade e ao pensar que no Brasil existiam
poucos centros universitarios, como organizacdo de estudantes a Bucha teve na sua

historia grande representacao.

A concluséo é reforcada pelos seguintes elementos: 1) o carater
magOnico da relagdo bucheira, ndo limitada pelos parametros da vida
universitaria; 2) a importancia, na formacdo dos quadros dirigentes
brasileiros, da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, onde estudaram
guase todos os presidentes da Republica Velha: Prudente de Morais,
Campos Sales, Afonso Pena, Rodrigues Alves, Venceslau Bras, Artur
Bernardes e Washington Luis, para ndo falar das eminéncias pardas do
sistema, como Julio de Mesquita, cuja influéncia sobre os destinos da
nacdo ndo pode ser medida em funcédo dos cargos publicos que tenham
ou ndo ocupado; 3) a informacdo de que teriam sido bucheiros “quase
todos os presidentes do Centro Académico XI de Agosto”, bem como
“os padres Diogo Antbnio Feijé, Antdnio Maia de Moura e Amaral
Gurgel, na Regéncia, todos os Vergueiros, no Império, e Francisco
Glicério, na Republica”, e, “ainda hoje, muitos dos lideres que chefiam
a politica brasileira” (Melo Filho, ib.).%

Até o fim da Era Vargas a unidade do movimento estudantil ainda néo se faz

presente. Grupos secretos como a Bucha e outros ndo tdo secretos como a Juventude

% ABUD, 1993, p. 165.
% POERNER, 2004, p. 113.
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Comunista e a Juventude Integralista compdem a participagdo dos estudantes neste
periodo de grandes turbuléncias, além da Frente Democréatica da Mocidade.

A atuacdo desses grupos, que em um pequeno periodo expressam a
participacdo estudantil antes da busca de uma unidade, ira ficar para tras, o carater de
descentralizagdo do movimento estudantil com a criacdo da UNE. O que podemos
entender como parte do processo desarticulado dos estudantes esta também vinculado a
ndo uniformidade do ensino, a educacgdo sera suporte para a manutencdo do estado que
podera utilizar as organizacdes, sejam civis ou militares, sindicatos ou a propria escola
como suporte para o poder.

As reformas na educacéo a partir de 1930, pode ter colocado frente ao ensino
de historia uma perspectiva de atuacao em favor do Estado, o carater politico da disciplina
como formador de uma consciéncia critica frente ao desenvolvimento nacional serd a base
para 0 que atualmente se busca com a formacdo para cidadania. Katia Abud enfatiza o
caréter ideoldgico do periodo getulista frente aos objetivos da disciplina de historia neste

periodo, ao salientar que:

O fato que primeiramente salta a vista, € a compreensdo de Historia
como conhecimento produzido e como disciplina escolar. A Historia é
concebida como um produto acabado, positivo, que tem na escola
funcdo pragmaética e utilitaria, na medida que ela serve a educagéo
politica e a familiarizacdo com os problemas que o desenvolvimento
impde ao Brasil. Ao atribuir este carater utilitario ao ensino de Histéria.
O legislador deu a disciplina o ponto de ligacdo com o corpo ideoldgico
do movimento getulista, cujo discurso ia na direcdo da implantagdo de
reformas para separar os arcaismos da sociedade brasileira e para
implementar a modernizacdo do pais, introduzindo-o, finalmente, no
século XX, ao promover seu desenvolvimento. Ao mesmo tempo,
porém, reconhecia que havia problemas a serem solucionados para se
alcangar tal desenvolvimento. O conhecimento de uma determinada
Historia poderia ser um precioso auxiliar para solugdo de tais
problemas.®’

Né&o cabe ao ensino de Historia a capacidade de unido dos estudantes ao nivel
universitario, cabe contribuir no ensino secundario a visdo de sociedade como parte de
muitos elementos, no Brasil a diversidade se congrega, e as desigualdades perpetuam.
Neste sentido cada momento histérico os estudantes refletem as atribuigdes da sociedade
quanto do estado, o ensino de histdria se faz presente na formacdo do cidaddo brasileiro

e com objetivo difuso ao atender o estado, controle, e contribuir para o desenvolvimento

% ABUD, 1993, p. 166.
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social nacional, teremos nesta fase de transformacéo educacional no ensino de historia
um elemento politico/social a contribuir com o ensino no Brasil. Um novo modelo de
ensino de historia!

A questdo fundamental a pensar a unidade do movimento estudantil tem
caracteristicas no pensamento de nacgdo, fagulhas de inter-relagcbes migratorias nacionais
e internacionais, a crescente urbana e desenvolvimento tecnoldgico atrelado ao consumo,
como também a organizacao educacional garantida para federacdo o ensino superior.

A relacdo dos estudantes com o ministério da educagéo se converge tanto na
apropriacdo do movimento estudantil pelo Estado, quanto as classes trabalhadoras que se
formam na década de 1940, e as problematicas de transitoriedade e regionalidade do
movimento estudantil ird acabar.

Todas as iniciativas estudantis antes da UNE apresentavam uma caracteristica
ndo integradora e regionalista, transitavam em momentos de euforia por mudangas como
a independéncia, abolicdo da escravidao, republica, voto secreto, sejam em clubes
secretos ou nao secretos, além de se organizarem em meio a acirramentos politicos no
periodo.

A falta de unidade estudantil pode ser caracterizada antes do periodo Vargas
como sintoma de uma sociedade também regionalizada que, com as campanhas
nacionalistas e a necessidade de pensar o Brasil de maneira unificada, trouxe a

possibilidade do surgimento da Unido Nacional dos Estudantes, a UNE.

As organizagBes universitarias anteriores a agosto de 1937 pecavam,
todas, pela transitoriedade, visando apenas a problemas especificos e
determinados, em funcdo de cuja duragdo nasciam e morriam. Assim
foi, como vimos, com o clube secreto dos estudantes brasileiros da
Universidade de Coimbra e o problema da libertagdo do jugo portugués;
com a Sociedade Dois de Julho e a alforria de escravos; com a
Libertadora, dos cadetes, e a Campanha Abolicionista; com os clubes
republicanos académicos e a campanha antimonarquista; com 0s
“batalhOes escolares” e o nacionalismo de Floriano; com a Frente
Democrética da Mocidade e a malograda campanha presidencial de
José Américo. O segundo grande vicio das organizacdes anteriores a
UNE era a regionalidade, favorecida pelo isolamento entre os estados,
contra 0 qual se mostraram infrutiferos os esforcos da Federacdo de
Estudantes Brasileiros, ela propria dominada pelo mesmo defeito, assim
como a Sociedade Filomatica paulista e 0 Centro de Académicos
carioca, que a precederam, ou a Liga Académica de S&o Paulo e a Liga
Paulista Pré-Constituinte, que a sucederam.®®

% POERNER, 2004, p. 120.
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Esta caracteristica descentralizada dos estudantes pode ser relacionada a
estrutura educacional desenvolvida até o periodo Vargas, a educagdo a partir de 1930
congrega a transformacfes muito sérias, como exemplo a prerrogativa curricular que
passa a ser definida pelo estado com a organizacdo do Ministério da Educacdo. Neste

sentido, Carlos Leonardo Mathias afirma que

Malgrado a década de 1920 ter sido pautada por discussdes acerca da
educacdo brasileira com sobrelevada atuagdo da Associacdo Brasileira
de Educacéo, foi somente no decénio seguinte que quaisquer alteragoes
de maior monta foram registradas. Uma vez levada a cabo a Revolu¢édo
de 1930, Getulio Vargas instaurou no final daquele mesmo ano o
Ministério da Educacdo e Saude, nomeando Francisco Campos para o
cargo de ministro. Por intermédio da reforma educacional promovida
por Francisco Campos, o ano de 1931 marcou o fim da hegemonia do
Colégio D. Pedro Il a frente do ensino no Brasil. A titulo de exemplo,
o D. Pedro Il perdeu a prerrogativa de ser o Unico colégio habilitado a
emitir o certificado de concluséo do curso secundario — vale notar que
ao longo da Primeira Republica (1890-1930) o ensino secundario
contava com forte atuacdo da Igreja Catdlica através de seus colégios
de cunho religioso. De igual maneira, o ministro da educagéo passou a
ser quem estabelecia os curriculos e os métodos de ensino, retirando
essa atribuicdo das escolas secundéarias (Dallabrida, 2009, p. 186;
Bittencourt, 2005, p. 31-32).%°

A esta questdo curricular e aos métodos de ensino que se transformam temos
0 nascimento do movimento estudantil, ao alinhar-se ao estado, teremos na legalidade o
escopo para pensar na ampliagdo democréatica pela educacdo, os estudantes buscam
articular-se e vao buscar uma politica de valorizacdo da educacéo.

O nascimento da UNE ocorreu no | Congresso Nacional dos Estudantes na
Escola de Belas Artes do Rio de Janeiro, em 11 de agosto de 1937, data que é considerada
0 marco de fundacdo da entidade. A organizagéo, no entanto, foi reconhecida apenas no
Il Congresso Nacional ocorrido no ano seguinte e de maneira oficial apenas em 11 de
fevereiro de 1942.

A UNE se organiza a partir da Casa do Estudante do Brasil, entidade que
concedia presidéncia vitalicia e que possuia uma caracteristica elitista, gozava de fundos
permitidos a organizacdes estudantis oficializadas alinhadas ao governo, e por todos esses
aspectos ndo se valia de representatividade. A Casa do Estudante do Brasil, entidade que

burocraticamente articula uma organicidade em termos de estatutos e afiliagdes, torna-se

% MATHIAS, 2011, p. 43.
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a primeira sede da UNE, pois, pela sua estruturacdo permite a organizagdo da Uniéo
Nacional dos Estudantes.

O rompimento da UNE com a Casa do Estudante a partir do Il Congresso
Nacional, em 1938, expde a perspectiva progressista da entidade que se coloca como a
de maior representatividade dentro do movimento estudantil. Apds o primeiro encontro
dos estudantes em 1937, a participacdo politica € estrategicamente adormecida, e a
estruturacdo de um estatuto e alinhamento com o Governo Federal representa uma saida
para a busca de uma unidade nacional.

Para o segundo congresso foram convocadas varias associagdes estudantis do
Brasil, e tendo uma prerrogativa em ndo tratar de politica enfatizando a necessidade de se
conhecerem para melhor trabalhar, se organizam em prol de uma pauta extensa, como

cita Arthur Poerner:

1) Situacdo Cultural: a) Funcdo da universidade; b) Orientagédo
universitaria; c) Formacao e orientacao profissional e técnica; d) Bolsas
de estudo e viagens de intercdmbio universitario; e) Cooperacéo
intelectual dos estudantes— nacional e internacional — e influéncia do
intercambio cultural e artistico na unidade do pensamento universitario;
f) Bibliotecas; g) Formacdo de um teatro de estudantes; h) Difusdo da
cultura — problema do livro e publicac@es; i) Ensino rural; j) Problema
do ensino livre; 2) Situacdo Econbmica: a) Problema das taxas e
matriculas; b) Subvencdo do Estado; c) Problemas da habitacdo —
cidades universitarias; d) Casas de estudante e casas de interno; e)
Problemas da alimentacdo; f) Bird6 de empregos; g) Estagio
remunerado; h) Racionaliza¢do do trabalho intelectual; i) Assisténcia
médica, dentéria e judiciaria; 3) Saude: a) Higiene escolar; b) Educagédo
fisica; ¢) Col6nia de férias; 4) Mulher estudante: a) A mulher estudante
frente ao problema do trabalho e em face das organizacOes
profissionais; b) A mulher estudante frente ao problema do lar; ¢) As
associagOes femininas como membros de estudo e defesa de interesses
peculiares a mulher; 5) Esporte universitario: a) Propaganda; b) Esporte
como meio de intercAmbio universitario; c) Definicdo do atleta
universitario; d) Jogos universitarios brasileiros; e 6) Unido Nacional
dos Estudantes.'®

As pautas acompanhavam o momento de estruturar uma politica para a
educacao, no sentido de ampliar as oportunidades técnicas-cientificas. Sendo assim, nesse
primeiro momento os estudantes se colocam alinhados ao Governo Federal e buscam agir
na legalidade, aderindo a politica do Estado Novo na estruturacdo da educacdo que era
pouco assistida pelo Estado até entéo.

100 POERNER, 2004, p. 127.
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Naquele momento em que o Brasil tinha uma taxa de analfabetismo de mais
de 50% da populacdo, questdes como 0 ensino em zonas rurais, 0s incentivos de créditos
as areas rurais e a luta pela reducdo do analfabetismo estavam entre as principais
bandeiras.

Com poucos recursos, a diretoria da UNE passa a coordenar 0 movimento
estudantil no Brasil, com o status de entidade maior e com a afiliagdo de 112 outras
entidades colegiadas pelo Brasil, buscando o alinhamento com o Ministério da Educacéo,
iniciando uma representacdo nacional, sempre deferindo apoio a reivindicacbes em
problemas envoltos na esfera educacional.

Diante da organizacao de uma entidade representativa superior, 0 aumento do
namero de faculdades e um constante crescimento no numero de estudantes, muitos
outros centros integradores se organizaram, como o Conselho de Presidentes de Centros
Académicos de S&o Paulo, e em Porto Alegre a Federacdo dos Estudantes Universitarios.
Na ocasido do 11 Conselho Nacional de Estudantes, em agosto de 1939, ja contavam com
entidades do Para e Amazonas.

Das resolucbes do Il Conselho Nacional de Estudantes, alguns direitos de
incentivo a promoc¢do da cultura que hoje sdo populares entre os estudantes séo
concedidos, como carteirinha para descontos em eventos culturais. Como entidade
representativa, pode-se pleitear verbas e buscar também alinhamento internacional, neste
sentido a UNE inicia uma forte caminhada de representacéo e luta estudantil.

Em julho de 1940, com o IV Conselho Nacional dos Estudantes, é eleita uma
nova diretoria, com a presenca de 135 associagdes estudantis, e desta diretoria teremos
alguns representantes importantes para historia do Brasil. Sobre sua relevancia na area

cultural e politica, esta era composta por:

O 4° Conselho fundou o Teatro da UNE e reformou os estatutos da
entidade, distinguindo as associagbes estudantis em representativas,
culturais, esportivas, femininas e assistenciais. E na terceira das nove
plenarias na Associacao Brasileira de Imprensa (ABI), elegeu, por 248
votos contra quatro, a nova diretoria, cuja composicao era a seguinte:
presidente — Luis Pinheiro Paes Leme, do Diretério Académico da FND
e futuro vereador no entdo Distrito Federal; 1° vice-presidente — Ulysses
Silveira Guimardes, do Centro Académico Xl de Agosto
posteriormente presidente da Camara dos Deputados, do MDB
(Movimento Democrético Brasileiro) e da Constituinte de 1988; 2°
vice-presidente— Bolivar de Freitas, da Universidade de Minas Gerais;
3°vice-presidente — Cldvis Ferro Costa, do Diretério Académico da
Faculdade de Direito do Para, e, muitos anos depois, deputado federal
com mandato cassado e direitos politicos suspensos, por dez anos, pelo
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marechal Castelo Branco; secretario-geral — Anténio Franca
(novamente reeleito), do Diretério Central dos Estudantes da
Universidade do Brasil; secretario de Relagfes Internacionais — Luis
Aranha Maciel, da Unido dos Estudantes do Rio Grande do Sul; e
tesoureiro—Justiniano J. Silva, presidente do Diretério Académico da
FND.0!

Essa gestdo tem como caracteristica a representatividade como instituicdo
autbnoma. Mesmo estando vinculada ao governo federal o papel de consolidar o
movimento estudantil, a partir desse momento busca articulagdo internacional,
caracteristica essa que marca a primeira fase da entidade, que dura de 1937 até 1942, entre
a fundacéo, instalacdo e consolidacdo da UNE. A partir dai a instituicdo pode galgar,
como movimento representativo dos estudantes, bandeiras na luta contra politicas que
ndo atendam a interesses nacionais e sociais, aspecto que estara presente na nova fase do
movimento estudantil.

A UNE é um movimento que carrega as divergéncias de uma sociedade em
transformacéo e que pode se colocar como prerrogativa de acdo de uma nova classe, 0s
estudantes. Por meio dela, essa categoria pode exercitar a representatividade a partir de
uma articulacdo nacional. Nas palavras de Matheus Lima e Diorge Konrad, que
apresentam uma analise sobre a obra de Jodo Roberto Martins, Movimento Estudantil e
Ditadura Militar — 1964-1968:

Para entender os estudantes, Jodo Roberto Martins Filho se apropria da
conceituagéo de categoria social de Nicos Poulantzas. Para Poulantzas,
uma categoria social estaria ligada as origens de classe de seus membros
(adstricdo de classe), ou seja, ndo estd nem a margem das classes, nem
se confunde com elas, o que ndo significa submissdo politico
ideoldgica. Existe, na categoria social, uma espécie de autonomia
relativa, resultado da sua vincula¢do com os aparelhos de Estado. Nesse
sentido, para analisarmos o movimento estudantil, teriamos de nos
referir a origem de classe dos estudantes, mas também considerarmos
as vinculagdes desses com o Estado através da escola e, portanto, a sua
autonomia relativa.'%

Mesmo esta apropriagdo tendo como referéncia o periodo militar da década

de 1960, podemos perceber a formagcdo de uma classe estudantil e propriamente

101 POERNER, 2004, p. 141.
192 IMA, Mateus da Fonseca Capssa; KONRAD, Diorge Alceno. Estudantes, trabalho e classes sociais.
Revista Latino-Americana de Historia, v. 1, n. 3, p. 525-535, 2012. p. 531.
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universitaria se construindo junto as transformagdes econdmicas do mundo e
fundamentalmente a escola como fator de destaque e capaz de dar cidadania.

O movimento estudantil que se organiza nesse momento carrega tracos de
uma classe média que gozava de privilégios sociais, visto que estes representavam, na
década de 1940, cerca de 40% dos alfabetizados no Brasil. Os estudantes daquele periodo
seriam uma nova forca social, pois com o aumento das instituicbes de ensino e maior
participacdo estudantil, nas décadas seguintes muitos politicos sdo formados a partir da

organizacdo e consolidacdo desse movimento.

2.4. A UNE “combatente”

O que me disponho a tratar como combatente se refere a um dos objetivos
deste trabalho, a presenca de liderangas e representacdo, a partir de um movimento
estudantil consolidado no inicio da década de 1940, no momento de grandes
transformacdes tecnologicas, ideoldgicas, conflitos mundiais, que de algum despertam
muitas liderancgas no cenario politico brasileiro para as décadas seguintes.

Com a consolidagdo do movimento estudantil, a UNE e seus afiliados pelo
Brasil podem entdo lutar como categoria. A organizacao e alinhamento dos estudantes
compdem uma nova forca que permite exercer a lideranca, representatividade em uma
sociedade pos Estado Novo que sé se elegem e votam os letrados.

A concepcao de cidadania no periodo getulista é para membros presentes das
classes dominantes, a igualdade que estava descrita como direito constitucional de fato
ndo se exercia, as escolas médias eram alcancadas apenas pela elite, e cabia ao
proletariado crescente se alfabetizar para 0 mercado®,

Com arealidade politica e social de um Brasil em transformacao e as disputas
internacionais fomentando uma guerra a vir, podemos perceber que a educacdo na década
de 1930 fomenta um desenvolvimento aos atrasos politicos, econémicos e sociais das
décadas anteriores. Nesta caracteristica 0 movimento estudantil que vem a se formar tem
ao seu lado o Estado e as defini¢Oes de progresso, e democracia préxima ao liberalismo.

Ao tempo em que a educacao sera suporte para o estado para superar o atraso
com o caminhar para 0 progresso a partir desenvolvimento econémico, 0 ensino de

historia fomenta o nacionalismo e auxilia na formagéo para a cidadania, as metodologias

103 ABUD, 1993, p. 167.
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repercutem para um ensino de historia que oriente ao desenvolvimento liberal, nesta
caracteristica Katia Abud complementa o alcance da cidadania aos objetivos do ensino

do ensino de histdria com respeito ao método de ensino referente ao periodo citado como:

Mas, as “Instrucbes Metodoldgicas” traziam suas proprias
contradicfes. Ao mesmo tempo que enfatizavam os direitos politicos
das camadas privilegiadas, lembravam aos professores que dessem
pouca importancia ao “estudo das questdes referentes as divergéncias
diplomaticas e a historia militar” (HOLLANDA, 1957, p.18). Sugeriam
ainda, que a causalidade econdmica deveria ser contemplada, pois se
considerava que atravées do estudo da Histdria o aluno perceberia que
as organizagdes econdmicas se contraporiam determinadas ordens
juridicas e que das diferenciacBes econdmicas das sociedades
decorriam o complexo das organizacgdes juridicas (Familia, Classes,
CorporacgOes Profissionais, Estado, Igreja). Mais ainda, seriam as
transformacGes econdmicas que tornariam  necessarias  as
transformacdes politicas. (HOLLANDA, 1957, p.18).1%4

A politica e economia esta cada vez mais presente na compreensao social,
mas também existe uma vertente antidemocratica como alternativa as incertezas de uma
democracia eficiente.

Os estudantes no Brasil se posicionam e se divergem, os modelos ideolégicos
totalitarios e democraticos estdo em disputa, as ideologias totalitaristas e a forca
democratica contagia o0 mundo naquele periodo, e que teremos neste acirramento de
posicBes uma das primeiras lutas como movimento estudantil, vale ressaltar, além da luta
contra eixo, resisténcia ao Estado Novo.

Apos se consolidar a UNE busca um alinhamento internacional e sera
combatente em prol de uma sociedade contra o nazifascismo. Neste sentido, alguns
representantes desta fase de consolidacdo da UNE entraram para historia por participarem
de grandes transformacdes politicas e sociais no Brasil, como exemplo o presidente da
constituinte de 1988 Ulisses Guimaraes, “O pai da Constitui¢ao cidada”.

Nessa nova fase, a UNE passa a ser sediada no DCE da Universidade do
Brasil. A partir desta simbiose UNE-DCE ocorreram as primeiras mobilizagdes, estas em
apoio aos Aliados durante a Segunda Guerra Mundial, um incentivo estudantil para que
ocorresse uma definicdo do governo brasileiro a que lado lutar. Vale ressaltar que o
governo brasileiro, ainda em neutralidade, tinha grande simpatia aos paises do Eixo e que

as embaixadas da Italia, Japdo e Alemanha atuavam recebendo estudantes brasileiros.

104 ABUD, 1993, p. 167.
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Além disso, a forte imigracdo para o Brasil pds-abolicdo da escraviddo trouxe muitas
pessoas destes paises citados.

Diante das disputas e afiliagdes politicas, o0s estudantes podem ter
compreendido os objetivos apresentados anteriormente sobre a educacdo e o ensino de
Historia, a légica liberal para o progresso somadas a uma mudanca econémica e forte
influéncia de um modelo de desenvolvimento econdmico dos paises aliados seriam
tambeém referéncia.

Como combate a influéncia cultural dos representantes do Eixo, foram criadas
em algumas instituicdes de ensino centros de difusédo da cultura americana. Todas as
mobilizagbes trouxeram o acirramento de lados, favorecendo a grande mobilizacdo
estudantil como entidade. Neste cendrio de incerteza, ocorre um combate interno dos

estudantes em favor dos Aliados na guerra, conforme observa Arthur Poerner:

A mobilizagéo se ampliou do &mbito interno das escolas superiores para
as ruas e pracas publicas, a medida que o Brasil comecou a sofrer o
torpedeamento dos seus navios e as afrontas aos brios nacionais. Antes
disso, porém, comissdes estudantis ja haviam percorrido as redacGes
dos maiores jornais do pais para expressar solidariedade a causa aliada,
o0 que funcionou como freio junto a imprensa simpatizante do Eixo. Que
0 movimento estudantil produziu efeitos ponderaveis sobre a opinido
publica nacional, ndo ha sombra de divida, tanto que os nazistas e
fascistas sustentavam, na época, que as atividades dos estudantes ndo
passavam de manifestagdes de “baderneiros” e “jovens

irresponsaveis”.1%®

Com forca, a UNE ja adquiria notoriedade e ja causava preocupacdo. O
divisor de aguas sobre a posicdo que o governo deveria tomar, a respeito de qual lado
seguir na guerra, veio com a primeira grande passeata que mobilizou mais de 2 mil
estudantes no Rio de Janeiro. Mesmo sendo tachada como subversiva e com ameaca da
policia, essa mobilizacao representa o primeiro grande combate do movimento estudantil.

Para Arthur Poerner:

Os estudantes assumiam a posi¢do de vanguardeiros das manifestagdes
de rua e dos movimentos de massa antifascistas, estimulando o
crescimento da corrente partidaria dos Aliados, que se irradiava, e
consequéncia, da UNE e demais entidades estudantis, bem como da
Sociedade dos Amigos da América e da Liga de Defesa Nacional, para
todo o pais. Isso se refletia no &mbito governamental, com o
fortalecimento popular da linha de Osvaldo Aranha, que j& tivera,
inclusive, um incidente com o general Dutra, lider da corrente

105 POERNER, 2004, p. 147.
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militarista. O torpedeamento de navios brasileiros, nas costas do
Nordeste, por submarinos alemdes, fez a balanca pender ainda mais
para a corrente democratica, acirrando a campanha contra as poténcias
do Eixo, através de manifestacdes populares em todo o pais. A partir
dai, o protesto e clamor publicos, bem como a mobilizacdo comandada
pelos estudantes, modificaram as posi¢Bes que persistiam favoraveis ao
Eixo, ndo s6 em circulos militares, como na imprensa e outros setores,
surgindo, por essa época, as imputacdes de colaboracionismo a figuras
destacadas da Acdo Integralista Brasileira. Aos estudantes cabe,
portanto, o mérito de terem deflagrado, corajosamente, as lutas contra
as forcas nazifascistas no pais, denunciando-as, publicamente, e
conseguindo conté-las com o seu clamor. E as manifestacdes, como a
passeata de 4 de julho, imobilizaram, de fato, as tramas dos
simpatizantes do Eix0.1%

Todo o clamor social para guerra deve-se a algumas circunstancias, primeiro

a crescente urbanizacdo e propagacdo de uma real transformacdo politica brasileira

partindo dos moldes democraticos em virtude das necessarias transformacdes econdmicas

ditadas pelo progresso, segundo o alcance de uma participacdo da sociedade como parte

de um novo modelo de pais, o Brasil estava no limiar do totalitarismo e dependente das

democracias neoliberais.

Neste hibrido politico ditado pela neutralidade do Brasil na guerra, 0s

estudantes fomentam as manifestacdes contra o nazifascismo, e ao patriotismo estudantil

antes e pds-guerra podemos referenciar aos objetivos do ensino de historia neste periodo

com seu curriculo enfatizando a identidade nacional:

As listas de contetdos, sua distribuicdo pelas séries da escola
secundaria, as orientagdes para o trabalho pedagdgico elaborados pelas
instituicGes educacionais durante o periodo em que Vargas governou,
traduziam a preocupacdo oficial e as discussdes que perpassavam 0s
meios intelectuais brasileiros. Mais do que isso, eram um instrumento
ideoldgico para a valorizagdo de um corpus de ideias, crencas e valores
centrados na unidade de um dnico Brasil, num processo de
uniformizacdo, no qual o sentimento de identidade nacional permitisse
a omissdo da divisdo social, a direcdo das massas pelas elites e a
valorizacdo da "democracia racial", que teria homogeneizado num povo
branco a populacéo brasileira.'%’

Diante deste precedente que € a guerra, 0 modelo curricular tanto da educagéo

como parte do desenvolvimento nacional e o ensino de historia como disciplina

106 POERNER, 2004, p. 149.
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responsavel pela compreensdo politica e administrativa da sociedade, temos 0 movimento
estudantil assumindo as representagdes que Ihe permitem se formar.

Como movimento estudantil a UNE, junto do DCE e a CBDE, articulados e
em um momento de patriotismo e civismo puderam dar notoriedade aos estudantes, que
apos a declaracdo de guerra contra o Eixo invadem o prédio do Clube Germénia e a
transformam em sede, um novo quartel general (QG) para os estudantes.

Toda esta movimentacao ocorre também junto ao V Conselho Nacional dos
Estudantes, em 1943, a mais acirrada disputa pela diretoria até entdo, estando presentes
no conselho até representantes do governo.

O governo busca se alinhar a esta nova forga estudantil para promover o
nacionalismo, campanhas em prol da guerra e apoio com campanhas pela doacdo de
sangue, incentivo a atuacdo de enfermeiras e dinheiro para doar avides ao exército sao
algumas das acdes realizadas pelo movimento estudantil.

Mesmo com este alinhamento e sabendo da forca do movimento estudantil, o
governo logo busca um caminho para desarticular e submeter as entidades, com o decreto
que criaria a Juventude Brasileira em paralelo a UNE, e com sede no mesmo prédio do
clube Germania.

Nesta tentativa clara de intervencao ou controle, o governo tenta desarticular
a UNE como movimento estudantil, ou no minimo trazer representantes favoraveis ao
governo como mais uma forca para o movimento estudantil. As aspiracfes do Estado
Novo logo seriam expostas e a medida adotada pelo presidente da UNE, Hélio de
Almeida, foi a renlncia.

A partir de 1943, o movimento estudantil ja consolidado se viu diante de um
embate pro/contra getulista. Em S&o Paulo, tal situacdo emerge nas divergéncias da
Faculdade de Direito em dar honras ao presidente Vargas. Ja buscando a simpatia dos
estudantes, Vargas concede inimeros beneficios como bolsas de estudo para o exterior,
regulamentacdo do esporte universitario e oficializagdo da UNE.

As divergéncias politicas em torno dos estudantes fazem parte da estrutura
democrética, mas cabe aqui citar a presenca de cddigos de ética que se fazem presente na
esfera do movimento estudantil naquele periodo, e diante do linchamento do presidente
da CBDE, Talarico, conforme Arthur Poerner:

Dia seguinte, o delegado da Ordem Politica e Social, major Olinto
Franca, instaurou inquérito policial para averiguar o “linchamento”,
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intimando o presidente da CBDU a revelar, em depoimento, 0s nomes
dos participantes da rixa. Como Talarico se recusasse a fazé-lo, o
inquérito, sem prisGes, flagrantes ou acusados, se esboroou no mutismo
da vitima, muito embora os contendores ndo se tivessem reconciliado,
continuando, ao contréario, a brigar. Acontece que delagdo ou denuncia
eram atos banidos nas lutas universitarias, rejeitados por um cédigo
ético que tornava as disputas estudantis indecifraveis aos olhos das
autoridades.%®

A relagdo entre o movimento estudantil e a ditadura de Vargas permaneceu
em trégua até 1945, momento final da Segunda Guerra e que ocorrerdo manifestacbes em
prol da anistia de exilados, e também pedindo a saida de Vargas. As manifestacfes
ganham repressdo do governo, acarretando na morte de um estudante. O primeiro-
secretario da Unido dos Estudantes de Pernambuco, é atingido com uma bala na testa e
morre em pleno palanque, encerrando a trégua entre governo e estudantes.

Ap0s a anistia e depois a consequente queda do Estado Novo, 0 movimento
estudantil se encontra em uma nova fase em que seus alinhamentos politicos e sociais
ganham de um lado apoio dos movimentos de esquerda e também de liberais que ja
aguardavam a saida de Vargas.

Esta fase p6s Estado Novo teve grande participagdo de movimentos de
esquerda. A Guerra Fria se instala no mundo e a UNE atravessou um momento de forte
influéncia e participacdo do Partido Socialista Brasileiro (PSB). Diante da
redemocratizacdo e transformacdes politicas e econémicas no mundo, esta nova fase em
que 0 movimento estudantil se encontrou repercutiu as incertezas sociais e politicas da
Guerra Fria, onde o imperialismo americano teve grande atuacdo no Brasil como em toda

a América.

Dirigida por socialistas de 1947 a 1950, a UNE se destacou na luta pela
defesa do patrimdnio territorial e econdmico do Brasil, empolgando a
juventude, a partir do inicio dessa fase, com a campanha pela cria¢éo
da Petrobras e pela protecdo das riquezas minerais. 1sso ocorreu depois
que atravessara, em 1946, um periodo assistencialista, gerado pela
restauragcdo democréatica, quando o movimento estudantil, que se havia
estruturado na luta contra o Eixo e contra o Estado Novo, sofreu uma
perda de contetdo politico, por terem sido eliminados os objetivos
imediatos da luta. Os estudantes levaram algum tempo para
compreender que as novas etapas a sua frente se colocariam ndo mais
no plano juridico-institucional, mas no da realidade socioeconémica do
pais.t®

108 POERNER, 2004, p. 159.
109 |bidem, p. 164.
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Este novo momento foi marcado pelo “progresso”, o capital estrangeiro
estava presente, e as lutas sociais com embates de cunho ideoldgico formaram
antagonismos, muito referente ao momento internacional de influéncias Russa e
Americana.

A polarizagéo entre o socialismo, direita e progressistas fizeram parte das
disputas de chapas de direcdo da UNE, mas vale ressaltar que naquele periodo de dominio
socialista de 1945 até 1950 uma das grandes lutas do movimento esteve ligada a criagédo
e manutencdo do ensino superior publico e do nacionalismo, uma luta que garante ao
estatuto da UNE o combate ao “entreguismo”.

Nesta caracteristica a educagdo do periodo se dispde em uma nova articulacao
social e democratica, os modelos de ensino p6s-segunda guerra mundial partem para uma
nova Gtica sobre a sociedade e as relagdes de classe e dominio, nesta indicagdo o ensino
de historia carrega algumas novas perspectivas que podem auxiliar a reverter o culto aos
grandes lideres e ao aspecto patridtico como grande dever, cabe sim exaltar a nacdo mas

através de uma nova 6tica. De acordo com Carlos Leonardo Mathias:

Consoante Jaime Pinsky, até a década de 1940, a historia ndo “criava
contradi¢des muito profundas na cabeca dos alunos” (Pinsky, 1988, p.
17), pois somente a partir de fins dessa década e inicio da outra foi que
a classe popular comegou a ter acesso ao estudo — tal fenémeno esteve
em diapasdo com o contexto industrial brasileiro, que passou a
demandar uma médo de obra alfabetizada e técnica habil a dar
continuidade ao desenvolvimento econémico e ao progresso do pais.
Ao término da década de 1950 e alvorecer da seguinte, arborescia uma
mudanga de perspectiva proveniente de exigéncias de operérios,
estudantes e classe média. Reivindicava-se um ensino de histéria que
fornecesse aos alunos elementos de autonomia intelectual frente aos
desafios econdmicos impostos pelo setor empresarial e pelas politicas
desenvolvimentistas. O cidaddo politico deveria aliar conhecimentos da
histéria politica aos da histéria econdmica como base para melhor
compreensdo do grau do desenvolvimento capitalista brasileiro. Caio
Prado Janior, Celso Furtado e Karl Marx foram alguns dos autores que
entraram na ordem do dia. Todavia, 0 Golpe de 1964 suprimiu as
iniciativas e 0 ensino voltou a ser de grandes homens e grandes feitos,
somando ao violento cunho alienador (Pinsky, 1988, p. 17-18;
Bittencourt, 2008, p. 82-83).11°

Diferentes setores sociais sao representados pelo movimento estudantil como

reflexo de uma sociedade mdltipla, os estudantes manifestavam divergéncias e posi¢des

110 MATHIAS, 2011, p. 44.
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politicas diferentes, e situando como uma classe média que inicia sua participacdo na
estrutura politica do Brasil, na consideracdo de Matheus da Fonseca Lima, mestrando da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A diversidade de posi¢des politicas entre
0s estudantes, portanto, se deve a dois fatores: primeiro por ser uma categoria social cujos
membros tém origens de classe diferenciadas; segundo porque, no contexto estudado, a
maioria dos estudantes € oriunda da classe média, cuja posicao é historicamente ambigua.

Diante dos alinhamentos e diferentes posicionamentos a UNE representa a
democracia, como exercicio politico na busca de se organizar como agente para
transformar ou no minimo contribuir para melhoria da sociedade, vivendo suas
ambiguidades e contradi¢Ges de pensamento.

A UNE teve em Paulo Egydio o momento de dominio da direita, entre 1950
e 1956, além do alinhamento ou infiltracdo norte-americana no Brasil com uma estudante

americana enviada pelo departamento de estado norte-americano.

Paulo Egydio utilizou a UNE para levar a presidéncia da entidade, no
congresso realizado em S&o Paulo, em julho de 1950, Olavo Jardim
Campos, de Minas Gerais. Mas, quem mandou mesmo na UNE, em
1951, foi a estudante norte-americana Helen Rogers, enviada pelo
Departamento de Estado, reparti¢éo cujo apoio fora solicitado por Paulo
Egydio, que, como todos os lideres estudantis direitistas, viajava,
frequentemente, em busca de instrugdes, para os Estados Unidos. A
ascensao direitista na UNE coincidiu assim, como, alias, era de esperar,
com o inicio da infiltracdo norte-americana no movimento estudantil
brasileiro.1!!

O periodo “direitista” da UNE também ¢ marcado pela volta de Gettlio ao
poder, além de aliciamento de liderangas estudantis pelo governo e influéncia norte-
americana no movimento estudantil. Diante das turbuléncias em transformar um
movimento estudantil desarticulado do final dos anos 1930 em uma instituicdo forte,
articulada e presente nas transformacdes politicas/sociais do Brasil, j& nos anos 1950,
cabe constatar que em vinte anos de atuagcdo mobilizadora, influente junto ao governo e
sociedade, a UNE e demais agremiag¢des estudantis tiveram de conviver com a ‘“Nova
Ordem Mundial” ideologica, que busca o desenvolvimento industrial e de consumo,
ligado a um alinhamento politico no mundo.

Com a entrada de Juscelino Kubitschek na presidéncia, na década de 1950 o

Brasil viveu uma fase de grande desenvolvimento econdémico. E para 0 movimento

111 POERNER, 2004, p. 167.
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estudantil uma fase de redemocratizacdo, momento em que a UNE é palco de disputas

politicas e ideoldgicas, mas vive o alvorecer democratico.

2.5. Resisténcias e lutas

Como movimento estudantil as entidades agora podem se articular em favor
de causas sociais, artisticas, esportivas e fundamentalmente politicas. O crescimento
populacional somado ao aumento de institui¢cbes secundaristas e universitarias coloca 0s
estudantes como mais um instrumento de luta, que se organiza para defender a sociedade
contra 0 aumento das tarifas dos bondes no Distrito Federal por meio de uma greve que
recebe até o apoio de sindicatos de operarios as causas defendidas pelos estudantes.

Essas manifestacfes de cunho social trazem preocupacao do governo norte-
americano, que busca um alinhamento com o Brasil na luta contra 0 comunismo, este que

ndo é acatado pela UNE. De acordo com Arthur Poerner:

Dai em diante, isto é, de 1956 até a década de 70, 0s 6rgaos de repressdo
e propaganda brasileiros e norte-americanos resolveram — talvez, por
causa do fracasso de Gléria May — avocar a si 0 problema da infiltracdo
ideoldgica dos Estados Unidos no meio estudantil, encarregando-se de
fazé-lo sob as formas mais sutis, quando possivel, e através dos
cassetetes cedidos pela Usaid, na maioria dos casos.*?

As questdes ideologicas se fizeram presentes nos discursos, mas a pratica é
consolidada na influéncia do capital estrangeiro nas diretrizes de uma nacgdo. No Brasil,
ao final da década de 1950, a resisténcia estudantil se deu em lutar contra o
“entreguismo”. Nesse aspecto, a UNE encabeca campanhas contra a empresa americana
American Can e contra 0 investimento da Petrobras no altiplano Boliviano que
beneficiaria a empresa Gulf, além de conseguirem influenciar a instauracdo de uma
Comissao Parlamentar de Inquérito sobre a Shell e a Esso.

No inicio da década de 1960 a sociedade estd em uma ebuli¢do social, visto a
forte presenca policial-militar, e de certa forma uma maior radicaliza¢cdo do movimento
estudantil, que observa o forte alinhamento internacional do Brasil com o capitalismo e
busca no 1° Seminario Nacional de Reforma Universitaria uma tentativa de rever as
praticas estruturantes do desenvolvimento a partir do ensino, seja na universitaria quanto

na Lei de Diretrizes de Base da Educacéo Nacional.

112 POERNER, 2004, p. 170.
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Na Bahia ocorre uma intervencgéo a pedido do presidente da republica e de la
também surge uma carta com criticas e solugdes para o ensino superior. O que cabe aqui
é perceber a posi¢do em que o movimento estudantil se coloca frente a politica mundial

caracterizada pela Guerra Fria. Conforme cita Arthur Poerner:

A Declaracdo da Bahia é um documento de fase de transi¢do. Os
estudantes ddo um novo salto, no afd de conceituar e, a partir dai,
planejar a sua acdo. O texto, além disso, atesta a emergéncia da nova
corrente radical no movimento estudantil, que define revolugdo como
“a posigdo consciente de todo um povo, no sentido da mudanca de uma
estrutura sécio-politica ultrapassada e injusta, para outra que seja um
passo a mais no sentido da eliminagdo da injustica, das desigualdades,
das exploragdes, das competicdes”, e entende que, “em nossos dias,
trata-se menos de optar entre o socialismo e o capitalismo do que

escolher uma forma de socialismo que possibilite a realizacdo do

homem e da humanidade” .

A carta da Bahia ndo é a unica que se expressa como forma de resisténcia. No
Parana os estudantes também se manifestam e além de dar apoio as reformas de base da
educacdo, incluem a universidade como parte da reforma. Na carta do Paran4, é inovadora
a manifestacdo da vontade dos estudantes de que a sociedade lute por uma reforma
universitaria que nunca tiveram acesso.

Além das lutas estudantis vinculadas ao carater econdmico e de influéncia
estrangeira, internamente de maneira ideolégica a UNE tem um forte alinhamento como
uma juventude contra as desigualdades e dominio da logica capitalista, e assumindo o
papel de resisténcia na luta contra o capitalismo. Como representantes da categoria
estudantil, buscam internamente nas instituicbes de ensino superior uma maior
participacdo nas decisdes institucionais.

A partir de 1960 a luta contra 0 comunismo teve 0 movimento estudantil
como um alvo. Os estudantes mobilizaram uma greve geral em 1962 por ndo terem
conseguido que as universidades mudassem seus estatutos para garantir a participacéo
estudantil em decisGes institucionais, uma das formas de pressionar sobre uma reforma
universitaria que nao tem sinais de que fosse ocorrer. A greve teve a participacao de 23
universidades federais, 14 universidades particulares e 3 universidades estaduais, além de
diversas manifestacdes isoladas e da ocupacdo do Ministério da Educagdo no Rio de

Janeiro4,

113 POERNER, 2004, p. 175.
114 Cf. POERNET, 2004.
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Diante da postura da UNE com sua capacidade de mobilizagdo no movimento
estudantil e como forma de organizagéo de vanguarda social, seja nas mobilizagOes contra
0 aumento de tarifas ou no enfrentamento de empresas estrangeiras, tal visibilidade
alcancada chama a atencao das forcas de repressdo anticomunistas, levando ao ataque a
tiros promovido pelo Movimento Anticomunismo (MAC), forgas policiais e exército
contra o 25° Conselho Nacional.

No 26° Conselho, José Serra, que atualmente ocupa o cargo de senador, é
eleito presidente da UNE, em um momento de muita turbuléncia politica. Sendo um
periodo pouco anterior ao golpe del964, existe uma forte politizacdo do movimento
estudantil, uma tomada de consciéncia com respeito a ser uma forca a atuar no cenario
nacional. E um periodo em que o movimento enfrenta muitas divergéncias com respeito
a que acOes tomar com relacdo a queda de Jodo Goulart, visto que alguns estudantes
defendem a resisténcia armada enquanto outros apoiam a organizacdo de manifestacdes
pela legalidade de Jango. Esse € um contexto em que 0s estudantes buscam uma maior

aproximacédo da sociedade, ndo mais em discurso, mas em acao. Segundo Arthur Poerner,

Os estudantes tomavam consciéncia da realidade nacional e se
aproximavam do povo, ao participar, por exemplo, com destague, da
campanha nacional de alfabetizacdo de adultos, conforme o método do
professor pernambucano Paulo Freire. E a UNE canalizava energias
para a participagdo, em massa, nas campanhas sanitarias de erradica¢do
de doengas no campo, levadas a efeito pelo Departamento Nacional de
Endemias Rurais do Ministério da Salde, sob a lucida orientacdo do
ministro Wilson Fadul. Tais campanhas propiciavam contatos mais
estreitos entre os universitarios e as populagdes rurais — o estudante via,
afinal, o camponés de que tanto falava e ouvia falar nos comicios —,
sobretudo nos Estados do Rio e de Pernambuco, sendo que, neste
Gltimo, o governo inovador e progressista de Miguel Arraes favorecia,
ao maximo, a integracdo estudantil-camponesa. Enquanto isso, nos
centros urbanos, o Centro Popular de Cultura (CPC) da UNE levava as
favelas e suburbios um teatro de esclarecimento, protesto e deniincia no
gual a juventude dessa cobria nova trincheira e que se propagaria,
alguns anos depois, em Sao Paulo, nas propostas do Arena e do Oficina,
em espetaculos como Rei da vela e Roda viva, de José Celso Martinez
Correia, e Arena conta Zumbi, de Augusto Boal, e no Rio, em
montagens como Opinido e Liberdade, liberdade, do Grupo Opinido,
em que se destacaram, entre outros, Ferreira Gullar, Jodo das Neves,
Oduvaldo Vianna Filho e Armando Costa — 0s trés Gltimos, expoentes
do CPC.115

115 POERNER, 2004, p. 183.
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A partir de 1960 a resisténcia estudantil teve um forte viés cultural. A luta
pelo Centro Popular de Cultura (CPC) tem lugar de protagonismo e presenca no
movimento estudantil, que buscou alinhamento a compositores como Nelson
Cavaquinho, Cartola entre outros.

A busca por sensibilizar a sociedade a partir da cultura teve seus méritos.
Como expoente de resisténcia, Ferreira Gullar expressa este novo movimento cultural em
um artigo no Correio da Manhd intitulado Vanguarda e atualidade em que cita que os
estudantes trazem os germes do novo teatro politico brasileiro, novo cinema politico e
nova musica popular de protesto!*®.

A visibilidade dessas bandeiras levantadas pelo movimento soma-se a
participacdo dos estudantes como porta-vozes de Jango, no comicio que expde a
assinatura de um decreto de desapropriacdo de terras ndo aproveitadas proximas a €ixos
rodoviarios, ferroviarios, agudes publicos, caracteristicas de uma reforma agréaria e o
outro relacionado a refinarias particulares em que fortaleceria 0 monopdlio Estatal,
rendendo para o governo e para os estudantes o rotulo de “perigo vermelho”.

Nesse momento, a propaganda anticomunista, a economia inflacionada e os
Orgdos estrangeiros acusando Goulart de pernicioso, impulsiona os governos de Minas
Gerais, S&o Paulo, Guanabara, Parana e Rio Grande do Sul a declarar estado de rebeldia
contra o Governo Federal, formando o cenario para o golpe militar em 1964.

Os estudantes em protesto buscam resistir, seja em passeatas ou com armas.
No Rio de Janeiro, tanques chegam na Cinelandia para dispersar os estudantes que
manifestavam ante ao golpe. Sem sucesso, o presidente da UNE José Serra busca asilo
no Chile fugindo da represséo policial-militar que se volta contra as liderancas estudantis.
Apbs o golpe, uns dos primeiros decretos no governo militar, expresso pela Lei N.
4464/1964, a Lei Suplicy de Lacerda, apelidada pelos estudantes de Lei da Mordaca, tem

como alvo a desapropriacao da sede da UNE e sua extincéo.

2.6. Intervencdo militar: educacdo e ensino de historia combatidos junto ao

movimento estudantil

O que se pode pensar sobre a década de 1960 figura o imaginario social

atualmente comprometido pela simples categorizacdo de subversdo socialista, por

116 Cf. POERNER, 2004.
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considerar que os resultados politicos de algumas nac¢bes que implementaram modelos
politicos chancelados pelo “socialismo”, como a Russia, China ou Cuba, e muito
atualmente a Venezuela, carrega a referéncia critica de um periodo onde lutar pela
ampliacdo da participacdo estudantil e por melhores condic¢des de ensino ou por direitos
como a liberdade de expresséo o colocava como suspeito.

O periodo da Guerra Fria, e fundamentalmente os acirramentos provocados
por uma busca tecnoldgica polarizada entre EUA e URSS, a corrida armamentista e
espacial projetam no imaginario a ideia de um possivel fim do mundo, um histeria que
permite no Brasil a intervencdo de universidades e o rigido controle de movimentos
sociais como o estudantil.

O fechamento da UNE, e sua substituicdo pelo DNE — Diretério Nacional dos
Estudantes e nos estados as Unibes Estaduais dos Estudantes (UEE), substituidas pelas
Diretérios Estaduais (DEE), colocam novamente o movimento estudantil sobre a
chancela do Estado Federal, estas afiliacbes de organizacdo estudantil estariam
estritamente ligados ao Ministério da Educacéo e aos conselhos estaduais de Educacao.

Este ato arbitrario foi possivel pela Lei Suplicy de Lacerda aprovada pelo
Congresso Nacional em 9 de novembro de 1964, o pacote de medidas para o controle
efetivo das instituicbes ocorreu junto a bipolarizacdo do Congresso Nacional com a

extincdo de partidos politicos. De acordo com Arthur Poerner,

A repressdo geral seria ampliada, pouco depois do aniquilamento da
Universidade de Brasilia, com a edi¢do do Ato Institucional n® 2, de 27
de dezembro de 1965, que extinguiu os 13 partidos politicos. Quanto a
repressdo particular contra os estudantes, o governo Castelo Branco
fora mais apressado, ao especifica-la, estrutura-la e institucionaliza-la
com a Lei n° 4.464, de 9 de novembro de 1964, conhecida como Lei
Suplicy de Lacerda. A lei visou, especialmente, a extingdo do
movimento estudantil. Para acabar com a participacdo politica, a lei
procurou destruir a autonomia e a representatividade do movimento,
deformando as suas entidades em todos os escal@es, ao transforma-las
em meros apéndices do Ministério da Educacdo, dele dependentes
quanto a verbas e orientacéo.’

Sem efetivar criticas a arbitrariedade politica neste periodo, cabe aqui uma
analise da questdo citada sobre o aniquilamento da Universidade de Brasilia (UNB), que
nos vale para entender a historia de forma a evitar cometer os mesmos erros atualmente.

A perseguicao de professores na intervencdo da UNB demostra a represséo institucional

117 POERNER, 2004, p. 212.
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na politica neste periodo, o “caga as bruxas” Macarthista também se faz presente no

Brasil. A andlise neste fato atribui uma desconstrucdo com prejuizos refletidos na

subordinacdo pedagogica e ideologica ao ensino de 1° e 2° graus. A autonomia da

producdo cientifica da Historiografia desenvolvida nas universidades ndo sera totalmente

afetada. De acordo com Renilson Rosa Ribeiro,

Embora ndo rejeite as repercussdes negativas das perseguices aos
intelectuais realizadas pelo governo militar, Lapa observou que a
producdo ideoldgica do regime militar ndo conseguiu marcar o
conhecimento histérico. Essa producdo ideologica, de forma
preferencial, orientou-se para os caminhos do ensino de 10 e 20 graus,
com alguma interferéncia no ensino superior, inclusive criando para
tanto novas disciplinas: Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica,
Organizacdo Social e Politica Brasileira, Estudo dos Problemas
Brasileiros. Além disso, destaca o autor a relevancia dos cursos da
Escola Superior de Guerra como formuladora do discurso ideolégico a
ser absorvido pela sociedade.

Em andlise sobre as linhas gerais desse discurso, Lapa afirmou que “o
entendimento e a dissecacdo do processo historico brasileiro sao
realizados — em suas estratégias e projeces — através de antigas e
superadas utilizagdes de teses como a do carater nacional brasileiro,
do homem cordial e quejandos”.

Ao criar tais dispositivos de difusdo ideoldgica, ndo parecia necessario
ao regime militar interferir diretamente na producéo do conhecimento
histérico nas universidades, & ndo ser em casos de intelectuais e
estudantes que se opusessem declaradamente ao governo estabelecido.
Nesse sentido, o autor evidenciou que a violéncia sobre a universidade,
com as cassacdes, aposentadorias compulsérias e perseguicdes,
afetaram sobremaneira a producdo em torno de alguns temas politicos
e sociais mais diretamente visados pela represséo.!®

A desarticulacdo do movimento estudantil estd também atrelada as

reformulac@es curriculares ao ensino de historia e nos formatos da educagéo, tendo como

premissa as intencdes do regime militar. Ao que é afirmado por Carlos Leonardo Mathias

sobre o ensino de Historia, cabe aqui ressaltar:

De acordo com Marc Ferro, “controlar o passado ajuda a dominar o
presente e a legitimar tanto as dominagdes como as rebeldias” (Ferro,
1983, p. 11). Para tanto, o Estado necessita controlar os meios de ensino
e de divulgacdo da historia a ser acastelada. Retendo o controle sobre
esses meios, “cada vez mais eles /o Estado autoritario/ entregam a cada
um e a todos um passado uniforme. E surge a revolta entre aqueles cuja
historia ¢ proibida” (Ferro, 1983, p. 11). Se, em cada pais, ha uma
matriz prevalecente da histéria que marca a consciéncia coletiva de
cada sociedade, entdo a historia que se ensina faculta distinguir a

118 RIBEIRO, 2004, p. 5.
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identidade de uma dada sociedade (Ferro, 1983, p. 12-14). Em
sociedades traumatizadas por rupturas abruptas ou violentos atos de
guerra, 0s Vitoriosos apressam-se em reescrever a historia “oficial” do
ocorrido a fim de legitimar suas agdes e melhor ordenar a sociedade,
intentando suprimir revoltas e contestacdes. Largos séo os exemplos.t®

Os interesses mundiais colocam o Brasil a uma reorganizacéo institucional, o
exército e seu total controle dos servigos publicos em uma posi¢do ultranacionalista, e
que logo foi distribuida a cargo de privatizagdes nos anos 1980 e 1990. As concessdes
para a existéncia da forte liberdade de imprensa, também carregam a subjugacdo da
comunicacdo como suporte para as estruturas de influéncia e controle politico-
democréatico na década de 1990.

O que esta em jogo no periodo militar é a efetivacdo de uma estruturacao
educacional moldada por uma politica Norte Americana, as criticas a esta aproximacao

sdo inUmeras.

Um detalhe significativo é o de que, com o golpe militar, o teérico da
“filosofia educacional” norte-americana na América Latina assumiu,
cumulativamente, a responsabilidade direta de supremo teérico e
prético do sistema educacional brasileiro. Ele dispunha, afinal, de um
pais-cobaia para seus experimentos, dos quais resultou o Acordo MEC-
Usaid de planejamento do ensino superior. Para executa-lo, criou-se um
grupo integrado por cinco técnicos americanos e cinco brasileiros (estes
trabalhando em regime de tempo integral), constituindo a Epes (Equipe
de Planejamento do Ensino Superior). Ndo obstante a igualdade
guantitativa entre brasileiros e norte-americanos — o que ja era absurdo
—, diversos fatores inferiorizavam o grupo nacional: os americanos é
qgue tinham o dinheiro, a orientacdo dos trabalhos e os volumes
requintadamente encadernados em que o0s brasileiros se deviam basear.
A estes, rebaixados por essas circunstancias e pela diferenga de
ordenados, cabia obedecer, ja que 0 seu governo, ao assinar o acordo,
confessara, automaticamente, incompeténcia para planejar a educacéo
no Brasil. O Gltimo ministro da Educacédo de Castelo Branco, Moniz de
Aragdo, acentuou ao maximo essa incompeténcia, ao afirmar que “ou
aceitamos a cooperacdo ou fazemos de conta que podemos fazer o
planejamento, quando ndo podemos” (Jornal do Brasil, Rio, 7 maio
1967, p. 22).120

A submisséo, organizacdo e planejamento de uma politica educacional que
combata as estruturas “ideoldgicas” de um socialismo atuante séo confusas no Brasil,
direitos fundamentais garantidos em 1988 em nossa ultima constituicdo sdo amplamente

desrespeitados no periodo militar, os descasos com grupos sociais e repressao a

119 MATHIAS, 2011, p.44.
120 POERNER, 2004, p. 219.
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manifestacBes populares instigam uma oposicdo social, seja ao exilio de artistas e
liderancas estudantis ou como alternativa o enfrentamento ao governo militar com armas.

Neste aspecto a construcdo de uma educacdo e ensino de histéria que
atendesse aos apelos de um combate ao socialismo pode ser evidenciado nas palavras de
Carlos Leonardo Mathias na referéncia de como o exercito pensava a segurancga nacional.

Desse modo, as antigas atribui¢des ao ensino de histdria estariam de volta aos curriculos:

As metas para o ensino de histéria no posterior ao ano de 1964 estavam
amplamente vincadas pelo idedrio de seguranca nacional e
desenvolvimento econémico, dois dos principais pilares de sustentacdo
da doutrina de governo dos militares. Com as reformas educacionais de
1968 — ano da decretagdo do Ato Institucional nimero 5 — e de 1971,7
0 ensino de historia é efetivamente voltado para atender aos interesses
do Estado ditatorial. A hist6ria historicizante ressurge ativamente,
reforga-se a perspectiva do ensino centrado nos capitulos da historia
europeia, da linearidade cronoldgica de ocorréncia politicas — biografia
nacional retratada no descobrimento do Brasil, no processo de
independéncia, na abolicdo da escravidao, na proclamagé&o da republica
e na revolucdo de 1930 — e do emprego dos acontecimentos factuais e
das bibliografias dos grandes personagens. A titulo de exemplificagéo,
a sacralizacdo de Tiradentes — herdi, martir e atormentado por seus
algozes — foi ainda mais empregada nos livros didaticos ao longo da
década de 1960 (Fonseca, 2003a, p. 15-16; Fonseca, 2001, p. 91-92;
Vesentini, 1982). Ao aluno caberia localizar e interpretar fatos de
acordo com a orientacdo do Estado e acriticamente. A historia, feita por
poucos e para poucos, além de suprimir o individuo do cenéario nacional,
justificava tal exclusdo na medida em que se revelava incapaz de levar
0 sujeito a sentir-se cidaddo e lutar por seus direitos sociais e politicos.
A ordem social difundida pela disciplina seria aquela sem conflitos e
signo do progresso (Fonseca, 2003a, p. 90; Fonseca, 2003b, p. 56-
58).121

O combate ao movimento estudantil passa a ser feito na raiz, a educagédo
béasica e 0 ensino de historia serdo alvo de reformulagdes, e a sociedade almejada pelo
regime optaria pela ampliacdo educacional, e fortalecimento do controle democratico. Os
estudantes assim como todos que se contrapusessem ao regime serdo combatidos.

Sobre este periodo turbulento na historia brasileira as décadas de 1960 e 1970
congregam uma grande produgdo bibliografica sobre o movimento estudantil. A autora
Maria Ribeiro do Valle pondera sobre as violéncias acometidas principalmente pela
policia militar no Brasil sobre as manifestacdes estudantis e quanto a radicalizacdo deste
movimento em 1968, com episddios como a morte de Edson Luis em (28/3/68), gera

indignacdo e revolta social. A imprensa atua como interlocutora para opinido publica, a

121 MATHIAS, 2011, p. 45.
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Sexta-Feira Sangrenta (em 21/6/68) e a Passeata dos Cem Mil (em 26/6/68) e a guerra da
Maria Antbnia (em 02/10/68) somadas ao congresso de Ibitna, o 30° Congresso da UNE
que tem inicio em 11/10/68 sdo analisados e descritos pela autora, no artigo As
RepresentacOes da Violéncia nos Episodios Estudantis em 1968.

A autora avalia estes episodios ponderando sobre as articulagdes do
movimento estudantil e o Estado organizado pelo exército brasileiro, os descasos e
violéncias néo serdo apagados da historia. O que nos cabe € poder reavaliar as posi¢des
assumidas pelos jovens frente a injusticas, como vanguarda para buscar novamente a

possibilidade democratica ampla no Brasil. Maria Ribeiro do Valle cita que

No desenrolar dos acontecimentos de 68, o “didlogo € a violéncia”. Seus
atores centrais — a imprensa, 0 governo e o0 Movimento Estudantil — se
posicionam por meio da dindmica do combate entre a “violéncia
revolucionaria” e a “violéncia da ditadura”. Os estudantes como
“vanguarda provisoria” fazem renascer, “nas ruas”, o sonho da
revolucdo (VAN DER WEID, 1968, p. 22). A inusitada presenca da
populacdo em suas manifestagcGes, no inicio, parece confirmar a
disposicdo das “massas” para concretiza-lo. No entanto, a grande
imprensa passara a condenar enfaticamente a subverséo e a populacdo
estard ausente nos seus Ultimos embates. No confronto com a ditadura,
0 movimento de protesto acaba sendo relegado ao isolamento social.1?2

N&o é o foco neste trabalho ponderar sobre as nuances da participacdo dos
estudantes como categoria de luta armada, dialogar sobre ideologia ou a participacédo
americana na politica educacional brasileira. O que cabe aqui é dar foco na participacdo
politica dos estudantes na historia do Brasil, relacionado as transformacdes sociais e
educacionais com as alteracfes de objetivos politicos atribuidos ao ensino de Histéria.

Os estudantes lutam por melhorias educacionais, querem se fazer ouvir nas
decisdes politicas institucionais, sdo representantes na luta por opor-se a desigualdades
sociais e na busca por uma sociedade amplamente democratica como é atualmente.

A educacdo é bandeira de luta estudantil, a busca por manter uma educacao
publica e de qualidade corresponde a melhor formagéo cultural de uma sociedade, 0s
estudantes atuantes aos momentos de truculéncia carregam a forca de opor-se a injusticas,
e como marco simbélico do movimento estudantil no periodo militar, a Passeata dos Cem
Mil mostra a forca de mobilizacdo possivel ao crescente aumento populacional e

educacional no Brasil.

122 \VALLE, Maria Ribeiro do. As representacdes da violéncia nos episodios estudantis de 1968. Revista
Mediac0es, v. 13, p. 34-53, 2008. p. 52.
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Com a morte de Edson Luis é deflagrada novamente uma manifestacdo que
acende os holofotes nas repressdes flagradas a estudantes. Arthur Poerner apresenta uma
critica apontando a violéncia no Brasil em sua historia e relaciona a desigualdade social
com a propriedade privada apresentando nimeros do préoprio governo Costa e Silva.

Nesse sentido,

Mesmo encarada com absoluta isencdo politica, de Edson Luis
constituiu um marco na historia brasileira contemporanea, pois o
impacto do acontecimento despertou forcas de oposi¢do e protesto até
entdo adormecidas. Pessoas e setores que se mantinham apaticos de
subito se mobilizaram num esforgo coletivo que, em Ultima instancia,
visava —embora de maneira as vezes inconsciente —a deter um processo
de violéncia que se chocava com 0 humanismo do povo brasileiro. Ndo
pretendo dizer, com isso, que a historia do pais seja destituida de
violéncia, como tentava provar a historiografia adotada nos curriculos
oficiais. Ao contrario, 0 nosso passado estd impregnado de violéncia e
heroismo, da mesma forma que a realidade presente. A violéncia de
quase quatro séculos de escraviddo persiste no latifindio: as
propriedades com mais de mil e até 100 mil hectares ocupavam 81,3%
de todo o territorio nacional e pertenciam a 12,6% dos proprietarios de
imoveis rurais, enquanto os minifandios (extensbes entre 10 e 100
hectares) ocupavam 18,7% da area e eram distribuidos por 87,4% dos
gue possuiam titulos de propriedade rural (os dados foram divulgados
pelo proprio governo Costa e Silva, através do IBRA — Instituto
Brasileiro de Reforma Agréria — em setembro de 1968)*. E havia
violéncia na venda de 1.600 mil quildmetros quadrados de terras — isto
é, a quinta parte do territério nacional — a estrangeiros, segundo
estimativa feita pelo ministro da Justica de Costa e Silva, sr. Gama e
Silva, no mesmo dia em que Edson Luis era assassinado. Existe
violéncia, ademais, no analfabetismo, na fome endémica, no
desemprego, na crescente reducédo do valor real de salérios ja tdo baixos
e assim por diante. A violéncia contra os direitos fundamentais do
homem caracteriza as arcaicas estruturas sociais que no Brasil

permanecem “sagradas e intocaveis”.1?®

Esta relacdo da propriedade privada com a violéncia, as ponderacdes de
Arthur Poerner sobre o analfabetismo e aos direitos fundamentais sdo a expressao de
violéncia mais notodrias na histdria do Brasil.

Outra questdo importante sobre a Passeata dos Cem Mil estd além de perceber
0 martir que se transforma Edson Luis. Em 1968 ocorre a maior mostra do movimento
estudantil somada a diferentes grupos da sociedade. Cabe ter como entendimento deste
trabalho a mobilizagdo de uma juventude universitaria que é inexpressivamente pequena

comparada com a populacdo do periodo. A representacdo estudantil universitaria é

123 POERNER, 2004, p. 269.
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apontada por Arthur Poerner com uma critica a interesses individuais de uma classe que
luta por ampliacéo das oportunidades no ensino. De acordo com o autor, sobre 0 nimero

de universitarios no Brasil no periodo do regime militar:

Representando, como vimos, 0,2% da populagdo, 0s universitarios
poderiam aguardar, tranquilos e bem-comportados, 0 momento em que
seriam chamados a comandar as legifes de périas analfabetos. Se
recusavam tal futuro, é porque eram idealistas e ndo se conformavam
com estatisticas oficiais como as que transcrevemos a seguir: 1) em
cada 1.000 criancas brasileiras, apenas 517 (cerca de 52%) obtinham
matricula na primeira série primaria e somente 40 logravam terminar o
curso elementar. Dessas, sO 27 se matriculavam, em 1968, no curso
ginasial, e apenas 11,5 concluiam esse primeiro ciclo secundério. Das
11,5 apenas 5,5 terminavam o segundo e somente 2,3 conseguiam
ingressar num curso superior, o que ndo significava que o concluissem;
2) enquanto isso, as verbas orcamentérias consignadas a educacéo
continuavam a decrescer, ja sendo, a época, as mais baixas das
Ameéricas, inferiores até mesmo as do Haiti: 11% em 1965, 9,7% em
1966, 8,7% em 1967, 7,4% em 1968 e apenas 7% em 1969.124

Ante a luta armada ou apenas rebeldia de jovens que buscam uma
“revolug¢do”, estes numeros devem ser observados para que possamos perceber a
educacdo da sociedade naquele momento histérico. As criticas a se fazer a repressao
militar que logo se amplia apds a Passeata dos Cem Mil no Rio de Janeiro, representada
pelo Ato Institucional n. 5, o Al-5, devem ser descrito ao que também representa o
movimento estudantil, uma porcentagem de 0,2% da popula¢do sdo no minimo ultrajante
para podermos minimizar as desigualdades. Os estudantes sabem que devem lutar por
ampliacdo dos modelos educacionais, e que hoje temos que fomentar a critica e a busca
por fazer valer direitos garantidos.

Ao tempo da Passeata dos Cem Mil, que carrega o impeto da sociedade diante
das diversas agdes truculentas empreendidas a estudantes, professores, sindicatos, de
modo geral a toda sociedade organizada, o regime militar prezou pelo desmantelamento
das organizacdes sociais, e, com o advento do Al-5, o controle militar se estende a toda
organizacéo politica e social no Brasil. Arthur Poerner apresenta os poderes atribuidos ao
Al-5, citando que:

[...] considerando, entre outras coisas, que “atos nitidamente
subversivos, oriundos dos mais distintos setores politicos e culturais,
comprovam que 0s instrumentos juridicos que a Revolucdo vitoriosa
outorgou a Nagdo para sua defesa, desenvolvimento e bem-estar de seu

124 POERNER, 2004, p. 272.
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povo estdo servindo de meios para combaté-la e destrui-la”, o
presidente da Republica Federativa do Brasil, “ouvido o Conselho de
Seguranca Nacional”, decidiu, entre outras providéncias, adotar as
seguintes: 1) Fechar o Congresso Nacional, bem como inimeras
assembleias legislativas e cadmaras de vereadores; 2) Transferir ao
Poder Executivo as principais fungdes ainda conservadas pelo
Legislativo; 3) Decretar a intervengédo federal em muitas cidades; 4)
Voltar a intensificar os decretos de suspensdo de direitos politicos de
oposicionistas pelo prazo de dez anos (até mesmo Carlos Lacerda, um
dos lideres civis do golpe de 1964, foi atingido) e de cassacdo de
mandatos eletivos federais, estaduais e municipais (0 que significou
novo expurgo no Congresso); 5) Impedir a apreciacdo dos atos de
punicdo pelo Poder Judiciario (houve um ato destes ainda em 1968,
alcancando 13 pessoas, e 28 em 1969, atingindo 662); 6) Suspender as
garantias constitucionais vitaliciedade, inamovibilidade e estabilidade
dos funcionarios publicos; e 7) Suspender a aplicagdo do habeas corpus
“nos casos de crimes politicos, contra a seguranca nacional, a ordem

econdmica e social, e a economia popular”.1?°

Com esta agéo o Brasil estaria a cargo dos militares que podem efetivamente
controlar a politica, a justica e a sociedade. A Ditadura se coloca efetivamente em acéao
no pais. A muitos dos estudantes que buscaram abrigo em um congresso clandestino em
Ibitina, no interior de Sao Paulo, restou a prisdo no 30° Congresso da UNE, cerca de 920
congressistas no total.

O que cabe avaliar é que com o Al-5 o movimento estudantil ndo tem
possibilidade de atuacdo. Porém, os estudantes ndo cruzardo os bragos e se organizardo
de diferentes modos, irdo compor a resisténcia ante a falta de democracia em nossa
sociedade, seja com organizagBGes revolucionérias em guerrilhas ou artisticamente
denunciando as arbitrariedades do regime.

Nas condicdes de controle que a sociedade se encontrava, findar a
participacdo de estudantes com o Al-5 ndo corresponderia a historia do que atuaram 0s
estudantes em diferentes periodos no Brasil. Nesse contexto, a participacdo estudantil é
colocada na clandestinidade e de maneira isolada muitos grupos articulam-se a denunciar

0 regime militar.

N&o havia mais condigdes minimas para a sobrevivéncia do movimento
estudantil, embora nunca tenham deixado de pipocar tentativas e agdes
isoladas, como 0s protestos contra a presenca no Brasil de Nelson
Rockefeller, em 1969; os atos pelo transcurso do segundo aniversario
da morte de Edson Luis, em 1970; as dentncias de prisdes por diretérios
e centros académicos do Rio e de Sdo Paulo, em 1972; as manifestagdes
contra a prisdo, tortura e assassinato pela Oban, em S&o Paulo, do

125 POERNER, 2004, p. 275.
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estudante de Geologia Alexandre Vannucchi Leme, que culminaram
com missa celebrada pelo cardeal-arcebispo D. Paulo Evaristo Arns na
Catedral da Sé, com participacdo de quatro mil pessoas, em 1973; a
criacdo de um Comité de Defesa dos Presos Politicos, na USP, em 1974;
as greves em varios Estados, sobretudo na Bahia e em Séo Paulo, com
destaque para a deflagrada na USP, em outubro, ap6s o assassinato, no
DOI-Codi paulista (ex-Oban), do professor e jornalista Vladimir
Herzog, em 1975; a fundagdo do DCE-Livre Alexandre Vannucchi
Leme, na USP; a realizagcdo do 1° e do 2° Encontro Nacional de
Estudantes (ENE), em S&o Paulo, e a campanha nacional pelo voto
nulo, em 1976.12¢

A participagéo de estudantes com a capacidade de mobilizagdo que serve de
instrumento para dar visibilidade a causas sociais de fundamentacdo politica serd posta
em acdo novamente proximo ao final do regime militar, os estudantes somados a igreja
catélica formaram o maior expoente de resisténcia as arbitrariedades do periodo militar,
e com a tomada das ruas novamente ja em 30 de margo de 1977, em Sdo Paulo, estado
que tinha como governador um antigo participante da diretoria da UNE, Paulo Egydio.

Com a volta as ruas e a tentativa de repressdo da passeata por Paulo Egydio,
a partir de Sdo Paulo segue as ruas do Brasil afora, uma série de manifestacdes que vao

minando as forgas do regime miliar. De acordo com Arthur Poerner:

Em abril, os protestos e greves haviam alcan¢ado a PUC de S&o Paulo
e do Rio, a Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niterdi, a
Universidade Federal de Minas Gerais, a Universidade de Brasilia, a
Universidade do Vale dos Sinos, a Federal e a PUC do Rio Grande do
Sul; até setembro, eles atingiriam Campinas, Ribeirdo Preto, Séo
Carlos, Limeira, Jundiai, Sorocaba, Santos, Bauru, Curitiba, Londrina,
Florianopolis, Juiz de Fora, Vigosa (MG), Goiania, Pelotas, Salvador,
Aracaju, Maceié, Recife, Natal, Fortaleza, Teresina, Belém e
Manaus.'?’

Esta volta as ruas representa a mobilizacdo dos estudantes, mas como
movimento articulado é reorganizado a UNE em Salvador, no 31° Congresso, o da
reconstrugdo, marcado pela heterogeneidade de posigdes politicas e partidarias, estas que
vao disputar a diretoria da UNE nos anos seguintes.

Revogado o Al-5, os estudantes podem retomar a unidade do movimento
estudantil. Em 1979, em Salvador, teremos a discusséo sobre o estatuto e elei¢cdo de nova

diretoria. E importante aqui respaldar os principios para a organizacio dos estudantes,

126 pPOERNER, 2004, p. 279.
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estes que tragam na historia uma participacéo politica e social e que sempre teve como
prerrogativa lutar por ndo permitir desigualdades e injusticas e sempre em prol da
melhoria da educacdo no Brasil. Arthur Poerner destaca sobre este congresso a aprovacao

do seu estatuto:

Na discussdo em torno do estatuto, ndo houve maiores controvérsias:
foi aprovada proposta do DCE da PUC do Rio, com o respaldo da UEE
paulista, estabelecendo quatro instancias deliberativas: o Congresso
Nacional de Estudantes, o Conselho de Entidades de Base, o Conselho
de Entidades Livres (DCEs e UEEs) e a diretoria da UNE. Foi
igualmente tranquila a aprovacéo da Carta de Principios, segundo a qual
a UNE, institui¢ao “livre e independente”, ¢é a “entidade maxima” dos
estudantes brasileiros, por cujos direitos e interesses “deve pugnar”, o
sétimo e ultimo artigo do documento chegou a gerar alguma polémica,
mas também acabou aceito: “A UNE deve lutar contra toda forma de
opressdo e exploracdo, prestando irrestrita solidariedade a luta dos
trabalhadores de todo o mundo.”*?

A partir da redemocratizacdo, ao findar do regime militar, a UNE ¢
representativa de um novo modelo de sociedade. A Constituicdo de 1988 nos traz
garantias fundamentais para seguir em um pais livre das injusticas. Nesse contexto, a
UNE sera palco de disputas democraticas e de interesses politicos partidarios nas décadas
de 1980, 1990 e no século XXI.

A UNE como entidade méaxima representativa dos estudantes volta a
legalidade. O aumento populacional e educacional no Brasil coloca em cena a forca de
uma nova categoria, a dos estudantes secundaristas que estarao presentes nos movimentos
de protestos no Brasil.

Além das Diretas J&, movimento dos caras pintadas ou simplesmente em
manifestacdes como em Cuiaba, capital de Mato Grosso sobre o passe livre, a
representacdo secundarista também estara presente nas instituicdes de ensino do Brasil.
Com a organizacdo de grémios estudantis, a educacéo vem a se transformar junto com o
novo modelo de sociedade que tem em sua constituicdo cidada direitos plenos para
compor um pais mais justo e igualitario; A grande busca por mudangas em nosso pais
também passa pela participacao estudantil, temos a possibilidade de galgar melhorias em

nossa sociedade e a isso se espera a ampla participacdo dos estudantes.

128 pPOERNER, 2004, p. 289.
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Com a redemocratizacdo teremos um novo momento para historia do Brasil,
somada a Constituicdo de 1988, a educacdo acompanha uma enxurrada de reformas

curriculares. De acordo com Renilson Rosa Ribeiro:

No processo de democratizagéo dos anos 1980, como foi observado, 0s
conhecimentos escolares tanto teéricos quanto metodoldgicos passaram
a ser questionados e redefinidos por reformas curriculares de governos
e secretarias de educacdo dos Estados e municipios brasileiros.
Simultaneamente, as mudancas do perfil da clientela composta por
diversos grupos sociais que estavam vivendo um profundo processo de
migracdo para areas urbanas (como os principais centros urbanos do
pais — Sdo Paulo e Rio de Janeiro), entre regides (do Nordeste para o
Sudeste e Sul), e entre Estados, com acentuada diferenciacéo
econbmica, social e cultural, também impuseram transformacdes no
sistema educacional até entdo vigente.'?®

E diante da redemocratizacdo que temos também uma nova perspectiva para
a educacéo, os modelos tradicionais de ensino estdo sendo superados, os debates frente
ao ensino de historia também estdo redimensionando o ensino. De acordo com Mathias
inaugurava-se o “tempo de repensar”, a disciplina estaria agora em funcdo do estado
democratico'®,

E, portanto, a partir da redemocratizacdo que o carater critico do ensino de
historia se converge em objetivo. Nessa circunstancia, a partir de 1988, a cidadania é
posta a toda sociedade, com a educacdo e ensino de histéria apresentando-se como
caminho para esse fim.

Os modelos educacionais atingem uniformidade com a LDB, DCNEM, PCN
e a atual BNCC. Atualmente o0 movimento estudantil se organiza em todas as instancias,
com garantias de representacdo, espera-se dos estudantes exercam o que por muito tempo
foi impedido e posto a luta dentro da sociedade brasileira, a democracia em sua totalidade.

No capitulo seguinte, apos as consideracdes acerca das reformas curriculares
de Historia e o lugar dos jovens na narrativa sobre as lutas pelo direito a educacéo, sera
apresentada dentro do contexto de atuacdo do docente em uma escola de tempo integral
de Ensino Medio a proposta de Disciplina Eletiva sobre protagonismo juvenil e agéo

politica.

129 RIBEIRO, 2004, p. 11.
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CAPITULO III

A ESCOLA PLENA: O PROJETO DE ENSINO EM TEMPO
INTEGRAL E A DISCIPLINA ELETIVA EM HISTORIA

3.1. A Escola Plena e 0 ensino em tempo integral em Mato Grosso

Muito se discute sobre a realidade educacional no Brasil e existem inimeras
propostas de ensino que buscam dar maior significado a educagdo. Neste sentido, como
forma de atender as diferencas, evasdo escolar, efetivar o desenvolvimento da cidadania
e preparar os alunos para 0 mundo do trabalho, é desenvolvido desde 2016 em Mato
Grosso o projeto das escolas em tempo integral, chamadas de “Escolas Plenas”.

O modelo de escola em tempo integral no Mato Grosso veio a ser possivel a
partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, que buscou repensar as praticas
pedagdgicas e redimensionar o tempo e 0s espacos escolares, buscando melhorar a
educacdo e as oportunidades de aprendizagem.

A Escola Estadual Professor Antdnio Epaminondas adota a partir de 2016 de
forma pioneira 0 modelo de escola em tempo integral, ao seguir a iniciativa de organizar
um inovador modelo pedagdgico ja existente em outros estados como Pernambuco. A
caracteristica da clientela estudantil da unidade escolar nesse contexto era oriunda do
préprio bairro Lixeira, onde se situa a escola, na regido central em Cuiaba, capital do
estado de Mato Grosso. No aspecto socioecondmico, apresentava majoritariamente
familias de classe baixa. A questdo da evaséo escolar, da violéncia e do uso de drogas era
uma realidade presente na comunidade, situacdo que passa por mudanca desde a adogao
do Projeto Escola Plena.

Atualmente a questdo socioecondmica € bem diversa, existem alunos de

diferentes regides de Cuiaba, majoritariamente os alunos acompanham suas séries/anos
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caracteristicos para sua idade, praticamente inexiste drogas e violéncia, e ocorre uma
grande relacdo com os pais dos alunos através das midias sociais como o WhatsApp.

Por ser um modelo de escola em tempo integral ocorreu uma grande baixa
nas matriculas dos alunos que praticamente quase extinguiu as acfes na escola, além de
que ndo se pode ofertar outro periodo de matriculas o que também minimizou o nimero
de alunos.

O corpo docente para as Escolas Plenas € construido a partir de uma selecéo
feita pelo orgdo formador da SEDUC-MT, o Centro de Formacdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacédo Bésica de Mato Grosso (CEFAPRO), onde os interessados sdo
avaliados por meio da execucéo de uma aula expositiva. Sendo assim, o projeto tem como
caracteristica a selecdo e manutencdo de um bom quadro de professores, com habilidades
em alguns casos que vao além de sua formacao inicial.

Em 2017, o ensino em tempo integral foi implantado pelo governo do Estado
de Mato Grosso em outras escolas de diversos municipios, e mais quatro unidades da
capital também adotam esse modelo pedagogico que corresponde a um ensino inovador,
pois garante como metodologia um incremento de matérias diversificadas que podem
aprimorar as metodologias para transposicdo didatica, contribuindo para uma formacéo
cidada em sua integralidade.

A definicdo de integralidade é pensada em duas formas, o tempo integral e as
competéncias individuais, valores sdcios emocionais que correspondem a soma de um
curriculo desenvolvido com qualidade, a vivéncias pautadas nos pilares educacionais e
desenvolvidas com a base diversificada das escolas em tempo integral. De acordo o

Projeto Pedagogico de Educacdo em Tempo Integral Escola Plena:

Com bases nessas perspectivas de formagéo integral do ser humano,
propomos a Educagdo Integral em Tempo Integral de qualidade,
inclusiva que possa garantir aos meninos e meninas do Estado de Mato
Grosso 0 mesmo ponto de partida para a vida em sociedade e como uma
potencialidade na formagdo do ser humano, com bases nas
aprendizagens dos conteidos curriculares tidos como tradicionais ( base
nacional comum), e também nas perspectivas de uma formacédo do
desenvolvimento humano com tematicas inovadoras e modernas.*3

Para atender a esta formacéo integral proposta pelo Projeto Escola Plena o

curriculo incorpora uma base diversificada, atendendo as diretrizes atuais como a LDB,

BIMATO GROSSO, 2019, p. 9.
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com o curriculo diversificado estruturado por eixos como trabalho, cultura e
conhecimento, partindo de principios educativos como o de uma educagdo
interdimensional, os quatro pilares da educacdo ja apresentados na introducdo, o
protagonismo e pedagogia da presenca.

Neste aspecto, a a¢do do professor atribuido tanto em disciplinas da base
diversificada quanto da base comum deve atentar-se aos principios educativos citados e
deve dar suporte para as vivéncias e aprendizados. De acordo com o projeto, 0s objetivos

deste curriculo diversificado presa por

O modelo pedagdgico das Escolas Plenas preza por uma construgdo de
autonomia aos estudantes para construcdo de seus Projetos de Vida, as
praticas pedagdgicas devem ter uma visdo diretamente ligada aos
aspectos que os estudantes enfrentam e enfrentardo no seu dia a dia.**

O foco das escolas em tempo integral, com suas tematicas inovadoras, é
colocar no curriculo a oferta de disciplinas como Projeto de Vida, que deve ser trabalhada
nas escolas para que o aluno construa planos de curto, médio e longo prazo, ou seja, no
modelo de curriculo as disciplinas da base diversificada devem auxiliar os alunos na
direcdo de elaborar a executar seus projetos de vida.

O Projeto de Vida para 0s 1° e 2° anos, assim como o P6s-Médio para o 3°
ano, correspondem a parte fundamental da estrutura das metodologias da escola em tempo
integral. Estas disciplinas devem permitir que o aluno planeje e construa, a partir da
escola, estratégias para integrar-se ao mundo do trabalho e que também desenvolva
habilidades proprias que signifiquem algo para sua vida.

E a partir desta disciplina que se deve “empoderar” os alunos com a
possibilidade de construir e conquistar qualquer sonho, ao tempo que o projeto de vida é
uma metodologia, também se caracteriza como disciplina em que o professor atribuido
deve formular com os alunos um projeto de vida que deve ser articulado com agdes nas
demais disciplinas do curriculo e que também deve ser socializada a todos os demais
profissionais da escola. Como metodologia, de acordo com o projeto pedagogico, define-

Se:

Enquanto metodologia, ele busca articular aS acBes de todos os
profissionais da Escola para incentivar, orientar e desenvolver o Projeto
de cada Estudante. Desde a entrada na escola até a sua saida, em todos

182 MATO GROSSO, 2019, p. 11.
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0S momentos, os estudantes deverdo pensar em seu Projeto de Vida.
Eles devem aprender a conhecer a si mesmos, desenvolver acles
coletivas e colaborativas, tragando um caminho para chegar ao mundo
do trabalho ao qual tanto almeja futuramente.**

Como fundamento pedagogico, a disciplina de Projeto de Vida articula-se as
Orientacdes Curriculares para Educacéo Béasica do Estado de Mato Grosso (OC), nos
eixos estruturantes, conhecimento, trabalho e cultura, tendo o professor atribuido a esta
disciplina o papel de desenvolver as aulas com base nestas caracteristicas.

Além da OC de Mato Grosso, a escola precisa articular o Projeto de Vida
conforme os principios educativos da Escola Plena: o protagonismo, os quatro pilares da
educacdo, educacao interdimensional e pedagogia da presenca. Para isso, 0 professor deve
trabalhar na disciplina Projeto de Vida juntamente com o0s estudantes os principios
educativos que permitirdo desenvolver duas competéncias especificas: a cognitiva e a

socio emocional. De acordo com a proposta pedagogica das escolas em tempo integral,

As competéncias cognitivas a serem trabalhadas podem ser sintetizadas
em: realizar a sistematizacdo de informacOes de varios contextos
(social, cultural, econémico, dentre outros) e elaborar o seu projeto de
vida, compreender as situagdes problemas cotidianos e organizar
possibilidades de resolucGes, dentre outras. [...] J& as competéncias
sOcias emocionais podem ser destacadas: determinagdo, autocuidado,
autodidatismo, iniciativa, curiosidade, integridade, cooperagéo,
negociacdo, comunicagdo, lideranca, coletividade, otimismo,
autonomia, respeito, autoconfianca, solidariedade, criatividade,
colaboracéo, dentre outras.***

Diante destas caracteristicas sobre a disciplina Projeto de Vida, espera-se que
o professor tenha um perfil especifico e que assim consiga relacionar os saberes dos
alunos com seus sonhos para que melhor se desenvolva o ensino-aprendizagem na escola.

Conforme destaca 0 documento, espera-se do professor de Projeto de Vida seja:

[...] dindmico, acolhedor, escutador, dedicado, diretivo nas agoes,
observador e atencioso, promotor de dialogo horizontal, conselheiro,
inspirador e articular tudo isso aos eixos estruturantes das OC e aos
Principios Educativos da Escola Plena. [...] Desta forma, cabe a
Unidade escolar fazer bem a escolha deste professor, pois ele tera nas
mé&os um grande desafio de orientar e acompanhar o desenvolvimento
do Projeto de Vida dos estudantes.®

133 MATO GROSSO, 2019, p. 28.
133 MATO GROSSO, 2019, p. 30.
135 MATO GROSSO, 2019, p. 29-30.
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Considerando-se as caracteristicas atribuidas a disciplina Projeto de Vida e 0s
principios a que se pautam, para que a metodologia da escola se desenvolva efetivamente
espera-se que o aluno atue de maneira a desenvolver o seu protagonismo.

O protagonismo juvenil, que corresponde ao ponto central desde trabalho, é
pensado como suporte ao exercicio da cidadania, partindo dos quatro pilares da educagao
em gue o aluno deve aprender a ser, conviver, fazer e conhecer. Também € considerado
como a base para 0 modelo pedagogico das Escolas Plenas em Mato Grosso e como

suporte articulado a educacdo. Sobre isso, a documento cita que:

Em se tratando de protagonismo na educagdo, consideraremos 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1999),
tendo a compreensdo desse curriculo como instrumento para a
cidadania e sem perder de vista as quatro premissas apontadas pela
UNESCO para a educagdo na sociedade contemporanea, também
conhecidas como os quatro pilares da educagdo: APRENDER A
CONHECER; APRENDER A FAZER; APRENDER A CONVIVER;
APRENDER A SER.1%

E importante perceber que sem a ideia de protagonismo, seria impensado o
modelo de Escola Plena, pois este é o conceito que corresponde como suporte para
construcdo do projeto de vida dos estudantes. Cabe novamente ressaltar que o
protagonismo pode contribuir para uma formacéo mais autbnoma, solidaria e competente,

e que neste aspecto a CEM pondera que as Escolas Plenas devem:

[...] oportunizar espacos de debates, adotar novas posturas pedagogicas
onde os estudantes sejam responsaveis pelas tomadas de decisdes, isso
refletira tanto em seu cotidiano escolar como também em situacdes que
envolvam o desenvolvimento de seu projeto de vida no decorrer de sua
vida escolar e no pés Educacdo Basica.'®

Para que a proposta pedagogica se desenvolva com éxito, espera-se que 0
estudante assuma a responsabilidade ndo apenas de sua formagdo académica, mas
também de sua insercao e participacdo na sociedade. A Escola Plena deve disponibilizar
aos estudantes formas de influenciarem ativamente na sociedade. Dessa maneira, a escola
se transforma em um laboratério para que os estudantes vivenciem experiéncias tanto

académicas como de interacédo social.

13 MATO GROSSO, 2019, p. 32.
18 MATO GROSSO, 2019, p. 33.
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Ao tempo em que se trabalha a disciplina de Projeto de Vida, empoderando
os alunos na busca de um protagonismo, seja académico ou no exercicio da cidadania, a
metodologia pedagdgica da Escola Plena visa ser suporte para que o0 aluno se torne mais
solidario e competente.

Para atender a estas expectativas, existem outras disciplinas que podem
complementar para o pleno desenvolvimento integral de nossos estudantes e que fazem
parte da estrutura curricular nas Escolas Plenas: as Disciplinas Eletivas. A partir de uma
disciplina deste rol, pretendo articular saberes académicos na area de historia ao
protagonismo e ao objetivo em contribuir para formar um estudante mais critico e que
viva plenamente o exercicio da cidadania de forma atuante.

A Disciplina Eletiva deve ser pensada de modo a articular-se com o curriculo
interdisciplinar. A partir de um projeto, as Disciplinas Eletivas sdo apresentadas em um
feirdo onde os alunos da escola escolnem a qual desejam cursar. A disciplina se
desenvolve no periodo de dois bimestres, com 40 horas/aula, e ao ano um total de 80
horas/aula, mesma carga horaria disponibilizada para a disciplina de Historia.

A Eletiva deve ser trabalhada por todos os professores, ndo ficando apenas a
cargo do professor atribuido, mas na préatica o professor atribuido é quem realmente
sistematiza o projeto, organiza as aulas, regendo a disciplina para atender aos objetivos
especificos planejados.

As escolas em tempo integral dispéem também da disciplina de avaliacdo
semanal, composta por uma carga horaria de 2 horas semanais, em que os alunos fazem
provas. Neste aspecto, sdo divididas as disciplinas que compdem a Base Comum
semanalmente para elaborar uma prova aos estudantes. A disciplina de avaliacdo semanal
corresponde na possibilidade de os alunos exercitarem provas semanalmente, uma
disciplina ou duas por semana, dividindo em avaliacdes semanais e uma avaliacdo
Bimestral. O objetivo central € o exercicio em realizar provas, pensando nas avaliacfes
externas, como a Prova Brasil realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ou o proprio ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio, que serve como instrumento de ingresso em universidades federais, estaduais e
particulares pelo Brasil.

Fazem parte da proposta pedagdgica das Escolas Plenas disciplinas como
Estudo Aplicado, onde os professores da area de ciéncias da natureza possam aplicar
conhecimentos especificos de maneira pratica nestas aulas. Por fim a disciplina de Estudo

Orientado, que tem por objetivo oportunizar aos estudantes aprenderem a estudar,
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construir um plano de estudo que permita efetivar seus projetos de vida. Nesta disciplina
sdo discutidas as diferentes formas de aprender e os alunos constroem seu modelo de
estudo, que é acompanhado pelo professor atribuido.

Esta parte diversificada contempla de maneira inovadora a um modelo de
ensino que busca permitir aos jovens o desenvolvimento de habilidades praticas, de
estudo e avalia¢Oes, oportunizando a vivéncia na escola em tempo integral, contribuindo
para que desenvolvam seus projetos de vida, com solidariedade, autonomia e
competéncia.

Segue abaixo tabela explicativa sobre a divisdo das disciplinas em &reas de

conhecimento e cargas horarias especificas.

ANOS
Componentes Curriculares
11 | 22 | 33
Lingua Portuguesa 5| 5 5
Linguagem, Cadigos e suas Educagio Fisica 2 2 | 2
e Tecnologias Arte 1 1 1
g LEM (Inglés) 2 2 2
8 Matematica e suas Matematica 5 5 5
= Tecnologias

S Ciéncias da Natureza, Quimica 31313
S Matematica e suas Fisica 3133
% Tecnologias Biologia 3 | 3 3
Z Historia 2 2 2

m o
Ciéncias Humanas e suas Geografia 2 | 2 |2
Tecnologias Filosofia 1 1 1
Sociologia 1 1 1
Total de Aulas Disciplinares: 30 | 30 | 30
Disciplinas Eletivas 2 2 2
Praticas Experimentais 1 1 1
Parte Diversificada Estudo Orientado 31313
Avaliacdo Semanal 2 2 2
Projeto de Vida 2 2 0
Preparacdo P6s Médio 0| O 2
Total Parte flexivel: 10 | 10 | 10
Total de Carga Horaria: 40 | 40 | 40
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3.2. Disciplina Eletiva: proposta para o ensino de Historia na Escola Média

Para pensar esta proposta de Disciplina Eletiva, observei por um ano as
praticas desenvolvidas na escola em tempo integral localizada em Cuiaba capital do
estado de Mato Grosso. A formacao do professor ao ingressar na metodologia das Escolas
Plenas é feita na pratica. Assumi a docéncia na Escola Estadual Antdnio Epaminondas
com proposta inicial de construir uma assembleia de alunos, projeto que foi desenvolvido
e submetido a qualificacao pelo programa de pds-graduacao — Mestrado Profissional em
Ensino de Historia (ProfHistoria).

Ao perceber que a metodologia da Base diversificada das escolas plenas
permitia que eu pudesse desenvolver meus objetivos iniciais em fomentar espacos de
debate e agir em prol da escola e comunidade com ac¢des coletivas, em que o estudante
fosse ator participativo da escola ao propor solugées e buscar resolver problemas, assumi
a responsabilidade de converter o projeto inicial de montar uma Assembleia com o0s
alunos em fomentar o protagonismo na escola em tempo integral.

O tema da proposta é Protagonismo em Acdo. A redundancia presente no
titulo é proposital, visto que ndo existe protagonismo sem acao. Pretendo assim dar énfase
ao termo protagonista para que os alunos percebam que sem acao dos estudantes inexiste
a proposta das Escolas Plenas em Mato Grosso.

As éareas envolvidas na Disciplina Eletiva tém como objetivo dar suporte a
compreensdo de elementos historicos que fazem parte da sociedade brasileira, além de
estimular a construcdo de textos, redacdes que fazem parte das avaliagcdes externas como
0 ENEM.

Deste modo temos a integracdo das disciplinas Histdria, Filosofia e Geografia
a comporem esta Disciplina Eletiva. No entanto, a participacdo de disciplinas como
Educacao Fisica, Biologia, Artes, Portugués entre outras ndo estd descartada, podendo
estas atuar com seus respectivos professores de modo auxiliar os alunos em suas frentes
de acdo, que contemplam aos objetivos especificos da proposta.

E importante ter como consideracdo que a disciplina que proponho
desenvolver esta fundamentada dentro da area de ciéncias humanas e que corresponde a
uma perspectiva do ensino de Histdria e aos objetivos da Escola Plena.

E fato que a selecdo de conteudo, estratégias de ensino para a disciplina de
historia é tarefa dificil, muitas questdes sobre o fato de ensinar sdo presentes no cotidiano

de atuacdo do professor, Renilson Ribeiro apresenta algumas nuances no fato de ensinar,
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como a carga horaria, nimero de turmas, diversidade dos alunos, tempo, necessidade de
ensino-aprendizagem dos alunos, orientagdes curriculares e recursos didaticos
disponiveis!3®,

Estas questBes precisam ser analisadas como parte do processo de ensino-
aprendizagem, e que deve por si corresponder as orientagdes nacionais para educacao, no
primeiro caso, os PCN e atualmente a BNCC.

Nesta caracteristica de atender os parametros curriculares tendo como
formacéo a disciplina de Historia, a Eletiva que apresento como Protagonismo em Acéo
deve no minimo estar como intermédio para que contribua socialmente para a
comunidade escolar e vida dos estudantes, com espagos para debates orientados na
perspectiva de atuacdo dos mesmos e imbuidos na participacdo coletiva. De acordo com

Renilson Rosa Ribeiro:

Conforme salienta o texto dos PCN, a sociedade brasileira atual exige
que a nocdo de identidade se torne uma tematica de dimensdes
abrangentes, uma vez que o0 pais vivencia um extenso e complexo
migratorio responsavel, nas Ultimas décadas, por desestruturar as
formas tradicionais de relagdes sociais e culturais. Nesse sentido, o
ensino de Historia procura desempenhar um papel mais significativo na
formacao da cidadania, “envolvendo a reflexdo sobre a atuagdo do
individuo em suas relagdes pessoais e com o grupo de convivio, suas
afetividades e sua participagdo no coletivo” (BRASIL, 1998, p. 32).1%°

Em sua andlise, tendo como referéncia o PCN, ¢é visivel que a cidadania é
posta como ferramenta de transformacdo individual para com o grupo de convivio, a
relacdo dos alunos com o coletivo esta ao alcance das diretrizes que compreendem que a
disciplina de Historia serve como instrumento.

A proposta de Eletiva deve contemplar as expectativas da critica pela Historia
e do protagonismo pela agéo, fundamentados no tempo e espaco de uma escola em tempo
integral e alicercada em uma metodologia que contemple o curriculo de Historia do
Brasil, producéo de textos para o aprimoramento visando as avaliag0es externas como o
ENEM, aulas campo para um ensino—aprendizagem em outros espagos institucionais e o
protagonismo na busca de desenvolver a cidadania que ndo se expressa apenas pelo voto,
mas por também abranger a compreensdo de que o meio ambiente, diversidade, cultura e

participacdo politica estdo ao alcance dos cidadaos.

138 RIBEIRO, 2018b, p. 79.
139 RIBEIRO, 2018b, p. 91.
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Objetivos

O objetivo é promover o protagonismo estudantil, para que os alunos pensem
criticamente as estruturas administrativas de nossa sociedade desenvolvendo habilidades
e competéncias voltadas para a compreensao politica e social e que promovam agdes
colaborativas e de fiscalizacdo no ambito escolar e na comunidade, formando-os para o
pleno exercicio da cidadania.

A proposta carrega a possibilidade de convergir dentro do espaco escolar uma
acdo fundamentada em cinco aspectos. Nesse sentido, 0s objetivos especificos séo:

1. Atender ao curriculo de histéria com o objetivo de estimular a criticidade dos
estudantes com respeito a histéria politica/social do Brasil;

2. Fomentar o protagonismo com o exercicio de cidadania ao responsabilizar os alunos
participantes a entender a organizacdo institucional da escola e atuarem como fiscais
na prestacéo de contas da escola;

3. Promover o protagonismo ao propor aos alunos tracarem metas, fomentando acGes
de caracteristica ambiental, esportivo e cultural, e que envolva a escola e
comunidade;

4. Exercitar a produgdo escrita ao participarem do concurso de redacdo do Projeto
Jovem Senador que também contribuird para formagdo académica e
desenvolvimento critico;

5. Participar de duas aulas campo, uma na Assembleia Legislativa de Mato Grosso e a
outra no TCE — Tribunal de Contas do Estado, para que compreendam a préatica

legislativa e se responsabilizem como fiscais da sociedade ao que é publico.

Contetdos

Para alcancar os objetivos projetados, no sentido de atender também aos
objetivos do ensino de Historia, da educacdo, as diretrizes curriculares nacionais e
estaduais e fundamentalmente a Escola Plena de tempo integral, organizei as seguintes
tematicas para serem abordadas.

A primeira aula teorica sera em conjunto com a disciplina de Filosofia,
objetivando trabalhar os conceitos de politica e democracia que correspondem como

suporte para compreender a democracia representativa no Brasil. O conteldo esta
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relacionado ao ato de representar. Neste aspecto, podemos propor que representar se
converge em ser protagonista pelo fato de terem que debater e pensar coletivamente a que
acOes podem desenvolver para construir ou melhorar o espaco escolar ou a comunidade.

A partir deste conteido, posso tratar a historia do Brasil sobre a perspectiva
do voto, abordando sobre o direito de votar e de representar em nossa historia, dialogando
sobre 0 voto censitario, direito de voto para as mulheres e o voto para os analfabetos. Tal
conteudo pode ser esclarecedor para os alunos perceberem a excluséo pelo voto no sentido
de que a cidadania se exerce também através do voto. Nesse sentido, € importante ter em
mente que a justica ndo € uma coisa dada, naturalizada, mas é um campo de disputas,
litigios e encenagdes.

Ainda neste campo de discussdo pretendo ter como contedo a histéria do
Brasil a partir de suas constituicdes. Com a divisdo de grupos e pesquisa pela internet
podemos debater sobre as principais caracteristicas das constituicbes do Brasil até
chegarmos em 1988 com a “Constitui¢ao Cidada™.

Outro aspecto importante é perceber como ocorre o crescimento populacional
no Brasil e neste sentido entender a “expansdo” da democracia, mostrar em nimeros com
0 auxilio da Geografia o crescimento vegetativo e econdmico na histéria do Brasil.

Como conteudo também vamos debater sobre a participacdo dos estudantes
na histéria do Brasil, ter como referéncia a organizacdo da UNE, mas com o objetivo de
perceber a participacdo e acdo dos estudantes como categoria e como formacdo de
liderancas, na intencdo de mobilizar a acdo e tomada de decisdo para que exercam o
protagonismo, e desenvolver a atividade de pesquisa sobre 0s movimentos estudantis no
estado de Mato Grosso.

Apdbs estes conteudos serem trabalhados, os alunos terdo em mdaos a
Constituicao para ler os artigos no direito administrativo e constitucional como forma de
pensar o futuro e atuar de maneira mais solidaria e competente em nossa sociedade. Estes
conteudos sdo suporte para articular o protagonismo na escola e contribui¢do do ensino
de histdria para o exercicio da cidadania.

Segue o planejamento de conteidos e habilidades gerais pensadas para a

Disciplina Eletiva.
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E.E. PROF. ANTONIO EPAMINONDAS - ESCOLA PLENA - 2019

PLANOS DAS ELETIVAS

PROFESSOR: Loami Albuquerque Gama Lopes

ELETIVA: Protagonismo em acao.

C/H: 02 horas/aula

COMP.CURRICULARES:

Historia, Filosofia e Geografia.

PERIODO: INTEGRAL

HABILIDADES - RECURSOS LEITURA
GERAIS CIONTELIDOE, UTILIZADOS COMPLEMENTAR

Politica e democracia Data Show e

guadro

Representatividade e Quadro

democracia
representativa

Crescimento vegetativo e Data Show e

P1B-produto interno quadro

bruto no Brasil

republicano
Voto no Brasil- 1824 a Quadro, Data
2019 Show e
Laboratério de
informatica
Constitui¢bes do Brasil- Laboratério de
1824 a 1988 informatica
Quadro, Data
Direito administrativo e Show e
constitucional Laboratério de
informatica
Quadro, Data
Histéria do movimento Show e
estudantil no Brasil Laboratério de
informatica

Para articular as habilidades e competéncias opto em fazer separada do

quadro acima, tenho como referéncia a BNCC, que a presenta uma série de competéncias

a serem articuladas no ensino médio as Ciéncias Humanas, cada competéncia congrega a

uma quantidade de habilidades que se espera desenvolver na pratica docente.

Para o conteudo sobre politica e democracia, representatividade e democracia

representativa e crescimento vegetativo e Produto Interno Bruto (PIB) no Brasil

republicano, procuro relacionar a competéncia 1 orientada na BNCC, como:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista
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e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

Esta competéncia esta articulada a trés conteudos, e considero relevante

pensar sobre as trés habilidades descritas pela BNCC.

1. (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas & compreensédo de ideias filosoficas e de processos e
eventos historicos, geogréficos, politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais.
(BNCC, 2018);

2. (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econbmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.),
avaliando criticamente seu significado histdrico e comparando-as a nharrativas que
contemplem outros agentes e discursos. (BNCC, 2018);

3. (EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e informacdes de diversas
naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos

e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢Oes orais, entre outros). (BNCC, 2018).

Diante dos conteudos sobre o voto no Brasil de 1824 a 2019, como do
contetdo sobre as constituicGes de 1824 a 1988 é relacionado a competéncia 5 da BNCC
que orienta a: “Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os Direitos Humanos” (BNCC, 2018).

A esta competéncia e aos dois contetidos sobre 0 voto e as constituicdes,

relaciono as seguintes habilidades:

1. (EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intoleréncia e discriminacdo, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a

solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais. (BNCC. 2018);

140 BNCC, 2018, p. 571.
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(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica
etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e afetivas, seus
significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para
combaté-las, com base em argumentos éticos. (BNCC, 2018);

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacdes culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnolégicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos

sociais, sociedades e culturas. (BNCC, 2018).

Diante dos conteudos sobre a histéria movimento estudantil e do direito

constitucional e administrativo relaciono a competéncia 6 da BNCC definida como:

“Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posigdes e fazendo

escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

autonomia, consciéncia critica e responsabilidade4L,

A esta competéncia € relacionada aos contetdos dobre o movimento

estudantil e os direitos tanto administrativo quanto constitucional as seguintes
habilidades:

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizacao e de
articulagcdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da
promogdo da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
(BNCC, 2018);

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo
as nocOes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a
concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover acoes
concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espacos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo. (BNCC, 2018);
(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira —
com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e
propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais
préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o

autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia. (BNCC, 2018).

141 BNCC, 2018.
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Metodologia

A pratica em ser professor é constantemente posta a superar desafios, devo
relacionar teoria e préatica para colher resultados simples como estimular o protagonismo
e assim formar cidadaos.

A Disciplina que vou desenvolver na escola que exerco a docéncia esta
dividida em quatro frentes, que pode possibilitar a participacao dos estudantes e auxiliar
no desenvolvimento integral.

Para atender o curriculo no ensino de historia pretendo trabalhar com aulas
tedricas os conteudos listados acima. Para oportunizar aprendizados fora da escola
teremos duas aulas campo. Para atender as expectativas da Escola Plena e também aos
objetivos do ensino de Histdria teremos a oportunidade de propor e responsabilizarmos
por projetos no espaco escolar, e como formagéo académica os alunos irdo produzir um
texto para ao concurso Jovem Senador, ofertado pelo Congresso Nacional.

Todas as aulas que serdo citadas aqui correspondem a duas horas aulas, e que
serdo exercidas nas tercas feiras a partir de marco de 2019 até julho de 2019.

Nas primeiras quatro aulas, que somaréo 8 horas aula, pretendo trabalhar de
maneira interdisciplinar com conceitos que abrangem tanto a Filosofia quanto a Historia,
e participacdo da Geografia.

A primeira aula de duas horas sera usada para apresentacdo dos objetivos da
eletiva, avaliacdo da escola na parte estrutural, administrativa, quadro docente e
pedagdgico quanto aos desafios para melhoria da instituicdo e que estejam ao alcance dos
alunos.

Neste primeiro momento os alunos estardo a prova do que consideram ruim
ou bom na escola e o que podem fazer para melhorar as condi¢fes avaliadas. O objetivo
é a tomada de consciéncia de que podem sugerir alternativas e tragarem juntos um plano
de acdo para melhorar ou manter algo em nossa escola.

Na segunda e a terceira aula serdo trabalhados alguns dos conceitos que regem
o significado da proposta de disciplina. Na questdo teorica sera trabalhado com os alunos
de maneira interdisciplinar os conceitos de politica e representatividade.

Serdo quatro horas aulas divididas em uma hora aula sobre o significado da
politica e da democracia, trabalhada pelo professor de Filosofia. Estes conceitos servem

pra pensar a segunda e terceira hora aula sobre as caracteristicas da democracia brasileira
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de 1824 até 2019, trazendo apontamentos sobre a participacdo dos brasileiros na escolha
dos seus representantes. A Ultima hora aula ser& proposto que os alunos produzam um
texto tendo como tema a historia da democracia no Brasil.

Este primeiro conjunto de temas e o conceito de politica esta descrito no
dicionario politico de Bobbio, que define politica como um conceito que se organiza na
sociedade da Grécia antiga para referir ao que é da cidade, da polis. Este termo passa por
ressignificacdo e atualmente converge em uma concepc¢do mais abrangente, passando a
ser um “saber lidar” com as coisas da cidade e sociedade. Para Bobbio, politica relaciona-
se a poder, estruturado em uma ampla cadeia de forcas, e a economia. Pensando questoes
ideoldgico/politicas de caracteristicas ambientais e sociais, um conjunto poderes
articulados estruturam a politica.

A quarta aula tera como tema a histéria das constituicdes do Brasil, onde
faremos uma pesquisa no laboratorio de informéatica sobre os direitos garantidos nos
periodos imperial e republicano tendo como ponto de partida a Constitui¢do de 1824, do
Império, e a Constituicio de 1891, j4 na RepuUblica. E importante que os alunos
reconhecam a organizacdo administrativa a partir das constituicdes e que percebam como
se garante direitos, entender que existe uma ampliacdo gradual de direitos no Brasil.

Pretendo dividir em grupos os estudantes e que a partir da pesquisa possam
expor os direitos em cada momento de reformulacdo constitucional, a avaliacdo sera
medida pela participacdo na exposicao das pesquisas feitas.

A quinta aula sera desenvolvida pelo professor de Geografia que utilizara
graficos e tabelas para demostrar em nimeros o crescimento demogréafico brasileiro, PIB
— Produto Interno Bruto e censos atuais sobre declaracdo de raca e religido. O objetivo
desta aula é possibilitar a percepcao do crescimento demografico no Brasil articulada ao
que ja foi pesquisado sobre a ampliacdo de direitos a partir das constitui¢des, visualizar
em nUmeros a economia e a sociedade brasileira.

A sexta e a sétima aula terdo como tema Direito Administrativo e
Constitucional, e serd debatido sobre as fun¢bes do Executivo, Legislativo e Judiciario
para refletir sobre a divisdo dos poderes com a separacao politica no congresso nacional.
A aula ocorrera em sala com o uso do Data Show, os alunos irdo ler as clausulas pétreas
da nossa Constitui¢ao, e no campo do Direito Administrativo ler a divisdo administrativa
de nosso pais, composta em Governo Federal, Estaduais, Municipais e o Distrito Federal.
O objetivo central desta aula é entender que o direito esta ao nosso alcance e que nos cabe

buscar efetiva-lo. E importante que os alunos entendam que ndo existe “arranjos” ao que
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é de Direito, embora as leis sejam frutos de conflitos, acordos, consensos e demandas —
ou seja, de préticas politicas.

Para reforcar a compreensdo mesmo que instrumental sobre o Direito, serdo
convidados um grupo de estudantes de Direito da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) que desenvolvem um projeto chamado Direito na Escola, e que se deslocam para
as unidades escolares explicando a importancia em fazer exercer nossos diretos.

Na oitava aula os alunos deverdo pesquisar a vida politica dos parlamentares
do estado de Mato Grosso, divididos em grupos, e compartilhar com os colegas as
propostas de lei apresentadas pelos parlamentares em sua vida politica. O objetivo desta
aula estd em que os alunos no minimo conhegam nossos representantes do Legislativo, e
que percebam a atuacdo politica destes representantes. Tomar conhecimento sobre que
estd ao alcance, saber quais projetos de lei nossos representantes construiram ou estdo
votando, sdo questdes que podem fomentar o exercicio de cidadania de no minimo
repensar o voto.

A nona aula serd em campo, uma visita a Assembleia Legislativa de Mato
Grosso, por meio de um projeto da Casa de recepcdo a estudantes para que possam
conhecer o0 espaco fisico, atribui¢Bes e projetos sociais. O objetivo desta aula campo esta
em que os alunos realmente percebam a construcdo das leis, o papel parlamentar de
fiscalizar as acOes do governo, as a¢des da “casa cidada” em aspectos sociais. Com a
visita a Assembleia Legislativa (ALMT) os alunos construirdo um relatério apresentado
como decorreu a aula campo, citar o que percebeu de positivo e negativo no espaco e,
além disso, precisam opinar se realmente a Assembleia Legislativa merece o nome de
“casa cidada”.

A décima aula sera sobre a historia do movimento estudantil no Brasil, o
objetivo desta aula esta em que os alunos possam perceber que existe uma histéria do
Brasil com a participacédo estudantil, a percep¢do de que com o aumento da educacgdo no
nosso pais, a universalizacdo do ensino publico obrigatdrio e de qualidade, a crescente da
universidade publica, permite que os estudantes sejam reconhecidos como classe,
representantes de um novo modelo de sociedade e que busca na ampliagédo dos direitos,
lutar por uma sociedade mais igualitaria e justa.

A décima primeira aula de duas horas serd proposta uma pesquisa sobre as
diferentes manifestacGes de estudantes nos Gltimos vinte anos no Brasil e também sobre
as diferentes manifestagdes estudantis em Cuiaba e Mato Grosso. E importante ressaltar

sobre o passe-livre no transporte pablico em nossa cidade como sendo o resultado de uma
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grande mobilizacdo estudantil. Nesta aula os alunos estardo frente a algumas iniciativas
principalmente em Cuiaba, com respeito a luta contra 0 aumento das tarifas do transporte
publico, ocorrida em 2005, e estabelecer analogias ¢ comparagdes com as “ocupagdes nas
escolas” de 2015 de S&o Paulo, que defendiam que a reorganizacdo do ensino proposta
pelo Governo de Sdo Paulo ndo dispunham de uma busca por melhores condigdes de
ensino e aprendizagem, mas sim com o interesse de afetar mais de 350 mil pessoas entre
estudantes professores e demais trabalhadores da educacdo por uma perspectiva de
agrupar estudantes e enxugar os gastos com contratos de funcionarios.

As ocupacdes duraram 42 dias e atingiram ao seu objetivo em impedir a
reestruturacdo proposta pelo Governador de Séo Paulo Geraldo Alckmin. Nesta anélise
perceber a forca do que é agir em prol da comunidade, com a soma de forcas pode ser
revelador para nossos estudantes.

A percepgdo de que a mobilizagdo por causas sociais sempre esteve na
vanguarda do movimento estudantil é fundamental para que exergcam em suas vidas uma
maior participacao nas decisdes e acdes que Ihes sdo possiveis na escola e comunidade.

A partir das aulas doze e treze serdo formados quatro grupos de alunos de
maneira proporcional, e deverdo pdr em pratica o protagonismo pela representatividade.
Neste sentido os alunos irdo compor quatro frentes de acdo, conforme programado a
seguir, para apresentarem na culminancia das Eletivas a toda comunidade escolar.

A primeira frente sera de fiscais da instituicdo escolar, partindo da pesquisa
sobre o funcionamento administrativo e econdmico da escola. Esta frente definida como
administrativa tem como objetivo central saber quanto de recurso a escola disponibiliza,
qual é o gasto com energia. A tarefa do grupo sera buscar estas informacdes para
compartilhar com os demais alunos da escola, além de compreender 0s repasses
econbmicos, quais sdo as empresas parceiras na distribuicdo dos alimentos, gas, papel
entre outros.

A segunda frente devera construir um projeto de acdo ambiental, congregando
a participacdo de mais estudantes. Esta caracteristica ambiental terd a perspectiva de que
os alunos observem os descartes de 6leo usado de nossa cozinha, pensar sobre o
saneamento basico e producdo energética, levando os alunos a pensar sobre o meio
ambiente, para que construam um projeto de acdo que envolva a comunidade escolar.
Entender por exemplo o custo para a execugao de um projeto de producdo de energia solar
desenvolvido no Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE),

pode ser revelador.
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A terceira frente terd como meta construir um projeto de acao esportivo que
atenda a comunidade escolar. O objetivo é que os alunos envoltos em praticas esportivas
atuem na elaboracdo e execucdo de um torneio esportivo, incluindo a inscricao,
calendario, arbitragem, regulamento e premiacdes, uma atividade que geralmente tem
grande participacédo estudantil, elaborada e executada por eles.

A quarta frente terd como meta desenvolver um projeto cultural para a escola,
as atividades culturais nesta frente devem atender a mdsica, poesia, danca, teatro, o
objetivo € oportunizar um espaco para a apresentacdo dos talentos em nossa escola. Para
executar esta proposta como as demais citadas, os estudantes deverdo tracar metas,
assumir responsabilidade, lidar com o préximo, buscar parcerias com outras instituicées,
de maneira geral irdo ser protagonistas.

Estas quatro frentes foram pensadas a partir dos eixos formativos transversais,
como trabalho, cultura e meio ambiente, além de levar em conta o fato de que as
instituicdes educacionais sempre desenvolvem atividades nestas caracteristicas e que
geralmente ficam a cargo do professor grande parte da organizacao. No modelo da Escola
Plena cabe oportunizar espacos para tomada de decisdes e resolucdes de conflitos, e que
o0s alunos possam participar assumindo a responsabilidade de efetivar o protagonismo na
escola.

Este protagonismo representativo € pensado a partir do que considera Bobbio
em seu dicionario politico, representar é decidir pelo outro, agir por um grupo. Nestas
circunstancias as atitudes e decisdes dos alunos na escola devem se pautar em valores
éticos atribuidos ao fato de poderem representar, atendendo aqui a um dos pilares da
educacdo, o de aprender a fazer.

Para Norberto Bobbio, a representacdo alcanca trés niveis. No primeiro
sentido, o de delegacéo, este que se vincularia na relacdo de embaixador; no segundo, o
de confianga que tem por principio atender o interesse dos representados; e em terceiro
sentido, o de “espelho” ou representatividade sociologica, este que se aproximaria das
relagbes profissionais, seriam organismos que por semelhangas de fun¢es ou agOes
estariam ligados.

Efetivamente, a representacdo-espelho parece responder as exigéncias de
ordem simbolica e psicologica, que, em certos niveis e em certas situacdes, podem
assumir notavel importancia. Por exemplo, 0s grupos pouco integrados, marginais de um

sistema politico, terdo necessidade ndo s6 de representantes que “zelem por seus
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interesses”, mas ainda de representantes que, pelas suas caracteristicas pessoais, neles se
possam identificar e sentir-se “presentes” na organizagao politica.

A acdo de representar para os alunos, como uma forma de vivenciar o
protagonismo e o exercicio de cidadania, alcancaria o segundo e terceiro nivel apontados
por Bobbio, ndo de forma plena como agentes politicos eleitos formalmente com
propostas e pensamentos ideoldgicos, mas na forma de cooperagdo com 0 grupo e
afirmacéo de interesses para a comunidade escolar e com a formacao de liderancas.

Representar se concretiza através da acao, adesdo e participacdo. Desse modo,
se configura o ser “protagonista” agir como ator principal em sua histéria de vida. Neste
aspecto a cidadania é expressada ao fato de propor e agir em prol de alguma causa, uma
tomada de deciséo, no caso da Eletiva aqui proposta, nas frentes citadas.

A décima quarta aula serd em campo com a visita ao Tribunal de Contas do
Estado (TCE), 6rgdo fiscalizador das contas no Estado de Mato Grosso, e que possui um
projeto de sensibilizagdo no ambito escolar para que os alunos possam entender as
funcBes do tribunal. Nesta aula campo de trés horas os alunos conhecem o espaco e as
suas atribuicdes, ocorre a sensibilizacdo no fato de que todos podem ser fiscais.

A aula campo é facilitada pelo projeto TCE na escola, pois ao agendarmos
uma data recebemos o dnibus na escola e a visita ao espaco é acompanhada de orientacdo
sobre as funcbes do TCE e sensibilizacédo dos estudantes com respeito as contas do Estado
e funcdo Ministério Publico. Apds a aula campo, o TCE pede uma devolutiva da escola
na articulacdo dos estudantes, para que apresentem as contas ou relatério do que se
propuseram a fiscalizar no espago escolar. Com respeito ao grupo que se propor a
desenvolver uma acdo de fiscalizacdo, esta aula campo sera o caminho.

A partir da décima quinta aula os alunos irdo ter conhecimento do projeto
Jovem Senador, um concurso de redacdo de nivel nacional que escolhe um representante
de cada estado para que por um més viva as atribui¢es de um jovem senador ao construir
propostas de lei para serem votadas pelo Senado Federal.

Das aulas décima sexta em diante, até a vigésima aula somardo dez horas aula,
em que os alunos irdo pesquisar o tema ofertado pelo Senado Federal e construirdo a
redacdo para o concurso Jovem Senador, tempo que também serd utilizado para a
articulacdo e atuagéo nas frentes de acdo citadas anteriormente.

No altimo encontro definido, como a culminancia das Eletivas, os alunos irdo

apresentar os produtos de suas agdes para toda comunidade escolar, assim como seu
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significado, importancia e relevancia para a compreensao sobre as esferas administrativas

tanto da escola como do Brasil.

Abaixo segue a descri¢do do cronograma com das datas e atividades a serem

desenvolvidas no periodo de dois bimestres:

DESCRICAO DO CRONOGRAMA
SEMANAS ATIVIDADE RESPONSAVEL
1. 26/02 Ferirdo das Eletivas Loami/Histéria
Apresentacdo da Eletiva, objetivos a
serem alcancados e avaliacdo do Loami/Histéria
2. 12/03 espaco escolar
3. 19/03 Aula sobre politica, democracia Loami/Histéria e Ananda/Filosofia
Aula sobre democracia representativa
e representatividade, relacionando a Loami/Histéria
histéria do Brasil com sua democracia
4. 26/03 a partir do voto entre 1824-2019
Historia das constitui¢des brasileiras, Loami/Histéria
5. 02/04 1824 4 1988
Crescimento Vegetativo, PIB,
g_eclla(agao i raca e rellglgo ha Loami/Histdria e Juliete/Geografia
istéria do Brasil, em graficos e
6. 09/04 tabelas
Introducdo sobre Direito Loami/Historia
7. 16/04 Administrativo e Constitucional
Aula de pesquisa sobre os deputados
estaduais e vereadores eleitos, cargos e
. . Loami/Histéria
e projetos apresentados durante a vida
8. 23/04 publica
Aula campo para Assembleia . Rl .
Legislativa de Mato Grosso Taislaine/Coordenadora da area de
9. 30/04 humanas
Histdria do movimento estudantil no Loami/Histéria
10. 07/05 Brasil
Pesquisa sobre manifestacdes e
movimentos com participacao S
estudantil em Cuiabé,pe Matg érosso; Loami/Historia
11. 14/05 e nos ultimos 10 anos no Brasil
Organizacdo das frentes de acéo,
. c'onst~rmr PLEISID d.e agao (.je Loami/Histéria
fiscalizagcdo administrativa, projeto de
12. 21/05 | carater ambiental, cultural e esportivo
. Loami/Histéria e
AUl can&p;on?z;)szglés;;jr(:bunal ot Taislaine/Coordenadora da area de
13. 28/05 humanas
Analise do projeto Jovem Senador, e Loami/Historia
14. 04/06 avaliacdo do Tema do concurso
Estudo do tema do projeto e discussao Loami/Historia
15. 11/06 das frentes de acdo
Estudo do tema do projeto e discussao Loami/Historia
16. 18/06 das frentes de acdo
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Estudo do tema do projeto e discussao Loami/Histéria

17. 26/06 das frentes de acédo
Producéo da redacdo para o concurso Loami/Histéria e auxilio da
18. 02/07 Jovem Senador professora Priscila/Portugués
Producéo da redagdo para o concurso Loami/Histdria e auxilio da
19. 09/07 Jovem Senador professora Priscila/Portugués

Culminancia da Eletiva, apresentar 0s
resultados das acdes efetivadas no
20. 14/07 semestre

Alunos da Eletiva e auxilio do
professor Loami/Histéria

Esta proposta de Eletiva ird avaliar a participagdo na tomada de decisoes, a
producdo de textos e participagdo nos debates em sala.

Os registros das atividades, agcdes e produtos desenvolvidos ao longo da
disciplina seréo disponibilizados em blog para fins de divulgacdo e compartilhamento
com a comunidade.

Além de divulgar as acdes em diferentes canais de comunicacdo, como sites,
Whatsapp, Facebook, o fundamental é que, quando passarem pelas etapas de
fundamentacéo tedrica e as aulas expositivas, os estudantes deverdo construir projetos nas
quatro frentes apresentadas. As ideias e acdes devem ser escritas para que percebam as
possibilidades de captacdo de diferentes recursos disponiveis sejam por incentivos
publicos ou privados.

Uma das atividades pensadas dentro da perspectiva ambiental, que esta sendo
construida, é a analise dos custos energéticos da escola e a busca por informacdes sobre
a possibilidade de colocarmos placas fotovoltaicas de energia solar em uma cidade em
que a radiacao solar é bem significativa como Cuiaba.

As atividades devem compor as expectativas de acdo e a construcdo de
propostas para acao, possibilitando agirem dentro das instancias e questfes politicas e

administrativas de organizacdo nos espacos publicos de nossa sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atuar como professor para contribuir na formacdo de alunos mais
responsaveis, e que possam transformar, viver o ambiente escolar, sonhar com uma
sociedade sempre melhor, corresponde a minha perspectiva como educador.

A “crise moral” em que nossa sociedade se encontra, é visivel ao avaliar que
a partir da redemocratizacdo do nosso pais na década de 1980, e nossa “cultura social”
construida com privilégios de uma minoria, uma continua relagdo de “troca” ¢ evidente,
nosso processo democratico marcado por coligacGes partidarias e voto proporcional criam
as estruturas de um jogo e politicas de aliancas.

As coligacdes partidarias e as diferentes orientagdes politicas, as
regionalizacdes e conflitos de interesses econdmicos, uma heterogeneidade de acdes e
diretrizes politicas, que para a melhor governabilidade os acordos se parecem fazer
necessarios; dentro das cidades, nas comunidades, o amparo mididtico e o0s
financiamentos de campanha legais ou ndo, assim como o descaso social com a politica,
permite que as elei¢des sejam um momento de ganhar dinheiro e ndo um exercicio de
cidadania ou escolha de projetos para o pais. Este ponto em nossa “cultura eleitoral”
precisa ser no minimo discutido no ensino de Historia.

As eleicOes de 2018 apontaram a mudancas ao olhar da sociedade quanto aos
descasos relacionados a corrupcdo. A renovagdo conservadora do Congresso Nacional
coloca a luz um momento de “temiveis” possibilidades de reforma. A educagéo sofre com
ataques constantes e mais uma vez se coloca como fundamental para pensar as mudancas
na sociedade.

O ensino de Historia como parte na vida dos alunos traz como fundamento
ndo mais o ensino de uma memoria, a histéria como disciplina representa-se em fomentar
habilidades e competéncias para formar um cidaddo competente e solidario, a escola

assume tal responsabilidade e as diretrizes curriculares amparam propostas inovadoras.
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Percebo que o agir de forma problematizada e historicizada é fundamental
para a criacdo de novas praticas educativas. Neste sentido, procurei estabelecer como
principio que ao querer mudar algo, mude primeiro a vocé. A acdo tem que ser tomada
em prol da mudanca, e neste aspecto busquei relacionar o protagonismo ao ato de
representar, assumir responsabilidades e propor agdes para transformar positivamente as
pessoas, a relacdo do representar estd associada a promocéo da cidadania.

A preparacao para o0 exercicio da cidadania aparece em varios momentos da
LDB e dos PCN, desde a educagdo basica, quando afirma que, “tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”,

guando determina que sdo objetivos da educacao.

I1 —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das Artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade
[..] IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

Perceber, dentro dos PCN, que o sistema politico deve ser compreendido de
forma histérica. Neste aspecto explicar a administracdo publica com a divisdo dos
poderes, assembleias, concelhos, audiéncias publicas, instituicdo escolar, congresso
nacional, é compreender um sistema politico, que no minimo os estudantes precisam
saber que existe e como sujeitos deste. Cabe aqui retratar que a escola € o inicio de uma
vida politica, que representa a possibilidade de crescimento académico e de construcao
de valores sociais. De maneira ética, os estudantes podem colaborar e desenvolver o senso
de corresponsabilidade com o espaco publico, o0 bem comum, o patrimdnio coletivo.

A educacdo é uma alternativa para combater a estrutura de relacdes que
privilegiam a corrupgéo das instituigdes. Uma conduta politica e social ja estruturada na
“identidade” da sociedade brasileira por falta de ética, o “jeitinho” brasileiro é exercitado
em diferentes agdes ocorridas em nossa sociedade. A solidariedade é um valor
fundamental para o0 mundo atual e a metodologia das escolas em tempo integral fomentam
a construcao de um aluno mais autdnomo, solidario e competente.

O ensino de Historia parte como alternativa a solucionar problemas bem
atuais, em sua historia como disciplina percorre um caminho de servir a interesses
politicos, tanto no Império, quanto nos anos republicanos, servindo a educagéo e ao pais

com objetivos difusos aos interesses coletivos.
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Diante da redemocratizacdo do Brasil, pos regime militar, os interesses
nacionais estdo em garantir a democracia social e neste aspecto a histéria ensinada deve
atender a objetivos caracteristicos ao momento politico, que tera como garantia um
curriculo nacional, os PCN.

De acordo com Carlos Leonardo Mathias a redemocratizagdo trouxe como
objetivo para o ensino de Historia uma nova funcéo social que tem como fundamento a

analise critica desta nova sociedade:

[...] tornar o recém cidaddo capaz de intervir e transformar a realidade
brasileira. Esses eram, entdo, 0s novos objetivos da velha disciplina. A
organizagdo do ensino de histdria ndo mais consistia em celebrar
grandes feitos e personagens, mas sim em discutir os problemas da
realidade social vivida. Incorporaram-se sujeitos e acOes
marginalizados pelas politicas educacionais oficiais.!*2

Nesta expectativa, a cidadania é a fonte para este novo modelo de sociedade,
nosso pais necessita de que 0s jovens atuem para resolver problemas, os debates
ideoldgicos atualmente ndo devem fundamentar a critica, mas sim a perspectiva de
discutir problemas do seu contexto social vivido.

O Brasil ¢ amplo em territdrio e pessoas, a educacdo carrega prerrogativa de
dar relevancia a seu contexto seja local e regional, e 0 ensino de Historia assume
atualmente funcdo de contribuir para cidadania auxiliando na construcdo de uma
capacidade critica dos estudantes.

Na sociedade atualmente temos a educacdo como reflexo de agentes como o
Estado, familia e sociedade. E o0 ensino de historia é parte desta relagdo como integrante
do Estado e ao tempo em que o ensinar historia sindicava legitimar os modelos de politica,
atualmente com as midias e estruturas de comunica¢do temos outro paradigma em relacéo

da influéncia do ensino de Histdria. Segundo Christian Laville,

Neste fim de século, é possivel que a narrativa histdrica ndo tenha mais
tanto poder, que a familia, 0 meio ao qual se pertence, circunstancias
marcantes no ambiente em que se vive, mas sobretudo os meios de
comunicagdo, tenham muito mais influéncia. O que deveria nos levar a
néo perder de vista a funcdo social geralmente declarada hoje a respeito
do ensino da historia: formar individuos autbnomos e criticos e leva-los
a desenvolver as capacidades intelectuais e afetivas adequadas, fazendo
com que trabalhem com contetidos historicos abertos e variados, e ndo
com conteldos fechados e determinados como ainda sdo com

142 MATHIAS, 2011, p. 46.
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frequéncia as narrativas que provocam disputas. Sendo, essas guerras
de narrativas desencadeadas em todo 0 mundo vao acabar gerando
somente perdedores, tanto no que diz respeito a identidade nacional
quanto em relacdo a vida democratica.!*?

A cidadania, um ensino critico, as diferencas da sociedade, a educa¢édo como
interlocutor em um tempo que existe a necessidade de convergir democraticamente,
ensinar e avaliar para o desenvolvimento da sociedade, seja nas perspectivas cientificas
quanto suporte para uma vida profissional, modelos tradicionais de ensino a serem
superados, préaticas de ensino com métodos diversificados, tudo se converge para termos
na educagdo um caminho pra a perpetuacdo de uma sociedade melhor.

Em um contexto de reducdo das aulas de Historia no Ensino Médio, a partir
da reforma estabelecida a partir de 2016, as propostas de disciplinas Eletivas constituem
um espaco de resisténcia para a abordagens de tematicas das humanidades e de sobrevida
para os professores da disciplina.

Continuo uma jornada de ensino-aprendizagem, sempre buscando modelos
de educacdo que possam formar nossos jovens aos desafios deste século. As
transformacdes da sociedade passam pela escola e é nela com as criangas, adolescentes e
jovens, que escolhi lutar junto por uma educagdo publica e de qualidade. Porque na

esperanca esta o ato de educar como condic¢ao de resisténcia sempre.

143  AVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusGes em torno do ensino de Histéria. Revista
Brasileira de Historia, v. 19, n. 38, p. 125-138. 1999. p. 137.
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