Juliana Melo Rodrigues Lucas
Sidnei Quezada Meireles Leite

ABORDAGEM DA TEMATICA DE RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA SALA DE AULA DOS
ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Série Cadernos Pedagogicos de Ensino de Humanidades N2 05







]
BEE INSTITUTO FEDERAL
MW  Espirito Santo

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HUMANIDADES
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES

Juliana Melo Rodrigues Lucas
Sidnei Quezada Meireles Leite

ABORDAGEM TEMATICA DE RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA SALA DE AULA DOS
ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Série Cadernos Pedagdgicos de Ensino de Humanidades N 05

ZEPEC

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educago Cientifica e Movimento CTSA
Instituto Federal do Espirito Santo

Instituto Federal do Espirito Santo
2019

3






]
BEE INSTITUTO FEDERAL
MW  Espirito Santo

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE HUMANIDADES
MESTRADO EM ENSINO DE HUMANIDADES

Juliana Melo Rodrigues Lucas
Sidnei Quezada Meireles Leite

ABORDAGEM TEMATICA DE RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA SALA DE AULA DOS
ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Série Cadernos Pedagdgicos de Ensino de Humanidades N 05

ZEPEC

Grupo de Estudo e Pesquisa em Educago Cientifica e Movimento CTSA
Instituto Federal do Espirito Santo

Editora Ifes
2019

5



FICHA CATALOGRAFICA
(Biblioteca Nilo Pecanha do Instituto Federal do Espirito Santo)

L123 Lucas, Juliana Melo Rodrigues; Leite, Sidnei Quezada Meireles.

Abordagem da tematica de relagdes étnico-raciais na sala de aula dos anos iniciais na perspectiva
freiriana / Juliana Melo Rodrigues Lucas, Sidnei Quezada Meireles Leite. — Vitéria, 2017.

66 f.:il. 15 cm.

ISBN: 9999999999999

1. Humanidades — Metodologia. 2. Ensino Fundamental — Estudo e ensino. 3. Relacdes Etnico-raciais.
4. Aboradagem Tematica Freiriana. 5. Pedagogia da Libertacdo.

. Instituto Federal do Espirito Santo. Il. Titulo 1.
CDD 570

Copyright @ 2019 by Instituto Federal do Espirito Santo.
Depdsito legal na Biblioteca Nacional conforme Decreto n2. 1.825 de 20 de dezembro de 1907.

O conteudo dos textos é de inteira responsabilidade dos respectivos autores.

Material didatico publico para livre reproducao.

Material bibliografico eletrdnico.
Apoio

FAPES

FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESPIRITO SANTO

* 1555 SERRA 1833 %

Realizagao

onnm
[ ] ]
ME®E INSTITUTO FEDERAL

Espirito Santo




Edifes

Instituto Federal do Espirito Santo

Rua Bardo de Maud, 30, Jucutuquara - Vitdria, Espirito Santo. CEP: 29040-860.
Tel. +55 (27) 3198.0910

E-mail: editora@ifes.edu.br

Comissdo Cientifica

Gustavo Henrigue Araujo Forde
Aldieres Caprini

Antonio Donizetti Sgarbi

Coordenacao Editorial
Antonio Donizetti Sgarbi
Leonardo Bis

Revisdo do Texto

Apoio Técnico
Arlindo José Mercon

Capa e Editoracdo Eletrénica

Producdo e Divulgacdo

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Humanidades
Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Vitoria

Av. Vitdria, 1729, Bairro Jucutuquara

Vitéria, Espirito Santo. CEP: 29040-860



[ ] ]
BEME INSTITUTO FEDERAL
MW  Espirito Santo

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Jadir Pella
Reitor

Adriana Pionttkovsky Barcellos
Pro-Reitor de Ensino

André Romero da Silva
Pro-Reitor de Pesquisa e Pds-graduacdo

Renato Tannure Rotta de Almeida
Pré-Reitor de Extensdo e Producdo

Lezi José Ferreira
Pré-Reitor de Administracdo e Orcamento

Luciano de Oliveira Toledo
Pré-Reitor de Desenvolvimento Institucional
Ifes — Campus Vitdria

Hudson Cogo
Diretor Geral do Campus Vitéria — Ifes

Marcio Almeida Cé
Diretor de Ensino

Marcia Regina Pereira Lima
Diretora de Pesquisa e Pds-graduacao

Christian Mariani dos Santos
Diretor de Extensdo

Roseni da Costa Silva Pratti
Diretor de Administracado



RESUMO DO CURRICULO DOS AUTORES

Juliana Melo Rodrigues Lucas: Mestranda em Ensino de Humanidades pelo
Programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Humanidades pelo Instituto
Federal do Espirito Santo. Professora de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental | no municipio de Serra. Formada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Espirito Santo. Também € Especialista em
Informatica na Educacao pelo Instituto Federal do Espirito Santo

Sidnei Quezada Meireles Leite: Professor Titular do Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES). Bolsista produtividade de pesquisa da FAPES (2016 —
2019). E Doutor em Engenharia Quimica pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro. E formado em Quimica e Engenharia Quimica pela UFRJ. Possui
Estdgio Pds-doutoral em Educacdo pela UnB e pela Universidade de Aveiro
- Portugal. Leciona disciplinas no Programa de Pés-graduacdo em Educacao
em Ciéncias e Matematica (Educimat) e no Programa de Pds-graduacdo de
Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito Santo. Desde 2003,
desenvolve investigacGes sobre formacdo inicial e continuada de
professores da drea das Ciéncias da Natureza e didlogos entre espacos de
educacdo formal e ndo formal para promover uma educacdo Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTS/CTSA). Estes estudos perpassam por
tematicas da educacdo em direitos humanos e questdes socioambientais.
E membro da Associacdo Ibero-Americana CTS, ABRAPEC, SBPC, SBENBIO e
SBQ (Divisdo de Educacdo Quimica).



Agradecemos a todos os que contribuiram para a realizacdo deste trabalho,

professores da escola, alunos, pedagogos, gestores e familiares.

10



SUMARIO

PAY o T =T 41 - Tor- 1o 1PN 8
4 oY Lot o N 12
2 Movimento Negro EdUCAAOr......c.cuiiiiiiiiiniiiiiiiiiiiiieiinieneneieiensisissiessssisssssessnsssssnsssssnssssanss 15
3 Educagio das Relagdes EtNICO-RACIAIS ...cveereerruereerseeeersersseessesssesssesssesssssssesssesssssssesssssssessens 18
4 Movimento da LIbertagao.....cccciiveiiiiniiiiniiiiiiiiniiiiiiiiiiieienisissiesisissessiessnsssssnssns 23
5 Metodologia da Mediagao Dialética........cccceeereuireenerreeieiennierenneeieanerrnncerenseenenserenseesensessnnnessnnes 28
6 Projeto EScolar Coloridos.....ciiviiiimiiiiniiiiiniiiiiiiieniiieeieiineienenieiensissnssessnsssssnsessnssessnsssssnssssnnns 32
6.1 Antecedentes dO ProjJeto .......ccccceceiiiieeieiieieierienecersennseeseennseeseennssessennsssseensssssesnsssssssnnssssennssnsnens 32
6.2 Proposta dO Projeto......cccieeeireniiieeiiieeerenerenerrascereseesesnersnsessnsessnssesasssssssessnssssnsessnssssnsssssssessnssen 35
6.3 Atividades desenVolVidas..........ccoviiirirmeuiiiiiiiiiiiiiinir s saaaasaas 38
6.3.1 Era umavez [...] “Flavia € 0 bolo de chocolate” ...........uueeeeiiiiiie e 38
6.3.2 Histdria do Brasil e a luta do Movimento Negro pela emancipagdo .....cccoecveeeercrieeeeecieeeesiieeeeenns 42
6.3.3 A boneca princesa “Pretinha de NEVE" ..........ii it eraae e 46
6.3.4 A diversidade do povo brasileiro e diferentes tipos de cabelo .......cccoveevvciiieiiciieiccie e, 48
6.3.5 A congo e a heranga cultural do POVO NEEIO .......uuiiiieciiiee ettt ettt e e e e arae e 50
6.3.6 A congo e a heranga cultural do POVO NEEIO .......uuiiiieiiiee ettt et e et e e e e arae e e 53

7 ConSideragoes FiNQis ...c.ccieeiiieeiiiieiiiiniiiiiiinieiireniereesereneserenssereassssnssesensssssnsessnsssssnsssssassssnnns 56
3= =T =T 4 o - N 58

11



Apresentac¢ao

O presente material é resultado de uma pesquisa de mestrado profissional, cujo
objetivo é apresentar o trabalho de intervengdo pedagdgica desenvolvido, bem como
propor uma pratica educativa que valorize as relagdes étnico-raciais e contribua para
formacdo da identidade racial negra e a superacdo do mito da democracia racial no
espaco escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Aproximadamente, quinze anos
apos a aprovacao da Lei no 10.639, as tematicas da histdria e cultura africana, ainda
aparecem timidamente nos curriculos escolares dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Podemos pensar varios fatores para esse fato: falta de um olhar cuidadoso dos érgaos
publicos responsaveis, o ensino focado no processo de alfabetizacdo, o despreparo e
desconhecimento do professor mediante as temadticas e a crenca de muitos, da
comunidade escolar, na democracia racial, sendo assim, tratar de relagdes étnico-raciais
passa a ser desnecessario.

A negacdo da existéncia de preconceito na sociedade brasileira, apoiada na falsa
democracia racial, dificulta a percepcdo dos discursos discriminatérios, que por vezes
passam despercebidos ou naturalizados em nosso cotidiano. No contexto escolar ndo é
diferente, seja nas relagdes entre as criancas ou nos discursos velados de branqueamento
nos materiais didaticos, devemos nos atentar para o papel do professor no rompimento
com tais praticas, na busca de ac¢des afirmativas que valorizem as diferencas raciais e
colaborem para o fim do racismo. O silencio do professor mediante situacdes
discriminatérias acaba por legitimar e reforcar tais praticas, que por sua vez atingem
outros ambitos sociais (CAVALLEIRO, 2010). Na maioria das vezes as praticas de
discriminacdo na escola e nas midias passam desapercebidas pelas criancas negras,
sendo absorvidas quase de forma subliminar, e exerce sobre elas uma influéncia que
reflete diretamente em sua autoimagem. Para Cavalleiro (2010, p. 31), a “ndo-percepcao
do racismo por parte das criangas também esta ligada as estratégias da democracia racial
brasileira, que nega a existéncia do problema”. O preconceito é perceptivel em situacdes
mais concretas, nas quais as acdes do racismo sdo imediatas. A formacdo da sociedade
brasileira foi pautada na aculturacdo, em concepcdes de poligenia e politicas de exclusdo

dos negros. Somente, a partir da década de 60, comecaram a ocorrer alguns avancos em
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decorréncia da atuacdo do movimento negro, um caminho longo e &arduo. A
democratizagdao do pais passou a dar voz, mesmo que timidamente, as causas étnicos-
raciais, que culminaram, depois de quase meio século, com a aprovacdo da Lei.
10.639/2003 e no ano seguinte com a publicacdo das OrientacBes e Acles para a
Educacdo das RelacBes Etnico-raciais.

A imagem do negro brasileiro esta vinculada a escraviddo e a pobreza, o
branqueamento, passa a ser uma forma de se aproximar de da classe dominante,
negando assim a sua origem. Para Telles (2003) os seres humanos sdo guiados por
ideologias de hierarquias e de dominacdo racial, dessa forma imp&em categorias raciais
e tratam uns aos outros seguindo as mesmas. A escola de educacgdo basica é desafiada
pelas OrientacBes e Acdes para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais a contribuir “para
a melhoria da dimensdo humana de todos os alunos e alunas, ainda que especialmente
daqueles e daquelas que tiveram sua histéria e cultura subalternizadas, a historia e
cultura de sua ascendéncia negadas e inviabilizadas pela escola” (MEC, 2006, p.66). Os
atores do espaco educativo devem buscar caminhos para que, de maneira significativa e
transformadora, desenvolvam saberes necessdrios para uma pratica pedagogica que
valorize a identidade racial e contribua para o sentimento de pertencimento. O contexto
social e histérico de uma sociedade sdo fatores determinantes na construcdao da
identidade racial. Ao utilizar o conceito de raca, em concordancia com Munanga (2003),
esclarecemos que se trata de um conceito ideoldgico e ndo bioldgico ou genético, que
visa hierarquizar racas, mas sim, uma ideologia que aponta para a relacdo de poder e
dominacgdo. Dessa forma, o termo raca € uma construcdo social, assim como a identidade
e o sentimento de pertencimento. A construcdo da identidade racial e do sentimento de
pertenca passam por um processo de aprendizado. E preciso ensinar, problematizar e
instigar o pensamento a respeito da histéria da constituicdo do povo brasileiro e suas
consequéncias para as relacGes étnico-raciais, dessa forma criando uma identificacdo
positiva do sujeito com sua origem, além de contribuir para reducdo do racismo e

preconceito.

Juliana Melo Rodrigues Lucas

Sidnei Meireles Quezada Leite
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1 Introducgao

Educacdo ndo transforma o mundo. Educacgdo

muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.

Paulo Freire

Como apontamos anteriormente, a aprovacado da Lei 10. 639 no ano de 2003 foi
resultado da luta do Movimento Negro no Brasil e do reconhecimento da importancia da
histdria, cultura e identidade dos descendentes de africanos na formacdo da nossa
sociedade. No ano seguinte, como forma de favorecer a implementacao da lei, foram
estabelecidas, pelo Parecer CNE/CP n? 3, de 2004, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Em suas determinacdes, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais apontam que

[...] é importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira (BRASIL, 2013, p. 483).

O cumprimento da Lei 10.639, como sugerem as DCN para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, “requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas
de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na
educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2013, p.479).

O trabalho com a tematica étnico-racial com criancas nos anos iniciais do Ensino
fundamental, além de cumprir uma exigéncia legal, € o meio de proporcionar a discussao,
desde cedo, sobre o mito da democracia racial, branqueamento, ressignificacdo do
conceito de raca e, sobretudo, contribuir para formacdo da identidade racial e
sentimento de pertencimento, refletindo assim, na diminui¢cdo do preconceito e racismo
no ambiente escolar. De acordo com os DCN para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
é necessario criar pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes (BRASIL, 2013,
p. 481).

Tais pedagogias devem colaborar para o fortalecimento de identidades e de
direitos, premissa essa, descrita nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Rela¢®es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
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que busca: o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens negativas forjadas por
diferentes meios de comunicacdo, contra os negros e o0s povos indigenas; o
esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal; o
combate a privacdo e violacdo de direitos; a ampliacdo do acesso a informacdes sobre a
diversidade da nacdo brasileira e sobre a recriacdo das identidades, provocada por
relacdes étnico-raciais; as excelentes condi¢cdes de formacao e de instrucdo que precisam
ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas
rurais (BRASIL, 2013, p. 484).

No que diz respeito as acBes educativas de combate ao racismo e descriminacgdes
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana destacam como fundamental: a
conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos
alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relagdes com pessoas
negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relacdes entre negros, indigenas
e brancos no conjunto da sociedade; a critica pelos coordenadores pedagogicos,
orientadores educacionais, professores, das representacdes dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais diddticos, bem como providéncias para corrigi-las;
condicdes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discordancias, conflitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas;
valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas
da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; educacdo patrimonial,
aprendizado a partir do patriménio cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a
difundi-lo; o cuidado para que se dé um sentido construtivo a participacdo dos diferentes
grupos sociais, étnico-raciais na construcdao da nacdo brasileira, aos elos culturais e
histéricos entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliancas sociais; participacdo de
grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como da comunidade

em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracdo de projetos
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politico-pedagogicos que contemplem a diversidade étnico-racial (BRASIL, 2013, p. 484-
485).

Considerando como prioridades o fortalecimento das identidades, a garantia dos
direitos e o cumprimento das acdes educativas previstas no DCN para Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais, esse material tem o objetivo de propor uma prética educativa
libertadora que favoreca a valorizacdo da diversidade racial e o rompimento com
discursos racistas e preconceituosos no ambiente escolar.

Ao propor uma pratica educativa emancipatoria, é preciso nos debrugar sobre a
“praxis educativa”, isso &, ir além de recursos e métodos de ensino, requer que pensemos
em termos de uma concepcao tedrica e pratica docente que valorize a conscientizagdo e
a humanizacdo. A praxis educativa aqui proposta visa romper com “as formas que
centralizam o poder para melhor controlar, disciplinar e modelar os seres humanos em
um sentido que nega o carater dindmico e transformador da prépria vida” (CORREIA;
CARVALHO, 2012, p. 82).

Na primeira parte desse caderno pedagodgico trataremos das fundamentacdes
tedricas que norteiam este trabalho. Faremos, primeiramente, um breve levantamento
histérico do movimento negro e suas conquistas na educacdo até a aprovacdo da lei
10.639. Depois, discutimos sobre raca, identidade racial, mito da democracia racial e
branqueamento, conceitos fundamentais para o trabalho com tematicas para Educacdo
das RelagGes étnico-raciais. Posteriormente, tratamos dos aspectos sociofiloséficos da
teoria pedagdgica progressista libertadora de Paulo Freire e da filosofia da libertacdo de
Enrique Dussel. E por fim, discutimos sobre a Metodologia da Mediagdo Dialética em
consonancia com a Pedagogia Freiriana.

Na segunda parte apresentaremos a pratica pedagodgica desenvolvida, com a
descricdo das rodas de conversas, das atividades desenvolvidas, com fotografias e

tabelas, e as etapas da Metodologia da Mediacdo Dialética.
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2 Movimento Negro Educador

O Movimento Negro é um dos atores politicos
gue nos reeduca nessa caminhada e ndo nos deixa
desistir da luta.

Nilma Lino Gomes

A histéria do Brasil esta atrelada a histéria de luta de combate ao racismo. Os
movimentos de resisténcia que surgiram no periodo colonial permaneceram no periodo
republicano e ainda nos dias atuais. O movimento negro surge, no decorrer da historia,
como uma luta coletiva contra o preconceito e pela igualdade de direitos.

Os movimentos do periodo escravista e pds-escravistas !, segundo Santos (2014),
lutavam pela superagdo do racismo, no entanto os primeiros estavam focados na
liberdade e, apds o regime de escraviddo, a luta tinha o foco na igualdade de diretos. As
rebelides que ocorriam de forma individual, com tentativas de suicidio, aborto, recusa ao
trabalho ou de maneira mais organizada e coletiva, como as rebelides quilombolas,
causavam temor na sociedade, e a medida que foram se intensificando e se fortalecendo,
evidenciavam que o sistema escravista estava perdendo o controle disciplinar sobre os
escravos.

Dessa forma, fazia-se necessario uma tomada de posicdo das elites, evitando que
0s movimentos negros se tomassem responsaveis pelo fim do regime escravista. Santos
(2014) coloca que “os fazendeiros e escravocratas mudam radicalmente de posicdo e
passam a apoiar o fim do trabalho escravo antes que aos negros fosse creditado o
protagonismo no processo de desmoronamento da escraviddo” (SANTOS, 2014, p. 34).

Nesse contexto é aprovada, em 1871, a Lei do Ventre Livre, e posteriormente, em
13 maio de 1888, o fim do regime escravista foi decretado. No entanto, escravos libertos
foram deixados a propria sorte, visto que ndo existiam politicas publicas de apoio e
insercdo desse grupo a sociedade livre. No periodo pds-escravista a luta dos movimentos
negros € marcada pelas inumeras demandas que surgem, afim de diminuir as

discrepancias sociais e raciais, pois a alforria ndo garantia, de forma alguma, a

1 Divisdo, para fins didaticos, dos periodos da luta dos negros contra o racismo no Brasil feita por Sales
Augusto dos Santos no livro Educagdo: um pensamento negro contemporaneo.
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participacdo igualitdria do negro na sociedade. Comeca assim a luta contra a preconceito
e a discriminagao racial.

No inicio do século XX o pais passava por transformacdes econémicas, politicas e
sociais. O Movimento Negro se organizava em associacdes, e nelas surgiram os primeiros
jornais informativos que, mais tarde, passam a ser ndo s6 meio de informacdo social e
artistica, mas também a ter publicacdes de cunho econémico e politico, com dendncias
e protestos de discriminacdes raciais. A educacao, ou melhor, a falta de politicas publicas
de inclusdo dos negros ao sistema educacional era pauta constante nos jornais das
entidades negras da época. Nesse periodo, surge Frente Negra Brasileira (FNB) e depois
o Teatro Experimental do negro, instituicdes que lutavam pelo direito a educacao.

No periodo da ditadura militar de Getulio Vargas a FNB, que ja se constituia
também como partido politico, é extinta, adormecendo alguns projetos da organizacao
para a escolarizacdo do negro brasileiro. E importante frisar que o movimento negro
permanecia ativo, mesmo que de forma clandestina e sem participacdo no cenario
politico.

Na década de 80 com a reabertura politica, surgem novos movimentos que
intensificam as reivindicacdes por politicas de reparacdo e a¢des afirmativas. Os anos 90
sdo marcados por diversos encontros das organizagdes negras, e com representantes
negros no Congresso Nacional, as reivindicacdes de valorizagdo social dos
afrodescendentes e da mulher negra, mas principalmente pela luta de direitos
igualitarios ou dito “compensatdrios” tomam maior proporgdo.

Nos primeiros anos do século XXI a participacdo de politicos e de intelectuais dos
campos sociais e educacionais contribuiu para debates de politicas de promoc¢do da
igualdade racial e politicas de a¢Bes afirmativas. A Lei Federal No. 10.639, de 09 de janeiro
de 2003, alterou a Lei Federal No. 9.394/96, nos artigos 26 e 79, e tornou obrigatério o
ensino da Histdria e da Cultura Afro-brasileira, que devem ser ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacao Artistica, literatura e historias
brasileiras. A lei também estabelece a inclusdo do dia 20 de novembro no calendario
escolar, como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. No ano seguinte, o Conselho

Nacional de Educacdo aprova por unanimidade as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
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a Educacdo das Rela¢®es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”.

A aprovacdo da Lei Federal No. 10.639, de 09 de janeiro de 2003, foi um marco na
luta negra, pois é uma acdo de afirmacdo da importancia da histéria e cultura negra na
constituicdo da histéria e do povo brasileiro. A escola, em seu papel formador, precisa
mobilizar a¢Bes coletivas que valorizem a luta dos movimentos negros e contribua para
a superacgdo do racismo ainda vivido em seu cerne.

O movimento negro é um agente de suma importancia no cenario educativo.
Como declara Gomes (2017) assim como outros movimentos sociais, 0 movimento negro
é um agente social e politico, capaz de reconstruir identidades, trazer indagacdes,

ressignificar e politizar conceitos sobre si mesmo e sobre a realidade social.
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3 Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor
de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas
podem ser ensinadas a amar.

Nelson Mandela

A Educacdo das relagdes étnico-raciais, como apontam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, ndo se limitam a escola, trata-se de um trabalho
conjunto, de articulacdo entre processos educativos escolares, politicas publicas,
movimentos sociais, para que alcancemos mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e
politicas nas relacdes étnico-raciais. Trata-se, portanto, de uma mudanca ampla, de
superacdo de conceitos que estdo enraizados na sociedade brasileira e que precisam ser
superados.

Para além da pratica educativa, entendemos como fundamental discutirmos
alguns conceitos que estdo presentes no nosso cotidiano, e que muitas vezes passam
desapercebidos, mas que sdo barreiras para compreensao histérica contra hegemonica
e ndo eurocéntrica. Os conceitos de raca, identidade racial, democracia racial e
branqueamento, sdo fundamentais para trazer uma nova perspectiva para as relacdes
étnico-raciais, que vai de encontro aos discursos que, geralmente, se perpetuam na

sociedade brasileira.

e |dentidade e Identidade Negra

Como sujeitos sociais nos constituimos a partir de diferentes situacOes,
instituicGes e agrupamentos sociais. Nossas multiplas identidades sociais (todas elas, e
ndo apenas a identidade racial, mas também as identidades de género, sexuais, de
nacionalidade, de classe, etc.) sdo definidas no ambito da cultura e da histéria (GOMES,
2003). Para Hall, as sociedades modernas no final do século XX tem passado por um tipo
diferente de mudanca estrutural que esta fragmentando as paisagens culturais de classe,

género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido
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sélidas localizagdes como individuos sociais. O autor denomina a identidade do sujeito
pds-moderno como uma “celebracdo moével” (2015, p. 10-11).
A identidade é formada e transformada continuamente em relacdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam. E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo
sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha identidades

contraditdrias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo que nossas
identificacBes estdo sendo continuamente deslocadas (HALL, 2015, p.11 -12).

Ao tratar da formacdo da identidade negra especificamente, bem como sua
articulacdo com a cultura e educacdo, Gomes ressalta que é necessario “ndo pensar a
identidade negra como a Unica possivel de ser construida pelos sujeitos que pertencem
a esse grupo étnico/racial. Entre as multiplas identidades sociais que os negros e as
negras constroem, a identidade negra é uma delas” (2003, p.171).

[...] A reflexdo sobre a identidade negra se constrdi gradativamente, num
processo que envolve inUmeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras
relacBes estabelecidas no grupo social mais intimo, em que os contatos
pessoais se estabelecem permeados de sancdes e afetividade e no qual se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente tal

processo se inicia na familia e vai criando ramificacdes e desdobramentos a
partir das outras relagGes que o sujeito estabelece (GOMES, 2003, p.171).

Dada a complexidade e os inUmeros processos, ao pensarmos a articulagdo entre
educacdo, cultura e identidade negra, devemos considerar os fatores historicos, as
relagBes sociais e culturais vivenciadas pelos sujeitos. Tais processos “estdo imersos na
articulacdo entre o individual e o social, entre o passado e o presente, entre a memoria

e a histéria” (GOMES, 2003, p.171).

e Raca: um conceito ressignificado

Assim como as multiplas identidades sdo formadas na vida social e atravessadas pela

histdria, o conceito de raca também é uma construcao social e politica.

[...] Conceitualmente, a categoria "raca" ndo é cientifica. As diferencas
atribuiveis a "raca" numa mesma populagdo sdo tdo grandes quanto aquelas
encontradas entre populagBes racialmente definidas. "Raga" é uma
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construgdo politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual se
organiza um sistema de poder socioeconémico, de exploracdo e exclusdo —
ou seja, o racismo. Contudo, como pratica discursiva, o racismo possui uma
|6gica propria. Tenta justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a
exclusdo racial em termos de distingOes genéticas e bioldgicas, isto é, na
natureza (HALL, 2003, p.69).

O conceito de raca é elaborado historicamente, e funciona como um dos critérios
mais importantes na distribuicdo de hierarquia social. Sendo assim, a raca esta
diretamente relacionada com aspectos de reproducdo das classes sociais, ou seja, a
distribuicdo dos individuos nas posicGes da estrutura de classes (HASENBALG, 2005). A
luta do Movimento Negro no Brasil tem sido para ressignificar o conceito de raca
trazendo a toma seu viés politico-cultural de exclusdo, e dando-lhe um trato
emancipatorio e ndo excludente (GOMES, 2017).

[...] Ao ressignificar a raca, esse movimento social indaga a propria histéria do
Brasil e da populagdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e
instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o

racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do estado, mas também na
vida cotidiana de suas proéprias vitimas (GOMES, 2017, p.21).

O Movimento negro ao politizar o conceito de raca expde a sua construcdo no
contexto das relagcGes de poder, e contribui para uma nova visdo sobre os negros, sua
histdria, cultura, praticas e conhecimento. Dessa forma, rompe as distor¢des e imagens
negativas que colocam a populagdo negra numa situacdo de inferioridade naturalizada,
pelo contrdrio, interpreta afirmativamente a raca como construgdo social, coloca em

xeque o mito da democracia racial (GOMES, 2017).
e O mito da democracia racial e a cultura de branqueamento

O ideal da democracia racial de Gilberto Freyre, até a década de 80, impunha-se
como uma verdade na sociedade brasileira. Os estudos de Hasenbalg, no entanto,
desmitificaram essa “teoria” e apontam que o racismo no Brasil opera como um
mecanismo de desqualificacdo dos ndo-brancos na competicdo pelas posicdes mais
almejadas (OSORIO, 2008).

Segundo Fernandes (2007), apdés o periodo escravista, as relacGes raciais

permaneceram as mesmas, o que impedia que a populacdo negra participasse de forma
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efetiva na nova sociedade de classes. De acordo com Schwarcz (1999), Fernandes
abordou a tematica racial a partir do angulo da desigualdade e constatou um modo

particular de racismo: “um preconceito em afirmar preconceito”.

O Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo, que
se afirma via sua propria negacdo e que esta cristalizado na estrutura da nossa
sociedade. Sua caracteristica principal é a aparente invisibilidade. Essa
invisibilidade aparente é ainda mais ardilosa pois se da via mito da democracia
racial, uma construcdo social produzida nas plagas brasileiras (GOMES, 2017,
p. 54).

Seyferth (1995) coloca ainda, que o racismo é presente hoje em dia, e que
perpassa as classes sociais, mas que ndo se limita a poder aquisitivo, uma vez que negros
ricos também sdo vitimas de racismo. A categorizacdo que fala do negro atualmente,
trata-o como uma categoria geral, onde a figura do negro é associada a marginalidade,
pobreza, sujeira, analfabetismo, e ao atraso, simplesmente por ser negro. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Etnico-racial destacam que

Cabe lembrar que no pds-abolicdo foram formuladas politicas que visavam ao
branqueamento da populagdo pela eliminagdo simbdlica e material da
presenca dos negros. Nesse sentido, é possivel que pessoas negras sejam
influenciadas pela ideologia do branqueamento e, assim, tendam a reproduzir
o preconceito do qual sdo vitimas. O racismo imprime marcas negativas na

subjetividade dos negros e também na dos que os discriminam (BRASIL, 2013,
p.482).

O mito da democracia racial, ainda se encontra potente em nossa sociedade,
muitos se incomodam com as lutas de afirmac3o e reparacdo do Movimento Negro. E
comum ouvir expressdes como “mi mi mi” ou “coitadismo” para fazer referéncia a
situacdes racistas e as politicas de afirmacdo. A ideologia de branqueamento ainda se faz
presente nas questdes estéticas e “padrées de beleza” europeus e na falta de
representatividade em campanhas publicitarias e em papéis representados por pessoas
negras na midia. Gomes destaca que, “o que pode parecer uma simples opinido ou um
mero julgamento estético, revela a existéncia de uma tensdo racial, fruto do racismo
ambiguo e do ideal do branqueamento desenvolvidos no Brasil” (2003, p.177). Nesse
contexto,

[...] A escola, como instituicdo responsavel pela socializagdo do saber e do

conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, possui um papel
importante na construcdo de representacdes positivas sobre o negro e demais grupos
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que vivem uma histéria de exclusdo (...) Essa problematizagdo implica descobrir,
conhecer e socializar referéncias africanas recriadas no Brasil e expressas na
linguagem, nos costumes, na religido, na arte, na historia e nos saberes da nossa
sociedade. Essa é mais uma estratégia pedagogica que, na minha opinido, toca de
maneira contundente nos processos identitarios dos negros e possibilita a construcao
de representagdes positivas tanto para estes quanto para os brancos e demais grupos
étnicos-raciais (GOMES, 2002, p.43)

A educagdo como processo de emancipa¢ao e humanizagdo, que vislumbra a
realidade social sobre o prisma contra hegemdnico, encontra na Pedagogia e a Filosofia
da libertacdo um referencial importante de suporte e embasamento na luta pela
conscientizacdo social e histdrica, e que podem contribuir para a formacdo da identidade

racial negra positiva, a diminuicdo das desigualdades sociais e 0 combate ao racismo.
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4 Movimento da Libertagao

Sdo exatamente as situagOes-limites as que
interessam a Filosofia da Libertacdo (as guerras,
as revolucgdes, os processos de libertagdo das
mulheres, das racas oprimidas, das culturas
populares, bem como dessas maiorias que se
encontram em situagBes de ndo direito, dessa
periferia ou mundo colonial que, por definicdo, se
acha subjugado por uma estrutura de opressao
etc).

Enrique Dussel

A histdria do negro no Brasil, como destacamos anteriormente, € marcada pelo
abandono e pela discriminagdo das classes dominantes. A opressdao, a qual sdo
submetidos, iniciou-se no periodo escravista e, ainda hoje, se perpetua por meio da falsa
democracia racial e o ideal de branqueamento. A lei 10.639 surge como uma
possibilidade de valorizar a histéria e a cultura africana numa agao libertadora. Como
destaca Mayo (2004), o processo de conscientizagcdo do oprimido, proposto por Freire
estaria incompleto, a menos que seja colocado em seu contexto histérico, pois ele
envolve um engajamento critico com conceitos e praticas acumulados historicamente.

A cultura e a histéria sdo, portanto, fundamentais para que o individuo entenda
objetivamente a sua condicdo de oprimido e que a partir dessa consciéncia possa lutar
contra a hegemonia opressora e alcance sua libertacdo. Tal libertacdo ocorre
paralelamente ao processo de humanizacdo, que para além de uma conquista individual,
trata-se de um processo coletivo. Boufleuer (1991, p. 23) destaca que a “humanizacdo é
tarefa coletiva, realizada em comunhdo com outros homens. Comunhdo que implica na
comunicagdo amorosa de sujeitos que se respeitam”.

O homem, segundo Freire, ciente de sua incompletude e agente formador de sua
histdria, se uni a outros homens na busca da transformacdo do mundo, na busca pelo Ser
Mais (1987). Em contrapartida “a opressdo, as injusticas e a violéncia negam ao homem
o direito de criar e de decidir, transformando-o em ser para o outro” (BOUFLEUER,1991,
p. 24). Os séculos de escraviddo da nossa histdria representam justamente o processo de
desumanizacdo de um povo e da negacdo de sua identidade, cujos reflexos ainda estdo

presentes em nossa sociedade. O que Freire chama de desumanizacdo, Henrique Dussel

denomina de encobrimento do Outro.

23



[...] Acolonizagdo da vida cotidiana do indio, do escravo africano pouco depois,
foi o primeiro processo de ‘europeu’ de ‘modernizagdo’, de civilizagdo, de
‘subsumir’ (ou alinenar) o outro como ‘si-mesmo’ [...] uma praxis erdtica,
pedagodgica, cultural, politica, econdmica, quer dizer, do dominio dos corpos
pelo machismo sexual, da cultura, de tipos de trabalhos, de instituicdes criadas
por uma nova burocracia politica, etc., dominagdo do Outro” (DUSSEL, 1993,
p. 50).

A constituicdo histdrica da nossa sociedade esta fundada na valorizagao da cultura
Europeia (colonizadores) e na exploragdo de muitos por poucos, dessa forma,
consequentemente vivemos numa sociedade com enormes desigualdades sociais e
também raciais. Como coloca Dussel os indios latino-americanos foram vitimas do
primeiro holocausto da modernidade e os africanos vitimas do segundo. Para o autor,

“nunca na histéria humana, em tal nimero e de tal maneira coisificados como

mercadorias, foram tratados membros de uma raca” (1993, p. 163).

[...] Trata-se da mais cruel histéria dos escravos africanos. O ‘trafico” imolara
ao novo deus do sexto sol, o capital, cerca de treze milhdes de africanos [...]
Com a produgdo tropical do acglcar, do cacau e do tabaco, comeca a
exploracdo da mao-de-obra africana, de escravos trazidos para viver e morrer
nos engenhos, no trabalho que se objetivard no valor original do capital”
(DUSSEL, 1993, p. 162).

De acordo com Freire, “qualquer que seja a situacdo em que alguns homens
proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como situacdo violenta.
Ndo importa os meios usados para essa proibicdo. Fazé-los objetos é aliena-los de suas
decisGes, que sdo transferidas a outro ou a outros” (FREIRE, 1987, p. 43). Como ja
tratamos anteriormente, mesmo diante de tamanha crueldade e opressdao, o movimento
negro resistiu e lutou em busca da sua libertacdo. E crucial, portanto que a histéria de
opressao, resisténcia e luta por liberdade e por direitos seja conhecida, pois o0 modelo
capitalista, permanece por perpetuar o modelo de opressao. Para Freire, a compreensdo
da histéria pelo sujeito oprimido é imprescindivel para a compreensdo critica da
realidade. Nesse processo, a educacdo teria o papel fundamental de “integracdo do

homem brasileiro na sua realidade, fazendo-o assumir a sua condicdo de sujeito”

(BOUFLEUER,1991, p. 32).
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O sujeito se constitui como tal, a medida que com outros, em solidariedade busca
sua humanizacdo, na busca de transformacdo do mundo. Nesse processo o didlogo é
fundamental. Boufleuer destaca o didlogo, na perspectiva Freiriana, como instrumento
do processo libertador. Assim, o didlogo é, portanto, “palavra que expressa duas
dimensdes insepardveis: acdo e reflexdo. Por isso, a palavra verdadeira é praxis
transformadora do mundo” (BOUFLEUER,1991, p. 42).

A vivéncia do didlogo no ambiente escolar humaniza educadores e educandos, e
esse exercicio passa a refletir em outros aspectos da vida cotidiana, apontando
possibilidades de transformacdo da realidade. Para tanto o didlogo e seus conteudos
devem refletir, diretamente, no contelddo programatico, sendo dessa forma, autentico,

problematizador e constituido de praxis libertadora.

[...] Aeducacdo que se impGe aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteldo; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depdsito de contelddo, mas da
problematizacdo dos homens em suas relagées com o mundo” (FREIRE, 1987,
p.67).

Para Freire a educacdo tem o papel de despertar nos alunos, por meio do didlogo
uma consciéncia critica da realidade em todos os aspectos, politico, econémico e social,
pois ndo existe tematica que ndo possa ser tratada na escola, s6 assim a educacdo sera
concebida como pratica para liberdade. A educacdo, quando problematizadora, se coloca
a servico da libertacdao dos homens. Dessa forma, “ao reconhecer que o mundo estd em
intima relacdo, com a consciéncia humana, que é sempre consciéncia intencionada, ndo
mais se pode ver a realidade como pronta, acabada, estatica” (BOUFLEUER,1991, p. 50-
51).

A acdo intencional do homem demonstra a consciéncia de si mesmo e consciéncia
do mundo em que vivemos, tal como ele é de fato. Dessa forma é possivel ter um olhar
de “distanciamento do mundo”, permitindo enxerga-lo como objeto de acdo e
transformacdo. Para Freire, o carater histérico do homem e do mundo sdo fundamentais

em uma concepg¢do problematizadora da educacgdo. Segundo ele, a inconclusdo do

homem trata de:
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[...] se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo
exclusivamente humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia
de que dela tém. Dai que seja a educacdo um que-fazer permanente.
Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade
(FREIRE, 1987, p. 42).

A reflexdo sobre a realidade e as causas da opressdo apontam o caminho para a
luta pela libertagdo e restauracdo da humanidade dos oprimidos. Para Freire a realidade
possui uma forca domesticadora, portanto “liberta-se de sua forca exige,
indiscutivelmente, a emersao dela, a volta sobre ela. Por isso é que, sé através da praxis
auténtica, que ndo sendo ‘blablabld’, nem ativismo, mas acao e reflexdo, é possivel fazé-
lo” (1987, p. 21).

Em convergéncia com a pedagogia libertadora de Freire a Filosofia da Libertacao
pensada por Dussel constrdi sua dialogicidade a partir do opressor e baseia sua praxis

com a intencdo de libertacdo, o que acontecerd pela conscientizacdo, e esta, pelo

conhecimento.

A Etica da Libertac3o elaborada por Dussel é, sem duvida, uma contribuicdo
para a efetivacdo de uma nova realidade a ser construida pelos povos e
culturas no contexto de exclusdo e supressdo da dignidade humana na
atualidade. E uma rebeldia encarnada na Histéria em favor dos excluidos e das
vitimas (SILVA, 2012, p. 106).

O pensar filoséfico da libertagdo precisa basear-se no conhecimento do processo
de dominacdo e propor uma praxis que afronte os problemas que se apresentam no
cotidiano, na busca de solucionda-los, essa é a contribuicdo da ética da libertacdo.
Portanto, é preciso saber questionar, argumentar e buscar respostas para as perguntas
de forma articulada com a realidade (SEZYSHTA, 2011). Para Dussel, a filosofia da

libertacdo

[...] toma como ponto de partida uma realidade regional prépria: a pobreza
crescente da maioria da populacdo latino-americana; a vigéncia de um
capitalismo dependente, que transfere valores para o capitalismo central; a
tomada de consciéncia da impossibilidade de uma filosofia autbnoma dentro
dessas circunstancias; a existéncia de tipos de opressdo que estdo a exigir ndo
apenas uma filosofia da “liberdade”, mas uma filosofia da “libertacdo” (1995,
p.45-46).

A pedagogia proposta por Freire e a filosofia da libertacdo de Dussel apontam na
mesma direcdo, proporcionar aos oprimidos a condicdo de exercer uma praxis verdadeira

para transformacdo da realidade injusta. Contudo, lutar pela libertacdo ndo é tarefa
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simples, pois trata-se de um contra discurso, como coloca Dussel “é uma filosofia critica
gue nasce na periferia, mas tem pretensdes de ambito mundial. Ela tem consciéncia
expressa de ser periférica, mas possui, ao mesmo tempo pretensdes de ambito mundial”
(1995, p.96). Para que a libertacdo aconteca de forma abrangente e transformadora, a
conscientizacdo é o primeiro passo. Portanto a educacgdo escolar deve ser compreendida
como um ato politico, onde educadores e educandos passam, através do pensamento
critico, a compreender a realidade, abandonando a posi¢ao de oprimido, para assumir a
de cidaddo liberto.

A abordagem tematica proposta por Freire (1987) parte de situacdes-limite que
tem dimens&es problematizadoras que muitas vezes passam desapercebidas. A praxis
educativa proposta por Freire esta pautada na incompletude do homem, no seu
constante devir. Entendemos, dessa forma, que a abordagem tematica e metodologia da

mediagdo dialética caminham na mesma diregao.
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5 Metodologia da Mediagao Dialética

A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica
sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica
com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora
da realidade.

Paulo Freire

O método dialético, conforme destacam Correia e Carvalho (2012), produz e faz
circular o conhecimento. Para isso, o conhecimento da realidade ndo deve ocorrer de
maneira magica, ingénua ou espontanea, mas de modo critico e interacional entre sujeito
e objeto, em que particular e universal, teoria e pratica caminhem de modo indissociavel.
A praxis permite compreender a producdo epistémica e o ato de educar como praticas
sociais, realizadas conforme as condig¢des objetivas e subjetivas que homens e mulheres
encontram no decorrer da histdria que protagonizam.

Na perspectiva Freiriana, a acdo-reflexdo proporciona a humanizacdo do
oprimido, devolvendo-lhe a condicdo de sujeito de direitos, de ser mais. A acdo dialdgica
é acao-reflexdo, portanto, praxis libertadora. Sem didlogo com os oprimidos e explorados

ndo ha pratica revolucionaria (PIO; CARVALHO; MENDES, 2014).

A praxis educativa freiriana é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. O embate dialético entre agdo-reflexdo presente neste método
favorece a uma mudanca da consciéncia humana da estrutura social e a uma
aproximacao critica, reflexiva da realidade estudada. A praxis é a pedagogia
dos homens empenhados na luta por liberdade, uma pedagogia humanista e
libertadora (P10, CARVALHO, MENDES, 2014, p. 8).

A praxis educativa freiriana é alimentada pela inconformidade, na busca da
humanizacdo em um mundo lastreado na justica e na liberdade, para tanto o fazer
pedagdgico deve articular, coerentemente, o tempo, o pensamento e a sociedade
(Correia e Carvalho, 2012). Ao alvitrar uma abordagem tematica, Paulo Freire esta
propondo uma forma de investigar “o pensar dos homens referido a realidade, é
investigar seu atuar sobre a realidade, que é a sua praxis” (FREIRE, 1987, 56).

O que Arnoni (2012) chama de conceitos iniciais, Freire (1987) denomina de
percepcdo ingénua da realidade. Para ele a superagdo da consciéncia ingénua é capaz de

fazer com que o sujeito se perceba, e enquanto percebe a realidade torna-se capaz de

28



objetiva-la e assim, humanizar-se, torna-se liberto. A verdadeira vocac¢do histéria dos
homens de ser mais. A pratica da liberdade tem como cerne a dialogicidade, pautada em
um pensar critico “que percebe a realidade como processo, que a capta em constante

devenir e ndo como algo estatico” (FREIRE, 1987, p. 47).

Praxis é um conceito filoséfico da atividade tedrico-pratica do ser humano em
todas as dareas da sociedade. Entendida como categoria filosofica, a tensdo
dialética que se estabelece entre seus pares contraditérios — teoria & pratica -
permite depreender e compreender a dinamica do ambiente. O movimento
dessa relagdo dialética, em relagdo ao grau de superagdo entre seus polos
contraditorios, expressa a qualidade da préxis, da comum a critica. Nesta
perspectiva, na praxis pode-se unir conscientemente pensamento e acdo - o
devir do ser social — e isso possibilita a agdo critica do ser social, no sentido da
transformacdo (ARNONI, 2006, p.127).

A mediacdo dialética, de acordo com Arnoni (2012), proporciona a valorizacdo da
mediacdo dialético-pedagdgica e a relacdo pedagdgica entre o professor e o estudante,
e assim, traz dinamismo a direcdo e o sentido da luta pela formacao integral do professor

e do aluno na pratica educativa.

A mediac¢do dialética é uma proposicdo metodoldgica que operacionaliza o
método dialético e a concepgdo de mundo, com base na dialética e na
ontologia do ser social. Teoria e método possibilitam a interpretacdo da
realidade e constituem os fundamentos que informam o processo de
passagem para a pratica, pela pesquisa tedrica da questdo metodoldgica,
reiterando o vinculo entre os fundamentos tedricos e a metodologia, evitando
que a questdo metodoldgica caia na esteira estigmatizada de um trabalho
secundario (RANGEL; LEITE, 2019)

Uma abordagem da praxis educativa coerente com os desafios que nos batem a
porta requer que pensemos em termos de uma concepgao tedrica e pratica docente que
valorize uma pedagogia relacional, interacional e vinculadora de seres humanos. praxis
educativa, vale a indignacdo diante das formas que centralizam o poder para melhor
controlar, disciplinar e modelar os seres humanos em um sentido que nega o carater
dindmico e transformador da prépria vida.

Na perspectiva da mediacdo dialética, as situacBes de ensino sdo interligadas e
interdependentes e, portanto, ndo existe entre elas um limite claramente demarcado. Os

conteuldos sdo retomados, em cada situacdo, servindo de base para o momento seguinte,

portanto ndo sdo estanques e isolados, ao contrario, perpassam as diversas etapas de
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ensino (ARNONI, 2008). Embora, as etapas de ensino se articulam entre si e com o todo,
para fins didaticos a autora Arnoni (2012) define como etapas do processo: (1) Resgatar:
por intermédio de diferentes linguagens, os alunos expressam suas ideias iniciais sobre o
conceito a ser trabalhado, e cabe ao professor elaborar a atividade educativa que
proporcione, a problematizacdo entre os conceitos iniciais e cientificos, em uma situagao
de ensino; (2) Problematizar: é desafiar o aluno a compreender as diferencas entre o
conhecimento inicial e o cientifico, levando-o a investigar e buscar novas rela¢des; (3)
Sistematizar: é compreender as relagdes entre os conceitos, o professor por meio das
situacOes de ensino é o facilitador desse processo; (4) Produzir: é a sintese das
elaboragdes cognitivas do processo de aprendizagem, que mais adiante se tornara
novamente ponto de partida para outras elaboracdes (vide Figura 1). A mediacdo

dialético-pedagogica

[...] perpassa de forma continua todas por todas as etapas e, em cada uma
delas, estabelece a relacdo pedagdgica entre o professor e o aluno,
explicitando a acdo da categoria momento predominante na contradicdo
presente na relacdo dialética, que assim se expressa, ora predomina o
professor, ora o aluno e novamente o professor, sucessivamente, imprimindo-
lhe o movimento dialético que permanece em todo o desenvolvimento da
metodologia de ensino de modo a conferir dinamicamente a diregdo e o
sentido da luta pela formagdo integral do professor e do aluno a pratica
educativa (ARNONI, 2012, p. 77).

Diante do desafio de humanizacdo e transformacao social, ao propor uma pratica
educativa que articule a pedagogia libertadora e a mediacdo dialética libertadora,
buscamos uma praxis educativa capaz de fomentar a relagdo dialégica entre os sujeitos
do processo educativo, de valorizar os conhecimentos populares, desenvolver a
consciéncia critica e contribuir para formacdo integral do aluno. Nesse processo
educativo, “parecem superadas as posturas que isolam e centralizam o aluno, tanto
guanto aquelas que ddo centralidade apenas a figura do professor, dando lugar ao
fortalecimento de uma praxis educativa centrada na relacdo entre professor-aluno-
alunos” (CORREIA E CARVALHO, 2012, p. 88). Segundo Freire (1987), os sujeitos do ato

educativo, professor e alunos, desvelam e exercem um olhar critico sobre a realidade

para recriar o conhecimento.
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A praxis educativa proposta nesse material buscou, por meio da abordagem
tematica, das rodas de conversas, das atividades, da aula de campo, desenvolver uma
metodologia de ensino critica e contra hegemodnica, que favoreca o processo de
humanizacdo e libertacdo, tratando da Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais na
perspectiva das Diretrizes Curriculares, visando a valorizagdo da cultura, histéria e

identidade negra.

Figura 1 — Diagrama Metodologia da Mediag&o Dialética.

Metodologia da Mediacgao Dialética:
Processo de Ensino e de Aprendizagem

Elaboragao: M. Eliza B. Arnoni
Execucao: Patricia V. Ribeiro

ORGANIZAGAO
METODOLOGICA

DO CONTEUDO
DE ENSINO

Fonte: Artigo Professora Dr2 Maria Eliza Brefere Arnoni — Revista Educacdo e Emancipacdo, Sdo Luis/ MA,
v.5,n.2, p. 75, jul/dez. 2012.
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6 Projeto Escolar Coloridos

6.1 Antecedentes do Projeto

O projeto de intervencdo proposto, estd ancorado na metodologia de abordagem
tematica Freiriana e na mediacdo dialética. No contexto do ensino fundamental,
desenvolver um projeto nessa perspectiva € buscar uma alfabetizacdo cientifica que
supere o carater conteudista e descontextualizado do ensino tradicional. Para Freire
(1987) uma pratica para liberdade ocorre numa relacdo dialégica entre educador e
educandos, e os temas geradores devem refletir a realidade, com sentido para os alunos,
e assim possibilitar a formacdo do pensamento critico e a conscientizagdo. O processo de
alfabetizacdo extrapola o entendimento do sentido entre fonemas e grafemas, é preciso
gue a leitura de palavra e a “leitura do mundo” estabelecam uma relacdo dialética. Dessa
forma, o entendimento critico da dinamica social atual, possibilita a problematizacdo e a
desmistificacdo de “construcBes histdricas” presentes em nossa sociedade.

O projeto de intervencdo visou, de forma critica, problematizar tematicas étnico-
raciais relevantes no contexto social da escola, onde os alunos puderam ter um papel
ativo, como atores de socializacdo, buscando romper com processos de desvalorizacdo
gue desconsideram os valores culturais e colocam em risco a natureza e a vida humana,
visto que justamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se estabelecem padrdes
de relacionamentos entre os pares, que terdo influéncia na trajetodria escolar e na vida
dos sujeitos.

Conforme destacam Solino e Gehlen (2013), numa abordagem tematica freiriana
“o tema a ser trabalhado no contexto escolar necessita ter como ponto de partida
situagdes de injusticas vivenciadas pelos estudantes e comunidade escolar”. O tema
gerador devera representar as contradi¢cdes sociais, a partir dele constitui-se o ponto em
gue as diferentes areas do saber se relacionam interdisciplinarmente. Entendemos assim,
a interdisciplinaridade como uma ferramenta de compreensdo da realidade contextual
do objeto de estudo, em seus aspectos histdricos, politicos, econdmicos e culturais.

A proposta desse trabalho foi a partir das questdes investigativas, debatidas nas
rodas de conversas, estimular o surgimento de novos questionamentos e temas que

englobem as relacdes sociais e a realidade dos sujeitos participantes. Os debates e as
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discussdes, na visao Freriana, apontam para uma pratica social livre e critica para além
das relacdes internas do grupo, mas em favor da conscientizacdo do sujeito, que se
realiza no seu contexto social. As questdes investigativas foram pensadas de forma a
instigar os sujeitos participarem dos debates colocando suas realidades, seus conceitos,
suas crengas e concepgdes de mundo.

Pergunta 1: Por que eu sou assim? Visamos discutir e compreender o conceito de
raca, bem como as caracteristicas fisicas pessoais, entendendo o individuo como unico.
Em concordancia com as DCN para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, uma educacdo
de qualidade precisa possuir “organizacdes escolares em que todos se vejam incluidos,
em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser
obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que pertencem e a adotar
costumes, ideias e comportamentos que lhes sdo adversos” (BRASIL, 2013, p. 483).

Pergunta 2: De onde eu vim? Procuramos conhecer, estudar a histéria familiar e
local, ressaltando questdes sociais e raciais na formacdo do povo brasileiro. Como sugere
Freire, “a localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que eles
vdo criando do mundo. “Seu” mundo, em ultima analise é a primeira e inevitavel face do
mundo mesmo”. (FREIRE, 1992, p. 86)

Pergunta 3: O que fago no mundo? Problematizamos e discutimos atitudes para o
bem coletivo no ambiente natural, bem como nas relagdes interpessoais e o respeito a
diversidade racial. Para Freire, é preciso ter “consciéncia do outro e de si como um ser
no mundo, com o mundo e com 0s outros, sem a qual seria apenas um ser ai, um ser no
suporte” (FREIRE, 2000, p.112).

Pergunta 4: O que posso ser? Discutimos sobre o potencial de transformacado
social a partir de acbes coletivas e importancia do papel do cidaddo na sociedade. A
relevancia do trabalho, com tematicas ético-raciais e o debate sobre o racismo, em todos
os niveis da educacdo “ndo se restringem a populagdo negra, ao contrario, dizem respeito
a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio
de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo
democratica” (BRASIL, 2013, p. 483).

A partir das perguntas investigativas (figura 2), buscamos, nas rodas de conversas,

discutir assuntos trazidos pelas criancas, a partir desses, a fim de desenvolver as
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atividades que integrem os conteudos regulares com temas da Histéria e Cultura africana.
Apresentamos a seguir, os temas que surgiram durante as rodas de conversas da

intervencdo pedagodgica.

Figura 2 — Diagrama mental produzir a partir dos potenciais tematicas e conteldo programatico
promovidos pela intervencdo pedagdgica.

Papel do negro na socledade atual ( Heranga Genética, branqueamento e diversidade )

Personalidades negras de destaque na socledade e na luta contra o racismo ( Esteredtipo atrelado a figura do negro e "padraes de beleza” eurocéntricos )

Por que sou assim?
Representatividade no mercado de trabalho " Tipos de cabelo e cor de pele

O que posso ser?

( ‘Somos iguais nos direitos, mas Unicos como pessoa )

Lutas do movimento negro pela emancipagio ( PROJETO "COLORIDOS")

Histéria de vida e familiar
Combate ac preconceito & racismo

Histéria do bairrolescola

O que fago no mundo? De onde eu vim?

Nogio de Coletividade e trabalho em grupo

Retirada dos africanos de sua terra de origem para o Brasil
Cuidado e respeito a0
ambiente natural

Movimento negro,

Respeito a diversidade racial, cultural e religiosa luta pela libertago e pela igualdade racial

Fonte: Produgdo de conhecimento da pesquisa.

Ap0ds as rodas de conversas e debates das questdes investigativas, partimos para
as etapas de codificacdo e decodificacdo dos temas levantados. Essas etapas sdo
marcadas pelo que denomina Freire de “praxis pedagogica dialdgica”, onde acontecem a
discussdo/problematizacdo da realidade. Por meio das discussdes, os alunos tém a
oportunidade de fazer uma nova leitura do mundo, confrontando seus saberes prévios
com novos conceitos. Essa nova leitura ou (re)leitura permite que, pesquisador e alunos,
facam uma analise da realidade ao decodificar as situagdes-limites da realidade em que
estdo inseridos.

O resultado desse processo de codificacdo, decodificacdo e analise, mas do que
os saberes cientificos, contribuem para que os alunos ultrapassem a esfera espontanea
da realidade para atingir uma percepcdo critica sobre a mesma, avaliando atitudes e

conceitos da sociedade em que se insere. O processo de investigacdo tematica, de
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acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), consiste em cinco passos, descritas

na tabela 1.

Tabela 1 — Etapas da intervengdo pedagdgica perpassados pelo projeto Coloridos.

INVESTIGAGAO TEMATICA
12 ETAPA Levantamento Preliminar: Reconhecimento da comunidade
Andlise e escolha de contradigdes sociais
vivenciadas pelos envolvidos.
As escolhas dessas situagdes significativas
32 ETAPA Descodificacdo podem ser confirmadas e sintetizadas em
Temas Geradores
A escolhas dos conceitos para compreender o
tema e planejamento de ensino
Implementagdo das atividades didatico-
pedagdgicas em sala de aula.
Fonte: Elaborado com base em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011).

22 ETAPA Codificacdo

42 ETAPA Reducdo Tematica

52 ETAPA Desenvolvimento em Sala Aula

O projeto de intervencdo pedagdgica “Coloridos” foi desenvolvido dentro da
perspectiva acima colocada, primeiramente, o levantamento das tematicas com os
alunos e depois o desenvolvimento das atividades propostas. O projeto foi realizado num
periodo de trés meses, com no minimo doze encontros, e proporcionou momentos de
contacdo de histodrias, releituras de obras de artes, producdo de textos individuais e
coletivos, atividades de pesquisa, receita culindria, construcdo de uma boneca de meia,

trabalhos com sucata e uma aula de campo.

6.2 Proposta do Projeto

O primeiro encontro com as criancas foi fundamental para que, durante a roda de
conversa, por meio das perguntas investigativas, pudéssemos perceber as situacdes
significativas (temas geradores), as quais promoveram os conceitos a serem trabalhados
e estruturar o planejamento de ensino. Na figura 3 mostra uma fotografia da roda de

conversas produzidas no inicio da intervencao,
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Figura 3 — Fotografia da roda de conversas produzida a partir de algumas perguntas investigativas, tendo

como pressuposto a tematica guarda-chuva étnico-racial.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da produgdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

Ap0ds as discussdes dessa primeira conversa, ficou combinado com os alunos que
nos encontrariamos uma vez por semana para desenvolver projeto. Na semana seguinte,
com base na conversa com as criangas e no diagndstico, por meio das perguntas
investigativas, encontramos com a professora da turma para apresentar a proposta de
trabalho do projeto.

A proposta que apresentamos, foi muito bem recebida pela professora, mostrou
estar animada com as atividades previstas. Logo identificou um livro da proposta com o
qual, ela ja havia trabalhado em sala e sugeriu um outro livro. Apds a apreciagdo do livro,
acatamos sua proposicao. A professora sugeriu também uma atividade de artes, com
diversos materiais, onde os alunos iriam criar diferentes tipos de cabelos. As atividades e

as etapas previstas do projeto escolar ficaram definidas como consta na tabela 2.
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Tabela 2— Etapas do projeto escolar “Coloridos”, correspondendo as atividades, dindmicas e objetivos a
cada data de encontro da intervencdo escolar.

Projeto

desenvolvidos

Encontro | Dindmica Atividade Objetivo
Conversar sobre a histéria e a diferenca racial entre os
personagens da mde e filha.

1 Histdria: Fldvia e o Discutir com as criangas sobre as diferencas fisicas e de
Bolo de Chocolate | Roda de histdria e conversa. personalidade de cada um.

(Mirian Leitdo) Questiona-los sobre os sentimentos de Flavia sobre se
mesma. Apds a discussdo propor um autorretrato, usando
Giz de Cera Pintkor 12 cores Tons de Pele.
Reconto da histdria (convidar
os alunos para participar da . . ) ) -
o L _ parap P Discutir sobre a diversidade e as caracteristicas de cada um,
Histéria: Flaviae o | leitura). ) .
2 ) e fazer um paralelo com os ingredientes do bolo.
Bolo de Chocolate | Convidar os alunos para fazer " ) ) ) [
- . ) Convida-los a refletir sobre como ingredientes tdo distintos,
(Mirian Leitdo) uma receita de bolo de . )
juntos, se tornam harmoniosos e saborosos.
chocolate para o lanche
compartilhado.
Datashow com a A partir da obra de Portinari desencadear uma discussao

3 rojegdo da obra ) ) sobre as percepgdes deles da imagem.

,F,) y ‘g L, Releitura da Obra do artista. P ps . € :

Café —1940” de Conversar sobre a trafico dos negros para Brasil e o
Portinari trabalho escravo.

Histéria: Pretinha Confeccionar um boneco ou o ) ’ ’

4 Conversar sobre a histéria e sobre a diversidade dos tipos
de Neve e os sete uma boneca para ser a

) ) de cabelos.
gigantes mascote do projeto.
Pesquisa de fotografias e ) o .
) ) d & Falar sobre a importancia do cabelo na cultura Africana,
Imagine uma imagem, para montar uma

5 > . com seus turbantes, trangas, dreads e blackPower.

menina com exposi¢do, que representem ) -
) ; . Conversar sobre o conceito de esteredtipos, buscando
cabelos do Brasil a diversidade de cabelos e ) o ; o
) valorizar a individualidade e a diversidade.
penteados africanos.

6 Imagine uma Colagem com diversos Conversar sobre a diversidade de cabelos e propor uma
menina com materiais e textura para fazer | atividade ludica e artistica, com materiais diferentes para
cabelos do Brasil diferentes cabelos. estimular a criatividade.

Falar sobre o Congo e as bandas existentes no nosso
estado.
Musica: Aprender a letra da musica e Conversar sobre a Festa de Sdo Benedito e as congadas que

7 Bar uin‘ho coletivamente construir acontecem no municipio. Pontuar sobre a importancia do
Ban?:la Casaca versos para uma musica de respeito a diversidade religiosa e as diferentes

congo da turma. manifestagbes culturais.
Discutir sobre a letra da musica e suas rimas e produzir um
texto em versos.

8 Passeio de 6nibus | Visita a Associagdo de Congo Conhecer o Congo, sua histéria e importancia no municipio
até Serra sede. da Serra da Serra. Aprender sobre os instrumentos e musicas.

9 Garrafas Pet e Confeccionar casacas e Aprender sobre o reaproveitamento de materiais e
latas de metal. tambores com as sucatas. estimular a criatividade artistica.

Confeccionar uma bandeira a
. ) partir de um tema Na roda de conversa relembrar as caracteristicas das

10 Modsica: Coloridos ) . ) ) o«

relacionado as relagGes Bandeiras das Bandas de Congo que vimos na Associagao.
(Palavra Cantada) e . ’
étnico-raciais para a banda Escolher um tema para a bandeira da turma.
de congo da turma.
Depois de mostrar a imagem (Mandela) do mosaico que

Produzir um mosaico a partir eles produziram, retomar a questdo investigativa do nosso

11 Personalidades de imagem recortada, depois | primeiro encontro, onde eles disseram o que gostariam de

Negras. colar as partes para descobrir | ser. Apresentar para turma personalidades negras que de
a personalidade que aparece. | alguma forma fazem um trabalho de luta pela igualdade
racial.
Congo do 2%no ) Definir coletivamente as fungdes de cada um na banda de

12 . Ensaio da banda e de ) « .

do Ensino ) CoNgo e ensaiar para a apresentagdo que ocorrerd na
coreografia. A .
Fundamental culminancia do projeto.
A . Apresentar e difundir na escola o trabalho desenvolvido

13 Culminancia do Exposicdo dos trabalhos p

pela turma e contribuir para reflexdo sobre a diversidade e
formacgdo da identidade racial.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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6.3 Atividades desenvolvidas
6.3.1 Era uma vez [...] “Flavia e o bolo de chocolate”

A primeira atividade do projeto de intervencdo foi contacdo da histéria “Flavia e o
bolo de chocolate”, que retrata os questionamentos de uma menina negra sobre a sua
pele marrom, diferente da pele branca da sua mae adotiva. O livro de autoria da jornalista
Mirian Leitdo, aborda temas delicados como adocdo e questdes sobre diversidade racial.
A personagem central do livro é uma menina que em um determinado momento de sua
infancia, passa a questionar sua cor e a estabelecer comparacdes com a mde que é

branca.

[...] predomina uma visdo negativamente preconceituosa, historicamente
construida, a respeito do negro e, em contrapartida, a identificacdo positiva
do branco, a identidade estruturada durante o processo de socializagdo tera
por base a precariedade de modelos satisfatérios e a abundancia de
estereotipos negativos sobre negros. Isso leva a supor que uma imagem
desvalorativa/inferiorizante de negros, bem como a valorativa de individuos
brancos, possa ser interiorizada, no decorrer da formacdo dos individuos, por
intermédio dos processos socializadores (CAVALLEIRO, 2010, p. 23).

A situagdo proposta no livro e que Cavalleiro (2010) discute no livro Do siléncio do
lar ao siléncio escolar, mais do que uma questdo de auto aceitacdo, é uma questdo de
construgdo social, onde as criancas passam a internalizar desde cedo uma imagem
negativa da negritude, e em contrapartida assimilam uma imagem de superioridade
branca. De acordo com as Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais, “ainda persiste em nosso pais um imagindrio étnico-racial que privilegia a
brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura, ignorando ou
pouco valorizando as outras, que sdo a indigena, a africana, a asiatica” (BRASIL, 2013, p,
480).

A leitura do livro proporcionou discussdes sobre diversidade, identidade e
igualdade racial. Posteriormente a discussdo do livro, as criangcas foram convidadas a
fazer um autorretrato, observando suas caracteristicas fisicas, cor de cabelo e de pele,
formato do nariz e da boca. Para auxiliar na escolha da cor da pele disponibilizamos um

estojo de giz de cera com 12 tons que se aproximam ao maximo dos diversos tons de

pele. A caixa de lapis de cor tradicional exclui a possibilidade de representacdo das
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diversas tonalidade de pele, fazendo uma homogeneizagdo que serve ao
branqueamento, impedindo a possibilidade de variadas representatividades. Sem
representatividade ndo ha identificacdo e, portanto, cria-se uma barreira que exclui e
afeta a autoestima de criancas negras. O giz de cera da Koralle em parceria com a Uniafro
¢ uma ferramenta de combate ao racismo e foi desenvolvido afim de conscientizar
criancas e adultos de que os tons de pele sdo muitos. Para auxiliar as criangas no processo
de reconhecimento da autoimagem foi colocado na sala um espelho, onde eles poderiam
observar suas caracteristicas fisicas. O encerramento do encontro aconteceu com uma
roda de conversa, onde as criangas tiveram a oportunidade de expressar o que mais
gostaram na histéria e o que eles aprenderam.

E importante ressaltar que, com alunos das séries finais (42 e 52 anos), onde os
conteudos de ciéncias ja estdo mais ampliados, seria importante aprofundar a discussdo
sobre as diferencas fisicas relacionadas as adaptacdes que os povos foram sofrendo no
decorrer do tempo com a migracdo para lugares mais frios, alterando assim a textura
capilar e outras caracteristicas, como por exemplo, a largura das narinas e o tamanho da
base do nariz que estdo fortemente associadas ao clima, principalmente a temperatura
e a umidade absoluta.

A figura 4 esta mostra um mosaico de fotografias da atividade sore o livro Flavia e
o bolo de chocolate. O mosaico contém registros da roda de conversa sobre o livro Flavia
e o bolo de chocolate, reconhecimento da autoimagem, e atividade de autorretrato.

A segunda atividade do projeto foi realizada no refeitdrio da escola. Iniciamos com
o reconto da historia “Flavia e o bolo de chocolate”. Depois, retomamos algumas
discussdes da semana anterior a respeito da diversidade. Aproveitando a fala das criancas
sobre o respeito as diferencas, explicamos que é possivel pessoas diferentes conviverem
em harmonia, assim como os ingredientes de um bolo sdo tdo diversos em aparéncia e
em sabor, porém juntos se transformam num delicioso alimento.

O primeiro passo foi conversar sobre a estrutura de uma receita, seus ingredientes
e modo de fazer. Depois as criangas experimentaram alguns ingredientes e observaram
suas propriedades (solido, liquido, doce etc.). Finalmente, participaram de todas as
etapas de producdo do bolo. Com o bolo finalizado, as criancas foram convidadas a

escrever a receita no caderno, para que pudessem reproduzir novamente em casa com
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a familia e também conhecer o género textual de uma receita e sua estrutura. O encontro

foi encerrado com a degustacdo do bolo.

Figura 4 — Mosaico de fotografias da atividade sore o livro Flavia e o bolo de chocolate. Roda de conversa

sobre o livro Flavia e o bolo de chocolate. Reconhecimento da autoimagem. Atividade de autorretrato.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da producdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

A figura 5 mostra um mosaico de fotografias sobre a producdo do bolo. Producdo
da receita de bolo de chocolate. O mosaico contém registros da producdo de bolo de
chocolate, do bolo de chocolate pronto, os alunos no processo de confeito do bolo de

chocolate, e a prova do bolo.
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Figura 5 — Mosaico de fotografias sobre a producdo do bolo. Producdo da receita de bolo de chocolate.
Producdo de bolo de chocolate. O bolo de chocolate pronto. Confeitando o bolo de chocolate. A prova do
bolo.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da producdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

A ludicidade e a fantasia fazem parte do universo infantil e precisam ser
valorizadas. No livro “Flavia e o bolo de chocolate” a autora fez uso desse recurso, ao
comparar a cor marrom da personagem com de objetos e alimentos (areia do parque,
brigadeiro, bolo de chocolate, etc.) com os quais as criancas rapidamente se identificam,
porém, estdo classificadas como “coisas” e ndo pessoas. Embora, o enredo da histodria
contribua para a reflexdes sobre a diversidade étnica, essa é uma critica importante a

fazer ao texto.
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6.3.2 Histéria do Brasil e a luta do Movimento Negro pela emancipagao

A terceira atividade, foi realizada na biblioteca da escola no dia 6 de setembro,
com a proposta de, a partir da obra de Portinari, desencadear uma discussao sobre as
percepcdes dos alunos sobre a imagem, conversar sobre a retirada dos negros de suas
terras de origem para o Brasil e o trabalho escravo ao qual eram submetidos. As telas de
Portinari, Café (1940); o labrador do café (1934); a producdo de café (1935); e a colona
sentada (1935), foram exibidas durante a intervencdo escolar, para introduzir uma
reflexdo sobre a histéria e cultura do negro da sociedade brasileira e luta do Movimento
Negro pela emancipacdo. De acordo com Renata Felinto, numa reportagem publicada no
Jornal Brasil de Fato?, esse “feitico” negro, essa representacdo recorrente que se
pretende elogiosa, que tende a estigmatizar negros e negras é corrente na produgdo do
periodo de 1920 a 1960 dentre alguns artistas modernistas. Ela, de certa forma, ao ndo
ser problematizada e ser producdo de brancos e brancas com um lugar seguro na histoéria
das artes visuais brasileiras, congela os afrodescendentes no lugar da subalternidade e
ndo da possibilidades de leituras que subvertam a narrativa hegemodnica sobre esse
periodo e as produgdes dessas pinturas. Portanto, ao trabalhar essas telas para retratar
o periodo escravista e pds-escravistas, faz-se necessario fazer um contraponto sobre a
luta emancipatéria do movimento negro.

Durante a roda de conversas, discutimos sobre o periodo escravistas, a resisténcia
do movimento negro, a capoeira, suas fugas, os quilombos, conquista da liberdade e
outras lutas que surgiram apds a abolicdo. Conversamos, brevemente, sobre nos dias
atuais ndo existirem mais navios negreiros trazidos para o Brasil e que é direito de todos
ser remunerado pelo seu trabalho. No decorrer das discussdes percebemos que ao
conversar sobre a luta dos africanos pela sua liberdade, as criancas compreendiam de
forma natural e necessaria o embate e as estratégias de luta dos escravizados para com
seus opressores, como um coletivo oprimido lutando pelo seu direito de ser e existir. Ao
tratar dessas questdes visamos contribuir para valorizacao dos processos de identidade

do povo negro, que precisam ser compreendidos e debatidos. Como comenta Gomes,

2Reportagem de Renata Felinto, publicada no Jornal Brasil de Fato, S0 Paulo/SP, em 17 de outubro de
2016. https://www.brasildefato.com.br/2016/10/17/artigoor-portinari-coloca-negros-e-negras-na-sala-
de-jantar-das-elites/
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[...] Sabemos que, durante o regime escravista, varias foram as invenc¢es e
recriagdes realizadas pelos africanos escravizados no sentido de romper com
o processo de coisificagdo social a eles imposto. As transgressdes, os abortos,
0s assassinatos de senhores, as fugas, o culto aos ancestrais, a estética, a
medicina natural foram agGes desencadeadas pelos africanos escravizados e
provam o quanto essa coisificacdo nao foi totalmente introjetada e realizada
(2002, p. 44)

Convidamos os alunos a voltar a atengdo para a obra de Portinari e observar como
ele retratou os trabalhadores. Rapidamente, uma crianga observou o tamanho dos pés e
das mdos, que eram grandes demais em relagao ao corpo. Conversamos sobre como a
forma que Portinari retratou esses trabalhadores era uma denuncia as condi¢des de
trabalho duro e exaustivo, ao qual eram submetidos os descendentes africanos.
Encerradas as discussdes, foi proposto aos alunos fazer uma releitura do quadro Café de
Portinari.

A figura 6 mostra o mosaico de fotografias da atividade de releitura da obra Café
de Candido Portinari. O mosaico contém registros dos alunos na sala de aula quando

produziram desenhos e pinturas inspirados nas telas do pintor Candido Portinari.
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Figura 6 — Mosaico de fotografias da atividade de releitura da obra Café de Candido Portinari. Os alunos na
sala de aula produziram desenhos e pinturas inspirados nas telas do pintor Candido Portinari.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da produgdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

As imagens de Portinari representam um periodo histérico onde os negros, em
sua maioria, ainda eram submetidos aos trabalhos bragais. Em contrapartida, discutimos
e pontuamos as lutas do Movimento Negro pela liberdade e por seus direitos. Em outro
momento, buscamos retomar essas discussdes, trazendo personalidades negras de
destaque, que fizeram e fazem diferenca no combate ao racismo no Brasil e no mundo.

Iniciamos nosso encontro explicando que eles fariam uma colagem em pequenos
grupos, mas ndo dissermos do que se tratava. Ao finalizar as colagens juntamos as partes
e eles viram que formou um rosto, mas nenhuma das criancas sabia de quem se tratava.
Na roda de conversa, relembramos o primeiro dia que conversamos e perguntamos o
que eles gostariam de ser. Muitos repetiram as profissGes que gostariam de seguir.
Explicamos que independente da profissdao, algumas pessoas escolhem fazer coisas
importantes que fagam diferenca na vida de outras. Usamos o Datashow para projetar o

rosto de Mandela, que eles até entdao desconheciam. Contamos sobre sua origem em
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uma tribo africana, seu anseio pelos estudos, sua formacdo como advogado, mas
principalmente pela sua luta contra a segregacao racial.

Em seguida, mostramos a imagem de Zumbi, contamos sobre sua histéria, sua
lideranca no maior Quilombo do periodo escravista e sua luta pela liberdade de seus
companheiros. Conversamos, sobre o quilombo de Palmares, sua grande extensdo
territorial e sua histéria de resisténcia. Explicamos que o dia da Consciéncia Negra é 20
de novembro em lembranga a morte de Zumbi.

A imagem seguinte que mostramos foi da atriz e apresentadora brasileira Tais
Araujo. Logo que viram a foto a reconheceram e comegar a falar os programas que ela
atua e apresenta. Conversamos sobre a profissdo de atriz e sobre a grande visibilidade
gue ela traz, mas também a responsabilidade de combater o racismo. Mostramos as
publicacdes racistas que ela recebeu em sua rede social, conversamos sobre o racismo,
e como, muitas vezes, as pessoas fazem uso do computador para expressar seus
preconceitos. Por ultimo, mostramos a foto da jornalista Maria Julia Coutinho, que
também trabalha na televisdo e que da mesma forma que Tais, sofreu ataques racistas
em rede social.

Concluimos a nossa roda de conversa e 0 nosso ultimo encontro firmando um
compromisso de dividir os aprendizados do Projeto com outras pessoas e de ter uma
atitude de vigilia sobre discursos preconceituosos os racistas, acertamos. Combinamos
de sempre lembrar sobre o respeito as diferencas, ndo sé no que se refere a cor, mas
também as diversas religides, familias e pensamentos. O grupo fez mais um mosaico,

dessa vez, no desenho de Zumbi de Palmares.

A figura 7 mostra um mosaico de fotografias das personalidades negras que citamos em

sala de aula. O mosaico também contém os registros dos mosaicos de Mandela e Zumbi

produzidos pelos alunos.
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Figura 7 — Mosaico com fotografias de personalidades negras do passado e do presente. Fotografia do
painel com os mosaicos de Mandela e Zumbi de Palmares produzidos pelos alunos.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da produgdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

6.3.3 A boneca princesa “Pretinha de neve”

A atividade com o livro “Pretinha de Neve” foi desenvolvida na biblioteca da
escola, com uso do Datashow. Iniciamos nossas discussdes apresentando para as o Mapa
mundi, para que as pudessem visualizar o continente Africano e o Brasil.

Pretinha de Neve”, escrito e ilustrado por Rubem Filho, conta a histéria de uma
menina que morava com a mde e o rei, seu padrasto, no Monte Kilimanjaro (norte da
Tanzania). O lugar mais gelado da Africa. Como ela vivia sozinha, porque n3o tinha
ninguém para brincar, resolveu descer o Monte e conhecer "la embaixo", um lugar sem
neve, onde poderia encontrar amigos.

Escolhemos trabalhar essa histdria com as criancas, pois o mercado de literatura
e contos de fadas é dominado por princesas de biotipo europeu, brancas, de olhos claros
e cabelos lisos. A Disney, maior indUstria de filmes infantis, tem, nos Ultimos anos tentado

representar outros perfis de princesas em seus filmes, no entanto, a Unica princesa negra
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representada, na animacdo A princesa e o sapo, tem os tracgos fisicos distantes do que é
comum a populagdo afrodescendente, além de virar uma ra nos primeiros 30 minutos de
filme, so retornando a forma humana ao final. Outra caracteristica que nos interessou
na personagem Pretinha de Neve é o fato dela ser crianca, ndo esta envolvida em um
romance, e vive um conflito com os pais por desejar mais atencdo. Para Cavalleiro, os
livros raramente retratam o negro em seu contexto familiar, “os personagens negros, em
comparagao com os demais, sdo 0s que apresentam o maior percentual de personagens
negativos” (2010, p.50).

Assim, que terminamos de contar a histdria, varias criancas comecar a apontar as
semelhancas e diferencas com classico Branca de Neve. ldentificaram também alguns
trechos que remetem a outros contos como Alice no pais das maravilhas. Continuamos
conversando sobre as semelhancas e diferencas entre as histérias e um aluno observou
gue os nomes dos gigantes sdo iguais aos nomes dos sete andes. Discutimos também, o
fato de Branca de Neve ser uma jovem e Pretinha uma crianga, portanto ndo sonhava
com um principe, s6 queria ter amigos para brincar.

Convidamos o grupo a observar as caracteristicas fisicas da Pretinha, cor de pele,
labios, cor dos olhos, o penteado, vestido e explicamos que nossa atividade seria
confeccionar uma boneca de meia que seria a Princesa Pretinha. As criancas vibraram
com a ideia. Além, da caréncia de literatura com personagens negros em posicdo de
destaque, existe do mercado um acervo limitado de bonecas e bonecos negros. O mais
comum é encontrar bonecas iguais, com as mesmas fei¢cdes, geralmente distantes das
caracteristicas afro, que so se diferenciam pelo tom de pele. A identificacdo fisica e
representatividade sdo elementos importantes na formacdo da identidade negra. Como
afirma Gomes, “no processo de construcao da identidade, o corpo pode ser considerado
como um suporte da identidade negra e o cabelo crespo como um forte icone identitario”
(2003, p.173).

A atividade de producdo da boneca da princesa Pretinha de Neve, no contexto do
projeto, buscou criar uma identificacdo das meninas negras da turma com a personagem,
numa realidade social onde falta representatividade, pois nas prateleiras das lojas o que

se vé sdo bonecas de pele clara, cabelos loiros e olhos claros.
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A figura 8 mostra um mosaico de fotografias produzidas a partir dos momentos
da contagdo de histéria do livro “Pretinha de neve e os setes gigantes”. O mosaico
também contém os registros do processo de confec¢do da boneca Pretinha de Neve e da

boneca Pretinha de Neve.

Figura 8 — Mosaico de fotografias do processo de Contacdo de histoéria do livro “Pretinha de neve e os

setes gigantes”. Confec¢do da boneca Pretinha de Neve. Boneca Pretinha de Neve.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da produgdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

6.3.4 A diversidade do povo brasileiro e diferentes tipos de cabelo

O projetor foi um recurso importante para o encontro seguinte, ja que para
historia que escolhemos para contar as ilustracées sdo fundamentais. O livro Imagine
uma menina com cabelos de Brasil”, de Alexandre Bersot, conta a historia de Aparecida,
uma garotinha insatisfeita com seus cabelos e que se sente deslocada na escola, mas ela

encontra duas amigas, e juntas enfrentam as provocagdes das outras meninas.

48



Depois da histdria conversamos sobre a diversidade dos formatos e tipos de cabelo e
sobre a importancia de respeitar as diferencas, sem brigas e sem ofensas, pois cada um

é de um jeito. A professora Nilma Lino Gomes destaca que o cabelo

€ um simbolo explorado nas relages de poder e de dominagao para classificar
e hierarquizar grupos diferentes. O corpo é uma linguagem e a cultura
escolheu algumas de suas partes como principais veiculos de comunicagdo. O
cabelo é uma delas. O cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados
do corpo. Em todo e qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado,
todavia a sua simbologia difere de cultura para cultura. Esse carater universal
e particular do cabelo atesta a sua importancia como simbolo identitario

(2003, 174).

Na tela do projetor mostramos diferentes tipos de pessoas, com cor de pele e
cabelos variados, liso, crespo, cacheado, colorido, curto, longo e com dread e propomos,
para encerrar nosso encontro, uma pesquisa de diferentes tipos de cabelo em revistas,
para que coletivamente, construissemos o mapa do Brasil.

A figura 9 mostra um mosaico de fotografias sobre o processo do estudo sobre a
diversidade do povo brasileiro, tomando como referéncia os diferentes tipos de cabelos.
O mosaico mostra registros da pesquisa realizada em revistas de diferentes tipos de
cabelo, e a construcdo do mapa do Brasil com diferentes tipos de cabelo. As fotografias
retratam os resultados de uma atividade pedagdgica de artes para abordar os diferentes
tipos cabelos.

No encontro seguinte, continuamos com a tematica dos diversos tipos de cabelos.
Ap0ds relembrar os conceitos que discutimos no encontro anterior, explicamos para eles
a atividade proposta. Primeiramente, os alunos receberam um contorno da cabeca, onde
deveriam desenhar os olhos, nariz e boca. Ficou a cargo deles decidir se fariam menino
ou menina. Depois de desenhar e pintar o rosto cada um escolheu os materiais que iria
utilizar para fazer o cabelo. Disponibilizamos 13, fitilho, paetés, lantejoulas, serragem,

penas, lacos de fita, flores artesanais, entre outros.
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Figura 9 — Pesquisa em revistas de diferentes tipos de cabelo. Constru¢do do mapa do Brasil com
diferentes tipos de cabelo. As fotografias retratam os resultados de uma atividade pedagdgica de artes
para abordar os diferentes tipos cabelos.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da produgdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo (2018).

6.3.5 A congo e a heranga cultural do povo negro

Iniciamos, o encontro seguinte, apresentando o assunto alvo das nossas
reflexdes, o congo. Para fim de diagndstico, fizemos algumas perguntas a respeito do
tema, e poucas criangas participaram respondendo os questionamentos, enquanto 0s
demais observavam.

Com a imagem de uma banda de congo em frente a Igreja matriz Nossa Senhora
da Conceicdo, em Serra sede, na festa de Sdo Benedito, iniciamos nossa conversa sobre
os elementos que compde uma banda de congo. Os alunos foram apontando o que viam
na imagem, como: mulheres dancando, uma mulher segurando a bandeira e homens
tocando. A partir dessas observacdes passamos a falar sobre o congo e sua histéria, a
ligacdo com as festas religiosas e também o congo como género musical.

Outro ponto que discutimos foi que apesar, de muitas vezes, o congo esta atrelado
a festas religiosas, deve ser respeitado enquanto manifestacdo cultural e que da mesma

forma que as pessoas se diferenciam na aparéncia, também divergem em suas crencas,
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e isso ndo deve ser qualificado como algo ruim. Apds esse momento, projetamos o video
de uma banda congo fazendo a puxada e a fincada do mastro.

Depois de assistir o video com uma banda tradicional de congo pontuamos com
as criancas que, por ser um ritmo musical tdo marcante da cultura capixaba, o congo
ultrapassa a esfera religiosa e pode estar presente em musicas que falam de outros temas
como o amor e o mar. Falamos sobre bandas que utilizam o ritmo do congo e seus
instrumentos, mas ndo sdo bandas religiosas. Assistimos entdo o clipe da musica
“Barquinho” da Banda Casaca. A figura 10 mostra um mosaico de fotografias mostrando

a visita na associacdo das Bandas de Congo da Serra.

Figura 10— Mosaico de fotografias mostrando a visita na associa¢do das Bandas de Congo da Serra. Na
figura o estudante toca a casaca no momento da intervengao escolar. Texto coletivo: Congo 22 ano F.
Visita a Associag¢do das Bandas de Congo da Serra. Observagdo das fotos do processo de produgdo da
casaca. Observacdo das fotos das Festa de congo da Serra. Video da histéria do Congo com Mestre
Antonio Rosa. Video da histéria do Congo com Mestre Antonio Rosa.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da producdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo.
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Ao final do video, conversamos sobre a musica, sua cadéncia, ritmo e rimas.
Explicamos os sons que terminam as palavras sdo importantes para construir uma musica
e pode ser feita em versos. Propomos entdo ao grupo compor um congo a partir do que
conversamos e assistimos e, para nossa surpresa, varias criangas comegaram a sugerir
frases e depois de alguns minutos estava pronta a letra da musica. As criancas, em sala

de aula, registraram o texto no caderno.

Texto coletivo: Congo do 22ano F
O congo do Padre Gabriel
E feito pra vocé
O congo do Padre Gabriel
E feito pra valer.
Vamos dancgar juntos
Na roda quero te ver
Nosso congo é especial
Foi feito pra vocé.
Gire sua saia
E dance com a gente
Na batida desse congo
Todos ficam contentes.

No encontro seguinte, nos reunimos para a aula de campo na Associagdo das
Bandas de Congo da Serra. O nimero de alunos autorizados a participar foi de 18, num
total de 25. Além da pesquisadora, a professora, a estagidria e a pedagoga
acompanharam o grupo. Na associacdo fomos recebidos pelo monitor que pediu aos
alunos que registrassem a presenca no livro.

Os alunos formaram uma roda e o monitor esclareceu que a visita se dividiria em
trés momentos: roda de conversa, experimentacdo dos instrumentos e video sobre o
congo. Como no ambiente haviam muitas casacas de diversos tamanhos e as criancgas
demostraram grande entusiasmo, o monitor iniciou a conversa falando sobre o
instrumento.

No momento seguinte, o monitor contou a histéria do surgimento do congo.
Falou sobre o naufragio do navio negreiro, 0os negros que se salvaram segurando no
mastro e da fé no “Santo Pedro”, que posteriormente, veio a ser Sdo Benedito.

As criangas foram convidadas a observar um mural fotos expostas na parede que
retratam o processo de fabricacdo da casaca, o talhar da madeira para formar a cabeca

e 0 pescoco, o corte do bambu e a pintura de finalizacdo. Apds a explicagdo, os alunos
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foram convidados a tocar a casaca. Continuando pelo mural de fotos, que ocupa
praticamente todas as paredes, o monitor falou sobre as festas de congo tradicionais no
municipio da Serra, suas datas e os santos homenageados. Depois desse momento os
alunos puderam tocar os instrumentos da banda de congo, como a casaca, chocalho,
tambor, cuica e bumbo. O monitor aproveitou a empolgacdo das criangas e ensinou um
congo, para que acompanhassem tocando.

O encerramento da visita aconteceu apds um video sobre a histéria do congo na
Serra, contada pelo Mestre Antdnio Rosa, uma das figuras de maior destaque na tradicdo
do congo. Congueiro e cidaddo serrano, ele criou a oficina de instrumentos que visava a

criacdo de novas bandas e da organizacdo das existentes.

6.3.6 A congo e a heranga cultural do povo negro

No encontro seguinte, combinamos de fazer instrumentos com sucatas (garrafas
plasticas, latas, potes de iogurte), porém antes de comecar essa atividade, consideramos
importante retomar e discutir com as criangas os momentos vivenciados na aula de
campo e os conteudos aprendidos.

Ap0ds a roda de conversa, nos dirigimos a sala de artes, onde cada crianga recebeu
uma sucata para confeccdo dos instrumentos do congo. Ficou combinado que eles
encolheriam entre casaca, chocalho e tambor, dependendo que material que levassem
para escola (lata, garrafas, potes de iogurte). A primeira etapa foi passar a camada de
prime nos materiais e posteriormente, eles pintaram de acordo com as cores e formas
gue desejaram.

A figura 11 mostra um mosaico de fotografias da etapa de producdo dos
instrumentos musicais do Congo com material alternativo e culminancia. O mosaico
contém registros da confeccdo dos Instrumentos da Banda de Congo “Coloridos”, e
apresentacdo da Banda de Congo Escolar com a exibicdo dos instrumentos produzidos

com material alternativo.
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Figura 11 — Mosaico de fotografias da etapa de producdo dos instrumentos musicais do Congo com
material alternativo e culminancia. Confecgdo dos Instrumentos da Banda de Congo “Coloridos”.
Apresentacdo da Banda de Congo Escolar com a exibigdo dos instrumentos produzidos com material
alternativo.

Fonte: Banco de imagens produzido a partir da producdo de conhecimento do grupo de pesquisa em
Educacdo Cientifica e Movimento CTSA do Instituto Federal do Espirito Santo.

Na semana seguinte, nos encontramos novamente para iniciarmos a confeccao da
bandeira da banda de congo da turma. Na roda de conversa relembramos as
caracteristicas das Bandeiras que eles viram, na visita a Associacdao das Bandas de Congo.
Eles citaram as fitas e as imagens de Sdo Benedito. Propomos que eles escolhessem o
tema para nossa bandeira, visto que a banda da turma ndo trataria de questdes religiosas.

Ficou combinado que a banda teria o nome do Projeto “Coloridos” e que na
bandeira teriamos as imagens de instrumentos do congo. A professora da classe ajudou
escrevendo as letras para que as criancas pintassem. Eles também desenharam,
escreveram 0s nomes e pintaram os instrumentos na bandeira. As criangas ndo
participaram da finalizacdo para colar a franja e as fitas nas laterais, que ficou a cargo da

pesquisadora, pois utilizamos cola quente.
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Apresentamos para a turma a musica “Coloridos”, do grupo Palavra Cantada e
sugerimos que, além do congo, a musica entrasse no repertdrio, no dia da culminancia
do projeto, visto que se encaixa perfeitamente ao tema diversidade e tem em seu ritmo
batidas de tambor. Decidimos, coletivamente, as funcdes de cada um na banda de congo
e ensaiamos para a apresentacdo na culminancia do projeto.

No Uultimo encontro com a turma aconteceu a culminancia do Projeto de
intervencdo. Os pais foram convidados para assistir a apresentacdo das musicas e
conhecer os murais de atividades desenvolvidas pelos alunos. Apds esse momento, as
outras turmas do vespertino também foram ao refeitério para assistir a apresentacdo, de
acordo com o horario previamente acertado com as pedagogas. Na apresentacao, além
dos momentos musicais, um dos alunos leu um cordel de Braulio Bessa sobre diversidade.

A intervencdo pedagdgica apresentada, com base nos principios filoséficos e
pedagdgicos das Diretrizes Curriculares Nacionais para as relagdes étnicos-raciais,

evidenciou a correlacdo da pratica pedagdgica com a educagao proposta no documento.

Tabela 8: Andlise da intervencdo pedagdgica tendo como base nos principios filosoficos e pedagdégicos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para as relagdes étnicos-raciais.

Principios filoséficos

P Contexto da Intervengdo Pedagdgica
e pedagdgicos

Compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais
distintos, que possuem cultura e histéria préprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem,

I(JZSLNI’_SI%/I?\NECIA na nagao brasileilra,lsua histéria; c?nhgcir]ﬁgnto ea valorizaqéo‘da histéria dos Fiovos afric§nos eda

HISTGRICA DA cultura afro-brasileira na const]rygao hlsvtolrlca e cuIFuraI braS||e|r'a; dgscqnstrugao, por meio de .

DIVERSIDADE questionamentos e analises criticas, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados
pela ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e
brancos;

FORTALECIMENTO Deser?cadeamentg de processo dle afirmagéo de id§ntidades, dg historicidadg ne%ada ou distorcida; o

DE IDENTIDADES E romplmeﬂto/com imagens .ne%atlvas forjadasv por d|fer~entes meios Qe cqmumcagao, Sontra Qs'negros e

DE DIREITOS os povos indigenas; a ampliagdo do acesso a informacg&es sobre a diversidade da nagdo brasileira e

sobre a recriagdo das identidades, provocada por relag@es étnico-raciais.

ACOES EDUCATIVAS A conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de vida dos alunos e

DE COMBATE AO professores; valorizagdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas
RACISMOEA da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; educagdo patrimonial, aprendizado a partir do
DISCRIMINACOES patrimonio cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para as relages étnicos-raciais (BRASIL, 2013, p. 484-489).
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7 Consideragdes Finais

O projeto escolar “Coloridos” propds o ensino de humanidades numa perspectiva
de praxis educativa abordando tematicas étnico-raciais no Ensino Fundamental I. A
pratica pedagdgica foi baseada na Pedagogia libertadora e na Mediacdo Dialética,
visando abranger a proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais, com objetivo de promover a formacdo de uma identidade negra
positiva e valorizar a histéria e a cultura negra. Este projeto foi realizado nos meses de
agosto a novembro de 2018, compondo atividades de doze encontros com a turma de
estudantes, reunides com o professor regente, rodas de conversas, producdo textual,
aula de campo e debates.

No decorrer dos encontros com os estudantes, por meio das praticas educativas
e dos trabalhos produzidos, evidenciou-se que, de fato, o tema da intervencdo
pedagdgica foi um elemento fundamental, que contribuiu para reflexdo de aspectos da
histéria e da cultura afrodescendente, produzindo conhecimentos e reflexdes criticas.

No percurso da pesquisa buscamos informar, dialogar, debater e aprender, com
base na concepcdo libertadora de Freire, de forma a valorizar a praxis na pratica
educativa e na concepcdo libertaria de filosofia do Dussel. Ao desenvolver essa pratica
pedagdgica no contexto do Ensino Fundamental |, contribuimos para que os alunos, ainda
gue de forma inicial, se apropriassem de conceitos e conhecessem a contexto historico
do negro na constituicdo do povo brasileiro. Essa iniciativa pretende alcancar o
desenvolvimento de um pensamento critico que tem, em ultima instancia, a intencdo de

promover o processo de conscientizacdo dos sujeitos.

[...] A conscientizacdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens [...]. A
conscientizagdo é um compromisso histérico. E também consciéncia histérica:
€ inser¢do critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua
existéncia com um material que a vida lhes oferece (FREIRE, 1979, p. 15).

A intervencdo pedagogica da pesquisa demostrou a possibilidade trabalhar
tematicas como racismo, igualdade racial, cultura negra, diversidade, entre outros, bem

como a realidade circundante dos alunos, podemos perceber isso pelo retorno da
56



professora, que observou discursos e comportamentos diferenciados, e dos pais ao
relatar falas dos filhos fora do ambiente escolar. Os desdobramentos da pesquisa
também indicaram a possibilidade de envolvimento de outros professores e alunos com
a tematica étnico-raciais.

O projeto coloridos foi baseado nos principios filosoficos e pedagdgicos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para as relacdes étnicos-raciais e, por meio das praticas
educativas, buscou correlacionar da pratica pedagdgica com a educacdo proposta no
documento ao abordar tematicas como o Movimento Negro, o corpo e o cabelo negro,
histéria e cultura negra, diversidade, que despertaram, ainda que de forma inicial, a
consciéncia politica e histérica da diversidade, favoreceram o fortalecimento de
identidades e de direitos e promoveram ac¢des educativas de combate ao racismo e a
discriminagdes.

O trabalho pedagdgico realizado com a tematica racial, além de uma exigéncia
legal, é uma necessidade social, o combate ao racismo perpassa por discussdes que
desarticule a ideologia de branqueamento e o mito da democracia racial, revelando, no
contexto escolar, a realidade da desigualdade racial no nosso pais e no cotidiano das
criancas. A compreensdo da realidade proporciona ao sujeito se integrar ao contexto que
vive e discerni-lo, criando e recriando, resolvendo situacBes-problema, se objetivando,
vai se apropriando da histéria e da cultura (FREIRE, 2017).

As praticas educativas propostas na intervencdo pedagdgica proporcionou
momentos onde os alunos puderam resgatar seus conhecimentos iniciais sobre diversas
tematicas étnico-raciais e, por meio da problematizagdo, confortar esses conhecimentos
iniciais com conhecimentos objetivados. Através do didlogo, das discussdes e mediacdes
as criangas superaram o conhecimento inicial e internalizaram novos conhecimentos
(ARNONI, 2012).

A realizacdo deste estudo buscou desenvolver uma pratica escolar diferenciada
no dmbito do ensino de Humanidades, promovendo a articulacdo entre educacdo
libertadora numa perspectiva abordagem tematica e da metodologia de mediacdo
dialética, norteados pelos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para as relagdes
étnicos-raciais, para que, talvez, isso possa repercutir na vida desses alunos do Ensino

Fundamental .
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