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RESUMO

Com o presente trabalho objetivou-se analisar as percepcdes histéricas que o0s
estudantes do Ensino Médio de uma instituicdo federal de educacdo em Mato Grosso
tém sobre a questdo agraria brasileira. O trabalho discute a questdo agraria na
historiografia e no ensino de Historia; analisa a questdo agréria no livro didatico de
Histdéria do 3° ano do Ensino Médio; e constréi uma proposta de intervencdo na
perspectiva da Educacdo Historica. Teoricamente a investigagdo esta sustentada nos
critérios para analise de livros didaticos construidos por Risen (2010) e na perspectiva
de investigacdo em Educacdo Histérica de Barca (2006; 2012; 2014). Organizado em
trés capitulos, no primeiro é realizada uma revisdo de literatura sobre a questdo
agraria. No segundo, analisa-se a presenca da questdo agraria no Ensino de Historia no
livro didatico do 3° ano do Ensino Médio utilizado pelos sujeitos da investigacdo. E no
terceiro foram analisados os resultados do questionério aplicado, e partindo das ideias
histéricas dos alunos construidas duas propostas de intervencdo a partir da
metodologia de investigacdo em Educacdo Historica. Os resultados permitem inferir
que os estudantes do 1° ano do Ensino Médio apresentaram poucas ideias historicas
acerca da questdo agréria, enquanto que os estudantes do 3° ano do Ensino Médio
demonstraram uma progressdo nas ideias histdricas, o que permite compreender a
importdncia do Ensino de Histéria. Ainda pode-se verificar que o0s estudantes
investigados reconhecem o livro didatico como fonte de informacdo importante.
Todavia, a progressao quantitativa do 1° para o 3° ano néo representou uma melhora
significativa nas ideias histdricas dos alunos. Por este motivo, compreendemos que a
proposta de intervencdo na perspectiva da Educacdo Histdrica representa uma
possibilidade de acréscimo de sentido nas ideias historicas dos alunos do Ensino
Médio.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Aprendizagem Histdrica, Saberes e praticas no
espaco escolar, Livro didatico, Educacédo Historica.



ABSTRACT

The present work aimed to analyze the historical perceptions that the students of the
High School of a Federal Technical School of Mato Grosso have on the Brazilian
agrarian question. The work discusses the agrarian question in historiography and
history teaching; analyzes the agrarian question in the textbook of History of the 3rd
year of High School; and constructs a proposal of intervention from the perspective of
Historical Education. Theoretically the research is based on the criteria for the analysis
of textbooks constructed by Rusen (2010) and the perspective of research in Historical
Education of Barca (2006, 2012, 2014). Organized in three chapters, the first is a
literature review on the agrarian question. In the second, we analyze the presence of
the agrarian question in History Teaching in the textbook of the 3rd year of High
School used by the research subjects. And in the third, the results of the applied
questionnaire were analyzed, and starting from the historical ideas of the students
constructed two proposals of intervention from the methodology of investigation in
Historical Education. The results allow to infer that the students of the 1st year of High
School presented few historical ideas about the agrarian question. While the students
of the 3rd year of High School demonstrated a progression in the historical ideas,
which allows to understand the importance of the Teaching History. It can still be
verified that the students investigated recognize the textbook as an important source of
information. However, the quantitative progression from 1st to 3rd year did not
represent a significant improvement in students' historical ideas. For this reason, we
understand that the proposal of intervention in the perspective of Historical Education
represents a possibility of adding meaning in the historical ideas of High School
students.

Keywords: Teaching History, Historical Learning, Knowledge and practices in school
space, Textbook, Historical Education.
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INTRODUCAO

O que se fala, como se falal O modo como as pessoas expressam suas ideias €
uma preocupacdo que me acompanha desde os tempos de graduacdo. Naguele
momento, interessei-me pelo poder que os discursos midiaticos possuem, direcionando
por vezes, as interpretacdes de mundo dos sujeitos. Passada mais de uma década, a
docéncia me impeliu a buscar conhecimentos que aperfeicoassem minha préatica
docente, ampliando ndo apenas minhas perspectivas teoricas e historiograficas, mas
sobretudo aprimorando minha préatica docente. As falas e as ideias dos sujeitos

continuam a ser o grande interesse.

O gosto pela Educagéo, sempre esteve presente em minha vida, mesmo quando
eu pouco podia perceber isso. Sendo a cacula de dez irmdos, de uma familia de
migrantes, apenas 0s irmdos mais jovens tiveram a possibilidade concreta de estudar,
pois aos demais era necessario trabalhar para ajudar no sustento familiar. Lembro-me
perfeitamente de, ainda nas séries iniciais, ter clareza de que era minha “obrigagdo
minima” estudar com afinco, ja que aos meus irmaos mais velhos essa ndo era uma
possibilidade. Alias, para mim, a educacdo formal sé foi possivel porque fora gratuita, e
cursada integralmente em instituicGes publicas. No antigo segundo grau, quando a
necessidade de trabalhar em periodo integral se efetivou, o ensino noturno tornou-se
uma realidade também em minha vida, e me acompanhou durante toda a graduacdo. A
Histdria ndo era a primeira op¢do, mas se mostrou uma grata surpresa, € a0s poucos me

provou que eu ndo podia ter feito uma escolha melhor!

No ano 2000, ainda no inicio da faculdade, a Educacéo passou a fazer parte de
minha vida profissional. Naquele momento, atuava na area administrativa de uma escola
de Ensino Fundamental, e comecava a compreender a dinamica de funcionamento de
uma escola publica, e as dificuldades em atender todas suas necessidades com a verba a

ela destinada. A docéncia so viria mais tarde.

A primeira experiéncia como professora se deu com estudantes de Ensino

Fundamental, em uma escola periférica que atendia a uma populacdo extremamente



carente. Naquele local, a escola ndo era apena a oportunidade de uma vida melhor
aqueles estudantes, mas para muitos era a Unico espago publico de convivéncia social, e
para alguns a garantia de pelo menos uma refeicdo diaria. Essa experiéncia mostrou-se
desafiadora e exponencialmente gratificante. Era a primeira oportunidade de
compartilhar com estudantes, aquilo que a Educacdo e a sociedade haviam em mim

investidos.

Depois vieram a pés-graduacdo em Histdria Cultural — onde interesse pelos
discursos permaneceu —, 0 desafio de lecionar no Ensino Superior, a inser¢édo de forma
efetiva no ensino puablico da rede estadual e, posteriormente, na rede federal de
educacdo. Nesse Ultimo periodo veio também a maternidade! Esta, embora ndo se insira
no universo profissional, compde a existéncia pessoal, e enriqueceu sobremaneira meu
olhar para com a educacdo, para a formacdo da sociedade e seguramente me fez

pessoalmente e profissionalmente melhor.

Desde o inicio de minhas atividades docentes, e durante tudo esse percurso,
sempre estive inserida em espacos urbanos. Todavia, uma nova fase profissional me
inseriu como docente na educacao técnica, mais especificamente, em cursos ligados as
ciéncias agrarias. A oportunidade de lecionar em uma escola localizada em meio rural, e
com ensino agricola mostrou-se desafiadora e instigante. As falas dos estudantes sobre a
posse e a distribuicdo da terra, muitas vezes me pareciam um tanto rispidas, e havia
pouca abertura para discussdes mais aprofundadas sobre a tematica. Assim, passei a me
interessar mais pelos seus discursos, que as vezes eram contraditorios a realidade em
que estavam inseridos. Em conversas informais pelos corredores da instituicdo, e nas
salas de aulas, sempre que a tematica entrava em discussdo era evidente um discurso
muito forte em defesa da grande propriedade, da producdo em larga escala, e do direito
a propriedade extensivel a concentracdo fundiaria. Por isso, surgiu um desejo de
investigar quais 0s motivos que os levavam a pensar desta maneira. A ideia foi

ganhando corpo, transformou-se em projeto e resultou nesta dissertacao.

Inicialmente, as leituras sobre a questdo agraria direcionaram 0s caminhos que
investigacdo poderia seguir e, na sequéncia o arcabougo tedrico sobre o Ensino de
Histdria e Educacdo Historica tornaram-se importantes instrumentos para a pesquisa.
Assim, compreender as percepcdes historicas que os estudantes do ensino médio de uma
instituicdo de ensino profissional de Mato Grosso apresentam sobre a questdo agraria

brasileira, tornou-se o objetivo deste trabalho.



Como o Brasil, desde sua origem, é um pais de grande proporcao geogréfica, de
economia predominantemente agréria e de enormes desigualdades sociais; onde o
processo de distribuicdo e apropriacdo da terra assumiu feicoes profundamente elitistas,
que perduraram ao longo da histéria, esperava-se que esta situacdo estivesse muito
evidente para a maior parte dos estudantes. Todavia, os debates, e mesmo as conversar
informais sobre o tema demonstram o quanto o assunto era objeto de dubiedades

interpretativas para esses estudantes.

Considerando ndo apenas o histérico fundiario brasileiro, mas o atual aumento
nas dimensOes territoriais das propriedades rurais brasileiras e os problemas sociais
advindos desse processo, é fundamentar compreender o cenario em que isto se insere,
como também entender como isso é percebido pelos estudantes e porque eles assim o
percebem. Assim, a investigacdo do assunto foi conduzida em uma instituicdo de
ensino, com mais de setenta e cinco anos de existéncia, e que oferece dentre outros
cursos, formacdo técnica na area de ciéncias agrérias, voltado a formacdo de jovens, e

também a adultos.

Atualmente, boa parte dos estudantes do Ensino Médio que concluem o curso
técnico em agropecuaria ingressam em instituicdes de ensino superior, priorizando
especialmente as areas ligadas as ciéncias agrarias. Aqueles que optam por adentrar o
mundo do trabalho, tdo logo concluem o curso técnico empregam-se preferencialmente

em empresas e fazendas de grande porte, especificamente por questdes econémicas.

Mas, quais ideias os estudantes trazem para a escola? As pessoas quase sempre
assumem que a historia ¢ uma matéria de “senso comum™[...] e se observarmos as
respostas dos estudantes para uma ampla variedade de questbes de pesquisa em uma
gama consideravel de circunstancias, encontramos uma série de ideias basicas (LEE,
2006, p. 137).

Conhecer o0s estudantes para 0s quais lecionamos € fundamental para
compreender as especificidades que cada um traz consigo, suas experiéncias, 0
conhecimento construido ao longo de suas vivencias familiares, escolares, sociais e de
mundo. Os sujeitos, sejam eles criancas, jovens, adultos ou idosos, sdo o resultado da
experiéncia que viveram ao longo de sua existéncia. Por isso é tdo importante que
continuem a aprender, por isso € igualmente importante que os docentes continuem a

conhecé-los. Para tanto, o trabalho ancorou-se nas producdes de Prado Junior (2007)



Linhares e Silva (1999) sobre a Questdo Agraria, e nos debates da Didatica da Historia a
partir de Risen (2010) e da Educacédo Historica conforme Barca (2006; 2012; 2014).

Desse modo, no primeiro capitulo serd discutida a questdo agraria, analisando o
assunto a partir de referenciais historiograficos, pois o retrato fundiario do Brasil revela
uma estrutura agraria altamente concentrada, com uma gigantesca acumulacdo de
capital, contrastando com a miserabilidade de algumas regides do pais. Dessa
concentracdo fundiaria resultam inimeros conflitos agrarios e assassinatos decorrentes
da luta pela terra, que serdo também aqui tratados. Os problemas fundiarios no Brasil
remontam ao periodo colonial, embora seja a partir de 1850 que eles se consolidem
efetivamente. Passados séculos, e mesmo depois da promulgacdo de inumeras
legislacBes agrarias, a terra permanece como um grande instrumento de concentracédo de

capital.

Segundo Linhares e Silva, a estrutura fundiaria de um pais reflete exatamente
sua estrutura social. Assim, a concentracdo de riqueza e as diferengas sociais
relacionam-se a concentracdo fundiaria, centrada nas médos de um grupo reduzido
(LINHARES e SILVA, 1999, p. 47). Mas, se a concentracdo fundiaria no Brasil sempre
foi alta, nos ultimos anos aumentou ainda mais. Comparada ao censo 2006, em dez anos
a area utilizada para a agropecudria cresceu 5%, mas 0 nimero de estabelecimento
sofreu uma reducdo de 2%. Além disso, as propriedades com mais de 1000 ha.
aumentaram tanto em ndmero, quanto em area. Em contrapartida, os estabelecimentos
entre 100 e 1000 ha viram sua participacdo na area total cair de 33,8% para 32% (IBGE,
2018). Essa acumulacdo territorial desencadeia problemas sociais que vdo além do

mundo rural, e contribuem sobremaneira para o aumento dos conflitos agrarios.

No segundo capitulo o leitor encontrard uma discussao histérica e historiografica
sobre a questdo agraria no Ensino de Histdria, e no livro didatico. Sera possivel ainda
verificar trabalhos recentes que discutem a tematica ora abordada no livro didatico de
Historia. Além disso, com base nos critérios propostos por Risen (2010), sera
apresentada uma analise sobre a questdo agraria no livro didatico de Historia, utilizado
pelos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio. De acordo com esse autor, existem
alguns critérios para que o estudante alcance a percepcao historica por meio do livro
didatico, e tais critérios direcionardo a analise sobre a questdo agraria nesse capitulo.
Ainda segundo Rusen, a consciéncia historica, onde a interpretacdo de uma experiéncia

do passado, representado de maneira tdo clara que a atualidade se converte em algo



compreensivel, possibilita compreender as atuais condi¢cdes de vida e desenvolver
perspectivas futuras na vida pratica (RUSEN, 2010, p. 112 e 120). Por isso, a

importancia dos conhecimentos historicos abordarem a realidade dos estudantes.

O terceiro e ultimo capitulo, dedica-se a analisar e discutir as ideias que 0s
jovens estudantes, ingressantes e concluintes do ensino médio de uma instituicdo de
ensino técnico profissional em Mato Grosso, apresentam sobre a questdo agréria
brasileira, buscando compreender suas percepcdes historicas sobre a tematica agraria, e
finaliza com uma proposta de intervencdo para mudancas das ideias tacitas dos
estudantes, na perspectiva da Educacdo Historica de Barca (2006; 2012; 2014). De
acordo Barca (2012) a investigacdo em Educagdo Histdrica surge da preocupacgdo de
ligar a teoria a pratica, isto €, ndo apresentar apenas propostas prescritivas, mas criar,
implementar e analisar situacGes de aprendizagem reais, em contextos concretos, e
disseminar resultados que possam ser ajustados a outros ambientes educativos
(BARCA, 2012, p.37). A Educacéao Historica busca respostas sobre o desenvolvimento
do pensamento histérico e a formagdo da consciéncia histdrica de criancas e jovens.
Partindo desta perspectiva, ela ndo se limita a compreender a explicacdo e a narrativa
sobre o passado, mas pauta-se nas temporalidades e na experiéncia histérica dos sujeitos
(Barca e Schmitd, 2009 citados por SOBANSKI et al., 2010, p.11). E, finalmente, nas
considerac0es finais o leitor encontrard um breve balango sobre o0 modo como os alunos

percebem a questdo agréria, e sobre os resultados alcangados com essa pesquisa.



CAPITULOI- A QUESTAO AGRARIA: HISTORIOGRAFIA E
HISTORIA AGRARIA DO BRASIL

A questdo agréria

As preocupacBes com a agricultura e a sociedade no campo, produziram
inimeros trabalhos historiograficos desde a segunda metade do século XIX. Dentre eles,
Linhares (1997, p. 244) destaca autores como L. Delisle, Théron de Montaugé, Fustel
de Coulanges, Henri Sée, e os estudos decisivos de Lucien Febvre, Georges Lefebvre,
Gaston Roupnel, J. Sion, todos voltados para a abordagem regional. No ambito da
Geografia, estudos de Vidal de la Blache, Albert Demangeon, Maximilien Sorre, André
Gibert, contribuiram para renovar o olhar dos estudos sobre o regional e local. Essa
aproximacdo entre Histéria e Geografia possibilitou aos historiadores debrucarem-se
sobre as problematicas das sociedades agrarias, em niveis regionais, para entenderem as

rupturas e transformacodes das sociedades analisadas.

Ainda segundo Linhares, decisivos também foram os trabalhos de Ernest
Labrousse sobre preco e salarios, demografia, cultivos, climas, crises de subsisténcia e
regimes agrarios na Franca do século XVIII, bem como as contribuicbes
historiograficas de paises como Inglaterra, Alemanha, Bélgica, Italia, suscitadas pelos
estudos das sociedades agrérias, suas mudancas e persisténcias através dos séculos. Nos
Estados Unidos, igualmente importante foram os estudos de Frederick Jackson Turner

sobre a expanséo da fronteira e a apropriacao de terras (LINHARES 1997, p. 245-246).

No ambito da Sociologia Rural, os estudos iniciados nos Estados Unidos em fins
do século XIX e na primeira metade do século XX, também possibilitaram uma nova
abordagem dos problemas sociais em areas rurais. A observacdo e analise da intensa
migracdo populacional do campo para a cidade, no limiar do século XIX, fruto
especialmente do esgotamento patrimonial das terras incultas, levou a um

despovoamento de certas regides atingindo as institui¢ces rurais, sobretudo escolas e



Igreja. Da dedicacdo em estudar os fendmenos e 0s processos sociais, atraves dos
tempos, tais como os tipos de povoamento, a natureza dos titulos de propriedade, o0s
sistemas agricolas, a demarcacdo de terras e o trabalho agricola, dentro do proprio
campo da sociologia rural, emergiu como subcampo da sociologia a especificidade da
sociologia agraria e nesta area Sorokin fez valiosas contribui¢cfes. Nas décadas
seguintes, até 1940 os estudos sociol6gicos ganharam félego nas universidades, nos
institutos de pesquisa, e conquistaram importante apoio politico. Autores respeitaveis
nessa fase foram Charles Galpin, com seus estudos sobre a anatomia e as linhas gerais
de uma sociedade, além de Pitirim Sorokin e Carle Zimmerman (RIOS, 1979, p. 86-
101).

Ainda com relacédo as producdes historiograficas, nas décadas de 1960 e 1970, E.
Le Roy Ladurie denominou historia da civilizacdo rural, um amplo campo tematico que
abarcava técnicas, populacdo, sistemas de parentesco, sistemas agrarios, economia,
revoltas agrarias, religido, folclore etc. Na década de 1990 Mario Samper Kutschbach
ampliou o conceito de histdria agraria, como historia econémica e social da agricultura,
abarcando a questdo agraria na América Latina, e ressalvando suas diferencas no que

tange o desenvolvimento capitalista trilhado na Inglaterra (LINHARES, 1997, p. 248).

No Brasil, a partir da década de 1950 a producdo historiogréfica agréaria esteve a
cargo de autores como Nelson Werneck Sodré, Alberto Passos Guimaraes, Caio Prado
Junior, Emilia Viotti da Costa, Fernando Novais, Ciro Flamarion Cardoso e Maria

Yedda Linhares, dentre tantos outros que escreveram classicos sobre o “Brasil rural”.

Marcia Motta, em textos bem mais recentes, faz uma andlise revisionista da
producdo historiografica acerca da questdo agraria do Oitocentos no Brasil. Examinando
os principais livros e artigos produzidos sobre o tema na década de 1960, a autora nos
apresenta um panorama de obras e autores que ganharam proeminéncia na escrita da
histéria agraria. Nesse sentido, Motta faz referéncia a Sodré, que na década de 1950
defendia a perspectiva de um Brasil cuja relagdes de trabalho eram ainda marcadas pela
servidao de grande parte da populacdo residente no campo, tragos que na visdo desse
autor colocaria o Brasil num regime de dominagdo feudal nas areas rurais. Perspectiva
similar é encontrada na obra Quatro séculos de latifindio de Alberto Passos Guimaraes,
que aponta as origens e os efeitos da extrema concentracdo fundiaria do Brasil. Aqui,
segundo Motta, a visdo acerca do feudalismo brasileiro esta ainda mais clara. Porém,

diferentemente de Sodré, Guimardes analisa ndo apenas camadas sociais referentes ao



senhor e escravo, mas destaca 0 pequeno posseiro, a resisténcia e a obstinagdo dos
mesmos na luta pela posse da terra. (MOTTA, 2006, p. 42-44).

Um dos autores de maior destaque e contribui¢cGes importantes para a historia
agraria brasileira foi Caio Prado Junior. Autor de classicos como a Historia Econdmica
do Brasil e Formacdo do Brasil Contemporaneo, Prado Junior produziu trabalhos
expressivos na segunda metade do século XX. Publicado em 1960 o ensaio
Contribuicdes para analise da questdo agraria no Brasil foi escrito quando cerca de
metade da populacdo brasileira vivia no campo. Os dados do censo de 1950 revelavam
que as grandes extensdes territoriais ocupavam cerca de 75% da é&rea total e
aproximadamente 5 milhdes de trabalhadores, entre eles assalariados, parceiros e
empregados, enquanto os pequenos e médios estabelecimentos rurais e de producdo
familiar, ocupavam os 25% restantes (PRADO JUNIOR, 2007, p. 16-17).

Para Prado Junior o carater dual da estrutura agréria brasileira foi desde sempre a
base da exploracdo agromercantil em grandes extensdes territoriais e se constituiu como
setor principal, a partir do qual insurgiu o setor secundario, subdividido entre os
trabalhadores que realizavam atividades nessas grandes fazendas e 0s pequenos
produtores que trabalhavam por conta, em terras proprias ou arrendadas. De acordo com
Prado Junior, esse setor se expandiria ou retrairia a medida em que a grande propriedade
se expande, e se ampliard mediante a inversdo desta realidade. 1sso porque quando
acorre a prosperidade da grande exploracdo rural, ela absorve ao maximo a extensdo
territorial e a forga de trabalho (PRADO JUNIOR, 2007, p. 50-53).

Caio Prado Junior é também referenciado por Motta que enfatiza a divergéncia
de pensamento deste autor, quando comparado aos dois anteriores. Segundo Motta, para
Prado Junior o Brasil ndo apresentava caracteristicas feudais ou semifeudais, sendo
desde as suas origens um pais capitalista. A grande propriedade ndo se afirmava como
uma barreira a expansdo capitalista, ela se inseria neste modelo econémico, usufruindo
das benesses da dependéncia externa. Assim, na avaliacdo deste autor os setores
camponeses submetidos aos grandes latifindios eram inexistentes, uma vez que a massa
de trabalhadores rurais era composta por empregados e ndo por camponeses pPresos a
terra, neste contexto as reivindicagdes dos trabalhadores seriam pela melhoria nas
remuneracOes e ndo a posse da terra. Ainda na avalicdo de Motta, a grande problematica
dessa andlise reside no fato de Prado Junior desconsiderar ou minimizar as lutas pela
terra em outros momentos histéricos (MOTTA 2006, p. 45-46).



No Brasil, somente na década de 1970 os historiadores e cientistas sociais
alcaram novos voos na tentativa de revisar os velhos esquemas interpretativos da
historia de nossa historia e a buscar novos elementos concretos de anélise da realidade
brasileira (LINHARES, 1997, p. 252).

Por isso, outro autor cuja producdo possui extrema relevancia é Ciro Flamariom
Cardoso. O texto Historia social da agricultura discute o acesso a terra, o trabalho
predominantemente familiar, a economia fundamentalmente de subsisténcia e a relativa
autonomia na gestdo das atividades agricolas. Outra observacdo importante é que
Cardoso discute a existéncia camponesa na colonia brasileira. Ademais, o autor rebate a
tese que insere a América Colonial no capitalismo comercial, enfatizando que o mundo
latino americano ndo era resultado apenas da expansao mercantil do mundo moderno
(MOTTA, 2006, p. 48-49).

Na década de 1980 novos campos de analise foram abertos. A Universidade
Federal Fluminense, criou a linha de pesquisa Histdria Social na Agricultura,
coordenada por Maria Yedda Linhares e Ciro Flamarion Cardoso, dando visibilidade as
regibes antes ndo investigadas, o que permitiu o conhecimento da diversidade do
universo rural brasileiro. Todavia se essa década aprofundou os conhecimentos sobre o
mundo rural brasileiro, 0s pesquisadores pouco se interessaram pelos conflitos agrarios
do século passado. Mesmo quando se debrugaram sobre a Lei de terras de 1850%, o
fizeram a partir da analogia de que a lei fora criada para beneficiar os fazendeiros e
homens de posses, na medida em que determinava como uma forma de aquisi¢do a
compra da terra. Assim, as andlises sobre os conflitos agrarios de pequenos posseiros,
foram deixadas de fora dos estudos historiograficos (MOTTA, 2006, p. 53-57).

Mas foi a partir da obra Histéria da agricultura brasileira, de Maria Yedda
Linhares e Francisco Carlos Teixeira da Silva, publicada em 1981, que a historiografia
brasileira se viu diante de uma nova fase. A obra constitui-se em um marco
historiografico. Enfatizando a importancia do mercado interno brasileiro, extrapolando
os elementos que condicionavam nossa histéria agricola aos elementos externos, esse
trabalho influenciou as novas geragdes de pesquisadores a rediscutir o passado rural

brasileiro, “relativizando o carater monocultor do pais, salientando a importancia do

L A Lei de Terras aprovada em 1850 tratava sobre a posse das terras devolutas pertencentes ao império e
por titulos de sesmaria. Determinava a compra como Unica forma de aquisi¢do, impossibilitando o acesso
a terra & maioria da populago.



mercado interno, discutindo as estratégias de sobrevivéncia dos pequenos produtores € a
utilizagdo de cativos” (MOTTA, 2007. p. 98).

Assim, a historiografia dos anos 1990 assistiu a um revigoramento dos estudos
sobre Histdria Social da Agricultura. Influenciadas também pelos estudos de Thompson,
as pesquisas trouxeram maior complexidade ao tecido social do Oitocentos, na medida
em que romperam com a prioridade ao econdmico e incluiram aspectos ligados a
dimensao social (leis, normas, cultura e experiéncia) para compreender as contradi¢des
do processo histérico. Desse modo, muitos avancos puderam ser observados,
especialmente pela possibilidade da utilizacdo de novas fontes, e também por langarem
novos olhares sobre elas permitindo, portanto, uma reconstrucdo dos conflitos agrarios
(MOTTA, 2007, p. 98-105).

Esse breve panorama da historiografia produzida ao longo dos ultimos dois
séculos, embora parcial, permite compreender um pouco, como se deram 0s estudos
sobre a histéria da agricultura, da qual a historia agréria é participe, mas sobretudo
lancam luz aos novos caminhos que podem ser trilhados por meio da realizacdo de

originais e modernas pesquisas.

De acordo com Linhares, na maior parte da histdria a agricultura foi a atividade
que congregou homens e mulheres, e se tornou a principal fonte de vida e de trabalho,
abrangendo 75% da humanidade, que dela retirava seu sustento, pelo menos até a
Revolucdo Industrial (LINHARES, 1997, p. 244).

A historia agréria, segundo Linhares, nasceu no século XX do feliz encontro
entre a Histdria — preocupada em explicar a acdo do homem no tempo — e a Geografia —
dedicada a estudar a relacdo do homem com o seu meio fisico (LINHARES, 1997, p.
243).

Com relacgdo a defini¢do do campo de estudos da histéria agraria, os trabalhos de
Jean Meuvret, apresentam-na, como uma parte da Historia da agricultura, inserindo-a
como uma modalidade da historia social da agricultura, enquanto Ciro Flamarion
Cardoso, combina a histdria da agricultura com a histéria agraria e apresenta-a como
um estudo macro e micro econdbmico da producdo e da comercializagdo agricola do
mundo rural (LINHARES, 1997, p. 247).

Mais recentemente o economista e historiador da Costa Rica, Mario Samper

Kutschbach, em seus trabalhos, ampliou o conceito de historia agraria como histéria
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econdbmica e social da agricultura, buscando compreender a acumulagédo e o
desenvolvimento capitalista em seus diferentes caminhos, especialmente no que tange
as condicdes agrarias da América Latina (LINHARES, 1997, p. 247).

De acordo com Linhares, a agricultura enquanto processo produtivo combina
trés elementos importantes: terra (meio ambiente natural), os homens (a populacdo, o
peso da demografia) e as técnicas (as forcas produtivas, no sentido restrito), segundo
condicdes sociais especificas. Assim, a andlise histdrica, combinada a fatores como:
acesso a terra, normas juridicas, meio geografico, condicdes de uso da terra, deve
possibilitar uma compreensdo do processo historicos da agricultura. Portanto para
Linhares, a historia agraria é a histéria econémica e social do mundo rural (LINHARES,
1997, p. 248-250).

O conceito de questdo agraria encontra suas origens nos debates do movimento
operario europeu na passagem do século XIX para o XX. Ali se buscava explicar como
0 capitalismo adentrava o meio rural, e de que maneira se daria a alianca entre o
movimento operario e o campesinato, a fim de derrubar as estruturas feudais (BAUER,
1998, p. 2).

Citando Hanisch e Wachendorfer, Bauer, aponta que no século XX o termo
questdo agraria, passou a ser utilizado no ambito das ciéncias sociais, e também pelos
organismos e institui¢cbes internacionais, preocupados com 0s graves problemas da
crescente miséria no setor rural dos paises periféricos, sobretudo no sentido de discernir

e apontar saidas para problematica posta (BAUER, 1998, p. 136).

Karl Kautsky ja se dedicara a escrever sobre o camponés e o socialismo, mas
foram as discussdes no interior do partido democratico alemao que levaram este autor a
escrever A Questdo Agraria, uma obra que se tornaria referéncia nos estudos
socioeconémicos sobre as leis que regem o desenvolvimento do campo, sob a égide do

capitalismo.

Entender as origens do capitalismo, sua relacdo com a concentracéo territorial e
a consequente separacdo do camponés da terra € uma condi¢cdo importante para

compreender a questdo agraria, no mundo e especialmente no Brasil.

Embora existam divergéncia, uma ideia que encontrou relativo respaldo entre
historiadores, pelo menos até a década de 1970, relaciona o surgimento do capitalismo

na Europa, ao empreendimento das Grandes Navegacdes transoceénicas do século XV,
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e consequentemente ao comércio maritimo e a colonizagdo das Américas (LINHARES
e SILVA, 1999, p. 2).

Importante salientar que embora a transicdo do sistema feudal para o capitalista
tenha ocorrido com o esfacelamento das estruturas feudais, isso ndo se deu de maneira
homogénea nem concomitante em todo territdrio europeu. Na Inglaterra, por exemplo,
desde o século XVI1 o processo de “cercamento” das terras comunais ¢ a consequente
segregacdo do camponés de seu principal meio de producdo — a terra — criou as
condicdes para o desenvolvimento do capitalismo agrario no século X1X (LINHARES e
SILVA, 1999, p. 11).

Na Francga, a populacdo era predominantemente rural, os meios de transportes
precarios e a producdo industrial fragil estava voltada sobretudo ao consumo interno.
Assim, problemas relacionados as condi¢des climaticas, baixa produtividade decorrente
das técnicas pouco desenvolvidas e crescimento populacional afetavam
consideravelmente as condicGes de vida do povo francés. Diferentemente da Inglaterra,
onde a populacdo camponesa fora praticamente expulsa do campo e a producéo agricola
pautou-se por uma tecnificacdo, no caso francés predominavam pequenos
arrendamentos, e havia uma frenética busca por terras comunais, florestas, pantanos,
territorios do rei e do clero. E foi nesse clima de insatisfacdo que a Revolucdo de 1789
eclodiu (LINHARES e SILVA, 1999, p. 3-7).

De acordo com Hobsbawm, “o que de fato aboliu as relagdes agrarias feudais em
toda a Europa Ocidental e Central foi a Revolucdo Francesa, por acdo direta, reacdo ou
exemplo, e a revolugdo de 1848”. (HOBSBAWM, 1996, p. 17). Todavia na Russia e na
Roménia mudancas equivalentes somente foram alcancadas na década de 1860. Uma
vez oficialmente abolido, o feudalismo ndo mais se restabeleceu em parte alguma
(HOBSBAWM, 1996, p. 65).

Contudo, embora os lagos do feudalismo estivessem rompidos, na realidade o
que se viu, em grande parte da Europa, foi uma permanéncia dos senhores como
proprietarios dos meios de producdo, pelo menos no periodo pré-industrial, “durante
toda a época moderna, a classe dominante econémica e politicamente — era portanto a

mesma da época medieval: a aristocracia feudal (ANDERSON, 1999, p. 18).

Assim, o limiar do século XIX e XX assistiu a profundas transformacgdes no

cenario mundial. Internacionalmente, paises europeus e 0s Estados Unidos da América
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ja tinham inaugurado a Segunda Revolugdo Industrial, transformados em poténcias
mundiais, expandiam suas fronteiras apossando-se de territdrios nos continentes

africanos e asiaticos e consolidaram o processo imperialista.

Mas foi a Russia, na primeira metade do século XX, que protagonizou uma
revolucdo que alteraria as estruturas de pais e sobretudo as bases do modo de producéo,
implementando o socialismo em seu territdrio. Predominantemente rural, ela viveria
uma profunda reorganizagdo do sistema agrario. Com o lema “Pdo, Paz, Terra”, o
campesinato tomou as terras, e esta foi uma das razdes, pelas quais a Russia Soviética
sobreviveu, mesmo ap6s uma cadtica e brutal guerra civil (HOBSBAWM, 1995, p. 70-
71).

Nas Ameéricas, politicamente independente, desde a primeira metade do século
XIX, outro momento historico eclodiu. O monopélio e o latifundio presentes desde o
periodo colonial ensejaram resisténcias populares. A primeira grande revolta
camponesas latino-americano ocorreu no México como resposta a expropriacdo dos
camponeses indigenas locais, e foi a partir de entdo que a questdo agraria e 0 mundo
rural constituiram um relevante papel para a compreensao do continente (LINHARES e
SILVA, 1999, p. 41).

O século XX, assistiu a formacao de grupos e movimentos sociais que lutaram
pelo acesso a terra também na Nicardgua (1926), Bolivia (1952), Cuba (1959), Brasil
(1963-64), Peru (1968), Honduras, Guatemala e El Salvador (desde 1960 se luta de
forma quase permanente). Assim, no Brasil e na América Latina como um todo o0s
conflitos pela terra se inscreveram nos mecanismos que moldaram a colonizagdo nos
paises latino- americanos (LINHARES e SILVA, 1999, p. 44).

Embora na Europa as grandes mudancas do sistema agrario tenham sido
fundamentais para o desenvolvimento do capitalismo em sua plenitude ao provocar o
desmoronamento do mundo rural até entdo vigente, no Brasil, 0 mesmo ndo ocorreu.
Por aqui, o capitalismo reforcou a concentracdo territorial, e a expropriacdo dos
trabalhadores do campo (LINHARES e SILVA, p. 2).

Enquanto a agricultura era a atividade basica e dominava o conjunto da
sociedade tinhamos a presenca da desigualdade e injusticas opondo senhores e

camponeses. Porém com a expansao do capitalismo, somaram-se as injusti¢as sociais as
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necessidades do capitalismo ao campo. Quando a populacdo do campo nédo respondia
adequadamente surgia uma questdo agraria (LINHARES e SILVA, p. XVI, 1999).

No século XX, o aumento da produtividade provenientes da motorizacéo,
mecanizacao, fertilizacdo mineral, selecdo e especializacdo levou a uma reducdo muito
importante dos pregos reais da maior parte dos géneros agricolas. A relacdo de
produtividade do trabalho entre a agricultura manual (menos produtiva) e a agricultura
mecanizada (mais produtiva) quintuplicou. Nessa concorréncia, os agricultores menos
equipados e 0s menos produtivos viram sua renda desintegrar-se. Incapazes de investir e
de concorrer, milhGes de pequenas e médias propriedades agricolas dos paises
desenvolvidos e em desenvolvimento desapareceram desde o principio do século,
ampliando o éxodo agricola e a pobreza rural e urbana (MAZOYER e ROUDART,
2010, p. 46-47).

Assim, a crescente exploracdo capitalista do mundo rural, levou a expropriagéo
do pequeno proprietario e do trabalhador que ndo mais dispondo de condigdes para
produzir viu-se obrigado a vender sua forca de trabalho para o grande produtor rural, ou
ainda nas atividades urbanas e em ambos 0s casos percebendo uma remuneragdo
insuficiente para oferece-lhe uma vida digna, ou pior engrossando as fileiras do

desemprego.

Diante dessa situacdo, 0 homem e os grupos vao encontrando caminhos, formas
de organizacdo constituindo-se em movimentos de resisténcias contra esse
desenvolvimento econdmico que prescinde do homem enfrentando conflitos e lutando,

néo apenas pela terra, mas sobretudo pela extensdo da plena cidadania.

A observacdo clara desses acontecimentos, obviamente ndo se insere na
discussdo de retornarmos ao tempo em que nao se podia contar com os elementos da
tecnologia moderna. Primeiro porque esse retorno ao passado € algo absolutamente
impossivel, mas sobretudo, porque néo se trata de excluir a tecnologia do mundo rural, e
sim de torna-la um elemento disponivel ndo apenas aos interesses do grande capital,
como também ao pequeno produtor a fim de que ele consiga alavancar sua producéo no

campo.

Kautsky escreveu em 1900 o ja citado A Questdo Agraria, livio em que
apresentou uma andlise profunda e detalhada das leis do desenvolvimento da

agricultura, segundo a perspectiva de Marx. Nesta obra, o autor demostra como o

14



capitalismo, ao penetrar nos campos, provoca o fendmeno da concentracdo de riquezas,
de modo que as grandes propriedades absorvem as pequenas impondo a proletarizacdo
das camadas mais pobres do campesinato, que ndo aguentam o peso dos impostos e das

dividas cobradas pelos capitalistas e latifundiarios.

Para José Graziano da Silva, estudioso das questdes relacionada a terra, a
questdo agréria esta ligada as transformacbes nas relacfes de producdo: como se
produz, de que forma se produz e seus principais indicadores sdo: a maneira como se
organiza o trabalho e a producéo, o nivel de renda e emprego dos trabalhadores rurais, a

produtividade das pessoas ocupadas no campo, etc (SILVA, 2001, p. 11).

No Brasil, na década de 1960, quando metade da populacéo brasileira era rural e
0 sindicalismo dos trabalhadores rurais ainda era incipiente, Caio Prado Junior,
intelectual brasileiro, publicou o artigo, Contribuicbes para a analise da questdo
agraria no Brasil, que mais tarde, comporia o livro, A Questdo Agréria. Nesta obra
Prado Junior, esclarece que o cerne da questdo agraria brasileira reside exatamente, na
miséria moral e material que a maioria dos agricultores familiares vivem, exatamente

pela auséncia de alteracdes na distribui¢do do espaco territorial brasileiro,

E nisso que consiste a nossa questio agraria. Ela se resume, que a
grande maioria da populacéo rural brasileira, a sua quase totalidade,
com exclusdo unicamente, de uma pequena minoria de grandes
proprietéarios e fazendeiros, embora ligada a terra, e obrigada a nela
exercer sua atividade, tirando dai seu sustento se encontra privada da
livre disposicdo da mesma terra em quantidade que baste para lhe
assegurar um nivel adequado de subsisténcia. V& se assim forcada a
exercer sua atividade em proveito dos empreendimentos
agromercantis de iniciativa daquela mesma minoria, privilegiada que
detém o monopdlio virtual da terra (PRADO JUNIOR, 2007, p. 32).

Para Linhares e Silva, a estrutura fundidria de um pais reflete exatamente a
estrutura social do mesmo. Desse modo, se a riqueza € concentrada e as diferencas
socais sdo enormes, a estrutura fundiaria estara concentrada necessariamente nas méaos
de um grupo reduzido. Partindo dessa premissa, é fundamental compreender que a terra
para se constituir como um efetivo meio de producdo de riqueza necessita de trabalho.
Nesse sentido, o termo ‘“‘agrdrio” institui uma acep¢do para além dos adjetivos,
territorial, imobiliario ou fundiario. Na América Latina o problema da pobreza e da
injustica social é agrario, porque associa as estruturas de posse e uso da terra as formas
de organizacéo do trabalho (LINHARES e SILVA, 1999, p. 47).
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Bauer caracteriza a questdo agraria como um brutal desnivel entre posses, renda
e qualidade de vida das diversas classes e segmentos sociais da populagdo rural. Ele
aponta que as contradi¢des sociais existentes na zona rural brasileira sdo seculares e tem
contribuido para a eclosdo de insatisfacfes e revoltas entre a populacdo mais pobre e
oprimida. Ainda, segundo 0 mesmo autor, historicamente o campo brasileiro sempre foi
palco de conflitos sociais, como o movimento de contestacdo dos anos 60 que,
igualmente aos anteriores, foram brutalmente subjugados (BAUER, 1998, p. 139).
Assim, a questdo agraria reside numa questdo politica. A dominacdo do homem, na

medida em que o exclui do campo da cidadania, gera pobreza e extrema violéncia.

A gquestdo agraria no Brasil

A atual realidade brasileira, segundo Linhares, revela um quadro desolador. Com
uma estrutura agraria altamente concentrada, a acumulacdo capitalista é extremamente
brutal e a miserabilidade, em algumas regides do pais, ndo sofreu alteracbes ou se
transformou com a penetracdo do capitalismo no campo como fora esperado em anos
anteriores (LINHARES, 1997, p. 252).

Embora os dados de Linhares sejam da década de 1990, passados 20 anos, 0
cenario rural brasileiro ndo sofreu alteracbes significativas no que concerne a
concentracdo fundiria, que efetivamente se enraizou nestes ultimos anos. Os dados do
censo agropecuario 2017 revelam que os estabelecimentos maiores de mil hectares
ocupam 47,5% do total da area rural, enquanto aqueles com menos de 100 hectares

ocupam apenas 20,5% da area rural.

Porém ao analisarmos o histérico da concentragdo de terras no Brasil, fica
evidente que este fendbmeno ndo é algo recente, e se aprofundou em determinados

momentos historicos no Brasil.

Se, na Inglaterra do século XVIII, o processo de expropriacdo no
campo gerou uma mao-de-obra assalariada abundante e restringiu o
acesso a terra, na América Latina as condi¢des no inicio da
colonizacdo eram bem diferentes: escassez de mdao-de-obra e
abundancia de terras ndo-apropriadas (LINHARES, 1997. p. 265).
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O excerto de Linhares refere-se a grande quantidade de terra na América
portuguesa que passaram a incorporar os dominios territoriais de Portugal, mas
sobretudo nos ddo uma ideia de como se daria 0 processo de apropriacéo e exploracédo

destas terras.

Ao tratar sobre as origens da questdo agréria brasileira, Bauer salienta que para
compreendé-las € necessario abranger 0s componentes histérico-econémico e
sociocultural, determinantes na estrutura agraria do Brasil. Foi a partir deste cenario que
se consolidaram o predominio da grande propriedade fundidria e as relagdes de
dominacgdo no modo de producdo, preservadas em sua esséncia no decorrer dos séculos
(BAUER, 1998, p. 148).

A ideia acima explicitada também encontra suas bases nos estudos de Prado
Junior (1981, p. 18-19), que ao discorrer sobre o inicio da agricultura no Brasil, durante
a ocupacdo efetiva deste territorio nos séculos XVI e XVII, pormenoriza o processo de
concessdo de capitanias hereditarias aos donatérios, e 0s investimentos na producao de
cana-de-acgUcar, género agricola que contava com grande valor comercial na Europa.
Economicamente a cultura da cana somente tornava-se viavel em grandes plantagdes.
Assim, as doacdes realizadas pelos donatarios aos colonos, foram via de regra muito
grandes, e os lotes constituidos por muitas léguas. Também, o tipo de exploracdo
agraria adotada no Brasil, o da grande propriedade, fora acompanhado da monocultura,
e da necessidade de muitos homens no trabalho, 0 que ndo era uma tarefa para empresa
de pequeno proprietario, pois nestas condices o0 pequeno proprietario ndo podia

subsistir.

De acordo com Cardoso, no contexto colonial, a modalidade euro-americana
constituiu, antes do século XIX, algo relativamente pouco importante para a América
Latina. Por aqui as sesmarias originaram uma forma de posse absoluta da terra
(CARDOSO, 1982, p. 13-14).

Nesse sentido, as instituicbes econbmicas, sociais e politicas que moldariam a
questdo agréaria brasileira, cujos efeitos ainda perduram, foram forjadas no periodo da
dependéncia colonial, iniciada com a chegada dos portugueses e estendendo-se até a
independéncia em 1822 (BAUER, 1998, p. 148). Porém é importante salientar que a
independéncia politica ndo significou uma ruptura com os modelos de concessdo e

apropriagéo das terras.
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Os problemas de acesso e distribui¢do de terra ao longo da histéria do Brasil sao
graves e recorrentes. Ao longo dos anos, sobretudo a partir do século XIX, muitas
propostas e legislacdes foram criadas na tentativa de sanar ou minimiza-los, porém elas
normalmente esbarraram nos interesses da elite agraria, muito menos por uma questao

legal, mas sobretudo por questdes econdmicas e politicas.

Para compreender como os latifindios se consolidaram no Brasil ¢ necessario
atentar-se para historia da apropriacao das terras. Trés momentos distintos e de grande
importancia historica marcam esse processo: 1530 com adog¢ao do sistema de sesmarias;
1850 pela aprovacdo da Lei de terras, durante o reinado de D. Pedro II; e a constituicao
de 1946, com o conceito de fungdo social da terra, (efetivamente viabilizada em 1964)

sancionado pelo estatuto da Estatuto da Terra em plena ditadura militar (SILVA, 1997,
p. 16).

Quando os portugueses iniciaram a colonizagdo do Brasil, a forma de ocupagao
das terras foi através das sesmarias. Criada pelo rei portugués, Dom Fernando I, em
1375, o sistema sesmarial tinha o proposito de combater uma crise de abastecimento
pela qual passava o reino. Na pratica “obrigava os donos de terras” a cultiva-las, do
contrario a Coroa poderia tomar-lhes as terras e concedé-las, por tempo determinado, a
quem fosse cultivar. Quem aplicava a lei (doava a terra e fiscalizava a produtividade)

era o sesmeiro (UFRN, 2016).

Assim, em 1530, esse instrumento juridico (com pequenas alteragdes) foi usado
para a ocupagao das terras brasileiras. Em 1534 Portugal decidiu implantar o sistema de
capitanias hereditarias, entregues a donatdrios que dispusessem de condigdes
econdmicas para cultiva-los, cabendo ao donatério distribuir em sesmarias as terras de

sua capitania (UFRN, 2016).

Como instrumento de controle, o donatario ndo podia fazer doagdes para si ou
para esposa e filhos. Além disso, o sesmeiro tinha até 5 anos para tornar a terra
produtiva, caso isso ndo ocorresse as terras deveriam ser devolvidas a Coroa
portuguesa. E deste principio que se origina o termo devolutas. Entretanto, o sistema de
sesmaria, dada as dimensoes ¢ as dificuldades de fiscalizacdo nao funcionou como a
Coroa almejava. Os limites demarcatorios eram vagos e frequentemente os sesmeiros
avangavam sobre as zonas limitrofes, gerando inclusive conflitos entre eles e os

posseiros (SILVA, 1997, p. 16).
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A posse, posteriormente reconhecida pela Coroa, se tornou o principal meio de
apropriacdo territorial no Brasil Colonia. Incialmente se constituia em pequenos lotes,
ao lado dos grandes latifindios, mas também podia assumir grandes extensodes
territoriais. Novamente as dificuldades de controle, permitiam o alargamento das terras,
fossem elas posses ou sesmarias e assim fomentou o surgimento de latifindios

improdutivo (UFRN, 2016).

Em 17 de julho de 1822, o principe regente extinguiu o sistema sesmarial no
Brasil. Desse periodo até¢ 1850, o pais permaneceu sem nenhuma regulamentagao
agraria, de modo que a apropriagdo se dava pela posse efetiva da terra, por meio da
ocupagdo direta de quem se interessasse. Segundo Silva (1997, p. 17), nesse periodo, 0
apossamento sem qualquer controle da terra floresceu, e os latifundios improdutivos
multiplicaram-se. Diferentemente do que se pode supor, os mais pobres nio se
beneficiaram deste regime, uma vez que os sesmeiros, ja estabelecidos, foram os que
efetivamente tiveram melhores condigdes de estender seus dominios (SECRETO, 2007,

p. 13).

A auséncia de regulamentacdo juridica contudo, néo significou de forma alguma
que os conflitos agrarios ndo estavam presentes neste momento, pois embora o pais ndo
permitisse novas concessdes de sesmarias ou admitisse novas posses além daquelas ja
reconhecidas anteriormente na resolucdo de 1822, as novas concessées continuavam
sendo efetivadas, mecanismos de ampliacéo territorial e 0 nimero de posseiros crescia
sem controle (CAVALCANTE, 2005. p. 2).

Porém, se o processo de concentracdo territorial estd presente desde a
colonizacdo deste territorio, seria injustificado atribuir a ele a causa da persisténcia do
latifindio em épocas posteriores, uma vez que no final do periodo colonial apenas uma
pequena parte do territorio tornara-se propriedade. Foi a partir do século XIX que a
apropriacdo territorial em larga escala ganhou proeminéncia, a auséncia de uma
legislagdo, que coibisse os latifundios improdutivos, a continuidade do padréo
exploratério colonial, (agricultura predatéria e mao de obra escravizada) criaram
condicBes ideais para a multiplicagdo da posse de terras e a formacéo dos latifindios
improdutivos (SILVA, 1997, p. 17).

As transformag6es mundiais do século XI1X, no &mbito econdémico e comercial,

lancaram um novo olhar sobre a questdo da terra que adquiriu um carater
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mercadoldgico, capaz de gerar lucro e outros bens, tornando-se uma mercadoria valiosa
(CAVALCANTE, 2005, p. 1).

As reformas liberais do século XIX nos paises latino-americanos foram
responsaveis pela transferéncia de enorme quantidade de terras de comunidades
indigenas, camponesas e também do Estado para as méos de particulares (LINHARES e
SILVA, 1999, p. 68).

No Brasil, a partir de 1850, buscou-se controlar a posse da terra por mecanismos
legais, estabelecendo como forma Unica de aquisicdo o processo da compra.
Paralelamente, a fim de garantir mdo de obra substitutiva aos escravizados, cumpriu-se
expulsar o trabalhador rural das terras mantendo-os privados de sua posse (LINHARES
e SILVA, 1999, p. 68).

Assim, visando impedir o continuo apossamento das terras publicas ¢ a retomada
do dominio sobre as terras devolutas, o império brasileiro elaborou a primeira lei agraria
de longo alcance da nossa historia (SILVA, 1997, p. 17). A lei n. 601, sancionada em
1850, dispunha sobre as terras devolutas do Império. Conhecida como Lei de Terras,
impedia a concessao e posse de terras devolutas, € determinava que a aquisi¢ao de terras
publicas somente poderia ser realizada por meio da compra. O artigo primeiro da
referida lei, assim expressava: “Art. 1° Ficam prohibidas as acquisicbes de terras

devolutas por outro titulo que ndo seja o de compra”.

Além de tentar demarcar o limite entre o publico e o privado, no que ndo logrou
éxito, a lei serviu principalmente para limitar o acesso a terra uma vez que os altos
valores cobrados para sua compra, inviabilizavam tanto o imigrante recém-chegado,
guanto o0s sujeitos escravizados, que posteriormente fora libertado, adquiri-las.
Ademais, a lei ndo conseguiu ser eficiente nem no processo de demarcacao das terras
privadas, nem do Estado, uma vez que ndo tinha meios de fiscalizar efetivamente as
divisas, cabendo ao proprietario informar ao Estado os limites de sua propriedade. Com
iSS0, os latifindios ndo s6 perduraram como se multiplicaram (SILVA, 1997, p. 17).

Eram consideradas terras devolutas aquelas que ndo estavam sob os cuidados do
poder publico (nacional, provincial ou municipal), e que ndo pertencesse a nenhum
particular (CAVALCANTE, 2005, p. 4). Importante salientar que o termo devoluto
sofreu ressignificacbes ao longo dos séculos. A acepcdo original, remonta ao periodo

colonial, referindo-se as terras doadas em sesmarias e que uma vez nédo cultivadas,
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deveriam ser devolvidas a corroa. Porém, a medida que o Estado independente se

afirmava, a terminologia foi ganhando um significado mais préximo as novas situagoes.

Por tras da discussao sobre o significado do termo estava, a polémica sobre o
papel do Estado frente aos ocupantes privados, e também a necessidade de salvaguardar
0 patrimbnio estatal. Com a promulgacdo do Codigo Civil de 1916, duas correntes
distintas atribuiram significaces diferentes ao termo devoluto: uma que considerava-o
sinénimo de vago, e concebia o Estado como um proprietario tal qual os demais; e outra
que defendia o Estado ser apenas o guardido dos bens publicos, aos quais deveria dar
uma destinacdo social. Para essa corrente, o termo devoluto era sinénimo de publico
(SILVA, 1997, p. 18). Assim, as andlises conflituosas acerca do termo, o fato da
delimitacdo e demarcacdo da propriedade ter sido deixada a cargo do ocupante, e
autorizacdo para permanéncia dos ocupantes com moradia habitual, potencializou a

posse ao invés de estagna-la.

De acordo com Cavalcante, a lei de terras contou com o sustentaculo de varios
grupos politicos que apoiavam o império, e jamais teve como objetivo interferir nos
interesses da elite politica e econdmica. (CAVALCANTE, 2005, p. 6). Os efeitos da Lei
de terras de 1850, ndo seriam tdo negativos se ela ndo tivesse beneficiado quase
exclusivamente os grandes proprietarios rurais. Porém, ao longo dos anos, ela fomentou
a regularizacdo das terras dos grandes posseiros latifundiarios, depois disso, e uma vez
emitido o titulo de propriedade, o Estado somente poderia recuperar essas terras, e dar-

Ihes uma destinacao social, por meio da desapropriacédo (SILVA, 1997, p.17-18).

Ao longo das décadas seguintes, as sucessivas legislaces abolicionistas trataram
de garantir, de forma gradual, a substituicdo efetiva da méo de obra escravizada pela
imigrante. Nesse sentido, era necessario também salvaguardar a posse da terra para a

tradicional elite agraria.

Por isso, no nascimento da RepuUblica o projeto modernizante da estrutura
agraria brasileira e consequentemente de rompimento com o passado colonial,
rapidamente cedeu lugar a necessidade de estabilizagdo do preco do café em defesa dos
interesses econdmicos da elite agraria. Assim, 0s novos senhores da Republica nascente,
pautaram-se por uma politica plantacionista e protecionista, impedindo a concretizacao

de qualquer projeto indenizatorio (em dinheiro ou na forma de pequenos lotes) a ex-
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escravizados, libertos, pobres ou imigrantes, mas sobretudo impossibilitando a
distribuicéo de terras a este grupo de trabalhadores (LINHARES e SILVA, 1999, p. 74).

Para Linhares e Silva, a historia da questdo agraria no Brasil, deve também ser
compreendida como conflitos em torno da extensdo da plena cidadania de homens e
mulheres que trabalham no campo, e surge desde nossas origens buscando maior
liberdade e igualdade. Num pais dominado pelo latifindio, cuja elite nutre um profundo
desprezo pelas pessoas humildes, a luta pelo acesso a terra sera dificil e muitas vezes
violenta (LINHARES e SILVA, 1999, p. XVI).

N&o por acaso, a questdo agréria e a luta pela terra no Brasil, atravessara toda a
historia deste pais e se constituira como fonte inesgotavel de conflito, dos quais

Canudos e o Contestado sdo exemplos.

Movimento emblematico da historia do Brasil, narrado ou abordado de inumeras
maneiras, tanto na literatura quanto na historiografia, a Guerra de Canudos foi descrita
como movimento messianico, de resisténcia a republica e a Igreja cat6lica ou de embate
entre as oligarquias e o0 povo sertanejo do interior da Bahia. Mas o conflito foi também
uma tentativa desesperada e aguerrida de uma populacdo empobrecida, do sertdo
brasileiro de lutar por um espaco onde pudesse construir uma sociedade mais justa,
sendo a terra o elemento indispensavel nesse embate. As quatro expedi¢cGes militares
enviadas para destruir Canudos demonstram a importancia que o arraial conquistou na
primeira Republica. E o trecho imortalizado em Os sertdes, de Euclides da Cunha,

revela a forga do movimento e do sertanejo na luta pela terra.

Canudos ndo se rendeu. Exemplo Unico em toda a historia, resistiu até
ao esgotamento completo. Expugnado palmo a palmo, na precisao
integral do termo, caiu no dia 5, ao entardecer, quando cairam os seus
altimos defensores, que todos morreram. Eram quatro apenas: um
velho, dois homens feitos e uma crianga, na frente dos quais rugiam
raivosamente 5 mil soldados (CUNHA, 1984, p. 264).

Do outro lado do pais, no sul do Brasil, numa area contestada pelo Estado do
Parana e Santa Catariana no inicio do século XX, os conflitos entre posseiros e grandes
fazendeiros locais, foram agravados pela construcéo da ferrovia Sdo Paulo — Rio Grande
do Sul sob responsabilidade da companhia americana Brazil Railway. Como forma de
pagamento pela construcdo da estrada o governo concedeu a empresa as terras a
margem da ferrovia. Em 1911 a companhia expulsou 0s posseiros que ocupavam essas

terras e também os trabalhadores que haviam sido por ela contratados.
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Em 1912 a guerra eclodiu, e durante o conflito a luta pela terra ficou evidente.
Apos resistir as véarias expedicbes das forcas governamentais, os sertanejos foram
derrotados pelo exército em 1916 se investiu sobre o povo com pelo menos 30% do
efetivo do seu efetivo total. Como resultado, dos cerca de 20 mil sertanejos que viviam
no local pelo menos 6 mil foram mortos em fungdo do conflito (VALENTINI e RADIN,
2012, p. 124 -139).

Embora os conflitos armados sejam a face mais evidente desta luta, segundo
Motta, no Brasil dos Oitocentos, mas também no de hoje, os senhores de terra ou
fazendeiros ndo se submetiam as determinacdes legais no sentido de demarcar sua terra,
e sempre que podiam anexavam terras devolutas limitrofes a sua fazenda,
transformando-as em parte do seu dominio, ou ainda falsificavam documentos,
transformando 50 hectares em 5.000 hectares (MOTTA, 2001, p. 9).

Mas para o fazendeiro do século XIX ndo bastava apenas esticar a cerca ou
dizer-se dono da terra invadida, era preciso que outros o reconhecessem como tal. Neste
sentido, alguns pequenos posseiros se constituiam como um entrave nos processos
legais (nos quais eram sempre réus), na medida em que reafirmavam serem o0s
verdadeiros proprietarios daquele espaco, uma vez que foram eles os primeiros a ocupéa-
lo, a derrubar as matas e a plantar os primeiros géneros alimenticios. Assim quando
insistiam em ser reconhecidos como posseiros, passando a lutar pela condicdo de
legitimo ocupante, demonstravam que ndo estavam dispostos a sair dessas terras tao

tranquilamente, sem lutar pelo seu pedacgo de chdo (MOTTA, 2001, p. 10).

Ademais, muitos homens livres e pobres procuravam assegurar 0 Seu acesso a
terra, pois sabiam que migrar para uma nova fronteira agropecudaria implicava ir rumo
ao desconhecido, com significativos custos econdbmicos — 0s quais ndo dispunham - e
também custos sociais, sobretudo pela perda das relacBes ja estabelecidas naquela
comunidade (MOTTA, 2001. p. 12).

Diante dos problemas agrarios, em marco de 1913 o Estado brasileiros criou um
Novo Regulamento de Terras Devolutas, por meio do decreto 10.105 - cuja principal
caracteristica fora reconhecer o fracasso da Lei de Terras de 1850 - que impunha a
compra como Unica forma de aquisicdo de terras. Entretanto o regulamento repetiu ja
em seu primeiro artigo o que era realidade desde 1850, que a unica forma de acesso a
terra era a compra (LINHARES e SILVA, 1999, p. 92).
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Além disso, a Republica do inicio do século XX darda um grande passo em
direcdo a consolidacédo do latifindio, e a ampliacdo da concentracao territorial no Brasil,
reconhecendo todos os titulos anteriores de terras, inclusive as ndo medidas ou
demarcadas. Por fim, legitimara a posse de terras transitoria, com vestigios de
ocupagdo, ou ainda terras intocadas porém declaradas “campos de criar” ou pastos que
viessem a ser declaradas terras de fazendeiros. Na prética isso significava que qualquer
latifundiario declarando possuir terra em qualquer situacdo recebia aval do governo
federal, porém para a maior parte dos grupos agrarios isso ndo representava nenhum
ganho (LINHARES e SILVA, 1999, p. 92).

Em 1915, o decreto 11.485 suspendeu o Regulamento de Terras Devolutas da
Unido e a Republica Velha, periodo da histdria brasileira, marcado pela hegemonia
agrario conservadora e pela espoliacdo dos trabalhadores rurais, ndo voltaria jamais a
legislar sobre o tema (LINHARES e SILVA, 1999, p. 93-97).

Em 1930, na era Vargas, chegou ao fim a vigéncia da Lei de terras de 1850,
contudo na auséncia de outra norma juridica ela era o0 modelo adotado para solucionar
as pendéncias entre o Estado e os particulares. Na constituicdo de 1934, embora muitos
setores da sociedade ja se manifestassem por uma distribuicdo mais justa da terra, o
direito de propriedade prevaleceu sobre a funcdo social. Na constituicdo de 1937, o que
se verificou foi o incentivo da ocupacdo do interior do pais, das areas tidas como
“despovoadas”, na chamada marcha para o Oeste, em detrimento do processo de
desapropriacdo dos latifundios (SILVA, 1997, p. 18). Obviamente essas areas nao
estavam despovoadas, j& que a séculos eram ocupadas pelos povos indigenas, e

posteriormente por posseiros.

Em 1946, o Brasil aprovou uma nova legislagdo, a Constituicdo dos Estados
Unidos do Brasil, estabelecendo novos contornos para a apropriagdo de terras. Pelo
menos cinco artigos constitucionais tratavam sobre a questao agraria. O paragrafo 16 do
artigo 141 garantia a desapropriagdo por necessidade, utilidade publica ou interesse
social, entretanto condicionava a indeniza¢do, ao pagamento em dinheiro, o que na
pratica inviabilizava a reforma agraria. O Artigo 145 garantia que a ordem econémica
deveria ser organizada conforme os principios da justiga social. E por fim o Artigo 147
condicionava o uso da propriedade ao bem-estar social (SILVA, 1997, p. 19).
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Em suma, a Constituicdo inovara no reconhecimento da funcéo social da terra.
Contudo, os condicionantes para desapropriacao territorial, como o pagamento prévio e
em dinheiro pela indenizacdo da terra, presentes no paragrafo 16 do artigo 141, na

pratica inviabilizavam a reforma agraria.

Além disso, o artigo 156, que tratava de facilitar a fixacdo do homem no campo,
priorizava o processo de colonizagdo de terras publicas, ou seja, mais uma vez a questdo
da desapropriacdo de latifundios fora posto em segundo plano. Outra observacdo diz
respeito a permanéncia e garantia da posse que ficava assegurada aqueles que
provassem residir por tempo igual ou superior a 10 anos sobre a terra publica, tornando-
a produtiva. Neste caso o tamanho da propriedade estava restrito a 25 hectares. Ja a
concessao de terras publicas com area superior a dez mil hectares estava condicionada a
autorizacdo do senado federal. Isso ndo chegava a ser um empecilho a formacgédo de

novos latifandios ja que o setor agrario estava bem representado no parlamento.

Nas décadas seguintes houve intensa mobilizacdo social pela reforma agraria no
Brasil, especialmente com o surgimento das ligas camponesas que se consolidaram
como 0 mais importante movimento social camponés na década de 1960. Amplamente
combatidas, as ligas camponesas tiveram curta duracdo (1954 - 1964). Surgidas no
nordeste, na regido da zona da mata, logo ganharam as massas e se se espalharam em
defesa da reforma agraria. Todavia, um movimento desta ordem nao lograva aceitacao,
sobretudo por parte da elite agraria. O combate por parte dos grandes fazendeiros, de
setores conservadores da Igreja Catolica e de reformistas do PCB foram intensos. Com
0 golpe de 1964, ligas camponesas foram destruidas, seus lideres presos, torturados,

exilados ou assassinados por fazendeiros (STEDILE, 2012, p. 12-13).

Embora no segundo governo de Vargas, e no de Jodo Goulart, projetos de lei
com reformas no texto constitucional tenham sido encaminhadas ao congresso, eles ndo
se concretizaram, porque foram engavetados ou porque sofreram tantas alteragdes que a
ideia inicial acabou desfigurada (SILVA, 1997, p. 19).

Assim, s6 em 1964, ja na Ditadura Militar, o contexto internacional de Guerra
Fria acabou orientando as politicas publicas brasileiras de reforma para o campo, a fim
de conter as massas e evitar que revolucdes socialistas, como a cubana, ocorressem em
outros paises da América latina. Nessa conjuntura € que dois instrumentos legais se
constituiram a Emenda Constitucional n.° 10 de 09 de novembro de 1964 (BRASIL,
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1964a), e o Estatuto da Terra - Lei n.° 4.504, de 30 de novembro de 1964 (BRASIL,
1964b). O primeiro contornou o problema do pagamento da indenizagcdo em dinheiro
sobre as terras desapropriadas. Essas poderiam agora ser pagas com titulos especiais da
divida publica, corrigidos monetariamente, e resgataveis no prazo de 20 anos em
parcelas anuais e sucessiva. Além disso, restringiu a 3 mil hectares a porcdo de terras
que poderia ser concedida sem previa autorizagdo do senado. O segundo aprovou uma
lei agréria que tratava da redistribuicdo da propriedade da terra como um dos seus
principais objetivos. Porém o carater distributivo da reforma foi progressivamente
deixado de lado e a desapropriacdo por interesse social cedeu a primazia para a
tributacdo progressiva, a criacdo de tributos especiais para terras valorizadas por obras
do governo a implantacdo de projetos de colonizagdo e a assisténcia técnico-financeira.
Assim, embora na década de 1970 o governo estivesse munido dos instrumentos
juridicos para a realizacdo da reforma agraria na préatica ela ndo acontecia (SILVA,
1997, p. 21-22).

Essa conjuntura propiciou nas décadas de 1970 e 1980 o nascimento de
movimentos de luta como a Comisséo Pastoral da Terra — CPT e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Criada em 1975, em respostas aos graves
problemas dos trabalhadores rurais, posseiros e pedes, a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT) nasceu como um organismo da Igreja Catdlica, ligado a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), mas alcancou um carater ecuménico. Ao longo dos anos
a CPT se destacou pela defesa dos direitos dos trabalhadores a terra, e a melhores
condigdes de trabalho e vida. Criou um setor de documentacdo, onde registra 0s
conflitos e a violéncia no campo publicando anualmente o relatério Conflitos no Campo
Brasil, onde constam todas as ocorréncias registradas sobre os conflitos e a violéncia no
campo (CPT, 2019).

No final da década de 1970, quando as alteracbes na politica agricola se
tornaram mais evidentes, as ocupacdes de terras ressurgiram. Assim, em 1984 era
criado, por trabalhadores rurais, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. O
Movimento surge como uma organizacdo autbnoma de partidos politicos e governo,
com o objetivo de lutar pela terra, pela reforma agraria e por mudancgas sociais no pais
(MST, 2018)

Por fim, no que concerne a conjuntura legal, com a redemocratizacdo a fungéo

social da terra foi ratificada pela Carta Magna de 1988. O capitulo Ill da Constitui¢éo
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trata da politica agricola fundiaria e da reforma agréaria (BRASIL, 1988). Entretanto, a
lei ainda precisaria ser regulamentada, o que s6 ocorreu em 1993 com a lei n.° 8.629/93
(BRASIL, 1993). Por meio desta regulamentacdo estava passivel de desapropriacdo
aquelas propriedades que, por exemplo, ndo cumprisse com o aproveitamento adequado
da terra, definida na legislacdo como a utilizagdo de 80% da &rea aproveitavel e 100 de
eficiéncia na exploracdo da terra, expressos em seus 0s artigos 9°e 6° paragrafos 1 e 2.

Entretanto, essa legislacdo tal qual as anteriores, também néo foi suficiente para
combater efetivamente o latifindio improdutivo no Brasil. Mesmo depois de anos de
legislacdo, os Ultimos dados do Sistema nacional de Cadastro Rural do Incra de 2014
revelam que existem 130 mil grandes imoveis que juntos concentram 47,23% das terras
cadastradas no INCRA (dos quais 66 mil sdo improdutivos), ao passo que 3,75 milhdes

de minifandio equivalem a 10,2% da area registrada no mesmo o6rgao (MDA, 2017).

Os conflitos no campo resultantes deste problema séo enormes. De acordo com a
Comissdo Pastoral da Terra de 2006 a 2015 foram 340 mortes por conflitos no campo,
sendo que 50 ocorreram s6 no ano de 2015. Isso coloca o Brasil na triste lideranca de
pais com maior nimero de mortes no campo no mundo, conforme a Global Witness
(BBC, 2016).

Atualmente a agricultura brasileira destaca-se como uma das maiores do mundo,
tanto na producdo de alimento, quanto de matérias primas. O Brasil iniciou o século
XXI com uma forte especializacdo no comércio internacional no setor de
“commodities”, isso se deve a reestruturacdo da politica econdmica do agronegocio a
partir dos anos 2000. Voltada ao comércio internacional como grande exportador de
matéria prima, ela trouxe a luz novamente a questdo mercadologica assumida pela terra
em detrimento de sua funcdo social e ambiental, provocando forte retrocesso nas
politicas fundiarias de Estado. As consequéncias politicas e econdmicas desta estratégia
do agronegdcio séo evidentes, e caminham para a desestruturagdo da reforma agraria,
dos direitos constitucionais de indigenas, quilombolas e ainda da preservagdo do meio
ambiente, fomentando a multiplicacdo dos conflitos agrarios pela posse e uso da terra.
Neste sentido, 0s movimentos e as organizagfes sociais da agricultura familiar tém
contribuido significativamente na construcdo das pautas da reforma agraria e das
politicas publicas no Brasil (DELGADO e BERGAMASCO, 2017, p. 9-10).
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Desde a Constituicdo de 1946, o embrido da questdo social figura entre os
codigos juridicos, a fim de normatizar a estrutura fundidria no Brasil. Em 1964, a
promulgacdo de um novo regime juridico agrario - o Estatuto da Terra — embora traga
explicito no texto que a terra tem uma funcdo social, na pratica ndo é implementado
durante o regime militar. Da constituicdo de 1946 até o fim da década de 80, a
conflitualidade entre o direito de propriedade da terra contra a funcdo social por ela

assumida acentuaram as disputas por propriedade, posse e uso da terra.

Transcorridos 30 anos desde a promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, que incorporou a seu texto os principios juridicos de
funcdo social e ambiental, normatizados pelo Estatuto da terra, a estrutura agraria
brasileira permanece como geradora de problemas sociais, econdmicos, ambientais e de

conflitos agrarios.

E evidente que mudancas profundas ocorreram na sociedade brasileira desde a
década de 1960, quando foi formulada, tedrica e politicamente, a questdo agréria
brasileira, especialmente no que diz respeito a distribuicdo populacional entre os meios
rural e urbano. Nesta perspectiva é natural que surjam diferencas em varios aspectos
entre a questdo agréria de meados do século XX e do momento atual. Todavia, o
aspecto fundamental dessa questdo — a terra — permanece inalterado, isto é, a estrutura
agraria brasileira mantém um carater estritamente mercantil, ndo atendendo as
necessidades da vida social contemporaneo, sendo diminuto os esforcos no sentido de
“desmercadorizar” a terra” (DELGADO, 2017, p. 16).

Embora a funcdo social da terra esteja expressa na lei maxima do pais, sua
efetivacdo depende de normas regulamentares e das regras e praticas da administracdo
publica. A conjugacdo de acdes publicas e privadas, tais como auséncia de
demarcacdes, restricdes ambientais, reconhecimento territorial, morosidade nas acdes
judiciérias e na propria interpretacdo do regime fundiario, possibilitam a valorizacdo da
renda e da riqueza fundiaria (DELGADO, 2017, p. 17-18).

Assim, gracas ao afrouxamento das regulamentagdes fundiarias, que
inviabilizam o comprimento das regras do direito presentes na constitui¢do, e a absoluta
prevaléncia da regra mercantil sobre a norma juridica € que a mercadorizagéo da terra se
torna cada dia mais concreta, especialmente a partir dos anos 2000 quando ocorre a

valorizacdo das terras e dos arrendamentos fundidrios, alavancados pela
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comercializacdo de “commodities”, pela remontagem do sistema publico de crédito, e

pela ndo regulacdo do sistema fundiario (DELGADO, 2017, p. 17-18).

E nos anos 2000 que o projeto da “modernizagio conservadora” da agricultura,
estruturado no final da década de 1960 e fundamentado no mercado de terras e sistemas
de crédito, cede lugar ao agronegocio. Este, alicercado nas grandes cadeias
agroindustriais, na propriedade privada de larga escala, no Estado, no aparato
ideologico, conta ainda com uma expressiva e forte bancada ruralista no poder
legislativo. Mas no que se refere a necessidade de tornar a terra uma mercadoria como
outra qualquer, tanto a modernizacdo conservadora quanto o agronegocio sdo idénticos.
Para tanto, faz-se necessaria a destruicdo de quaisquer valores sociais, ambientais,
culturais, ou de interesses gerais. Todavia, esse processo de “mercadorizacdo” absoluta
da terra impde consequéncias graves nao apenas ao campesinato, mas a propria
democracia (DELGADO, 2017, p. 19).

Portanto, a reestruturacdo fundiéria do pais passa pelo cerne da reforma agraria,
isso &, ndo apenas pelo programa residual de assentamentos de trabalhadores rurais, mas
pela desmercadorizacdo da terra, e recuperacdo do seu preceito basico de funcédo social,

constitucionalmente garantidos, mas mercadologicamente desrespeitado.

Os dados preliminares do censo agropecuario de 2017, divulgados em julho de
2018, revelam que a concentracdo fundiaria no Brasil ndo apenas permanece alta, mas

tem aumentado ao longo dos anos,

O Censo Agro 2017 identificou [...] 5.072.152 estabelecimentos
agropecuarios no Brasil, em uma area total de 350.253.329 hectares.
Em relagdo ao Censo Agro 2006, essa area cresceu 5% (16,5 milhdes
de hectares, o equivalente a area do estado do Acre) apesar da reducao
de 2% (103.484 unidades) no nimero de estabelecimentos. [...] Entre
os estabelecimentos com 1.000 ha ou mais, houve aumentos tanto em
namero (mais 3.287) quanto em area (mais 16,3 milhdes de ha). Sua
participacdo na &rea total passou de 45% para 47,5% de 2006 para
2017. J& os estabelecimentos entre 100 e 1000 ha viram sua
participacdo na area total cair de 33,8% para 32% (menos 814.574 ha)
e tiveram uma diminuicao de 4.152 unidades (IBGE, 2018).

Os estabelecimentos maiores de mil hectares ocupam 47,5% do total da area
rural, enquanto aqueles com menos de 100 hectares ocupam apenas 20,5% da area rural.
Além disso, a area ocupada pelas grandes propriedades cresceu em mais de 16,3
milhGes de hectares, enquanto aquelas pertencentes a propriedade entre 100 e 1000

hectares, foi reduzida em quase 2 pontos percentuais.
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Porém, se compararmos o tamanho das propriedades entre a década de 1960,
quando as discussdes sobre a questdo agraria ganharam folego e corpo académicos, com
as proporcdes territoriais da atualidade, o desnivel torna-se abissal. Na década de 1950,
0s estabelecimentos rurais maiores de 200 hectares eram considerados grandes
propriedades, atualmente as propriedades entre 100 e 1000 ha. Estdo inseridas na

categoria média, enquanto as grandes ocupam mais de mil hectares.

Considerando os dados acima, fica evidente que o processo de concentracao
fundiaria no Brasil, pouco se alterou ao longo das décadas, e quando isso ocorreu, se fez
no sentido de tornar a concentragdo ainda maior. O agronegocio e a mercadorizacao da
terra tiveram um contributo eficiente para ampliar essa concentragdo, a0 mesmo tempo
em gue dificultam sobremaneira a permanéncia do pequeno produtor em areas cada vez
menores e com pouco incentivo econdémico para permanecer no processo produtivo do

mundo rural.

No que concerne a questdo agréria, enquanto luta pelo acesso a terra, as
divergéncias entre os grupos tém ao longo do tempo gerado conflitos, expulsdes e
mortes. Embora as mortes por terra sempre tenham ocorrido no Brasil, alguns crimes e
massacres ganharam notoriedade no cenario nacional. A Comissdo Pastoral da Terra,
desde 1985, registra e atualiza os dados referentes aos massacres no campo,
demonstrando que essa € uma estratégia do capital para expulsar 0s pequenos
produtores, povos indigenas, quilombolas dentre outros grupos de suas terras e
territorios. A CPT reconhece como massacre 0s casos onde trés ou mais pessoas foram
mortas na mesma ocasido. De 1985 a 2017 a Comissdo Pastoral da Terra — CPT
registrou 47 massacres no campo, em dez estados brasileiros totalizando 224 vitimas
(CPT, 2019). De 2006 a 2015 foram 13.231 conflitos no campo, dentre eles conflitos
por terra, agua, conflitos trabalhistas, que resultaram na morte de 340 pessoas (CPT,
2015, p. 20).

Embora os conflitos do campo na luta pela terra sejam constantes no Brasil, uma
discussdo que tem ganhado corpo, sobretudo nas Ultimas décadas, refere-se a
necessidade ou ndo da reforma agréria. Isso porque, com crescimento das cidades e
consequentemente da populacdo urbana, fruto do éxodo rural, viu-se uma diminuigéo

significativa da populacgéo rural.
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Além disso, a “modernizagdo conservadora” impds ao campo, sobretudo com o
desenvolvimento e a pujanca do agronegdcio, a producdo de enormes quantidades de
commodities, que resultam em lucros extraordinarios, com crescimento e acumulagédo
de capital. Por isso, quando comparados os lucros deste segmento agricola, com o0s
gerados pelos pequenos produtores, a reforma agraria passa a ser vista ndo apenas

desnecessaria, mas como algo inutil, um retrocesso econémico.

Porém, para se compreender a importancia dessa acdo é necessario vislumbrar
para além do agronegdécio e dos montantes acumulados pelo diminuto grupo de grandes

produtores e latifundiarios.

As politicas publicas implementadas na ultima metade de século, quando foram
realizadas, sempre privaram a cessdo de terras aos trabalhadores rurais (principalmente
em locais onde a exploracdo fundiaria ainda ndo estava consolidada), acrescida de uma
insuficiente politica de apoio a essas novas unidades produtivas rurais (BARONE e
FERANTE, 2017, p. 34).

Ademais, o periodo de pleno emprego vivenciado pela populacdo brasileira na
primeira década dos anos 2000, arrefeceu os animos dos trabalhadores em lutar pela
terra, e pelo desenvolvimento de uma politica agraria menos excludente. Todavia, é
necessario ter clareza, que a baixa atuacdo da luta pela reforma agraria nao
necessariamente significa o fim de perspectivas, ou da busca por uma divisao territorial

mais justa ou simplesmente menos excludente.

Assim, do mesmo modo que a questdo agraria passou por mdltiplas
transformacdes ao longo do tempo também a reforma agraria, na atualidade, incorre em
processo de ressignificacdo. Entender a democratizacdo do acesso a terra como
indicador de cidadania € ponto central de uma discussdo acerca da pertinéncia e
ressignificacdo do termo reforma agréria. Isso porque a garantia do direito a terra dos
segmentos sociais que por ela lutam, implicam em melhores condi¢bes de vida para
esses grupos, que muitas vezes compOes as franjas periféricas sociais (BARONE e
FERANTE, 2017, p. 39).

Outro ponto diz respeito a questdo ambiental, e ao direito dos povos indigenas e
quilombolas que historicamente ocupam territorios brasileiros (BARONE e FERANTE,

2017, p. 39). Para além dos embates econdémicos, ou mesmo permeado por ele, garantir
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a preservacdo ambiental é fator determinante, na nova agenda de desenvolvimento

mundial.

Por isso, a criacdo de politicas publicas, no sentido de desenvolver setores
precarizados do campo, apoiar modos de vida alternativos e ambientalmente mais
adequados, e possibilitar melhores condigdes de vida a grupos historicamente excluidos,
é percebida como missdo dessa nova etapa da reforma agraria. Mas apenas a luta social
— persistente e renovada — é que vai determinar os novos sentidos da reforma agraria.
(BARONE e FERANTE, 2017, p. 39).

Enfim, a questdo agréria, discutida neste capitulo, se apresentou como uma
breve revisdo de literatura da historiografia produzida sobre o assunto ao longo das
ultimas décadas, especialmente no Brasil. Essa revisdo constitui-se em importante
elemento para sustentar as discussdes e analises sobre a questdo agraria no Ensino de
Historia, no livro didatico e nas percepc¢des de jovens estudantes, que serdo tratadas nos
capitulos seguintes deste trabalho.
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CAPITULOII- A QUESTAO AGRARIA NO ENSINO DE
HISTORIA E NO LIVRO DIDATICO

A abordagem da questdo agréria, no capitulo anterior, pautou-se por evidenciar e
historicizar esta que ¢ uma das teméticas do presente trabalho, a fim de apresentar ao
leitor um conjunto de elementos que o auxiliem na compreensdo da constituicdo e

apropriacdo territorial do Brasil.

Nesta perspectiva, considerando que este trabalho se propbe a analisar as
percepcdes histdricas de um grupo de jovens estudantes acerca da questdo agraria,
oportuno se faz também, expor de maneira sucinta alguns elementos sobre o Ensino de
Histéria no Brasil, analisando posteriormente recortes especificos do principal
instrumento didatico disponivel na rede publica de ensino no Brasil — o livro didatico —
e, sobretudo, a maneira como os estudantes vislumbram a questdo agréaria brasileira.
Isso porque, a escola, os professores, e 0s livros constituem-se em instrumentos valiosos
na formacdo do cidaddo, e possibilitam, neste caso, um olhar diferenciado daguele
propagado pela grande midia, ou pelo capital, buscando afastar-se do senso comum, das
respostas imediatistas ou pouco fundamentadas social e historicamente.

Assim, esses dois campos de trabalho, Ensino de Histéria e Questdo Agraria
serdo aproximados neste trabalho, se entrelacando na expectativa de sequencialmente
buscar uma acédo efetiva sobre 0 modo como o ensino da Histdria pode contribuir para
ampliar ou alterar a maneira como a questdo agraria brasileira é, por esses jovens

estudantes, percebida.

Ensino de Historia: breve historico

O ensino da Historia passou por inimeras transformagdes. Sabe-se que temas

relativos a historia ja eram ensinados pelos Jesuitas no século XVII, muito embora eles
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ndo estivessem estruturados no formato de uma disciplina escolar, como conhecemos
atualmente. Enquanto disciplina escolar, a Histdria nem sempre apresentou a estrutura
organizacional que admitimos hoje, ou seja, um conjunto de conhecimentos
identificados por um titulo, com organizacao propria para o estudo escolar, e finalidade
especifica ao contetido. As disciplinas escolares como uma organizagdo dos primeiros
conjuntos de saberes, surgem no final da Idade Média, apoiadas principalmente pelo
interesse da Igreja e do Estado (FONSECA, 2004, p. 15-16).

No que se refere a trajetdria da Histdria enquanto campo do conhecimento, o
debate cientifico, com as ciéncias humanas em especial, conferiu-lhe novos contornos
ao longo do tempo. Da idade média ao século XVII, ela estava apoiada na religido com
uma concepcao providencialista e eclesiastica. Com a constituicdo do Estado-nacéo, os
objetivos historiograficos aproximaram-se mais da politica e da legitimacdo do poder,
caracteristica que predominou até o século XX. Porém, foi apenas no século XI1X que a
historia alcancou o estatuto cientifico, trabalhando com objetivos definidos e com

procedimentos metodologicos para investigacdo (FONSECA, 2004, p. 21).

No século XVIII a inspiracdo iluminista na construcdo de modelos para a
educacdo, levou a uma rejei¢do parcial aos curriculos jesuiticos e a inser¢do de uma
educacéo pautada no progresso humano. Mesmo como a Revolugdo Francesa, quando a
educacdo ganhou grande relevancia, a Historia ainda continuou como elemento
secundario nos curriculos, complemento dos estudos classicos e do latim, refletindo
sobre as civilizagcbes e sobre o progresso da humanidade, apostando mais nas festas
civicas e nas celebragdes da memdria da revolucdo, do que no estudo do passado
nacional (FONSECA, 2004, p. 23).

No inicio do século XIX a educacdo passou cada vez mais a competéncia do
Estado que deveria formar cidaddo adequado ao sistema social e econémico, e fortalecer
as identidades nacionais. Foi neste periodo que a histéria alcangou o status de ciéncia, e
este foi um fator decisivo para transforma-la em disciplina escolar. (FONSECA, 2004,
p. 23 e 24.). Elza Nadai afirma que “a histdria como disciplina escolar autdbnoma surgiu
na Franga, imbricada nos movimentos de laicizagc&o da sociedade e da constituicdo das
nagdes modernas” (NADAI,1992/1993, p. 144).

A afirmacdo das identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes politicos

levaram a Historia aos bancos escolares na perspectiva de apresentar as criancas um
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passado glorioso da nagédo. Para tanto, a historiografia comprometida com o Estado,
fruto da cientificidade da Historia, chegava aos bancos escolares por meio dos
programas oficiais e dos livros didaticos. Isso aconteceu tanto na Europa quanto nas
Ameéricas, onde os paises politicamente emancipados necessitavam legitimar sua
independéncia e construir um passado comum. E a partir de entdo que a Historia se
constitui como disciplina escolar fortemente marcada pelo nacionalismo e pelos
interesses estatais (FONSECA, 2004, p. 24-25).

No Brasil ha consenso entre os pesquisadores sobre a importancia historica e o
papel desempenhado pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro-IHGB no &mbito
das pesquisas stricto sensu; do Colégio Pedro Il no ensino secundario; das faculdades de
Filosofia no Ensino Superior; e das universidades na implementacdo dos programas de
poOs-graduacado a partir da década de 1970 (FREITAS, 2006, p. 12).

A educacdo escolar no Brasil tem inicio com os jesuitas, no periodo colonial,
como uma formagdo religiosa e humanistica oferecida aos indigenas como forma de
garantir a eficacia do processo evangelizador. Foram 0s jesuitas que estabeleceram as
diretrizes educacionais na Ameérica portuguesa de 1599 a 1759, com poucas
interferéncias feitas pela coroa de Portugal. Neste periodo a histéria ainda ndo se
constituia como disciplina, e era por meio dos historiadores da antiguidade greco-
romana que o assunto e temas referentes a histéria eram abordados (FONSECA, 2004,
p. 38).

A colonizacdo portuguesa das terras na América e a educacdo jesuitica, sdo
processos historicos que nascem praticamente juntos. No século XVI a Igreja Catolica
exercia um poder supra nacional, pois poderes politicos e religiosos eram inseparaveis.
Por isso, ndo € de se estranhar que a Coroa Portuguesa quando optou pela colonizacao
das terras na América, o fez associando-se a Companhia de Jesus (BITTAR e
FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 136)

Os alunos, em sua maioria eram criangas indigenas, mamelucas, e 6rfaos de
Lisboa, estudando conjuntamente eram colocados para aprender a lingua vernacula.
Bilingues, estes individuos se constituiam num importante elemento para a conversao
dos indigenas. Mas a catequese e as casas de Bé-a-Ba foram paulatinamente cedendo

espaco para os Colégios que no século XVII alastravam-se por distantes pontos deste
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territério. Do Maranhdo, passando por Paraiba, Santos, Pard, Olinda, Recife, Fortaleza,
até Desterro (Florianopolis) (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 136-137).

Para sustentar 0s colégios, os padres comecaram a adquirir propriedades,
especialmente fazendas, gado e africanos que foram escravizados. Esta acao, desde o
inicio, deu origem a polémicas sobre a legalidade dessas instituicdes possuirem ou nao
propriedades, polémica que logo foi sanada pois a Companhia de Jesus seria uma
entidade reconhecida canénica e civilmente como capaz de possuir bens, de tal modo
que os reis ndo apenas a reconheciam mas doavam-lhes bens materiais e isso
possibilitou seu crescimento e expansdo pelo territorio. A expansdo dos colégios é
consequéncia da autorizacdo candnica de Dom Sebastido em 1564, para que 0s colégios
possuissem bens (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 139).

E inegavel que o processo de concentracdo fundiaria no Brasil ganhou vulto a
partir de 1850 com a lei de terras e também ao longo do século XX. Todavia, é
importante observar que nos séculos XVII e XVIII o processo de acimulo de bens e

propriedades ja encontrava respaldo e se constituia na pratica.

Bittar e Ferreira chamam a atencdo para alguns bens de posse dos colégios
criados pela Companhia de Jesus. “A Fazenda Santa Cruz, cujas origens datam do
século XVI, no Rio de janeiro, em 1742 tinha 7.658 cabecas de gado bovino, 1.140 de
equino ¢ 220 de ovino, além de 700 “servos™[...] s6 no nucleo central haviam 232
senzalas (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 138)

Além dessa, a companhia possuia ainda, terras e gados do outro lado da baia da
Guanabara. O colégio do Rio de Janeiro também recebeu outras terras doadas por
Estacio de Sa aos jesuitas, delas faziam parte a Fazenda Santa Cruz e terras no Campos

dos Goytacases. Ademais,

Gado, fabricagdo de agucar, Engenho Velho, Engenho Novo, Séo
Cristovao... Duas pequenas ilhas defronte da Quinta do Sao
Cristovdo, e outros diversos tractos de terras e negdcios, além disso a
ilha de Villegaignon, temporariamente administrada pelos Jesuitas,
casas arrendadas dentro da cidade, nas ruas Direita, Hospicio,
Ouvidor, Rosario” (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 140).

Para além do litoral, as posses de terras se estendiam para o oeste da Missdo do
Itatim no atual Mato Grosso do Sul. Também ha registro de colégios em Assunc¢éo e no

norte de Mato Grosso, na regido de Chapada dos Guimardes, ha registros da criacdo de
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uma pequena aldeia que reunia os indigenas ja dispersados cuja missdo teve curta
duragédo (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 140)

Assim, nas terras da América portuguesa 0s padres jesuitas reuniram um
substancial patriménio econémico por meio da agropecuaria. Os colégios ocupavam
uma posicéo de destaque nessas unidades criadoras e produtoras principalmente de gado
e acucar. Quanto aos alunos, no século XVIII eram formados basicamente pelos filhos
da aristocracia agraria (BITTAR e FERREIRA JUNIOR, 2001, p. 141-142).

Diante do quadro acima descrito é facil observar que a companhia responsavel
pelo processo educacional nessas terras no periodo colonial, ndo prosperou apenas na
expansdao do ensino ou na conquista de almas, mas também na ampliacdo das
propriedades e, além disso, quando o seu cenario econémico se fortaleceu seu
direcionamento educacional seu publico também se alterou. Certamente ndo foram os
jesuitas os grandes responsaveis pela formacdo dos grandes latifundios no pais, mas as
acOes diretivas adotadas desde o periodo colonial, lancam luz sobre a opgéo futura que o

Brasil adotaria.

Com o governo de Marques de Pombal (1750-1777) a Companhia de Jesus foi
expulsa de Portugal e de todas as col6nias ultramar. Nesse governo, inspiradas nos
principios iluministas, reformas na educacdo passaram a ser prioritarias, houve a
padronizacdo dos curriculos e o uso de livros e manuais escolares. Nessas reformas a
Histdria aparecia mais nas instituicdes superiores do exterior, visto que o Brasil ndo
possuia Faculdades ou Universidades (FONSECA, 2004, p. 37-42).

Mas a Histéria como disciplina escolar no Brasil, s6 aparece apés a
independéncia, nas décadas de 1820 e 1830 com o surgimento de varios projetos
educacionais (FONSECA, 2004, p. 42). Inserida num novo discurso laicizante sobre
historia universal, provocou intensos debates e disputas entre a Igreja e o Estado na
definicdo de uma organizacdo escolar e sobre o que deveria ser ensinado (NADAI,
1992/1993, p. 145).

Do século XIX até a década de 1830 houve uma preocupacéo das elites com a
construcdo de uma identidade nacional, de tal modo que coube ao Instituto Historico e
Geografico Brasileiro — IHGB, criado em 1838, a incumbéncia de elaborar uma historia

nacional e difundi-la por meio da educagéo nas salas de aulas, contando com o auxilio
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de manuais didaticos escritos pelos préprios socios do Instituto (FONSECA, 2004, p.
47; FREITAS, 2006, p. 12).

A necessidade de se criar uma identidade nacional conduziu a Historia a elaborar
e reproduzir uma ideia de nacao resultante da confluéncia étnica e cultural proveniente
dos europeus, africanos e indigenas com predominancia do branco colonizador
(NADALI, 1992/1993, p. 149).

Criado em 1837, o Colégio Pedro 1l tornou-se referéncia para as demais escolas
do Império. Em 1838 o Colégio “determinou a inser¢do dos estudos histdricos no seu
curriculo, a partir da sexta série” (NADAIL, 1992/1993, p. 146), distribuindo
posteriormente, 0os conteudos ao longo das oito séries. Esse modelo foi seguido pelas
demais escolas do império, especialmente para o ensino secundario (FONSECA, 2004,
p. 42). Inicialmente se estudava no pais a Historia da Europa Ocidental, compreendida
como a verdadeira Historia da Civilizagcdo. A Historia da patria, surgia como um
apéndice ocupando papel secundario, sendo estudada apenas nos anos finais do ginasio
e com reduzido numero de aulas. (NADAI, 1992/1993, p. 146).

Ao longo do século XIX, ocorreram discussdes e mudancas nos programas para
as escolas elementares, secundérias e profissionais, sendo que os objetivos do ensino da
Historia eram claros: produzia-se e ensinava uma Histéria eminentemente politica,
nacionalista e que exaltava a colonizacdo portuguesa, a Igreja catélica e a monarquia.
Nas ultimas décadas do século XIX, as historias Antiga, da Idade Média, Moderna e
contemporaneas, compunham a Histéria Geral e posteriormente a Historia Universal.
No ambito das diretrizes e metodologias para o ensino de Historia, autores de livros
para o0 ensino secundario, como Joaquim Manuel de Macedo, foram definindo métodos
e procedimentos, deixando mais claro o perfil da Histéria como disciplina escolar
(FONSECA, 2004, p. 47-49).

O advento da Republica ndo alterou em esséncia o ensino de Historia, mas a
preocupacdo como os métodos de ensino de Historia continuou presente. 1sso pode ser
verificado em livros didaticos de autores como Jonathas Serrano e Rocha Pombo, onde
as preocupagdes com a formagdo de um cidaddo adaptado a politica vigente e & ordem
social, bem como o interesse em se despertar nos jovens o gosto pela Historia para a

criagdo de um espirito do povo ficam evidenciadas. (FONSECA, 2004, p. 50-51).
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Entretanto, o ensino secundario de Historia, necessitaria aguardar até a década
de 1930 para conhecer uma teoria do Ensino de Historia?, ja que os profissionais que
estavam a frente das editoras ndo eram especialistas em educacdo, e mesmo 0s
professores, estavam muito ligados aos conhecimentos de sua propria area de atuacao
(FREITAS, 2006, p. 120).

Ao longo do século XX, o Ensino de Historia no Brasil passou por inumeras
alteracdes. As primeiras modificacBes concretas no ensino de Histdria vieram com a
instalacdo dos cursos superiores, destinados a formacéo de professores secundaristas,
superando a fase autodidata dos docentes (NADAI, 1992/1993, p. 153; FREITAS, 2006,
p. 15).

Na década de 1930, com a Reforma Francisco Campos, a Historia ganhou
destague como instrumento central de educacdo politica, mas foi duramente criticada
sobretudo porque a Histdria do Brasil teria perdido espaco, uma vez que estava diluida
na historia das civilizagdes (FONSECA 2004, p. 52). Além disso, o ensino secundario
passou a ter dois cursos seriados: o fundamental que oferecia formacdo geral ao
estudante e se estendia por 5 anos; e o complementar. O curso suplementar era

obrigatorio para os candidatos a alguns cursos superiores (ABUD, 1992/1993, p. 165).

Em 1942 a Reforma Gustavo Capanema reestabeleceu a Historia do Brasil como
disciplina autébnoma, objetivando a formacdo moral e patridtica. Nos anos 1950 o
Colégio Pedro II elaborou um programa que colocava o “individuo como expresséo do
meio social”’, mas na pratica, o ensino manteve muito das concepg¢des tradicionais,
permanecendo um discurso, generalista, totalizador e eurocentrista (NADAI,
1992/1993, p. 155; FONSECA, 2004, p. 53).

Durante o regime militar, a escola secundaria expandiu-se significativamente,
sobretudo com a implantacdo dos cursos noturnos e o fim dos exames de admissao no
ginasial, atendendo inclusive as camadas meédias que necessitavam do aprendizado
formal (NADAI, 1992/1993, p. 157-158).

Porém, como a necessidade de exercer um controle ideolégico, moralizador e

evitar resisténcias ao regime, a Histdria voltou-se aos interesses do Estado autoritario. A

2 Essa teoria refere-se a uma nova abordagem da Histéria, ndo mais fundamentada no carater
nacionalista, ou na construgdo de uma ideia de nacdo, para a qual a Histéria era importante instrumento
(FREITAS, 2006).
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reorganizacdo curricular fundiu a Histdria e a Geografia na nova disciplina Estudos
Sociais, ganhando a companhia da Educagdo Moral e Civica (EMC) e da Organizagao
Social e Politica Brasileira (OSPB) (FONSECA, 2004, p. 56-57).

Com a redemocratizacdo na década de 1980 houve a necessidade de repensar o
Ensino de Histdria e elaborar novos programas para os niveis fundamental e médio. Os
debates sinalizavam o ensino de Historia voltado para uma analise critica da sociedade
brasileira, com espaco para 0s grupos menos favorecidos reconhecidos como sujeitos e
produtores de historia. Entretanto, como a proposta demorou para ser implementada,
muitos professores, cidades e estados acabaram por elaborar os proprios curriculos. O
de Minas Gerais parece ter sido 0 que ganhou maior adesdo pelo pais e foi considerado
por muitos uma “sintese das expectativas democraticas e participativas”. Nele a historia
foi apresentada de modo mais critico, dindmica e participativa. Os eixos teoricos
versavam sobre “as relagdes sociais, modo de producido, transi¢ao, classe dominante e

classe dominada” (FONSECA, 2004, p. 59-65).

Nos anos 1990, a historiografia brasileira influenciada cada vez mais pela “nova
historia”, refletiu diretamente nos bancos escolares. Os professores e os autores de
livros didaticos elaboravam seus programas incorporando as tendéncias historiograficas
contemporaneas, como a histéria das mentalidades e a histéria do cotidiano. Isso veio
mediado pelos Parametros Curriculares Nacionais, norteando o ensino fundamental e
médio e a estruturando os livros didaticos e paradidaticos cuidadosamente elaborados
(FONSECA, 2004, p. 66-68).

No inicio do século XXI, novas mudancas foram implementadas no ensino de
Histdria. As Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 tornaram obrigat6rio o ensino da
cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras. Essas “politicas
representam passos importantes no combate ao racismo e a discriminacgéo racial contra
negros e indigenas no Brasil” (CEREZER, 2005 apud RODRIGUES JUNIOR, 2017, p.
13-14).

Desde entdo, mudancas na estrutura politica do pais conduziram a modificagdo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que passou por trés versdes. No final de
2016 uma mudanca estrutural no Ensino Médio por meio de medida provisoria, a
“Reforma do Ensino Médio” deu origem a Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,

que alterou a Lei de Diretrizes e Bases 9349/96, e institui a Politica de Fomento a
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Implementagdo de Escolas de Ensino Meédio em Tempo Integral (RODRIGUES
JUNIOR, 2017, p. 15).

No entanto, o mais impactante para a disciplina escolar de Histdria, foi a ndo
obrigatoriedade da existéncia de oferta desse componente curricular, que podera ser
escolhido pelo (a) aluno (a) na opcéao pelos itinerarios formativos, todavia essa escolha
deve ser relativizada ja que a lei ndo obriga que os estabelecimentos de ensino médio
ofertem todos os itinerarios o que torna a escolha limitada a escola frequentada
pelos(as) jovens estudantes (RODRIGUES JUNIOR, 2017, p. 15).

Por fim, a auséncia da Historia e da Geografia dos componentes
curriculares obrigatérios corrobora para a desvalorizagdo das
humanidades podendo significar o fim do periodo de reconstrucéo do
codigo disciplinar da Historia (SCHMIDT, 2012) iniciado em 1984 e
o inicio de um novo ciclo de “crise” do cddigo disciplinar
(RODRIGUES JUNIOR, 2017, p. 17).

Diante de todas essas mudancas, embora a Histéria ainda ndo tenha superado
todos os seus problemas, as novas propostas de ensino, tém ajudado a histéria a tornar-
se mais comprometidas com a libertacdo e emancipacdo do homem (NADAI,
1992/1993, p. 160). Porém, é importante salientar que as praticas escolares nem sempre
sdo fiéis ao planejamento, e mesmo com todas essas transformacdes ao longo do tempo,
0 ensino de historia que teve suas bases no seculo XIX ainda sustenta, em muitos

espacos, uma concepcao tradicional da Historia (FONSECA, 2004, p. 69).

Livro didatico em contexto

Elemento importante para a institucionalizacdo da Historia, enquanto disciplina
escolar, o livro didatico € um objeto complexo e de dificil definicdo. Esse artefato
cultural pode assumir funcdes diferentes dependendo do lugar e do momento em que é
produzido e utilizado. Com uma dimensdo material assume um carater mercadolégico;
constitui-se também como um suporte de conhecimentos escolares, fundamental na
constituicdo dos saberes escolares; € também um suporte dos métodos pedagogicos, que

contém exercicio, atividades, sugestdo de trabalho; pode ser entendido ainda como o
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veiculo de um sistema de valores ideoldgicos e de uma cultura (BITTENCOURT, 2008,
p. 301-302).

Assim, ndo é dificil compreender que um aspecto fundamental a ser considerado
sobre o livro didatico é o seu papel de instrumento de controle pelos agentes de poder.
Os livros de Histéria tém sido vigiados tanto por &rgdos nacionais quanto
internacionais, especialmente ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial. Aliés, a Historia
foi uma das disciplinas mais visadas pelas autoridades, e essa vigilancia ainda € visivel
atualmente como demonstra a imprensa periodica (BITTENCOURT, 2008, p. 298-300).

Risen salienta que um dos motivos que despertam interesses aos pesquisadores
contemporaneos do livro didatico diz respeito ao fato de sempre estar envolvida nele,
mensagens politicas, pois 0 ensino de histdria € uma das instancias mais importantes
para a formagcéo politica (RUSEN, 2010, p. 110).

No Brasil, ha um controle estatal sobre a producédo de livros didaticos, diferente
de outros paises, nos quais a regulacdo é feita exclusivamente pelo mercado. Aqui as
escolas publicas podem escolher, entre os livros aprovados pelo Ministério da

Educacao, as obras que desejam utilizar com seus alunos (CHAVES, 2015, p. 8).

Choppin afirma que o historiador que se interessa pela evolugdo dos livros
escolares, ou dos manuais didaticos, enfrenta um problema de definicdo porque a
literatura escolar é complexa e abrange pelo menos trés géneros distintos no processo
educativo. Primeiro: a literatura religiosa (da qual se originou a literatura escolar e os
livros laicos no ocidente cristdo); segundo: a literatura didatica (que se apossou
progressivamente das instituicGes escolares entre os anos de 1760 e 1830, na Europa);
terceiro: a literatura de lazer (inicialmente manteve-se afastada do universo escolar, mas
os livros didaticos mais recentes a tém incorporado). No século XIX, com a formacéo
dos estados nacionais, o livro escolar tornou-se um simbolo de soberania nacional, e
tanto as antigas col6nias das Américas, quanto o Japdo na era Meiji, vao adotar ou se
inspirar nos modelos europeus (CHOPPIN, 2004, p.552-554).

No Brasil do século XIX, sob a influéncia do pensamento liberal francés, a base
do ensino centrou-se nas tradugdes dos compéndios franceses para o ensino de Historia
universal, Historia antiga e Historia romana. Na falta de traducdes ‘“‘apelava-se

diretamente para os proprios manuais franceses” (NADAI, 1992/1993. p.144-145). Até
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a década de 1930 do ano seguinte ocorreu o predominio dos compéndios “Historie de la
civilization” de Charles Signobos e “Cours d’Historie” de Albert Malet.

As primeiras obras didaticas produzidas no Brasil tiveram inicio com a chegada
da familia real e a implantacdo da imprensa Régia. Uma primeira geracdo de autores
pode ser identificada a partir de 1827, “preocupados com a organizacao dos cursos
secundarios e superiores, apenas esbocando algumas contribui¢des para o ensino de
primeiras letras. Todos pertencentes a uma elite intelectual e politica do Brasil recém
independente, e com estreitas ligacdes com o poder institucional responsavel pela
politica educacional do Estado. Dentre ele é possivel citar o marqués de Paranagua
(1848) e José Justiniano da Rocha (1866) (BITTENCOURT, 2004b, p. 480-481).

Com o fim do monopdlio da Impressdo Régia em 1822, a editoracdo ficou a
cargo do setor privado. Até 1885 as trés principais editoras de obras didaticas eram a
editora dos irmédos Laemmert, a editora de B. L. Garnier e a editora de Nicolau Alves,
que foi a mais importante empresa de obras didaticas entre 1880 e 1920
(BITTENCOURT, 2004b, p. 480-481).

A historiografia aponta dois marcos iniciais da producao histérica do Brasil: A
criacdo do IHGB, e do Colégio Pedro Il. Entretanto os estudos de Gasparello afirmam
que:

a producdo didatica da historia nacional apresenta uma fase anterior a
esses marcos, com relativa autonomia frente a atuacdo do Instituto
Historico e que d& sentido a busca de uma pedagogia da nagdo, com
dois livros que foram conhecidos por estudantes por mais de quatro
décadas. O primeiro, anterior a criagdo do Instituto Histérico e
Geografico (IHGB), resultado de uma tradugdo do Resumé de
I'nistoire du Brésil, de Ferdinand Denis pelo entdo capitdo (depois
major) portugués Henrique Luiz de Niemeyer Bellegarde, que saiu
publicado no Rio de Janeiro, em 1831. O outro, também escrito por
um militar, foi o Compendio de Histéria do Brasil, escrito pelo
General pernambucano José Ignacio de Abreu e Lima, publicado pela
primeira vez em 1843, em dois volumes, pela tipografia dos Irmaos
Laemmert. A obra, que teve uma histéria tumultuada pela censura de
Varnhagen no IHGB, foi reeditada em um s6 volume, de 352 paginas,
no mesmo ano (GASPARELLO, 2002, p. 2).

Além do IHGB e do Colégio Pedro Il outra instituicdo significativa que abrigou
autores de livros foi a Escola Militar, instalada no Rio de Janeiro, em 1810. A Escola

Militar produziu os primeiros compéndios dedicados ao ensino das disciplinas

43



formadoras da “nacionalidade”, especialmente Histdria e Geografia (BITTENCOURT,
2004b, p. 481-482).

Alguns autores e livros de historia se notabilizaram no século XIX e inicio do
XX. E o caso de Joaquim Manuel de Macedo com o livro Licbes de Historia do Brasil,
de Jodo Ribeiro e de Rocha Pombo, que escreveu o primeiro manual didatico brasileiro
de Historia da América e foi premiado no concurso promovido pela Diretoria Geral de
Instrucéo Publica do Rio de Janeiro (BITTENCOURT, 2016. p. 5).

No inicio do século XX algumas reformas (1911, 1925) tentaram dar mais
unidade ao ensino no Brasil, entretanto somente 1931, com a reforma Francisco
Campos (Decreto 19.890/31) a manutencdo e o fortalecimento da unidade da Nacdo
Brasileira ganharam relevo (ABUD, 92/93. p.168).

Pouco tempo antes desta reforma, em 1929 foi criado o Instituto Nacional do
Livro (INL), 6rgdo especifico para legislar sobre a politica do livro didético,
legitimando o livro didatico nacional. Em 1938 por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de
30/12/38 foi instituida a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo
sua primeira politica de legislacdo e controle de producéo e circulacdo do livro didatico
no Pais. Este foi o primeiro passo do atual Programa Nacional do Livro Didatico
(FNDE, 2016).

Em 1966 teve inicio o programa de producdo, edicdo e distribui¢cdo do livro
didatico. Em 3 anos foram distribuidos 51 milhGes de livros. Em 1971, o INL
desenvolveu Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef) e em
1985 o Plidef foi substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A
partir de 1995 houve, gradativamente, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro
didatico no Ensino Fundamental. Em 2005 teve inicio a distribuicdo parcial de livros
para a primeira série do ensino médio, atendendo inicialmente o nordeste com livros de
portugués e matematica. Dez anos depois o Programa foi destinado ao atendimento
integral dos alunos e professores do ensino médio da rede publica com livros de
portugués, matematica, geografia, historia, fisica, quimica, biologia, inglés, espanhol,
filosofia e sociologia (FNDE, 2016).

A universalizacdo do livro didatico no Brasil suscita algumas questfes a serem
debatidas. Para além de um importante instrumento de comunicacdo e difusdo do

conhecimento, “na sociedade atual, capitalista, todo o processo de produgéo do livro, e
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do livro didatico desemboca num produto, que é a mercadoria destinada ao mercado”
(MUNAKATA, 2012, p.184).

Em 2004 os investimentos do Brasil em politicas publicas transformaram o
PNLD no maior programa de livro didatico do mundo (BITTENCOURT, 2004a). Em
dados mais recentes, Cassiano (2007, p. 98) afirma que os nimeros do PNLD colocam o
governo brasileiro como o maior comprador de livros do pais (quicad do mundo, se
pensarmos em termos de distribuicdo) e esses dados sdo confirmados por Amorim
(2006) citada por Cassiano (2007), que aponta o Brasil como o terceiro maior
comprador institucional do mundo (os primeiros s&o China e Estados Unidos), e
apresenta 0 PNLD como o maior programa de distribuicdo de livros didaticos do
mundo. Entretanto no Brasil a comercializacdo do livro didatico, sempre esteve
dependente do Estado, quer pelo seu poder de aprovacdo quer como comprador
(BITTENCOURT, 2004).

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um programa
do governo federal brasileiro destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacao bésica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as instituicbes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o
poder publico (MEC, 2019).

O PNLD atende, de forma alternada, os quatro segmentos: educagao infantil,
anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio.
Podem ser atendidos também, estudantes e professores de diferentes etapas e
modalidades, bem como publicos especificos da educagdo béasica, por meio de ciclos

préprios ou edi¢bes independentes (MEC, 2019).

Além disso, a compra e distribui¢do dos materiais e livros didaticos selecionados
pelo Ministério da Educacdo €é de responsabilidade do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), cabendo a este 6rgdo também a logistica do
provimento e do remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas publicas

do pais cadastradas no censo escolar (MEC, 2019).

Diante do exposto convém analisar alguns nimeros do PNLD. E importante

salientar que o recorte destes dados, levou em consideracdo um dos materiais empiricos
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desta pesquisa o livro didatico intitulado Histéria Sociedade & Cidadania do autor
Alfredo Boulos Junior, destinado ao ensino médio, que posteriormente serd discutida. A
proposta nao ¢ analisar os nuimeros, mas minimamente conhecer as cifras e os
quantitativos de livros e alunos envolvidos no processo para entender a importancia do

mercado editorial de livros didaticos.

Os dados disponibilizados pelo Programa do Livro Didatico do Fundo Nacional
de Educacao FNDE/PNLD de 2015 contabilizam que foram gastos somente nesse ano
R$ 1.175.967.978,38 com aquisi¢ao de livros didaticos e mais R$ 186.650.355,63 para a
distribuicdo dos 144.291.373 exemplares atendendo 30.601.344 alunos no Brasil. Desse
total, R$ 787.905.386,58 foram destinados apenas para atender a troca de colegdo do
ensino médio ¢ mais R$ 111.041.941,71 para realizar sua distribui¢do, beneficiando
7.112.942 alunos do ensino médio da rede publica de ensino. Trata-se do maior

programa de distribui¢do de material didatico do mundo (FNDE, 2016).

Somente para efeito comparativo quando o PNLD, em 2005 iniciou a
distribuicdo de livros para o ensino médio, foram atendidos apenas 1.304.477 alunos da
primeira série, em 5.532 escolas do Nordeste, com livros de portugués e matematica ao
custo de R$ 47.273.737,00. (As alteracdes inflacionarias do periodo foram
desconsideradas) (FNDE, 2016).

Os numeros sdo impressionantes e a logistica para distribuicdo dos exemplares
pelas 123.947 escolas nos mais distantes municipios do Brasil ndo é uma tarefa simples,
especialmente num pais com dimensdes continentais e problemas na malha viaria. A
distribuicdo dos livros é feita pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT),
que retira o livro nas editoras e leva diretamente para as escolas. Nas zonas rurais, as
obras sdo entregues nas sedes das prefeituras ou das secretarias municipais de educacéo,
que devem efetivar a entrega dos livros as escolas. Os livros devem chegam a todas as
instituices de ensino entre outubro do ano anterior ao atendimento e o inicio do ano

letivo para serem usados por 3 anos consecutivos (FNDE, 2016).

Diante destes nimeros ndo chega a ser exatamente uma surpresa o interesse das
editoras multinacionais pelo mercado editorial brasileiro. Exemplo claro é a Espanha

que ha décadas estuda o mercado cultural latino americano.

Para melhor compreender essa questdo, em 1987 o governo espanhol em apoio a

sua industria editorial, desenvolveu através do Ministério da Cultura da Espanha, estudo
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que resultou num informe preliminar denominado A cultura como atividade econémica
na Espanha, e tinha como finalidade diagnosticar os problemas que afetavam as
atividades culturais, e assim implementar politicas de melhoria. Embora escassos 0s
dados revelaram que as pesquisas sobre o habito de leitura e comportamento cultural
eram limitados e ndo forneciam elementos suficientes para implementacdo de politicas
publicas de resultados. Desde entdo o governo e as editoras vém realizando pesquisas
voltadas para as praticas de leitura e o consumo cultural dos espanhdis. No ambito
internacional os Ministérios da Economia e das Relac6es Internacionais da Espanha fez
uma série de levantamentos sobre os paises da América Latina e do Caribe, a fim de
assessorar as empresas com interesse em expandir seu negécio na regido (CASSIANO,
2007, p. 119-123).

A acdo do governo espanhol ndo se restringe a implantar as editoras, ela faz
parte de um projeto mais ambicioso: o de expandir e fortalecer a lingua espanhola no
Brasil a fim de criar as condic¢des de sustentacdo das empresas de todos 0s segmentos e
ndo apenas editorias, que sdo amparadas pela cultura e educacdo de um povo
(CASSIANO, 2007, p. 127). Cientes da importancia, historica, cultural, formativa,
educacional, comercial dentre tantas outras, que o livro didatico congrega, torna-se
evidente a relevancia das pesquisas com os livros didaticos, o que corrobora o aumento
dos trabalhos que envolvem este importante instrumento formativo, mas também de

controle estatal.

A guestdo agraria no Ensino de Histéria

“Para que serve a Historia”? “Afinal de contas porque eu tenho que estudar
coisas sobre um tempo em que eu nem era nascido”? “Quando € que eu vou usar esse
conteudo além da prova”?... Provavelmente a maioria dos professores de Historia ja se
deparou com algum desses questionamentos ao longo de sua trajetoria profissional ou

pessoal.

Lembro-me de escutar a resposta a uma dessas questdes, e transcrevé-la em meu
caderno quando cursava a 5* série do entdo primeiro grau. “Devemos estudar a Historia

para conhecer o passado, entender o presente e prever o futuro”. Transcorridas quase 3
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décadas ainda é impossivel prever o futuro. Mas igualmente recordo-me de, durante a
faculdade repetidas vezes escutar que o historiador ndo possui uma “bola de cristal para
prever o futuro”. E 6bvio que esta frase fora dita no sentido da impossibilidade de

antever o futuro, e ndo da credulidade de que o artefato tenha funcionalidade.

Certamente o conhecimento histérico amplia nossa visdo de mundo e nos
permite alargar nossas analises sobre acontecimentos do presente, e por vezes até inferir
sobre os resultados que determinadas acdes podem desencadear em momento futuro,
mas nao ha garantias concretas de que isso assim se dara. 1sso porque, as interferéncias
de outros fatores desconhecidos ou ainda por vir podem mudar completamente a diregéo

dos acontecimentos.

Contudo, aprender a Historia para além do prazer ou das angustias que ela pode
proporcionar a individuos tdo diferentes, possibilita uma reflexdo nao apenas sobre as
sociedades, ou as transformacOes vivenciadas mundo afora, mas sobre a propria

existéncia e o poder de construir sua propria histéria no mundo.

E consensual a afirmagdo de que a Historia ¢ “a ciéncia dos homens
no tempo” e de que o espago concebido pelos historiadores deve ser
entendido como uma construcdo social. Exatamente por essa
especificidade da Historia, os historiadores, em varias obras tem-se
dedicado ao esclarecimento do tempo histdrico e de sua importancia
para os estudos das diferentes sociedades em diferentes espacos e
tempos (BITTENCOURT, 2008, p. 198).

Tempo e espago constituem-se o material bésico do historiador. Um dos
objetivos da historia é converter um tempo vivido em outras épocas, transformando as
experiéncias do passado em tempos familiares para o presente (BITTENCOURT, 2008,
p. 204)

Mas o conhecimento histérico s6 sera significativo para quem o recepciona na
medida em que de fato houver uma consciéncia sobre o sentido daquilo que esta sendo
estudado, quando se estabelecer uma conexdo de acepgOes entre 0 que esta distante no
tempo os acontecimentos no presente, na medida em que a compreensdo historica ajuda
a lhes dar sentido.

Nesta perspectiva, Rusen indica que

A aprendizagem histérica € um processo de desenvolvimento da
consciéncia histérica no qual se deve adquirir competéncias da

memoria histérica. As competéncias que permitem efetuar uma ideia
de organizacdo cronoldgica que, com uma coeréncia interna entre
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passado, presente e futuro, permitira organizar a propria experiéncia
de vida, sdo as mesmas competéncias que se necessitam para poder
receber e também produzir histérias. Entre elas a capacidade de
refletir sobre o conhecimento histérico que proporcionam a propria
existéncia e clareza de quadros cronoldgicos, e também a capacidade
de construir a propria identidade com os pontos de vista que
propiciam uma prolongacdo temporal que, superando os limites de
tempo de vida prdprio, volte ao passado e alcance o futuro (RUSEN,
2010, p.113).

E, portanto, por meio da consciéncia historica que a interpretacdo de uma
experiéncia do passado, € encaminhada a compreender as atuais condi¢cdes de vida e

desenvolver perspectivas futuras na vida pratica (RUSEN, 2010, p. 112).

Por isso, € tdo importante que o0s conhecimentos histéricos permeiem a
realidade dos estudantes, por isso é igualmente importante, que os conteudos, ou
tematicas trabalhadas nas salas de aula alcancem a realidade dos alunos. 1sso néo
significa, em hipdtese alguma, que a Historia deva trabalhar apenas com a
contemporaneidade, ou com 0 espago que cercam 0s estudantes, mas denota que 0s
acontecimentos do passado, devem ganhar significancia concreta, para que ser tornem
compreensiveis, pois uma vez atingida a compreensdo da histéria torna-se

substancialmente mais factivel perceber a analisar aquilo que os circunda.

Assim, apresentar aos estudantes a questdo agraria brasileira a partir de um viés
histérico, pautada na concretude da realidade fundidria do Brasil é dar sentido a
realidade que os circunda. Mesmo para aqueles que vivem em espacos urbanos 0s
desdobramentos do Brasil rural os alcancam. Porém, sobretudo para aqueles que
estudam em escolas rurais, ou quando o Ensino Médio esta integrado a uma area agréria
trabalhar a questdo agréria é sem duvida, lidar com os fatos na proximidade espacial,

com as experiéncias concretas, e por vezes com as vivéncias do cotidiano.

De acordo com Rusen, € por meio da competéncia narrativa onde o passado é
representado de maneira tdo clara que a atualidade se converte em algo compreensivel,
que a propria experiéncia de vida adquire perspectivas de futuro soélidas. Essa
competéncia é o que se pretende alcancar por meio da aprendizagem historica (RUSEN,
2010, p. 112).

Dessa forma, o conhecimento historico ndo se limita a apresentar os fatos no
tempo e no espago por meio das evidéncias documentais, é preciso ligar o fato a temas e

a sujeitos que o produziram para buscar uma explicacdo, e nesse sentido o
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conhecimento historico passa pela mediagdo dos conceitos. Esses conceitos se
consolidaram pela comunidade de historiadores e a histdria escolar passou a utiliza-los
com bastante familiaridade a ponto de se tornar contetdos programaticos e capitulos de
livros didaticos (BITTENCOURT, 2008, p. 183-193).

Para Bittencourt, a histdria é sempre a historia de alguma coisa, de algo que esta
acontecendo, que muda, que possui movimento, e os conceitos utilizados estéo ligados a
determinados contextos e fazem parte de determinada histéria. Os conhecimentos
historicos escolares sdo produzidos por intermédio da aquisicdo de conceitos,
informagdes e citando Henri Moniot a autora complementa também de valores
especialmente os civicos que se relacionam a formacdo da cidadania. Para ela os
contetidos escolares de Historia devem estar articulados com os fundamentos teoricos a
fim de evitar conota¢fes morais ou a cristalizacdo de dogmas (BITTENCOURT, 2008,
p. 193).

Sobre os conteudos escolares de Histdria, no século XVIII, o Colégio Pedro I,
inspirados nos programas franceses, dividia a Historia geral entre os marcos histéricos,
Antiga Medieval, Moderna e Contemporanea, além da Histdoria Sagrada. A Historia da
Patria ou do Brasil s6 foi introduzida, da década de 50 do século XIX. Os marcos
geogréficos para a Histéria Nacional foram fornecidos pelo IHGB. A descoberta do
Brasil — referindo-se ao nascimento da nacéo branca, crista e europeia; a Independéncia
do Estado Monarquico — o surgimento de uma grande nacdo. Ademais para além do
arcabouco curricular, na pratica escolar o contetdo complementar foi a formacgdo de
uma identidade nacional (BITTENCOURT, 2008, p. 78-79).

Na década de 1980, o debate sobre o curriculo dividiu os educadores: um grupo
defendia a ideia de que a escola deveria oferecer os mesmos contetdos tradicionais que
as escolas de elite, com vistas a formagdo de uma cidadania plena — “pedagogia dos
conteudos”; o outro favoravel a uma “educagdo popular” baseava-se nos principios de
Paulo Freire, com “conteudos significativos” que incorporam conteudos tradicionais,
mas enfatizam temas capazes de proporcionar uma leitura de mundo social, econémica,
e cultural da camadas populares a fim de que 0s contetudos se tornassem instrumentos
de acdo politicas na democratizacao do pais (BITTENCOURT, 2008, p. 78-79).

Atualmente a ideia de curriculo é concebida em todas as suas dimensoes, e 0s

contetidos escolares correspondem a integragcdo dos varios conhecimentos adquiridos na
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escola. Em Historia a apreensdao dos contetudos ndo se refere apenas ao dominio dos
conceitos historicos, mas a capacidade de fazer compara¢bes com outras épocas, a

leitura de mapas, graficos, quadros e a habilidade de interpretar textos.

Diante do exposto, de que o conhecimento historico ganha sentido na medida em
que ele se torna significativo, da necessidade de se compreender 0s conceitos histéricos,
da possibilidade de se trabalhar com contetudo que tenham significados para os grupos
de estudantes, e levando em consideracdo a realidade agraria do Brasil desde sua
formacgdo, mas, sobretudo, a partir da segunda metade do século XIX — quando o
processo de apropriagéo territorial em larga escala no Brasil ganhou proeminéncia —; da
enorme concentracdo fundiaria que no Brasil ndo apenas permanece alta, mas tem
aumentado ao longo dos anos, dos conflitos agrarios e da luta pela terra, trabalhar a
questdo agraria em Histdria ndo se trata apenas de integracdo curricular, ou de
interdisciplinaridade, mas de oportunizar os jovens brasileiros a compreensdo dos
problemas histéricos socio-econdémico-culturais que a concentracdo fundiéria traz ao
pais ao longo dos séculos, estudando-os numa perspectiva histérico geografica, com
base em conceitos cientificos que possibilitem a esses sujeitos afastar-se do discursos
provenientes do senso comum, ou de grupos que detém o interesse de manter essa

realidade inalterada.

A escola é por vezes o principal, sendo 0 Unico espaco onde criancas,
adolescentes, e jovens tém acesso a constru¢do de um conhecimento critico,
fundamentado em conceitos e teorias. Para além deste espaco, uma enxurrada de
informacdes é disponibilizada aos jovens, seja pelos meios eletrdnicos, ou impressos.
Contudo ter acesso a informacdo é uma facilidade que traz acessibilidade aos
conhecimentos, mas ndo garante, que o conjunto informativo seja apropriado para a

construcdo de conhecimento e formacéo individual.

Nesse sentido, a consciéncia histdrica dos alunos é fundamental no processo de
aprendizagem da histéria. Essa consciéncia é uma atividade mental da memodria
historica, isto é, a interpretacdo da experiéncia do passado para compreender as atuais
condicBes de vida, desenvolvendo inclusive a pratica das perspectivas futuras. Assim,
na aprendizagem historica as competéncias da memoria historica, permitem uma
organizacéo cronoldgica para organizar a propria experiéncia de vida (RUSEN, 2010, p.
112).
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Mas se a questdo agraria € uma tematica com estudos consolidados na
historiografia brasileira, os trabalhos que discutem a questdo agraria no Ensino de
Histdria tém publicacbes relativamente novas e escassas. Ademais, dentre o material
encontrado, as discussbes de maneira geral abordam normalmente algum aspecto
relacionado a questdo agraria. Em artigos e teses, o0 recorte direciona-se para estudos
relativos a educagdo no campo, noutros, aos movimentos sociais e a luta pela terra, em
outros ainda, refere-se a representacéo de sujeitos historicos, sejam nos livros didaticos

ou em veiculos de comunicacao.

Em buscas realizadas em periddicos cientificos, no Catdlogo de Teses da
CAPES/MEC e também no Google Académico utilizando o termo "questdo agraria no

ensino de historia”, ndo encontramos nenhum resultado para a investigacao.

No Google o mesmo termo encontrou apenas trés resultados, eles se referem a
um mesmo trabalho, resultados da dissertacdo de mestrado de Mariana Sulidade,
defendida em 2018. Neste trabalho Sulidade discute a questdo agraria no Ensino de
Histdéria da educacdo béasica no Maranhdo entre 1979-1988. A autora dialoga com
tedricos como De Certeau, Ricouer e Risen, e discute sobre a selecdo de contetdos de
historia que excluem as lutas camponesas das aulas de histéria no Maranhdo. Ela propde
um Ensino de Histdria que dé relevancia a construcdo de um saber historico a partir de
um lugar social, e que reconheca a importancia dos agentes e dos movimentos de luta
pela terra no Maranhdo contemporaneo (SULIDADE, 2018, p. 19). A autora também
investiga a questdo agraria em trés colecBes de livros didaticos do 9° ano do Ensino
Fundamental, adotados na rede publica de ensino no municipio de S&o Luis e no estado
do Maranh&o. Analisando como esses materiais didaticos se colocam diante da histéria
social dos movimentos rurais de luta pela terra, a autora concluiu que o espaco
destinado as lutas camponesas nos livros didaticos é irrisério para compreensdo dos
dilemas agrarios do pais, e que estdo marcados por siléncios sobre as lutas pela terra
(SULIDADE, 2018, p. 24).

Sulidade afirma que a insuficiéncia dessa tematica em sala de aula oculta a
resisténcia de milhares de pessoas na luta pelo acesso a terra, e representam um risco
para as instituicdes democraticas com a naturalizacdo das praticas de violéncia que, ndo
sendo lembradas, ndo séo lidas coletivamente como catéstrofe (SULIDADE, 2018, p.
74-93).
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Certamente, quando alterado a terminologia da busca, novos trabalhos serdo
encontrados, um exemplo bastante proveitoso é o artigo de Fernando Perli, que aborda o
ensino de historia na formacgdo dos quadros politicos no Movimento dos Trabalhadores
Sem-Terra — MST. Analisando os Cadernos de Formacéo e Cadernos de Educacao -
impressos de formacdo politica e educacdo popular, produzidos pelo MST e por
entidades de apoio a luta pela reforma agréaria — especialmente na década de 1990,
quando o Movimento fortalece seu processo educacional, Perli busca compreender as
articulacbes do movimento social em defesa de demandas educacionais que resultaram
em propostas de ensino de historia voltadas para a formagdo politica dos sem-terra
(PERLLI, 2016, p. 233)

A questdo principal sobre a qual o autor se debruca diz respeito as leituras do
passado sistematizadas em propostas de ensino do MST, onde a historia assuma uma

funcéo na formacdo politica da militancia sem-terra (PERLI, 2016, p. 233).

A capacitagdo tornou-se um importante instrumento de manutencdo e
consolidacdo do movimento social. Trabalhadores sem-terra, alguns ja assentados,
passaram a exigir uma educacdo diferenciada para seus filhos, onde os sujeitos do
passado constituissem o cotidiano da luta pela terra, com uma educacdo conectada a
realidade do movimento e para o0 avanco da luta. A constru¢do de uma consciéncia
organizativa imbricada na consciéncia histérica produziu uma condicéo de pertenca e de
identidade dos trabalhadores rurais sem-terra (PERLI, 2016, p. 233).

A histéria do movimento social foi reconhecida e sistematizada pela
historiografia, e também pela producdo de materiais impressos, das praticas de ensino
em escolas de acampamentos e assentamentos, e da elaboracdo de propostas

pedagdgicas e curriculares de histéria (PERLI, 2016, p. 238).

Dentre as varias producdes de materiais didaticos se destacaram os Cadernos de
Formacéao que tinham por objetivo contribuir para a capacitacdo de quadros politicos. A
exemplo, nos primeiros Cadernos de Formacao sem-terra, a questdo de género ocupou
um lugar nos debates, analisando os diferentes niveis de organizacdo das mulheres no
movimento social em suas relagdes com a historia. Passada uma década o debate
permanece trazendo a tona a questdo de género, publicada na Cartilha de 1998 textos
que tratavam das lutas de género, classe, educacdo, trabalho e cidadania sob as mais

variadas perspectivas historicas. Assim, proposta de uma pedagogia da histéria foi
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originada e fortalecida com o cultivo da memoéria pelo movimento social, o que
possibilitou dar sentidos a historia e a percepcdo de ser parte dela (PERLI, 2016, p.
240).

Os debates no Setor de Educacdo do MST ensejavam o ensino de histéria como
um processo de conhecimento feito a partir de um curriculo centrado na prética, onde a
historia fosse compreendida através das temporalidades — como a organizacdo do
assentamento e as formas de participacdo das criancas no movimento de Canudos no

final do século XIX.

Nesse sentido, contetidos canénicos dos livros didaticos deveriam ceder espago
para aqueles que se relacionasse aos problemas e situa¢fes de mundo dos trabalhadores
rurais, € o ensino de histéria demonstrar a importancia dos acontecimentos historicos
que fundamentaram a luta dos movimentos sociais no campo, valorizando tematicas
passadas, para entender que as acdes presentes estdo vinculadas a trajetdrias histéricas
da luta pela terra (PERLI, 2016, p. 244).

Assim, numa escola diferente, entendida como um espaco para ajudar 0sS
estudantes a “conhecer a realidade”, o conhecimento parte do tempo presente para
alcancar situacBes mais abstratas em tempos passados e as praticas, possibilitam
compreender a histéria, ndo apenas como conhecimento passado, mas como acdo
presente e motivadora para alcancar resultados futuros na organizacdo do movimento
social (PERLLI, 2016, p. 246).

Mas para além da discussdo sobre a questdo agraria no ensino de historia, Perli
corrobora uma constatagéo pratica de que:

As pesquisas em ensino de histéria correlacionadas a historiografia
social ocupam pouco espago e vislumbram muito trabalho no campo
académico, ainda que tenham perspectivas de variadas abordagens
desde a vulnerabilidade do ensino as mobiliza¢Ges de grupos sociais, a
luta estabelecida entre diferentes grupos para escrever e difundir
leituras do passado que os legitimam e os usos da histdria na formacéo
de quadros politicos de movimentos sociais (PERLI, 2016, p. 234).

Situagdo também evidenciada em tese de doutoramento de Silva (2018), onde
estéo sistematizas as teses e dissertacGes produzidas no Brasil de 1990 a 2015, que tem
como principal tema ou objeto o livro didatico de Histéria. A autora localizou 229

pesquisas que incluem o tema livro didatico de historia em seu titulo, palavras chave ou
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resumo e destes apenas 5 fazem referéncia sobre a educagcdo no campo, mas nenhum

efetivamente traz o termo agrario.

No Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da UFPR foram
defendidas cinco pesquisas entre os anos de 2009 e 2015 sob a
orientacdo de Tania M. F. Braga Garcia: quatro dissertacOes de
mestrado (Perreto, 2011; Hammerschmitt, 2010; Maciel, 2010 e
Talamini, 2009) e uma tese de doutorado (Chaves, 2015). As quatro
primeiras, em nivel de mestrado, orientam-se para a analise de préaticas
de ensino nos anos iniciais do ensino fundamental, em escolas
municipais urbanas e do campo, na regido metropolitana de Curitiba.
Duas delas foram desenvolvidas metodologicamente por meio de
observacdo participante de curta duracdo, além de outras estratégias
ou procedimentos (SILVA, 2018, p. 154).

A partir desses dados é possivel evidenciar a existéncia de um conjunto de
investigacOes preocupadas com as relacdes entre os livros e 0s manuais escolares e a

educacdo do campo.

A questio agraria nos livros didaticos: um breve “estado da arte”

Embora constituam-se em uma rica e complexa fonte para pesquisa, 0s livros
didaticos foram por muito tempo objeto de pouco interesse por parte dos historiadores.
Na década de 1960 iniciou-se uma tendéncia em analisar os conteudos dos livros
atentando para o carater ideologico do texto (BITTENCOURT, 2004a). Mas foi apenas
a partir da década de 1980 que as pesquisas com livros didaticos ganharam maior
impulso, aumentando significativamente os trabalhos publicados sobre o tema em varios
paises do mundo (CHOPPIN, 2004, p. 549).

Criado na Alemanha em 1975, o Georg Eckert Institute for International
Textbook Research, foi praticamente o primeiro centro de pesquisa sobre os livros
didaticos. Nas décadas de 1980, 1990 e nos anos 2000 novas instituigdes sugiram em
paises como Franca, Gré-Bretanhd, Noruega, Espanha, Canadd e Argentina,
consolidando-se como importantes referéncias para os estudos dos livros didaticos
(MUNAKATA, 2012, p. 182).

No universo de pesquisas com livros didaticos, as produgdes cientificas estdo em

efetivo crescimento. O aumento dos trabalhos relacionados a este campo do
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conhecimento esta diretamente ligado ao crescimento do mercado editorial de livros
didaticos, especialmente no século XX, e ao interesse dos historiadores em investigar

uma area tdo proficua e com vasto campo (CHOPPIN, 2004).

Em 1979/1980, Choppin foi o responsavel por criar na Franca, 0 Programme
Emmanualle, um banco de dados, com o objetivo de identificar de forma abrangente, a
producdo de livros didaticos franceses e alguns estrangeiros desde 1789. As publicagdes
sobre livros didaticos incluem uma série de pesquisas relacionadas ao censo de textos
oficiais, censo e historia de editoras escolares, evolugdo da disseminacgéo e uso de livros

didaticos.

De acordo com Choppin, a defini¢do de livro didatico ndo é uma tarefa simples
pois,
Na maioria das linguas, o “livro didatico” ¢ designado de inumeras
maneiras, e nem sempre é possivel explicitar as caracteristicas
especificas que podem estar relacionadas a cada uma das
denominagdes [...]. Inversamente, a utilizagdo de uma mesma palavra

ndo se refere sempre a um mesmo objeto [....] (CHOPPIN, 2004, p.
549).

Bittencourt também € participe da ideia de Choppin quanto a dificuldade de
definicdo deste objeto. Ela afirma que embora o livro didatico seja um objeto bastante
familiar e de facil identificacdo, é praticamente impossivel defini-lo, isso porque ele
assume funcbes diferentes dependendo das condi¢cdes e do lugar em que produzido e
usado nas diferentes situacdes escolares. Essa definicdo é complexa porque ela é o
resultado de um conjunto de géneros (BITTENCOURT, 2004a).

Apesar da diversidade das pesquisas com livros didaticos e da multiplicidade de
temas abordados, Choppin (2004) as distingue em duas grandes categorias: 1 — aquelas
privilegiam a analise dos conteudos; 2 — aquelas que ignoram o contetdo e consideram
o livro como algo material, um produto fabricado, comercializado, distribuido. E
exatamente no primeiro item que se concentram a maioria das pesquisas. Também aqui

essa sera linha de trabalho escolhida, privilegiando a analise de contetdo do livro.

Se os trabalhos que analisam os livros didaticos sdo relativamente novos, e se
encontram, publicados sobretudo na forma de artigos ou capitulos de livros (CHOPPIN,
2004), a questdo agraria ndo é uma tematica tdo nova. Contudo, as pesquisas sobre o
assunto, nos livros didaticos sdo normalmente realizadas por gedgrafos ou em

programas ligados a Geografia.
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A propria organizagdo da matriz curricular e a distribuicdo dos contetidos
didaticos alocam assuntos como a ruralidade, a organizacdo do espaco rural, produgdo
agropecuadria, estatuto da terra, reforma agréria, e as relacfes de trabalho no espaco

rural, nos livros didaticos de Geografia.

Apenas para efeito demonstrativo, quando realizadas consultas em sites e bases
de dados disponiveis na rede mundial de computadores, obteve-se 0s resultados

demonstrados no Quadro abaixo:

Quadro 1 — Publicacdes acerca da questdo agraria nos livros didaticos

Publicacao Area Quantidade
Artigo cientifico Geografia 05
Artigo cientifico Historia 03
Artigo cientifico Historia/Geografia 02
Artigo cientifico Sociologia 01
Dissertacao Geografia 02
Resumo de trabalho de concluséo de curso Geografia 01

Pesquisa da autora (2018).

As consultas foram realizadas nas seguintes bases: Periédicos CAPES/MEC,
Banco de teses e dissertacdes da CAPES/MEC, EBSCO (base disponivel no portal
periddico da CAPES) e Google Académico. No total foram localizados 14 trabalhos,
destes 01 (um) esta ligado a Sociologia, 03 (trés) a Historia, 08 (oito) a Geografia, e 02
(dois) sao trabalhos que transitam pela Histéria e Geografia. Importante frisar que nesta
fase da investigacao foram verificados apenas o titulo ou resumos. Além disso, a busca
com outros termos sobre a questdo agraria, a exemplo, conflitos agrarios, concentracédo
fundiéria, apropriacdo territorial, luta pela terra, combinados com o livro didatico ndo
foram testados. Obviamente isso alargaria o universo de trabalhos encontrados, contudo

esse ndo € o objeto central da pesquisa.

A primeira pesquisa foi feita de maneira bastante genérica no site de busca do
Google académico utilizando o seguinte termo “questio agraria nos livros didaticos”. A
expressao foi colocada entre aspas com a finalidade de filtrar apenas publicagdes que
contivessem grafadas a frase completa. Essa busca encontrou os resultados apresentados

conforme Quadro abaixo:
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Quadro 2 — Publicacdes acerca da questdo agraria nos livros didaticos com autoria

Ne Autor Titulo Area Produto
Dialogando com o livro
Maria Aline Silva; | didatico de Geografia: analise
01 | Alexandra Maria de do discurso sobre a questao Geografia Artigo
Oliveira agraria em obras do ensino
médio
02 David Gomes A questdo agraria nos livros Geografia Dissertacédo
Castanho didaticos de geografia. de mestrado
Maria Aline da A questdo agraria nos livros Resumo de
Silva Orientadora: didaticos de geografia: .| Trabalho de
03 . . > Geografia «
Dra. Alexandra ideologias e discursos no Conclusao
Maria de Oliveira ensino de Curso
Raimunda Aurea A Questdo agréaria nos Livros
04 Dias de Souza; Didaticos de Geografia: uma Geografia Artigo
Celmara Coelho de | Analise da Mercantilizacdo do
Amorim Livro
Angela Massumi | A questéo agréria e a educacéo
Katuta; do/no campo - trajetorias de . .
05 Ehrick Eduardo vida e dialogias no trabalho de Geografia Artigo
Martins Melzer formacdo de educadores
Sociologia na escola: A
06 Julia Po_lessa gbprdagem de te_mética_s _ Sociologia Artigo
Magaira. classicas das ciéncias sociais

nos livros didaticos

Pesquisa da autora (2018).

A investigacdo seguinte foi realizada no portal periodico CAPES/MEC

utilizando o mesmo termo “questdo agraria nos livros didaticos”, e sequencialmente na

busca avangada com a intercessao dos termos “livros didaticos” e “questdo agraria”

exibiu o seguinte resultado, que contemplavam conjuntamente livros didaticos e questdo

agraria.
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Quadro 3 — Publicacbes acerca da questdo agraria nos livros didaticos no portal
periodico CAPES/MEC

Ne Autor Titulo Area Produto
La cuestion agraria uruguaya en
los manuales escolares de Geografia/

01 César Cutinella Artigo

geografia: una aproximacion a Historia
su evolucion histdrica.

Lucilia Maria Sousa
Romao
Soraya Maria
Romano Pacifico

Muito além de giz e lousa:
analise do litigio discursivo em | Historia Artigo
torno da questdo agréria

02

Pesquisa da autora (2018).

Outra ferramenta para descoberta alocada no site do periddico CAPES, a
EBSCO, listou sessenta e nove resultados que foram analisados, selecionados e os que

continham o assunto de interesse e estdo abaixo relacionados:

Quadro 4 — Publicacgdes acerca da questdo agraria nos livros didaticos no EBSCO

Ne Autor Titulo Area Produto
Significados ideoldgicos do rural
Lair Miguel da brasileiro em fotografias do .| Dissertacao
01 : . . . Geografia
Silva programa nacional do livro didatico de mestrado
(pnld - campo) 2016
Jean da Silva Interpretacdes curriculares da
Santos; guerra de canudos nos livros .
o . Geografia/ .
02 Anselmo didaticos e a linguagem o Artigo
. ‘e . Historia
Rocha Barreto | cinematografica como alternativa de
de Souza intervencdo didatica

Pesquisa da autora (2018).

O banco de teses e dissertacbes da CAPES também apontou apenas uma
dissertagdo para a sentenca ‘“questdo agraria nos livros didaticos” e que ja foi

anteriormente citada.

No Google Académico a pesquisa “livros didaticos” + “questdo agraria”
encontrou 842 insergdes. Classificados por ordem de relevancia, foram verificados os
150 primeiros links, e analisados individualmente. As publicagcbes anteriormente
encontradas em outras bases de dados e ja mencionadas nas Quadros acimas ndo foram

citados novamente, aquelas que ndo estavam diretamente relacionadas a tematica em
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questdo foram desconsideradas. E por fim, as que abordavam a relagéo entre o livro

didatico e a questdo agréria estdo abaixo relacionados.

Quadro 5 —Publicagcdes acerca da questdo agraria nos livros didaticos no Google

académico
Ne Autor Titulo Area Produto
A geografia agréria nos livros
didaticos: primeiras
01 Anderson Bem aproximacdes para uma critica | Geografia Artigo
do conteido que se ensina na
escola
O ensino de historia e as
02 Andresa Costa representacdes dos sem-terra Historia Artigo

nos livros didaticos

Mainara da Costa;
Rosana Alves Ribas
03 Moragas;
Francis Borges da

Silva

Reforma agréaria nos livros

didaticos de geografia Geografia | Artigo

Os efeitos da ambivaléncia
. contemporanea no movimento
Andresa Silva da emporane ) o, .
04 social brasileiro: um estudoa | Historia Artigo
Costa Mutz . ~
partir das representagdes dos
sem-terra em livros escolares

Pesquisa da autora (2018).

Evidentemente, quando alterados os critérios e terminologias utilizadas nas
buscas por producdes cientificas sobre a teméatica em questdo, novos trabalhos, e de
grande relevancia para a compreensao do assunto, serao localizados. A exemplo disso, é
possivel citar a tese de doutoramento de Marizete Lucini (2007). Desenvolvida no
departamento de educacéo, este trabalho aborda as narrativas historicas e as praticas de
memoria na identidade sem-terra, no assentamento conquista do Oeste em Santa

Catarina.

Considerando os dados acima apresentados, fica evidenciado que as
investigagOes sobre a questdo agraria nos livros didaticos sdo realizadas em maior
numero na area da Geografia. Isso possivelmente se deve ao crescimento nas pesquisas
com livros didaticos, mas especialmente na Geografia, em funcdo das transformacdes
gue se notabilizaram na Geografia, sobretudo a partir das décadas de 1960 e 1970, e dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
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As diretrizes dos PCN, elaboradas pelo Governo Federal, orientam e normatizam
elementos fundamentais concernentes a cada componente curricular. No que se refere
ao ensino da Geografia no Ensino Médio, este componente curricular compde o
conjunto das ciéncias humanas, e seus saberes deve abarcar conceitos sobre natureza,
paisagem, espago, territorio, regido, rede, lugar e ambiente, além de andlises que

contemplam tempo, cultura, sociedade, poder e relagdes econdmicas e sociais.

Nos eixos tematicos, que se relacionam com o0s conteddos estdo inseridas a
compreensdo da formacdo territorial brasileira e também os espacos e as estruturas
agrarias. Aliés, o termo agrario/agréria aparece apenas 4 vezes no documento e estdo

alocados nos conhecimentos pertinentes a Geografia.

Assim, considerando que o “espago geografico” e o “territorio” sdo objetos de
estudo da Geografia, infere-se que as pesquisas sobre a questdo agraria nos livros

didaticos tenham maior expressdo na area da Geografia.

Mas para além dos trabalhos realizados pela Geografia, os trabalhos sobre a
questdo agraria nos livros didaticos de historia, embora diminutos comegcam a aparecer.
A dissertacdo de mestrado de Sulidade (2018), ja anteriormente mencionada, o trabalho
de Costa (2011), e a tese doutoral de Chaves (2015) sdo bons indicativos de trabalhos
que comegam a abordar algum aspecto da questdo agraria no Ensino de Historia.

Andressa Costa analisou as representacdes dos sem terras nos livros didaticos
em 23 obras publicadas de 1985 a 2005, e também alguns enunciados de revistas
semanais, jornais e sites de internet, analisando as narrativas sobre os sujeitos pobres
envolvidos na disputa por terra. O nimero elevado de manuais didaticos foi justificado
pela autora, pela raridade que o tema aparece em cada publicacdo didatica. Costa
conclui que os sem-terra passam a ser identificados pela sua condicdo miseravel,
estabelecendo uma normalizacdo da pobreza. E tanto os livros didaticos quanto as

midias atribuem uma imagem marginalizada e criminosa aos sem-terra (COSTA, 2011).

Chaves, em sua tese doutoral, trabalhou com o Ensino de Historia e o livro
didatico em Escola do Campo. Nessa pesquisa a inser¢do na temética agraria esta ligada
ao meio onde se organiza a educagdo formal. O Trabalho objetivou analisar ndo apenas
o livro didatico de historia na Educacdo do Campo, mais também as relagdes que os

jovens estabelecem com o conhecimento a partir do livro didatico; os critérios que 0s
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jovens utilizam na analise desses livros; e as especificidades que orientam o ensino, a

aprendizagem e os livros didaticos da Escola do Campo (CHAVES, 2015, p. 10).

Esse autor também faz uma referéncia a escassez de estudos sobre o uso e o
papel dos livros didaticos tanto em escolas urbanas, mas especialmente em Escolas do
Campo (CHAVES, 2015, p. 6).

Trata-se de um trabalho de folego, bem estruturado e fundamentado, onde o
autor utiliza uma abordagem etnografica, como forma de entendimento do espaco
escolar, a partir das conversas informais e registros, com a finalidade de construir
conceitos mais elaborados acerca de algumas relagdes que constituem o objeto
pesquisado (CHAVES, 2015).

Estruturado em cinco capitulos, o autor investiga em uma Escola do Campo o
uso dos livros didaticos nas aulas de histéria, mas especialmente a percepcao e andlise

dos alunos sobre o livro didatico.

No capitulo 2 ele discute os modos e significados de ensinar e aprender Historia,
com base em debates académicos e documentos oficiais. O resultado desta fase da
pesquisa apontou que as aulas de Histdria pouco dialogam com o tempo e a histdria dos
sujeitos, e no caso especifico, com 0s jovens e suas experiéncias. Naquilo que concerne
aos livros didaticos, o autor concluiu que os professores, embora possuissem autonomia
para exercer seu trabalho, poucos utilizaram documentos disponibilizados no livro

didatico em uso.

Nos capitulos trés e quatro, Chaves aponta elementos que caracterizam a
abordagem etnogréfica educacional assumida na pesquisa, e justifica-a pela busca de
respostas que seriam insuficientes se considerados apenas as analises de documentos. A
vivéncia no cotidiano escolar revelou o qudo pouco sabemos sobre as dindmicas de uso
dos livros nas aulas. Neste ponto a pesquisa apontou que 0s jovens estudantes buscam
no livro o conhecimento mais sistematizado, sobretudo quando as explicacGes dos
professores sdo insuficientes ou frente a auséncia de aulas, muitas vezes apropriando-se

e reelaborando os contetdos do livro.

Ainda no capitulo 4, o autor evidencia parte dos resultados de seu trabalho
etnogréfico, e que particularmente contribuem com a presente dissertagdo. Chaves relata
que em conversas informais os alunos falam de suas vidas e do trabalho e de acordo

com ele

62



Foi possivel ainda conhecer seu ponto de vista [dos alunos] sobre a
posse da terra e que suas opinides sobre o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST - estdo marcadas pela forte
tradicdo de imigracdo da localidade. As discussdes sobre o tema do
trabalho no campo, sobre a luta pela terra e outros relacionados a
tematica do mundo rural apresentaram-se em uma perspectiva
conservadora dos alunos e evidenciaram a caréncia de
aprofundamento de temas de relevancia social no espago das aulas
observadas (CHAVES, 2015, p. 186).

A ideia dos alunos sobre a posse da terra e sobre 0 MST revela o quanto seu
conhecimento sobre a tematica, esta fundamentado no senso comum e nos fazem inferir
que possivelmente, as discussées no meio familiar e as informacGes que lhes chegam
sobretudo pelos meios de comunicacgdo contribuem para formar essa opinido. Aqui fica
evidente o quanto uma discussao histdrica sobre a questdo agraria, fundamentada em
conceitos cientificamente reconhecidos, e embasada ndo apenas nos materiais didaticos,
mas na construcdo de uma consciéncia historica, que dialogasse efetivamente com sua
realidade, poderia contribuir para alterar esse quadro equivocado sobre a situacdo

fundiaria do pais.

Chaves também descreve que em conversas informais, 0s estudantes
provenientes da area urbana, afirmaram que suas familias sairam da Cidade com medo
da violéncia, mas que alguns dos pais continuam trabalhando na Cidade. Isso
corroborou algumas respostas sobre as diferencas que enxergam entre a Escola do
Campo e a da Cidade, assim expressas: “A escola do Campo ndo tem tanta violéncia,
ndo tem discrimina¢do e na Cidade tem tudo isso...”; “A escola rural ¢ mais tranquila e
menos perigosa, por exemplo, j& nas escolas da Cidade tem muita violéncia”

(CHAVES, 2015, p. 125).

Outro ponto importante € que a maioria das(os) alunas(os) ndo entendiam a
educacdo como um caminho para um futuro melhor, de modo que muitos declararam
que o estudo ndo vale para nada e que ap6s o término do Ensino Médio comecariam um
trabalno com carteira assinada ou ajudariam a familia em trabalhos informais
(CHAVES, 2015, p. 129).

Essa ideia dos estudantes sobre a educacdo formal traz a tona novamente a ideia
de um ensino que tenha relagdo concreta com a vida desses sujeitos pois nessa
perspectiva 0 ensino caracteriza-se apenas como uma etapa que se deve atravessar mas

que efetivamente ndo tem relevancia na busca de um futuro melhor.
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Nesse sentido, trazendo a tona a discussao anteriormente empreendida com base
no trabalho de Perli (2016), é preciso discutir a necessidade de se pensar uma escola
diferente, onde os estudantes “conhecam a realidade”, e onde o conhecimento
possibilite compreender a historia, ndo apenas como conhecimento passado, mas como
acdo presente e motivadora para alcangar resultados futuros na organizacdo do

movimento social.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo o autor trabalha com a questdo central da
investigacdo: o exame e a avaliacdo dos livros didaticos de Historia por professores e
alunos. O resultado mostrou que os alunos do Ensino Médio da Escola do Campo,
demonstraram possuir opinides consistentes e bem fundamentadas a respeito do uso que
fazem do livro didatico de Histéria (CHAVES, 2015, p. 187).

E conclui a tese destacando a necessidade que os alunos tém em encontrar
significado naquilo que estudam, que a experiéncia historica, cultural e social do grupo
e, portanto, o conhecimento local, mobilizaram mais fortemente 0os jovens para 0s
conteudos escolares. Mas que o livro didatico de Histdria deve permitir a aprendizagem
historica dos alunos para além dos limites imediatos de sua experiéncia particular, e que
a especificidade dos jovens alunos do Campo deve ser a referéncia de origem, mas néo
a grade de confinamento no desenvolvimento do ensino de Histéria (CHAVES, 2015, p.
188-189).

Diante dos resultados encontrados nesta etapa da pesquisa, acerca dos trabalhos
que abordam a questdo agraria no Ensino de Historia e no livro didatico, evidenciou-se
que a maior parte das producdes ndo é realizada na Historia. Todavia, os trabalhos nesta
area tém crescido nos Ultimos anos, e demonstram a importancia de se debrucar
historicamente sobre a referida tematica, na perspectiva de construir junto aos
estudantes um conhecimento historico mais significativo acerca da realidade fundiaria

brasileira.
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Anélise de uma colecéo didatica de historia

Embora as questbes agrarias sejam objeto de estudos muito mais da geografia
que da histéria, e que a o tema seja abordado nos livros didaticos especialmente no
periodo colonial brasileiro, estudar o modo como a discussdo sobre 0 acesso e posse da
terra é tratado no livro didatico de histdria na contemporaneidade é um tema de grande
relevancia. I1sso porque ele fornece aos educandos subsidios para a construcdo de uma
ideia sobre o direito a terra, e permite a ele estabelecer uma relagéo direta com a historia

de seu espaco social.

A escolha pela anélise da colecdo que ora se apresenta, se deu em funcdo deste
ser o principal material didatico utilizado pelos estudantes que colaboraram com a
pesquisa que investiga a percepcdo dos jovens estudantes sobre a questdo agraria em
uma escola técnica federal no sul do Estado de Mato Grosso, e que é objeto desta

dissertacdo.

Além disso, a colecdo Historia, Sociedade & Cidadania, destinada ao ensino
médio, ndo apenas compde o catdlogo do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, como também, de acordo com o FNDE/PNLD, no ciclo trienal 2015-2017,
destaca-se como a colecdo mais utilizada dentre as 20 cole¢des distribuidas em 2015,
para o componente curricular Histéria. Este € um aspecto importante, uma vez que para
integrar a relacdo de livros didaticos aptos a escolha de professores, esses passam por
rigorosos critérios de avaliacdo e devem atender as normas do Ministério da Educacéo.
No total foram disponibilizados aos alunos 1.385.765 exemplares da colecdo (1°, 2° e 3°
ano) ao custo de R$ 10.056.109,10. A titulo de esclarecimento no site do FNDE estes

valores aparecem separados por série, livro do mestre e livro do aluno (FNDE, 2016).

Isso significa que a referida colecdo, ndo € utilizada apenas pelos alunos que
colaboraram com esta pesquisa, mas figura como livro didatico de Histdria escolhido
pela maioria dos professores no Brasil, quer seja como primeira ou segunda opgdo. A
autoria é de Alfredo Boulos Junior, mestre em Ciéncias — area de concentracdo: Historia
Social; doutor em Educacdo — &rea de concentracdo: Historia da Educacdo, pela
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo; autor de diversas obras didaticas e

paradidaticas e que lecionou nas redes publica e particular de ensino.
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A FTD é a editora responsavel pela colegdo. De origem francesa com mais de
110 anos no mercado editorial, estabelecida no Brasil desde 1902, s6 no ano de 2015
faturou R$ 183.697.292,61 com o PNLD - o maior valor dentre todas as editoras em
ambito geral (no seguimento especifico do ensino médio, ficou com a quarta posicdo em

valor faturado, atras das editoras Atica, Saraiva e Moderna).

Embora ndo seja esse o foco da discussdo no momento, é impossivel ndo pensar
o livro didatico numa perspectiva mercadologica dada as cifras monetarias resultantes
especificamente deste material didatico. Todavia, a discussao no momento direciona-se
para outra vertente, o livro didatico enquanto suporte de conhecimento e métodos

pedagdgicos.

De acordo com Rusen, é necessario ainda aprofundar os estudos sobre a analise
do livro em dois niveis: o tedrico onde se fara uma explicacdo dos critérios de analise
adequados a especificidade do livro; e o empirico tratando dos conhecimentos
ordenados sistematicamente e da configuragdo que Ihes sera dado (RUSEN, 2010, p.
111).

Assim, adotando o referencial tedrico de Jorn Rusen, O livro didatico ideal, que
propde alguns critérios para a construgdo de um bom livro didatico, a analise empirica
da colecdo foi realizada, observando a selecdo de conteudos e averiguando em cada um

dos volumes, pagina a pagina, alguma referéncia sobre a questdo agraria no Brasil.

A Colecao “Historia Sociedade & Cidadania” ¢ composta por 3 volumes, um
para cada série do Ensino Médio. No volume 1 (primeira série do ensino médio) os
contetidos abordados se referem a Historia Antiga e Medieval. Nesse volume a Histdria
do Brasil € abordada apenas nos capitulos 1 e 2 que versam sobre o tempo e a historia, e
sobre a “evolu¢do humana” respectivamente. Neste topico o Brasil ¢ inserido na

tematica dos sitios arqueoldgicos.

No volume 2, direcionado a segunda série do Ensino Médio, os assuntos
trabalhados versam sobre Historia Moderna e Historia do Brasil colonia. O livro esta
dividido 16 capitulos organizados em quatro unidades, sendo que nove capitulos se
referem & Historia do Brasil. Esse volume da colecdo aborda repetidas vezes a questdo
agraria no Brasil, especialmente porque debruca-se sobre assuntos como a questdo
indigena, a colonizagdo da América e a aboli¢do. A quarta unidade ¢ denominada Terra

e liberdade e ali sdo discutidos o processo de emancipacdo politica de colonias
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espanhola e portuguesa, e a abolicdo do trabalho escravo no Brasil. E importante
salientar, contudo, que 0s acontecimentos abordados ocorrem no século XIX, periodo
cuja referéncia fundiaria legal é a Lei de terras de 1850. Esse € um periodo importante
para a questdo agraria uma vez que a partir desta legislacdo o processo de concentracao
fundiéria, contou inclusive com um amparo legal. Todavia no que diz respeito a anélise
de conteldo, a opcdo por ater-se ao periodo posterior a 1964, deve-se ao fato de neste
momento o pais aprovar uma nova legislacao, o Estatuto da Terra, que ja no artigo 2°
condicionava a posse da terra ao cumprimento de sua funcédo social. Todavia, na pratica

a lei ndo se efetivou.

O volume 3, dirigido a terceira série do Ensino Médio trata da Historia
Contemporanea e da Histdria do Brasil republica. Neste volume é conferida relevancia a
tematica em questdo, especialmente aos conflitos agrarios do inicio do século XX, e a
substituicdo da Republica Velha pelo governo de Vargas. Porém, se limita no periodo
ditatorial e posterior a redemocratizacéo do pais.

Também dividido em quatro unidades, possui somente 13 capitulos e apenas
cinco discutem a histéria do Brasil. Destes, trés abordam o periodo de anélise, sendo
que um deles refere-se a um periodo imediatamente anterior. A unidade Il —
Movimentos sociais passado e presente discute o periodo democréatico de 1945-1964, e
o regime militar iniciado na década de 60. Ja a unidade IV intitulada Meio ambiente e

saude discute o Brasil na nova ordem mundial.

Para Risen, a finalidade de um livro de histéria é tornar possivel, impulsionar e
favorecer a aprendizagem. Nesse sentido, considerando que a aprendizagem historica é
um processo de desenvolvimento da consciéncia histérica e que esta interpreta a
experiéncia do passado tornando possivel compreender as condi¢fes de vida atuais e
desenvolver perspectivas futuras, e que o desenvolvimento dessa consciéncia esta
relacionado com a competéncia narrativa de representar o passado de maneira téo clara
que se converta em algo compreensivel, € particularmente importante identificar as
qualidades que um livro didatico deve possuir para cumprir sua fungdo no processo de
aprendizagem histérica (RUSEN, 2010, p. 112-114)

Assim, esse autor estabelece algumas caracteristicas desejaveis, as qualidades

que um bom livro didatico deve apresentar:
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Quanto ao aspecto da utilidade para o ensino pratico - um guia para a aula em si
- 0 livro didatico necessita conter essencialmente: a) Formato claro com estruturacéo
simples e clara dos materiais contetdos, imagens, titulos, desde o exterior. Deve conter
também referéncias extras e glossario para ampliar os conhecimentos; b) Estrutura
didatica: a estruturacdo dos materiais deve ser clara o suficiente para que o proprio
aluno seja capaz de reconhecer as intencdes didaticas do autor, e 0s pontos mais
importantes dos conteudos e conceitos metodologicos; ¢) Relacdo com o aluno: o livro
deve levar em consideracdo as condicbes de aprendizagem do aluno, a linguagem deve
ser acessivel a ele, pois se esta for excessivamente rebuscada, além da dificuldade de
compreensdo ndo havera interesse na sua leitura. A matéria apresentada tem que fazer
sentido para sua experiéncia de vida e ir ao encontro de suas expectativas. A relacdo
entre a interpretacdo dos conhecimentos historicos apresentados no livro e os problemas
no presente contribuiu consideravelmente no potencial de ensino do livro; d) Relagdo
com a aula: o livro sé é til se puder ser usado em sala. Se ele contiver apenas a
exposicao da historia, sera inadequado para estimular nos alunos o desenvolvimento das
competéncias de percepc¢do, interpretacdo e orientacdo na historia, pois este deve ser
capaz de julgar, de argumentar, de criticar. A apresentacdo de documentos pode
inclusive sobressair-se ao texto estimulando a aluno a elaborar sua exposi¢cdo do
material, de modo que os materiais que compde esse livro ndo podem ser meramente
ilustracBes para a confirmacdo do texto, precisam oferecer oportunidade de verificar,

estabelecer contextos com base nessa documentagdo (RUSEN, 2010, p. 115-118).

A andlise da colecdo didatica em questdo mostrou que quanto a formatacdo, a
mesma cumpre com o objetivo, sobressaindo-se me alguns aspectos. Ela apresenta uma
estrutura clara, com contetido e imagens bem dispostos ao longo das paginas, uma lista
de siglas logo no inicio de cada volume. O sumario explicita bem as temaéticas inclusive
com imagens que remetem aos capitulos, e a bibliografia consultada, disposta no final
de cada um dos trés volumes serve de referéncia para ampliar os conhecimentos sobre o
tema desejado. A explicacdo de termos importantes consta na lateral da propria pagina
em que os mesmos aparecem, e de forma destacada. Realcados, aparecem também
enderecos eletrénicos para acessar videos a fim de ampliar o conhecimento sobre o
tema. Além disso as capas, refere-se a temas culturais, e de acdo cidadd, trazem sua
descricdo ja na primeira pagina do livro, e de certa forma apontam para a escolhas

tedrico metodoldgicas trabalhadas.
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Figura 1 — Capas da colecéo “Historia, Sociedade & Cidadania”
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Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania. v. 1, 2 e 3. Sdo Paulo: FTD,
2015.

Com relagdo a estrutura didatica, o formato métrico desse livro segue o padrdo
do livro didatico brasileiro, que surge na década de 1970. J& na apresentacdo, o autor
relata a preocupacdo em fazer o aluno pensar historicamente, como forma de
compreender melhor o meio onde vive, e assume textualmente que tentou se colocar no
“lugar do aluno” diante do livro didatico. Os assuntos sdo separados por capitulos
repletos de imagens, questionamentos e atividades de reflexdo. Em linhas gerais a

colecéo atende esta caracteristica sobre um bom livro didatico.

Na relacdo com o aluno, a linguagem usada no livro € bastante clara, embora
alguns alunos demonstrem certa dificuldade em compreender aquilo que leram.
Todavia, é possivel que isso mais esteja relacionado aos problemas de leitura e
interpretagdo, que o0s acompanham durante o0s processos formativos do que
propriamente com a linguagem utilizada. Ademais, os indicativos de videos s&o
contributos para ampliar o conhecimento dos estudantes. No que se refere a relagcdo dos
conhecimentos histdricos com a percepcao do presente, ndo € possivel visualizar isso de
maneira tdo evidente, pois ha poucas inser¢Ges. Todavia, o papel do professor nesse
momento € importante, porque, embora isso ndo seja tdo claro, a agdo do professor
permite que, por meios dos textos e das imagens se estabeleca uma conexd com 0s
problemas do presente.
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E por fim, na relacdo com a aula, os livros didaticos desta colecdo, trazem
muitas atividades e questionamentos que podem ser realizados em sala sem grandes
problemas. Alias, o conteudo por vezes parece muito reduzido, porém, ainda nesta
perspectiva instiga o aluno a buscar aquilo que ndo esta explicito. No conjunto da obra,
com alguns problemas, a colecdo responde de maneira adequada aos critérios exigidos

por um livro didatico.

Em toda a colecdo a questdo imagética sobressai. As imagens nao sao
meramente ilustrativas, mas se inter-relacionam com o texto e conferem a ele
significado. Ao final de cada capitulo é conferido um espago para trabalhar a relacdo
entre histdria e imagem, no quadro “A imagem como fonte”. Ali ¢ apresentada ao aluno
uma ou mais imagens e na sequéncia algumas questdes sdo propostas, afim de propiciar
ao aluno uma inter-relacdo entre a figura, os conteudos trabalhados e a sociedade,
naquilo que Riisen como uma construgo de experiéncia historica genuina (RUSEN,
2010, p. 120). De acordo com Kossoy, as imagens revelam seu significado quando
ultrapassamos sua barreira iconografica, quando recuperamos as histdrias que trazem

implicitas em sua forma fragmentaria (KOSSOY, 2005, p.36).

Outro aspecto interessante observavel no livro € que ao longo de cada capitulo, o
autor faz referéncias a videos que abordam a temética em questdo. A respeito dos videos

ndo é possivel fazer qualquer comentario uma vez que 0os mesmos nao foram analisados.

Mas se no quesito imagem o livro estd bem alicercado, naquilo que se refere ao
texto, ocorrem alguns problemas. Ndo me refiro aos elementos textuais ou as
terminologias. Embora o autor - ou revisor -, seja bastante detalhista e atencioso com as
terminologias e definicdo utilizadas ao longo do texto, e isso € uma qualidade deste
livro, 0 mesmo ndo pode ser dito sobre o conteddo especificamente. Neste ponto é
valido referenciar o diagrama de comunicacdo de Darnton (1982). Nele o autor
esquematiza os processos pelos quais o livro passa até chegar ao leitor. E conforme o
proprio Darnton reconhece, o diagrama talvez nao consiga captar todas as metamorfoses
do texto na medida que ele passa por sucessivas edi¢coes, minimamente permite delinear
0s estagios de um processo concreto, que conecta autores com leitores em uma série de
estagios claramente ligados (DARNTON, 2008, p. 64).

A respeito dos contetdos, a critica se dirige a falta de profundidade atribuida aos

temas e fatos abordados. Por vezes o texto é tdo resumido que torna dificil a
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compreensdo dos processos pelo aluno. E notério, que os elementos adicionais, imagens
e indicativos de videos, por exemplo, possam suprir parcialmente este déficit. Ademais,
o livro fora pensado, também, para atender seu leitor, um adolescente do século XXI,
cada vez mais refem do excesso de informacdo disponivel, sobretudo nas midias
digitais. No que diz respeito a atrair a atencdo do estudante, penso que o livro cumpre o
papel que imagino ter se proposto. Porém, reitero que um texto mais minucioso

facilitaria a sua compreensao.

Neste ponto ndo ha como desvincular o resultado daquilo que chega ao leitor de

uma questdo mercadoldgica, ja que o livro, em sua materialidade, conforme Munakata:

[...] é papel e tinta formando a mancha (a area impressa de uma
pagina); o que ali se imprime passa por edicdo e copidesque (que
muitas vezes introduzem alteragbes no texto original), revisdo e
preparacdo de texto, que, entdo, é organizado em paginas (paginagéo),
de acordo com um projeto editorial; as paginas formam cadernos de
um certo formato, que sdo colados ou costurados e encadernados,
recebendo procedimentos de acabamento editorial e grafico; para,
finalmente, ser distribuido, e (eventualmente) lido (MUNAKATA,
2012, p.184).

E importante salientar que o livro didatico nesse formato que conhecemos hoje
(19 cm x 26 cm) surgiu entre os anos de 1960 e 1971, em pleno regime militar. Esse
tamanho, um pouco maior que os demais (15 cm x 21 cm), foi aplicado apenas na
colecdo Sergio Buarque de Holanda. Uma configuracdo semelhante foi utilizada na
colecdo de Julierme de Abreu e Castro (21 cm x 26 cm), exatamente para posicionar
melhor os textos e as imagens, que ndo tinham uma funcdo meramente decorativa
(MASCULO, 2008, p.19).

Essas especificagdes métricas do livro didatico sdo uma informacdo importante,
pois quando o autor ou mesmo a editora prioriza 0 uso de uma fonte em detrimento de
outra, isso ndo necessariamente ocorre pelo demérito atribuido a fonte, mas sobretudo
por uma questdo espacial, pois se o livro fonte de informacdo é também uma
mercadoria, e como tal precisa se adequar aos padrdes editoriais para ter aceitagdao

mercadoldgica, e de publico, suas dimensdes assumem carater decisivo nesse processo.

Isso posto, sequencialmente sera apresentado uma descri¢cdo sobre os pontos em
que a questdo agraria brasileira aparece, direta ou indiretamente, no livro didatico
destinado ao terceiro ano, na cole¢do em analise. Nesse ponto foram desconsiderados os

contetdos que tratam da Historia geral, e a andlise teve como foco aqueles que abordam
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a Historia do Brasil, com énfase ao periodo que antecede imediatamente a Ditadura
Militar, até o espaco temporal mais proximo da atualidade, tratado nesse livro, com

ressalva que seu ano de publicacao ¢ 2013.

No que diz respeito a andlise do volume 3 da colecdo Historia, Sociedade e
Cidadania, para o objeto em si — a questdo agraria brasileira — a mesma ¢ abordada no
capitulo III que trata da Primeira Republica do Brasil. Esta ¢ talvez a fase que a questdo
agraria recebe maior atencdo. O capitulo denominado “Primeira Reptblica: dominagao
e resisténcia”, ja ¢ um indicativo das lutas travadas, tanto no campo quanto na cidade,
para manter ou conquistar o direito de permanecer na terra, ou melhores condig¢des de
trabalho e vida. Possui 27 paginas sendo que 12 delas se dedicam a tratar questdes
relativas a terra. Aqui ¢ discutida a questdo politica relacionada a agraria, sobretudo o
coronelismo e o voto de cabresto. A Amazonia e a borracha também sao parte deste
capitulo. Outra abordagem diz respeito a imigragao italiana, e asiatica, mao de obra para
os cafezais pequenos proprietarios de terra no sul do Brasil, Sdo Paulo e Minas Gerais.
Mas a énfase especial ¢ conferida aos movimentos rurais: Cangaco, Guerra do

Contestado e Guerra de Canudos.

Figura 2 — llustracdes presentes na colecdo Historia, Sociedade & Cidadania

.

Fonte: BOULOS JUNIbR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania. v. 3. Sdo Paulo: FTD, 2015.

O capitulo referenciado € repleto de imagens (31 no total, entre mapas, graficos,
fotos, quadros), de boa qualidade. Algumas, apresentam caracteristicas um tanto
ilustrativas, mas a maioria delas estimulam a interpretacdo, inspiram a compreensao
historica, fazendo perceber as diferencas entre passado e presente, e levando a varios

questionamentos, como aqueles elencados pelo proprio autor, mas também a indagacdes
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individuais sobre certas permanéncias ou similaridades que podem ser encontradas na

atualidade.

As duas imagens, que foram intencionalmente selecionadas por tratarem sobre
os conflitos por terras vividos nos Brasil, referem-se respectivamente a Guerra do
Contestado e a Guerra de Canudos, e inspiram ao debate e a busca por novos
referenciais histéricos que possibilitem ao aluno, compreender essa experiéncia
historica. A partir dessas imagens é ja possivel perceber que a abordagem adotada nao
sera de um movimento messianico, embora a religiosidade envolta nesses movimentos
seja abordada, inclusive com outras imagens, mas de processo de luta social, porém
numa perspectiva que permite ao aluno enxergar os diversos grupos afetados de forma

diferente. A primeira imagem, inclusive estampa também o sumario do livro.

Figura 3 — Mapa da regido da Guerra do contestado
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Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania. v. 3. So Paulo: FTD, 2015.

Risen salienta que para que a percepc¢ao historica seja alcancada, por meio do
livro didatico, é necessario que ele apresente pelo menos trés caracteristicas. A primeira
delas refere-se a maneira como o material é apresentado. Nesse quesito ao focalizar a
importancia dos mapas, Risen salienta que eles ilustram a dimensdo do espago no
tempo historico, e que normalmente sua apresentacao e estatica, mas ao inserir simbolos
de movimento, sombreamento de cor isso ajudaria na melhor compreensdo do processo
historico no espaco (RUSEN, 2010, p. 120).
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Percebe-se no mapa acima, algumas dessas caracteristicas. Embora ndo haja
indicativo de movimento, o uso de cores diferentes e os destaques de areas especificas

complementados pela legenda correspondem a alguns critérios desejados em um mapa.

No capitulo 6 denominado a Era Vargas que aborda o Brasil no periodo de
1930-1945, a questdo agraria é tratada de maneira muito discreta. Sao apenas trés
insercOes: na pagina 121 - ao tratar do tema o aliancismo - a reforma agraria aparece
como um dos pontos do programa da Alianca Nacional Libertadora (ALN); na pagina
123, ja no periodo do Estado Novo, a referéncia a queima do café para dar novos rumos
a economia agricola brasileira ¢ por fim na pagina 130 o espago “O Texto como Fonte”
é apresentada uma excerto de Mary Del Priore. O texto trata do programa que a ALN
pretende implementar, e nem aparece acdes que visam sanar 0s brasileiros, dentre eles a
concentracdo fundiaria, e propde a entrega dos latifundios ao povo brasileiro, a
libertagdo das camadas camponesas dos pagamentos de tributos, a defesa da pequena e
média propriedade.

O capitulo 10 — intitulado De Dutra a Jango: Uma experiéncia democratica, €
onde se inicia o periodo de real interesse desta andlise, pois em 1946 é elaborada uma
nova constituicdo do Brasil onde a terra pela primeira vez admite uma funcéo social.
Alids, no livro didatico existe um tdpico especifico para esta constituicdo, mas nenhuma
referéncia ao tema. O capitulo possui 21 paginas e a énfase é na histéria politica. Sdo
somente cinco mencdes a tematica agraria ao longo de todo capitulo. Nas paginas 192 e
194, as duas mencGes sdo ao processo de mecanizacdo da agricultura, inserida na meta
de industrializacdo do pais, durante 0 Governo de Jusccelino Kubitschek. Neste ponto, o
crescimento do desemprego no campo, e a exploracdo da méo de obra rural aparecem
como resultado desta industrializacdo quer seja porque houve a substituicdo do trabalho
bracal pela maquina, ou porque aqueles proprietarios que ndo investiram em tecnologia

intensificaram a exploracéo dos trabalhadores.

Ainda no capitulo 10 as paginas 199 e 202 respondem pelas principais inser¢oes
sobre a questdo agraria, aqui sdo abordadas as reformas de base do governo Jodo
Goulart que contribuiram decisivamente para o golpe militar de 1964. Dentre as
reformas propostas pelo entdo presidente, estava a reforma agraria. Outro elemento que
aparece, inclusive com destaque, € 0 apoio das ligas camponesas as reformas. Alias
neste ponto vale ressaltar que no livro o termo ganha evidéncia em uma nota com a

devida explicagéo, informando que as Ligas camponesas eram associacdo em defesa dos
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trabalhadores rurais, que nasceu em Pernambuco e se espalhou por outros estados
brasileiros e que lutavam pela sindicalizacdo do trabalhador rural, pela adocdo de
impostos no campo e pela reforma agraria. Na sequéncia, 0 texto cita 0 comicio de
Jango em que ele anuncia a desapropriacédo, para fins de reforma agréaria, de terras com
mais de 100 hectares as margens das rodovias, e isso é tratado inclusive como um dos
principais motivos para as reag0es contrarias que culminaram na derrubada de Jango.
Neste ponto ha o indicativo de um video de dois minutos com o comicio de Jango.
Sobre este assunto duas questfes sdo propostas na lista de exercicios constantes na

pagina 202.

Durante os governos militares no Brasil e na redemocratizagcdo o tema aparece
apenas duas vezes: guerrilha do Araguaia, movimento de guerrilha rural na regido do
Bico do Papagaio, (divisa entre os Estados do Pard, Tocantins e Maranhdo). Nesse
ponto ha o indicativo de dois filmes, Lamarca, e um documentério de 51 minutos sobre
a guerrilha. O texto do livro reforca o combate ao movimento que resultou num
massacre. JA no Governo Sarney, a questdo agraria aparece com a participacdo dos
movimentos sociais na elabora¢do da constituicdo de 1988, e no reconhecimento do
direito a terra aos povos indigenas e aos remanescentes quilombolas, e na ampliacéo da
reforma agréria em terras improdutivas. Ha também uma foto de indigenas nas galerias

do Congresso nacional no dia da promulgagéo da constituicéo.

Figura 4 — Indigenas no Congresso Nacional em 1988.

Fonte: BOULOS JUNIOR, AIfred. Histdria, Sociedade & Ciadania. v. 3. S8o Paulo: FTD, 2015.
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A imagem acima, relacionada ao momento histérico atravessado pelo Brasil abre
um leque de possibilidade para o questionamento por parte dos alunos e a defesa da sua
“opinido ou ponto de vista” necessariamente pressupondo um pProcesso argumentativo.
Isso € extremamente proveitoso na interpretagdo da experiéncia histérica. Muitos
elementos estdo embutidos nesta imagem: o retorno da democracia no Brasil ap6s um
longo periodo ditatorial, a participacdo social de grupos indigenas, o estar para além da
“aldeia”, e a luta pela terra, dentre tantas outras possibilidades que essa imagem

permite.

O 13° e ultimo capitulo do livro trata do Brasil na nova ordem mundial. Ao todo
0 tema aparece em seis momentos deste capitulo inclusive com a apresentacdo de 3
imagens, e a conclusdo da unidade, e do livro, com a proposta de um debate sobre o0 uso
de agrotdxicos na lavoura. Imagem e dois textos de fontes diferentes compGe o quadro
debatendo e concluindo a unidade.

O capitulo é aberto como uma charge colorida que ocupa metade da primeira
pagina do capitulo final do livro. Ela refere-se a comemoracao dos 500 anos do Brasil,
e embora ndo discuta a questdo agraria diretamente, evidencia 0 processo
discriminatorio sofrido pelos povos indigenas, sua resisténcia e relacdo de poder

estabelecida entre aqueles que controlam ou fazem parte do quadro politico.

A primeira inferéncia a questdo agraria aqui é encontrada de maneira bastante
concisa na pagina 265. O momento historico é a disputa presidencial de 1989, e a
citagdo “promog¢dao da reforma agraria” aparece como uma das propostas do entdo

candidato Luiz In4cio Lula da Silva.

As duas referéncias seguintes sdo encontradas na pagina 271 e se inserem no
contexto do segundo governo de Fernando Henriqgue Cardoso — FHC. A primeira
relaciona-se aos efeitos da crise econdémica daquele periodo, enfatizando as acdes e
manifestaces promovidas pelos movimentos sociais, dentre eles o MST, pedindo
respeito a constituicdo. A segunda traz em destaque a questdo agraria. Trata-se do boxe

— Para Saber Mais.

Ali esté inserida uma fotografia relativamente pequena, porém a Unica da pagina
com uma representacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Em

primeiro plano, estd a bandeira dos movimentos, e ao fundo aproximadamente 20
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pessoas diante de uma cerca em um campo aberto. Sob a imagem a legenda
“acampamento dos Sem-Terra em Ronda Alta (RS) em 2001”. No texto ¢ apresentado,
de maneira bastante sucinta, um breve historico do movimento, desde seu surgimento,
passando pelas ocupacdes e conflitos, até a elevacdo no nimero de assentados durante o

governo FHC, resultado das pressGes impostas pelo MST.

Embora o tema ndo seja aqui tratado de maneira profunda, ele fornece alguns
elementos que podem despertar o interesse no aluno em conhecer mais sobre o assunto,
especialmente, no que tange aos conflitos agrarios, pois cita um dos maiores conflitos
das ultimas décadas, ocorrido em Eldorado dos Carajas. Uma critica neste ponto, é que
embora esse livro didatico seja bastante rico em sugestdes de videos e documentarios
disponiveis na internet, ndo ha, para esse assunto nenhuma indicacdo. Além disso, por
ser tratar de um tema bastante atual e recorrente num pais com forte economia

agropecuéria, com perversa divisao fundiria, este topico mereceria maior notoriedade.

Figura 5 — Assentamento do MST no Rio Grande do Sul em 2001
-

licardo Azourny/Olhar Imagem

Acampamento dos Sem-Terra em
Ronda Alta (RS), em 2001.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, Sociedade & Cidadania. v. 3. Sdo Paulo: FTD, 2015.

A imagem acima € particularmente importante porque da visibilidade ao mais
conhecido movimento de luta do campo.

Na sequéncia encontramos o debate no segundo governo Lula. O autor relata o
pouco avanco observado no campo da reforma agréria, especialmente quando
comparado a outros aspectos socioecondémicos que demonstraram grande melhoria na
vida da populacgdo. O texto ressalta que a distribuicdo agraria permaneceu praticamente
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inalterada nas duas ultimas décadas, com a concentra¢do de metade das terras nas maos

de latifundiarios.

Posteriormente, o boxe — Dialogando — langa uma questdo sobre 0 que pode ser
feito para acelerar a reforma agraria no Brasil. Trata-se apenas de um paragrafo, seguido
por um questionamento, mas que contribui, sobremaneira, para o professor suscitar uma

discussdo sobre o processo de concentracdo fundiéria no Brasil ao longo dos anos.

Interessante notar porém, que o autor refere-se apenas as duas ultimas décadas, e
ndo sobre o processo historico dos seculos de formacéo de latifundios nestas terras, e de

sua concentrag¢do nas maos das mesmas familias.

Do ponto de vista politico, importante observar que 0s avangcos no processo de
redistribuicdo fundiaria estdo creditados ao governo FHC, periodo em que o Brasil
esteve sob a égide de um Estado minimo, contrapondo-se ao governo Lula cujas
politicas publicas estavam mais alinhadas as questfes sociais e sensiveis aos anseios dos
movimentos sociais. Uma analise possivel neste sentido, relaciona-se exatamente com

0s programas adotados por ambos 0s governos.

Durante séculos a reforma agraria sequer figurou como uma questao passivel de
discussao, e quando as pressdes populares obrigaram os governos a agir, as legislacdes e
politicas implementadas, restringiram-se a criar normas e 0Orgdos que fomentaram
“profundas” mudangas, de modo que nada se alterasse. A exemplo disso a lei de terras
de 1850, o Estatuto da terra de 1964, a Constituicdo de 1988, ou a cria¢do do INDA,
INCRA, MIRAD e tantos outros que ndao conseguiram efetivamente cumprir com seu
proposito, sobretudo em funcdo da forca do grande capital. Assim é compreensivel que
a elevacdo no numero de assentamentos, no Brasil da década de 1990, insira-se
exatamente no processo de séculos de negligencia estatal e luta por parte dos pequenos

trabalhadores rurais, expropriados do principal meio de trabalho e renda.

Talvez por isso o contrassenso sobre o Brasil dos anos 2000 ganhe tal
magnitude, ja que eram esperadas acdes mais concretas do Estado, no processo de
reforma agraria o que efetivamente ndo se verificou. Contudo, nenhuma destas, ou
outras problematicas sdo levantadas pelo autor, ficando a cargo do docente dar os
encaminhamentos para que os alunos facam analises que extrapolem minimamente o

texto e a imagem.
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A pendltima insercdo relativa a terra ndo esta diretamente vinculada a questdo
agraria, mais exibe a imagem de uma grande porcéao de terras degradadas em virtude da
exploracdo por garimpo, na regido amazonica. O texto cita o desmatamento da regido
amazonica cujos indices preocupam os ambientalistas. Contudo, em momento algum
relaciona este processo a expansao da fronteira agricola. Novamente ndo ha indicacéo
de videos. Quanto as atividades ao término do capitulo, estas ocupam trés paginas,

porém nenhuma delas esta diretamente relacionada a questao agraria.

Por fim, a ultima insercdo do tema ganha especial destaque. No fechamento da
unidade — Debatendo e Concluindo — duas paginas inteiras sdo dedicadas a isso. Trata-
se ndo apenas da finalizacdo do capitulo, mas, sobretudo do livro didatico. Num
capitulo cuja discussdo central versou sobre 0s acontecimentos politicos e seus
desdobramentos sociais, a finalizacdo da unidade com essa tematica ganha especial

relevancia.

Embora o enfoque do assunto esteja direcionado a questdo ambiental, que
inclusive abre o capitulo, a imagem apresentada, associada aos dois textos e as quatro
questdes que seguem remetem a tematica agraria. Alias, a fotografia talvez seja uma das
mais significativas, pois apresenta um avido despejando agrotoxico sobre um bananal,
na regido de Sdo Paulo. O objetivo proposto se insere numa discussdo ambiental e de
salide publica, especialmente sobre os efeitos do uso de agrotoxicos na salude humana.
Por outro lado, também permite, inserir uma discussdo sobre a producdo de
monocultura e em grandes latifindios. Neste momento cabe ao professor dar 0s
direcionamentos possiveis para desencadear uma discussdo sobre a concentracdo
agraria, ndo como o objetivo de fugir ao tema, mas de complementar aqueles possiveis

caminhos abertos pela questao.
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Figura 6 — Avido despeja agrotoxicos em lavoura

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia, Sociedade & Cidadania. v. 3. Sdo Paulo: FTD, 2015.

As duas Ultimas imagens estdo relativamente longe no capitulo, levando em
consideracao apenas o livro didatico seré particularmente dificil ao aluno relaciona-las
guando avistadas separadamente. Todavia, 0 conjunto de imagens (22 no total,
incluindo atividade e o fechamento da unidade) permite que o aluno interprete a questéo

agraria no Brasil.

Mas, se por um lado o fechamento do livro didatico com essa discussdo, confere
a tematica especial importancia, por outro o fato de este ser o Ultimo assunto muitas
vezes o inviabiliza de acontecer, haja vista que em muitos casos 0s docentes diante da
prépria dindmica de ensino, e da sele¢cdo de temas a serem trabalhos, ndo conseguem
esgotar todos os capitulos do livro didatico. Todavia, 0 autor ndo pode se ater a este
detalhe no momento em que elabora o livro, pois cabe a ele tratar sobre uma diversidade
de assuntos e aborda-los de forma a torna-los inteligiveis inclusive no contexto do tema

proposto.

Com base na exposicdo fica claro que a questdo agraria é abordada de maneira
sutil, ao longo dos contetdos didaticos contidos no livro. Ndo ha um espaco especifico
para debaté-la, no formato de um capitulo. Talvez porque, como ja mencionado
anteriormente, este seja um tema objeto da Geografia.
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Contudo, suas inser¢des ao longo do livro didatico permitem, minimante pontuar
alguns questionamentos, ou debates sobre o assunto com os alunos. Desse modo, para
se proceder a andlise sobre a configuracao destinada a questdo agraria, requer permear
por varios contetidos especificos, mas que neste momento serdo postos em segundo
plano a fim de conferir possibilidade de anélise sobre 0 modo como a questdo agraria e
abordada nesse livro didéatico e se ele possibilita uma aprendizagem historica.

Ainda com base no texto de Riisen, para que ocorra a aprendizagem historica e
consequentemente a consciéncia histérica é necessaria que haja competéncia narrativa,
ou o desenvolvimento da habilidade de narrar por parte dos alunos. Para tanto € preciso
que essa narrativa contemple: a) competéncia perceptiva: o aluno precisa ver o passado
como algo distante e diferente do presente; b) competéncia interpretativa: interpretar o
passado em relacdo e conexdo de sentidos com a realidade; c) competéncia de
orientacdo: admitir e integrar a histéria como construcdo sentidos com o passado por
meio da prdpria experiéncia de vida (RUSEN, 2010, p. 114).

Assim, analisando a questdo agraria no referido livro didatico do terceiro ano do
Ensino Médio, especialmente a partir da segunda metade do século XX, a primeira
observacdo que deve ser pontuada é que esta teméatica somente pode ser observada
inserida junto aos contetidos historicos, e que portanto, ndo é tratada com destaque, ou
especificacdo, na forma de um capitulo ou sub titulo, de modo que o aluno necessita
pinca-la  dentro do contexto  historico, dentre o0s trés  principais
momentos/acontecimentos historicos registrado no livro a saber: as revoltas nos Brasil
da Primeira Republica, especialmente as guerras de Canudos e Contestado; as reformas

de base do governo Jodo Goulart na década de 1960; e o Brasil pds redemocratizacao.

Desse modo sob a Gtica da competéncia perceptiva, 0 modo como o tema e
apresentado ao longo dos textos sem especificidade tdo evidente, exige dos alunos um
esforgco extra a compreensdo da experiéncia histérica sobre a questdo agraria podendo
mesmo ficar impossibilitada. Porém é possivel perceber que as experiéncias ali tratadas

a segmentacdo do passado/presente esta bem alicercada.

Embora as informac@es historicas sejam relativamente limitadas e os textos
historiograficos, ou documentos historicos estejam praticamente ausentes, € possivel
lancar questionamentos e interpreta-los quando surgem no livro, mas certamente havera

dificuldades. Existe um numero consideravel de imagens, inclusive mapas, que ndo
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atuam meramente como ilustragdes e, embora 0 mapa ndo apresente todos os elementos,
alguns sdo fundamentais para a interpretacdo da questdo agraria. Eles estimulam o aluno
a comparar as diferencas entre o passado e a atualidade, compreender e interpretar a
realidade histdrica. Sobre o texto quando existente é relativamente curto e ndo abrange

tematica, de forma a compreendé-la.

Na pluralidade da experiéncia historica - o livro didatico deve apresentar ao
mesmo tempo duas dimensbes da experiéncia historica: uma, que leva em conta 0s
acontecimentos em um dado espaco de tempo, e neste campo estdo inseridas as
experiéncias econdmicas, sociais, politicas e cotidianas, esta ultima entendida num
aspecto geral e ndo individual; e a outra, que trata as experiéncias histdrias ao nivel das
mudancas ao longo do tempo, seja ele de curta ou longa duragdo (RUSEN, 2010, p.
121). Nesse sentido, ao considerar o livro como um todo, estabelecendo uma
interconexdo entre 0s movimentos de luta pela terra no inicio do periodo republicano,
relacionando-os as tentativas da reforma de bases, impulsionadas pelas ligas
camponesas, chegando ao MST, é possivel perceber os acontecimentos em um dado
espaco e tempo bem como sua mudanca ao longo do tempo, tanto na curta quanto na

longa duragéo.

Quanto a pluriperspectividade, as diferencas no modo de percepcdo da questdo
agraria foram bem explicitadas entre os multiplos lados envolvidos, isso para o caso de
Canudos e para as reformas de base de Jodo Goulart. J& no quesito luta pela terra, no

periodo atual, onde 0 MST é mencionado, esse critério ndo esta tdo evidente.

De acordo com Risen (2010), a interpretagdo historica consiste em “saber
interpretar o que temos percebido como passado em relacdo e conexdo de significado e
de sentidos com a realidade”. Por isso somente pela interpretacdo da consciéncia
histérica os acontecimentos do passado ganham sentido. Assim o livro didatico deve
proporcionar uma interpretacdo de maneira concreta. Para tanto deve observar as
normas cientificas da Historia e ndo se desvencilhar delas. Mas a investigagdo abrangida
deve considerar os conhecimentos apenas com a finalidade didatica e especifica. Isso
significa que ndo deve conter falhas, ou apresentar interpretagdes que contradigam o

conhecimento cientifico.

No que concerne as normas técnicas, as abordagens sobre a questdo agraria no

livro em anélise atendem aos critérios normativos. Ndo foram observadas citacfes de
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historiadores ou tedricos das demais areas. Na apresentacdo das imagens, todas trazem a
referida fonte. Os videos sugeridos vém acompanhados do respectivo endereco
eletrébnico, muito embora ndo conste a data de acesso. No texto ndo sdo perceptiveis
discrepancias entre o conteudo estruturado didaticamente e a historiografia conhecida.
Ademais, é apresentada na bibliografia consultada, pelo menos seis referéncias que
tratam da tematica em questdo, o que permite inferir que o texto didatico se estruturou a

partir do referencial tedrico bibliografado.

Quanto as capacidades metodoldgicas e a pluripespectividade, no que tange a
interpretacdo dos principios metodoldgicos mais importantes da historia, o livro didatico
em questdo cumpre parcialmente essa funcdo. Embora sejam apresentados alguns
elementos metodoldgicos constituintes para a narrativa da consciéncia historica, o texto
se guia por um fio condutor mestre. A narrativa obedece a um principio prioritariamente
econdmico, ainda que as multiplicidades causais para o desenrolar da revolugdo sejam
elencadas com relativo destaque. A argumentacao para 0s conhecimentos histéricos é
relativamente pequena, o que pode dificultar a reflexdo acerca dos problemas

metodoldgicos e tedricos por parte do aluno/leitor.

Contudo, conforme ja mencionado anteriormente, no conjunto o livro consegue
estabelecer certas relagdes entre os acontecimentos em momentos distintos, mas que se
sucedem em muitos aspectos, especialmente na luta pela terra, seja ela no final do

século XIX, no XX ou nesse inicio do XXI.

Quanto a forca de conviccdo da exposicdo, embora este capitulo ndo atenda a
todos os critérios da interpretacdo historica, o texto é inteligivel, ndo excede a
sobrecarga emocional especialmente nas figuras, e esta inserido, dento de uma ldgica
historica. Relaciona-se com outros conhecimentos histéricos, porém nas poucas vezes

em que ¢ abordado.

De acordo com Risen, a orientacdo histérica deve permitir, relacionar os
conhecimentos historicos apreendidos as explicacdes do presente, de modo que marque

a propria experiéncia de vida do aluno (RUSEN, 2010, p. 125).

Neste quesito, a forma como o capitulo estd estruturado compromete as
perspectivas globais de Risen, pois é timida a relacdo identitaria, entre o assunto, 0s

sujeitos historicos do periodo, e aluno. O que mais se aproxima desse ponto sdo as
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sucessivas lutas pela conquista da terra. Nessa perspectiva, talvez seja possivel aos

alunos relacionarem os acontecimentos com as atuagdes no presente.

Sobre o juizo de valor, € razoavel inferir que o texto lanca questionamentos aos
alunos com a finalidade de que os mesmos possam emitir sua “opiniao”. Todavia ndo
consigo afirmar que este juizo esta relacionado diretamente a perceptividade do presente

uma vez esté ndo esta tdo claro ao longo do livro.

Embora a questao agraria no Brasil — e aqui me refiro a conflitos agrarios, luta
pela terra, agdes que questionam a concentracao fundidria — ndo ganhe destaque, no
periodo historico, até porque talvez isso ndo figure como um conteudo historico passivel
de ser ressaltado, ¢ importante salientar que as inser¢des que ocorrem, sobretudo neste
ultimo capitulo, possibilitam, mediante complementagcdao do professor, criar produtivas
discussdes sobre o assunto, ndo com a finalidade de esgotar o tema, mas de suscitar
debates que ampliem os horizontes dos alunos, sobretudo naquilo que concerne a maior

justiga social no campo e consequentemente na sociedade e na vida humana.
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CAPITULO Il - PERCEPCOES DE JOVENS ESTUDANTES
SOBRE A QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA

Os problemas fundiarios decorrentes da estrutura agraria brasileira, que se
constituiu e consolidou no pais ao longo dos séculos, ensejaram lutas, conflitos, guerras,
debates e produgdes cientificas, mas também serviram para construir no imaginario dos

brasileiros diferentes percep¢des sobre a questdo agraria no Brasil.

Os capitulos anteriores dedicaram-se a discutir a “Questdo agraria” e a “Questio
agraria no Ensino de Histdria”, numa tentativa de mapear ndo apenas a tematica em si,
mas também o modo como este assunto, é ou ndo, trabalhado pela Historia no ensino
médio. Isso porque oportunizar aos jovens estudantes a compreensdo, a partir do olhar
historico e historiogréafico, dos problemas sociais e econémicos que a concentracdo
fundiéria potencializa, possibilita-lhes o desenvolvimento de uma consciéncia historica,
com visdo critica sobre a tematica ora discutida. A partir de entdo torna-se possivel
refutar os discursos provenientes do senso comum, dos interesses econdmicos e
mercadol6gicos, ou dos varios grupos que detém o interesse de manter essa realidade
inalterada.

Este capitulo dedica-se a analisar e discutir as ideias que os jovens estudantes,
ingressantes e concluintes, do ensino médio de uma escola técnica profissional de Mato
Grosso, apresentam sobre a questdo agraria brasileira, buscando compreender
historicamente suas percepcdes historicas sobre a tematica em questéo.

Embora os estudos sobre a questdo agréaria brasileira sejam realizados desde pelo
menos o Brasil Império, e que os resultados destes trabalhos sejam amplamente
conhecidos e referendados nos meios académicos e cientificos; que 0s movimentos
sociais e as instituicdes ligadas a promocao da justica social e a luta pelo acesso a terra,
como Comisséo Pastoral da Terra - CPT, conjuguem enormes esforco com a finalidade
de tornar a distribuicdo da terra mais justa, e no sentido se socializar a luta; ainda é
bastante comum encontrar individuos na sociedade brasileira, que ndo percebem a

problematica gerada pela concentracao fundiaria, e tampouco consigam estabelecer uma
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relagdo entre os problemas socioecondmicos enfrentados pelos brasileiros, a luta pelo
acesso a terra e a grande concentracdo de terras no pais.

Esta percepcdo distorcida interiorizada pelos individuos pode ser resultado da
construcdo de um discurso, produzido no campo simbdlico pela classe dominante, cujo
poder estd assentado no capital econémico, sendo disseminado em diferentes esferas

sociais para se cristalizar ao imaginério da populagéo.

A grande problematica disso reside no fato de que uma vez que o sujeito social
ndo compreende a construcdo do discurso que molda sua percepcdo acerca da
propriedade da terra, também ndo consegue se subsidiar de elementos para desconstrui-
lo, haja vista que ndo o percebe como gerador de expropriacdo e conflitos sociais.

Bourdieu, faz uma andlise deste poder simbdlico. Apoiado nas concepcdes de
Durkheim e Marx, ele explicita a visdo durkheimiana de que o poder simbdlico € um
poder de construcdo da realidade, que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica, mas
também um sentido imediato do mundo, e em particular do mundo social. Assim, 0s
simbolos tornam-se instrumentos de integracdo social, pois tornam possivel o consenso
acerca do mundo social, que contribui para a reproducédo da ordem social (BOURDIEU,
2012, p. 09).

Bourdieu afirma ainda, que numa concepgdo marxista, diferentemente da
durkheimiana, o sistema simbolico privilegia as fungdes politicas em detrimento da
gnoseoldgica. Neste caso, as ideologias servem a interesses particulares que tendem a
apresentar-se como interesses universais, comuns ao conjunto dos grupos. Assim,
cultura dominante contribui para a integracdo real da classe dominante, para a
integracdo ficticia da sociedade, levando-a a desmobilizacdo, para a legitimacdo da

ordem estabelecida e para a legitimacao destas distingdes (BOURDIEU, 2012, p. 10).

Enquanto instrumentos estruturados e estruturantes, de comunicacdo e de
conhecimento, os sistemas simbolicos cumprem sua funcéo politica de imposicdo ou
legitimag&o da dominagéo. A forga dos sistemas simbolicos reside justamente no fato de
suas relacoes de forca se manifestarem de forma irreconhecivel (BOURDIEU, 2012, p.
11-14).

Dessa maneira,

0 poder simbdlico como poder de constituir o dado pela enunciagéo,
de fazer ver e de fazer crer, de confirmar ou de transformar a visao de
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mundo, e deste modo a ac¢éo sobre 0 mundo, portanto 0 mundo; poder
guase magico, que permite obter o equivalente daquilo que é obtido
pela forca (fisica ou econdmica) gracas ao efeito especifico de
mobilizacdo, s6 se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado
como arbitrario. [...] O que faz o poder das palavras, e das palavras de
ordem, poder de manter a ordem ou de subverter, é a crenga na
legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, crenga cuja
producdo ndo é da competéncia das palavras (BOURDIEU, 2012, p.
14 -15).

E deste poder também, que se valem muitos grupos econdmicos do mundo rural,
pois suas palavras ganham a legitimidade econdmica, na medida em que concentram
grande capital e renda, legitimidade social na medida em que encontram porta-vozes
autorizados para reproduzir suas falas de modo crivel, e legitimidade capital, quando a
sociedade ndo apenas é desmobilizada no enfrentamento dessa realidade, mas compra o
discursos de que 0s movimentos sociais do campo sdo constituidos por um grupo de
individuos pouco dispostos ao trabalho e responsaveis pela promocdo de arruacas,

badernas e invasdo da propriedade privada.

Ademais, em muitos segmentos da sociedade brasileira é perceptivel um
entendimento coletivo de que o agronegocio € um grande gerador de emprego e renda
no pais. Comumente as pessoas reproduzem a ideia de que as grandes fazendas ou as
empresas ligadas ao agronegécio sdo elementos de resolucdo dos problemas
econdmicos do pais, especialmente pelo montante de capital gerado e acumulado por

elas.

Segundo Linhares e Silva, na década de 1980, as visGes conservadoras, que
acreditavam num progresso automatico das forcas econdmicas, levaram na verdade a
uma enorme exclusdo social. A proposta de assentar 1,5 milhdes de familia no governo
Sarney, mesmo ap6s a promulgacdo da constituicdo de 1988, que criava mecanismos
juridicos para realizar a reforma agréaria, mal saiu do papel. Em contrapartida o centréo
ruralista se fortaleceu para impedir qualquer alteracdo estrutural da sociedade brasileira.
Assim, diante da paralisia estatal, os movimentos sociais organizados foram a luta, e
frente ao cenario conservador a violéncia no campo explodiu. Centenas de trabalhadores
sem-terra perderam suas vidas nessas lutas. O clima de violéncia passou a ser
claramente atribuido a0 movimento dos trabalhadores sem terras, e muitas mortes de
camponeses ficaram sem elucidacdo (LINHARES e SILVA, 1999, p. 95-96).
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Os proprietarios de terras, passaram a organizar marchas e carreatas pedindo o
“fim da baderna” e a punigdo criminal dos “cabecas das arruagas”, anunciando inclusive
a criacdo de milicias e a invasdo de escritdérios do movimento sem-terra, em acdes
claramente contrarias a reforma agraria. Somados a isso 0 préprio ministro da
agricultura em 1997, declarou achar legitima a acdo dos produtores rurais, defendendo
inclusive a mobilizagdo do setor patronal, frente as “invasdes” dos sem-terra, fato que
foi noticiado no meio jornalistico (LINHARES e SILVA, 1999, p. 202-203).

Sobre as reservas indigenas, outro grande ataque também foi lancado. Ali o
argumento é que foram concedidas terras demais para indio de menos. A legitimagao
dessa ideia fez do ano de 1996 um marco tragico na histéria indigena, com 109 invasoes
a suas terras, quinhentas mortes e mais de 100 mil casos de doencas. Muitas vezes a
proletarizacdo forcada e falta de terra levou os indigenas ao suicidio (LINHARES e
SILVA, p. 206-207).

Obviamente que, o fato de parte da sociedade brasileira enxergar no agronegocio
um celeiro de oportunidades, ou mesmo 0 motor para o crescimento e enriquecimentos
dos brasileiros, e consequentemente de ndo perceber os problemas agrarios resultantes
da elevada concentracdo de terras no pais, deve-se ndo apenas ao poder econémico e ao
capital acumulado pelos setores ligados ao agronegdcio, como os latifundiarios por
exemplo, mas também um poder adicional muito efetivo para a construcdo de sentidos
simbolicos que serdo repetidamente veiculados, até sua incorporacdo no imaginario

social.

Assim, a criminalizagdo dos movimentos sociais e da luta pela terra, bem como a
exaltacdo do agronegocio, foi se construindo ao longo de décadas por um discurso
seleto e direcionado a atender os interesses de um grupo especifico, e de modo a criar
uma imagem que vai se cristalizando no imaginario social e posteriormente se

reproduzindo.

A ideia de “imagindrio social” pode assentar-se nas ‘“representacdes sociais”,
porém, é necessario distinguir as abordagens deste imaginario. Enquanto abordagens
pré-textuais os imaginarios sdo entendidos como criagbes que ocultam, manipulam, ou
expressam aspectos de uma realidade que também ¢ sua fonte originaria, neste caso ele

em nada se distingue das ideologias, j& no caso das abordagens textuais constituem-se
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numa tentativa de perceber de que modo tais imaginarios constituem a prépria
realidade, inclusive a social (FALCON, 2000, p. 52).

O imaginario social é, assim, uma forca reguladora da vida coletiva, que ao
definir lugares, hierarquias, direitos e deveres constitui um elemento decisivo de
controle dessa mesma vida coletiva, ai incluindo o exercicio do poder, conforme afirma
Falcon (2000, p.53), citando Elias (1985, 1994a e 1994b).

A veiculacdo midiatica dos beneficios gerados pelo setor, pode criar no
imaginario popular a ideia majestosa de que o agro € um celeiro de oportunidades para o
desenvolvimento econémico do pais, e para a resolucfes de problemas de geracéo de
emprego. Os meios de comunicacdo sdo um veiculo muito eficiente nesse processo.
Como exemplificacdo € possivel citar a conhecida propaganda, “agro ¢ tech, agro ¢ pop,
agro ¢ tudo” criada e veiculada pelas geréncias de Marketing ¢ Comunicagdo da Rede
Globo. A campanha apresentava videos de 50 segundos sobre produtos do agronegdécio,
valorizando a importancia desse setor para a economia do pais, inclusive referindo o
quanto geraria de empregos (TAVARES, 2018).

Contudo, a propagandistica do setor ndo fica restrita aos blocos de comercial
exibidos entre um programa e outro. Muitas vezes ela estd inserida na programacéo
como um todo, em telenovela, nos programas de entretenimento de modo geral, no
préprio setor jornalistico, apresentado de maneira indireta, e, portanto, irreconhecivel

como elemento propagandistico.

Tavares afirma que ha um movimento na midia brasileira de valorizacdo do
setor, de torna-lo “pop”, em uma versdo que foca combinar, 0 maximo possivel, uma
cultura de valores cristalizados no Brasil do inicio do século XX, as praticas de

consumo que garantem um verniz de modernidade (TAVARES, 2018).

Mas, é importante salientar que essa acdo nédo tera alcance total, pois sempre
havera sujeitos que divergem de suas enunciagdes e direcionamento. Neste sentido,
Falcon (2000, p. 53), afirma que os imaginarios sociais sdo também lugares de conflitos

sociais e, por consequéncia, igualmente alvo de tais conflitos.

Deste modo, estudar as ideias que um grupo de alunos possui sobre a questdo
agraria brasileira abre caminho para compreender quais percepgdes se assentam no

imaginario estudantil, e que podem se estabelecer na sociedade futura.

89



Assim, a ideia de investigar as percepcdes sobre a questdo agraria brasileira,
nasceu do contato com jovens estudantes de uma instituicdo educacional, voltada
especialmente ao ensino das ciéncias agrarias. Em 2015 passei a lecionar a disciplina de
Histéria no curso Técnico em Agropecuaria integrado ao nivel médio, em uma
instituicdo de ensino sediada em é&rea rural, e onde a maior parte dos cursos ofertados
estava ligada as ciéncias agrérias. Ao longo dos meus anos de magistério, esta foi a
primeira vez que tive tal experiéncia. Assim nas aulas de Histdria, passei a inserir
exemplificacOes e estabelecer correlagbes com temas ligados a ruralidade. Porém era
perceptivel que parte dos alunos expressavam “opinides” carregadas de senso comum.
Em conversas informais extraclasses, por vezes, isso também se repetia. Mas 0 que mais
me intrigava era que parte dos estudantes, alguns filhos de pequenos produtores e
muitos deles oriundos de propriedades provenientes da reforma agréria, reproduziam

um discurso proprio do agronegocio.

A partir desse ponto, passei a me interessar mais pelas falas dos estudantes sobre
assuntos como, agricultura familiar, conflitos por terra, reforma agraria e agronegdcio.
Isso porgue, para além de constituir o tecido social ao longo de sua existéncia, esses
estudantes, diferentemente dos demais estudantes secundaristas, terdo acrescidos a sua
formacdo estudantil o conhecimento técnico em agropecuaria, e consequentemente

responsabilidade técnica que Ihes permite atuar profissionalmente na area.

Nesta perspectiva, espera-se portanto, que ao concluir o curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio, os alunos conhecam a estrutura fundiaria do pais, bem como as
consequéncias socioecondmicas resultantes desse processo, pois assim suas agoes serdo
orientadas pelos conhecimentos cientificos, e ndo mais por opiniées baseadas no senso
comum. Entdo, a partir destes conhecimentos sera possivel pensar a construcdo de acdes
gue semeiem mudancas nas percepcdes sobre a questdo agraria brasileira e quica na
prépria estrutura agraria, na medida em que o conhecimento potencialize a luta por uma

distribuicdo mais justa de terras.

Assim, a pesquisa sobre as percepces que um grupo de jovens estudantes do
ensino médio tem sobre a questdo agraria brasileira caminhou no sentido de analisar as
ideias que esses alunos expressaram sobre o assunto, identificando inclusive as
principais fontes de informacdes que podem fomentar suas interpretacGes, bem como
uma possivel formagdo de “opinido” sobre o tema. Os resultados deste trabalho serdo

discutidos ao longo deste capitulo.

90



O campo da investigacdo

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica de ensino, pertencente a
rede federal de educacéo basica técnica e tecnoldgica, localizada na regido sul do Estado

de Mato Grosso.

Trata-se de uma instituicdo publica com 75 anos de existéncia, fundada no
contexto do conjunto de “Escolas de Aprendizes e Artifices”, instituidas no Brasil a
partir de 1909, e destinadas ao ensino profissional primério gratuito. Nesta perspectiva,
e levando em consideracdo o projeto desenvolvimentista da agricultura na regido Centro
Oeste, e mais especificamente em Mato Grosso, o educandario foi oficialmente criado
em 1943, no governo do entdo presidente Getulio Vargas. Com capacidade de atender
inicialmente 200 alunos de nivel primario, a instituicdo ofertava educacdo formal a
comunidade do entorno, e aos demais estudantes que migravam de diferentes

localidades, em busca de conhecimento e qualificacdo profissional (IFMT/SVC, 2017).

Ao longo das Ultimas décadas a escola passou por mudangas significativas.
Ainda na primeira metade do século XX, tornou-se referéncia na formacao agricola no
Estado, ganhando reconhecimento social e fornecendo mao de obra qualificada as
empresas embrionarias de Mato Grosso. Em 1964 a instituicdo passou a ofertar o entdo
ginasial (antigo 2°grau e atual Ensino Médio) e registrou as primeiras matriculas do
género feminino, numa instituicdo, até entdo frequentadas exclusivamente por alunos do
género masculino. (IFMT/SVC, 2017).

No ano de 2000 foi implantado o primeiro curso de nivel superior e em 2002
tornou-se uma autarquia institucional autbnoma, o que na pratica representa uma

revolucéo na estrutura organizacional e administrativa (IFMT/SVC, 2017).

Atualmente a instituicdo esta estruturada por uma sede historicamente localizada
em area rural remanescente do municipio de Cuiaba, e conta com dois centros de
ensino, situados nos municipios de Jaciara e Campo Verde, oferecendo educagédo
profissional técnica integrada ao nivel médio da educacdo basica, ensino superior, e

cursos de pos-graduacao predominantemente na area de ciéncias agrarias.
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Como a sede esta localizada em area afastada dos centros urbanos, a instituicéo
oferece alojamento para os alunos que estudam no ambiente localizado em area rural.
Por conta disso, a frequéncia de retorno destes alunos a sua residéncia familiar é
bastante variada, e esta relacionada e distancia e as condi¢des econdmicas das familias.

Alguns estudantes sé retornam para casa nas férias.

Os sujeitos e os procedimentos metodoldgicos da investigacao

O publico alvo da investigacdo foi constituido por estudantes regularmente
matriculados no Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Nivel Médio. A amostra
foi composta a partir de alunos e alunas matriculados na primeira e na terceira séries do
referido curso. Trata-se, portanto, de jovens em idade escolar, oriundos de diferentes
regides do Estado, sendo que um ndmero muito significativo desses permanecem

alojados nas dependéncias fisicas da instituicdo durante o curso.

Esses estudantes se dispuseram a responder o instrumento diagnostico,
semiestruturado, contendo 30 questdes, que versavam sobre perfil geracional, de
género, e sobre os conhecimentos e percepcOes que 0s estudantes dispunham sobre a

questdo agraria brasileira.

O questionario (Anexo 1) foi aplicado em duas turmas de ensino médio, uma de
primeiro e outra de terceiro ano em momentos distintos, escolhidas aleatoriamente num
universo de seis turmas de primeiro e duas de terceiro ano. O instrumento apresentou
duas imprecisfes: a numeragao dezenove aparece registrada duas vezes, e a questdo dez
e dezenove, tem muita similaridade quanto a indagacdo, de modo que estas duas

questbes similares serdo analisadas conjuntamente.

Para o terceiro ano o questionario foi aplicado na ultima semana do ano letivo de
2017. A escolha deste periodo, levou em consideracdo o fato de neste momento todos 0s
contedos programaticos ja terem sido trabalhados. Nesta turma os encargos didaticos
do componente curricular Histéria, estavam sob responsabilidade da pesquisadora,
sendo, portanto, o instrumento aplicado aos estudantes durante um periodo da aula de

Historia.
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Aos estudantes do primeiro ano, o questionario foi aplicado no final do segundo
bimestre do ano seguinte. A opcéo por essa fase do ano letivo, levou em consideragéo o
fato dos estudantes estarem em fase inicial da constru¢cdo do conhecimento no ambito
do Ensino Médio, quando poucos contetdos foram ministrados. Entretanto por tratar-se
de uma realidade bastante singular, ja que maior parte dos estudantes sao internos, isto é
residem temporariamente nas dependéncias da escola, este prazo levou em consideracao
a ambientacdo dos estudantes na instituicdo. Para este grupo de alunos o componente
curricular historia estd sob responsabilidade de outro docente, deste modo a aplicagédo
do questionario, contou com a colaboragdo de outra colega de trabalho que se dispds a
ceder parte de sua aula para a realizagéo dos referidos trabalhos.

Apbs a coleta, os dados foram organizados em planilha eletrdnica, separados por
ingressantes e concluintes. Para as questdes cujas respostas fossem quantitativas
(questBes fechadas), procedeu-se a analise por contagem simples das respostas, com
posterior transformacdo dos dados para porcentagem. Elaboraram-se graficos para a
representacdo dos dados entre alunos ingressantes, alunos concluintes e total de alunos,
para que se pudesse fazer a comparacdo entre os dois grupos de alunos trabalhados no

ambito dessa pesquisa.

Nas questdes de ordem qualitativas cujas respostas permitiam aos estudantes
escreverem livremente sobre o questionamento, as respostas foram separadas por série.
Para os procedimentos de analise essas foram agrupadas por similaridade entre si,
porém respeitando as distingdes entre o primeira e a terceira série. Posteriormente,
procedeu-se uma analise comparativa entre as percep¢des dos estudantes ingressantes e
concluintes a fim de verificar se o processo escolar interfere e/ou contribui para a

alteracdo em suas percepcdes sobre o assunto.

A posse dos dados permitira entender como 0s estudantes secundaristas
vislumbram a questdo agraria brasileira. Além disso, serd possivel comparar as
mudangas e permanéncias sobre conceitos e ideias prévias dos estudantes, no que
concerne a tematica em questdo, entre os alunos que iniciam o ensino médio e aqueles

que estdo concluindo esta etapa formativa.
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Resultados da investigacdo empirica

No total, 47 alunos responderam o questionario, sendo 23 do primeiro ano do
curso, que serdo aqui denominados de ingressantes e 24 do terceiro do curso, tratados
como concluintes. Desses, 55% s&o do sexo masculino e 45% do feminino (Gréfico 1).
Em relacéo a faixa etaria dos entrevistados, as médias aproximadas de idade sdo de 16 e
18 anos para os alunos ingressantes e concluintes, respectivamente. Como as turmas que
responderam o questionario estdo em séries distintas, isso possibilitou inclusive um
comparativo entre as percepgdes destes alunos em diferentes momentos do processo
formativo. Coincidentemente, com a finalizagcdo do ano letivo, constatou-se que estas
turmas apresentaram maior desempenho estudantil, nas referidas séries em que estavam

matriculadas.

Importante salientar que para este grupo de alunos especificamente, embora
ocorra um maior percentual de ingressantes do género masculino, entre os concluintes o
percentual mais elevado encontra-se no género feminino. A referéncia a especificidade

deste grupo se deve ao fato de existir na institui¢do outras turmas de ensino médio.

Gréafico 1- Sexo dos sujeitos pesquisados
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54% 55%
46% 45%
] I I
INGRESSANTES CONCLUINTES TOTAL

® Masculino ®Feminino

Fonte: pesquisa da autora (2018).
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Quanto a origem, os entrevistados apontaram 21 municipios como endereco de

residéncia, sendo Campo Verde, MT o mais representativo (21,3%) seguido de Cuiaba
(17%), Rondondpolis (10,6%) e Varzea Grande (6,4%) (Grafico 2). Essas cidades

constituem-se em centros urbanos relativamente proximos a instituicao.

Gréafico 2— Municipio de residéncia dos sujeitos da pesquisa
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

Na relacdo campo-cidade, a maior parte desses estudantes sdo oriundos das

areas urbanas (55%), porém entre 0s procedentes de areas rurais o percentual também é

bastante representativo (43%). Outros 2% nao responderam a questdo (Grafico 3).
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Gréafico 3 — Local de residéncia dos sujeitos da pesquisa
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mCampo mCidade = N&o respondeu

Fonte: pesquisa da autora (2018).

Aqui aparece um dado interessante. Embora estes alunos estejam matriculados
em um curso com atuacao profissional direcionada ao ambiente rural, a maioria dos
estudantes é oriunda de centros urbanos, apesar de um nimero muito expressivo ser
proveniente do campo. Um fator que pode contribuir diretamente nesse processo diz
respeito a proximidade geogréafica das cidades em relacdo a sede da instituicdo, bem
como ao numero de habitantes que nelas vivem. Todavia embora sejam
majoritariamente oriundos das cidades, os dados a seguir demonstram que a maior parte

dos estudantes tem alguma relagédo com o meio rural.

No grafico 4 esta expressa a posse de propriedade rural dos pais dos alunos
entrevistados. Percebe-se que aproximadamente 57% dos alunos ingressantes e 55%
dos alunos concluintes possuem relagdo com a zona rural, haja vista que seus pais sdo
proprietarios de areas rurais. Entre 0s alunos entrevistados cujos pais possuem terras, a
média das propriedade é de 27 ha., sendo a menor area identificada de 4 ha. e maior de
430 ha. Dentre os entrevistados cujos pais possuem propriedade rural 80% dos alunos
ingressantes e 58% dos alunos concluintes responderam que participam das atividades

laborais da propriedade.
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Gréafico 4— Resposta dos sujeitos da pesquisa sobre posse de terra dos seus pais.
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

O dado mais relevante aqui diz respeito ao tamanho da area. Trata-se de familias
que possuem propriedades rurais com area inferior a um madulo fiscal, e que utilizam a
mé&o de obra familiar para realizacdo dos trabalhos. Importante salientar que embora a
maior propriedade tenha 430 ha. apenas outro registro de area com 200 ha. foi

informado, sendo que todas as demais tinham area inferior a 50 ha.

De acordo a lei 8.629, de 25 de fevereiro de 1993 o modulo fiscal varia de
acordo com cada municipio (BRASIL, 1993). A unidade de medida expressa em
hectares, fixada para cada municipio, leva em consideracdo fatores como tipo de
exploracdo predominante, renda obtida com essa exploracdo, outras exploracdes
existentes no municipio, e o conceito de propriedade familiar. De acordo com a area, 0s
imdveis rurais sdo classificados em: minifandio — inferior a um modulo fiscal; pequena
propriedade - compreendida entre um e quatro mdédulos fiscais; média propriedade -
superior a quatro e até quinze modulos fiscais; e grande propriedade - o imdvel rural de
area superior quinze moédulos fiscais. No caso especifico do Mato Grosso, 0 menor
modulo fiscal € o do municipio de Cuiaba e seu tamanho € de 30 ha. Os demais
municipios do Estado tém modulos fiscais acima de 60 ha. (INCRA, 2019).

Quando questionados sobre os direcionamentos profissionais apds a conclusao
do curso técnico, dos 24 alunos concluintes apenas dois (8%) manifestaram o desejo de
ir para 0 mercado de trabalho, sendo um no servico publico e um trabalhando com

extensdo rural. Os outros 22 alunos (92%), manifestaram o interesse de cursar o0 ensino
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superior, em diversas areas do conhecimento, mas predominantemente (17 deles) na
area de Ciéncias Agrarias, mantendo a verticalizacdo dos niveis de ensino no mesmo

eixo tecnologico da formacéo obtida no nivel médio.

Entre os ingressantes, esses indices divergem bastante dos estudantes
concluintes. Dos 23 alunos que responderam ao questionario apenas nove estudantes
(39%) desejavam cursar ensino superior, os demais, (61%) desejam ingressar no
mercado de trabalho, sendo que deste percentual apenas 9% almejavam retornar a

propriedade familiar.

Conforme mencionado anteriormente, a maioria destes jovens é oriunda da zona
urbana, mas possuem ligacdo com o campo, pois sdo filhos de pequenos proprietarios
rurais e alguns inclusive trabalham na propriedade. Quando foi questionado a esses
jovens sobre sua futura atuacdo profissional, entre os alunos concluintes a quase
totalidade demonstrou interesse em ingressar na vida académica. J& os ingressantes
demonstraram interesse em adentrar o mercado de trabalho e dentre estes apenas 9%

deseja voltar para a propriedade.

Esse dado possibilita duas inferéncias distintas. Primeiro, que o0s jovens
estudantes ao ingressar no curso de formacéo técnica profissional, vislumbram, ap6s a
conclusdo desta etapa, adentrar o mercado de trabalho, porém a medida que avangam no
processo educativo, fica evidente o interesse em dar sequéncia a sua educacdo formal,
por meio do universo académico, preferencialmente na mesma area de formacao de
base, 0 que em Ultima andlise demonstra a identificacdo com a area de conhecimento.
Outra deducdo possivel, que se soma a anterior, diz respeito a condi¢do econémica a
que as pequenas propriedades estdo inseridas, isto é, concorrendo diretamente com a
producdo em maior escala, mas sobretudo sofrendo as pressdes das grandes
propriedades que por vezes dificultam ou inviabilizam economicamente a producao

agricola e a permanéncia do pequeno produtor no campo.

A escolha por cursar o téecnico em agropecuaria para a maioria destes estudantes
se deu por op¢do propria. Entre os ingressantes, 74% afirmaram ter escolhido o curso
por opcdo propria e 26% motivados por outras pessoas. Para os concluintes, a opcao
propria foi selecionada por 54%, motivado por outras pessoas para 38% e ndo

conseguiu fazer o curso desejado por 8% dos estudantes.
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Quando questionados se conheciam a questdo ou situagdo agraria brasileira, a
maior parte dos estudantes tanto da primeira quanto da terceira série do ensino médio,
responderam que tinha apenas nocdes, 57% e 71%, respectivamente. Entre 0s
ingressantes 39% responderam que ndo conheciam a questdo agraria e nenhum
estudante afirmou conhecer a tematica. Entre os estudantes de terceiro ano 25%
responderam que conheciam e nenhum aluno afirmou desconhecer a questdo. Esse dado
evidencia que os alunos obtiveram informacgdes mais efetivas sobre a questdo agraria
apos o segundo semestre do primeiro ano do ensino médio, como é possivel visualizar

no gréafico a seguir.

Gréfico 5 — Conhecimentos dos sujeitos pesquisados acerca da questdo agraria
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

Ademais, esse dado é corroborado pelas informacdes resultantes da indagacgéo a
esses jovens sobre ja terem ou ndo estudado a questdo agraria. Aqui, apenas um aluno
ingressante afirmou ter estudado o assunto, todavia isso ocorreu em um evento. Entre os
alunos de terceiro ano apenas dois alunos disseram ndo ter estudado assunto, e o
principal meio onde isso ocorreu foram disciplinas de cursos regulares. Isso demonstra
que esses jovens estudam o assunto em periodo posterior ao primeiro ano, como €

possivel verificar no grafico abaixo.
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Gréafico 6 — Respostas dos sujeitos da pesquisa sobre ter estudado a questdo agraria
brasileira

91%
79%

49%

43%
13%
0 0
4% 4% 8% 9%
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mSim mN&o mN4o respondeu

Fonte: pesquisa da autora (2018).

Além disso, quando questionados se gostariam de obter maior conhecimento
sobre o0 assunto, quase a totalidade dos estudantes mostrou-se interessado em obté-lo.
Entre os concluintes 100% expressou o desejo de ampliar seus conhecimentos sobre o

assunto e entre os ingressantes esse niimero chegou a 91%.

Os dados do questionario também revelaram que entre os ingressantes, a maioria
(91%) ainda ndo teve aulas sobre a questdo agraria na instituicdo de ensino em que esta
matriculado, e 83% afirmaram os professores ainda ndo falaram sobre o assunto.
Embora ainda ndo tenham estudado a tematica os ingressantes entenderam como
importante (43%) ou muito importante (57%) conhecer a questdo agraria, sendo que

nenhum deles respondeu ndo ter, ou ter pouca importancia.

Entre os concluintes, 88% afirmaram ter estudado o assunto durante as aulas, e 0
mesmo percentual 88% afirmaram que os professores ja falaram sobre o assunto em
suas aulas. Quanto a importancia de conhecer a questdo agraria brasileira 8%
consideram importante e 92% acham muito importante. Questionados sobre o desejo de
discussBes sobre a tematica, os alunos foram unanimes em responder afirmativamente.
100% dos alunos colaboradores, tanto ingressantes quanto concluintes, afirmaram que
gostariam que a instituicdo promovesse mais discussdes sobre a questdo agraria
brasileira. Esses numeros demonstram que os alunos expressam interesse em conhecer a

questdo agréria, bem como compreendem a importancia da tematica para sua formacao.
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Grafico 7 — Respostas dos sujeitos da pesquisa sobre ter estudado a questdo agréaria
brasileira na instituicdo em que estavam matriculados.
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49% 1%
9% 13%

INGRESSANTES CONCLUINTES TOTAL

ESim mNao

Fonte: pesquisa da autora (2018).

Gréafico 8 — Importancia de conhecer a questdo agraria para 0s sujeitos pesquisados.
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

No que concerne ao livro didatico, quando foram questionados sobre a presenca
da questdo agraria neste material, 91% dos alunos ingressantes afirmaram nao ter
estudado o assunto em um livro didatico, e entre os concluintes este nimero foi de 43%,
0 que significa que a maioria neste grupo (57%) em algum momento se deparou com
este assunto em um livro didatico. J& quanto a importancia do assunto no referido
material didatico, ambos 0s grupos apontaram ser este tema importante ou muito

importante. Entre os concluintes o percentual chega a 88% (sendo 50% importante e
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38% muito importante), e entre os ingressantes 79%, (70% importante e 9% muito
importante), neste grupo, entretanto, aparecem indices para ndo importante e pouco
importante, que juntos totalizam 21%. Assim, o0s dois grupos consideram valorosa a
informacdo no principal material de uso didatico nas escolas brasileiras, sendo que
aqueles que jé estudaram o assunto, apontaram percentualmente maior relevancia para a

temaética no livro didatico. Os dados estdo expressos nos dois graficos seguintes.

Gréfico 9 — Presenca da questdo agraria brasileira nos livros didaticos na percepc¢ao dos
sujeitos pesquisados.
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32%
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

Gréafico 10 — Opinides dos sujeitos pesquisados sobre a importancia da presenca da
questdo agraria nos livros didaticos.
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Fonte: pesquisa da autora (2018).
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E importante observar os dados da indagacio seguinte, pois quando
questionados sobre sua principal fonte de informacéo referente a tematica em questéo,
65% dos alunos do primeiro ano apontaram a internet como acessada e apenas 17%
apontaram a escola. Ja entre os matriculados no terceiro ano, esse nimero foi de 50%
para a escola e 38% para a internet. Assim fica evidente a importancia da escola na
construcdo do conhecimento, uma vez que apds a discussdo de um determinado assunto
no ambito escolar, es estudantes apreendem os conhecimentos construidos no &mbito de

conceitos estruturantes.

Gréafico 11 — Fontes de informacéo sobre a questdo agréria brasileira consultadas pelos
sujeitos pesquisados.
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®Familia ®mEscola Revistas semanais ®internet m Livro didatico Outros

Fonte: pesquisa da autora (2018).

O questionamento seguinte evidencia que mesmo entre 0s estudantes
ingressantes que anteriormente afirmaram desconhecer a questdo agraria, a maioria
deles (68%) relaciona os conflitos agrarios a concentracdo fundiaria, demonstrando
ideias incipientes sobre as possiveis causas de conflitos no campo. Entre os alunos do
terceiro ano essa percepcao é ainda mais evidente ja que 88% dos questionados

afirmaram perceber relacéo entre essas acgoes.

Todavia no que concerne a reforma agraria, os dados sdo muitos semelhantes
para ingressantes e concluintes, pois 57% e 58% respectivamente apontaram
desconhecimento quanto a existéncia de projetos ou leis governamentais para essa

finalidade. A legislagdo remonta as décadas de 1960, 1980 e 1990, mas sua

103



aplicabilidade ainda é bastante timida, e quando os assentamentos ocorreram,
especialmente nas décadas de 1990 e 2000, foram fruto das pressdes de movimentos
sociais do campo. E essa Ultima informacdo esta presente no livro didaticos dos alunos

de terceiro ano.

Gréafico 12 — Respostas dos sujeitos pesquisados sobre a relacdo entre os conflitos
agrarios e a concentracdo fundiaria.
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

Dentre as trinta (30) questdes que compunham o instrumento diagnostico
aplicado aos estudantes, oito (08) delas deveriam ser respondidas de modo dissertativo,
discorrendo sobre o assunto, conceituando, ou apontando palavras que estabelecessem
alguma relacdo com o que lhes foi questionado. Para analises dessas questdes além da
metodologia anteriormente descrita, tomou-se o cuidado de categoriza-las, em grupos:
questdes deixadas em branco, que os estudantes afirmavam ndo saber, respostas
relativizadas, compativeis com o que foi questionado, ndo compativeis aos
questionamentos, parcialmente compativeis. Nesta Gltima categoria, levou-se em
consideracdo palavras ou frases que os estudantes escreveram e que guardasse infima ou
distante relacdo com a temaética. Ademais, também se optou, inimeras vezes por
transcrever textualmente as respostas dos estudantes, ndo apenas pala analisa-las, mas

também para dar-lhes voz.

Assim, nas questfes 10 e 19 foi solicitado aos estudantes que conceituasse,

citasse termos ou palavras relacionadas a questdo agraria, ou ainda que explicassem o
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qgue entendem por questbes agrarias. Entre os ingressantes a totalidade dos alunos
(100%) ndo respondeu ao questionamento que pedia para conceituar a questdo agraria.
Quando solicitado a esse grupo de estudantes que citasse termos ou palavras, apenas 9%
conseguiu mencionar sentencas compativeis com conceitos relacionados a questdo
agraria. Importante salientar que este dado contradiz a questdo numero sete (07) ja
discutida anteriormente, onde 57% dos integrantes afirmaram ter noc¢oes sobre a questéo
agraria, todavia quando lhes foi solicitado escrever algo sobre o assunto, apenas um
numero muito reduzido de jovens consegui expressar-se por meio da escrita. Dentre 0s
termos mencionados, abaixo estdo transcritos literalmente aqueles que mais guardam

relagdo com a temética.

173 a TS s 3
Divisdo de terras no espago agrario .

“Conflitos, dilemas quanto as propriedades rurais” .

A seguir é possivel ler outras sentencas que exemplificam a afirmacéo quanto ao

desconhecimento da questdo agraria.

3 ~ + )
ndo sei’’;
“1“Vez que ouco essa palavra’;

“questoes agricolas sobre plantio, terras animais”’;

Entre os estudantes concluintes, o resultado deste questionamento corroborou
parcialmente a indagacdo igualmente discutida, que refere-se a conhecer a questdo
agraria brasileira. Naquele questionamento, 25% dos estudantes responderam que a
conheciam, sendo que nenhum aluno afirmou desconhecer a tematica. Porém nesta
etapa, onde deveriam escrever sobre 0 assunto apenas 29% conseguiu expressar uma
sentenca compativel com a questdo agraria. Os demais (71%), ndo responderam,
afirmaram ndo saber ou apontaram termos pouco elucidativos sobre a tematica,

conforme é possivel verificar nas sentengas abaixo.
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’

[z ~ .
ndo sei

“Sem argumento”

“uso da terra para planta¢do e comercializagdo de produtos obtidos ™

“E a parte das agricolas, da producéo, tanto em lavoura, como a producéo de

)

animais.’

Entre as respostas mais coerentes podemos citar:

“A questao agréria € um grande problema ligado as questdes de demarcacao

territorial e grande concentragdo de terras nas maos de poucos (latifundios) .
“ 4 ~ . . . . 7]
Que a md demarcacgdo territorial faz com que ocorra os diversos conflitos”.

“E a concentracdo de Terra ou area em muita quantidade na mio de uma
pessoa, porém o problema é que na maioria das vezes esta pessoa (ou seja O

proprietdrio da terra) ndo utiliza sua terra devidamente”.

Ha também afirmativas, em que nocdes incipientes podem ser observadas,
porém é perceptivel a pouca clareza sobre o assunto. Por vezes, conceitos antagénicos
subentendidos estdo presentes numa mesma resposta, causando inclusive dubiedade na
interpretacdo, de modo que ndo é possivel afirmar com certeza se este estudante tem

no¢oes elementares ou ndo. Abaixo é possivel verificar uma afirmativa deste tipo.

“A questdo agraria comegou apos a reforma agraria que tirou terras de pessoas

e se concentraram nas mados dos latifundios e em poucas maos”.

Percebe-se nesta afirmacdo que o aluno tem clareza sobre concentracdo
fundiaria, porém atribui o inicio da questdo agraria ao processo de reforma agraria,
quando na verdade, a reforma agréaria (quando acontece) € uma resultante das lutas, para

tornar a distribuicdo territorial mais justa.
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Aqui é importante estabelecer alguns referenciais tedricos, que foram inclusive
tratados no primeiro capitulo deste trabalho, para ponderar os termos citados pelos

alunos como compativeis, pouco compativeis ou ndo compativeis com a tematica.

Segundo Prado Junior. a questdo agraria consiste no fato de que a grande
maioria da populacéo rural brasileira, embora exerca nela suas atividades e tire dai seu
sustento, se encontra privada desta terra e se vé forcada a exercer suas atividades em
proveito das grandes empresas mercantis, concentrada nas méos de uma pequena

minoria privilegiada que detém seu monopdlio (PRADO JUNIOR, 2007, p. 32).

Para Linhares e Silva, a histéria da questdo agréaria no Brasil, deve também ser
compreendida como conflitos em torno da extensdo da plena cidadania de homens e
mulheres que trabalham no campo, e surge desde nossas origens buscando maior
liberdade e igualdade. Num pais dominado pelo latifandio, cuja elite nutre um profundo
desprezo pelas pessoas humildes, a luta pelo acesso a terra sera dificil e muitas vezes
violenta (LINHARES e SILVA, 1999, p. XVI).

A estrutura fundiaria de um pais reflete exatamente sua estrutura social. Neste
caso a riqueza e a estrutura fundiaria estdo concentradas nas maos de um grupo
reduzido, e as diferengas socais sdo enormes. Ademais, partindo da premissa de que a
terra necessita de trabalho, para producdo de riqueza, o termo ‘““agrario” estabelece uma
acepcdo para além dos adjetivos, territorial, imobiliario ou fundiario (LINHARES e
SILVA 1999, p. 47).

Bauer caracteriza a questdo agraria como um brutal desnivel entre posses, renda
e qualidade de vida das diversas classes e segmentos sociais da populagdo rural.
Segundo ele, historicamente o campo brasileiro sempre foi palco de conflitos sociais,
como o0 movimento de contestacdo dos anos 1960 que assim como os anteriores foram
brutalmente subjugados (BAUER, 1998 p. 139).

Assim, o que ficou evidente neste ponto do trabalho, € que a quase totalidade
dos estudantes ingressantes ndo tem conhecimento sobre a tematica e que mesmo entre
0s concluintes, que anteriormente afirmaram ndo serem desconhecedores do assunto, a

maioria ndo conseguiu explica-lo.

Questionados se conhecem as origens da concentracdo de terras Brasileira,
apenas dois estudantes ingressantes apontaram uma possivel causa, os outros 21

afirmaram néo saber. Abaixo a reproducéo textual dessas duas respostas.
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[z ~ r .
Eu acho que tem haver com a doagdo de terras poucos rentaveis que o governo
2
fez”.

“Pelo pouco que ja ouvi falar, antigamente por algumas terras ndo tinham
donos, havia algumas posses que hoje s@o denominadas ilegais, e por isso surgem

varios conflitos”.

Percebe-se pelas respostas destes alunos que é possivel situar o tempo historico
em um passado distante, e que a apropriacdo territorial esta ligada a questdo
governamental. Nesta fala também n&o se reconhece 0s povos nativos como oS
primeiros habitantes ou “donos” do territério, ja& que as dareas foram por eles

consideradas sem donos, e que os conflitos agrarios decorrem disso.

Entre os jovens do terceiro ano, dos 24 estudantes que responderam o
questionario, 19 afirmaram ndo saber, e apenas 5 ofereceram uma possivel origem,
sendo que destas, apenas 3 efetivamente guardavam similaridade com as origens da

concentracdo fundiaria, conforme € possivel ler abaixo.

“Inicialmente, as terras eram destinadas apenas para quem tinha capital, ou

seja, levando a exclusdo e concentragdo em maos de poucos”.

“A origem da concentragdo das terras brasileiras esta na mao do povo da elite

Ou Seja pessoas ricas, ou que tem se relacionado na politica brasileira”.

“Sim, por meio de heranca de terra e grilagem”.

Aqui nenhum deles relacionou a concentracdo fundiaria diretamente a Lei de
Terras de 1850 ou ao periodo republicano, entretanto minimamente demostraram
compreensdo quanto a posse destas terras estar em maos de uma elite econémica desde
tempos distantes. Além disso, a citagdo “grilagem de terras”, indica também certa
percepcao sobre os fatores que possibilitam a apropriagdo territorial, assim como o
processo de permanéncia da concentracdo fundiaria que ocorre por meio da heranca,
sendo ela um mecanismo legal de manutencdo patrimonial entre os descendentes de

mesmo grupo familiar.
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Além do questionamento sobre concentracdo fundidria, os estudantes
responderam a indagacOes sobre o que entendiam por latifandio. O termo refere-se a
propriedade rural de grande extensdo, especialmente com amplas propor¢fes nao
cultivadas. Na legislacdo brasileira, foi inserido na lei n® 4.504, de 30 de novembro de
1964 (BRASIL, 1964) — conhecida como Estatuto da Terra — definido como imdvel
rural que excedia em seiscentas vezes 0 modulo médio da propriedade rural na
respectiva zona, ou ainda aqueles que mesmo ndo excedendo as dimensdes, mantinham-
se inexplorados fisica, econdmica ou socialmente. Todavia, na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, esse termo foi banido do texto. Também na lei
agraria - Lei n° 8.629, de 26 de fevereiro de 1993 (BRASIL, 1993), que regulamentou
os dispositivos referentes a questdo da terra, tratados na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, a categoria latifindio foi substituida pelo termo “tamanho de

propriedade”, definidos pela quantidade e tamanho do modulo rural.

Quando questionados sobre o conhecimento que dispunham acerca do latifandio,
a maioria absoluta (78%) dos alunos ingressantes respondeu ndo saber o que 0 termo
significava. Entre os estudantes concluintes, menos da metade (38%) deram respostas
compativeis com o termo. Se somarmos aqueles que deixaram a questdo em branco,
responderam ndo saber, ou escreveram respostas ndo compativeis com o termo
latifandio, este indice chega a 50%. O restante, apresentaram respostas com muita

dubiedade. Abaixo estdo descritos alguns exemplos.

“Trabalho relacionado ao campo, em areas produtivas”.

’

“Uma grande area de terras aproveitaveis, sob propriedade de uma so pessoa”.

As duas citacdes acima evidenciam o que foi acima discutido. A primeira revela
desconhecimento completo sobre o assunto, enquanto na segunda isso se da de modo
parcial. Nela o jovem compreende as questdes relativas a concentracdo de terras nas
méaos de uma Unica pessoa, todavia entende que embora extensas essas areas podem ser
produtivas, desconsiderando portanto, que um numero elevado de latifundios é

improdutivo, e que estdo terras servem apenas para especulacdo de capital.

Sobre o fato de a concentracdo fundiaria estar relacionada as politicas publicas

tanto os ingressantes (87%) como e concluintes (59%) afirmaram n&o saber ou néo
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responderam ao questionamento. Porém, entre os concluintes que perceberam a relagédo
existente entre a concentracdo fundidria e as politicas publicas, a concretude das
respostas apontava para um entendimento razoavel do caso. De modo geral, as
afirmativas seguiram no sentido de responsabilizar o Estado, mas também o capital,
pela auséncia de politicas publicas para mitigar a concentragdo fundiaria, como é

possivel ler na sequéncia.

“Sim. Porque as politicas publicas oferecem todo um aparato para o0s grandes

latifundios”.

“Sim, pois o governo sempre acaba favorecendo os que tém maiores capitais,

pois estd ligado a exportagdo e consequentemente a economia do pais” .

Finalmente, acerca da tematica deste trabalho foram ineridos no instrumento
diagnostico mais trés questdes abordando a reforma agréaria. O trecho abaixo aponta

uma definicdo para a reforma agraria partindo dos estudos de Oliveira (2007):

A reforma agréria constitui-se, portanto, em um conjunto de acdes
governamentais realizadas pelos paises capitalistas visando modificar
a estrutura fundiaria de uma regido ou de um pais todo. Ela é feita
através de mudangas na distribuicdo da propriedade e ou posse da
terra e da renda com vista a assegurar melhorias nos ganhos sociais,
politicos, culturais, técnicos, econdmicos (crescimento da producédo
agricola) e de reordenacdo do territorio. Este conjunto de atos de
governo deriva de acgBes coordenadas, resultantes de um programa
mais ou menos elaborado e que geralmente, exprime um conjunto de
decisGes governamentais ou a doutrina de um texto legal (OLIVEIRA,
2007, p. 68).

Ademais, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece
em seu Artigo 184, que “compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de
reforma agraria, o imdvel rural que ndo esteja cumprindo sua funcdo social, mediante
prévia e justa indenizacdo em titulos da divida agraria”. Com base ndo apenas nestes
apontamentos, mas em todos 0s estudos anteriormente assinalados, é possivel analisar

as respostas dos estudantes sobre 0s questionamentos.

Foi solicitado aos estudantes que definissem “reforma agraria”;, se
posicionassem favoraveis ou ndo a sua realizacdo em territorio brasileiro, e por fim

expressassem livremente seu pensamento sobre a reforma agraria.
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Entre os alunos ingressantes: 78% respondeu ndo saber, ou expressou sentengas
ndo compativeis com a reforma agréria. Apenas 9% escreveram frases compativeis com
uma definicdo para reforma agraria, e 13% parcialmente compativel com o conceito.
Sobre seus posicionamentos favoraveis ou contrarios a realizacdo de reforma agraria no
Brasil, a maioria afirmou ndo saber se posicionar. Dentre as respostas descritas aquela

que mais expressa esse posicionamento esta transcrita abaixo.

“Ndo posso afirmar, pois ndao tenho conhecimento da reforma agraria’.

“Ndo sei, pois pelo fato de ndo ter visto esta parte técnica ndo tenho

conhecimento em que melhorias isto traria”.

O aspecto positivo destas afirmativas diz respeito ao fato dos alunos ndo se
posicionarem sobre o assunto em virtude de desconhecé-lo. Isso pressupde que para
exprimir sua ideia sobre um determinado assunto eles buscardo conhecé-lo evitando

julgamentos imediatistas ou sem fundamentacao.

N&o houve posicionamentos contrarios a realizacdo da reforma agraria neste
grupo de estudantes, e entre aqueles que se mostraram-se favoravel, suas frases
expressavam relativa preocupacdo, com uma melhor distribuicdo territorial, com as
aptiddes laborais das pessoas e também com a geracao de emprego e renda, conforme é

possivel verificar baixo.

“Sim, pois existem familias dependentes de uma zona para plantar, enquanto
muitas porcdes de terra estdo em desuso, mas ndo acredito que o certo seja, apenas

ceder”.

“Sim, porque existem muitas pessoas que na cidade n&o encontram trabalho ou
ndo se identificam com o meio urbano e por isso sonham em ter sua propria

propriedade rural para poder criar animais e plantar o que quiserem”.
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No que tange a se expressarem livremente sobre o assunto, corroborando o
questionamento anteriormente discutido, 91% dos estudantes ingressantes, ndo o fez, ou

afirmou néo ter conhecimento suficiente para fazé-lo, como é possivel ler abaixo:

“Ndo quero expressar, por ndo conhecer o suficiente sobre o assunto”.

Entre os concluintes, hd um dado interessante. Somadas as repostas em branco,
as que afirmaram ndo saber e as que descreveram sentencas ndo compativeis com a
reforma agréria o indice chegou a 84%, percentual superior ao dos alunos ingressantes,
que ja deixaram evidente o pouco ou nenhum conhecimento sobre a questdo agréaria de

forma geral. Eis algumas expressoes:

“Ndo tenho resposta”.

“Ndo saberei falar”.

6

ovos modos para produzir e novas leis que serdo inseridas”.

Quanto ao posicionamento seu favoravel ou ndo, 46% afirmaram ser favoravel, e
0 mesmo indice (46%), afirmaram ndo saber ou ndo respondeu a questdo, 4%
posicionaram-se contrario e 0s demais responderam que depende. Dentre aqueles que

mostraram-se favoraveis, algumas respostas foram destacadas abaixo:

“Sim. Pois ainda ha mudancgas a serem feitas como o melhor uso de terras nas

maos de quem a deixa quase parada”.

“Sim pois ha muitas extensoes de dreas nas mados de poucas pessoas, além
disso, estas pessoas que tem muita concentracdo de terras na maioria das vezes nao
trabalham nela; e sabemos que ha brasileiro querendo pelo menos um pedaco de terra

para trabalhar”.
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Por fim quando expressaram livremente seus pensamentos sobre a reforma
agraria, 68% dos estudantes concluintes ndo responderam ou afirmaram ndo saber, 8%
mostraram-se desfavoraveis e 33% posicionaram-se a favor da reforma agraria. Abaixo

algumas observacdes por eles descritas.

“Ndo tenho opinido formada”.
“Tenho pouco conhecimento. Preciso me informar mais sobre o assunto”.

“Acredito que a reforma agraria é uma das principais solucGes relacionadas a

questdo agraria no Brasil”.
“Algo necessario urgentemente no Brasil”.

“E um tanto quanto paradoxal, em tempos que exigem mais e mais produgdo,
ver enormes areas inativas, apenas sendo valorizadas, e nas maos de um unico

proprietario”.

A selecdo das frases acima demostra em parte as percepcdes destes jovens, sobre
a reforma agraria. Embora a maior parte dos concluintes ndo consigam expressar 0 que
pensam sobre esse assunto, aqueles que o fizeram levaram em consideracdo, 0S
problemas relacionados a concentracdo fundiaria e perceberam nesta acdo uma
oportunidade de alterar estrutura fundiaria no pais. Parte desses dados podem sem

visualizados no grafico abaixo.

113



Gréafico 13 - Posicionamento dos sujeitos pesquisados sobre a realizacdo da reforma
agraria no Brasil.

52%

42%

34% 34%
26% 25%
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

Analise comparativa das percepcdes estudantis sobre a questao agraria brasileira

Finalizada a andlise e interpretacdo dos dados fornecidos pelo instrumento
diagnostico, algumas situacdes ficaram bastante claras. As conclusfes estdo descritas a

sequir.

Os estudantes matriculados no ensino médio que participaram desta pesquisa
tinham entre 16 e 18 anos, para os alunos ingressantes e concluintes, respectivamente.
Desses, 55% sdo do género masculino e 45% do género feminino. A maioria é oriunda
de centros urbanos relativamente proximos a instituicdo, porém guardam relagdo com o
meio rural. Em ambos 0s grupos, majoritariamente, a escolha de cursar o técnico em
agropecudria se deu por opgdo propria. Entre os ingressantes a maioria quer adentrar o
mercado de trabalho apos concluir o ensino médio enquanto os concluintes desejam

cursar ensino superior principalmente na area de ciéncias agrarias.

A principal diferenga que 0 questionario evidenciou entre ingressantes e
concluintes foi que a questdo agréaria brasileira é tratada no dmbito escolar apenas a
partir do segundo semestre da primeira série do ensino medio, uma vez que a quase

totalidade dos alunos ingressantes afirmaram ainda néo ter estudado essa tematica em
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sala de aula (o que inclui todo o Ensino Fundamental)®, assim como também ndo
tiveram acesso a esse contetdo no livro didatico, sendo a internet sua principal fonte de
informacdo. Entre os concluintes a maioria afirmou ja ter estudado a questdo agraria no
ambiente escolar. Além disso, um percentual significativo desses alunos assinalou que o
contetdo em questdo também foi estudado no livro didatico, e a escola foi apontada
como o principal espago para o conhecimento sobre o assunto. Neste ponto ficou muito
clara a importancia da educacdo formal, e do livro didatico para a discussao e

aprendizado sobre um determinado assunto, neste caso especifico a questdo agraria.

Os dois grupos consideram importante a presenca deste contetdo no livro
didatico — principal material de uso didatico nas escolas brasileiras — sendo que aqueles
que ja estudaram o assunto, apontaram percentualmente maior relevancia para a

presenca da tematica no livro didatico.

A quase totalidade dos estudantes mostrou-se interessada em obter maior
conhecimento sobre o assunto, em virtude de sua importancia sendo que a totalidade
(100%) dos questionados gostariam que a instituicdo promovesse mais discussdes sobre

a questdo agraria brasileira.

Porém, um dado preocupante revelado pelo questionario é que existem muito
mais similaridades do que divergéncias entre estudantes ingressantes e concluintes,
naquilo que refere-se ao pouco conhecimento apresentado para a tematica em questéo.
Observa-se que os estudantes da primeira série do ensino médio ainda ndo tiveram
contato escolar com o assunto e por isso ndo dispbem de conhecimento sobre ele.
Porém, os concluintes, embora ja tenham estudado a tematica, demonstraram pouca

ciéncia sobre a questdo agraria.

Nos dois grupos (primeira e terceira série) a maioria dos entrevistados declarou
ter apenas nocdes do que seria a questdo agraria brasileira. Entre ingressantes um
percentual elevado afirmou ndo conhecé-la, enquanto entre os concluintes nenhum
sinalizou desconhecimento. Todavia, quando lhe foi solicitado que respondessem
questdes dissertativas sobre a tematica, a maioria ndo conseguiu explica-la, ou mesmo

citar temos a ela relacionados.

3 Importante ressaltar que esses jovens sdo oriundos de diferentes municipios do Estado de Mato Grosso.
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A maioria absoluta dos estudantes colaboradores desconhecem as origens
concentracdo fundiéria, e também n&do sabe se a concentracdo fundiéria estd ou ndo
relacionada as politicas publicas. Mas um reduzido nimero de alunos concluintes
relacionou os primoérdios e a permanéncia da concentracdo de terras, ao fato de serem,
desde tempos longinquos, entregues a elite econémica do pais. Além disso, estes alunos
também perceberam a existéncia de uma relacdo entre concentracdo territorial e
politicas puablicas. Ingressantes e concluintes também demostraram desconhecimento
sobre o significado do termo latifandio. Porém entre os estudantes concluintes, 38%

deram respostas compativeis com o termo.

Finalmente, a maioria absoluta dos alunos ndo conseguiu definir a reforma
agraria, sendo que entre os concluintes esse percentual foi ainda maior que entre os
ingressantes. Porém aqui apareceu uma especificidade interessante: em virtude do
desconhecimento sobre o assunto os alunos ingressantes afirmaram ndo saberem se
posicionar favoraveis ou contrérios a realizacdo da reforma agréria no Brasil, porém
entre 0s concluintes mesmo sem conseguir defini-la quase metade desses alunos
mostrou-se favoravel a sua realizacdo. Além disso, os estudantes de ambos 0s grupos
apontaram desconhecimento sobre a existéncia ou ndo de projetos ou leis
governamentais para a reforma agraria, e relacionam os conflitos agrérios a
concentracdo fundiaria, demonstrando ideias incipientes sobre as possiveis causas de
conflitos no campo, sendo que entre 0s concluintes essa percepcdo € ainda mais
evidente. Por fim a maioria absoluta dos estudantes colaboradores ndo conseguiu

expressar livremente seus pensamentos sobre a reforma agréria brasileira.

Assim, o que ficou evidente apds a analise dos dados é que para os estudantes
mato-grossenses a questdo agraria brasileira é apresentada no ambito escolar apenas
apos o segundo semestre da primeira série do Ensino Médio. Que os estudantes
ingressantes ndo tém praticamente nenhum conhecimento sobre a questdo agraria
brasileira e que os estudantes que finalizam o ensino médio estudam a tematica a partir
deste nivel de formacdo escolar, todavia a compreensdo do assunto mostrou-se muito
fragilizada, mesmo por aqueles que ja estudaram a tematica, pois a maioria dos dados
frequentemente evidenciou que esses estudantes tem uma pequena nogdo sobre agréria
brasileira, mas ndo conseguem discuti-la com maior abrangéncia. N&o obstante a
maioria afirmou querer ampliar seus conhecimentos sobre a teméatica e manifestou o

desejo de que a instituicdo promovesse maiores discussdes sobre o assunto.
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Nesse sentido, interpretar esses resultados a luz da teoria da consciéncia
historica de Rusen, ajuda a compreender porque embora os estudantes concluintes

tenham estudado o assunto a percepcao historica do mesmo mostrou-se limitada.

Primeiramente porque esses assuntos, no ambito escolar, é trabalhado na area da
Geografia (e aqui cabe uma observagao, isso ndo significa de modo algum que a
geografia ndo trabalhe adequadamente a tematica, mas possivelmente ndo esta inserida
numa perspectiva histérica); depois, porque como se viu no capitulo anterior, este tema
é tratado de maneira discreta nos livros didaticos de historia; além disso embora 0s
alunos tenham uma ligagdo com o meios rurais, & admissivel que os conteudos, ou
tematicas trabalhadas nas salas de aula nao permeie a realidade desses estudantes; e por
fim porque o conhecimento historico s6 é significativo para os estudantes se houver
uma consciéncia sobre o sentido daquilo que esta sendo estudado, pois é por meio da
consciéncia historica, que a interpretacio de uma experiéncia do passado, ¢
encaminhada a compreender as atuais condi¢des de vida e desenvolver perspectivas

futuras na vida pratica (RUSEN, 2010, p. 112).

Por isso ¢ tdo importante apresentar aos estudantes a questdo agraria brasileira a
partir de um viés historico, pautada na concretude da realidade fundidria do Brasil
dando sentido aquilo que os cerca, especialmente para aqueles que t€ém uma relagcdo de
proximidade com o mundo rural, pois suas experiéncias e vivéncias cotidianas ajudardo

a alicercar seu conhecimento.

Mudanca conceitual: uma proposta de intervencdo na perspectiva da Educacéo

Histérica

A analise e interpretagdo dos dados coletados a partir da aplicacdo do
instrumento diagndstico aos jovens estudantes de uma escola profissional em Mato
Grosso apresentou uma serie de resultados sobre as percepcdes que eles possuem acerca
da questdo agraria brasileira. Esses resultados foram anteriormente discutidos, sendo
que entre 0s ingressantes a maioria absoluta, demonstrou pouco ou nenhum
conhecimento sobre o assunto, todavia, dentro desse grupo, alguns individuos

apresentaram ideias condizentes com a questdo agraria. Mas o principal ponto a ser
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observado diz respeito aos alunos concluintes, que mesmo ja tendo estudado o assunto

demonstraram muitas dificuldades em sua compreenséo histérica.

Assim, 0 que ora se busca aqui é construir uma proposta de intervencao no modo
de orientar os estudantes na construcdo de um conhecimento historico que leve em
consideragdo suas experiéncias e a bagagem cultural que trazem consigo a fim de
efetivamente darem sentido a temética estudada, mas sobretudo estabelecer uma relagéo
proximal e concreta na leitura do passado, com as especificidades vivenciadas no
presente, pensando em perspectivas futuras. Partido desse raciocinio uma possibilidade
bastante concreta de intervengdo para uma mudanca conceitual se estrutura a partir da

perspectiva da Educacdo Historica.

As investigacfes em Cognicdo Historica, também denominadas pesquisas em
Educacao Histdrica, apresentam fundamentacéo cientifica propria baseada em areas do
conhecimento como a Epistemologia da Historia, a Metodologia de Investigacdo das
Ciéncias Sociais e a Historiografia. O campo de investigacdo vem se definindo com
suas especificidades em diferentes paises, inclusive no Brasil. Essa especificidade
apontada também por autores como Barca (2005) e Schmidt (2009) fundamenta-se
principalmente na epistemologia da Histdria, e na teoria da consciéncia historica, bem
como nas pesquisas ja realizadas sobre essa tematica (GERMINARI 2011, p. 55;
SCHMIDT, 2016, p.19).

Barca assinala que a partir da década de 1970 a investigacdo em cogni¢do
histérica se desenvolveu fortemente em varios paises, principalmente Inglaterra,
Estados Unidos, Canada. Atualmente, Portugal e Espanha também tém produzido
estudos valiosos sobre a tematica, estudando as estratégias de aprendizagem em Historia
entre criancas e jovens, usando como pressupostos tedricos o conhecimento historico, e
como pressupostos metodoldgicos a analise das ideias que os sujeitos manifestam sobre
a Historia. Nesse sentido os trabalhos de pesquisadores como Peter Lee, Rosalyn
Ashby, Shemilt, Barton e Levistk, foram determinantes na investigacdo das ideias que
0s estudantes sobre a Histéria (BARCA, 2001, p. 13).

De acordo com Barca,

A abordagem da investigacdo em Educacdo Histdérica nasceu da
preocupacdo em contribuir para aquilo que, talvez, falte ainda no
panorama global dos trabalhos em Ensino da Histéria (e de alguns
outros saberes): ligar a teoria a prética, isto €, ndo apresentar apenas
propostas prescritivas ndo testadas em estudos empiricos, mas sim
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criar, implementar e analisar situacfes de aprendizagem reais, em
contextos concretos, e disseminar resultados que possam ser ajustados
a outros ambientes educativos (BARCA, 2012, p.37).

A Educacéo Historica se preocupa em buscar respostas sobre o desenvolvimento
do pensamento histérico e a formagdo da consciéncia histérica de criancas e jovens.
Essa perspectiva parte do entendimento que ndo se limita a compreender a explicacao e
a narrativa sobre o passado, mas possui uma natureza que contempla mdultiplas
temporalidades pautadas na experiéncia historica desses sujeitos (Barca e Schmitd, 2009
citados por SOBANSKI et al., 2010, p.11).

No Brasil o Ensino de Histdria € tomado como objeto de pesquisa a partir do
final da década de 1970, quando no contexto da redemocratizacdo, os professores
passaram a desenvolver novas experiéncias em sala de aula, langando méo de novas
fontes e recursos didaticos, como jornais, televisores e video, inovando no ensino de
histéria (FONSECA 1995; COSTA e OLIVEIRA, 2007 citados por GERMINARI,
2011, p. 54).

Esse campo de pesquisa consolidou-se no Brasil a partir da realizagcdo de dois
importantes eventos, que debateram, refletiram e propiciaram a difusdo de
conhecimentos sobre os problemas do ensino de histdria nos diferentes niveis e espacos:
0 Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia em 1988 na Faculdade de
Educagédo da Universidade de S&o Paulo e o Encontro Nacional de Pesquisadores de
Ensino de Histdéria em 1993 (GERMINARI, 2011, p. 55).

Germinari enfatiza que os trabalhos de Evangelista e Triches (2006)
evidenciaram a presenca da Educacdo Historica no Brasil, a partir da sistematizacdo das
informacgdes sobre grupos de pesquisa em Ensino de Historia, Didatica da Historia e
Educacédo Historica, cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico (CNPq), entre 2000 e 2005. Apoiando-se em Schmidt, o autor salienta
ainda os trabalhos desenvolvidos na Universidade Federal do Parand - UFPR, dentre
eles a criacdo do Laboratério de Pesquisas em Educagdo Historica - LAPEDUH, onde
sdo feitas sistematizacOes de experiéncias, de reflexdes e investigacOes cientificas; o
projeto de extensdo “Recriando a Historia” em curso desde 1995; o grupo de pesquisa
Cultura, Saberes e Préticas Escolares e Educacdo Histdrica, ligado a pds-graduacao.
Entre os conceitos utilizados pelo grupo de Educacdo Histérica da UFPR, o de
consciéncia historica assume posigéo central (GERMINARI, 2011, p. 59-60).
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Varios estudos, essencialmente qualitativos, tem demonstrado que é possivel a
construcdo de ideias historicas gradualmente mais sofisticadas pelos alunos, no que diz
respeito a natureza do conhecimento histérico. A aprendizagem histdrica de criancas e
jovens, se for explorada de forma desafiante, criativa e valida, pode contribuir no
desenvolvimento das competéncias cognitivas essenciais para a vida numa sociedade
da informacdo em desenvolvimento. Para tanto é imprescindivel que se conheca as
concepcdes de mundo que os agentes educativos — especialmente o aluno — apresentam,
porgue so se pode mudar conscientemente aquilo que se conhece (LEE, 2005 citado por
BARCA, 2012, p. 39-46).

Essa afirmacdo de Lee, sobre poder mudar somente aquilo que se conhece,
também foi evidenciada nas respostas ao instrumento diagndstico aplicado para os
estudantes sujeitos desta pesquisa. Finalizada a analise das investigacdes relativas a
questdo agraria, os dois Ultimos questionamentos a serem contemplados dizem respeito
a influéncia que os assuntos discutidos em sala tém sobre os jovens estudantes, bem
como as mudancas de pensamentos advindas de um maior conhecimento sobre

determinadas tematicas.

Nesse sentido, quando questionados se o0s assuntos discutidos em sala tém
influéncia sobre eles, e se os direcionam a praticar, dentro e fora da sala de aula, aquilo
que lhe é ensinado, 100% dos alunos ingressantes afirmara que sim, e entre 0s

concluintes esse nimero chegou a 88% como é possivel verificar no grafico abaixo.

Gréafico 14 — Posicionamento dos sujeitos sobre a influéncia dos assuntos discutidos em
aula em sua prética educativa e social.
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Fonte: pesquisa da autora (2018).
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Esse dado demonstra a importancia que o conhecimento significativo tem na
formacéo dos estudantes, pois, uma vez que passam a conhecer determinado assunto, as
ideias preliminares, cedem lugar aquelas mais elaboradas, e consequentemente, pode
influenciar decisivamente suas agdes e vida em sociedade. Nesse sentido, e retomando
os dados anteriormente discutidos, sobre a principal fonte de conhecimento a respeito da
questdo agraria brasileira, para os estudantes concluintes, a maioria apontou a escola
como sendo esse espaco O que demonstra a importancia decisiva do papel

desempenhado pela escola, pelo livro didatico e pelo professor.

Sobre mudar de percepc¢do apds conhecer melhor determinado assunto, mais de
90% dos estudantes, tanto ingressantes quanto concluinte, afirmaram que sua percepcao
sobre determinada tematica ja sofreu alguma alteracdo apds conhecé-la melhor, como é

possivel observar no grafico abaixo.

Gréfico 15 — Respostas dos sujeitos pesquisados quanto a sua mudanga de
posicionamento apds conhecer melhor uma tematica.
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Fonte: pesquisa da autora (2018).

Desse modo, considerando que 0s estudantes mostraram-se abertos a mudanca
de pensamento ap6s melhor conhecer um determinado assunto, é imprescindivel
repensar 0s modos de se possibilitar a esse estudante a construcdo de um conhecimento

que guarde relacdo concreta com a sua experiéncia de vida. Assim, a leitura do passado
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deve se dar de modo a reconhecer as evidéncias histdricas, relacionando a sua vivéncia

no presente e perspectiva futura.

Assim, frente aos resultados apontados pelas pesquisas internacionais em

Educacao histdrica, € necessario atentar-se que o ensino de historia

deve constituir uma ponte gradual, e ndo um fosso, entre 0 que 0s
alunos aprendem e o que os historiadores e filésofos da Histdria
pensam e produzem. SO assim a educacdo histérica estara apta a
responder as exigéncias do pensamento cientifico numa perspectiva de
desenvolvimento humano sustentado (BARCA, 2012, p. 47).

Portanto, a Educacdo Historica ndo devera ser apenas praticada a um nivel
‘meta-cientifico’, por aqueles que tém estatuto de investigadores experientes, de modo
que os resultados se transformem em receitas ou prescricdes de especialistas. E
necessario que as pesquisas sejam experiéncias de forma progressiva pelos professores
que trabalnham com o ensino de Histéria nos varios niveis (CAINELLI e
LOURENGCATO, 2011 citados por BARCA 2012, p.46).

De acordo com Barca, as praticas colaborativas, constituem um dos principios
centrais para a formacao de professores. Outra proposta € a da cultura da reflex&o sobre
as acdes, porém varios autores tém chamado a atencdo para o fato de que ndo basta
apenas refletir, é necessario tomar consciéncia dos objetos sobre os quais se reflete.
Assim na discussao atual sobre a formacdo de professor se assinalam duas propostas: a
da reflexdo e a da colaboracdo, que poderdo convergir para o envolvimento dos
professores como agentes de inovacdo nas escolas. No ambito da Educacdo Historica, o
envolvimento de professores com projetos cujo objeto € a aula de Historia e o
compartilhamento de préticas entre 0s docentes investigadores, € um importante
estimulo para o crescimento profissional do professo no século XXI (BARCA, 2007, p.
33-34).

Uma possibilidade intervencionista, diz respeito a aula Oficina. Neste
modelo, o aluno é efetivamente um dos agentes do seu préprio
conhecimento, as atividades das aulas sdo diversificadas e
intelectualmente desafiadoras, e os produtos que delas resultam sdo
integrados na avaliacdo. Nesse sentido, o professor terd4 que assumir-
se como investigador social, aprender a interpretar o mundo conceitual

dos seus alunos, para assim ajudar a modificar positivamente a
conceitualizacdo dos alunos (BARCA, 2004).

De acordo com Barca a aula oficina esta inserida num modelo construtivista,

onde sdo analisadas as ideias prévias do aluno e, consequente 0 processo de
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conceptualizagdo. A expressdo foi adotada em Portugal, para marcar a diferenca das
aulas meramente expositivas (BARCA, 2012, p.47).

Barca estabelece metodologias, destinada aos professores de histéria, para uso
em situacdo de inicio de investigacdo em educacdo. Para tanto o professor devera
atentar-se para as acgoes de intervencgéo, iniciando com um levantamento informal das
ideias tacitas dos participantes, sobre historia e modelos de aprendizagem e préticas de
aula; posteriormente desenvolver experiéncias de salas de aulas em pequenas equipes; e
finalizar com de acompanhado de exercicio de reflexdo metacognitiva (BARCA, 2012,
p. 34.).

Proposta de aula-oficina | — a questdo agraria na perspectiva da Educacao

Histérica

A proposta de intervencdo para a mudanca gradual das ideias tacitas dos
estudantes do ensino médio sobre a questdo agraria brasileira, se dard com base no
modelo de aula oficina elaborado por Barca (2004). O propdsito desta abordagem sera
instrumentalizar os estudantes, isto é, possibilitar-lhes a compreensdo contextualizada
do passado, com base na evidéncia disponivel, ou seja nas fontes que serdo estudadas, a
fim de possam interiorizar as relagdes entre o passado compreendido, o presente

problematizado, e o futuro perspectivado, no que tange a questdo agraria brasileira.

A aula-oficina sera destinada aos estudantes da segunda série do ensino médio,
uma vez, que conforme, ja se constatou nos dados obtidos por meio da aplicacdo do
questionario, a discussao desta tematica acontece entre o final da primeira e da terceira
série do ensino médio, quando sera possivel trabalhar a temaética inclusive inter-
relacionando-a com outras areas do conhecimento. Ademais os dados obtidos por meio
do instrumento diagndstico revelaram que a maioria absoluta dos estudantes
denominados ingressantes afirmam desconhecer a questdo agraria brasileira, apenas um
namero diminuto de alunos (9%) apontou ideias prévias para a tematica, ainda assim
essas ideias sdo importantes, na medida em que podem provocar novos questionamentos

nos demais estudantes. Abaixo essas ideias estdo novamente transcritas

123



“Divisdo de terras no espago agrario”.

“Conflitos, dilemas quanto a propriedades rurais”.

E possivel perceber que embora, ndo sejam respostas muito elaboradas, as
mesmas guardam relacdo com a tematica e a partir delas seré possivel, propor a¢des que

caminhem no sentido de avancar na construcdo de uma aprendizagem historica.

Assim, a proposta de intervencao sera realizada, em 2 aulas-oficina. Na primeira,
sera abordada a tematica da concentracdo fundiaria brasileira, de modo que o enfoque se
dara no sentido de que os estudantes caminhem para desenvolver uma competéncia
historica de comparar a concentragdo fundiaria existente no Brasil no periodo colonial,
imperial, e na atualidade, na perspectiva de analisar as permanéncias ou ruptura na

posse da terra. Para tanto, serdo selecionadas fontes compostas por imagens e textos.

Trés imagens de momentos histéricos distintos foram escolhidas, na perspectiva
que o estudante consiga analisar os diferentes tempos histéricos em que elas estdo
inseridas e que também questionem as imagens no sentido de perceber a permanéncia

da concentracdo fundiéaria.
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Abaixo as imagens selecionadas

Figura7 - Capitanias hereditarias, século XVI (A), Fazenda fluminense, na antiga
Provincia do Rio de Janeiro, século XIX (B) e Colheita de soja em Mato
Grosso, seculo XXI.

Fonte: ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de; REIS, Arthur Cezar Ferreira; CARVALHO, Carlos
Delgado de. Atlas Historico escolar. 7 ed. Rio de Janeiro: FENAME, 1977 (A e B);

(C) https: /lwww.brasilagro.com.br/conteudo/soja-brasil-assumira-lideranca-mundial-de-producao-na-
safra-201819-.html

Na primeira parte da aula, sera feito uma breve explanacdo acerca do conceito e
do histérico da concentracdo fundiaria brasileira. Os estudantes serdo reunidos em
grupos de 3 integrantes e sera trabalhada a instrumentalizacdo de uso de fontes
imageéticas organizadas temporalmente e que instiguem os alunos a analisar a

concentracdo agraria em periodos historicos distintos no Brasil. Sera solicitado aos
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alunos que analisem cada uma das fontes separadamente, e atentem-se para o0 que cada
uma representa, descrevendo-as, e fazendo suas leituras dentro do periodo histérico em
que se inserem. Feito isso, eles deveram cruzar essas fontes buscando as diferencas e
similaridades existentes entre ela. Espera-se que eles, elenquem a distancia temporal
existente entre as imagens bem como percebam que o fio condutor que as une néo se
restringe ao ambiente rural, mas principalmente a permanéncia na concentragédo de
terras ao longo de todos os periodos. Sera solicitado a cada grupo que formule um
questionamento, sobre o qual eles gostariam de obter mais conhecimento, envolvendo
trés imagens conjuntamente. Desse modo abre-se espaco para que as indagacgoes se
aproximem das especificidades de cada um.

No segundo momento da aula oficina serdo disponibilizadas trés diferentes

fontes escritas a saber:
Fonte | - Lei de terras de 1850.

“Art. 1° Ficam prohibidas as acquisi¢@es de terras devolutas por outro titulo que

ndo seja o de compra”

Fonte Il. Trechos do livro A Questdo Agraria — Caio Prado Junior

A massa escrava, mais tarde, apenas recém-egressa da escravidao,
bem como os imigrantes que a partir do século passado [leia-se século
XIX] vieram reforcar os contingentes de trabalhadores no campo
brasileiro, nunca estiveram em condic¢des de seriamente disputar para
si 0 patrimdnio fundiario da nacdo. Desde o inicio da ocupacdo e
colonizagdo do territorio brasileiro, e até hoje ainda, os titulos de
propriedade e dominio de terra galopam muito adiantes da frente
pioneira de penetracdo e ocupagdo (PRADO JUNIOR. 2007, p. 25)

Fonte 111 — Dados do censo agropecuario 2017

O Censo Agro 2017 identificou [...] 5.072.152 estabelecimentos
agropecuarios no Brasil, em uma area total de 350.253.329 hectares.
Em relagdo ao Censo Agro 2006, essa area cresceu 5% (16,5 milhdes
de hectares, o equivalente a area do estado do Acre) apesar da reducédo
de 2% (103.484 unidades) no numero de estabelecimentos. [...] Entre
os estabelecimentos com 1.000 ha ou mais, houve aumentos tanto em
nimero (mais 3.287) quanto em area (mais 16,3 milhdes de ha). Sua
participacdo na area total passou de 45% para 47,5% de 2006 para
2017. Ja os estabelecimentos entre 100 e 1000 ha. viram sua
participacdo na &rea total cair de 33,8% para 32% (menos 814.574 ha)
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e tiveram uma diminuicdo de 4.152 unidades”, segundo o censo
agropecuario 2017 (IBGE, 2018).

Neste ponto o aluno sera questionado

O que diz a fonte 1?

O que diz a fonte 11?

O que diz a fonte 111?

E possivel estabelecer uma relagdo entre elas? Qual?

As fontes textuais e imagéticas se complementam ou se contradizem? Porque?

Ao longo da aula-oficina, a discussdo do assunto entre os alunos sera
acompanhada de maneira proximal durante todo o periodo. Ao final sera solicitado a
eles que exponham oralmente as conclusdes a que o grupo chegou sobre a concentracédo
fundiaria no Brasil. Aqui seré& possivel observar quais mudancas ocorreram em relacéo
as ideias prévias por eles apresentadas, essa acdo assim como toda a atividade, sera
avaliada qualitativamente. Lembrando que a énfase deve ser dada aos avancos
observaveis em sua aprendizagem histérica e ndo apenas em apreender conceitos
cientificos. Por fim cada estudante realizara individualmente um exercicio de

metacognicdo com a seguinte quest&o:

Apos as analises das fontes e as discussdes sobre 0 assunto, escreva um pequeno

texto apontando o que vocé aprendeu sobre a contracdo fundiaria brasileira?

Proposta de aula-oficina Il — movimentos sociais: luta pela terra

A segunda aula da proposta de intervencdo para a mudanca gradual das ideias
tacitas dos estudantes do ensino médio sobre a questdo agraria brasileira, seguird o
mesmo principio tedrico da anterior, de modo que igualmente se sustentara no conceito
de aula oficina elaborado por Barca (2004), porém, diferentemente da anterior, como o
questionario aplicado aos alunos ndo contemplou diretamente questdes que abordassem

0S movimentos sociais, ndo ha ideias prévias ja estabelecidas.
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Desse modo, a primeira acdo a ser tomada aqui sera a investigacdo das ideias
prévias dos estudantes, por meio de uma consulta informal sobre os movimentos sociais

de luta pelo acesso a terra.

De acordo com Barca, a concretizacdo efetiva dos principios
apontados para uma ‘aula-oficina’ pode ser apoiada por materiais ja
utilizados em ambiente de investigacdo. O levantamento de ideias
tacitas dos alunos no momento inicial da aula, que numa situagdo de
rotina é feito informalmente, pode também assumir um carater
sistemético (BARCA, 2004).

Assim, sera fornecida uma ficha e solicitado que eles expressem suas ideias
acerca dos movimentos sociais do campo. A partir de entdo, uma breve
contextualizacdo sobre apontando para histéricos dos movimentos de luta pela terra,
exemplificando com as guerras de Canudos e Contestado, servira para dar uma visdo

geral da aula.

O proposito desta aula serd problematizar com os estudantes 0os movimentos
sociais do campo e a luta pela terra. Partindo do pressuposto que as ideias tacitas por
eles apresentadas, estdo alicercadas no senso comum ou sao bastantes incipientes no
conhecimento cientifico, sua instrumentalizacdo possibilitarda uma mudanca dessas
ideias. Ademais, como a concentracdo fundiéaria ja foi anteriormente trabalhada, a
associacdo desses conhecimentos permitira trilhar um caminho para a aprendizagem
histérica, compreendendo esse passado no momento histérico em que a evidéncia esta
contextualizada, a fim de problematizar os acontecimentos do presente e gerar

perspectivas futura.

Para tanto, foram selecionadas 4 fontes.
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Fonte I:

Figura 8 - 7° Batalhdo de Infantaria durante a Campanha de Canudos.

7.7 hatallido de infanteria nas trinehiciras

Fonte: Disponivel em: <http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral9755/70-batalhao-de-infantaria-
durante-a-campanha-de-canudos>. Acesso em: 28/02/2019.

Fonte 11

Figura 9 - Trabalhadores rurais (MST)

Mdsica Sem terra

A bandeira vermelha se moveu
E um povo tomando posicio
Deixe 0 medo de tudo pra depois
Puxe a faca, desarme sua mao
Fique muito tranquilo pra lutar
Desamarre a linha da invasao
A reforma esta vindo devagar
Desembocar no rio da razéo
Disparada de vacas e de bois

E 0 povo tomando posicao

E 0 povo tomando direcio

Fonte: (Zé Ramanho —Album: Eu sou -

todos nds, 1998). Disponivel em: Fonte: Sebastido Salgado Disponivel em: Disponivel

https://www.vagalume.com.br/ze- em: http://www.mst.org.br/nossa-historia/97-99/
ramalho/sem-terra.html
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Fonte 111

A imagem da menina sem terra eternizada nas lentes de Sebastido Salgado e ao
lada uma fotografia feita 16 anos depois. Um registro de sua histdria de vida. Joceli

Borges, casada, mae, acampada.

Figura 10 - Menina Sem-Terra, fotografada por Sebastido Salgado em 1996 (A) e em
reportagem da Folha Uol, em 2012 (B); carta escrita por Joceli Borges.

Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2012/08/1142313-menina-eternizada-em-foto-de-sebastiao-
salgado-ainda-e-sem-terra.shtmi

Apds a observacdo das fontes serd solicitado aos estudantes que analisem as
imagens, e a letra da musica e insiram-nas em um contexto temporal e social. Algumas
questdes auxiliaram na interpretacdo dessas fontes, abrindo caminho inclusive para
novas indagacgdes, que os proprios estudantes poderdo fazer. Abaixo as questdes que

serdo propostas aos estudantes:

O que a fonte | representa e a fonte Il representam? Elas sdo uma coépia do

passado?
As fontes | e 11 se complementam ou s&o contraditorias? Porque?
O que é possivel concluir com a fonte 111?

A fonte 111 possui relagdo com a concentracdo fundiaria? Como?
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A partir da inter-relagdo das aulas-oficina um e dois novos questionamentos
serdo propostos na perspectiva de estimular os estudantes a relacionar os assuntos

debatidos ao longo desses dois encontros, tais como:

As aulas-oficina 1 e 2 guardam relagéo entre si? Quais
H& mudancas historicas na concentragdo fundiaria brasileira? Explique

Com bases nessas fontes e nas discussdes fomentadas a partir dela é possivel,

relacionar a concentracao fundiaria aos conflitos agrarios? Como.

Ao final seré solicitado aos estudantes que exponham oralmente suas conc