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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo problematizar o conflito cultural existente no ambiente
escolar a partir dos desafios e possibilidades do uso do aparelho celular e comunicacéo em rede
como forma de ressignificar metodologias de ensino de Historia, considerando, sobretudo, a
incompatibilidade dos novos meios de comunicacgdo e o tradicional sistema de ensino. Para
tanto, buscou-se pensar um modelo de ensino sob a perspectiva do conceito de rizoma,
trabalhando os principios rizomaticos, ndo para converté-los em modelo, mas para que sirva de
apontamento dentro de um percurso de erros e acertos que visa romper com a crise educacional
elucidada por diversos pensadores da atualidade. Para cumprir com o objetivo, a coleta de dados
contou com a execucdo de grupo focal com discentes e docentes, além de aplicacdo de
questionarios com perguntas abertas e fechadas que tiveram como finalidade investigar
importantes elementos que envolvem o uso pedagdgico das Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicac¢do (TDIC) na disciplina de Histdria. Alguns resultados apontam para a necessidade
de melhor formagéo pedagogica para o uso das TDIC no ensino, além das vantagens do uso do
aparelho celular, um objeto de uso pessoal e completamente presente na sala de aula. Conclui-
se que a educacéo rizomatica atinge, ao fazer uso das TDIC, uma possibilidade de reorganizacao
das instituicdes e dos saberes, longe de ser uma certeza, mas sim um campo de experimentacoes
inéditas e aprendizados singulares. A leitura através do prisma rizomatico aponta caminhos no
sentido de uma possivel recodificacdo do modelo existente num modelo de ensino que funcione
a partir de multiplas conexdes, capaz de tecer outras realidades, considerando as mais diversas
fontes de comunicacdo existentes e respeitando, sobretudo, a diversidade e o movimento
cultural vivenciado por docentes e discentes.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; TDIC; Rizoma; Cultura escolar.



ABSTRACT

The present research had as objective to problematize the cultural conflict existing in the school
environment from the challenges and possibilities of the use of the cellular apparatus and
communication in network as a way to re-significate methodologies of teaching of History,
considering, above all, the incompatibility of the new means of communication and the
traditional education system. Therefore, we tried to think a teaching model from the perspective
of the concept of rhizome, working the rhizomatic principles, not to convert them into a model,
but to serve as a point of reference in a course of errors and correctness that seeks to break with
the educational crisis elucidated by several thinkers today. In order to comply with the
objective, the data collection involved the execution of a focus group with students and teachers,
as well as the application of questionnaires with open and closed questions that aimed to
investigate important elements that involve the pedagogical use of Digital Information
Technologies and Communication (TDIC). Some results point to the need for better
pedagogical training for the use of TDIC in the teaching of History, besides the advantages of
using the cellular device, an object of personal use and completely present in the classroom, but
not only that. It is concluded that rhizomatic education achieves, through the use of TDICs, a
possibility of reorganization of institutions and knowledge, far from being a certainty, but a
field of unprecedented experimentation and unique learning. The reading through the
rhizomatic prism points out ways to a possible recoding of the existing model in a teaching
model that works from multiple connections, capable of weaving other realities, considering
the most diverse sources of communication existing and respecting, above all, diversity and the
cultural movement experienced by teachers and students.

Keywords: History teaching; TDIC; Rhizome; School culture.
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1. INTRODUCAO

Uma das motivagdes iniciais para realizacdo deste trabalho ocorreu pelo fato de o
pesquisador fazer parte do corpo docente da Rede Estadual de Ensino, além de ter atuado como
mediador de projetos de leitura nas escolas de competéncia da Regional Norte Fluminense,
tendo a possibilidade de vivenciar ndo so a realidade conflituosa do ambiente escolar, mas
também o que se refere a dimensao, ndo menos conflituosa, da gestdo em educagdo. Somam-se
a essa experiéncia os estudos desenvolvidos durante o curso de P4s-Graduagdo Lato Senso em:
Docéncia no Século XXI, do Instituto Federal Fluminense (IFF), e também o curso de Pos-
Graduacdo em: Literatura, Memoria, Cultura e Sociedade, na mesma instituicdo, tecendo
reflexdes sobre educacéo, cultura e seus desdobramentos.

A trajetéria como docente e também como gestor da rede publica estadual de ensino,
somada a reflexdes académicas nos cursos aqui mencionados, tem contribuido para pensar a
educacdo em uma perspectiva mais contemporanea e tecnologica, que valorize a realidade
cultural na qual estamos inseridos, capaz de pensar as TDIC como ferramentas colaboradoras
dos processos de ensino e aprendizado. Nesse sentido, 0s questionamentos propostos no
presente trabalho conjugam parte das inquietacfes oriundas das experiéncias vivenciadas em
consonancia com a literatura académica ja produzida.

Sendo assim, objetiva-se com esta pesquisa promover o protagonismo dos atores
envolvidos na problematica, transmitindo o que pensam discentes e docentes da rede publica
estadual do Rio de Janeiro a respeito do uso pedagogico do celular nas aulas de Historia, além
de apontar as potencialidades das TDIC nos ambientes de ensino/aprendizado, tendo em vista
que o aparelho celular é a tecnologia digital mais acessivel em sala de aula, sendo, portanto,
capaz de romper com o modelo tradicional de ensino, decodificando o0s saberes,
independentemente das distancias fisicas e temporais, além de apontar suas limitagdes.

Um dos grandes desafios que acompanham o docente hoje em sala de aula € a presenca
das TDIC, sobretudo do aparelho celular. Entre outros velhos problemas, o uso do aparelho
celular em sala de aula vem desafiando os sistemas educacionais, exigindo que a escola repense
a normatizacdo do sistema de ensino, redimensionando suas fungdes e buscando novas
referéncias para que a sala de aula se torne um espaco fecundo que dialogue direta e
indiretamente com seu tempo.

Estudos desenvolvidos por diversos pesquisadores nacionais e internacionais como
Saviani, (1997), Libaneo (1985), Prensky, (2001), Moran (2009) ou até mesmo 0s que, em

algum momento de suas vidas, dedicaram atencdo ao tema, como Chaui (1980), Meszaros
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(2008), Bourdieu (ano), Sibilia (2012), Baumam (2001; 2008), entre outros, ndo menos
importantes, apresentam criticas e contribuem significativamente para o avanco da educagéo
através da producdo de reflexdes e teorias que norteiam praticas pedagdgicas, objetivando,
especialmente, melhorar a qualidade dos ensinos desenvolvidos nas escolas. Todos esses
autores tém em comum o olhar critico ao sistema educacional apontando, por diferentes
vertentes, falhas e limites, bem como estratégias de superacdo da chamada “crise na educagdo”.

Criticas sdo tecidas em relacdo a educacdo como meio de controle social, educacédo
como campo de disputa e, principalmente, sobre a forma desconectada com que a aprendizagem
se da em ambientes escolares em detrimento a pratica docente propriamente dita. Diversos
estudos, principalmente de paises em desenvolvimento, dissertam que a crise na educacao vem
ocasionando indicadores baixissimos em avaliacbes educacionais, alta taxa de evasdo,
reprovacdo e analfabetismo, sem contar os infinitos casos de transtornos psiquicos que
acometem os docentes diante das condi¢cdes de trabalho que se encontram. Contudo, diante da
estrutura socio educativa na qual estamos inseridos, € possivel afirmar que vivemos uma forte
crise de paradigmas repercutindo, consequentemente, numa crise de identidade. A crise na
educacdo germinou, pois ela foi plantada e implantada, atravessou o século XX e chegou ao
século XXI de forma avassaladora e urgente.

De acordo com o pesquisador francés Jean-Claude Forquin, em seu livro Escola e
Cultura (1993), o fator essencial da crise da educacédo, desde os anos 60, reside na sua funcéo
especifica da transmissao cultural. Ja que € sabido que os diferentes processos de transmisséo
cultural, assim como o préprio processo de socializacdo das novas geracGes, manifestam-se em
todos 0s espacos e no mesmo espaco a todo tempo, ndo sendo diferente na escola. Segundo o
autor, as teorias da educacdo, alem de examinarem as relagdes entre a escola e os fatores
externos a ela como: 0s contextos econémico e politico-administrativo, devem se deter mais na
andlise interna desta instituicdo, considerando os contetdos, os saberes e as praticas cotidianas
de seus atores.

A percepcdo a respeito da mudanca no comportamento social devido ao acesso a
internet é algo observado e pesquisado por autores logo quando a sua insercdo comecou a
despontar em maior escala, num contexto onde, segundo Castells (2000), o paradigma
tradicional que por muito tempo colocou as pessoas em posicdo de passividade enquanto
expectadoras, agora as posiciona frente a um modelo de interacdo que busca a remoc¢édo de

muitas das fronteiras até entdo existentes. Em seus escritos, o autor caracteriza;
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A cultura das sociedades informais como uma cultura de ‘virtualidade
real’, em que ndo existe uma separagdo rigida entre realidade e
representacdo simbolica, que leva a constituicdo de outro estilo de vida e
a transformacdo das dimensGes espaciais e temporais dos processos
sociais (CASTELLS, 2000).

Diante desse contexto, o desafio da escola, frente 0 novo modelo de sociedade
permeado pelos avangos tecnolégicos e intenso fluxo de informacdo que causam mudangas
recorrentes e muitas vezes impensadas, é cada vez maior e mais desafiador. A escola precisa se
reinventar de modo a permitir uma ampla participacdo dos discentes que muitas vezes trazem
informagdes e inovagdes originarias do seu universo “online”, entendendo que o processo de
construcdo do conhecimento ndo pode ser estatico, tampouco limitado as quatro paredes da sala
de aula.

Sobre essa problemadtica, Dorigone e Silva (2003) ressaltam que “enquanto o mundo
se apresenta cada vez mais aberto e com maquinas que lidam com o saber e com o imaginario,
a escola ainda se estrutura em tempos e espacos pré-determinados fechada ignorando as
inovacdes”. Segundo os autores, em decorréncia da velocidade dos avangos tecnologicos e sua
interferéncia na realidade em que estamos inseridos, a escola se encontra em crise. Uma crise
ndo soO de instrumentos, mas uma crise de identidade.

Para Baumam (2008), pelo menos, desde o lluminismo, a educagdo vem sendo
entendida como um conjunto de estrutura rigida, de organizacdo vertical e com seus

supervisores firmes detendo toda a iniciativa. Nas palavras do autor:

A atual crise educacional ¢, antes e acima de tudo, uma crise de
instituicdes e filosofias herdadas. Criadas para um tipo diferente de
realidade, elas acham cada vez mais dificil absorver, acomodar e manter
as mudancas sem uma revisdo meticulosa dos marcos conceituais que
empregam (Baumam, 2008, s.p.).

E nessa estrutura rigida, vertical e pouco dialdgica que se encontram o0s maiores
problemas da educacdo. E consenso entre pesquisadores da educacdo a existéncia de uma
urgente necessidade de que educandos e 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem sejam pensados/entendidos em sua totalidade para que os espacos de ensino
sejam mais atrativos. Como afirma Luckesi, (1994), “a pedagogia nao pode ser bem entendida

e praticada na escola sem que se tenha alguma clareza do seu significado.” E preciso entender
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o0 sentido da educacdo em nosso pais, de modo que se possa construir a pratica docente
considerando a realidade cultural dos discentes e que, acima de tudo, atenda as suas demandas
reais.

Kenski (2003; p.42) acrescenta destacando que estas mudancas na realidade social
deveriam estar associadas ao contexto escolar, tendo em vista que afetam diretamente o0 modo
que vivemos e, consequentemente, 0 modo como aprendemos. De acordo com o autor, 0S Novos
desafios que acompanham o desenvolvimento das tecnologias digitais “ddo origem a novas
formas de aprendizagem. S&o comportamentos, valores e atitudes requeridas socialmente neste
novo estagio de desenvolvimento da sociedade”, no qual as redes virtuais e midias sociais sao
uma realidade cada vez mais presente no cotidiano social.

Trata-se de compreender, sobretudo, que as atividades humanas se apresentam
culturalmente alteradas pela transversalidade com que se produz a cultura digital, o que torna
imprescindivel a conexao entre a cultura escolar e as novas tecnologias digitais.

Em estudos contemporaneos sobre o espago escolar Paula Sibilia, pesquisadora
argentina, destaca que “enquanto os discentes de hoje vivem fundidos com diversos dispositivos
eletronicos e digitais a escola continua obstinadamente arraigada em seus métodos e linguagens
analogicos” em que, segundo a autora, isso poderia explicar o anacronismo comum nos espagos
educacionais, em um contexto no qual as estratégias pedagogicas ja ndo funcionam como
deveriam. SIBILIA (2012, p.181).

Na perspectiva da autora, para romper com a postura anacrénica que norteia as
atividades escolares é necessario pensar 0s discentes como sujeitos ativos e repensar 0 espaco
escolar, no qual as TDIC aparecam como ferramentas para constru¢do do conhecimento e para
o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Em se tratando do ensino de Histéria, a possibilidade de utilizacdo pedagogica das
TDIC traz um grande potencial inovador, uma vez que proporciona, com toda flexibilidade que
a caracteriza, 0 acesso ao acervo das civilizacbes, das manifestacdes artisticas e literarias da
evolucao dos pensamentos, da construcdo social da realidade com seu vasto legado de mistérios,
simbolos, imagens e sons a serem explorados e que esta, crescentemente, sendo digitalizado.
Permitem, ainda, que o docente tenha um melhor acompanhamento do processo de
aprendizagem dos discentes, tendo em vista que a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos traz para
a sala de aula a possibilidade de conexdo com diferentes redes de conhecimento, capaz de
romper as paredes das escolas, ressignificando as distancias fisicas e corporais.

No entanto, cabe ressaltar que a utilizacdo pedagdgica das TDIC em ambientes

educacionais € um dos maiores desafios que docentes e instituicdes de ensino enfrentam e
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enfrentardo no século XXI, pois representa uma nova concep¢do de educacdo, devido ao
acelerado processo inovador com que as tecnologias adentram o meio educacional.

A pesquisa ocorreu no segundo semestre de 2017, contando com a participagdo de
docentes e discentes da rede estadual atuantes em escolas previamente selecionadas que
responderam aos questionamentos sobre a utilizacdo do aparelho celular em sala de aula,
considerando sua realidade, possibilidades e expectativas. Essas reflexbes resumem as
inquietacdes que levam a busca da pesquisa desenvolvida na linha de educagdo no programa de
P6s-Graduagdo em: Ensino de Historia (PROFHISTORIA), da Faculdade Federal Fluminense,
focalizando a percepc¢éo de discentes e docentes sobre uso do celular em sala de aula.

Desse modo, o presente trabalho se encontra estruturado em quatro capitulos,
organizados a partir de estudos em torno do referencial tedrico apresentado sobre o tema, bem
como do desenvolvimento de grupos focais e da analise de informagdes coletadas a partir da
aplicacdo de questionarios semiestruturados, aplicados a discentes e docentes da rede publica
estadual de ensino.

No primeiro capitulo, sdo apresentadas as bases tedricas utilizadas para discutir 0s
desafios e potencialidades do uso das TDIC no contexto escolar. No capitulo seguinte, é
apresentado o conceito de rizoma desenvolvido por Gilles Deleuze e Félix Guattari, que permite
compreender teoricamente a multiplicidade e a transversalidade que o uso das TDIC
proporciona nos processos de ensino e aprendizagem, discutindo seus principios e suas
aproximacdes com uma sala de aula informatizada e conectada. Desse modo, 0s principios do
rizoma aparecem como eixos norteadores da pesquisa e a aplicacdo de seus elementos em
diferentes momentos nos levam a melhor compreenséo do contexto no qual estamos inseridos,
assim como as demandas observadas a partir das reflexdes acerca dos fatos.

O terceiro capitulo traz uma abordagem mais especifica sobre o uso do celular e a
importancia da comunicacdo em rede para constru¢do do conhecimento na “sociedade da
informagao”. No quarto capitulo, apresenta-se 0 desdobramento da pesquisa com resultados e
discussdes, por fim as consideracdes finais, referéncias bibliograficas e, em anexo, 0s
documentos utilizados para o desdobramento da pesquisa.

Cabe ressaltar que a pesquisa em questdo nao possui a pretensao de obter respostas ou
criar solugcbes para a problematica levantada. Trata-se de um estudo empirico de abordagem
qualitativa desenvolvido como uma pesquisa participante através de dados extraidos da propria
realidade vivenciada e valorizando, principalmente, o saber e a préatica diaria dos profissionais

e discentes envolvidos. Espera-se que os resultados apontados sirvam para desenvolvimento de
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pesquisas dentro dessa problemaética e contribuam para uma melhor compreensao das demandas

e anseios vivenciados por docentes e discentes dentro da realidade aqui apresentada.

2. CULTURA ESCOLAR E CULTURA DIGITAL: O DESAFIO DAS TDIC

O conceito de cultura é amplo e tem sido trabalhado por diversos autores em
perspectivas diferentes. Muito embora seja discutido sob enfoques variados, é consenso a
compreensdo do comportamento cultural como um conjunto de experiéncias humanas
construidas em sociedade ao longo do tempo. Na pratica, é possivel afirmar que a cultura
corresponde a expressiva variedade de processos e modos de convivéncia pelos quais os atores
sociais constroem suas identidades.

O sociblogo polonés Zygmunt Bauman, (2012), ao examinar a cultura como estrutura,
aponta para o fato da cultura humana ser um sistema de significacdo e dentre suas funcoes
universalmente admitidas, uma delas é ordenar o0 ambiente humano e padronizar as relagdes
entre 0os homens.

Segundo Baumam:

[...] a estrutura é uma rede de comunicacdo no seio de um conjunto de
elementos ou ainda o conjunto de regras de transformacdo de um grupo de
elementos inter-relacionados e de suas proprias relacbes (BAUMAN, 2012,
p.185).

Na perspectiva do autor, a aproximacao estruturalista resulta em um conjunto de regras
generativas que uma vez selecionadas governam, ao mesmo tempo, atividade mental e a pratica
dos individuos. Ao pensar a natureza da integracéo social, a analise cultural torna-se um esforco
de fundamental importancia para entender o modo como as ac¢@es individuais e coletivas podem
ter validade nas multiplas interagdes entre os individuos (BAUMAM, 2012).

E possivel afirmar, de acordo com a literatura pesquisada, que o despertar para a
problematica da cultura escolar despontou no contexto das discussdes sobre a crise dos sistemas
educacionais na segunda metade do século XX, impulsionadas por diferentes autores em busca
de novas referéncias teoricas para interpretar o universo da escola. Nesse esforco destacam-se
Boudieu e Passaron (2009) quando denunciam em seus escritos o carater reprodutivista da
cultura escolar, no sentido da manutencdo de determinadas relacfes de poder na Franca, critica

que foi muito difundida entre tedricos e educadores brasileiros nos anos 80 e 90.
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Atualmente, é possivel afirmar que inmeras pesquisas tém movimentado o campo dos
estudos culturais e muitas sdo as fontes encontradas sobre essa tematica, tendo a cultura escolar
para o centro das investigagdes e transitam da Historia a sociologia, de politica educacional as
praticas pedagdgicas. No entanto, dentre estas diferentes tendéncias investigativas, é consenso,
quando o objeto de pesquisa € a escola, o reconhecimento da existéncia de uma cultura prépria
dessa instituicdo. Silva (2005), se referindo a cultura escolar, aponta para o fato desta se
conformar, de maneira muito particular, com uma prética social propria e Gnica. A singularidade
da cultura escolar é tratada pelo autor como algo bastante expressivo, que merece uma atengdo
especial que pode ultrapassar os muros da escola.

Domingues Julia (2001), especialista em Historia da Educacédo e docente do Instituto
Universitario Europeu, descreve a cultura escolar como um conjunto de normas e praticas que
definem o conhecimento a se ensinar, assim como a conduta a se adotar, que podem variar
segundo as épocas. Na perspectiva do autor, a escola ndo é somente um lugar que transmite
conhecimento, mas um lugar de inclusdo de habitos e comportamentos, destacando a
necessidade de conformacéo dos objetos educacionais aos limites apresentados pela sociedade
em cada periodo da Historia.

No caso do Brasil, Silva, (2005) em consonancia com Anténio Candido (1979),
advertia, ja no inicio da segunda metade do século XX, para uma dinamica propria da escola, a
qual seria resultado direto entre seus membros e a relagdo mantida com a estrutura social
externa. Segundo o autor, apesar da organizacdo administrativa ser semelhante em todas as
escolas, cada instituicdo apresenta caracteristicas Unicas para desenvolver de maneira singular
suas sociabilidades (CANDIDO, 1979 apud KNOBLAUCH et al., 2012).

Forquin (1993) ao discutir a relacdo entre escola e cultura, destaca a relagéo reciproca
e complexa existente entre escola e cultura. Reciproca porque, nas palavras do autor: “a cultura
é o conteudo substancial da educacdo [...], a educacdo ndo é nada fora da cultura e sem ela.
Mas, reciprocamente, dir-se-a que € pela e na educacéo [...] que a cultura se perpetua” (p.14).
Nesse sentido, a escola seleciona determinados elementos em detrimento de outros, de modo a
construir a cultura que vai transmitir, contribuindo desse modo para a organizacao particular da
cultura escolar (FORQUIN, 1993, p.14).

Ainda na perspectiva do autor, os docentes ndo possuem mais certeza do que devem
ensinar, por isso, a teoria da educacéo, além de examinar as relagcdes entre a escola e os fatores
externos a ela como o contexto econémico e politico-administrativo, deve deter-se mais na
analise interna desta instituicdo, assim como dos contetdos e dos seus proprios saberes

escolares. Isso €, ele sugere que “a escola ndo pode ignorar os aspectos contextuais da cultura,
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[...], mas ela deve sempre também se esforcar para por énfase no que ha de mais geral, mais
constante € mais incontestavel e, por isso, menos cultural no sentido sociolégico do termo”
(FORQUIN, 1993, p.143).

Como se pode concluir, a escola apresenta-se como um espaco de producdo e
reproducéo de cultura. Ao considerar a cultura como um sistema de significagdes, a instituicdo
escolar confere direta e indiretamente determinados significados a individuos e grupos no qual
as diferencas constituidas operam como um conjunto de praticas sociais, politicas e culturais.

Para Giroux (1997), a escola deve ser constituida em torno da investigacao critica que
dignifica o dialogo significativo para a atividade humana, sugerindo que a cultura escolar deve

ser resultado de um esfor¢o coletivo e criativo:

Os docentes enguanto intelectuais precisardo reconsiderar e, possivelmente,
transformar a natureza fundamental das condi¢cdes em que trabalham. Isto &,
o0s docentes devem ser capazes de moldar os modos nos quais o tempo, espaco,
atividade e conhecimento organizam o cotidiano nas escolas. Mais
especificamente, a fim de atuarem como intelectuais, os docentes devem criar
a ideologia e condi¢es estruturais necessarias para escreverem, pesquisarem
e trabalharem uns com os outros na producdo de curriculos e reparti¢do do
poder (Giroux, 1997, p. 29).

Vifiao Frago (2002) vai além e afirma que a cultura escolar ndo € puramente uma
consequéncia ou um produto especifico dos sistemas educacionais. Sua existéncia esta
diretamente relacionada as préprias origens da escola como instituicdo. Ou seja, trata-se de um
conjunto de teorias e praticas sedimentadas dentro da instituicdo escolar ao longo do tempo
(Vinao, 2002) e possui carater relativamente autonomo, pois em suas palavras “a escola ndo se
limita em reproduzir o que esta, mas o adapta, transforma e cria um conhecimento e uma cultura
propria”. Em sua obra, Vifiao (2002) também destaca a importancia das disciplinas escolares
como ferramentas especificas que influenciam ou podem influenciar diretamente na cultura
escolar, considerando seu potencial de mediacdo pedagdgica em determinado campo de
conhecimento.

Dentro dessa perspectiva, Filho define cultura escolar como: “um conjunto de praticas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos [...]”
(FILHO et al, 2004, p.220).

Dessa forma, é possivel afirmar que na atual situacdo da organizacdo escolar, em

termos formais, a relagéo de poder vigente no ambiente escolar interfere diretamente na cultura
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docente como parte integrante da cultura escolar. Partindo desse pressuposto, decodificar as
condicdes de escolarizacao, implica em decodificar o tipo de cultura que se permite e que se
transmite, bem como a que se proibe na escola mediante as relagcdes de poder vigentes no espaco
escolar, que por sua vez apresentam-se interligadas aos comportamentos pedagogicos que se
formam, sobrevivem e se reproduzem dentro do escola.

Com base nesse pressuposto, as reflexdes a seguir permitem a compreensdo das
interacOes constituidas entre os eixos principais da observacdo do trabalho proposto, visto que
a cultura digital se aprese