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APRESENTACAO

A obra “A formacdo Docente nas Dimensées Eticas, Estética e Politica 1” traz
diversos estudos que se completam na tarefa de contribuir, de forma proficua, para
o leque de temas que envolvem o campo das ciéncia humanas.

Atualmente, o modelo de desenvolvimento econbémico, o processo de
globalizacdo, os avancgos tecnologicos, que geram rapidas e constantes mudancgas
em todos os setores da sociedade, tém exigido das instituicées, principalmente da
escola, maior eficacia, produtividade, qualidade e competitividade, suscitando a
necessidade de profissionais competentes e atualizados, capazes de assumir 0s
diferentes papéis no mercado de trabalho e no contexto em que vivem.

Os saberes adquiridos nas formacodes iniciais ja ndo oferecem suporte para
exercer a profissdo com a devida qualidade, como acontecia até pouco tempo,
conforme alude Lévy (2010, p.157): “pela primeira vez na histéria da humanidade,
a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio do seu percurso
profissional, estardo obsoletas no fim da sua carreira”.

Na atividade docente torna-se ainda mais premente que ocorra a formacao
continuada, pois o oficio de professor ndao é imutavel, suas mudancas incidem
principalmente pelo surgimento e a necessidade de atender as “novas competéncias”.
Este oficio vem se transformando, exigindo: pratica reflexiva, profissionalizacéo,
trabalho em equipe e por projetos, autonomia e responsabilidades crescentes,
pedagogias diferenciadas, sensibilidade a relagdo com o saber e com a lei. Tudo isso
leva a um repensar da pratica e das competéncias necessarias para o desempenho
do papel de educador.

A educacgao é uma atividade que se expressa de formas distintas, envolvendo
processos que tem consequéncias nos alunos, possui métodos que precisam ser
compreendidos; envolve o que se pretende, o que se transmite, os efeitos obtidos,
agentes e elementos que determinam a atividade e o conteudo (for¢cas sociais,
instituicdo escolar, ambiente e clima pedagdgico, professores, materiais e outros)
(SACRISTAN, 2007).

Conforme Imbernén (2001) a formacgao continuada, entendida como fomento
do desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores, eleva o
trabalho para que ocorra a transformacédo de uma pratica. Tal pratica estd para
além das atualizagdes cientificas, didaticas ou pedagoégicas do trabalho docente.
A formacao continuada supde uma pratica cujo alicerce € balizado na teoria € na
reflexao para a mudanca e a transformacao no contexto escolar. Dessa forma, os
professores passam a ser protagonistas de sua histéria, do seu fazer pedagdgico,
e de uma pratica mobilizadora de reflexdo sobre tudo o que vém realizando (Nbvoa
1999; Schon 1997).

O conceito de educacao € inseparavel do ente subjetivo que Ihe dao atributos
diferenciados. A educacao € algo plural que nédo se da de uma unica forma, nem



provém de um Unico modelo; ela ndo acontece apenas na escola, e as vezes a
escola em sempre é o melhor lugar para que ela ocorra. A escola deve estar pronta
para atender a diversidade cultural, conduzindo a aceitacéo e o respeito pelo outro
e pela diferencga, pois se valoriza a ideia de que existem maneiras diversas de se
ensinar e consequentemente diferentes formas de organizacao na escola, onde seja
levado em consideracdo a complexidade da criagcdo de um curriculo que atenda
o desafio de incorporar extensivamente o conhecimento acumulado pela heranca
cultural sem perder a densidade do processo de constru¢édo do conhecimento em
cada individuo singular.

A escolaridade faz parte da realidade social e € uma dimensao essencial
para caracterizar o passado, o presente e o futuro das sociedades, dos povos, dos
paises, das culturas e dos individuos. E assim que a escolarizacao se constitui em um
projeto humanizador que reflete a perspectiva do progresso dos seres humanos e da
sociedade. Em uma escola democratica ndo ha barreiras educacionais, eliminam-se
a formacéao de grupos com base na capacidade dos alunos, provas preconceituosas
e outras iniciativas que tantas vezes impedem o acesso e permanéncias de todos na
escola, proporcionando um ensino de qualidade para todos, sem exclusao.

Gabriella Rossetti Ferreira
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CAPITULO 1

A (RE)CONSTRUGAO DA PRAXIS PEDAGOGICA:
DESAFIOS ATUAIS DA EDUCACAO

Ayala de Sousa Araujo
Docente do Instituto Federal do Parana, Curso
Licenciatura em Fisica

Ivaipora-PR
Anderson Nildo dos Santos de Jesus

Estudante do Instituto Federal do Parana, Curso
Licenciatura em Fisica

Ivaipora-PR
Rafaela Caroline Ferreira

Estudante do Instituto Federal do Parana, Curso
Licenciatura em Fisica

Ivaipora-PR

RESUMO: Neste texto refletimos sobre alguns
desafios da educacéo, da escola e do professor
na atualidade, considerando ser a escola uma
instituicdo que conduza a inclusao educacional
e social de seus alunos. Na busca de pensarmos
sobre possiveis avangos na efetivacdo de uma
escola/educacao realmente inclusiva e seus
reais efeitos na pratica pedagogica, sem perder
de vista os limites e possibilidades para o
enfrentamento dos desafios postos a educacgao
na atualidade. Nesse sentido, defendemos
um olhar mais dirigido aos anos iniciais de
escolaridade dos alunos, como importante
base a que precisam ter acesso e efetivo
desenvolvimento nessa direcdo. Como aporte
teodrico, este estudo dialoga, principalmente,
com Ferreira (2009), Freire (2011; 1980; 1979),

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica

Hannoun (1998), Mariotti (2000) e Saviani
(2012).

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo e
Social. Formacao de Professores. Educacéo
nos Anos Inicias. Sociedade em Rede.

Inclusao

A (RE) CONSTRUCTION OF THE
PEDAGOGICAL PRAXIS: CURRENT
CHALLENGES OF EDUCATION

ABSTRACT: In this text we reflect on some
challenges of education, the school and the
teacher in the present time, considering that
the school is an institution that leads to the
educational and social inclusion of its students.
In the quest to think about possible advances
in the realization of a truly inclusive school /
education and its real effects in pedagogical
practice, without losing sight of the limits and
possibilities to face the challenges posed to
education nowadays. In this sense, we defend
a more directed look at the initial years of
schooling of the students, as an important base
to which they must have access and effective
development in this direction. As a theoretical
contribution, this study mainly interacts with
Ferreira (2009), Freire (2011, 1980, 1979),
Hannoun (1998), Mariotti (2000) and Saviani
(2012).

KEYWORDS: Education and Social Inclusion.
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Teacher training. Education in the Beginning Years. Network Society.

11 INTRODUCAO

Neste texto refletimos sobre alguns desafios da educacéo, da escola formal e
do professor na busca de pensarmos sobre alternativas para avangos na efetivacéao
de uma educacgao realmente inclusiva e seus reais efeitos na pratica pedagogica,
sem perder de vista os limites e possibilidades para o enfrentamento dos desafios
postos a educacao na atualidade.

Arealizacao desse estudo evidenciou-se em decorréncia das aulas na disciplina
Historia e Filosofia da Educac&o no curso de Licenciatura em Fisica do Instituto
Federal do Parana- IFPR, Campus lvaipora no ano de 2015, conscientes de que s6
faz sentido o estudo da Historia da Educagao para compreendermos e refletirmos
sobre os problemas e desafios da atualidade. No ano de 2017 foi apresentado e
publicado nos anais do 10 Enfope e 11 Fopie' na Universidade Tiradentes, Estado de
Sergipe com o titulo: “Desafios da educacéao: reflexdes sobre a constante busca da
(re)construcdo da praxis pedagdgica no processo de inclusédo social”. Neste ano de
2019 recebemos o convite da Editora Atenas para que este texto pudesse fazer parte
deste e-book. N6s autores decidimos nos reunir e proceder uma breve revisdo do
texto, sem alterar sua ideia, objetivo e tese inicial. Nesse sentido nossas reflexdes
seguem duas dire¢cbes. Primeiro conduzir nosso olhar para o papel da educacéao
e da escola na atualidade, tanto a partir de uma visdo de dentro da escola como
para os desafios para além de seus muros. Segundo, a defesa da importancia da
praxis do professor na busca de superagcdo e de avangos a partir de sua zona de
autonomia relativa (VASCONCELLOS, 2011), tanto na busca de melhores condi¢des
de trabalho como no desenvolvimento de uma educacao efetivamente inclusiva a
altura do nosso tempo.

Nessa tentativa, defendemos um olhar mais dirigido aos anos iniciais de
escolaridade, como importante base a que nossos alunos precisam ter acesso e
efetivo desenvolvimento. A educacdo e a escola cumpre seu papel de inclusdo
social quando foca o processo de ensino e aprendizagem a partir da analise de
necessidades e potencialidades como estratégia de formagdo para a inclusao
escolar. Nesse sentido, a educacéo é/sera inclusiva quando parte do pressuposto
de que todos os alunos estdo na escola para aprender e, por isso, participam e
interagem uns com os outros, independentemente das dificuldades mais ou menos
complexas que alguns possam evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se,
porque esta atitude constitui um desafio que cria novas situacdes de aprendizagem.
Paralelamente cobrar, pressionar o ajuste da sociedade de forma a tornar-se que
ela se seja acolhedora e responsiva as necessidades de todos e de cada um dos

1. 10 Encontro Internacional de Formagao de Professores e 11 Forum Permanente Internacional de Inovagéao

Educacional
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cidadaos e cidadas.

No entanto, é necessario expor, ainda, que o objetivo desse estudo néo é
determinar verdades, propor solucdes, instrumentaliza¢des praticas, mesmo porque
sendo a realidade dindmica é também multifacetada. A intenc&o néao sera absolutizar.
Esta € apenas uma visao recortada da realidade que se apresenta no contexto de
um campo a ser investigado.

Como aporte tedrico, este estudo dialoga, principalmente, com Ferreira (2009),
Freire (2011; 1980; 1979), Hannoun (1998), Mariotti (2000) e Saviani (2012).

2| DESAFIOS DA EDUCACAO NA ATUALIDADE EM FACE DE SEU PAPEL DE
INCLUSAO SOCIAL

A sociedade atual, marcada pelo avanco cientifico e tecnoldgico, abriu caminhos
para novas relagdes culturais, sociais e econémicas. Nao sendo um mundo descolado
de um contexto mais amplo, a escola ndo se constitui como um espaco inerte as
tensbes da sociedade. Exige-lhe mudancas nas formas de relacdes e interacoes,
ao tratamento da informacgao e construgcéo de conhecimentos que permitam a seus
estudantes desvelar e participar ativamente na realidade. Como nos aponta Freire
(2011, p. 87) “o conhecimento envolve a constante unidade entre acado e reflexao
sobre a realidade”.

A educacéo é um processo que envolve valores, socializacao e construcao de
relacdes sociais e, por isso precisa estar voltada para as transformacgdes culturais
da sociedade. Acreditamos que para que as praticas educacionais, na escola,
possam estar voltadas a altura do nosso tempo e serem de fato inclusivas precisam
ser efetivamente emancipatérias, que suscitem processos de conscientizacao,
compreensao critica e participacdo, sendo uma instituicdo realmente inclusiva. O
que requer o dominio de habilidades basicas por nossos educandos, entre elas,
o dominio da leitura, escrita e célculo e seus usos em diferentes contextos como
instrumentos de entendimento da realidade. Isso associado significativamente com/
em todas as areas do conhecimento. Concordamos que na educacéao “que se faz por
meio de palavras, ndo pode ser rompida a relagao pensamento-linguagem-contexto
ou realidade” (FREIRE, 2001, p. 70).

Estamos imersos em nossa sociedade em contextos cada vez mais letrados.
As praticas sociais que exigem o dominio da leitura e escrita e calculo sdo cada vez
mais amplas e dindmicas e em diferentes contextos, inclusive no ambiente virtual. No
entanto, importa levar em consideracdo ndo apenas a (de)codificagcdo dos codigos
escritos e numéricos, mas a promog¢ao de maneira contextualizada desses signos,
compreendendo seus usos nas diferentes disciplinas/areas e fungdes sociais que
deles emergem.

Isso implica um constante repensar da escola em termos de revisdes conceituais

A Formagéo Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 1



sobre o papel e funcdo da educacéao, o que é conhecimento, o que € incluséo, entre
tantas outras. Demanda também, o replanejamento da reorganiza¢do da dinamica
de ensino e aprendizagem, que deixa de se da exclusivamente no interior da sala
de aula.

Essa realidade exige a todo o momento, a disposicdo em poder agir de forma
consciente, nas diferentes situagdes, especificamente no cotidiano escolar, das
situacdes de aprendizagem que sao criadas condizentes e a altura do nosso tempo.
Exige, sobretudo, o “olhar mais critico possivel da realidade, que a ‘des-vela’ para
conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam” (FREIRE, 1980, p.29). E esse
processo de conscientizacado precisa comecar desde a infancia. E isso nao é facil,
“estamos em uma nova época histérica, uma nova ordem global, em que as velhas
formas nao estdao mortas, mas as novas ainda nao estao inteiramente formadas”
(SAVIANI, 2011, p. 118). Isso requer intencionalidade clara dos professores no seu
fazer.

Consequentemente, presenciamos diversas tensées por que sofre o trabalho de
educar atualmente: forte concepcao de mercantilizagcado da educacéo, precarizagoes
do trabalho pedagdgico pela presenca de neotecnicismos, entre outras. Sem ter
a intencédo de elevar uma etapa de ensino em detrimento a outra, o processo de
humanizacéo, de participacdo cidadéd deve iniciar desde os primeiros anos de
ensino. Compreendemos, todavia, que isso nao € simples. Um trabalho educativo
que conduza a inclusao dos alunos de nosso tempo, menos ainda. A escola ainda
podera levar algum tempo para realizar seu papel principal: ler, escrever, contar de
maneira que contribua de fato para que os educandos possam conhecer e desvelar
a realidade de modo critico. Esse € um grande e importante desafio que precisamos
contemplar.

Para tanto precisamos refletir nosso o papel do professor e da escola como
importantes e fundamentais agentes de formacéao, de inclusdo educacional e social
de nossos alunos.

31 A ESCOLA COMO INSTITUICAO DE FORMACAO E DE INCLUSAO SOCIAL

Em qualquer civilizagdo humana, € comprovado que existiram, existem e sempre
existirdo, instituicdes que interagem entre si, e promovem a integracéo do individuo
na sua sociedade. Nos dias de hoje existem duas principais: familia e escola.

A escola como parte do sistema de instituicbes da sociedade, sendo um dos
maiores e mais importantes, tem como uma de suas principais fun¢des contribuir
para incluir o individuo e forma-lo. Essa instituicao é fundamental, tal como a
familia, no qual os responsaveis educam e ensinam de forma empirica, baseados
nas experiéncias do cotidiano, ou seja, 0 senso comum. Enquanto os professores
ensinam a pensar, com base nos estudos cientificos comprovados. Por essa razao o
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professor, como a escola no geral, desempenha um papel fundamental na inclusédo
do individuo.

Na instituicdo educacional um ensino fragmentado dos conteudos, na maioria
dos casos com uma base fragmentada, mal feita, € fragil, o que dificulta a incluséo
do individuo, indo de encontro a funcédo da escola ou do professor. Um ensino
inclusivo geral €, de forma cética, uma utopia, porém para educadores que tem
como meta verdadeira educar sim € uma utopia, mas que pode ser alcangada, com
esforco. Para tanto, além de formacao, a valorizacdo de seu papel que deve ser feita
e reconhecida, ha outros fatores que devem ser considerados neste contexto, um
deles é a autoestima e valorizacédo do professor, 0 que pode afetar a qualidade do
ensino.

Falar em qualidade de ensino parece, tanto quanto, utopico. De acordo com a
constituicdo é dever do Estado dar acesso a educacéo e ensino de qualidade, porém
0 que acontece na pratica, muitas vezes devido as condi¢des escolares ndao auxiliam
nesse processo de interacéao professor-aluno.

Atualmente, a lei incentiva que as criancas entrem desde cedo nas instituicoes
escolares, porém o numero de vagas oferecidas € insuficiente, fragilizando o
ensino. Sem ter a intencao de responder aqui é importante indagar: as criangas que
conseguem obter as poucas vagas oferecidas aprendem mais que as outras? Ou
melhor, terdo menos problemas de aprendizagem e desenvolvimento que as outras?

Consideramos que se os primeiros anos de ensino forem realmente eficazes,
talvez a inclusdo do aluno seja maior, porém se as instituicbes nao atenderem as
necessidades da crianca, ha uma maior possibilidade de ndo haver nenhum progresso
ou progresso muito lento no processo de ensino e aprendizagem.

Outros fatores que interferem nesse universo educacional é a estrutura
socioeconOmica das familias e da comunidade onde a escola esta situada, a relacéao
interpessoal familia-escola, escola-comunidade e da comunidade-familia, nesses
tipos de relacao cada um dos integrantes interferem na qualidade do ensino e na
capacidade de aprendizagem do aluno, € dever, e funcao, do professor identificar e
tentar compreender esses contextos sociais. O aluno néao deve ser algo aparte deste
problema, pois ele € a intersecdo dessas instituicoes, e na tentativa de superar as
diferencas as consequéncias precisam atingir, em todos os aspectos, o aluno.

Essa é a problemética educacional, e a cada evolug¢ao da sociedade, o professor,
a escola e familia devem evoluir e compreender que o objetivo de todas é formar o
sujeito que seja responsavel e ético. A cada evolugcao, os métodos de ensino deve
por obrigacdo sofrer modificacbes para que os objetivos sejam alcangados, caso
contrario o0 ensino nao servira para o auxilio humano. Sendo assim, na atualidade, a
existéncia e a coexisténcia delas € de primordial relevancia em uma inclusao estavel.

Concordamos que a “educacéo é o procedimento no qual o educador convida
os educandos a conhecer, desvelar a realidade, de modo critico” (FREIRE, 2011, p.
89). A educacdo é um “meio de producao”, para tanto precisa ser socializada aos
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sujeitos de sua acdo. Isso aponta para a formacéo do professor. Como professor,

“[...] n&o posso, por isso mesmo, burocratizar meu compromisso de profissional,
servindo, numa inverséo dolosa de valores, mais aos meios que ao fim do homem.
N&o posso me deixar seduzir pelas tentacdes miticas entre elas a da minha
escravidao as técnicas, que sendo elaboradas pelos homens, sdo suas escravas
e nao suas senhoras” (FREIRE, 1979, p 20).
A formacdo do professor no contexto da sociedade do nosso tempo tem se
colocado constantemente nos discursos educacionais, alimentando incessantes
discussoes, reflexbes e controvérsias. Quando consideramos os professores dos

anos iniciais da educacéao fundamental, entdo, o problema se agrava.

41 A EDUCACAO NOS PRIMEIROS ANOS DE ESCOLARIZAGAO COMO
POSSIBILIDADE DE REPENSAR A PROBLEMATICA EDUCACIONAL

Ao levantarmos a discussao sobre os problemas da nossa escola atual,
percebemos que necessitamos pensar e planejar a educagédo como uma utopia em
termos de metas qualitativas a se alcancar, mas com bases em acgdes concretas,
reais das quais enfrentamos diariamente, com todos os seus problemas e que sim,
tem solucdo, e essa solucéo parte do trabalho de sujeitos agentes da historia: nos
podemos mudar com nossas atitudes.

Precisamos constantemente lembrar e n&o perder o foco principal em relacéo
ao papel da educagao em ser transformadora e com uma pratica condizente as
necessidades da sociedade. Nossa sociedade precisa de uma educacao concreta,
que forme cidadaos, mas cidadaos letrados, emancipados, conscientes; formar
pessoas que se preocupem com os problemas, associados aos conteudos essenciais
das ciéncias e, que sejam participativos na realidade.

O nosso tempo atual estd cada vez mais exigente e com ele cresce a necessidade
de formar seres pensantes e atuantes, que realizam suas ideias, que exigem seus
direitos e conhecem seus deveres, que sao capazes de compreender 0 mundo a sua
volta sendo conhecedores das ciéncias, da filosofia, das tecnologias, buscadores e
proporcionadores de conhecimento.

Essa relagcdo entre escola e educacéo vai além do que imaginamos, a escola,
por exemplo; ndo deveria agir sozinha, precisariamos que a comunidade participasse,
questionasse, acompanhasse de perto cada decisao tomada dentro da escola, mas
se isso ndo acontece como deveria, a escola deve sim se preocupar e nunca deixar
de ensinar por isso, pois se queremos uma sociedade igualitaria, queremos pessoas
com igual nivel de conhecimento das ciéncias também.

Com isso ao pensamos na escola como instituicdo que conduz a inclusao,
perguntamos por que nossos alunos nao estao aprendendo como deveriam? Onde
estd o erro? Por onde comecar a repensar a educacdo? Quais apoios devemos
buscar? Sdo muitas perguntas e com respostas muito complexas, que este texto
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nao dara conta de responder, porém com um objetivo claro: nossos alunos precisam
aprender!

Dentro de uma mesma sala de aula temos individuos com diferentes culturas,
valores, conceitos, maneiras de aprender. Precisamos que a democratizacdo e
construcdo dos conhecimentos se deem de maneira interdisciplinar, que possam
ir além das paredes da sala de aula. Muitos ndo constroem o conhecimento e vao
acumulando problemas e dificuldades na aprendizagem, logo, € com essa realidade
que lidamos hoje, e € com esses alunos que temos na escola de hoje, com quem
devemos nos preocupar se estao sendo formados de maneira democratica, se estao
aprendendo, e se nao estéo, inclui-los de maneira significativa perante o ensino e a
educacao.

De fato ndo é uma tarefa facil, é preciso paciéncia, formacéo e conhecimento
real da situagdo, assumindo a magnitude deste problema torna-se mais facil trabalhar
a solucéao, enfrentando o problema, sem ficar terceirizando a culpa do descaso da
educacao brasileira.

E preciso incluir todos em relacdo ao dominio do conhecimento, despertando
o interesse de aprender, daquilo que é exigido nesse tempo e nesse espaco, pois
a educacéao é “uma atividade mediadora no seio da pratica social global” (SAVIANI,
2012).

Ao pensarmos em uma sala de aula, o objetivo principal € a aprendizagem,
e para alcancarmos esse objetivo temos metas: o ponto de partida e o ponto de
chegada. O ponto de chegada ja focamos: objetivo = a aprendizagem. Fica a critério
de cada um, de acordo com 0s seus sujeitos reais, ou de acordo com o mais real
para aquela turma, definir um ponto de partida, e porque nao utilizar das experiéncias
para chegar ao aprendizado, ja que com alunos concretos, com necessidades reais,
o conhecimento teria maior significado na vida desse aluno, sabendo que experiéncia
se traduz em aprendizagem.

Trabalhar em conjunto pela educagéo, desenvolver as habilidades do educando
em acao conjunta entre todos os profissionais da comunidade escolar, trara uma
educacéo mais significativa e de qualidade, onde todos estar&o incluidos na corrida
em busca do conhecimento, sem discriminagdo por qualquer critério, e onde as
forcas politicas ndo terdo tanto poder.

Os temas/conteudo néo podem estar em segundo plano, e numa visao social,
aquele que interpreta, analisa, reflete, propde, tem condi¢cdes de expressar-se com
clareza, sair da consciéncia mistica e tornar o conhecimento palpavel, transformar
possibilidades em realidade.

N&o importa a area/disciplina, todas tém finalidades sociais, e ndo importa a
acao social dentro da escola se os alunos néo estdo aprendendo. A educacgao é
aquela que parte do concreto, dos conhecimentos prévios dos alunos, da problematica
social, politica, cultural.

O ser humano é produtor, é agente da sua histoéria, tem o dominio das coisas,
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e esse dominio aumenta de acordo com sua liberdade, ele tem a capacidade de ver
o valor das coisas e testar suas experiéncias, aprende observando, ouvindo e/ou
fazendo, e a escola, com uma nova pratica, vai usufruir ao maximo desse aspecto
para a educacédo, solidificando o conhecimento, j& que tudo que vivenciamos,
aprendemos melhor e transformamos com forc¢a para o dia a dia.

Partindo do pressuposto de que para o homem a educacéao seria sua dominancia
no mundo, o0 exercicio do seu poder sobre as coisas, ele precisa dominar também as
ciéncias, o respeito pelo outro e pela natureza que o cerca.

Contudo, a educacéao néo deve ser terceirizada, todos devemos assumir nosso
papel de educadores e colaboradores na transformag¢ao do mundo. E na sustentacéo
de tal, é preciso criar novos contextos de aprendizagem, porém manter o que ja esta
dando certo, lutar por nossos objetivos tendo estratégias reais de ampliagao da troca
de conhecimentos, tem que relacionar a teoria e a pratica, tendo o cuidado de que
a teoria se transforma, se atualiza com os passar do tempo. Pois como diz Vasquez
(1968, p. 206- 207),

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos,
tal transformacéao. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere
um trabalho de educacé&o das consciéncias, de organizagdo dos meios materiais
e planos concretos de acédo; tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver acoes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida
em que materializa, através de uma série de mediacdes, 0 que antes so6 existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacao ideal de sua
transformacéo.

Assim, valorizando a base escolar, podemos obter a superacao da problematica
educacional. Conseguiremos incluir todos de maneira igual, e contribuiremos para

superacao de importantes desafios e problemas educacionais do presente.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as praticas educacionais precisam estar voltadas a altura
do nosso tempo, isto é, conduzir efetivamente processos de inclusdo, sendo
emancipatoéria, que suscite processos de conscientizacdo, compreensao critica e
participacao. Isso requer o dominio de habilidades necessérias por nossos educandos
em cada nivel/etapa de ensino, entre elas, o dominio das praticas de leitura, escrita
e calculo, bem sua relagdo com os conhecimentos e conteudos basicos das ciéncias
e seus usos sociais em diferentes situacées e em contextos imediatos. Assim, é
imprescindivel a garantia de aprendizagens pelos alunos para que possam atuar
como sujeitos ativos e capazes de lidar com as demandas de suas praticas sociais.

Uma educacédo e escola efetivamente inclusivas precisam garantir a
aprendizagem de seus alunos instrumentalizando-os para se entenderem,
entenderem a realidade e participar de suas praticas sociais cotidianas imediatas e
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futuras.

Para isso, consideramos a importancia de um olhar mais efetivo da educacgao
que se realiza nos primeiros anos de escolaridade dos alunos até o 5° ano, como
importante base a ser construida, sem, contudo desconsiderar as etapas posteriores.
Mas acreditamos que 0 sucesso nas etapas subsequentes depende de uma base
bem formada nos primeiros anos.

Consideramos ainda a importancia do professor e da escola como importantes
agentes de formacéao cidada e inclusao dos alunos, independente e para além dos
desafios que nos sdo postos constantemente.
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RESUMO: O presente artigo aborda a formagao
de professores através do PNAIC, Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade certa,
numa escola da rede municipal de ensino na
cidade de Serra do Mel/RN. O trabalho objetiva
verificar a participacéo, interesse e motivacao
de professores do 1° ao 3° anos do Ensino
Fundamental I, que participam do PNAIC e, se
este contribui para sua pratica diaria em sala de
aula. Para a efetivacéo da pesquisa realizamos
um estudo bibliografico acerca desta tematica e
nos fundamentamos em autores como: NOVOA
(1995), MORAIS (2012), TARDIF (2013) e
FREIRE (1996), e entrevistas semiestruturadas
com as professoras. Constatamos que as
metodologias de trabalho adotadas nas
formacgbes pedagodgicas do PNAIC contribuem
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de forma significativa para aprimorar a pratica
cotidiana em sala de aula, e, que as professoras
participantes desta pesquisa estdo melhorando
sua atuacédo docente mediante as trocas de
saberes que estas formacdes proporcionam.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. PNAIC.
Formacao de Professores.

ABSTRACT: This article deals with teacher
training through the PNAIC, National Pact
for Literacy in the Right Age, in a municipal
school system in the city of Serra do Mel /
RN. The objective of this work is to verify the
participation, interest and motivation of teachers
from 1st to 3rd year of elementary school I, who
participate in the PNAIC and, if this contributes
to their daily practice in the classroom. In order
to carry out the research, we carried out a
bibliographic study about this theme and based
on authors such as: NOVOA (1995), MORAIS
(2012), TARDIF (2013) and FREIRE (1996).
We found that the work methodologies adopted
in the pedagogical formations of the PNAIC
contribute significantly to improve the daily
practice in the classroom and that the teachers
participating in this research are improving their
teaching performance through the exchanges of
knowledge that these formations provide.

KEYWORDS: Literacy. PNAIC. Teacher training.
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INTRODUCAO

A discussao sobre a formacao de professores apresenta-se como uma tematica
relevante no final do século XX e varios pesquisadores tém direcionado seus estudos
na busca de compreender os desafios apontados para a formagao docente no
sentido da profissionalizacéo, bem como, discutem a importancia da formacao inicial
e continuada como condicdo essencial para execug¢do de uma pratica pedagogica
com foco na aprendizagem.

Nesse sentido, a alfabetizacdo das criancas até os oito anos de idade tem
sido bastante debatida nos ultimos anos, vinculadas ao desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa. Dai a importancia da formacgao inicial e continuada para
os profissionais da educacao. Faz-se necessario e urgente formar professores,
profissionais reflexivos. Refletir sobre a pratica para melhorar e ou adequar essa
pratica as necessidades do grupo com que se trabalha, é agir para transformar a
realidade.

De acordo com FREIRE (1996, p.39), “na formacéo permanente dos professores,
o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

E para atender as necessidades que os professores apresentam com relacéao
a formacéo continuada no sentido de alcangar um dos objetivos ja descritos na meta
cinco do atual Plano Nacional da Educacdo- PNE, aprovado pela lei n® 13.005, de
25 de junho de 2014 que deseja que todas as criangas sejam alfabetizadas num
determinado periodo, foi criado o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa
(PNAIC).

O Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na ldade Certa é um ajuste de cunho
formal estabelecido entre os governos federal, estadual e municipal que objetiva
desenvolver a alfabetizacdo plena das criancas até 8 anos de idade, ao término do 3°
ano do Ensino Fundamental. No intuito de alcancar tal meta, o ministério da Educacéao
(MEC), apresentou um orcamento de R$ 3,3 bilhdes destinados a efetivacao desse
programa em todo o Brasil. S&o cerca de 5.421 municipios pertencentes a todo o
territério nacional que aderiram a este projeto, com mais de 7 milhdes de professores
que lecionam entre o0 1° e 3° anos do ensino fundamental I, em 108 mil escolas
brasileiras. Este compromisso entre os governos foi motivado apds a constatacao
das avaliagdes nacionais, que apresentaram indices significativos de estudantes
nessa faixa etaria, ndo alfabetizados.

No Brasil € longa a histéria de fracasso na alfabetizacdo, se retrocedermos
alguns anos no tempo, observaremos que, com base em censos, no ano de 1940, a
taxa de analfabetismo entre os brasileiros cuja idade variava entre a fase de jovens e
adultos era estimada em 64,9 por cento da populagcédo. Apés trés décadas, em 1970,
averiguou-se 33,6 por cento, e no ano de 2000, para 13, 6 por cento, passando-
se mais uma década, em 2010, o total de 9,6 por cento das pessoas com idades
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acima de 15 anos se encontravam analfabetas. Se comparando o Brasil com outras
nagdes latino-americanas como Uruguai, encontra-se 1,7 por cento de analfabetos,
a Argentina 2,4 por cento, o Chile tem 2,95 por cento, o Paraguai tem 4,7 por cento
e a Colédmbia tem 5,9 por cento de suas populacdes analfabetas.

Vale salientar que o indice estatistico constatados em alunos que néo
estdo alfabetizados alcanca niveis elevados em familias de classe baixa, noutras
classes, médias e altas, isso ndo acontece, com excec¢éo, de casos de alunos com
necessidades especiais, que precisam de mais tempo, devidos suas especificidades.
E uma raridade averiguar alunos que sairam do primeiro ano escolar, proveniente
de classes médias e altas, que desconheg¢am a escrita alfabética ou se encontrem
iniciando a internalizacao das relacdes entre a letra e som.

Essa realidade é constatada devido as escolas particulares colocarem a
responsabilidade nessas familias de procurarem o apoio devido a cada especificidade
encontrada em sala de aula, no que se refere a reforgco escolar de professores,
ou psicopedagogos, ou fonoaudiélogos, profissionais que venham a atender as
necessidades dessas criancas, quando estas n&do assimilam ou acompanham o
ensino ofertado nestas instituicdes de ensino. Ocorre que o ensino praticado nessas
escolas privadas nao se adequam as especificidades de cada individuo que venha a
estudar nelas, mas que € direcionado a familia efetivar a alfabetizacé&o de seu filho
para que nao venha a ser reprovado ao final do ano letivo.

Diante dessa realidade constatada em ambito escolar o governo passa a
procurar formas para compensar tal realidade estatistica para as camadas baixas,
propondo modos e formas de formar um professor mais completo, capaz de contribuir
na constituicdo do ser social humano:

Até o final da década de 1970, pouco destaque era conferido, no Brasil, a
formacéao de professores, condicdo que se altera substancialmente nas décadas
de 1980 e 1990, em especial, apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional- LDB/1996. A partir desse periodo, de um modo bastante

preciso, a referida formacéo desponta como objeto de estudo e a personalidade
do professor passa a ocupar, como tal, um lugar de destaque (MARTINS, 2010,

p. 1).

A busca por desenvolver nas escolas profissionais que intervenham na
sociedade, aprimorando habilidades, praticas e teorias adequadas a realidades
impares, contribui para fomentar a caréncias latentes de uma formacéao que viabilize
a formacao de sujeitos atuantes dentro da sociedade. Diante dessa realidade
imposta, a qualidade do trabalho a que venha ser desenvolvido pelo professor torna-
se essencial para ser efetivado o ideéario de educagcéo, como menciona o documento
oficial, Referenciais para Formacao dos Professores:

O objetivo da formacéao de professores, de acordo com as concepcdes contidas
nesses Referenciais é a sua profissionalizacdo por meio de desenvolvimento de
suas competéncias de modo a permitir que no cumprimento das suas funcées

estejam contempladas as dimensdes técnicas, sociais e politicas que sao
igualmente importantes e imprescindiveis ao desenvolvimento do nosso pais
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(BRASIL, 2002, p. 3).

A formacdo continuada tem sido alvo de apreciacédo pelo MEC e, em seu
sistema, existe uma politica nacional que propde a formacgao continuada em parceria
com as secretarias de estados e municipios. Nos Referenciais para a Formacao
dos Professores, o professor revela-se como o ser cuja personalidade precisa ser
munida de caracteristicas fundamentais para oferecer a condi¢ées que se busca na
educacéo brasileira em meio a atual realidade. Constituindo um sujeito que busca se
aprimorar, aprendendo e moldando suas competéncias técnicas, relagdes sociais e
concepgdes politicas. Nesse sentido,

A formacé&o pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacao que promovam a preparacéo de professores reflexivos,
que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e
que participem como protagonistas na implementacéo das politicas educativas
(NOVOA, 1995, p. 27).

O PNAIC é o resultado da atual conjuntura politica educacional brasileira
e internacional, e tem o objetivo de contribuir para a equidade social e ser parte
atuante da completude social. Estd fundamentado tem uma corrente de partes
teleolégicas de segundo plano, com base e metas de varias organizagdes. Uma das
argumentacdes para entender essa politica que surge e se constitui no desempenho
do individuo é estimular a dialética, ja que ela é a énfase da prépria demonstracéao
existente na realidade social e revela-se como predisposicao do desenvolvimento e
das complexidades sociais. Assim, o PNAIC disp6e de mecanismos fundamentais
para a formacéo dos professores, como bem expressa o caderno de apresentagao
(BRASIL, 2012, p. 5), “é um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados,
municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no
maximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizac&o”.

Os cadernos de formacéao de professores do PNAIC sao constituidos por trinta
e dois volumes, organizados em oito unidades. Cada exemplar € composto de Ano 1,
Ano 2, Ano 3 e Educacgéao do Campo (destacando o mesmo tdépico com mindcias), um
caderno de apresentacédo, um caderno de formacao de professores alfabetizadores
e um caderno de educacao especial.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa é definido nos Cadernos
de Apresentacao e Orientacéo para a formacgao de professores como um projeto que
tem a diligéncia do Governo Federal em unidao com os estados e municipios. Cuja
meta principal é fornecer o direito a todas as criancas a alfabetizacdo até o 3° ano
desse ciclo, ou seja, até os oito anos de idade. A énfase principal do Pacto esta no
melhoramento da formacdo de professores que trabalham com criancas em fase
de alfabetizacdo. Dentre as acdes do PNAIC, revelam-se como principais 0s quatro
eixos de atuacgao:

Formac&o continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
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orientadores de estudos; Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio
pedagodgico, jogos e tecnologias educacionais; Avaliacdes sistematicas e Gestao,
controle social e mobilizacdo (BRASIL, 2012, p.05).

O Pacto constitui uma organizacdo e um planejamento em diversas etapas,
formadas por varias equipes de trabalho: a equipe central, a equipe escolar e o
conselho ou nucleo de alfabetizacdo. O programa faz abordagens voltadas a
temas como os espacgos, materiais e menciona o tempo voltado para as atividades
propostas. Quanto ao ciclo de alfabetizacdo o Pacto enfatiza a enturmacéo,
a avaliacdo e a progresséo continuada. Onde se observe 0s avancgos, realize as
avaliacbes constantes e proporcione varios momentos juntos, propondo varias
formas de aprendizagens.

Nesse processo de alfabetizacao, utiliza-se o critério para a enturmacao, o
pacto tem como parametro a avaliacdo formativa, que vem né&o para penitenciar,
mas para avaliar e reavaliar todo o desempenho na alfabetizacdo que a crianca
vivencia. Essa avaliacéo é:

[...]voltada para a redefinicdo permanente das prioridades e planejamento
continuo do fazer pedagodgico. As avaliacbes diagndsticas utilizadas para
conhecer as criancas e detectar quais saberes elas ja dominam sdo pontos de
partida para planejar estratégias para aproxima-las da escola (BRASIL, 2012f,
p.22).

Compreendendo essa relagdo particular entre a avaliagdo e a enturmacao,
ainda se faz necessario que se procure também apreender o que o Pacto crer com
relacdo a progressao continuada, que de acordo com o caderno de apresentacao,
se efetiva como terceiro ponto nessa vertente de alfabetizac&o até os oito anos de
idade. A proposta leva em consideracédo fundamental que os trés primeiros anos de
escolarizacao no ensino fundamental, é: [...] 0 tempo necessario para que meninos
e meninas consolidem suas aprendizagens sobre o sistema de escrita, possam
produzir e compreender textos orais e escritos com autonomia e compreender
conceitos basicos das diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2012, P.22).

A progressao continuada, que nada mais € do que a continuidade do aluno
sem reprovacdo nesses primeiros trés anos, vem como forma de assegurar os
direitos de aprendizagem quanto aos conhecimentos, capacidades e habilidades de
tais criangas, procurando respeitar seus progressos em suas particularidades e uma
relacéo equilibrada com os conhecimentos das mais variadas areas de conhecimento.
Sob este aspecto, o PNAIC ndo compreende como um sujeito alfabetizado que 1€ e
escreve rudimentarmente em sua lingua, mas:

Espera-se, mesmo na mais tenra idade, que a pessoa alfabetizada seja capaz
de ler e escrever em diferentes situacdes sociais, para que possa, entdo, inserir-
se e participar ativamente de um mundo letrado, frente as demandas sociais e

aos avancos da tecnologia, que exigem sujeitos cada vez mais proficientes nas
praticas de linguagem diversas (BRASIL, 2012f, p.26).

Para tanto, o Pacto considera como responsabilidade social de ser professor e
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observa quatro principios fundamentais no fazer pedagdgico:

1.0 Sistema de Escrita Alfabética € complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador; 2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producéo
de textos ocorre durante todo o processo de escolarizacéo, mas deve ser iniciado
logo no inicio da Educacio Bésica, garantindo acesso precoce a géneros
discursivos de circulacao social e a situagdes de interacao em que as criancas se
reconhecam como protagonistas de suas proprias 15 histodrias; 3. Conhecimentos
oriundos das diferentes areas de conhecimento podem e devem ser apropriados
pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade; 4. A ludicidade e o cuidado com as criangas séo
condicdes basicas nos processos de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2012f,
P.27).

O projeto compreende que a formacgao do professor ndo se acaba no término
da graduacgao e por isso leva em consideracéo a participacédo de varios segmentos
da sociedade para a sequenciacdo de tal formacdo. Fazem parte, o Ministério da
Educacéo, as universidades publicas brasileiras e as Secretarias de Educacgao.

Assim, a formagao no ambito deste Programa é focada na pratica do professor,
de modo que as singularidades do trabalho pedagdgico sao objeto de reflexao.
Refletir, estruturar e melhorar a acdo docente €&, portanto, o principal objetivo da
formacéao (BRASIL, 2012f, p.28).

Diante disso, a universidade concebe a sua equipe de trabalho com um
coordenador geral, um coordenador adjunto, supervisores e formadores que
trabalharam em conjunto com os orientadores de estudo. Os municipios e o Estado
disp6em de seus funcionarios para orientar os estudos que intervirdao na formacao
dos professores alfabetizadores através da responsabilidade de um coordenador
local.

Aos orientadores de estudo do programa foi constituida uma primeira formacgéo
de quarenta horas, dando destaque ao seu papel em todo o desenrolar de formacéao
continuada e em sua assisténcia ao professor em sua pratica diaria. Esse encontro
indica como metas:

1.Reconhecer-se como agente na formacao continuada dos professores; 2.
Refletir sobre diferentes concepcbes de formacédo continuada, com énfase na
abordagem critico-reflexiva; 3. Refletir sobre os saberes docentes e o cotidiano da
sala de aula; 4. Refletir sobre o papel das experiéncias pessoais e profissionais na
construcao da identidade profissional; 5. Refletir sobre a importancia do resgate
da trajetéria pessoal para compreenséo das praticas pedagoégicas; 6. Planejar
e desenvolver projetos de formacé&o continuada dos professores, assumindo o
papel de formadores; 7. Discutir a concepcéo de alfabetizacdo que permeia o
programa de formacéo dos professores; 8. Aprofundar os conhecimentos que
seréo discutidos ao longo da formagéo com os professores (BRASIL, 2012f, p.29).

Além desse, ainda estdo conjecturados com os orientadores desses estudos
em particular quatro encontros com duracao de vinte e quatro horas, cada um. Fora
isso, esses precisam dedicar 16 quarenta horas ao planejamento, estudo, tarefas
estipuladas e na producédo do seminario final no municipio e no estado para a
socializagdo, com carga horaria de vinte e quatro horas. Somando uma carga horaria

de duzentas horas.
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De acordo com os cadernos do Pacto, no desenrolar do primeiro ano de
formacao foram previstos encontros para os professores alfabetizadores que atuam
no 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental, de acordo com a necessidade de cada
realidade. Esses cursos apresentam a mesma tematica, a mesma estrutura e a
mesma carga horaria, compondo apenas as especificidades de cada fase. Essa
formacéao é fornecida presencialmente pelos orientadores de estudos nos municipios
com uma carga horéaria de oitenta horas divididas ao longo das oito unidades, com
mais oito horas para o seminario final e trinta e duas horas de estudos e atividades
extras, totalizando assim cento e vinte horas (BRASIL, 2012).

A finalidade da formacgao concedida foi idealizada em uma compreensao de
espiral e nas diversas unidades procura-se uma investigacdo da mesma tematica. Os
objetivos séo: Entender a concepc¢ao de alfabetizac&o na perspectiva do letramento,
com aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras pedagdgicas
do PNBE do Professor e outros textos publicados pelo MEC; 2. Aprofundar a
compreensao sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e sobre os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas diferentes areas de conhecimento;
3. Compreender a importancia da avaliacao no ciclo de alfabetizacdo, analisando e
construindoinstrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem; 4. Compreender
e desenvolver estratégias de inclusdo de criangcas com deficiéncia visual, auditiva,
motora e intelectual, bem como criancas com disturbios de aprendizagem no cotidiano
da sala de aula; 5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da
Educacéao (livros didaticos e obras complementares aprovados no PNLD; livros do
PNBE e PNBE Especial; jogos didaticos distribuidos pelo MEC) e planejar situacoes
didaticas em que tais materiais sejam usados; 6. Planejar o ensino na alfabetizacao,
analisando e criando propostas de organizacdo de rotinas da alfabetizagdo na
perspectiva do letramento; 7. Compreender a importancia de organizar diferentes
agrupamentos em sala de aula, adequando os modos de organizacao da turma
aos objetivos pretendidos; 8. Criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a
aprendizagem das criancas; 9. Entender as relac6es entre consciéncia fonoldgica e
alfabetizacao, analisando e planejando atividades de reflexdo fonoldgica e gréafica de
palavras, utilizando materiais distribuidos pelo MEC; 10. Compreender a importéancia
da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental e planejar 17 situacOes de
uso de obras literarias em sala de aula; 11. Conhecer a importancia do uso de
jogos e brincadeiras no processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética,
analisando jogos e planejando aulas em que 0s jogos sejam incluidos como recursos
didaticos; 12. Analisar e planejar projetos didaticos e sequéncias didaticas para
turmas de alfabetizagcdo, assim como prever atividades permanentes, integrando
diferentes componentes curriculares e atividades voltadas para o desenvolvimento
da oralidade, leitura e escrita (BRASIL, 2012, p.31).
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A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO CICLO ALFABETIZADOR,
EM SERRA DO MEL-RN: A CONTRIBUICAO DO PNAIC.

Esta pesquisa foi desenvolvida com oito (08) professores que lecionam nas
turmas de 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental I, numa escola localizada no centro
da cidade de Serra do Mel. A cidade de Serra do Mel € um municipio no estado do
Rio Grande do Norte, localizado na microrregiao de Mossoré. Idealizada em 1970
pelo ex - governador potiguar José Cortez Pereira de Araujo, implantado em 1972,
ainda em seu governo, mas o Projeto original s6 foi concluido no ano de 1982 com
a ocupacao de quase todas as suas vilas rurais.

Em 1982, ano de conclusado do projeto, ja contava com 19 vilas colonizadas,
totalizando 1.003 familias residentes. Serra do Mel logo passou a ser municipio,
consolidando sua economia na producéo de caju, com base nas atividades familiares.
O municipio de Serra do Mel esta dividido em vilas comunitarias de producéo, sendo
23 nucleos habitacionais (22 vilas rurais e 1 vila central) que receberam, cada uma,
o nome de um Estado Brasileiro. Situado numa regido impar em nivel geografico
e clima, o municipio prosperou rapidamente e em pouco tempo viu crescer 0 seu
ndcleo populacional.

E em 13 de maio de 1988, de acordo com a Lei n° 056, Serra do Mel conseguiu
sua autonomia politica, tendo suas terras desmembradas das cidades vizinhas,
tornando-se um novo municipio do Rio Grande do Norte, 0 Unico a ter sua origem a
partir de uma area de assentamento de trabalhadores sem terra no Estado.

Com relagcdo a formacdo continuada dos professores pesquisados, eles
participam dos encontros do Plano Nacional de Alfabetizacdo na idade Certa
(PNAIC) quinzenalmente, sob a reponsabilidade da Equipe de técnicos da Secretaria
Municipal de Educacéo do referido municipio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir expdem-se os dados levantados através da proposta de investigacao
e analise de forma qualitativa dos resultados identificados, observando-se as
respostas dadas pelas professoras participantes do questionario dirigido. Foram
obtidas respostas de educadoras que lecionam em turmas do 1° ano ao 3° ano do
ensino fundamental, da Escola localizada no centro da cidade de Serra do Mel-RN.
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PARTICIPACAO DO PNAIC NO ANO DE
2017

W PARTICIPA ATUALMENTE
W PARTICIPOU NO PASSADO
® NAO PARTICIPA

Fonte: Elaborado a partir da Pesquisa realizada (2017).
Foi constatado que a maioria das professoras que lecionam nesta instituicao de

ensino participa assiduamente do PNAIC no ano de 2017. A minoria respondeu ter
frequentado no passado e agora ndo mais.

TEMPO QUE PARTICIPA DO PNAIC

m MENOS DE 1 ANO
m EM MEDIA 3 ANOS
= MAIS DE 3 ANOS

Fonte: Elaborado a partir da Pesquisa realizada (2017).
O tempo de participacéo foi bastante variado, mas todas apresentam uma boa

experiéncia nesta modalidade de aperfeicoamento para a realizagao de sua pratica
pedagogica.
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ESTA FORMACAO TEM CONTRIBUIDO 1
PARA SUA PRATICA PEDAGOGICA

mSiM

= NAO, POIS DEIXA A DESEIAR
EM DISPONIBILIZAR RECURSOS
DIDATICOS PARA A PRATICA

N r

Fonte: Elaborado a partir da Pesquisa realizada (2017).

A maioria das entrevistadas respondeu que esta formacédo tem contribuido
para sua pratica pedagdgica, o que € bastante positivo, pois os investimentos estao
sendo direcionados a algo de relevancia para a realizacdo de um trabalho mais eficaz
dentro da educacdo. Quanto a minoria disse que ndo estava satisfeita em realizar
tal formacéao, pois sente vontade de desenvolver as atividades e ideias propostas
no programa e sente falta da disponibilidade de recursos didaticos, onde a escola a
qual trabalha ndo dispde e o curso também néo, expressando sua insatisfacao nesta
area.

r MOTIVO QUE A FAZ PARTICIPAR DO 1
PNAIC '

= PORQUE E OBRIGATORIO

= PORQUE CONTRIBUI PARA A
PRATICA

® POR CAUSA DA EXIGENCIA DO
CICLO DE ALFABETIZAGCAD

| PARA PERMANECER NO CICLO

DE ALFABETIZACAO

k

Fonte: Elaborado a partir da Pesquisa realizada (2017).

Varios motivos foram mencionados, mas em sua maioria foi citada a questao
da obrigatoriedade para quem esta no ciclo de alfabetizacéo, ou por que faz parte do
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ciclo, ao que se referem a questao da necessidade quem esta lecionando tais anos
do ensino fundamental. E teve até quem disse que era para permanecer ensinando
nos anos iniciais do ensino fundamental, pois gosta de estar nessa modalidade, se
sente bem e realiza com prazer a alfabetizagao.

F PARTICIPA DE OUTRO CURSO OU ‘

FORMACAO CONTINUADA

= Sim
wNAO

¥

.

Fonte: Elaborado a partir da Pesquisa realizada (2017).

Todas responderam que nao participavam de outro curso, apenas do Pacto
Nacional pela alfabetizac&o na idade certa.

r ACHA RELEVANTE A SUA PARTICIPACAO EM 1
CURSOS DE FORMAGCAO COMO O PNAIC
PARA A SUA PRATICA PEDAGOGICA

mSIM
= NAO

Fonte: Elaborado a partir da Pesquisa realizada (2017).

Todas as entrevistadas afirmaram achar relevante sua participacédo em cursos
de formacdo para sua pratica diaria.
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CONCLUSAO

A construcéo deste artigo teve por objetivo verificar a participacao, interesse e
motivacéo de professores do 1° ao 3° anos do ensino fundamental |, que participam
do PNAIC, e, se este contribui para sua pratica diaria em sala de aula. Os dados
coletados demonstraram que existe sim interesse do professor em frequentar cursos
de formacéo e que em especial o PNAIC, ao qual foi dirigida esta pesquisa, contribui
significativamente para sua realidade no cotidiano escolar.

Observamos que para alguns que frequentam este curso, existe uma frustracao
relacionada aos recursos disponibilizados dentro da escolar ou mesmo no programa,
pois oferece varias dicas, entretanto ndo fornece o material para desenvolver as
atividades propostas com seu alunado, mas que participar do PNAIC contribui em
acOes que ocorre no desenrolar do programa, como as trocas de experiéncias,
discusséo de novas ideias, onde vertentes antes impensadas sdo mostradas como
opcao, dentro de sua realidade, para desenvolver com mais qualidade sua profisséo.

Os professores se sentem mais atualizados, preparados e fundamentados
com a formacgao continuada, ja que a sociedade muda e o educador precisa alterar
também suas concepg¢des em ambitos educativos, com novas técnicas; ele precisa
entender as relagdes sociais, para poder lidar com a sociedade a qual esta inserido
e saber fazer uma abordagem atual; o professor precisa conhecer a politica que
rege a nacao, para poder estimular e incentivar uma préatica consciente e capaz de
transformar habitos, pensamentos e ideais pertinentes a convivéncia social.

Estes educadores nao frequentam outro curso de formacao, pois muitas
vezes nao dispdéem de tempo, ou de recursos financeiros, ou mesmo de outras
oportunidades relevantes para participar. Suas expectativas estao voltadas para as
aprendizagens discutidas e vivenciadas nesta formacdo, o PNAIC. Esta iniciativa
governamental e de organismos sociais constituem uma experiéncia significativa,
mesmo que as motivacdes para participarem dessa formacao sejam diversas, a
permanéncia e desenvolvimento de discursdes, atividades e leituras, contribuem
para uma qualificacdo apropriada para atender as necessidades de seu alunado,
enfim, as metas voltadas os professores, estdo sendo atingidas, dentro da realidade
pesquisada.
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RESUMO: O presente estudo teve como
objetivo principal analisar como o tema
promocao da saude é abordado nos livros
didaticos de Ciéncias dos anos finais do
Ensino Fundamental. Foram analisados os
livros Ciéncias do 6° ao 9° ano de Demétrio
Gowdak e Eduardo Martins, de 2015. O
método de investigacdo utilizado neste
estudo foi a anélise de conteudo de Bardin,
na qual foram selecionadas unidades de
registro para identificacdo da presenca dos
seguintes condicionantes da promocao
da saude: Habitos alimentares; Moradia e
meio ambiente; Estilos de vida saudaveis.
Constatou-se pela analise dos resultados
que apenas o livro do 8° ano abordou esses
condicionantes relacionando-os entre si.
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Mas de maneira geral, todos os quatro livros
mantiveram o enfoque centrado em aspectos
biologicos e fisiologicos no modelo biomédico
da saude, sem considerar 0s aspectos
biopsicossociais dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao em
saude; Livro didatico; Promocdo da saude;
Determinantes sociais da saude.

HEALTH EDUCATION PRESENT IN
DIDACTIC SCIENCE BOOKS: A LOOK
AT THE PROMOTION OF HEALTH IN

FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: The present study had as main
objective to analyze how the health promotion
theme is approached in the science textbooks
of the final years of Elementary School. We
analyzed the books Science 6th to 9th year
of Demétrio Gowdak and Eduardo Martins,
2015. The research method used in this study
was the content analysis of Bardin, in which
were selected registration units to identify the
presence of the following conditioners of the
health promotion: Eating habits; Housing and
environment; Healthy lifestyles. It was verified
by the analysis of the results that only the book
of the 8th year approached these constraints
relating them to each other. Butin general, all four
books have maintained the focus on biological
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and physiological aspects in the biomedical model of health, without considering the
biopsychosocial aspects of the students.

KEYWORDS: Health education; Textbook; Health promotion; Social Determinants of
Health.

11 INTRODUCAO

Muitos debates e discussdes acerca do processo historico e cultural da
educacao tem uma importante relacdo com o conceito de curriculo escolar e suas
multiplas interfaces no processo de ensino e aprendizagem (ALVES; SANTOS,
2017). De maneira geral, Sacristan (2010) explicita que o curriculo representa a
organizacdo dos segmentos e fragmentos dos conteudos ordenadamente para
unificar o ensinar e o aprender, e desde a antiguidade seus componentes eram
delimitados pela separacao entre as matérias ou disciplinas que o compdem.

No que se refere ao curriculo de Ensino de Ciéncias, o debate acerca de
propostas curriculares direcionadas a Educacdao em Saude (ES) comecou a ser
trabalhado no ambiente escolar de forma obrigatéria no ano de 1971, por meio da
Lei Federal n° 5.692 que visava uma abordagem interdisciplinar da saude (BRASIL,
1971). No entanto, é evidente que desde aquela época ainda ha uma predominancia
da perspectiva sanitarista na ES, pautada no modelo biomédico e sem considerar
0s aspectos biopsicossociais e a influéncia de demais determinantes que atuam
mutuamente sobre o estado de saude individual e coletiva (MARINHO; SILVA;
FERREIRA, 2015).

Atualmente, apesar de inumeros avancos na escola publica brasileira, inclusive
sobre recursos tecnoldgicos como o uso de computadores, tablets, acesso a internet,
dentre outros meios advindos das Tecnologias de Informagao e Comunicacgéao (TIC),
o Livro Didatico (LD) continua sendo o principal instrumento de apoio do professor e
fonte de estudo e pesquisa para os alunos (FRISON et al. 2009; AMESTOY, 2015).
Corroborando com esse pensamento, Freitas (2009) caracteriza o LD como:

[...] um artefato impresso em papel, que veicula imagens e textos em formato
linear e sequencial, planejado, organizado e produzido especificamente para uso
em situacdes didaticas, envolvendo predominantemente alunos e professores,
e que tem a funcéo de transmitir saberes circunscritos a uma disciplina escolar
(FREITAS, 2009, p. 4).

Neste contexto, o ensino de ciéncias no ambiente escolar tem o papel de
despertar nos educandos a capacidade de desenvolverem atitudes e habilidades
imprescindiveis para seu convivio em sociedade, motivo pelo qual a ES tem se
tornado uma importante aliada favorecedora de mudancas comportamentais, com
aquisicao de novos conhecimentos e ado¢ao de estilos de vida saudaveis que visem
a promoc¢ao da saude individual e coletiva pelos estudantes. Assim, a investigacao
de como essa tematica vem sendo desenvolvida nos materiais curriculares,
principalmente nos LD, se faz necessario, tendo em vista a importancia desse
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recurso para motivar o aprendizado e ajudar os estudantes a se tornarem capazes
de adotar praticas comportamentais com base no conhecimento adquirido em sala
de aula (RODRIGUES et al, 2007; ILHA, 2013).

Desta forma, o presente estudo tem como objetivo analisar como o tema
promocdo da saude é abordado nos LD de ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, levando em consideracdo alguns condicionantes da promocéo da
saude. Os aspectos curriculares da ES necessitam de um plano de trabalho voltado
a integracdo da promoc¢édo da saude nos planos curriculares em articulagdo com
tematicas associadas a promocao do desenvolvimento pessoal e social de estilos
de vida saudaveis, na qual o LD € um dos mais importantes recursos de apoio ao
desenvolvimento curricular.

E importante destacar que este estudo ndo se propde em fazer uma anélise
critica dos referidos LD, e sim sobre como € abordada a tematica promocédo da
saude nesses livros, com o intuido de dar suporte aos professores quanto ao
desenvolvimento dessa tematica por meio da utilizacdo dos LD de ciéncias como
principal instrumento didatico.

2 | REFLEXOES ACERCA DA EDUCAGAO EM SAUDE E PROGRAMAS OFICIAIS
VOLTADOS AO LIVRO DIDATICO

O entendimento de saude possui um elevado nivel de subjetividade e vem
passando por diversas determinag¢des historicas e culturais ao longo dos anos. A
concepcao atual de saude assume um valor coletivo, ou seja, voltado as relagdes
dos individuos na sociedade e com o meio ambiente, e ndo apenas nos fenébmenos
biolégicos. Em 1948 a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) redefiniu o conceito de
saude como “o estado de completo bem-estar fisico, mental e social e n&o apenas a
auséncia de doenca”, e desde entéo, o ensino de saude tem se tornado um desafio
a ser alcancado na educacéao basica, na qual a mera transmissao de conceitos nao
€ eficaz para a sua promoc¢ao (OMS, 1986; RABELLO, 2010).

No Brasil, a Lei Organica da Saude n° 8080 de 19 de setembro de 1990,
estabelece alguns fatores determinantes e condicionantes da saude, como a “a
alimentacao, a moradia, 0 saneamento basico, o0 meio ambiente, o trabalho, a renda,
a educacao, a atividade fisica, o transporte, o0 lazer e 0 acesso aos bens e servi¢os
essenciais”, além de outras a¢bes destinadas a garantir condicbes de bem-estar
fisico, mental e social (BRASIL, 1990, Art. 3°).

No que se refere a ES, esta pode ser entendida como a formacéao de atitudes
e valores desenvolvidos na escola com o objetivo de promover nos alunos a adoc¢ao
de atitudes favoraveis a saude, sendo imprescindivel estar presente em todos
os aspectos da vida escolar. Diante disso, é fato de que a Promocédo da Saude
quando abordada nos LD de maneira interdisciplinar, sobretudo nos livros de
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ciéncias, contribui significativamente para garantia de uma aprendizagem efetiva e
transformadora de atitudes e habitos de vida saudaveis pelos alunos (BRASIL, 1998;
MARINHO; SILVA; FERREIRA, 2015).

Deste modo, a utilizagcdo do LD frente as discussbes de promocao da saude
no ensino de ciéncias tem o compromisso de ser condizente com as realidades e
necessidades dos estudantes e de toda comunidade em geral, abordando diferentes
conteudos da aprendizagem, ndo ficando restrito apenas aos conteudos conceituais,
e sim enfatizar também aspectos procedimentais e atitudinais que permitam aos
educandos exercerem controle e autonomia diante da sua qualidade de vida
(ZABALA, 1998; RODRIGUES et al, 2007). Nesta esfera, os conceitos associados
a saude passam por constantes alteracdes, sendo moldados pelos conhecimentos,
valores e experiéncias de vida, na qual o conceito de “ser saudavel” € uma variagao
interpessoal de significados que podem se modificar conforme o estilo de vida de
cada pessoa ao longo dos tempos (CARVALHO; CARVALHO, 2006).

No que tange as diretrizes oficiais brasileiras, € importante frisar que com a
regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n° 9.394
em 1996, os curriculos do Ensino Fundamental e Médio tiveram uma base nacional
comum considerando as “caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela” (BRASIL, 1996. Art. 26), em cada sistema de ensino,
na qual o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)desenvolveu os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) da educacéo béasica, que constituem num dos mais
importantes contextos de exigéncia no processo de producao de um LD, enfatizando
a implementacdo de temas transversais voltados a questdes éticas, culturais,
ambientais e relacionadas a saude (BRASIL, 1998).

Para atender essas novas tendéncias, o curriculo sobre o ensino de ciéncias
precisa considerar e valorizar as experiéncias e identidades socioculturais dos
estudantes para sua aprendizagem e para o desenvolvimento da sociedade,
dando espaco para as tematicas relacionadas a saude e seus condicionantes e
determinantes sociais, consideradas pelos PCN como “temas transversais” (BRASIL,
1998; MARINHO; SILVA; FERREIRA, 2015).

De acordo com Baptista (2010), € importante que o ensino de ciéncias preze pela
demarcacgao de saberes sempre que os estudantes apresentarem conhecimentos
alternativos diferentes dos saberes cientificos. Neste contexto, o uso adequado do
LD ajudara a escola no papel de elaborar suas propostas pedagoégicas conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e os PCN, com diferentes abordagens inter-
relacionadas com a saude, bem-estar, estilos de vida saudaveis, e demais situacdes
que contribuam para o desenvolvimento da autonomia e do senso critico dos alunos
(COSTA; CASAGRANDE, 1994; MARINHO; SILVA; FERREIRA, 2013).

Nesta perspectiva, os PCN enfatizam o tema saude como um dos objetivos
gerais a ser alcancado ao final de cada ciclo do Ensino Fundamental, para que
os alunos sejam capazes de “conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e
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adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e
agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude e a saude coletiva” (BRASIL,
1998, p.05). A esse respeito, torna-se claro a necessidade dos LD abordarem o
entendimento da satde como um conjunto de habitos, atitudes e escolhas pessoais
responsaveis que determinam a situagao de saude.

Com efeito, os PCN em seu bloco teméatico “Ser Humano e Saude”, explicitam
ainda alguns fatores que ajudam a compreender a saude em diversas ordens, como
fisicas, psiquicas e sociais, na qual a auséncia de um ou mais desses condicionantes
interfere no equilibrio, causando assim o adoecimento. Desta forma, “o estado de
saude ou de doencga decorre da satisfacdo ou ndo das necessidades bioldgicas,
afetivas, sociais e culturais, que, embora sejam comuns, apresentam particularidades
em cada individuo, nas diferentes culturas e fases da vida” (BRASIL, 1998, p.39).

Neste sentindo, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), atualmente
administrado e gerido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
(FNDE), € o mais antigo dos programas governamentais voltados a distribuicdo de
obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira, na qual articula
as acdes de avaliacado, compra e distribuicao de livros didaticos no pais, objetivando
prover as escolas publicas da educacgao basica com LD de qualidade (BRASIL, 2011).

O PNLD, em funcéo de seu volume de compra de livros, assim como de sua
capacidade de distribuicdo para a rede publica de educacdo, pode ser
considerado como uma das principais estratégias governamentais com vistas a
qualificacao do processo ensino e aprendizagem desenvolvido em sala de aula
(MONTEIRO, 2012, p. 99).

Deste modo, é importante ressaltar que o PNLD estabelece um processo
sistematico para que o LD chegue as escolas, inicialmente passando pela fase
de elaboracédo e avaliacdo por comissdes de especialistas, para que possa ser
escolhido pelos professores e posteriormente ser distribuido. Neste quesito, o Guia
do LD, também elaborado pelo FNDE e disponibilizado para as escolas publicas,
corresponde a um importante manual que tem como principal fungcéo apresentar
as obras a partir das resenhas avaliativas feitas por essas comissdes e facilitar a
escolha dos livros pelos professores e comunidade escolar (MONTEIRO, 2012).

Portanto, dentre os materiais de apoio que corroboram para que a promog¢ao da
saude faga parte do rol de conteudos trabalhados em sala de aula, sem sombra de
duvidas o LD é um dos mais importantes na inser¢cédo da saude no cotidiano escolar.
E segundo Monteiro (2012), esta aprendizagem sé sera significativa quando a saude
for entendida como uma questédo de escolha e de responsabilidade pessoal nhuma
visdo comportamentalista.

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 3




31 GUIA DE LD DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: PNLD
2017

Evidentemente, o Guia de LD é um dos documentos mais importantes para
efetivacdo da escolha do LD, visto que apresenta resenhas e informacgdes acerca de
cada uma das obras aprovadas pelo PNLD, proporcionando reflexdes e orientagdes
quanto aos conteudos e suas potencialidades para a pratica pedagogica. Quanto
sua estruturacdo, o Guia encontra-se subdividido nas seguintes sec¢des: Ciéncias
nos anos finais do ensino fundamental; Principios e critérios de avaliacéo; Colecbes
aprovadas; Resenhas; Ficha de avaliacao; e Referéncias, proporcionando orientacéao
aos docentes da educacéao basica para que possam melhor realizar o processo de
escolha das obras, bem como fundamentar o coletivo de educadores na apreciacao
e decisao sobre as obras que melhor possam contribuir para o desenvolvimento de
suas atividades didaticas em conformidade com o projeto politico pedagodgico da
escola (BRASIL, 2016).

O Guia de LD de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental incluiu na
apresentacao de cada obra a indicacao de elementos que possam vir a alimentar as
situacdes de aprendizagem no cotidiano da sala de aula, abordando as similaridades
e singularidades de cada obra para facilitar o processo de escolha desses materiais
considerando as especificidades dos diferentes contextos do trabalho docente
em cada canto do pais. Para que uma colecéo de LD esteja presente no Guia é
necessario que ela alcance o nivel de exceléncia previsto no edital de convocag¢ao
da Coordenacédo Geral dos Programas do Livro (CGPLI) do MEC, e o “processo
avaliativo envolve um conjunto de professores com experiéncia no ensino de Ciéncias
em diferentes niveis de formacao e em diferentes areas” (BRASIL, 2016, p. 10).

Nestas circunstancias, para a avaliagdo das obras didaticas inscritas no PNLD
2017, foi previsto no edital alguns critérios eliminatérios comuns a todas as areas
e critérios eliminatérios especificos para cada componente curricular, cujo nao
atendimento resultaria na reprovacdo da obra didatica do PNLD 2017. Assim, de
acordo com o Guia de LD de Ciéncias do Ensino Fundamental - anos finais, os
critérios eliminatérios comuns a todas as areas foram os seguintes:

1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino
Fundamental;

2. Observancia de principios éticos necessarios a construcao da cidadania e
ao convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos
objetivos visados;

4. Correcéao e atualizacao de conceitos, informacdes e procedimentos;

5. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e adequacéao da colecdo a linha pedagogica nela apresentada;

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 3




6. Adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagoégicos da colecéao;

7. Pertinéncia e adequacao do conteudo multimidia ao projeto pedagogico e
ao texto impresso (BRASIL, 2016, p. 27).

Além desses, no que se refere ao componente curricular Ciéncias da Natureza, a
obra deveria contemplar também em seu conjunto, os seguintes critérios especificos:
propostas de atividades que estimulem o pensar cientifico; temas de estudo,
atividades, linguagem e terminologia cientifica adequados; iniciacdo as diferentes
areas do conhecimento cientifico, como a biologia e saude; articulagcdo com outros
campos disciplinares; concepg¢des pautadas pelo pressuposto da produgdo do
conhecimento cientifico; a historia da ciéncia com enfoque no contexto social, cultural,
econdmico e politico; textos e atividades que colaborem com o debate cientifico na
sociedade; orientacdo para o desenvolvimento de atividades experimentais factiveis;
incentivo a uma postura de respeito ao ambiente; orientacdes claras e precisas sobre
0s riscos na realizacao dos experimentos; propostas de atividades que estimulem a
interac&o e participagcdo da comunidade em geral; propostas de usufruto de espacos
que favorecam o desenvolvimento do processo pedagdgico; propostas de uso das
TIC integradas ao conhecimento; orientacbes para utilizar os diferentes recursos
audiovisuais de aprendizagens; propostas pedagogicas ludicas e significativas para
o ensino de ciéncias (BRASIL, 2016).

Desse modo, as cole¢cdes de LD de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental que contemplaram todos esses critérios, e que foram indicados pelo
PNLD 2017s&o demonstrados na Tabela 1:

TiTULO DA COLEGAO AUTOR(ES) EDITORA
Investigar e Conhecer - Ciéncias da natureza LOPES, S. Saraiva
Ciéncias Naturais - Aprendendo com o cotidiano CANTO, E. L. Moderna
Projeto Telaris - Ciéncias GEWANDSZNAJDER, F. Atica
Projeto Arariba - Ciéncias CARNEVALLE, M. R. Moderna
Projeto Apoema - Ciéncias PEREIRA, A. M. et al. Editora do Brasil
Ciéncias Novo Pensar GOWDAK, D. & MARTINS, E. FTD
Companhia das Ciéncias SCHECHTMANN, E. et al. Saraiva
Para Viver Juntos - Ciéncias da Natureza NERY, A. L. P. et al. SM
Universos - Ciéncias da Natureza FUKUI, A. et al. SM
Jornadas.cie - Ciéncias ROQUE, I. R. Saraiva
Ciéncias BARROS, C. & PAULINO, W. Atica
Ciéncias KANTOR, C. et al. Quinteto
Tempo de Ciéncias SILLOS, A. & PASSOS, E. Editora do Brasil

Tabela 1: Relacao das cole¢bes de LD de Ciéncias do Ensino Fundamental indicados pelo
PNLD 2017

Fonte: Autores (2018)
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Assim, para o processo de escolha dos LD aprovados na avaliacdo pedagdgica,
torna-se claro a importancia do conhecimento do Guia do PNLD, na qual a escola
deve apresentar duas opc¢des na escolha das obras para cada ano e disciplina, pois
se houver indisponibilidade da primeira op¢cao, o FNDE enviara a escola a segunda
colecao escolhida.

4| METODOLOGIA

Dentre as colec¢des apresentadas na Tabela 1, foi analisada a cole¢éo de quatro
livros de Ciéncias do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, escritos por Demétrio
Gowdak e Eduardo Martins, pela editora FTD no ano de 2015, 2% edicdo. Optou-se
por essa colecao devido a motivacdao pessoal do autor, por ja ter trabalhado com
outras cole¢des de Gowdak e Martins, e também considerando a ampla adeséao
desses LD nas escolas, especialmente nas escolas publicas pelo PNLD 2017.

Quanto ao aporte metodolégico deste estudo, o principal método analitico
utilizado foi a analise de conteudo de Bardin, método este que segundo Céamara
(2013) e Bardin (2011), ja era utilizado desde as primeiras tentativas da humanidade
para interpretar os livros sagrados, mas que s6 foi sistematizado como método no
século XIX. Essa analise de conteudo corresponde de modo geral a um conjunto
de técnicas de analise para a obtencéo de procedimentos sistematicos e objetivos
de “descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producgéo/
recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 2011, p. 47).

De acordo com Bardin (2011), a analise de contetdo prevé as seguintes fases
fundamentais em sua utilizac&o: pré-analise; exploragdo do material e tratamento
dos resultados, ou seja, a inferéncia; e a interpretacdo. Neste contexto, a analise
dos dados deste estudo foi fundamentada nos registros de conteudos voltados a
tematica promoc¢ao da saude, na qual foram selecionadas unidades de registro para
identificacdo da presenca dos seguintes condicionantes da promog¢ao da saude:

a) Habitos alimentares: Textos ou palavras-chave relacionadas a alimentacao e/
ou nutricdo, com dicas e orientacdes para uma alimentacao saudavel contextualizada
com a promoc¢éo da qualidade de vida e saude;

b) Moradia e meio ambiente: Textos ou palavras-chave relacionadas
a informagdes sobre moradia, saneamento basico e meio ambiente, com
recomendacdes para prevencao e incentivo a atitudes conscientes, sustentaveis e
responsaveis para melhoria da condi¢cao de saude individual e coletiva;

c) Estilos de vida saudaveis: Textos ou palavras-chave relacionadas com
atitudes que evitem a vulnerabilidade ao agravamento da saude, como a importancia
de praticar atividades fisicas, os riscos do consumo de drogas, sexualidade com
seguranca e responsabilidade, e demais conteudos procedimentais que ajudem na

promocao da saude dos estudantes.
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Os condicionantes deste estudo foram estabelecidos a partir da literatura sobre
promocéo da saude, conteudos da aprendizagem e estilos de vida de saudaveis,
tendo como principal embasamento cientifico os trabalhos de Carvalho e Carvalho
(2005; 2006), Zabala (1998) e documentos Oficiais (BRASIL, 1990; 1996; 1998).
Nesta perspectiva, para a identificacao e anélise dos textos relacionados a tematica
promog¢éo da saude nos referidos LD, inicialmente realizamos leitura e analise das
obras, que nos permitiu fazer o registro dos temas, condicionantes e da forma como
os conteudos se apresentavam em cada livro, identificando os padrdes discursivos,
numero das paginas e se tais tematicas apresentavam-se contextualizadas e
atualizadas para garantir uma aprendizagem significativa aos alunos.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja mencionado, a colecdo analisada € constituida por quatro livros, cujos
conteudos séo estruturados em unidades divididas em capitulos. Algo que chamou
atencao foi o fato desses livios nao apresentarem explicitamente o eixo central
na capa, como por exemplo, 0 meio ambiente, 0s seres vivos, 0 corpo humano e
Fisica e Quimica nos livros do 6°, 7°, 8° e 9° ano respectivamente, mas esses temas
centrais sdo abordados adequadamente em cada volume. Na Tabela 2 é apresentada
a frequéncia dos enunciados que abordaram os condicionantes da promoc¢édo da
saude em analise.

CONDICIONANTES

Livros  Paginas Capitulos Habitos Moradiae  Estilos de vida JRIIEIN IS
alimentares meio ambiente saudaveis livro

6° ano 272 16 00 02 01 03
7° ano 304 13 00 01 01 02
8° ano 256 12 05 03 07 15
9° ano 320 20 00 01 00 01

;:::'I 1152 61 05 07 09 21

Tabela 2: Quantidade de enunciados que abordam os condicionantes da promog¢éo da saude
Fonte: Autores (2018)

De maneira geral, percebe-se com a analise dessas obras que ha no inicio de
cada capitulo uma problematizacdo sobre o assunto a ser abordado, objetivando
assim, avaliar as concepcgdes prévias dos alunos, e no decorrer das unidades séao
apresentadas secdes, como: Teia do conhecimento — textos com carater inter ou
transdisciplinar; Rever e aplicar —atividades diversificadas, como questionarios
e propostas de pesquisas, finalizando com um Desafio; Atividade experimental —
com roteiros de atividades praticas e questdes que procuram valorizar conteudos
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procedimentais; e Trabalhoemgrupo—destinadaaorientagdes paraodesenvolvimento
de atividades em grupo. Além disso, ha sempre uma explicacéo sobre o uso do livro
no inicio de cada volume, com ilustracdes e exemplificacdes, bem como sugestdes
de sites como suporte a aprendizagem, e de leituras complementares.

No que se refere a analise especifica das ocorréncias de ndcleos de sentido
referente a promocéo da saude, foi observado que o livro do 6° ano apresentou 02
enunciados no condicionante moradia e meio ambiente e 01 referente a estilos de
vida saudaveis. Dentre os assuntos abordados condizentes com a promoc¢édo da
saude, destacam-se no quarto capitulo o incentivo para realizacdo da coleta seletiva
do lixo e formas de reciclagem, onde por meio de atividade escrita foram levantadas
algumas discussdes importantes, como:

O trabalho de coleta de materiais reciclaveis em aterros, como o aterro de
Gramacho, & muito importante, pois aumenta a vida util do aterro e ainda gera
renda para diversas familias. Apesar disso, € uma tarefa perigosa, pois 0s
trabalhadores entram em contato com todo tipo de residuo. Como a sociedade
poderia se organizar para que os catadores pudessem continuar tendo seu
sustento por meio dos materiais reciclaveis e sem correr riscos? (GOWDAK;
MARTINS, 2015a, p. 75).

Além desses temas, o volume faz alerta quanto ao uso de agrotoxicos, sobre os
beneficios da vacinagdo, dentre outros. No entanto, mesmo apresentando algumas
referéncias ao tema promocao da saude, a maioria se encontra descontextualizada,
visto que ndo remete a uma reflexéo critica da experiéncia de vida dos educandos,
nem propdem de forma explicita aspectos procedimentais e caminhos alternativos
para melhoria da qualidade de vida.

Ja no livro do 7° ano, observou-se 01 enunciado referente ao condicionante
moradia e meio ambiente e 01 enunciado referente a estilos de vida saudaveis.
Neste caso, foi constatado que esses enunciados estdo inseridos numa abordagem
biomédica, em que foram apresentados superficialmente sinais e sintomas de
algumas doencas causadas por virus e bactérias, na qual os autores relacionaram
tais patologias com as mas condi¢cOes sanitarias, fazendo discretas tentativas de
intervencgdes para despertar atitudes comportamentais nos alunos, mas deixou a
desejar quanto a reflexdo e medidas profilaticas desses danos a saude, conforme se
pode perceber neste recorte:

Existe um grande numero de doencas humanas causadas por bactérias [...]
Hoje, gracas ao uso de antibidticos, essas mortes tém diminuido muito, mas
ainda continuam ocorrendo, principalmente nos paises pobres e emergentes. As
mas condicdes sanitarias e de educacao, as moradias deficientes e a falta de
recursos médicos tém sido os problemas que agravam essa situagdo (GOWDAK;
MARTINS, 2015b, p. 47).

Quanto a analise do livro do 8% ano, ressalta-se que este volume foi 0 que
apresentou maior frequéncia de enunciados referentes a promoc¢ao da saude,
comparado aos demais, com 05 abordagens sobre habitos alimentares, 03 referentes
a moradia e meio ambiente e 07 enunciados envolvendo relagdo com estilos de vida
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saudaveis. E importante ressaltar que de maneira geral, esses enunciados estavam
apresentados com enfoque comportamental frente aos condicionantes da promocéao
da saude, tendo em vista a preocupacgao dos autores em despertar sensibilizacéo e
mudancas atitudinais nos alunos para terem uma vida mais saudavel.

Dentre os enunciados acerca dos condicionantes da promocédo da saude
no livro do 8° ano, constatou-se que este foi o Unico volume que continha os trés
condicionantes da promocéo da saude associados entre si. Quanto as abordagens
conceituais e procedimentais, destacou-se o enfoque voltado a alimentacéo
saudavel com dicas e beneficios de uma alimentacéo equilibrada; vida ao ar livre e
a importancia da pratica regular de exercicios fisicos; respiracdo e saude, na qual
foi alertado sobre os perigos da poluicéo e alguns cuidados essenciais que devem
ser considerados na propria residéncia, como a questdo do fumo passivo; debates
enriquecedores sobre o uso de drogas e sexualidade, dentre outros. Como exemplo,
o trecho a seguir aborda informacdes acerca da importancia da alimentacéo equilibra
para a saude:

Uma boa alimentacao é fundamental para manutenc&o de um organismo saudavel.
Um individuo mal alimentado adoece facilmente, pois tem as fungdes orgéanicas
alteradas por falta de nutrientes e torna-se sujeito a infeccdes por agentes
patogénicos [...] Uma alimentacéo equilibrada, portanto, deve incluir alimentos
que fornecam carboidratos e lipidios, que garantam o suprimento de energia;
proteinas, necessarias para o crescimento e o desenvolvimento do organismo;
vitaminas e sais minerais, para sua conservagao e bom funcionamento (GOWDAK;
MARTINS, 2015¢, p. 61).

Neste exemplo, torna-se evidente a necessidade deste volume em propor mais
textos ou atividades que motivem a exploracédo do cotidiano alimentar dos alunos,
abordando héabitos culturais e condicdes socioeconémicas, visto que a maioria das
informagdes se restringia em informar fungdées dos nutrientes, sua constituicéo e
algumas doencas relacionadas as suas caréncias.

Por fim, com a anélise do volume do 9° ano foi constatado que houve apenas
uma ocorréncia de enunciados relacionados a promocao da salde, tendo em
vista que por se tratar da tematica central Fisica e Quimica, houve dificuldade em
relacionar tais temas com a proposta da transversalidade da promoc¢édo da saude
com as discussdes relacionadas aos conteudos de Quimica e Fisica. Desta forma,
o enunciado sobre promocédo da saude esta inserido no condicionante moradia e
meio ambiente, em que foi abordado vigésimo capitulo uma discussao relacionada
a poluicao e saude. Assim, cabe ressaltar a evidéncia da necessidade em relacionar
os conteudos de Fisica e Quimica desde volume com os determinantes da promogéao

da saude e contextualiza-los com a realidade dos estudantes.

6 | CONSIDERACOES

De maneira geral, foi percebido neste estudo que na colecéo de LD analisada,
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apenas o volume do 8° ano abordou praticamente os trés condicionantes do tema
promocdo da saude (habitos alimentares, moradia e meio ambiente, e estilos
de vida saudaveis) relacionando-os entre si, e todos os quatro livros manteve o
enfoque voltado a explicagdes e informacdes acerca dessas tematicas, sem explorar
o cotidiano dos alunos e seu meio social, econébmico e cultural. Neste sentindo,
0s assuntos relacionados a promog¢do da saude voltavam-se basicamente em
contetudos conceituais sobre doencas especificas, sinais e sintomas, causas e
medidas profilaticas simples e superficiais.

Desta forma, pode-se inferir que estes LD ndo contribuem significativamente
para a melhoria e manutencao do bem-estar e da qualidade de vida dos estudantes,
tendo em vista que nao estimulam em sua plenitude, mudangas comportamentais
e estilos de vida saudaveis por meio de escolhas conscientes e responsaveis
voltadas a saude. Assim, a ES apresentada nesta colecdo permanece centrada nos
aspectos bioldgicos e fisiologicos, por meio de uma abordagem sanitarista e inserida
no tradicional modelo biomédico da saude, cujo foco se manteve na transmisséao
de informacdes e sem considerar os aspectos biopsicossociais do individuo com
relacdo aos condicionantes e determinantes da saude.

Espera-se que os resultados deste estudo possam contribuir no processo de
analise e escolha dos LD pelos professores de Ciéncias, pois foi mantida a proposta
inicial de abordar a forma como os conteudos relacionados a promocéao da saude e
seus determinantes estavam apresentados nesta colec¢édo, e sua relevancia para a
aprendizagem dos alunos quanto cidadaos autbnomos e conscientes.
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CAPITULO 4

A EDUCACAO PRIMARIA PARA JOVENS E ADULTOS
NO SECULO XIX NA PROVINCIA DE SERGIPE

Maria dos Prazeres Nunes
Universidade Tiradentes (UNIT)

Aracaju-SE

Simone Silveira Amorim
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RESUMO: Essa pesquisa objetiva investigar
como se deu a implantacdo do ensino para
jovens e adultos na provincia de Sergipe, na
década de 1870, periodo inicial das aulas em
Sergipe, no século XIX, tendo como premissa
a nocao de que educacdo no periodo imperial
buscou implementar, transformacbées nas
escolas, oportunizado educacédo e instrucao
também aos jovens e adultos. Quanto a
metodologia, abordamos nessa composicao as
ideias vinculadas aos conceitos de Elias (1994)
relacionados a sociedade e individuo. Tendo
sido utilizadas fontes bibliogréaficas, anuncios de
jornais e relatérios de presidentes de provincia.
Constatou-se que a escolarizacao de jovens e
adultos visava uma educacéo voltada para as
atividades profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e
Adultos. Provincia de Sergipe. Escola Noturna.

PRIMARY EDUCATION FOR YOUTH AND
ADULTS IN THE XIXTH CENTURY IN THE
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PROVINCE OF SERGIPE

ABSTRACT: This research aims to investigate
how the implantation of teaching for youths and
adults in the province of Sergipe in the 1870, the
initial period of classes in Sergipe in the XIX th
century, was based on the notion that education
in the imperial period sought to implement,
Transformations in schools, educational and
educational opportunities for young people and
adults. As for the methodology, we approach in
this composition the ideas linked to the concepts
of Elias (1994) related to society and individual.
Bibliographical sources, newspaper ads and
reports of provincial presidents were used. It
was verified that the schooling of young people
and adults aimed at an education focused on
professional activities.

KEYWORDS: Youth and Adult
Province of Sergipe. Night school.

Education.

11 INTRODUCAO

O periodo Imperial buscou alternativas
basicas para melhor a escolarizacéo brasileira,
através da criacdo de leis constitucionais,
fundamentais para a organizacdo do ensino
publico, que foi a base estrutural da educacéao
primaria e secundaria do Brasil. Nessa
perspectiva, a constituicao brasileira de
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1824 contribuiu para o desenvolvimento do ensino publico primario, ampliando as
oportunidades de alfabetizagcdo. Conforme Nunes (1984) foi estabelecido, no item 32
do art. 178, a seguinte premissa: “a instrugao primaria é gratuita a todos os cidadaos”.
(NUNES, 1984, p.39).

A promulgacéo da Lei de 15 de outubro de 1827 estabeleceu que em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos haveria escola de primeiras letras e,
apos o Ato Adicional de 1834, a educacdo passou a ser responsabilidade dos
governos provinciais, tanto o ensino primario quanto o secundario. Em 1854 foi
criado o Regulamento, Decreto, n° 1.331-A conhecido como Couto Ferraz, cuja
proposta era reformar o ensino primario e o secundario. Como regulamento organico
da instrucdo publica da provincia sergipana, de 24 de Outubro de 1870, estando a
frente o presidente Francisco José Cardoso Junior, ocorreu mudancgas significativas
no ensino publico em Sergipe.

Assim, a educacéao foi moldando os interesses tanto do setor publico como no
privado, tendo em vista as necessidades de instrucao de ensino na sociedade das
camadas subalternas, pois essa seria uma forma de elevar aimagem do Brasil, assim
como de seus governantes, ja que as reivindicacdes de libertacdo dos escravos
e mudanca no sistema de governo para republicano comecavam se fortalecer.
Portanto, era necessario prover essas camadas da sociedade com educacéo.

Assim, um dos avancos desse periodo foi a criagdo do curso que proveria aulas
para jovens e adultos. Percebendo as necessidades da instrugao escolar, o0 governo
imperial incentivou-os para atuar no comércio e sociedade industrial, principalmente
para aqueles que se dedicavam ao trabalho diario. Conforme Costa, “escolas
noturnas de instrugdo primaria, destinadas a arraia miuda, aos homens livres pobres
se véem marcadas por uma aura de nao oficialidade”. (COSTA, 2011, p. 5013).

Em Sergipe, a instrucéo primaria no ensino para Jovens e Adultos foi oficializada
no governo do presidente da provincia Anténio Candido da Cunha Lobao. Em 1871
foi criado o curso de aulas noturnas, na capital sergipana e também no interior.
Percebendo a necessidade da instrucao escolar para a sociedade, principalmente
para aqueles que se dedicavam durante horas do dia ao trabalho.

O ensino noturno primario compunha as seguintes disciplinas: Moral e Religido,
Leitura e nogdes gerais de Gramatica Nacional, Aritmética e Geometria, estudo do
processo de peso e medida, Desenho Linear, no¢cbdes gerais de comércio, inclusive
escrituracao mercantil, além de Histéria do Brasil e Sergipe. (SERGIPE, 1871, p. 3).

Sergipe possuia uma estrutura no ensino primario diurno nas principais
vilas, como Itabaiana, Lagarto, Vila Nova, Estancia, Laranjeira, Propria. Através do
regulamento orgéanico da instru¢do publica da provincia sergipana, de 24 de Outubro
de 1870, tendo com o presidente Francisco José Cardoso Junior, a educacao
ampliou-se efetivamente foi através das aulas noturnas para jovens e adultos,
trabalhadores, ofertadas pelo poder publico, e também por iniciativa privada, em

associacdes comerciais e meio Rurais.

A Formagéo Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 4



Esse texto constitui-se em uma pesquisa sob a matriz historiografica da nova
historia cultural (Burke, 2008; Chartier,2002; Elias, 1994), tendo em vista aimportancia
da utilizacdo das novas fontes histéricas, como anuncios de jornal, e auxiliando na
elaboracao de narrativas na escrita das reconfiguracdes historicas. Também foram
utilizadas fontes bibliogréaficas, e relatérios de presidentes de provincia.

21 A INSTRUCAO PRIMARIA NOTURNA PARA JOVENS E ADULTOS NA
PROVINCIA DE SERGIPE

A educacao para jovens e adultos no século XIX teve, inicialmente, incentivada
iniciativa privada. Para essa pratica de ensino eram oferecidos cursos noturnos de
alfabetizacéo primaria com o objetivo de instruir o individuo para atuar no comércio.

O ensino de jovens e adultos dos cursos noturnos seguiu 0 mesmo método de
ensino das escolas diurnas, sendo utilizado o método Lancasteriano. Para atender a
falta de professor capacitado, essa metodologia de ensino, também conhedidacomo
“Ensino Mutuo” ou monitorial, tinha como objetivo, utilizar pouco recurso, em pouco
tempo e ensinar um maior niumero de alunos com qualidade.

Seus criadores foram Andrew Bell e Joseph Lancaster. De acordo com a proposta,
o professor ensinava a licao a um ‘grupo de meninos mais amadurecidos e
inteligentes’. Os alunos eram divididos em pequenos grupos, 0S quais recebiam
a ‘licao através daqueles a quem o mestre havia ensinado’. Assim um professor
poderia ‘instruir muitas centenas de criancas’ (CASTANHA, 2012, p. 2).

A escola primaria na provincia de Sergipe tinha a mesma organizagao
educacional imperial. As instituicbes escolares, segundo Santana (2015, p. 38)
propunham “[...] o ensino mutuo nos locais populosos, em edificios apropriados e
equipados para tal fim, alertando para a importancia da formacao dos professores”,
como forma de fortalecer a educacgéao.

A educacao de jovens e adultos ganhou corpo no final do século XIX, no Brasil,
assim como na Europa. Houve um movimento marcado pelas mudancgas sociais
decorrentes do surgimento do processo de industrializagao e o crescimento constante
Urbano, fatores que pressionaram o poder publico a criar meios de escolarizar o
povo, capacitando-o para o trabalho.

A educacao de adultos deu-se de forma assistematica até o século XVIII. Foi a
partir do século XIX, que se organizou em diversas instituicbes com a preocupacao
pela formacé&o profissional, fisica e cultural. [...] ‘educacéo de pessoas adultas
ocorreram na transicdo do século XVIII para o século XIX, periodo marcado pelo
embate politico e cultural entre o liberalismo, a restauracdo monarquica e 0s
movimentos operarios nascentes’. Influenciados pela Revolucéo Francesa e pelo
[luminismo, os liberais reformistas centralizaram em suas propostas de reforma a
instrucdo publica como instrumento de progresso. (CORREIA, 2011, p.59).

No entanto, como uma misséo do progresso e civilizagdo da nagao brasileira.
A educacao para jovens e adultos, era destinada aos adultos e meninos que ja

trabalhavam e se viram impedidos de frequentar as escolas diurnas. Suas profissdes
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eram geralmente de trabalhadores autébnomos: quitandeiro, artista, caixeiro,
tamanqueiro, carpinteiro, jornaleiro, charuteiro, trabalhador de lavoura. Era uma
forma também convivéncia em sociedade e entre alunos e professores, sendo que
“saber como viver numa escola é tao importante quanto saber ensinar na sala de
aula” (TARDIF, 2014, p. 70). A conduta de convivéncia social dos valores éticos e
morais eram também ensinadas nas escolas provinciais e, conforme Amorim,
A instrucdo no mundo das letras e a inculcacao de comportamento adequado a
formacé&o dos ingénuos era pautada nos modelos civilizatério do final do século
XIX, sendo que a escola objetivava fornecer conteddo minimo de instrucéo e
propiciar as criancas a pratica dos valores morais, patriéticos e religiosos.
(AMORIM, 2012, p.16)

As aulas noturnas que foram instituidas em varias provincias do Brasil, apds
ser oficializada pelo Império em 1878 como no Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia,
Alagoas Maranhéo e Sergipe, favoreceram os individuos que buscavam suprir suas
necessidades de subsisténcia individual e familiar. Tinha como pioneira no incentivo
do ensino de instrugdo primaria a Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional, do
setor privado.

Na provincia de Sergipe a instrucao para o ensino publico noturno, criada
pelo Presidente Antdénio Candido da Cunha Leitdo, percebendo a urgéncia da
necessidade de disseminar a instrucdo paratodas as classes da sociedade sergipana,
principalmente para os se dedicavam as horas do dia ao trabalho, no intuito de
promover a provincia a um destaque social, beneficiando as classes laboriosas,
ofertou aos sergipanos a oportunidade de estudar e aprender a ler e escrever.

[...] cada pessoa singular esta realmente presa; esta por viver em permanente
dependéncia funcional de outras; ela € um elo nas cadeias que ligam outras
pessoas, assim como todas as demais, direta ou indiretamente, sao elos nas
cadeias que as prendem. Essas cadeias nao sao visiveis e tangiveis, como
grilnées de ferro. Sdo mais elasticas, mais variaveis, mais mutaveis, porém n&o
menos reais, e de certo nao menos fortes. E é a essa rede de funcdes que as
pessoas desempenham umas em relacdo a outras, a ela e a nada mais, que
chamamos ‘sociedade’ (ELIAS, 1994, p. 21).

Para facilitar a aquisicdo do conhecimento atil, Cunha resolveu criar o curso
noturno na capital para jovens e adultos, sendo aprovado pela assembleia legislativa
provincial, contribui na formacgéo educacional popular. Esse foi o principal objetivo do
presidente da provincia de Sergipe, o qual pretendia elevar a provincia de Sergipe a
melhor altura possivel em termos de educacdo. (RELATORIO 1871, p. 3)

Anténio Candido da Cunha Leitao foi o primeiro presidente provincial a criar
aulas noturnas legalizadas. Em 1871, sendo presidente da provincia de Sergipe,
criou por ato seu, escolas noturnas na capital e nas cidades mais populosas da
provincia. Em 1872 Cunha Leitdo também criou escolas publicas noturnas em todas
as cidades e vilas da provincia da Corte, Rio de Janeiro. Apresentou um projeto
na assembleia legislativa que pelos seus esforcos tornou-se lei dessa provincia.
Conforme as informacdes de Costa (2007) “as primeiras escolas noturnas foram
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criadas em 1868 no Maranh&o, depois em Sergipe e na Corte”.

A disputa se localiza na definicdo de quem séo os verdadeiros defensores da
educacdo do povo, vista de forma naturalizada como acé&o positiva das ‘luzes
da razdo’, uma uUnica razao, contra as ‘trevas da ignoréncia’. Tal disputa pode
ser observada nas cartas do conselheiro José Feliciano de Castilho Barreto e
Noronha ao Sr. Dr. Cunha Leitdo, ex-presidente das provincias do Rio de Janeiro
e Sergipe. A carta faz referéncia ao modelo politico norte-americano, exaltando a
civilizag@o material, o liberalismo e progressismo daqguela nac&o. Tais valores ndo
dependeriam, para o autor, um defensor da monarquia, da forma republicana. Ao
contrario, no Brasil, monarquistas como Cunha Leitdo estariam mais proximos
dos referidos valores que os republicanos. (COSTA 2007, p.65).

Como o 37° presidente da provincia de Sergipe, Anténio Céandido da Cunha
Leitdo tomou posse de 11 de maio de 1871. Em 10 de junho de 1871 instituiu as
aulas noturnas na capital, Aracaju, e em varios pontos da provincia. As ofertas das
aulas noturnas eram principalmente para os trabalhadores que n&o podiam estudar
durante o dia, mas tinham o desejo de aprender a ler e escrever. De acordo com
Nunes, “Cunha Leitéo foi o iniciador desse curso de aula noturna em anexo a escola
Atheneu e em agosto do mesmo ano foram criados também cursos noturnos em

Estancia, Sao Cristévao, Laranjeiras, Maruim e Propria”. (NUNES 1984, p.118).

31 0 ENSINO PRIMARIO ELEMENTAR NOTURNO CRIADO POR CUNHA LEITAO

O ensino primario de primeiras letras das escolas noturnas tinha um regulamento
para que ocorresse o funcionamento das aulas para adultos e jovens. O espaco
escolar fornecido inicialmente, na cidade Aracaju foi uma das salas do Colégio
Atheneu sergipense em anexo. O ensino s6 podia funcionar a partir de 10 alunos
matriculados frequentemente de forma alternadas, ou seja, uma noite, sim, outra,
ndo. A matricula era gratuita e podia ser feita em qualquer tempo, ou semestre,
sendo que as aulas comecavam sempre as 18 horas e terminavam as 21 horas. O
quadro a seguir demonstra as instrugdes e disciplinas.

Moral e Religiéo, Leitura e Escrita, no¢des gerais de Gramatica da Lingua Nacional,

o
! elementos de Aritmética e Geometria, estudo do sistema de Peso e medidas do Império.

2° Desenho Linear com aplicagdes as artes e constru¢des

3° Geometria Nacional e analise dos classicos

4° | Nogdes gerais de Comércio, inclusive escrituracdo mercantil por partidas dobradas.

5° Francés

Histéria do Brasil, especialmente de Sergipe, e explica¢des sucintas da organizacédo

6 politica do Império.

Quadro 01 - Ainstrucao priméria elementar compreendia 0s seguintes preceitos:
Fonte: Relat6rio1871, p.3
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A instrucéo publica primaria noturna era administrada por Manoel Luis, Diretor
Geral da Instrucdo publica. O qual assumiu o cargo de Diretor-Geral da Instru¢ao
Publica da Provincia sergipana, a partir de 1870, até 1875. Aorganizac¢ao da instrucao
publica consistia na utilizacdo conjunta das escolas, bem como na aplicacdo do
sistema da instrucao obrigat6ria, inspecéo e disciplina das aulas.

Manuel Luis Azevedo d’Araujo foi um desses grandes educadores, dotado de
particularidades que o tomaram o individuo mais capaz de servir as grandes
necessidades sociais de sua época [...] foi ele o iniciador, entendido como o
que vé mais longe que os outros e 0 que deseja fortemente. Sua atuacdo na vida
educacional de Sergipe, como Diretor-Geral da Instrucéo de 1870 a 1875, através
de atos escudados em ideias progressistas, abriu novos caminhos, apontou
novos horizontes. (INEP, 1984, p.21).

No meio rural também eram ministradas aulas noturnas de primeiras letras
em Santa Luzia — no Engenho Novo, pelo professor Jodo Manoel Madureira.
Lavradores frequentavam essas aulas. A familia do coronel Martins Fontes recebia
instrucédo escolar diurna pelo o professor citado. Porém, a noite, os trabalhadores
empenhados em aprender a ler e escrever recebia gratuitamente as instru¢des da
lingua portuguesa, sendo a sua a primeira iniciativa na provincia. (Jornal do Aracaju,
Sergipe, ano 3, n. 23.257, 3 abril. 1872, p.1, col. 3).

Antbnio Candido Cunha Leitéo priorizou a educacao popular. Ele, além de criar
0 curso de ensino noturno nas cidades mais populosas da provincia sergipana, criou
aulas também no presidio na capital, Aracaju, para instru¢ao dos presos, contrariando
0s que nao concordavam. “A escola funcionava trés horas por dia e tinha que ter
duas turmas. O professor era funcionario do préprio presidio e recebia trinta mil reis
por més”. (SERGIPE, 1871, p. 9).

Conforme os relatos enunciados nos Jornal do Aracaju (1872) houve a
aprovacao do parecer da comissdo de orcamento que afirmava serem as camaras
das cidades responsaveis em prover o pagamento dos professores do curso noturno
estabelecido pelo art. 3° do regulamento 24 de outubro de 1870. O Corpo Legislativo
Provincial publicou o manifesto sobre ensino primario na casa de detencéo e causou
impacto social.

Assim o desejo de dar instrucdo aos presos, para atingir o rigor da pena, ao
delinquente, como para reerguer o estado de regeneracéao do crime, marcou a histoéria
do presidente Cunha Leitdo. Apesar de seus esforcos, Nunes (1984) menciona que a
passagem dele pela presidéncia da Provincia foi de curto prazo.

A sensibilidade aos problemas sociais marcou atuacdo do Dr. Anténio Candido
da Cunha Leitao na breve presidéncia, como atestam a criacdo de uma aula na
cadeia e a justificativa do ato. Sua saida imediata do Governo fez, porém, que s6
mais tarde comecassem as aulas. [...] o Exmo. Sr. Dr. Anténio Candido da cunha
Leitdo, entregou a administragcéo da provincia no dia 11 de Agosto de 1971 ao

Exmo. Sr. Dr. Dionfsio Rodrigues Dantas 2° Vice-Presidente. (NUNES, 1984, p.
118).

A atuacdo do Presidente Antonio Céandido da Cunha Leitdo, mesmo em curto
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prazo, sobre a educacéao deixou seu legado. Fundou o ensino noturno para jovens e
adultos e a continuidade de seu trabalho permaneceu na administracéo do seu Vice,
Dionisia Rodrigues Dantas, a frente da presidéncia da provincia sergipana.

DISCIPLINAS E FREQUENCIA DOS ALUNOS NOTURNOS

Gramatica Francés Comércio e Desenho Primeiras
Nacional Escrituracdo Linear Letras

Grafico 01- as instrucdes das primeiras letras mais frequentes eram:
Fonte: Relatério (1871, p.5)

Nacidade de Laranjeiras foi criado, também, curso noturno para os trabalhadores
operarios, em 1871. Conforme as informacdes de Romé&o (2000), “Laranjeiras
aquelas reliquias de curso noturno criado pela sociedade Monte Pio das Artes, cuja
instituicdo pagando a provincia o respectivo professor”. Em 1875 foi criada outra
escola, aglutinando os trabalhadores da capital. (ROMAO, 2000, p.43).

Monte pio era uma evidencia no incentivo da instrucéo primaria. O homem que
tinha as méos rétas precisava que o ensinassem a ler escrever e somar. No entanto a
instrugdo publica priméaria também recebeu contribuicbes muito proveitosas, através
de iniciativas de “associa¢des que contribuiram com o estabelecimento das escolas
para as camadas populares e do ensino pela caridade, que n&o era conhecido pela
nacédo, mas que aquela perfeicao tivesse uma razédo de ser um ideal um modelo”.
(Jornal do Aracaju 1875 n°1072, p.33.)

As escolas noturnas no final do império foi um avanco, marcado pela chegada
da industria. O ensino noturno se configurava como base aliada do progresso.
Assim, as cidades foram se desenvolvendo, principalmente as capitais. Nucleo
de concentracao habitacional proporcionava uma circulagdo de mercadorias de
consumo mais forte. Necessério a todas as classes circulantes, entre rico e pobre.
Onde o trabalho é a base de manutencgao e subsisténcia do individuo.

Periodo imperial buscou o fortalecimento do pais, ofertando a instrucao do
ensino primario noturno as classes populares, trabalhadores. Instruir o individuo para
atuar numa profissao, além de incentivar que néao tinham uma profissdo de ganho,
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para sua sustentabilidade, tanto nas areas comerciaria como nos setores industrial.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As escolas de ensino primario noturno foram criadas com a finalidade de
uma educagao baseada nas necessidades do individuo, saber pelo menos, os
conhecimentos da instrucdo das primeiras letras de alfabetizacédo, necessario ao
saber ler e escrever e somar. Capaz de ser inserido no trabalho comercial

Os saberes variados a fim de capacitar o individuo para atuar no comércio
e também na industria, estavam em desenvolvimento nos centros urbanos, ja que
0 numero de analfabetos era bastante elevado, devido a exploracéo das classes
populares nas lavouras de monocultura pertencentes aos grandes, proprietarios de
fazendas, as quais as atividades bracais, dos trabalhadores comecavam na infancia,
tornando dificil 0 acesso a escolarizacao.

A educacao primaria brasileira como podemos perceber, era voltada para os
filhos da elite burguesa. A classe popular ndo tinha condi¢cbes de manter escolas
para seus filhos, principalmente os que viviam no meio rural. Apesar das propostas,
na carta constitucional, estabelecerem o ensino para todos.

Sergipe, assim como outras provincias brasileiras, teve o mesmo processo
educativo, mas com mudancas principalmente na década de setenta do século XIX
com a criagdo de aulas para os adultos. Através da criagdo do ensino noturno, criado
pelo presidente Anténio Candido da Cunha Leitéo.

Dessa forma, a oferta do ensino noturno contribuiu para melhorar a educacéo da
classe popular, através da criagdo das escolas noturnas, como um meio de qualificar
os trabalhadores em curto prazo, para ser inserido nas atividades comerciais
principalmente dos centros urbanos, assim alavancar o progresso do Estado Imperial
e das provincias.
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RESUMO: Este trabalho € uma atualizacao das
discussdes pedagoOgicas dos autores quanto
ao uso da fotografia na docéncia da filosofia no
ensino médio, desde o qual objetiva apresentar
a eficiéncia da captura e reflexdo com fotografias
no desenvolvimento das competéncias e
habilidades para a construcdo mais elaborada
do pensamento, sua experimentacdo e
demonstracado. lgualmente, a construgcéo desta
proposta parte da demonstracdo da evolucao
da imagem até as letras e sua reprodutibilidade
técnica, destaca a presenca do uso das
tecnologias entre os alunos e sua atualidade
em sala de aula. Aproxima autores da
Comunicacao, da Filosofia e da Educacgao para
justificar o discurso filoséfico com fotografias.
O desenvolvimento desse estudo caracteriza-
se pela pesquisa bibliogréafica e se fundamente
na aplicacéo de atividades extraclasses, com a
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captura de fotografias originais, a fim de tornar
a filosofia mais atrativa, interativa e proxima do
cotidiano dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE:
Didatica.

Filosofia.  Fotografia.

PHOTOGRAPHY IN THE TEACHING OF
PHILOSOPHY IN HIGH SCHOOL

ABSTRACT: This work is an update of the
authors’ pedagogical discussions about the use
of photography in the teaching of philosophy
in high school, from which it aims to present
the efficiency of the capture and reflection with
photographs in the development of the skills and
abilities forthe more elaborate construction of the
thought, its experimentation and demonstration.
Likewise, the construction of this proposal
starts from the demonstration of the evolution
of the image up to the letters and its technical
reproducibility, highlights the presence of the
use of the technologies among the students
and their actuality in the classroom. Approaches
authors of Communication, Philosophy and
Education to justify the philosophical discourse
with photographs. The development of this study
is characterized by bibliographical research
and is based on the application outside the
classroom activities, with the capture of original
photographs, in order to make the philosophy
more attractive, interactive and close to the
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daily life of the students.
KEYWORDS: Philosophy. Photography. Didactics.

11 INTRODUCAO

Este artigo expde, ainda que de modo resumido, a trajetéria da imagem e sua
contribuicdo na formulacdo das ideias, as de que as presenciam, bem como as
ideias de quem constréi imagens. Dada esta importancia, este artigo, vai apresentar
a fotografia como meio de representacao das ideias filoséficas dos alunos do ensino
médio. Tal proposta tornou-se projeto de pesquisa e objeto de mestrado, portanto
uma pesquisa em construcao.

O presente intento trata-se de uma experimentacao ja em andamento que tem
se mostrado satisfatoriamente na didatica de filosofia do ensino médio. Esse é o
fator pelo qual se procura um embasamento teérico que validasse na comunidade
cientifica e permitisse o didlogo pedagoégico entre Filosofia e Comunicagao. Para
tanto, iniciamos com as provocag¢des que seguem.

21 DA IMAGEM A FOTOGRAFIA

O homem fez uso das imagens muito antes da escrita, antes da historia, bem
como antes do alfabeto. Refere-se aqui as pinturas rupestres, quando as imagens
eram sagradas e escondidas das pessoas comuns. Quem imaginaria que a pintura
rupestre da capivara, encontrada na Serra da Capivara, no Piaui, tinha funcdes
instrutivas e tradicionais? Benjamin (1987, p. 173) ajuda a entender isto quando diz,
com tanta semelhanca, que “O alce, copiado pelo homem paleolitico nas paredes de
sua caverna, é um instrumento de magia, s6 ocasionalmente exposto aos olhos dos
outros homens: no maximo, ele deve ser visto pelos espiritos.” Assim o fildsofo explica
a importancia e o valor de culto que a imagem tinha na pré-histéria da humanidade, o
seu valor de discurso e explicacéo da realidade cultural de sua época remota.

A imagem rupestre passou por um longo caminho na histoéria, relatando e
definindo ideias. Platéo ‘pinta’ sombras dangantes em sua caverna mitica, dando vida
as imagens, para se referir a reproducao alienante e fuga do pensamento projetado
por ilusdes alheias. Outrossim, o her6i do Mito da Caverna de Platdao é aquele que
interpreta, ou melhor, que vai a procura das evidéncias das imagens, em busca da
sua origem e daquilo que copiam (PLATAO, 2000, p 210). Na maiéutica com Glauco
o filésofo fala sobre as imagens como coépias da realidade e a sua capacidade
de cognicdo para o estado da natureza humana, em relacdo a educacéo e ao
conhecimento ou a falta dele. O pai do idealismo parte desse mito para exemplificar
o cidadéo, o ser politico e aquele que tem a faculdade de governar: o esclarecido
que esclarece.

Em seu tempo, Platdo era averso as coOpias e representagdes, pois se este
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mundo é cépia do hiperuranio, copiar as coisas através da arte seria turva-las e
enganar-se sobre a realidade. Pareceu ser inevitavel que as imagens perdessem
0 seu valor sobrenatural na medida em que se multiplicaram e se tornaram mais
acessiveis. A invencdo da exposicédo das imagens além dos murais, afrescos e
mosaicos, inaugurou uma época de exposicao que culminou com outra invencgao,
mais proxima das pessoas e do uso comum: a fotografia.

Todavia, Segundo Benjamin (1987), bem antes da fotografia, foi com a
xilogravura que o desenho se torna pela primeira vez tecnicamente reprodutivel,
muito antes da imprensa reproduzir a palavra escrita. A xilografia € o método de
impressao sobre o papel, a partir de chapas de madeira esculpidas, dominado pelos
chineses desde o século VI e que diminuira seu uso apenas no século XVIIl com a
mudanca da chapa para o metal.

Nesse processo de reprodutibilidade, logo depois da xilogravura, na Idade
Média, desenvolve-se a estampa em chapa de cobre e a agua-forte, assim como a
litografia, que era o uso da pedra como base reprodutora. Um método mais econémico
e rapido aos anteriores, desde o inicio do século XIX, outra etapa essencialmente
nova. O que permitiu as artes graficas, pela primeira vez, colocar no mercado suas
produ¢cbes em massa, como ja acontecia, mas desta vez sob a forma de criagbes
sempre novas. Assim, as artes graficas adquiriram os meios de ilustrar a vida
cotidiana, equiparando-se ao nivel da imprensa moderna. Quanto a isso, Benjamin
(1987) apresenta o passo decisivo desse processo de multiplicacdo de imagens, ao
afirmar:

Mas a litografia ainda estava em seus primordios, quando foi ultrapassada pela
fotografia. Pela primeira vez no processo de reproducao da imagem, a mao foi
liberada das responsabilidades artisticas mais importantes, que agora cabiam
unicamente ao olho. Como o olho apreende mais depressa do que a méo
desenha, o processo de reproducdo das imagens experimentou tal aceleracao
que comecgou a situar-se no mesmo nivel que a palavra oral. (Benjamin, 1987, p.
167)

A fotografia logo conquistou a exposicao do rosto humano e o retrato se
tornou o principal tema dos albuns de familia, seguido pelas fotos mortuarias, como
continuidade e perpetuacédo da memdéria. De inicio, a foto era algo ainda elitizado,
em razao dos seus custos. Camera e revelacao foram se popularizando enquanto a
técnica fotografica revelava seu processo de democratizagdo, da minoria elitizada a
popularizacao. Neste sentido, esclarece o que diz o fotégrafo Haas (apud KUBRUSLY,
1991, p. 10): “a fotografia € a manifestacdo democratica de uma arte aristocratica”.
Ja na atualidade a fotografia se tornou tdo popular quanto a telefonia, a ponto de a
necessidade de um smartphone vir associada a de uma camera digital.

Ha, contudo, um aspecto do fotografar que é mais universal e propriedade
de todos. Diz respeito a autonomia do pensamento e sua expressao. O que nos
interessa sobremaneira nesse artigo voltado ao uso educativo da fotografia. O ato de
fotografar virou rotina. Seguiu sua dindmica de reprodutibilidade vulgar ao ponto de
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chegar ao incomodo da perda da liberdade e da individualidade. Vénia aos cientistas
da comunicacao, ha diversas pesquisas em torno da exposicdo pessoal nas redes
sociais e a maior parte delas se deve ao bombardeio e mau uso da captura fotogréfica.
A imagem pessoal e sua exposi¢ao se tornaram tao banais quanto a prépria perda
de sentido da realidade capturada e repetida infinitamente através da fotografia a
esmo. Chega-se ao ‘absurdo’, “A fotografia constrange a realidade”, (CAMPANHOLI,
2014, p 8). Pois a fotografia pode mostrar o ‘invisivel’, lugares e pessoas intimas. Eis
porque se impoe, desde a escola, uma proposta de utilizacao inteligente, proposital
e positivamente curiosa, jamais abelhuda, do ato fotogréfico.

O mundo se tornou imperativamente visual. Ainda que, no passado, as imagens
tenham sido ‘trocadas’ pela escrita, vale lembrar que as letras também sao imagens.
As palavras séo tidas quase exclusivamente como uUnicas produtoras de discursos
verdadeiros, mas néo se deve descurar do poder e da forca de uma imagem. Mesmo
que para discorrer sobre o que existe ou n&do, sobre os objetos ou as entidades se
necessite de palavras, é tacito que as imagens nem sempre fazem uso delas. Note o
que diz o ditado chinés: “uma imagem vale por mil palavras”. Até a escrita se converte
em fotografia quando o aluno prefere fotografar a lousa a escrever o conteudo em
seu caderno pautado. Isto vem ocorrendo cada vez com maior frequéncia. Nao é
de agora que a ciéncia deve a imagem fotografica esta outra forma de discursar.
Segundo McLuhan (1969), ha muito do que a palavra ndo poderia descrever, senao
o olhar perceber, e interpretar sem palavras e, todavia, com muita compreensao o
qgue as palavras, talvez, ndo conseguissem explicar. O autor afirma que

Removeu-se, desta forma, o entrave que dificultava os botanicos gregos e os
seus sucessores. Desde as suas origens, a maior parte das ciéncias via-se
impedida de progredir pela falta de um adequado meio ndo-verbal de transmitir
informacao. Hoje, até a fisica subatdmica ndo poderia desenvolver-se sem a
fotografia. (MCLUHAN, 1969, p. 218)

Aqui ndo se trata do uso comum de imagens, mas da imagem fotografica,
visto que a fotografia ndo s6 pode, mas deve ter um aporte didatico. Todavia, o uso
das imagens fotograficas nos livros didaticos, nao raro, esta imerso em ideologias
politicas e midiaticas. O que necessita de uma interpretacdo e anélise por parte
daqueles inseridos no processo educacional, se a pretenséo for uma educacao critica
e eficiente que liberte o aluno do pensamento engessado, enquadrado e pronto dos
livros comerciais. Necessita ainda mais de uma intervencao mais personalizada, se
se pretende despertar e oportunizar a autonomia do aluno, dentro do seu processo de
aprendizagem e de descoberta dos saberes, bem como seu interesse e entusiasmo
pelas ciéncias e tecnologias.

De fato, as midias digitais tém colocado nas méaos dos alunos, como de toda
a sociedade, recursos tecnologicos cada vez mais avangados. Quanto ao uso de
smartphones os numeros crescem a ponto de ja superarem os PCs. Dados da Anatel
de fevereiro de 2016 (BRASIL, 2016) informam que o numero de linhas ativas na

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 5



telefonia movel ultrapassa 258 milhdes. A populacéo brasileira, conforme dados do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), divulgados no Diario Oficial
da Unido (BRASIL, 2016), estima-se em mais de 204 milhées de habitantes, ou
seja, ha mais de 1,2 celulares por pessoa, aproximadamente. Estes aparelhos vém
cada vez mais convergindo midias, de modo que em apenas uma plataforma se
possua os recursos de diversas tecnologias da Informacgao: radio, internet, camera
fotogréafica e filmadora de alta definicdo. Os recursos e possibilidades se tornam
quase infinitos para a inteligéncia e criatividade individual. Com um smartphone se
pode acessar, produzir e difundir diversas informacdes e conhecimento. Acredita-se
que tal dispositivo tem assumido diversas funcbdes do cérebro humano, como suas
percepcdes e memdria.

Encontra-se, ndo raro, a convivéncia e ampliacdo dessas tecnologias em
diversas classes sociais e faixas etarias, no mesmo ambiente, a exemplo da escola,
o que faz dela o ponto de partida para o nosso campo de pesquisa. Entenda-se o
fato de que a prépria vida social sempre dependeu das novas tecnologias, de que
a modernidade lhe esta indissoluvelmente atrelada e se concluird a fundamental
necessidade de orientagcdo do seu uso, sobretudo das mais populares, como é o
caso das fotos de smartphone. Ainda, para McLuhan (1969) a propria sociedade se
transforma enquanto faz uso de uma tecnologia:

Mas a logica da fotografia ndo é verbal nem sintatica; € esta condicdo que
torna a cultura literaria incapaz de entender a fotografia. Pela mesma razéo,
a completa transformacédo da consciéncia dos sentidos humanos por obra da
forma fotografica implica no desenvolvimento de uma autoconsciéncia que altera
a expresséo facial e as mascaras cosméticas de modo tao imediato quanto altera
nossas posturas corporais, em publico ou particularmente. (MCLUHAN, 1969, p.
222)

Neste sentido a transformacao que a fotografia exerce no fotdgrafo despertou o
interesse dapsicologia, de Freud e de Jung, nos estudos das matizes comportamentais,
mimeticamente modificadas pelo uso da camera. Sobre isto McLuhan (1969) alerta:

E ndo é exagerado dizer, pois, que a fotografia altera tanto as nossas atitudes
externas quanto as nossas atitudes e 0 nosso dialogo interno. A idade de Jung e
Freud €, acima de tudo, a idade da fotografia, a idade de todos os matizes das
atitudes autocriticas. (MCLUHAN, 1969, p. 222-223)

Dado o lugar que a fotografia ocupa na vida pessoal ou social, unida ao telefone
celular, tem substituido em larga escala outras tecnologias, seja pela facilidade de
troca de informacao, sem a necessidade de impressdao em papel e 0 uso da internet.
Isto se tornou algo cada vez mais acessivel e usual, além do fato de reunir diversas
plataformas, suportes, aplicativos e midias em um s6 ‘aparelhinho’, o que fez dele um
possante e atual veiculo de definicdo comportamental, moral e politico, disseminador
de ideias, pertenca ou de controle social; portanto, entenda-se esse ‘telefone’ como
um instrumento de cultura e de conhecimento.

Ousamos dizer entao que a imagem, depois das letras, evoluiu até a fotografia.
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Uma imagem é uma expressédo do mundo real, portanto uma linguagem potencial,
como afirma Flusser (1985, p. 8) “a escrita € metacddigo da imagem”, e a fotografia
a sua eloquéncia. Se as letras sao eficientes na descricéo das ideias, assim também
nao o seriam na sua forma aprimorada?

31 DA FOTOGRAFIA A EDUCACAO

Daquilo que foi exposto acima e observando o seu uso disseminado nos
smartphones com camera digital entre os estudantes, considerando ainda algumas
controvérsias quanto ao seu manuseio em sala de aula e até buscando uma forma
pedagogica para 0 seu uso é que se propde a aplicacao de fotografias no processo
de ensino aprendizagem. Quica vencer o preconceito do uso dos smartphones
como ‘vicio’, usando-o como suporte didatico, reconhecendo o poder do seu recurso
fotografico e a exceléncia dessa midia na comunicacao, na constru¢cao do discurso
e na formagao do conhecimento mais elaborado de um estudante autbnomo versus
autébmato.

Em outras palavras, a sugestdo € usar dos recursos tecnologicos dos
smartphones, uma consciéncia e metodologia j& em aceitacdo como recurso
pedagogico, que Crem (2014) destaca em especial a camera digital, para a captura,
compreensao e expressdo do conhecimento, uma vez que fazer referéncia ao
real e partir da realidade esta no cerne do nascimento da fotografia. Isto pode ser
corroborado por Neiva (2006, p. 66) quando cita que através da imagem fotogréfica
“Captura-se o que ha de mais real na natureza: o acaso.” Ainda mais, é tacito que o
Seu uso ja é legitimado nas disciplinas de historia, geografia, biologia, fisica, quimica
e em linguagens com os contos fotograficos.

Talvez a novidade seja usa-la para proporcionar a reflexao e o debate filosoéfico,
tdo necessarios nas aulas de filosofia, dentro da constru¢cdo dos conceitos e suas
categorias interpretativas, o que toca o cerne da filosofia. E nesta perspectiva que
se apresenta a proposta problematizadora e desafiadora de fazer filosofia com
fotografia, de fazer a relagc&o da fotografia com o estudo da filosofia, temas, conteudo
e curriculo e conseguir despertar o olhar do aluno sobre si, sobre o outro e sobre 0
mundo em um contexto de sociedade movente, fluida e ubiqua.

Esta pratica pode confirmar a teoria de Lins (2011), de que “utilizando a imagem
de uma forma interativa, participativa, reflexiva e critica, podera obter resultados
para ampliar a interacdo dentro e fora do universo da escola. Aimagem podera estar
presente no cotidiano da escola de maneira emancipadora.” (LINS, 2011, p. 92) Bem
como a justificativa esperancosa de Campanholi (2014), ao explicar:

Por isso € uma tao importante ferramenta mediadora no processo de producéo
do conhecimento, visto que numa sociedade cada vez mais visual, o docente

aproxima a realidade do conteldo estudado a realidade do aluno através das
fotografias, resgatando, entdo, o encantamento, a curiosidade, o prazer em
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descobrir e aprender. (CAMPANHOLI, 2014, p. 8)

O intento desse recurso didatico pode, inclusive, contribuir com as discussodes
da BNCC — Base Nacional Comum Curricular do MEC (BRASIL, 2015), onde, desde o
quarto ano do ensino fundamental, traz a utilizacdo das ferramentas das midias digitais
que proporcionam o registro, 0 apagamento, 0 armazenamento e 0 arquivamento
de informacoes; a producéo de registros fotograficos e audiovisuais para postagem
em espagos como chats, twitter, blogs, utilizados para atividades escolares, no
quinto ano; a compreenséao e producao de textos multimodais, como documentéarios
e reportagens audiovisuais, articulando diferentes modalidades de linguagem, no
nono ano; € no primeiro ano do ensino médio analisar os recursos de producao de
sentidos e modos de leitura no meio digital (como os hipertextos, links, imagens,
sons) em praticas de leitura e producéao textual, envolvendo multimodalidades. Mas
essas praticas estdo aplicas a Linguagens, especificamente.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015) é um processo pedagogico
qgue néao seria possivel sem cruzar conceitos de educagao e comunicacéo. Assim,
o aluno do ensino médio sera capaz de produzir textos por meio de variadas
midias digitais (como videos, blogs, microblogs), utilizando-os para a divulgacao de
ideias, opinides, conhecimentos adquiridos na escola ou fora dela, compreendendo
as potencialidades das tecnologias de informagdo e comunicacéo. Trazendo tais
praticas para a filosofia, pode-se encontrar caminhos adequados para o seu ensino
e aprendizagem e para lidar com seus questionamentos, desenvolvendo métodos
eficazes que possibilitem as competéncia e habilidades, as capacidades discursivas
e formas proéprias de pensar de cada aluno.

41 DA FOTOGRAFIA A FILOSOFIA

Mas em que a fotografia toca a filosofia? Uma aparenta ser mais pratica e a
outra mais teérica. Em que a técnica contribui a teoria? Ha uma vasta literatura
sobre fotografia na Comunicacao. No entanto, isto nao se reflete na relacéo entre
a fotografia e a Educacédo, muito menos seu uso no ensino da filosofia. Mesmo
entre os tedricos da fotografia e os fildsofos ndo ha uma convergéncia ou consenso
sobre a possibilidade de unir as suas teorias; isso quando nao se envereda pelas
consequéncias sociais da manipulacéo fotografica ou de sua mecanica.

Pretende-se aqui experimentar as possibilidades do referendamento do uso da
fotografia na demonstracéo dos conteudos disciplinares. Segundo o adagio chinés
“uma imagem fala mais do que mil palavras”. Uma fotografia pode também deixar o
aluno falar mais, falar os porqués de sua captura.

Encontramos alguns te6ricos preocupados com a reflexao filos6fica da fotografia
enquanto técnica, dentre tantos outros, Benjamin (1987), Flusser (1985), McLuhan
(1969) e Barthes (1984) que embora se mostre cético a interpretacao filosofica de
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uma fotografia, admite o discurso sobre o referente e usa de categorias filosoficas
para isso.

Ainda que, tomando os autores acima por base, pretenda-se seguir com aqueles
que ja cruzam suas teorias e ja experimentam as possibilidades do referendamento
do uso da fotografia na demonstracao dos conteudos disciplinares, até porque o uso
da fotografia na educacéo ja vem se inserindo, ao longo dos anos, das fotografias
espaciais de satélite aos registros das analises sociologicas. Ainda mais se vislumbra
uma maior aplicacéo de fotografias nas discussdes para a BNCC. O que atualiza a
originalidade da presente proposta.

Ao utilizar fotografias, como objeto de estudo e de compreensédo dos fendmenos
sociais e existenciais, a pedagogia visual lanca mao de um recurso sensivel para
auxilio do ensino da filosofia. Assim, a captura do cotidiano em imagens fotograficas
possibilita novas formas de ver, experimentar, questionar e demonstrar a realidade,
inclusive, para Neiva (2006, p. 36), “a cena vista pelo espectador e a narrativa se
interpenetram.” Por isso, 0 uso da linguagem fotogréafica pode favorecer o ensino e
leitura da filosofia como algo mais préximo da vivéncia dos alunos, inclusive levando-o
a ser coautor do seu conhecimento, usando a foto seguida da escrita de legendas.

A perspectiva midiatica desse processo se constitui, em um primeiro momento,
como metodologia através do recurso fotografico enquanto auxilio ao ensino do
pensar filoséfico, a partir dos tedricos que embasam este ponto comunal entre
filosofia, fotografia e pedagogia. No segundo momento, trata-se da demonstracao
do uso convergente dessas teorias aplicadas em aula, produzidas no cotidiano e
entorno do aluno e aplicadas em sala.

Despertar o sentimento do aluno sobre a realidade que o cerca e ajuda-lo a
compreender e extrair de sua experiéncia cotidiana as licbes ou a fazer as pontes
necessarias de uma educacgao para a vida, pode ser uma conquista que encontre na
fotografia um auxiliar necessario. Flusser (1985, p. 10) afirma que entramos na pés-
histéria da humanidade, a Era das imagens técnicas, quando a fotografia assume o
primeiro lugar na crise dos textos.

A crise dos textos implica o naufragio da Historia toda, que é, estritamente,
processo de recodificagdo de imagens em conceito. Historia é explicacdo progressiva
de imagens, desmagicizacao, conceituacao. L4, onde os textos ndo mais significam
imagens, nada resta a explicar, e a historia para. Em tal mundo, explicacdes passam
a ser supérfluas: mundo absurdo, mundo da atualidade. (FLUSSER, 1985. p. 9)
Urge, portanto, despertar a inteligéncia do aluno sobre a realidade que o cerca e
ajuda-lo a compreender e extrair de sua experiéncia cotidiana as licoes e a fazer as
pontes necessarias de uma educacgéao para a vida. Esta pode ser uma conquista que
encontre na fotografia, enquanto meio, a sua maior auxiliar. Se a busca do sentido
da vida e do mundo é o @mago da filosofia, a fotografia pedagdgica pode ser a sua
lente galileana.

Para Reali e Antiseri (1990, p. 249) Galileu “ousa aponta-la (a luneta) in
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Superioribus”. Esta frase lembra também a ousadia e coragem de um fotografo e
a mira da lente de sua camera. A lente assume o lugar dos olhos e da viséo e a
camera auxilia no processo de transformac¢ao do mundo real em pensamento. Antes
um processo mecanico de captura da imagem que logo se converte em imaginacao
no reflexo de outras ideias mentais. Estamos interessados nas sinteses que a mente
humana podera produzir entre memoria, imaginacao, pensamento e reflexdo, quando
se encontrarem os espelhos das ideias filoséficas com o espelho das realidades
percebidas e memorizadas.

A libertacdo que a fotografia provocou no mundo preso aos livros, focado e
cabisbaixo, faz olhar para a frente e para os lados e nao so assistir, mas testemunhar
evidéncias, numa panoramica além do linear das filas de producdo em série. A
fotografia € um recorte do real, uma releitura da prépria realidade e da sociedade.
Pode alienar, mas também redirecionar e apresentar detalhes né&o percebidos num
olhar circular. “Assim a fotografia de fato transcende o pictorico para captar os
gestos e atitudes internas tanto do corpo como do espirito, liberando os mundos da
endocrinologia e da psicopatologia.” (MCLUHAN, 1969, p. 229) A fotografia € uma
reflexdo do real, do sentimental e do imaginario.

Para Alves (2008, p. 03) “Dada a exposicao atual de alunos, desde a mais tenra
idade, as imagens fotograficas, a escola ndo pode se furtar de incluir a fotografia em
seu repertorio e curriculo, procurando compreender qual o idioma deste meio e de
que forma ele € incorporado pelos alunos.” O pensamento benjaminiano precisa ser
trazido para as discussdes pedagogicas € comunicacionais, ao que nos chama a
atencéao o fato de que

Pelo olhar “benjaminiano”, aimagem — como obra de arte, comunicativa ou apenas
imagem -, assedia nossa sociedade e traz ideologias embutidas, muito mais sutis
qgue as ideologias subjacentes nas linguagens verbais, por isso é imprescindivel
reconhecer sua linguagem como cientifica, se essa for a indicacdo para que
possa ser adotada na educacéo. (LINS, 2011. p. 95)

O livro didatico, muitas vezes comercial e também sujeito as ideologias
dominantes ja foi amplamente denunciado como alienante e desenraizado do
ambiente cultural dos alunos. “A fotografia assume uma nova funcéo, a de elemento
fundamental para compreenséo e registro da historia e da realidade [...]" (LINS,
2011, p. 92) A imagem e a fotografia dos livros didaticos também estdo ali para
serem lidas. A ciéncia da Comunicagdo n&o pode desamparar a pedagogia na tarefa
de decifracao das midias.

A proposta aqui apresentada pretende ser mais personalizante, visto que a
filosofia € uma das disciplinas onde se pode criticar o préprio conteudo. A disciplina
de Filosofia trata de um saber reflexivo e apropriacéo tedrica, diferente de outras
que apresentam os seus conteudos ‘prontos’. Por sua vez, a captura de imagens
em Filosofia se configura no pensamento de cada aluno, em sua individualidade. A
confeccao de suas legendas dependera do entendimento pessoal, 0 que cooperara
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na verificabilidade da apreensdo do conteudo, das competéncias e habilidades
propostas para cada tematica curricular. Valendo-se do circuito ‘emissao-ruido-
recepcao-emissao’ podemos parear que o retorno do conhecimento/informacéo é o
objetivo da comunicacéao e da docéncia.

A construgcdo do conhecimento a partir da transformagao do pensamento em
captura fotografica experimental, de cenas do cotidiano e da natureza e de sua
posterior decifracdo em linguagem visual e discurso verbal, pode ser utilizado na
educacéo como aplicacéo ou exercicio-experimento dos conteudos recebidos, como
forma de verificacdo de redacao e expressao visual.

Trata-se de outra forma de refletir as ‘realidades’ e projetar a sociedade, uma
vez que “O conhecimento de uma imagem implica decifracdao” (NEIVA, 2006, p. 35)
e conhecer é interpretar.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdo da fotografia na docéncia da filosofia esta em consonancia como
0s parametros curriculares do ensino médio e as discussdes da BNCC, embora nao
haja referéncia ao seu uso na Filosofia, apenas na Sociologia como interpretacao
e suscitacdo de discussbes sociais. Eis porque se pretende aqui a provocacao da
utilidade de fotografias originais na constru¢é&o do entendimento dos conteudos, ndo
apenas uma releitura interpretativa das imagens livrescas, mas de novas capturas
originadas pelo ato fotografico dos alunos nos periodos letivo, bem como de suas
interpretacoes in locu.

Supde-se que o professor que enverede por tal proposta educativa devera
privilegiar a autonomia das produ¢des dos alunos, a ligacao tematica entre fotografias,
legendas e conteudo curricular, o campo onde foram produzidas as fotografias,
bem como suas falas, suas justificativas e metodologias. O objetivo principal de tal
experimentacao é o envolvimento dialégico, cooperativo e participativo na construcéao
e solucédo de uma situacao-problema. Agindo assim, o material recolhido pode ser
catalogado e medido quali-quantitativamente.

Pode-se ainda investigar o objeto-imagem de interesse dos alunos e o seu
comportamento, tanto individual quanto em grupos de trabalho, o que tange a
sua apropriacdo e demonstracdo nos debates em sala de aula, a fim de colher
resultados e buscar a unidade das ideias opostas, inspirados pela propria “teimosia
do referente” (BARTHES, 1984, p. 15), que traz uma dicotomia pulsante e uma
harmonia conflituosa, apresentando mudancas que interferem na qualidade do
ensino. Inclusive, percebendo a mudanca do paradigma verbal para o visual, nesse
conflito de aparentes contrarios, a sintetizar contribuicbes plausiveis e inovadoras
para a educacéo e torne a filosofia mais compreensivel, sobretudo, usual no cotidiano
dos alunos, para toda a sua vida.

Vale insistir que essa proposta tem a finalidade primordial do resultado, nos
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alunos, da demonstracdo, através da captura fotografica do seu cotidiano, de
imagens do seu entorno, que expressem os conteudos das aulas, a seu modo de ver
e de explicar as sua a compreensao do assunto lecionado, demonstrando o quanto
o ato fotografico pode ser associado ao ato reflexivo e a expressdao do pensamento
mais amadurecido, apés o estudo de Filosofia, sua capacidade de interpretar e
entender, de pensar e se expressar filosoficamente no mundo que o circula e o
instiga, questiona e que nem sempre 0 convence.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivos
descrever observacdes e vivéncias realizadas
no periodo de estagio em uma escola publica do
municipio de Nossa Senhora da Gloria; justificar
a importancia do estagio supervisionado e
identificar se o mesmo contribui a formagéo
docente. Esteartigotrata-se deumainvestigacéo
bibliogréafica referenciada em estudiosos como
Pimenta e Maurice Tardif, dentre os principais
autores. Este estudo tem uma abordagem
qualitativa numa abordagem qualitativa sobre as
praticas de ensino realizadas em uma turma do
4° ano do ensino fundamental contribuintes aum
melhor ensino e aprendizagem dos estudantes.
Portanto entende-se que o estagio tem grande
importancia a formacao de professores, pois,
apds sua pratica, os estagiarios se sentem
mais confiantes para atuar em sala de aula e
contribuirem no desenvolvimento cognitivo e
socio educacional da crianca.
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THE IMPORTANCE OF THE PRACTICE
OF STAGE SUPERVISED IN TEACHER
TRAINING

ABSTRACT: This study aims to describe
observations and experiences during the
internship period in a public school in the
municipality of Nossa Senhora da Gloria; justify
the importance of the supervised internship and
identify whether it contributes to teacher training.
This article deals with a bibliographical research
referenced in scholars such as Pimenta and
Maurice Tardif, among the main authors. This
study has a qualitative approach in a qualitative
approach on the teaching practices carried out
in a class of the 4th year of elementary education
contributing to a better teaching and learning of
the students. Therefore, it is understood that
the internship is of great importance to teacher
training, since after internships, interns feel
more confident to act in the classroom and
contribute to the cognitive and socio-educational
development of the child.

KEYWORDS: Teaching practices. Supervised
internship. Teacher training.
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11 INTRODUCAO

O Estagio supervisionado desempenha um importante papel na formacao
académica dos docentes, uma vez que lhes proporciona um contato com diferentes
modalidades de ensino, além de aliar a relagdo teoria e pratica fundamentada no
principio de que o desenvolvimento de competéncias profissionais, ele implica em
utilizar conhecimentos adquiridos durante sua formag¢ao académica.

Nesta formacdo académica, os estudantes sdo incentivados a conhecerem
novos espacos educativos, verem de modo cientifico a realidade na sociedade onde
a instituicdo que ele atuaré esta inserida; e ajuda-os preparando-os para enfrentar
os desafios do dia a dia, por isso, 0 estagio curricular é indispensavel a carreira
docente.

Quando o estagiario se compromete, com responsabilidade e determinacéo
em realizar suas atividades visando o aprendizado das criang¢as, o conhecimento
adquirido é mais significativo. Neste sentido, como objetivo geral este estudo valoriza
ao estagio supervisionado na condicdo de contribuicdo a formacédo docente no
ambito educacional. O presente trabalho tem como objetivos especificos descrever
observacdes e vivéncias realizadas no periodo de estagio em uma Escola Publica
do municipio de Nossa Senhora da Gléria; assim, procura-se também justificar a
importancia do estagio supervisionado e identificar se 0 mesmo contribui a formagao
docente enquanto discussao no campo tedrico e relato de praticas estagiarias em
pedagogia.

Este artigo trata-se de uma investigacdo bibliografica referenciada em
estudiosos como Pimenta e Maurice Tardif, dentre os principais autores citados.
O estagio existe para auxiliar na formacédo inicial dos discentes possibilitando
uma ampliacdo do seu campo da formacédo enquanto professores, pois ha uma
preocupacao sobre o profissional que trabalha com criangas, que esteja em um
patamar tedrico e metodologico capaz da ressignificacdo ao processo do ensino e
aprendizagem dos mesmos.

Para se obter um melhor ensino aplicado aos discentes, o campo de estagio
torna-se um laboratério que possibilitara diagnosticar a realidade, tanto da escola,
como das crianc¢as e da comunidade; isto, a partir da observagdo em que o estagiario
ird elaborar um trabalho que consigne novas ideias e concep¢des de mudancas que
venham melhorar sua compreensao do ensino formando assim sujeitos criticos.

Visando evoluir profissionalmente para contribuir com o desenvolvimento do
aluno, o docente deve fazer sua autorreflexdo cotidiana; pela qual 0 mesmo possa
ter o embasamento necessario a atuar na sociedade onde vive; sendo assim, o
estagio possibilita ao discente em formagdo, uma nocédo da realidade escolar, do
funcionamento institucional, bem como promove ao viés do posicionamento critico;
além de ter a oportunidade de ver o professor regente atuando em sala de aula,
havendo parceria, ha uma troca de experiéncia entre estagiario, professor e alunos;
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a relacao entre ambos € positiva promovendo um aumento no aprendizado, ou seja,
entende-se que a forga coesiva entre as relagdes significa resultados variados entre
os individuos.

21 AIMPORTANCIA DO PROCESSO DE ESTAGIO NA FORMACAO DOCENTE

O estagio supervisionado representa um momento importante na vida dos
alunos, pois possibilita unir a teoria a pratica. Esse € o momento no qual os alunos
gue nao vivenciaram outro tipo de pratica podem fazer uma aproximacao real entre
0 que aprenderam na universidade e 0 que vao ensinar nos diferentes campos de
atuacdo. Essa é a nova concepc¢éo, diferente das anteriores.

O estagio sempre foi identificado como pratica dos cursos de formacao de
profissionais, em contraposicao a teoria. N&o é raro ouvir, a respeito dos alunos
que concluem seus cursos, como referencias como “teéricos”, que a profissdo
se aprende “na pratica”, que certos professores e disciplinas sdo por demais
“tedricos”. “Que na pratica a teoria é outra. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 33. Grifo
dos autores.).

Estruturalmente a escola se encontra conservada; esta localizada em um bairro
considerado tranquilo no ambito O estagio € um processo de experiéncia pratica que
deixa o discente mais proximo da realidade da sua profissao ajudando a compreender
diversas situacdes e permitindo a interagcdo do mesmo com os individuos no ambito
escolar; Conforme Barreto (2006) é necessario a efetivagcdo da aprendizagem no
processo de construgcdo do conhecimento entre professor e aluno para aprender a
conviver com as diferencas. Entao, o estagio constitui-se em importante instrumento
de conhecimento e de integracdo do aluno a realidade social, econémica e do
trabalho em sua area profissional.

A pratica do estagio é importante por trazer varios beneficios ao progresso do
ensino na formagao académica e deve acontecer durante a passagem do discente na
graduacéo, proporcionando condi¢cdes para o sucesso dos estudantes ao processo
de formacao de professores.

Para Cabral e Angelo (2010), o estagio supervisionado é a exteriorizagao
do aprendizado académico fora dos limites da universidade. E o espaco onde o
licenciando ird desenvolver seus conhecimentos junto as instituicbes publicas e
privadas, integrando a teoria a pratica. Contribuindo para uma anélise de pontos
fortes e fracos das organizagdes, e propondo melhorias as instituicdes.

De modo mais descritivo, este texto faz uma abordagem sobre as observagdes
e vivéncias adquiridas no periodo de estagio realizado em uma Escola Publica no
municipio de Nossa Senhora da Gléria, Sergipe. Esta que n&o autorizou divulgar sua
razao social. A referida Escola foi fundada no ano de 1994, e contém onze salas de
aula.

A formacdo do corpo docente e totalmente em nivel superior; o nivel
socioecondmico do corpo discente é baixo, pois grande parte dos alunos é da zona
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rural. A forma de planejar as atividades curriculares é anual, bimestral e semanal. O
nivel de participacéo dos professores é 100%, e também existe um acompanhamento
pedagogico do trabalho desenvolvido pelos professores; e esses se envolvem nas
atividades promovidas pela escola. Os recursos mais utilizados pelos professores em
suas aulas sao o livro didatico, som, data show, notebook, quadro e giz, apagadores
e ilustragdes tematicas ao curriculo escolar.

Diante a observacédo e coparticipacao, existe o desafio de se pensar em
praticas adequadas para o momento de intervenc¢ao para consolidar conhecimentos,
habilidades e atitudes de aprendizagem a serem despertadas nos alunos; isto de
forma prazerosa, dindmica e sob melhor compreenséo do contetudo estudado, pois
conforme Cury (2003):

[...]Jeducar é acreditar na vida, mesmo que derramemos lagrimas. Educar é ter
esperanca no futuro, mesmo que 0s jovens nos decepcionem no presente. Educar
€ semear com sabedoria e colher com paciéncia. Educar é ser um garimpeiro
que procura os tesouros do coracdo. (CURY, 2003, p.55).

Neste contexto o docente orientador durante o estagio faz a diferenca, pois o
mesmo tranquiliza e ajuda os alunos a suprirem as dificuldades encontradas durante
o periodo de estagio. De acordo com Queiroz (2001), o papel do docente durante
a vida escolar da criangca é fazer com que os mesmos adquiram certos saberes,
presentes durante as aulas através matérias escolares, e participando da educac¢éo no
sentido mais amplo, preparando-os & vida em sociedade. E preciso como estagiaria,
ou estagiario, estarem preparados para estas acoes. Pimenta e Lima (2004) afirmam
que os docentes sédo os profissionais que ajudam no desenvolvimento dos alunos,
facilitando o acesso ao conhecimento. E estes precisam terem conhecimentos.

Durante a formagcdo académica os discentes adquirem os saberes sobre a
pratica em sala de aula, assim a atividade docente é indispensavel na construcéo de
conhecimentos acerca da realidade social de seus alunos. Segundo Libaneo (1994),
o professor ndo apenas transmite informacdées durante suas aulas, ou apenas
questiona, mas deve deixar seu aluno se expressar de forma clara; para que haja
diadlogo entre eles; e 0 mesmo deve dar atencdo e cuidar para que seus alunos
aprendam.

O trabalho docente nunca é unidirecional. As respostas e opinides mostram
como eles estao reagindo a atuacao do professor, as dificuldades que encontram na
assimilacao dos conhecimentos, Servem, também, para diagnosticar as causas que
déo origem a essas dificuldades.

O docente precisa ser ativo e criativo para tornar sua aula mais atrativa, dinamica
e atraente; convidativa a curiosidade infantil. O planejamento das aulas é a melhor
forma de o professor conseguir ter sucesso durante seu trabalho contribuindo na
construcao de percepgdes significativas ao desenvolvimento do ensino aprendizagem
dos seus alunos. Pensando nesta proposta, o projeto de intervencao realizado
durante o periodo de estagio foi idealizado para estimular as criancas a lerem mais,
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pois alguns tinham dificuldade de leitura e consequentemente de interpretagao.

Como metodologia durante o estagio, fora utilizado a didatica do cantinho da
leitura; usou-se do ditado estourado; recontagens e narrativas de estérias como Joao
e Maria, entre outros da literatura infanto-juvenil. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais- PCN (1997), O papel do professor e da escola é formar
alunos criticos habituados com a leitura, isso através do incentivo a leitura diaria
e de um contato com todos os tipos e géneros de textos. Contar historias para
criangcas sempre expressou um ato de linguagem, representacdo simbolica do real
direcionando a aquisicao de modelos linguisticos.

Dessa forma o ensino aprendizagem fora desenvolvido pela instituicdo e pelos
professores nas suas atividades diarias durante o estagio obtendo um resultado
satisfatorio no desenvolvimento das criancas. E nisto e engajaram as participantes
do estagio.

Este projeto de leitura infanto-juvenil foi realizado durante dez dias em uma
turma do 4° ano, e teve como objetivo principal desenvolver a linguagem oral e
escrita das criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, utilizando a narrativa
como tipologia textual. Com enfoque nos contos pretendia-se com este trabalho
desenvolver atividades que possibilitassem momentos de interac&o entre as criangas,
e que as estimulasse a oralidade, a capacidade de producéo de textos, a criatividade
e a adquirirem percep¢ao auditiva, intelectual, além de despertar nas criangas o
gosto pela leitura e escrita, aproximando-as ao habito de ler e escrever.

A oralidade é uma modalidade muito importante pela qual cada humano
apresenta sua forma de comunicacédo para o0 meio onde o0 mesmo esta inserido.
Durante as aulas foram desenvolvidas atividades orais e ludismo com teatralidade.
Estas atividades propuseram aos alunos a exporem suas opinidées e seu entendimento
sobre o0 assunto havendo interagcao entre os alunos e professor. Consoante, Aquino
(1996), a relacdo entre docente e discente, assevera que é muito importante a
relacao professor e alunos, a ponto de estabelecer ligacbes pessoais em relagcéo
sua pratica; e na forma de avaliar e ao conteudo.

As atividades escritas sdo de suma importancia para o desenvolvimento dessas
criancgas; a aprendizagem da linguagem escrita € um processo cognitivo onde cada
individuo ird realizar ao seu tempo. Assim, considerando as peculiaridades e as
especificidades de cada aluno/sujeito, faz-se importante que o professor lance mao
de variados recursos pedagogicos e linguisticos facilitando a compreenséo dos
temas apresentados associando-os ao dia a dia desses alunos.

Embora existam desafios, o cotidiano vivido por professores e alunos deve
partilhar uma acédo conjunta que envolve o ensinar e o aprender. A sala de aula
deve ser um espaco privilegiado onde ambas as partes participam do aprendizado
tornando o ambiente diversificado e de convivéncia; acredita-se ainda que a sala
de aula é um lugar de conhecimentos no qual seres pensantes iram compartilham
ideias, trocar experiéncias, e enfrentar desafios, pois para Vasconcellos (1993) todas

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 6



as pessoas trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram adquirido
durante sua trajetéria de vida; saberes esses que precisam ser rompidos para dar
lugar a novos saberes. E nisto o estagio é essencial.

Para garantir a aprendizagem de conhecimentos, habilidades na sala de aula, a
escola deve auxiliar ao professor nesse processo através de instrumentos Uteis em
promoverem que o aluno compreenda sua realidade, e favoreca a sua participagao
em relagdes sociais, possibilitando a leitura de mundo e tornando-o um ser critico.

Abondanza (2002), destaca que no processo ensino aprendizagem dos alunos,
a escola nao consegue reproduzir as situagdes existente na organizacao da vida
técnica e econdmica dos mesmos. E a escola deve dotar o individuo de uma formacao
técnica e desenvolver a cultura profissional sem desprezar ao meio social do aluno.

A escola deve ter o compromisso de buscar inovacdes; preocupar-se em
atender as novas exigéncias do campo profissional que permeiam a educacéo;
isto para adotar o seu aluno com capacidades em que o mesmo desenvolva-se,
tanto individualmente como socialmente. E importante considerar a relacdo entre
professor/aluno junto ao clima estabelecido pelo professor, da relacdo empatica com
seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir, discutir o nivel de compreenséao
dos mesmos e da criacao das pontes entre o seu conhecimento e o deles.

A participacao dos alunos nas aulas é muito importante, pois torna a aula mais
dindmica e o aluno acaba expressando seus conhecimentos, e a0 mesmo tempo
suas preocupacoes e interesses para o futuro; neste sentido, para Gémez (2000) o
aluno participa de forma mais ativa e critica na construcao e reconstrucao de sua
cultura e do grupo onde 0 mesmo esta inserido.

Durante o periodo de regéncia no estagio em pauta, foram obtidas relagdes
de amizade com os alunos; estes que promoveram recepcao de forma amigavel, e
claro, com curiosidade, pois era novidade uma estagiaria na turma dos mesmos; a
relacédo que construida foi baseada na confiancga, afetividade e respeito. Segundo
Freire (2007), os professores ndo devem ter medo de demostrar seu carinho pelos
alunos, pois s6 os frustrados acham que a atividade docente € como um afazer
insensivel; de tal maneira que sé utilizam o racionalismo, e assim vao se esvaziando
da vida com mais sentimentos negativos e menos profissionalismo.

A construgao do conhecimento em espacos destinados as discentes deve ter
aspectos positivos e motivadores para que os mesmos modifiquem sua histéria
através das experiéncias adquiridas no convivio estudantil, ou seja, o estilo de ensino
da educadora ira influenciar no desenvolvimento cognitivo e linguistico da criancga.
Por isso a necessidade de investir na formacao do professor e também na formacgao
continuada. Esta que deve ser promovida desde o estagio.
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310 ESTAGIO COMO ESPACO DE FORMACAO

Na formacao de professores, o estagio revela algumas dificuldades, e também
transformacdes na vida desses profissionais. Ele € o ponto de partida a formacéao
docente, pois é através dele que o docente conhece os aspectos indispensaveis da
escola e da sala de aula que contribuem a formacéao e construcao da identidade dos
saberes do dia-a-dia, que conforme Pimenta e Lima (2004) sdo usados no contexto
escolar.

E através do estagio que o futuro professor tem uma nova visédo sobre seu
trabalho, e procura meios de intervir no ambiente escolar. No processo de estagio
o estudante tem a possibilidade de atuar em varias areas de pesquisas, como
aprender a observar, problematizar e buscar solugcdes que acontecem nas areas
gue 0 mesmo pretende atuar. Segundo Andrade (2005), o estagio é uma importante
parte do curriculo, pelo qual, subsidiado, o licenciado pode assumir pela primeira vez
a sua futura profisséo e ver como é a realidade da sala de aula, e como desenvolver
atividades com seus alunos; além e de perceber como é a familia da comunidade e
a instituicao escolar que representa sua inclusao civilizatéria.

No estagio se aprende a lidar com a producédo conjunta de significados em
sala de aula, com a democracia, com o sentido de profissionalismo que implica
competéncia, fazer bem o que Ihe compete.

Durante o periodo de observacédo e coparticipagcdo € comum o envolvimento
afetivo profissional com os alunos; entre professores e a equipe diretiva da escola,
€ Nos seus processos de aprendizagem; isto contribui na identificagcao os problemas
na aquisicdo dos saberes; esta harmonia pode contribuir de forma significativa e
responsavel com a comunidade escolar; por isso a experiéncia adquirida durante
0 estagio é essencial para a formacgao do aluno, pois contribui ao desenvolvimento
profissional e as habilidades necessarias a preparacéao discente.

Segundo Tardif (2002), a profissdo de um professor se constroi tendo quatro
pilares como base que s&o: os saberes da formacao profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e 0os saberes e experiéncias que sao construidos
no decorrer do seu cotidiano, entretanto s a pratica do professor ndo € suficiente; é
necessario o trabalho em grupo a garantia do sucesso profissional.

Os cursos de formagédo concebem dentro do estagio um espacgo de praticas
educativas e acompreensao do que é o aluno, da escola e comunidade; possibilitando
ao educando transformacbes no ambiente histérico, cultural e social, por meio da
reflexdo e analise do saber. Januario (2008) assevera o futuro professor, ao estagiar,
passar a ter uma nova viséo sobre educacéao, levantando-se a procurar novos meios
de intervir sobre o ambiente escolar, sala de aula e sociedade. Ou seja, 0 estagio
supervisionado € considerado como objetivo de estudo e reflexdo da formacéao
docente.

Segundo Rodrigues (2013) a profisséo de professor se aprende na escola e
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na sala de aula; e é um processo longo de uma vida. Portanto, o papel da teoria &
oferecer aos professores perspectivas de analise para compreender os contextos
histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais,
nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. Dai,
€ fundamental “o permanente exercicio da critica as condicbes materiais nas quais
o ensino ocorre. ” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 49). Vocacéo, disciplina, motivacao
devem ser seguidos de boa formagao e boa estruturacédo no ambiente escolar.

A educacéao € um fator importante para a formacéo humana; e é crucial que nos
cursos de formacéo, os professores sejam preparados para conviver com o0s alunos,
observando seu comportamento e indagando suas experiéncias, para orientar no
desenvolvimento do ensino aprendizagem dos discentes. Além disso, o estagio deve
ser considerado um momento do fazer pedagodgico, possibilitando aos educandos
habilidades de pesquisa, investigacdo e conhecimento a partir do ambiente escolar,
pois conforme Rodrigues (2013), a formacéo inicial de professores apresenta duas
macros dimensdes: uma responsavel por rigorosa formacdo cientifica e a outra
responsavel por imersao exigente apoiada no contexto real de trabalho. Faz-se
necessario, portanto, o comprometimento do estagiario no desempenho da funcao
docente e 0 mesmo deve estar aberto as novidades e procurar métodos de trabalho
qgue contemple o coletivo sem dispensar as devidas reivindicagdes sobre o ambiente
escolar se necessario for.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A pratica do estagio traz para o estagiario significativas contribuicbes para o
desenvolvimento do saber docente, € uma possibilidade de amadurecimento tanto
pessoal, quanto profissional, pois promove inter-relacionamentos entre pessoas
anteriormente desconhecidas.

No ambiente de estagio & necessario colocar em pratica a ética, o respeito, 0
compromisso e a interagao com os demais profissionais para o bom desenvolvimento
no ambiente de trabalho. Na pratica de estagio, em relato neste estudo, as atividades
desenvolvidas com as criancas foram interpretadas como momentos de grande
significagcdo, de construgdo e reconstru¢gdo de conhecimento, pois houve ensino e
aprendizagem.

O estagio realizado fora com comprometimento e carinho, pois as acdes
vivenciaram momentos de interagcdo, além de confrontar conceitos e praticas
aprendidos durante a formagdo académica. Houve oportunidade e habilidade de
desenvolver a proposta de trabalho; elaborada, e simultaneamente em condigdes de
autorreflexdao sobre as acdes. Acredita-se que a participacdo no periodo de estagio
tenha contribuido de forma significativa a formacao dos alunos enquanto estagiarios
e dos outros enquanto publico escolar concedente. Nas contribuicoes bem sucedidas
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fora indispensavel a colaboragao da direcao e toda equipe escolar com acolhimento
e confianga durante o estagio. Principalmente na pessoa da profissional regente.

O papel do estagio, desse modo possibilita, tdo somente a compreensao das
teorias estudadas, mas principalmente, no campo da analise e reflexdo acerca da
pratica, a experiéncia vivenciada promovendo autorreflexdo sobre a formacédo e
atuacao enquanto futuros profissionais da educacéo.

Portanto, além da aprendizagem, do ensino, da sensibilidade, austeridade,
profissionalismo, coletividade, o estagio proporcionou momentos de pesquisa; nos
quais se pensaram em que cidadaos se deve formar e para que ambiente social eles,
os alunos, devem ser direcionados. De fato o estagio € uma ferramenta que condiz a
pratica estudada na teoria. Ou seria mera formalidade na conclusao do curso?

Conclui-se, que essas questbes s6 foram possiveis ser pensadas. Planejadas
a partir da rica experiéncia advinda do estagio supervisionado, com a devida
orientacdo e sob intensa colaboracao das partes concedentes. Portanto, o estagio
tem grande importancia na formagao de professores, porque apds sua pratica, 0s
estagiarios sentem-se mais confiantes para atuar em sala de aula e contribuir no
desenvolvimento cognitivo e social da crianca, concomitante para uma educacao
substancial.
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RESUMO: A literatura infantil € de fundamental
importancia no processo de iniciacao de leitura
dos alunos dos anos iniciais, pois é a partir dela
que os alunos irao descobrir 0 gosto e habito
de ler, além de permitir varias possibilidades de
interpretacdo. Nessa perspectiva, este artigo
analisa a literatura infantii no processo de
formacao do leitor da Educacédo Infantil, além
de mostrar os desafios na construcdo do ensino
e aprendizagem nas escolas. Para tanto, trata-
se de um estudo de cunho bibliografico e
documental. Os resultados apontam que o
professor tem enfrentado grandes desafios para
se trabalhar com a literatura no processo de
formacao do leitor, uma vez que se depara com
grandes mudancas e uma delas € a insercao da
tecnologia nas escolas da atualidade.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura
Educacao Infantil; Leitura.

Infantil;

THE LITERATURE AND THE TRAINING
PROCESS OF THE READER OF CHILD
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EDUCATION

ABSTRACT: The children’s literature is of
fundamental importance in the process of
initiating the reading of the students of the early
years, because it is from this that students will
discover the taste and habit of reading, as well
as allowing various possibilities of interpretation.
From this perspective, this article analyzes
children’s literature in the process of training the
reader of Early Childhood Education, in addition
to showing the challenges in the construction
of teaching and learning in schools. For this,
it is a bibliographical and documentary study.
The results point out that the teacher has faced
great challenges to work with literature in the
process of training the reader, since it is facing
great changes and one of them is the insertion
of technology in today’s schools.

KEYWORDS: Child Literature; Child Education;
Reading.

11 INTRODUCAO

A literatura infantii & algo muito
importante para o processo de introducao da
leitura para criang¢a dos anos iniciais. Quando
utilizada de forma adequada € um instrumento
imprescindivel na construcdo do conhecimento
do educando, fazendo com que nele haja o

despertar e o interesse pelo gosto da leitura
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ndo apenas como aprendizagem significativa, mas também como algo prazeroso
para sua vida diaria.

A literatura infantil € uma ferramenta fundamental na constituicdo do leitor,
mas quando utilizada somente no intuito de alfabetizar pode perder sua esséncia
e causar sérios danos na formacao do individuo, assim como a capacidade de
interpretacéo das obras literarias ou da prépria leitura de mundo. De acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais (1997), o papel do professor e da escola é
formar alunos criticos-reflexivos acostumados com a leitura através de um contato
com todos os tipos de texto. Assim, ao inserir a literatura na vida do aluno esta
dando-se a possibilidade de ele ir além, de inseri-lo no mundo encantado que a
literatura propde, agucando sua imaginacao e o seu senso de opinar, imaginar finais
diferentes e fazer anéalises em relacéo aos personagens e seus posicionamentos no
decorrer dos enredos.

O trabalho com literatura nunca foi facil, sendo que ao se ministra-la ja nos
anos iniciais esta dando a possibilidade de o aluno ter um gosto bem maior pela
leitura, ou seja, o texto literario por se prover dentro de um contexto totalmente
conotativo, ele vai chamando a atencao do aluno que se tornara um leitor. Desta
maneira, o processo a ser instaurado é de descobrimento pelo gosto de ler e o0 de se
criar o habito pela leitura.

O interesse pela escrita deste artigo partiu da experiéncia em sala de aula como
professor e estagiario quando notou-se que os alunos tinham pouca familiarizagao
com a leitura, fazendo-se necessario pensar que desde cedo o aluno deve estar
inserido no mundo da leitura para que possa desenvolver melhor o0 seu aprendizado.
No Estagio Supervisionado Il, do curso de Pedagogia, da Faculdade do Nordeste
da Bahia- FANEB tive a oportunidade de trabalhar um projeto de literatura, onde
obtive a certeza de que era imprescindivel o uso da literatura para chamar atencéao
dos alunos da Educacéao Infantil. Diante tais inquietagdes, pergunta-se: Por que a
literatura infantil € importante no processo de formacéao do leitor dos anos iniciais?

A pesquisa tem como objetivo analisar a literatura infantil no processo de
formacéo do leitor da Educacgao Infantil, além de mostrar os desafios na construgcao
do ensino e aprendizagem nas escolas. Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica
e documental, tendo na sua estrutura cinco se¢des. A primeira secao representa
um texto introdutorio. A segunda apresenta os conceitos de literatura infantil,
alfabetizacao, letramento e leitor. A terceira secdo discuti a importancia da literatura
infantil na formacao do leitor nos anos iniciais. A quarta se¢do compreende a literatura
e os desafios na construcdo do conhecimento nas escolas da atualidade. Por fim, a
quinta secado aborda as consideragdes finais.

Esta pesquisa torna-se relevante ndo somente para professores, pesquisadores
como também para todos os interessados na area, pois contribui de forma significativa
na formacéo do leitor da contemporaneidade por meio de alguns subsidios que
abordam a melhor forma de se trabalhar a literatura com os alunos da Educacéao

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 7



Infantil.

21 UMA VITRINE CONCEITUAL: LITERATURA INFANTIL, ALFABETIZACAO,
LETRAMENTO E LEITOR

Para Coelho (1986) literatura infantil € arte, um ato criativo que através da
palavra, cria um universo livre, realista ou fantastico, onde os seres, as coisas, 0s
fatos, o tempo e o0 espaco, ali transformados em linguagem, assumem uma dimensao
diferente: pertencem ao universo da ficg¢ao.

De tal maneira, compreende-se que a literatura infantil € fundamental para a
educacéo das criangas, pois ela estimula a leitura através do atrativo do belo, promove
mudancas de comportamento, mexe com as fantasias, emocdes e intelecto, influindo
em todos os aspectos da educagao do aluno. Em outras palavras, representa o
caminho que leva as criangas ao mundo da leitura de maneira divertida, pois através
de seu carater magico e ludico faz com que a atencao das criangas se volte a ela.

A literatura sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que tem
amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por
mais exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distanciada e diferente
as circunstancias de espaco e de tempo dentro das quais uma obra é concebida,
0 sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com
o destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e
solucdes, ajudando-o, pois, a conhece-lo melhor (ZILBERMAN, 1994, p. 22).

Cada crianca deve despertar gosto e prazer pela leitura, pois essa torna-se uma
grandeza essencial na vida de qualquer ser humano, ja que quando estamos lendo
passamos a exercitar a mente e consequentemente agucamos nossa inteligéncia,
onde podemos ser levados a varias areas de significacdo desse exercicio, de
maneira que criamos e recriamos possibilidades e fatos que somente a leitura pode
nos possibilitar ao exercé-la. Para que o processo da aquisicao da leitura exista,
torna-se necessario o processo de alfabetizacéo, pois para chegar ao ponto de ler
nao se é capaz antes de ser alfabetizado.

Tenta-se ultimamente atribuir um significado ao termo alfabetizacéo, sendo que
tal processo € permanente e estende-se por toda vida, sem esgotar o aprendizado
da leitura e da escrita. A aprendizagem da lingua materna, quer ela escrita ou de
forma oral, torna-se um processo permanente, e nunca interrompido. Para Magda
Soares (2014), alfabetizagcdo em seu sentido proprio e especifico € um processo de
aquisicao do cbdigo escrito, das habilidades de leitura e escrita.

A alfabetizacdo seria um processo de representacéo de fonemas em grafemas
(escrever) e de grafemas em fonemas (ler); “o que alfabetizando deve construir para
si € uma teoria adequada sobre a relacao entre sons e letras na lingua portuguesa”
(LEMLE, 1984, p. 41). Dessa maneira, o significado desta palavra € amplo e também
pode ser definido pelo contexto social vivido pelo educando, tendo em vista que esse
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conceito, ainda, gera outros termos que fazem parte da aquisi¢do tanto da lingua
escrita e como da lingua oral.

Para que possamos ter uma visdo diferenciada do termo alfabetizacao, é
necessario ter conhecimento das concepc¢des e dos conceitos de autores para se
balizar este termo no seu sentido amplo.

Pode-se definir alfabetizacdo como processo especifico e indispensavel de
apropriacao do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Noutras
palavras alfabetizagcao diz respeito a compreensdo e ao dominio do chamado
“codigo” escrito, que se organiza em torno de relac6es entre a pauta sonora da
fala e as letras (e outras convencdes) usadas para representa-la, a pauta, na
escrita (VAL, 2006, p. 19).

Nota-se que o termo alfabetizacdo € um processo de ensino e aprendizagem
que ocorre antes, durante e depois do periodo escolar. Em outras palavras, a
alfabetizacéo desenvolve-se dentro e fora da escola, de tal maneira na pessoa que
ela se apropria das habilidades de leitura e escrita. Diante dos fatos, alfabetizar abre-
se ao leitor a possibilidade de ir além, ou seja, ndo somente codificar e decodificar os
signos da lingua oral e escrita, embora o letramento permita uma outra compreenséo.
Vejamos ent&o o que é letramento.

Na concepc¢ao de Soares (1998,) o termo letramento é uma palavra nova em
nossa lingua, cujo termo surgiu da palavra inglesa literacy e que significa condi¢cao
de ser letrado. Para a autora letrar € mais que alfabetizar, pois é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a leitura e a escrita tenham sentido e fagam
parte da vida do aluno. Desta maneira, notamos que as palavras alfabetizacao e
letramento sao indissociaveis, mesmo vindo de contextos um tanto diferente, mas
que existe uma ligacdo entre ambas, dando énfase no processo de formacéo do
leitor e também do cidadao de forma critica, podendo notar que a autora tem o
cuidado de contextualiza-la conforme seus direcionamentos.

Atrelado ao contexto de leitura e escrita entende-se que o leitor € quem atribui
significado a leitura, de maneira tal que ele da um significado aos tipos de textos a
serem lidos, pois este sujeito busca em um texto a esséncia do que |he agrada e nao
se ler um texto apenas por ler, mas para que se tenha uma compreensao do que se
esta lendo.

Para Orlandi (1995), o sujeito leitor € quem, em sua preexisténcia, se torna
produtor da interpretagdo do texto, ao mesmo tempo em que, coloca-se como
contemporaneo a ele, produzindo leitura, especificamente de sentido, garantindo
sua eficacia, organizando-se com seu conhecimento de um eu-aqui-e-agora com ele
sem perder sua originalidade.

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores
- alfabetizadores, professores, bibliotecarios - desempenham o papel politico
que podera estar ou ndo comprometido com a transformacé&o social, conforme

estejam ou ndo conscientes da forca de reproducdo e, ao mesmo tempo, do
espaco de contradicao presentes nas condi¢cGes sociais da leitura, e tenham
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ou n&o assumido a luta contra aquela e a ocupacédo deste como possibilidade
de conscientizacdo e questionamento da realidade em que o leitor se insere
(LAJOLO, 1996, p. 28).

Dessa maneira, entende-se o leitor como pertencente a um processo politico
pelo fato de que é através da leitura dos textos extraidos que se conecta ao mundo
social, fazendo assim o processo de sua formacao e dos demais atores envolvidos.
Entdo, o processo de leitura é extremamente importante para a formacéo do leitor.

E de suma importancia que se conheca todos esses termos, pois ao passo que
se vai tendo contato com eles vai-se entendendo do que se trata, ocorrendo uma
compreensao maior no processo de difusao de cada um, sendo que diariamente as
pessoas tém aproximacédo com cada um dos conceitos elencados no texto.

31 0 QUE DIZ 0S DOCUMENTOS LEGAIS SOBRE A LITERATURA NA FORMACAO
DO LEITOR DOS ANOS INICIAIS?

Os Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam que o trabalho com o
texto literario deve estar incorporado as praticas cotidianas de sala de aula, ja que
se trata de uma forma especifica de conhecimento. Para que se tenha um trabalho
coeso, o professor deve saber trabalhar com a literatura, de tal maneira, para néao
haver perdas ou um descompasso com aquilo que a literatura traz em sua esséncia
para a formacédo de um leitor, pois seu carater conotativo, onde o leitor é levado a
valores de afetividade e o mundo social em que vive e esse sentido pode acabar
trazendo varias interpretacdes. Entende-se por conotacéo, “a dimensao conotativa da
linguagem (sem duvida da maior importancia para entendermos o discurso literario)
€ definido como os valores afetivos, sociais que lhes sao atribuidos, no contexto em
que é empregada” (MELLO, 1988, p. 36).

Notamos que a literatura “n&o é cépia do real, nem puro exercicio de linguagem,
tampouco mera fantasia que se alisou dos sentidos e da histéria dos homens”
(BRASIL, 1997, p. 29). Ela tem o poder de agucar e desenvolver o sentido pleno do
leitor, onde 0 mesmo cria e recria seu mundo, tendo assim o poder de atrair seus
leitores quando saem do mero cenario da formalidade, o que acaba distanciando
ainda mais esses leitores em formac&o. A questdo do ensino da literatura ou da
leitura literaria como é tratada pelos PCNs representa um processo que envolve o
exercicio de reconhecimentos de singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita.

Para que tenhamos as diversificadas formas de tipos de leitura, faz-se necessario
entender como ocorre o processo de leitura. Nessa perspectiva, elenca-se o que
os PCNs falam a respeito, de como se da o processo e formagao da leitura como
componente formador de um leitor. Neste documento, o trabalho com leitura tem
como finalidade a formagao do leitor, e consequentemente a formacéo de escritores,
pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica da leitura.
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Assim, a leitura nos fornece matéria-prima para escrita (o que escrever), mas também

contribui para constituicdo de modelos (como escrever).
A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo do significado
do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristicas de género,
do portador, do sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair
informacao da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-
se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os
sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL,
1997. p. 41).

Percebe-se que o processo de leitura vai além de juncao das silabas, ou da
decodificacao das letras para que sejam associadas. Sem duvida, a leitura desenvolve
primeiro na mente de quem Ié, mas se faz importante por criar varias possibilidades
e abrir um mundo novo a frente de quem esta lendo.

Ao analisar o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI),
nota-se que as praticas de leituras para criancas tém um grande valor em si mesmas,
nao sendo sempre necessarias atividades subsequentes, como pedir respostas do
texto lido, e desenhos que possam retratar o texto. Essas atividades subsequentes
s6 fazem sentido quando est&o inseridas hum contexto de um projeto mais amplo,
caso contrario trazem um sentido distorcido do ler para os alunos.

E de suma importancia as criancas que ndo sabem ler que escutem o professor
por meio da leitura proferida nas aulas, ainda que, ndo consigam decifrar todas as
palavras, pois ouvir um texto j& é uma forma de leitura. Este ato ndo faz parte do
processo da leitura de uma escrita, mas permite a compreensao da formal oral que
foi efetuada pelo professor.

E de grande importancia o acesso, por meio da leitura do professor, a diversos
tipos de matérias escritos, uma vez que isso possibilita as crian¢as o contato com
praticas culturais mediadas pela escrita. Comunicar praticas de leitura permite
colocar as criancas no papel de “leitoras”, que podem relacionar a linguagem
com os textos, 0os géneros e os portadores sobre 0s quais eles se apresentam:
livros, bilhetes, revistas, cartas, jornais [...] (BRASIL, 1998, p. 141).

As praticas e possibilidades de leituras trazidas pelo professor permitem ao aluno
entender as diversificadas formas de textos existentes, embora seja fundamental
que este profissional possua uma vasta gama de textos para que seus estudantes
tenham o devido conhecimento quando houver a necessidade de permutar de um
género para outro.

Quando o professor realiza, frequentemente, leituras de mesmo género esta
propiciando as criangas oportunidades para que conhegam as caracteristicas proprias
de cada género, isto é, possibilitando a identificacdo do texto lido como uma historia,
um anuncio, entre outros. As possibilidades e estratégias para que os professores
possam enriquecer o sentido de um texto sdo inUmeras, desde uma prévia do que
sera lido, fazer com as criancas levantem hipéteses sobre o texto, assim como tantas
outras possibilidades que possam despertar na crianca o interesse pela leitura.
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Tendo-se entdo o embasamento da lei que rege a educacéo nacional, nota-se
dessa forma a construcao e /ou formacgao de um leitor em processo faz-se necessario,
respeitando assim seus aspectos na consecuc¢ao dos artigos e documentos descritos
por leis.

Os RCNEI (1998) narram que, ler ndo é decifrar palavras. A leitura é um
processo que o leitor realiza um trabalho ativo na construgéo do significado do texto,
apoiando-se em diferentes estratégias como seu conhecimento sobre o assunto, o
autor e de tudo o0 que se sabe sobre a linguagem escrita e 0 género em questéao.
Quando o processo de formacdo do leitor torna-se algo mais complexo, nao é
somente levar o aluno a fazer a juncéo das silabas, mas uma intervencao maior do
que um trabalho diferenciado que busque as potencialidades deste aluno. Assim, as
formas e apresentacées de leituras do professor devem ser estimulantes para que
esse processo acontega de forma eficaz.

De acordo com que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), a Educacéo Infantil caracteriza-se da seguinte forma: Art. 29. “A educacao
infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisicos, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acédo da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996).

Em concordéancia com a prépria LDBEN, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéao Infantil nos falam em seu Art. 9°, que “as praticas pedagogicas que
compde a proposta curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores
as interagdes e a brincadeira, garantindo experiéncias que:

II- Favorecam a imersé&o das criancas nas diferentes linguagens e ou progressivo

dominio por elas em varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

[I1- Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagéo e interagéao
com a linguagem oral es escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais ou escritos;

IX- Promovam o relacionamento e a internacédo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,

teatro, poesia e literatura (BRASIL, 1999).
Pode-se perceber que nos documentais legais apresentados, existem um elo
de ligacdo que faz um entrelacamento do que esta sendo discorrido entre uma lei e
outra, contemplando melhor o nosso direcionamento para se trabalhar formalmente
a literatura na formacéo do leitor na contemporaneidade. Nota-se que a legislacao
educacional traz em sua esséncia as formas e mecanismos de como se da o
trabalho com a literatura, cabendo ao professor buscar a compreensao dada por
tais documentos e fazer uma conexdo com sua pratica em sala de aula, pois sao
diversos os meios de se trabalhar a referida tematica na constituicdo um leitor na

sua fase inicial.
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41 A LITERATURA E OS DESAFIOS NA CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO NO
AMBIENTE ESCOLAR

Nota-se que a educacao estd num constante processo de mudancga, nas quais
tentam acompanhar o ritmo do novo século. As escolas devem se adequar as novas
tendéncias, tendo em vista que o modelo atual corre o risco de tornar-se obsoleto
mediante as novas exigéncias impostas pelas tecnologias, sobretudo as Tecnologias
de Informacdo e Comunicagcdo (TICs). Na concepcgdo de Blurton, “as TICs séo
constituidas por uma diversidade de ferramentas e recursos tecnologicos (trata-se
de tecnologias combinadas) que se utilizam para comunicar, criar, disseminar e obter
informacgdes” (BLURTON, 1999).

Nesse sentido o educador (precisa exercer) vem exercendo um papel
fundamental no processo de formacgao do leitor frente aos desafios que escolas vem
atravessando na atualidade.

A acessibilidade cada vez mais crescente da internet possibilita uma maior
facilidade de contato com a informac&o. Desta forma, com a inser¢do das novas
tecnologias em sala de aula, fazem com que os alunos acabem tendo um contato
maior com informacdes, de forma mais rapida e autbnoma. As informacdes estao
mais acessiveis e presentes, seja por meio de TV ou internet, sendo que com esse
acesso a informagado os alunos acabam ficando muito mais dispersos, cabendo ao
professor buscar (estratégias) para fazer o resgate de suas atencgdes.

Apesar de haver maior facilidade para buscar e acessar informacgdes atualmente,
ainda assim néo significa que estes alunos possuem gosto pela leitura, pois o contato
obtido por eles com as tecnologias vai deixando de lado o gosto pela leitura. Outro
ponto a se considerar diz respeito a forma como os professores abordam temas
relacionados a leitura, uma vez que uma das formas de criar gosto pela leitura é
através de habitos. Assim, pode-se dizer que quando existe habitos de leitura, fica
mais facil do leitor adquirir gosto por essa pratica.

Neste come¢o de um novo milénio, a educacdo apresenta-se numa dupla
encruzilhada: de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado conta
da universalizacédo da educacéo béasica de qualidade; de outro, as novas matrizes
tedricas nao apresentam ainda a consisténcia global necesséria para indicar
caminhos realmente seguros numa época de profundas e rapidas transformacdes
(GADOTTI, 2000, p. 6).

Uma das transformac¢des a serem consideradas diz respeito a utilizacdo de
tecnologias como ferramenta para tornar as aulas mais adequadas a essa nova
realidade. Os professores precisam ter um certo dominio das tecnologias atuais,
uma vez que o contato com as mesmas por parte dos alunos ja esta ocorrendo na
infancia. Entretanto, a escola também precisa se adequar a essa nova realidade
e oferecer aos professores as formas para que seu papel contemple as novas
necessidades dos educandos.

Percebe-se dessa forma que as escolas da contemporaneidade estéo
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despreparadas para se trabalhar dentro do contexto da atualidade, ndo dando a
énfase necessaria para que o professor também esteja apto a essas mudancas,
quando deparando com uma universalizacao de novas aquisicoes percebe-se na
ineficiéncia da escola e dos professores frente os desafios de se formar leitores na
atualidade.

Neste sentido, criar habitos de leitura € uma das alternativas de manter o contato
dos alunos com a leitura dentro do contexto atual, além de estimular o aspecto
prazeroso da leitura em detrimento do aspecto meramente informativo. E possivel
conseguir este feito, contudo, depende de como o tema é abordado em sala de aula.
Competir com as tecnologias se torna uma tarefa ardua e possivelmente antiquada,
cabe entédo aos professores fazerem uso destas e utiliza-las como ferramenta para
potencializar novas abordagens.

Estamos com aqueles que dizem: Sim. A literatura, e em especial a infantil, tem
uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacéo: a de
servir como agente de formagéo, seja no espontzfmeo convivio leitor/livro, seja no
dialogo leitor/texto estimulado pela escola. [...]. E no livro, a palavra escrita, que
atribuimos a maior responsabilidade na formacé&o de consciéncia de mundo das
criancas e dos jovens (COELHO, 2000, p. 15).

E notério a atuacéo situacéo que se passa esta sociedade, onde se perde o
contato com essencial e entra-se em contato com um turbilhdo de novas informacgdes
que vao surgindo atodo tempo, é perceptivel que a leitura representa umterreno solido
onde pode-se firmar os pés, e podendo acompanhar sim as mudancas vivenciadas
nessa nova era. Neste cenario de mutuas mudancgas, os educadores enquanto
maiores incentivadores da leitura devem apresentar as diversas possibilidades do
aprender para que entendam que o processo € feito do todo, e que os desafios
impostos na atualidade ndo podem interromper o desenvolvimento de formagéo dos
leitores.

O processo de conhecimento dos leitores da-se a partir do momento em que o
método estabelecido em sala de aula seja transformador, que ndo caia na monotonia,
sendo este o cerne da questéo. O professor deve ser o agente inovador do processo
ensino e aprendizagem para que o aluno descubra o gosto pela leitura, seja por meio
do livro fisico ou em qualquer outra ferramenta utilizada para desenvolver tal pratica.

J& que se vive um cenério de grandes mudancas e avancgos tecnolégicos, os
professores devem chamar a atencdo para o processo de leitura, onde o alunado
atuard como protagonista neste cenario do mundo real, inovando suas aulas por
meio de cursos de contacao de histérias, rodas de leitura, pecas teatrais e trabalhos
com fantoches, pois assim tornara as praticas de leitura muito mais atrativas e
prazerosas.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura como ferramenta de formacéo do leitor parte da necessidade de
os professores entenderem que por meio da leitura literaria os alunos descubram
e redescubram o mundo a sua volta. Torna-se errbneo o modelo que as escolas
trabalham o processo de formacéo do aluno, sendo aplicado inicialmente as teorias,
onde maneira inversa o ato de ler devia ser aplicado para prevalecer o descobrimento
do habito e gosto pela leitura.

O pressuposto desse trabalho parte da necessidade de chamar atencéo dos
docentes sobre a forma de se trabalhar a constituicdo do leitor, revendo suas praticas
para conscientiza-los que a leitura é a esséncia para compreensao de mundo. Desse
modo, cabe ao professor buscar os meios nos documentos legais que trazem todo o
aparato de como desenvolver o processo de formacéo do leitor.

A pesquisa também faz um tragcado dos desafios que as escolas enfrentam ao
trabalhar a literatura no contexto da atualidade, percebendo que eles sao inUmeros.
Em algumas escolas da atualidade o acesso a informacéo é muito mais rapido, cuja
a dispersao torna-se mais frequente e o professor deve saber Ihe dar com este novo
cenario, com esses novos desafios, e despertar o gosto pela leitura, que seja ela em
um livro fisico ou de qualquer outra forma.

Sabe-se que a escola € uma instituicdo que enfrenta grandes dificuldades de
inovacgao, e esse modelo de atualidade exige essa mudancga de paradigma, pensando
nas diversas possibilidades de como se trabalhar a literatura, o que se torna um
grande desafio para os professores da atualidade.

A literatura infantil € algo muito importante para o processo de introducéo da
leitura para criangca dos anos iniciais. Sem duvida, esta pesquisa tem fundamental
relevancia, pois traz em seu arcaboug¢o as formas de como se trabalhar com a
literatura infantil como ferramenta de formacgé&o do leitor, tendo em vista as dificuldades
enfrentadas na atualidade. Também oferece um timido suporte aos pedagogos,
professores e pesquisadores da area para nortear seus textos, apesar de nao
constituir uma totalidade, cabendo aqui oportunidade de ampliacao e producéo de
novas oportunidades que complemente a mentalidade desta tematica.
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CAPITULO 8

A POPULARIZACAO DAS ATIVIDADES CIENTIFICAS
EM FUNCAO DA ASTRONOMIA SOLAR

Caio Crespo Moraes

Licenciando em Geografia no IFF-Centro,
observador solar coordenador do Solar Calc,
membro do Clube de Astronomia Louis Cruls,
ligado ao Charlie Bates Solar Astronomy Project e
associado do CV-Helios Network.

RESUMO: A astronomia solar € uma das areas
de conhecimento menos conhecidas hoje. O
estudo do Sol possibilita compreensdo dos
arranjos fisicos, quimicos e bioldgicos vistos no
mundo ao longo da historia e seus impactos na
sociedade. Isto, pelo fato dessa estrela ser a
mais influente fonte de energia no Sistema Solar
e reter mais de 99% da massa do mesmo. No
Brasil, ha cerca de quatro observadores solares
ativosque sededicamaestaareae compartilham
seus estudos com comunidades cientificas.
O Solar Calc, um projeto sem fins lucrativos,
desenvolvido por Caio Crespo Moraes, visa
o estudo diario da atividade solar tendo como
foco as manchas solares. Estuda-las € de suma
importédncia para a compreensdo dos ciclos
solares que, por sua vez, estdo intensamente
relacionados as mudancgas climaticas como
periodos glaciais e de superaquecimento. O
trabalho deste projeto é todo realizado com
equipamentos de baixo custo, incluindo um
modelo de telescopio extremamente barato,
softwares gratuitos e equipamento fotografico
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de uso comum, buscando exemplificar o fato de
qgue o desenvolvimento de atividades cientificas
€ amplamente possivel. Um fato a ser citado
€ que todos os estudos diarios, relatorios
mensais e textos explicativos sao divulgados
em um portal na internet. Outro aspecto € a
utilizacéo, em eventos, de didaticas que visam
a facil compreenséao dos fenébmenos fisicos que
geram as manchas solares. Assim, fica claro
que a abordagem desta area de estudo pode
ser feita em salas de aula de diversas formas
simples e produtivas.

PALAVRAS-CHAVE: Astronomia Solar. Ciéncia
Desenvolvimento de Pesquisas. Educacgao

THE POPULARIZATION OF SCIENTIFIC
ACTIVITIES IN THE FUNCTION OF SOLAR
ASTRONOMY

ABSTRACT: Solar astronomy is one of the
lesser known areas of knowledge today. The
study of the Sun enables understanding of the
physical, chemical and biological arrangements
seen in the world throughout history and their
impacts on society. This is because the star
is the most influential source of energy in the
Solar System and retains more than 99% of
its mass. In Brazil, there are about four active
solar observers who dedicate themselves to
this area and share their studies with scientific
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communities. Solar Calc, a non-profit project, developed by Caio Crespo Moraes, aims
at the daily study of solar activity focusing on sunspots. Studying them is of utmost
importance for understanding solar cycles which, in turn, are intensely related to climatic
changes such as glacial periods and overheating. The work of this project is all carried
out with low cost equipment, including an extremely inexpensive telescope model, free
softwares and photographic equipment of common use, seeking to exemplify the fact
that the development of scientific activities is widely possible. A fact to be quoted is that
all daily studies, monthly reports and explanatory texts are posted on an internet portal.
Another aspect is the use, in events, of didactics that aim at the easy understanding of
the physical phenomena that generate the sunspots. Thus, it is clear that the approach
of this area of study can be done in classrooms in several simple and productive ways.
KEYWORDS: Solar Astronomy. Science. Research Development. Education

11 INTRODUCAO

O Sol é um dos corpos que mais gera influencias em nosso cotidiano, sejam
por questdes domésticas, de lazer, econbmicas, salude, comunicacdo ou visao.
Isso por que sua massa corresponde a mais de 99% do total do Sistema Solar. Por
ser a estrela mais proxima da Terra e possuir sua propria dindmica, é fato que as
variagcbes em seu comportamento geram impactos significativos no planeta e em
seus sistemas, sejam vivos ou tecnologicos.

Por ser um corpo esférico, gasoso e de grandes dimensdes, acaba possuindo
uma rotacdo diferencial. Isto €, 0 seu equador gira em torno de si mesmo com
uma velocidade maior do que nas regioes polares. Tal diferenca gera impactos na
estrutura e organizacédo do campo magnético de nossa estrela. As linhas do campo
magnético solar sofrem tor¢cbes e essas anomalias ddo origem as manchas solares
que, por sua vez, podem se desdobrar gerando erupc¢des solares que, ao atingirem a
Terra, causam uma série de impactos tanto positivos quanto negativos e em diversos
niveis dependendo da intensidade dos fenbmenos solares. Esses impactos podem
se caracterizar por formacéo de auroras, interferéncias nas telecomunicacdes e no
clima.

Mas, para entender com maior precisdo essas influéncias, &€ necessario ter
em mente que um aprofundamento nos conceitos basicos deve ser realizado. E a
divulgacéo cientifica de tais conceitos é amplamente necessaria. No presente artigo
busco elucidar uma forma de efetuar tal divulgacéo de conceitos de maneira atrativa
e de baixo custo.

O projeto Solar Calc teve inicio em 2015 e desde entdo vem crescendo e
expandindo suas atividades tanto de pesquisa quanto divulgacéo cientifica. Ele
faz o estudo das manchas solares, estruturas que se formam na fotosfera solar e
apresentam uma intensa dinamica, fazendo com que surjam alteracdes em intervalos
de horas. O trabalho de um observador solar consiste em monitorar constantemente
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tal dinamismo que faz parte dos ciclos solares. E importante citar que, considerando
que o objeto de analise sendo um astro de constantes alteragcdes e que carece de
constante observacéo e que a divulgacao cientifica deve ser uma pratica perpétua,
o projeto em si ndo possui um final planejado. E algo motivado e custeado pela
necessidade mais primitiva de qualquer forma de vida na Terra: a transmissao de
informacéo, junto daquilo que deu a nossa espécie a propor¢cao que temos hoje: a
paixao pela exploracdo e o desejo de conhecer mais e mais aquilo que é, até entéo,
algo inalcancavel ou intocavel. Ou, neste caso, algo tido como ‘invisualizavel”.
Aolongodestaobra, seramostrado o funcionamento do projeto, seus parametros,
principios e objetivos ao longo das analises e das atividades de divulgacao cientifica.

2| DESENVOLVIMENTO

Popularizar as atividades cientificas em fungdo da astronomia solar tem um
potencial tdo extenso quanto o objeto de estudo em questdo, mas € importante
destacar que o ponto principal desta atividade é a divulgacao cientifica por meio de
midias digitais, atividades em pracas e estabelecimentos de ensino, sejam eles de
nivel fundamental, médio ou superior de forma livre e gratuita. E, para ter autonomia
no que se refere ao material divulgado, o projeto realiza a pesquisa direta do objeto
estudo e realiza o trabalho utilizando os dados obtidos por ele mesmo. Ao todo sao
quatro fases principais realizadas no dia a dia do Solar Calc. Elas séao:

2.1 Obtencao dos dados

Atualmente os dados séo obtidos na cidade de Campos dos Goytacazes na
residéncia deste que vos escreve com a utilizacdo de materiais de baixo custo
como: um telescépio refrator de 70 mm de abertura e 900 mm de distancia focal
com montagem equatorial; lentes oculares; Um filtro solar do tipo pelicula Baader;
uma camera fotografica compacta de 14.1 megapixels; um adaptador para
cameras. Durante este processo, deve-se destacar que obstaculos climaticos como
nebulosidade e ionizagdo atmosférica’ devem ser considerados e isso determina a
duracgao da atividade observacional.

1. Aradiacéo solar ioniza os gases atmosféricos e essa instabilidade se manifesta na forma de tremores e ondula-
¢Oes que podem ser vistas pelo telescopio, causando interferéncia na qualidade da visualizacéo.
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Figura 1 Progresséo de nebulosidade interrompendo a observacéo do disco solar.

2.2 Processamento

Sao feitas em média 90 capturas que passam por selecao manual. Vale destacar
que para analise cientifica as imagens ndo podem sofrer edicdo, entdo nesta etapa
0 processo se dualiza entre obter o material grosso para processamento de analise
e a finalizagdo da astrofotografia solar que possui um toque artistico. Sao utilizados
softwares gratuitos como PhotoScape e Gimp para manipulacdo das imagens e 0
Helio Viewer para auxilio da analise da fotosfera solar.

Figura 2 Fotosfera solar no dia 4 de setembro de 2017

2.3 Analise

O Helioviwer é utilizado para a producéo de uma “cartografia solar”, onde se
pode localizar os pontos cardeais, eixo de rotagcdao e obter medicdo em graus da
superficie da estrela. Apds isso, séo utilizados dois critérios de analise:

2.3.1 Anélise quantitativa:
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E obtido o nimero Wolf que consiste em multiplicar por 10 o nimero de grupos
e somar ao resultado o numero total de manchas solares. Tal parametro de analise
foi desenvolvido pelo astrbnomo Johann Rudolf Wolf em 1848. Assim, tem-se:

R=10g+f
Sendo: R = “Numero de Wolf”
g = numero de agrupamentos
f = numero de manchas.

2.3.2 Analise qualitativa:

Neste aspecto se considera as dimensbes dos grupos de manchas, as
caracteristicas da mancha principal e a distribui¢cao total do grupo. Para tal, usa-se
o sistema de classificacdo magnética de manchas solares com o sistema Zurich/
Mclintosh que é baseado em um conjunto de letras onde cada uma representa um
aspecto do grupo de manchas solares. Com base nisso, foi desenvolvido o sistema
de classificacdo de valores pelo observador solar Kjell Inge Malde em 1981. Ao
somar o valor de cada grupo, obtém-se o CV.

ZURICH/McINTOSH-CLASSIFICATIONS
A . |x *x *
B * *r o *°
C S P * i st
D Nl ®l *l oa®
E - o, ®
F ¢ -« ®©, ®
H (%
e SR ]
Figura 3 Sistema de classificagdo magnético Zirich/Mclntosh disponivel em http://www.cv-

helios.net/
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Figura 4 Sistema de Classificacéo de valores segundo Malde disponivel em http://www.cv-
helios.net/

Apoés isso, sdo confeccionados relatorios diarios e, ao final de cada més, os
dados sao agrupados para a formacao de um relatério mensal no formato de fichas
contendo uma tabela com os valores, graficos de numero Wolf e CV e distribuicao
das manchas solares por hemisférios.

solareale. blogspot.com

Figura 5 Ficha diaria referente a 4 de setembro de 2017

2.4 Publicacao e divulgacao cientifica

Os relatorios e as imagens processadas sao publicados em um portal na internet
e 0 material é difundido por meio de redes sociais, 0 que possibilita 0 contato com
outros observadores ao redor do mundo. O projeto também contribui para um banco
de dados internacional, o CV-Helios Network.
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Figura 6 Relatério mensal referente a abril de 2019

A segunda parte do projeto, que julgo ser a principal, consiste na realizagcao
de sessdes de observacao solar segura com telescopios em praga publica, aulas
experimentais e palestras em escolas presencialmente e comunicagdes virtuais por
meio de videoconferéncias acompanhadas de professores de escolas de outras
cidades.

Por se tratar de um tema abordado de forma transdisciplinar, a astronomia
solar motiva os estudantes a terem mais interesse pelos tépicos apresentados
normalmente nas disciplinas escolares, pois possibilita a formacéao de links até entao
nao imaginados. As atividades orais costumam ser praticadas posteriores ou em
conjunto a pratica de observacao solar com os equipamentos especiais. Durante
elas, é incentivada a participagcdo constante dos estudantes por meio de reflexdes
utilizando elementos do dia a dia e achismos dos alunos sobre a relevancia do Sol
para a vida e como isso veio a se desenvolver ao longo da histéria da humanidade.
Aqui, fazendo menc¢ao as mitologias solares.

Figura 7 Visita ao CEC Crespo, em Campos dos Goytacazes-Rj. Trabalho com o ensino
fundamental durante uma feira de ciéncias em 2017
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ApoOs isso é trabalhada a histéria da observagao cientifica do Sol e se finaliza
com o que se tem definido hoje e quais sé&o os atuais paradigmas e proposicdes para
o futuro da area. E também questbes basicas como o porqué das cores do céu de
do Sol serem vistas como sdo, mesmo que o Sol ndo seja amarelo, mas sim branco.

Ao longo das abordagens, sao utilizados os recursos digitais, orais, visuais e
experimentais tanto com o uso de telescopio e filtros especificos quanto atividades
com barbantes para ilustrar o comportamento das linhas do campo magnético solar.
Nessas atividades, cada aluno segura um pedaco de barbante com uma mé&o e o
torce com a outra. O objetivo é observar a evolugdo das deformagdes do fio com o
aumento da pressao. Apoés isso, a atividade é explicada com o auxilio do quadro ou
slide.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de um projeto cujo objeto de estudo possui uma dinamica que
s6 pode ser compreendida ao longo de décadas e pela necessidade da divulgacao
cientifica so ter a possibilidade de ser sessada apds atingir a todos que nao possuem
contato com o tema, o Solar Calc ndao possui um final ou uma conclusao pré-
estabelecida.

Para o futuro, pretende-se expandir os parametros de pesquisa com a melhoria
do equipamento e aquisicdo de novos sistemas, mas isso se dara em longo prazo ja
que o projeto ndo possui nenhum sistema de financiamento ou patrocinio.

As midias sdo de suma importancia para a divulgacao cientifica para a
populacdo no geral, entdo esse € um campo que deve ser explorado ao maximo.
Com isso, o0 Solar Calc tem se expandido cada vez mais no meio digital. O Sol € um
dos corpos mais presentes em nosso dia a dia, entdo os seus principios basicos,
como a existéncia de manchas ou até simplesmente a sua cor verdadeira, que é 0
branco e ndo amarelo alaranjado, devem ser de conhecimento geral e trabalhados
com mais frequéncia nas escolas com o auxilio dos temas transversais da educacéo.
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CAPITULO 9
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RESUMO: O Bullying é um fenémeno resultante
da intolerancia no contexto social, e vem
se instalando nos ambientes escolares. Por
iSso, & necessaria a integralizagdo da gestéo
e coordenagdo pedagoOgica num olhar mais
observante, buscando estratégias que envolvam
toda a comunidade escolar no combate a esta
desagradavel realidade. A metodologia deste
trabalho, que trata de reflexdes e desafios
da gestdo e da coordenagdo pedagodgica
diante do fendbmeno do Bullying nas escolas,
fundamenta-se na reviséo bibliografica acercar
do tema destacando sua centralidade no
contexto escolar. Enfim constatou-se que o
trabalho coletivo entre gestdo e coordenacéo
pedagégica traz importantes resultados as
acoes educacionais.
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THE PROBLEM OF BULLYING IN SCHOOL:
REFLECTIONS AND CHALLENGES FOR
MANAGEMENT AND PEDAGOGICAL
COORDINATION

ABSTRACT: Bullying is
resulting from intolerance in the social context,

a phenomenon

and has been installed in school environments.
necessary to integrate
management and coordination

Therefore, it is
pedagogical
in a more observant look, seeking strategies
that involve the entire school community in
the fight against this unpleasant reality. The
methodology of this work, which deals with
reflections and challenges of pedagogical
management and coordination in the face of the
Bullying phenomenon in schools, is based on the
bibliographic review of the theme highlighting
its centrality in the school context. Finally it
was verified that the collective work between
management and pedagogical coordination
brings important results the educational actions.
KEYWORDS: Bullying. School management.
Pedagogical coordination. School. Actions.
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INTRODUCAO

Este trabalho fundamenta-se em uma reviséo bibliografica, e tem como tema
“A problematica do Bullying na escola: reflexbes e desafios para a gestédo e a
coordenacgao pedagdgica”, pois reconhece que este fendmeno tem apresentado uma
incidéncia preocupante no contexto escolar, de modo a motivar debates e discussdes
entre profissionais da educacao nos mais diversos niveis de ensino.

No que tange a gestdo e a coordenacdo pedagodgica constata-se que essa
preocupacao tem sido cada vez mais acentuada, pois compete a estas aadministracao
e solucao de conflitos resultantes da pratica do Bullying no contexto escolar.

Por essa razao, o estudo se faz necessario para auxiliar a comunidade escolar a
compreender as implicagdes do Bullying nas escolas. Para facilitar a leitura e reflexao
sobre o assunto, abordamos na primeira secdo um breve histérico do Bullying no
espaco escolar retratando a origem dessa pratica e as pesquisas iniciais em torno
de seu desenvolvimento. Além disso, apresenta-se o conceito de Bullying e estudos
realizados pela ABRAPIA (Associacéo Brasileira de Multiprofissional de Protecéo a
Infancia e a Adolescéncia) e o Bullying no espaco escolar, situacdes e caracteristicas
relacionadas aos tipos de agressdes mais recorrentes nesse contexto.

A segunda secao vem abordando o bullying no espaco escolar, situagdes e
caracteristicas relacionadas aos tipos de agressdes mais recorrentes nesse contexto.

E finalmente na terceira secao relata-se o desafio da problematica do bullying
na escola, fazendo destaque para a acéo integralizada que deve haver entre a gestao
e a coordenacao pedagdgica, o qual se sugere reflexdes e os cuidados relevantes
para conduzir a temética no contexto escolar, aliando o bem educar da familia e a
integralizagdo da comunidade escolar.

A escola é um ambiente que permite a aprendizagem e a socializagdo entre
0s sujeitos, contudo as afinidades estabelecidas nesse espaco vém sofrendo um
aspecto conflituoso, gerando um clima de tenséo nos individuos que o compde. Esse
aspecto conflituoso parece estar evoluindo a proporgcdes que acabam caracterizando
a presenca do bullying nesse espaco de formacéo. Isso tem levado alguns alunos a
se sentirem desmotivados, perdendo o encanto de estar no ambiente escolar. Esse é
o cenario do bullying que vem transformando a escola num ambiente desconfortavel.
O bullying é um fendmeno que muitas vezes vem sendo confundido com a indisciplina,
e passa a ser ignorado pelos profissionais da escola, pelo fato de a indisciplina ser
uma pratica até certo ponto comum no cotidiano da escola. Portanto todas essas
questdes tornam este estudo relevante para a reflexao de ag¢des coletivas entre
gestao e coordenagédo pedagogica na superacao dessa problematica tao real quanto
preocupante nas escolas.
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UM BREVE HISTORICO DO BULLYING

As préticas violentas no ambiente escolar em diversas partes do mundo tém
motivado numerosas discussdes acerca do Bullying, principalmente sobre a sua
definicdo, percebendo-se uma visao sobre as praticas cruéis que envolvem direta e
indiretamente a comunidade escolar e a sociedade.

O Termo Bullying, palavra de origem inglesa, sem traducdo ainda na Lingua
Portuguesa, tem como raiz a palavra Bully, o que significa mexer, tocar, bater,
soquear, zombar, cagoar, tripudiar, brigao, ridicularizar, colocar apelidos, colocar em
duvida a masculinidade ou a feminilidade de alguém. Para Chalita (2008, p. 81):

A palavra Bullyifjg € um verbo derivado do adjetivo inglés Bully, que significa
valentéo, tirano. E o termo que designa o habito de usar a superioridade fisica para
intimidar, tiranizar, amedrontar e humilhar outra pessoa. A terminologia é adotada
por educadores, em varios paises, para definir o uso de apelidos maldosos e
toda forma de atos desumanos empregados para atemorizar, excluir, humilhar,
desprezar, ignorar e perseguir 0s outros.

Esse conceito significa que a pratica da violéncia é motivada por diversas
causas e normalmente tem por finalidade atingir a moral da vitima. Trata-se de um
ato que néao escolhe classe social ou econ6mica, e pode estar presente em grupos
de criancas e jovens de todo o mundo, pesquisadores definem o fendbmeno Bullying
como violéncia moral (adaptacao do francés assédio moral). (GOMES; SANZOVO,
2013).

Na década de 1970 comecaram a ser desenvolvidos estudos e pesquisas sobre
o tema. O pesquisador pioneiro destas investigacdes relacionadas as condutas
agressivas foi o doutor em Medicina (sueco) Peter-Paul Heinemann. Na mesma
década ocorreram os estudos do professor e pesquisador de psicologia Dan Olwues,
realizados na Universidade de Bergan-Noruega (1973/1978), que tinha como critérios
nas suas primeiras investigacdes detectar o problema de forma especifica, permitindo
diferencia-lo de outras possiveis interpretacdes, como incidentes e gozacdes ou
relacdes de brincadeiras entre iguais, proprias do processo de amadurecimento do
individuo, seu estudo chegou a concluir que 5% dos alunos eram vitimas de maus-
tratos. Ainda houve um terceiro pesquisador, 0 sueco psicologo Anatol Pikas no
periodo de 1975 a 1976, onde suas pesquisas se preocupavam com a prevencao de
atos relacionados a violéncia tanto fisica quanto psicoloégica. (BEANE, 2010).

Foi dessa maneira que a partir da década de 1970, que o problema passou
a ser estudado com maior interesse pela comunidade cientifica internacional, no
entanto a populacao sé despertou a atencéao sobre o assunto depois de pouco mais
de uma década, em 1982, ap6s um tragico acontecimento que ganhou repercussao
nos jornais noruegueses da época, com o suicidio de trés criangas entre 10 e 14
anos, vitimas de maus-tratos, o que fez com que o ministério da educacdo da
Noruega criasse uma campanha contra o Bullying nas escolas, a primeira a ocorrer
em todo o mundo, e foi assim que surgiu o Programa de Prevencéo de Bullying
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Olweus desenvolvido por Olweus e Ronald. (CHALITTA, 2008, p. 26).

Aconteceu ainda um marco importante denominado de Manifesto contra o
Bullying de onde nasceram dois programas: o Programa Olweus e a Tolerédncia Zero.
Este ultimo parte da premissa de que uma agressao proativa visa a obtencéo de
recompensas. (GOMES; SANZOVO, 2013, p. 58).

A partir dos primeiros estudos e pesquisas tornou-se constante a preocupagao
com o problema do Bullying em &ambito internacional, aconteceram diversas
mobilizacbes como a realizagcdo de simpdsios e conferéncias internacionais, como
a da Unido Europeia em 1978 com a criacdo e o aperfeicoamento do programa
antibullying. Logo em seguida se estendeu para outros paises havendo mobilizagao
do governo Noruegués que fizera campanha nacional em combate ao Bullying.
(CHALITTA, 2008).

Os primeiros estudos sobre bullying escolar realizados no Brasil, além de
restritos a esfera municipal, apenas refletiam os trabalhos europeus existentes até o
momento. No Brasil, assim como reflexo dos trabalhos europeus, podemos encontrar
alguns estudos sobre BULLYING no ambiente escolar, realizadas recentemente.

Em primeiro podemos citar o trabalho realizado pela Prof.? Marta Canfield e
colaboradores (1997), em que as autoras procuraram observar os comportamentos
agressivos apresentados pelas criangas em quatro escolas de ensino publico em
Santa Maria (RS), usando uma forma adaptada pela prépria equipe do questionario
de Dan Olweus (1989). Em segundo as pesquisas realizadas pelos Profs. Israel
Figueira e Carlos Neto, em 2000/2001, para diagnosticar o BULLYING em duas
Escolas Municipais do Rio de Janeiro, usando uma forma adaptada do modelo de
questionario do TMR. Em terceiro as pesquisas realizadas pela Prof.? Cleodelice
Aparecida Zonato Fante, em 2002, em escolas municipais do interior paulista,
visando ao combate e a reducédo de comportamentos agressivos. Em 2002 e 2003,
a ABRAPIA (Associacédo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a
Adolescéncia) realizou uma pesquisa em 11 escolas municipais do Rio de Janeiro
e um dos dados levantados que surpreendeu a todos foi que as ocorréncias de
bullying aconteceram, na sua maioria, em sala de aula (60,2%).

A escola sofre com os reflexos do mundo moderno. Como aponta Fante
(2005), desde a década de 70 do século XX, comecgou-se a observar um aumento
da violéncia escolar e isso, atualmente, s6 tem se agravado e mostrado em maior
intensidade. Para a autora, as raz0es para isso sdo muitas, entre as quais podemos
citar as desigualdades sociais, a diminuicdo da autoridade paterna e o distanciamento
da mulher do lar, sob o efeito do ingresso no mercado de trabalho; a sensacéo
de impunidade; o aumento de consumo e do trafico de drogas e o consequente
aliciamento de criangas para o trabalho no trafico, etc.

Nesse caso, é necessario que todos os envolvidos como vitima, agressor, pais
e demais integrantes da escola tenham a consciéncia a existéncia do bullying e
que ele é mais antigo do que pensamos. Esse tipo de violéncia pode surgir em
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qualquer ambiente social e vem, também, silenciosamente, atacando nossas
escolas, independentemente de estas serem do setor publico ou privado, do ensino
fundamental e médio ou superior e/ou de serem localizada em ambiente considerado
violentos.

No contexto historico do bullying no Brasil mostra claramente que nao sé nos
paises europeus estdo preocupados com estes atos agressivos com seus alunos,
mas que as escolas brasileiras também estao mobilizadas e atentas a este ambiente
hostil que vem se tornando bem mais comum que imaginamos.

Atualmente existem duas praticas de bullying nas escolas. Orson Camargo
nos retrata que o bullying se divide em duas categorias: 1) bullying direto, que é
a forma mais comum entre 0os agressores masculinos e 2) bullying indireto, sendo
essa a forma mais comum entre mulheres e criancas, tendo como caracteristica o
isolamento social da vitima. Em geral, a vitima teme o (a) agressor (a) em razdo das
ameacas ou mesmo a concretizagdo da violéncia, fisica ou sexual, ou a perda dos
meios de subsisténcia. (CAMARGO, 2017).

As agressbOes entre os alunos sao identificadas de varias formas como:
empurrdes, pontapés, insultos, espalhar historias humilhantes, mentiras para implicar
a vitima a situagdes vexatorias, inventar apelidos que ferem a moral e a dignidade,
capturar e dificultar imagem (inclusive de internet), ameacar por mensagens, por
exemplo, e excluséo. Existe diferenca de agressdes entre meninos e meninas, sendo
gue 0s meninos os ataques mais comuns sédo as agressoes fisica, os agressores
costumam ameacar e colocar medo em suas vitimas, e as meninas agressoras
costumam espalhar rumores mentirosos, ou ameacadores em contar segredos para
causar mal-estar em suas vitimas.

Considerando-se que a maioria dos atos de bullying ocorre fora da visédo
dos adultos, que grande parte das vitimas ndo reage ou fala sobre a agresséao
sofrida, pode-se entender por que professores e pais e até mesmo a coordenacao
pedagogica nos ambientes escolares tém pouca percepcao do bullying, subestimam
a sua prevaléncia nas escolas brasileiras, estdao atentas a estas modificacdes e
ja possuem estudos sobre estes atos e buscas de solucbes para erradicar este
movimento violento nas escolas.

GESTAO E COORDENACAO PEDAGOGICA: REFLEXAO E DESAFIO PARA A
PROBLEMATICA DO BULLYING

Em muitos casos de Bullying, a Gestdo, a Coordenacdo Pedagogica e os
outros profissionais que compdem a escola, ndo notam a perturbacédo, ou estéao
ausentes nos momentos em que se efetivam as agressoes, fato este que induz
os alunos a resolverem seus proprios conflitos, j& que ndo ha nenhuma pessoa
que possa interferir por eles. Pelo fato de sofrer ameacas € comum que a vitima
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esconda os acontecimentos para os professores e para os familiares, ou até adote o
comportamento de isolamento.
N&o raro alguns alunos séo tomados pelo medo de que sua reputacédo seja
ameacada ou de provocarem o desdém ou a desaprovacdo dos agressores se
alguém os vir em companhia do aluno alvo das gozacdes. Alguns temem se tornar
a proxima vitima, e, dessa forma, o isolamento do aluno, alvo do Bullying, é fato
consumado. (FANTE, 2005, p.49).

Muitas vezes por manter um complexo de inferioridade, e um sentimento de
depreciacao por si mesma, a vitima chega a estranhar quando sofre poucos insultos,
pois em alguns casos, ele ja tem internalizado que é merecedor das agressoes,
sente-se diferente dos outros colegas e isso faz com que ele se isole cada vez mais,
diminuindo pouco a pouco as relacdes interpessoais na escola, pois alimenta uma
ideia de menos valor para consigo proprio.

Segundo Olweus (1978) ndao ha duvida de que a maioria dos casos
de Bullying acontece no interior da escola. Entretanto é imprescindivel que a escola
saiba distinguir os tipos de agressdes e sua constancia, para que nao corra o risco
de levantar um diagnéstico equivocado. O Bullying possui caracteristicas préprias,
sao agressdes constantes, acontecem por um periodo de tempo prolongado, e
evidentemente sao intencionais.

As pesquisas realizadas por Olweus apontam que nao ha relagéo entre o tamanho
da escola e a freqUéncia de casos de Bullying. Independentemente do tamanho
da escola, da sala de aula e até mesmo de sua localizagao (urbana ou rural,
central ou periférica), casos de Bullying foram identificados em todas elas. O local
de ocorréncia das agressdes é majoritariamente o ambiente da escola. (CUBAS,
2006, p.182 e 183).

No passado, a preocupacéao da escola era apenas com o conteudo programatico,
e a avaliacdo escolar. A escola precisa destacar-se também como um ambiente para
trabalhar as relagdes interpessoais para o desenvolvimento global de criancas e
jovens para uma vida adulta plena.

Segundo Vasconcellos (2004), existem, duas formas de conseguir superar
as situacdes de Bullying; uma delas € por coacdo resultada de uma educacéao
autoritaria, ou pela convicgdo, na linha de uma educacéo dialético-libertadora.
Ambas, apresentam aparentemente os mesmos resultados, mas as marcas que sao
deixadas nos sujeitos sdo completamente distintas.

A disciplina baseada no ato de coagir contribui para a formacgéo de individuos
passivos, obedientes, dependentes, imaturos e que nao compreendem o contexto
social no qual estao inseridos. Por outro lado, a disciplina construida por convicgéo,
auxilia para formar sujeitos ativos, autbnomos, responsaveis e que tem no dialogo a
base de seu desenvolvimento. Dessa forma, Kamii nos retrata:

Se queremos que as criancas desenvolvam a autonomia moral, devemos reduzir

nosso poder adulto, abstendo-nos de usar recompensas e castigos e encorajando-
as a construir por si mesmas seus proprios valores morais (KAMII, 1996, p.109).
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Para conseguir construir uma disciplina fundamentada na convic¢céo, devem-
se investigar quais sdo as causas do Bullying na escola, conhecendo a realidade
na qual os alunos estédo inseridos, bem como estabelecer um didlogo permanente
com os familiares e com os demais membros que compdem 0 universo escolar
significando que é preciso evitar a tendéncia de transferir a responsabilidade pelo
Bullying. Vasconcellos explica,

Os professores dizem que 0s responsaveis pela indisciplina em sala s&o os pais
(que nao dao limites), que culpam os professores (que ndo sdo competentes) e a
escola (que ndo tem pulso firme), que culpa o sistema (que ndo da condigdes) e
assim por diante (2004, p. 92)

O papel da gestao escolar e da coordenacao pedagdgica é importante nesse
aspecto principalmente por promover a autonomia dos professores em sala de aula,
referindo-se a capacidade de posicionar-se, elaborar projetos pessoais e participar
cooperativamente de projetos escolares para ter discernimento e organizar em
metas/agdes, estabelecendo critérios com principios éticos, para os alunos mudarem
de atitude no contexto escolar.

Antunes (2006, p. 25) afirma que “ndo ensina e ndo educa quem nao define
limites, quem nao constr6i democraticamente as linhas do que é e do que nao é
permitido”, expressando claramente que € papel do professor estabelecer os limites
aos seus alunos, esclarecendo-os das diversas formas que o Bullying se configura e
de que é uma questao de extrema importancia a ser resolvida no ambiente escolar
e familiar.

Portanto o aspecto principal para o desenvolvimento das metas e ac¢bes da
gestdo e coordenacao pedagogica em relacdo a amenizar as praticas do bullying
no contexto escolar, esta relacionada diretamente com a parceria familia e escola,
pois a partir dessa relacdo sera mais facil detectar e ajudar os alunos que sofrem
agressoes ou qualquer tipo de violéncia no ambiente da escola, sendo este um fator
fundamental para a erradicacdo do fenémeno bullying.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a revisdo bibliografica apresentada, percebe-se que se faz
necessaria a acao integralizada da gestdo e da coordenacdo pedagodgica para
amenizar a pratica do Bullying na escola e a obrigacdo de maior participacdo da
familia na formacéo educacional de seus filhos.

E importante na atual conjuntura analisar e refletir, a respeito do desafio que
gestores e coordenadores enfrentam, sendo cada vez mais relevante a existéncia
de uma postura coerente dos profissionais da educacéo quando confrontados com
situagcdes de Bullying.

O trabalho pedagégico desenvolvido pela gestdo em parceria com a
coordenacgao pedagdgica sobre a existéncia de tal fendmeno vem alcangcando éxito
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no que diz respeito as discussdes que visam estabelecer estratégias para, enfim,
erradicar esta ameaca, que por muitas vezes vem se apresentando de forma velada
(VASCONCELLOS, 2004).

Portanto, considera-se necessario que todos os profissionais no fazer
pedagogico reflitam sobre os desafios que provoca a pratica do Bullying, onde os
principios estejam voltados para um ensino e vivéncia da paz, para a superagao da
desigualdade social e da exclusdo no ambiente escolar, respeitando os direitos e
deveres dos alunos, além de se criar meios de reflexdo por parte dos professores
com relagcé@o ao fenébmeno Bullying.

E essencial a escola se mobilizar com metas significativas para enfrentar essa
ameaca no contexto escolar e superar esse fendbmeno preocupante, o papel da
integralizacdo da gestéo e coordenacdo pedagdgica é conduzir estratégias e acoes
voltadas para solugcdo deste fenbmeno de agressdes, vivenciados no ambiente
escolar e a participacao da familia & primordial para que o aluno sinta-se acolhido,
respeitado e valorizado em todos 0s aspectos para seu crescimento fisico, psiquico e
emocional, e caminhando juntos familia e escola com certeza serd uma das solucées
para a erradicagcao do fenémeno bullying.

Sabendo-se das dificuldades nas transformacbes da escola, nos limites
encontrados nessa pesquisa e do proprio recorte do objeto de estudo. Espera-se
que esse estudo bibliografico contribua futuramente para um melhor relacionamento
interpessoal nas escolas, garantindo um ambiente harmonioso e propicio para uma
educacao de qualidade, desta forma as promocdes das referidas acbOes, devem
contribuir para o combate ao Bullying.
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RESUMO: O presente artigo apresenta os
sentidos de qualidade da educagao a partir
da oOtica docente. Com base nos debates e
significacées que se materializam no cotidiano
escolar, buscamos descobrir o que os docentes
entendem como qualidade da educacédo e
como ela vem sendo orquestrada dentro da
escola publica. A partir da reviséo bibliogréafica
e da analise do questionario piloto aplicado aos
profissionais da rede publica do municipio de
Juiz de Fora, Minas Gerais, depreendemos
que a mesma tensao que marcou a dicotomia
entre os sentidos de qualidade gerencial e o
de qualidade social presente nas producoes
académicas, também foi encontrada nos
discursos dos professores da referida rede.
A andlise dos dados da pesquisa se pautou
nos preceitos de que as politicas - enquanto
“‘intervencdes textuais na pratica” - admitem
que os profissionais da educacédo construam
suas leituras do texto, e suas reacOes a eles,
em fungéo das circunstancias que os cercam e
que se véem diante de problemas que devem
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resolver, no cotidiano da escola, tentando
configurar representacées destas politicas
(BALL apud SARMENTO, 2015). Por isso,
a importéncia de analisar as politicas, como
também os discursos (FAIRCLOUGH, 2012).

PALAVRAS-CHAVE: Politicas de educacgéao;

Qualidade da educacéo; Analise de discurso

THE MEANINGS OF QUALITY EDUCATION
THAT NORTEE THE PROFESSIONALS’
SPEECH IN SCHOOL DAILY LIFE

ABSTRACT: This article presents the meanings
of quality education from the perspective of
teachers. We seek to discover what teachers
understand as quality education and how it has
been orchestrated within the public school, based
on the debates and meanings that materialize in
the daily school life. The bibliographic review and
the analysis of the pilot questionnaire applied to
public school professionals in the city of Juiz
de Fora, Minas Gerais, showed the dichotomy
between the meanings of managerial quality
and the social quality of education that is present
both in academic productions and in discourses
of the teachers interviewed. The analysis was
based on the precepts that policies are “textual
interventions in practice”. This perspective
admits that education professionals construct
their readings of the text and their reactions
to them in function of the circumstances that

Capitulo 10




surround them and in the face of problems that must be solved in the school daily
life, configuring representations of these policies (BALL apud SARMENTO, 2015).
Therefore, the importance of analyzing both policies and discourses (FAIRCLOUGH,
2012).

KEYWORDS: Education policies; Quality education; Discourse Analysis

11 INTRODUCAO

A educacédo, em seu carater multiplo, abarca diferentes atores, espacos e
dindmicas formativas e é tida como elemento constitutivo e constituinte das relagdes
sociais mais amplas. Ela contribui para a transformac¢ado e/ou manutencédo dessas
relacdes e a escola se torna o locus de producédo e disseminacdo de saberes que
sao historicamente produzidos em determinada sociedade.

Abordar a questao da qualidade da educacgao implica, portanto, em compreender
os debates e as significagdes que se apresentaram e se apresentam no atual cenario
de Reforma do Estado, a fim de se identificar, no a&mbito das politicas publicas,
0S compromissos assumidos na area da educacgdo, como estes se configuram
enquanto politicas educacionais, quais as concepcdes que 0s norteiam, bem como
0s programas e as ac¢des educacionais que se materializam no cotidiano escolar.

Para além da analise das reformas e suas implicacbes no contexto educacional
brasileiro, que foi a abordagem de estudo anterior (OLIVEIRA, PEREIRA E FORTES,
2018), buscamos agora ancorarmo-nos em uma breve revisdo bibliogréfica,
detendo o olhar especificamente sobre as producdes que circundavam o contexto
de elaboracao do Plano Nacional de Educacédo de 2014-2024. Fizemos isso com 0
intuito de apreender a circularidade dos sentidos conferidos a qualidade da educagao
nos textos académicos e normativos, de forma a identificar as tensdes e consensos
presentes.

Uma vez que entendemos que estes sentidos nao se esgotam no contexto
de formulacdo das politicas publicas, intentamos ainda depreender os multiplos
significados de qualidade assumidos pelos professores que atuam na rede publica
de ensino do municipio de Juiz de Fora, o que demandou uma delimitagcéo a partir
de condicionantes intrinsecos e extrinsecos, conforme definicdo de Dourado (2007)
e Gadotti (2013).

Com base no questionario piloto desenvolvido a partir de uma amostra com
40 colaboradores, professores da rede publica municipal e estadual, que atuam no
municipio de Juiz de Fora, buscamos contemplar os seguintes aspectos: a) perfil
profissional; b) formacéo e atuacéo; c) significacées sobre qualidade da educacéo;
d) principais politicas educacionais em debate na escola; e, e) influéncia das politicas
educacionais no cotidiano escolar.

Para fins deste artigo, detemo-nos a uma analise das informacdes levantadas
sobre o terceiro aspecto: significagbes sobre qualidade da educagao conferidas pelos
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profissionais da educacéo publica de Juiz de Fora, sendo necessario considerar,
contudo, sua interdependéncia aos demais aspectos.

No conjunto de respostas indicadas no questionario piloto, destinado aos
profissionais da rede publica do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais ficou
expressa tanto a assuncao de narrativas hegeménicas referenciadas nos debates e
documentos oficiais quanto narrativas politicas atreladas a funcéo de transformacéao
social por meio da emancipacgao e inclusédo dos individuos.

Sao estas analises preliminares que apresentamos a seguir. Na primeira parte,
trazemos uma breve revisao de literatura ancorada nas produgdes acerca do tema
qualidade da educacédo, as quais indicam uma tensdo marcada pela dicotomia
entre os sentidos de qualidade gerencial e o de qualidade social da educacéo.
Posteriormente, descrevemos alguns apontamentos realizados a partir da analise
dos questionarios que, de forma ainda exploratéria, indicam esta tensédo também
nos discursos dos professores da rede municipal e estadual do municipio de Juiz de
Fora.

Os apontamentos preliminares presentes neste artigo fazem parte de um
constructo que integra um dos objetivos da pesquisa, em curso, intitulada Que
educacéo, para que pais? Uma analise das politicas educacionais sob o olhar da
escola, realizadas pelo Grupo de Pesquisa sobre Sistema Educacional, vinculado
ao Nucleo de Estudos Sociais do Conhecimento e da Educacgédo, da Universidade
Federal de Juiz de Fora— NESCE/UFJF. A referida pesquisa objetiva identificar como
professores e gestores tém compreendido e incorporado as atuais acdes politicas
educativas em seu cotidiano.

Para efeito de analise dos dados, a pesquisa se inspira nos estudos de Ball (apud
SARMENTO, 2015) que destaca a importancia, tanto da analise do nivel macro do
sistema educacional, as politicas educacionais, quanto do nivel micro, considerando
as experiéncias e as percepg¢des das pessoas. O autor considera que politicas séo
tanto processos quanto resultados e distingue o que chamou de “politica como texto”
da politica como discurso.

Nessa perspectiva, os textos sdo o produto de compromissos que vao se
constituindo desde a influéncia inicial, passando pela formulacédo legislativa, pelos
processos parlamentares e influéncia de grupos politicos nos varios estagios de
suas articulagdes. Desse modo, mostra a importancia de se analisar a trajetéria das
politicas, dadas as diferentes interpretacées que vao recebendo em todo o processo.

2| A QUALIDADE DA EDUCAGCAO: SIGNIFICADOS E DISCURSOS ATRIBUIDOS

Para melhor compreender como se deu a constru¢ao dos significados atribuidos
a qualidade da educacéo, partimos para a analise das abordagens apresentadas
nas atuais pesquisas sobre a tematica, buscando outros modos de producédo de um

discurso que, a nosso ver, precisam ser problematizados.
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As politicas, enquanto “intervencdes textuais na pratica”, admitem que
pesquisadores e profissionais da educagao possam construir suas leituras do texto
normativose suas reacdes a eles, em funcao das circunstancias que os cercam e
diante dos problemas que devem resolver no cotidiano da escola, tentando configurar
representacdes destas politicas (BALL apud SARMENTO, 2015).

O discurso se configura, segundo esta perspectiva, como uma pratica social de
producéo de textos, e, portanto, trata-se de uma construgao social, ndo individual, que
precisa ser analisada, considerando seu contexto historico-social e suas condicdes
de producéo. Ele é reflexo de uma visdao de mundo, vinculada aos seus autores e ao
contexto social em que se inserem.

Para Faircloch (2012, p.309), a concepcao de praticas sociais nos permite
combinar as perspectivas de estrutura e de acéo:

Uma prética é, por um lado, uma maneira permanente de agir na sociedade,
determinada por sua posicao dentro da rede de praticas estruturada, e, por outro
lado, um dominio de acgéo social e interacao que reproduz estruturas, podendo
transforma-las.

Nos estudos entao realizados, a qualidade da educacéo aparece como objeto
e objetivo das politicas publicas, ainda que os autores considerem suas multiplas
significacoes.

Para Dourado e Oliveira (2009) a qualidade da educacéo traz implicitos: a
concepcao de educacao e educacgao escolar, suas finalidades e os principios que
orientam o processo ensino aprendizagem, sendo objeto das politicas publicas.
Portanto, a qualidade da educacao deve ser abordada a partir de varias perspectivas
que assegurem dimensdes comuns.

Com base nesse pressuposto, 0 autor analisa a perspectiva presente nos
discursos de organismos multilaterais, como a Cepal, a Unesco, o Banco Mundial e a
OCDE, em que a concep¢ao de Qualidade da Educacao se aproxima do paradigma
de uma escola eficaz. Logo, a qualidade pode ser definida a partir dos resultados
educativos, representados pelo desempenho do aluno.

A qualidade da educacao expressa nos documentos produzidos por
estes organismos relaciona-se diretamente com a necessidade de medicdo da
aprendizagem; da afericdo do rendimento; e, portanto, imputam a necessidade de
programas de avaliacdo externos, com base na efetivacéo do curriculo e formacéao
de professores. Indicam, assim, algumas condi¢cdes basicas para se alcancar os
resultados pretendidos e a equidade. Os resultados expressos por meios de
indicadores seriam definidores da qualidade, que, em certa medida, orientariam a
populacdo em relacéo a escolha da escola.

De acordo com Dourado (2007, p.19): “Entre os fatores analisados sobre
discussédo do que seja uma boa escola esta a questdo da demanda, pois quase
sempre uma maior procura da escola indica uma apreciacao positiva da qualidade
da educacao”.
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Também Alavarse, Bravo e Machado (2013), ao abordarem a implantacéo de
sistemas municipais de avaliacdo em quatro municipios paulistas, evidenciam a
articulacao da avaliacdo com a valorizagao da qualidade do ensino. Para as autoras,
a avaliacéo externa € concebida como um processo que envolve escolhas técnicas,
politicas e ideologicas, além de um instrumento que tem se mostrado importante
gquanto ao acompanhamento de alunos e escolas, assim como para a tomada de
decisbes, ainda que considerem eventuais efeitos negativos, como a transferéncia de
responsabilidades e o comprometimento da qualidade de seus proprios resultados.
Estas constatacdes vao ao encontro do discurso produzido pelos documentos dos
organismos multilaterais citados anteriormente.

Este tipo de analise que vincula a qualidade da educag¢do ao contexto da
avaliacdo e do planejamento, também esta presente no artigo de Azevedo (2014).
A autora apresenta como as propostas dos planos da educacéo se constituiram
historicamente, pontuando os seus vinculos com a conjuntura; consequentemente
aborda as caracteristicas, os avancos e os limites do atual Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), destacando a conquista da qualidade na educacéao basica.
Seu artigo conclui que o documento revela “(...) a presenca de elementos impostos
pela ordem global e pela sintese possivel estabelecida entre tendéncias progressistas
e conservadoras” (AZEVEDO, 2014, p.273).

Comisso, acompreensao a respeito da qualidade ndo tem apenas por referéncia
a escola e seus fins, nos quais a educacgao constitui um valor e direito universal, em
consonéancia com a perspectiva de justica e inclusdo social. O debate se articula ao
conceito de qualidade total, o que se expressa naretoérica que privilegia a educacao de
resultados, destacando vinculos com os pressupostos do gerencialismo (AZEVEDO,
2014).

Considerag¢des semelhantes acerca deste paradoxo foram tratadas na analise
de Oliveira (2014) sobre o eixo tematico: Qualidade da Educacao, da Conferéncia
Nacional de Educacgéo, realizada em 2014, como uma deliberagcdo da Conferéncia
Nacional da Educacao Basica (CONEB).

A autora aponta a preocupacao para o fato de que a avaliacéo foi colocada
no centro das politicas educacionais, orientando seus sentidos para a racionalidade
administrativa, na busca pela eficiéncia, retirando o foco sobre a educagcédo como
direito social.

Cury (2014) também retoma o debate sobre qualidade e avaliacdo; contudo,
por meio de uma analise etimoldgica e filoséfica do termo qualidade e da legislacéo,
pautando-se no horizonte constitucional da educacéo como direito. A concepgao de
qualidade da educacéo, por ele apresentada, distingue-se das demais analises, pois,
tanto na perspectiva historica, quanto na atualidade, tece aproximacdes daquela
com as abordagens presente nas legislacdes e no 3° Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH (Brasil, 2009). O faz ndo se detendo em analisar o discurso
apregoado pelos organismos multilaterais, presente nos debates da CONAE e no
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PNE; mas antes, indicando a CONAE como possiblidade de enfatizar a abordagem
trazida no PNDH e na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Sobre o discurso que vincula avaliagao e qualidade, o autor conclui que:
Ainsisténcia na dimensao ensino e na sua melhoria aponta para o reconhecimento
entredito de que os resultados da educacé&o escolar ndo possuem uma situacao
recomendavel. Essa preocupacdo reiterada contrasta com o horizonte que
demanda melhoria, subjacente aos principios norteadores da educacéo escolar.
Estamos no terreno da construgdo de um caminho. Se este é o horizonte, é porque
o real dele se distancia (CURY, 2014, p.1060).

Estevao (2013), por sua vez, busca por meio de uma pretensa arqueologia
do termo qualidade, apontar como a retérica da qualidade total tem encontrado, na
educacédo, um terreno particularmente fértil para se expandir, seja nos discursos
normativos seja nas iniciativas e nos projetos.

Com base nessa retérica, as escolas eficazes vém sendo apresentadas
associadas a caracteristicas que se despontam, com efeito, como um conjunto de
vantagens:

(...) uma vez que tende a enfatizar os valores que permeiam as relacbées de
trabalho, uma maior centralidade da missao da organizacao, um sentido mais
unificador, uma maior consisténcia ao nivel das intencdes, uma nova definicdo
da territorialidade da organizagcédo como comunidade, uma motivagao acrescida,
uma lideranca mais desafiadora e situacional, uma maior partilha de valores e
colaboracao grupal, uma visdo mais clara dos procedimentos dos processos de
trabalho (ESTEVAO, 2013, p.22).

Na visao do autor, a qualidade vem historicamente sofrendo transformacdes, ao
passo que é tida como uma questéo de opcao politica por um tipo de qualidade que se
transmuta conforme o apelo as determinadas logicas: do mundo industrial, do mundo
civico, do mundo doméstico e do mundo mercantil. E tal escolha traz implicacdes
pedagogicas e politicas ao nivel da educacéo e da escola como organizacgao.

Todavia, ndo encontramos uma distingao entre os termos qualidade e qualidade
total, que aparecem muitas vezes como sinénimos. Conforme suas argumentacoes:
(...) “se qualidade é um fruto natural, consubstancial a ordem institucional do mercado,
sera a orientacdo empresarializada e mercantilizada da educacao aquela que melhor
assegurara essa mesma qualidade (...)” (ESTEVAO, 2013, p.20).

Para Gadotti (2013), a mercantilizacdo que acompanha o discurso de
qualidade total, anunciada por Estevao (2013), representa juntamente com a
desprofissionalizacdo do professor e o instrucionismo da aula reprodutiva ameaca
a qualidade da educacéo, pois se opdOe a perspectiva de qualidade social. Além
disso, o autor considera outros aspectos intrinsecos e extrinsecos, indispensaveis
a qualidade, além de afirmar que a crise da educacdo € também uma crise de
paradigma presente na sociedade atual.

Nas abordagens apontadas até aqui fica tacito, portanto, a presenca de
elementos que nos ajudam a pensar as implicacoes pedagdgicas e politicas destes
paradigmas na organizacao das instituicbes escolares.
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Uma abordagem que se amplia, a partir de aspectos metodologicos
diferenciados, € apresentada por Gusmao (2013). A partir de entrevistas com
dirigentes educacionais, professores, estudantes, especialistas/ pesquisadores,
ONGs e o empresariado, a autora indicou que os conflitos de interesses existentes
se deram mais no campo politico (discurso, posicionamento) do que no social
(acdes). Ainda que o referido trabalho néo foque sua abordagem no paradoxo em
torno da qualidade, as perspectivas distintas que giram em torno da qualidade social
e da qualidade total ficaram expressas nos discursos dos entrevistados. Conforme
sua assertiva: “(...) 0 que pareceu em jogo nas noc¢des de qualidade da educacéo,
para alguns dos principais atores sociais do campo educacional, foi a reducao das
desigualdades educacionais, vista por dois pontos de vista distintos” (GUSMAO,
2013, s.p).

A primeira via se concretiza por meio da ampliacdo do desempenho dos
estudantes nas avaliagdes externas; enquanto a segunda garante as condigoes
variadas de ensino que conduzissem a uma formacado ampla dos estudantes, via
conteudos curriculares, cidadania e preceitos éticos.

Em Vianna (2014), a qualidade e a avaliagdao aparecem intrinsecamente
relacionadas, como parte de uma realidade que ja esta dada. No entanto, o que se
coloca em questdo néo € a qualidade em si, mas os critérios para definicao de um
modelo de medida, que n&o se limite a verificacdo do rendimento escolar, pautado
em critérios de eficiéncia.

As questbes relativas a validade dos testes educacionais sdo complexas e,
frequentemente, sujeitas acontrovérsias, que, entretanto, precisam ser enfrentadas
a fim de solucionar os problemas relativos a construcédo dos instrumentos de
medida, a sua analise empirica e ao julgamento do seu valor como elementos
capazes de medirem, eficientemente, os atributos definidos no planejamento.
(...) Um teste nunca possui um Unico e exclusivo objetivo; desse modo, ndo se
pode assegurar que um teste seja valido em termos gerais. A validacdo de um
instrumento de medida educacional esté, pois, relacionada com a interpretacéo
que ao mesmo se pretenda dar (VIANNA, 2014, p.39).

A autora busca, entdo, compreender e interpretar o desempenho a luz do
levantamento de informacbes que configuram os condicionantes intrinsecos e
extrinsecos ao processo educacional, ainda que enumere estes elementos sem
utilizar, explicitamente, estas expressodes referendadas por Dourado (2007) e Gadotti
(2013).

Este conjunto de condicionantes aparece também nos discursos dos professores
da rede publica de ensino de Juiz de Fora, como veremos mais detidamente a seguir.

31 A QUALIDADE DA EDUCACAO SOB A OTICA DOCENTE

Buscamos nesta parte do trabalho apreender as concepgdes e discursos dos
profissionais no contexto escolar, especificamente, dos professores que atuam na
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rede publica de ensino do municipio de Juiz de Fora/MG, acerca da qualidade da
educacao.

Os 40 questionarios respondidos por professores da rede estadual e municipal
revelaram sobre seu perfil que estes tém em sua maioria mais de 30 anos de idade,
sendo que mais de 30% tem acima de 45 anos. Estes professores apresentam também
alta formacéo, sendo que mais de 70% possui pos-graduacgao /atu e strictu sensu, e
85% tém formacao especifica na area em que atuam. No entanto, a conclusao destes
cursos se deu anteriormente a década de 90, ndo sendo especificado se houve
algum outro tipo de formacéao continuada durante o periodo de atuagao profissional.

Cerca da metade dos professores atua em dois cargos, na maioria dos casos,
na mesma escola, sendo que apenas 12,5% atuam também nas redes privada e
federal. Os dados indicam ainda que apenas a metade ocupa cargos efetivos.

O tempo de experiéncia na profissdo e no cargo atual se mostrou bem
diversificado. Ha desde profissionais com menos de um ano de experiéncia até
profissionais que trabalham h& mais de 25 anos na mesma escola ou cargo.

Na tentativa de sistematizar alguns dos aspectos constantes nas analises
preliminares da pesquisa, agrupamos alguns dos atributos aos possiveis significados
conferidos a qualidade da educacgao, conforme disposto no Quadro 01.

Atributo de insercéo e legitimacgéo social 17
Assuncao do curriculo escolar 16
Vetor de profissionalizacao do magistéio 10
Equalizadora das desigualdades sociais 08
Principio da gestédo democrética 5
Elemento de responsabilizacao 3

QUADRO 01 - Significagdes sobre qualidade da educagéo

No quadro acima, a qualidade da educacé&o aparece relacionada a aspectos que
configuram a qualidade social referendada nos estudos aqui realizados. O primeiro
sentido atribuido a qualidade é a educacao como vetor de legitimacéo e insercao
social dos sujeitos, frente aos aspectos ligados as condi¢cbes de reafirmacdo de
direito e cidadania; emancipacdo social; acesso a informacéo; transformacéo da
sociedade; dentre outros.

Outro significado relevante concatena qualidade a assung¢do do curriculo
escolar, vinculando ensino e aprendizagem as necessidades individuais e sociais,
assim como instrucdo para emancipacao e transformacgao social.

Aqualidade da educagao também se apresenta como vetor de profissionalizagcdo
do magistério, sobretudo, quando considerada a remuneragao do profissional da
educacéo, as condi¢cdes estruturais e pedagogicas de trabalho e a formacéo.

Pode ainda ser atrelada as medidas que buscam a equalizacdo das
desigualdades sociais, no sentido de propiciar um ensino ndo excludente; equidade
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de possibilidades educativas e das relagdes; inclusédo social, dentre outros.

A qualidade como principio da gestdo democratica aparece vinculada a
participacao e parceria dos sujeitos na garantia dos processos educacionais. E, por
fim, a qualidade como elementos de responsabilizacéo, coligando todos na garantia
da acéo formacao para autonomia e para 0 mundo em sociedade.

Estes sentidos atribuidos a qualidade da educacéo deixam transparecer lagos
estreitos com a questéo da profissionalizac&o docente, haja vista serem elementos
identificados por Nogueira como caracterizadores/descritores de uma atividade que
a torna identificavel como uma profissao:

1) O reconhecimento social da especificidade da funcdo associada a atividade
(por oposicdo a indiferenciacéo);

2) O saber especifico indispensavel ao desenvolvimento da atividade e sua
natureza;

3) O poder de decisao sobre aacao desenvolvidae consequenteresponsabilizacéo
social e publica;

4) A pertenca a um corpo coletivo que partilha, regula e defende, intramuros desse
coletivo, o exercicio da funcéo e o acesso a ela, a definicao do saber necessario,
0 seu poder sobre a mesma que advém essencialmente do reconhecimento de
um saber que o legitima (apud OLIVEIRA e SOUZA, 2016, p.1).

Quando questionados sobre as contribui¢cdes das politicas publicas na qualidade
da educacéo, a maioria dos professores conferiu o papel instrumental e técnico
das politicas publicas no cotidiano das escolas, como uma imposi¢céo ou limitacao
externa a realidade da escola e ao fazer pedagdgico.

N&o obstante, ao indicarem a melhor definicido do que é a qualidade em
educacéo, dentre as alternativas apresentadas no questionario, a formagcdo ampla,
luta pelos direitos de cidadania e emancipagcdo social foi a que apresentou maior
numero de respostas, sendo contemplada por mais da metade dos respondentes.
Todavia, a existéncia de determinadas politicas publicas, como as de avaliagao
externa ou reforma do Ensino Médio, por exemplo, tende a apregoar desigualdades
e controle da acdao pedagdgica; portanto, politicas que ndo corroboram para a
percepcao de qualidade de educagédo que os mesmos apresentam.

A qualidade social, expressa por processos formativos emancipatérios, aparece
também quando se trata da selecdo de conhecimentos a serem trabalhados pelas
escolas. Enquanto dez professores consideram que os conhecimentos relevantes
sao aqueles que incentivam mudancas individuais e sociais, 11 respondentes veem a
participacao da comunidade escolar, especialistas e trabalhadores como importantes
neste processo de definicdo do que ensinar. Uma discussao que necessita ser
aprofundada a partir da relacdo qualidade da educacao, gestdo democratica e
curriculo escolar.

No que tange as tensbGes presentes no contexto das atuais politicas
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educacionais situadas em torno da organizacéo do curriculo, a segunda alternativa
mais indicada para significar a qualidade da educacéo, que é a formagédo para o
dominio de competéncias e habilidades necessarias a vida moderna, expressa 0s
debates em relacéo a forma como vem sendo construida a perspectiva de educacéao
para a sociedade atual. No que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias
e habilidades, é notéria a expressao da perspectiva dos organismos multilaterais
presente em documentos oficiais como os Parédmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997).

Ainda permeando a légica da qualidade total, de eficacia e eficiéncia dos
resultados de aprendizagem, expressa nos artigos apresentados, a definicao de
metas que permitam acompanhar o dominio do conhecimento pelos alunos e a
adoc&o dos Direitos de Aprendizagem para que as redes, as escolas e os professores
saibam a que objetivos pedagogicos precisam atender, por sua vez, aparecem mais
timidamente no computo das respostas.

Mesmo que os professores ndao tenham se identificado como construtores
ativos das politicas educacionais, estes reconheceram alguns avancos em relacao
a ampliacao do acesso, distribuicao de livro didatico, formacao de professores, bem
como discussdes sobre curriculo; embora para este ultimo, tenham sido reveladas
tensdes e divergéncias acerca de seus sentidos e objetivos, bem como tenham sido
constatadas criticas quanto a forma como os contetudos vém sendo trabalhados em
sala de aula.

Quando questionados sobre as contribuicées das politicas educacionais para a
qualidade da educacao, o conjunto de respostas aponta para um devir de sua funcéao
social; consideram-nas necessarias, porém, distantes das praticas escolares. Nesse
sentido, os professores apontaram a necessidade de maior participacdo dos atores
da escola na elaboracgéo das politicas publicas, a fim de adequa-las a realidade e a
diversidade do contexto escolar.

Os discursos apontam ainda um distanciamento da qualidade social em
relacdo as praticas escolares e também indicam limitagdes ou mesmo restricoes a
participacao, aos direitos e a autonomia dos professores, atreladas as medidas de
avaliacdo de desempenho de alunos e professores, dentre outros elementos que
denunciam a desvalorizagdo do magistério e a falta de condi¢cdes de trabalho. Nesse
sentido, endossam o0 axioma sociolégico e politico préprio a qualidade da educacéo,
vinculado ao combate as desigualdades e a dominacao (MACEDO, 2016).

A considerar o carater preliminar deste estudo, depreendemos que qualidade
da educacgao possui multiplos significados quando referenciada pelos professores da
rede publica de ensino de Juiz de Fora. Buscar uma proximidade do entendimento
desta expressao requer delimita-la a partir de seus condicionantes intrinsecos e
extrinsecos.

O conjunto de respostas indica, como condicionantes intrinsecos, as condicdes
de oferta do ensino sua ampliacdo e organizacao do trabalho e da gestéo escolar; a
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profissionalizacdo do professor e o preparo para as demandas individuais e sociais;
as condi¢des estruturais para garantia de permanéncia e desempenho. Elementos
que ponderam seu axioma sociologico, vinculado ao combate as desigualdades
sociais e transformacdo da sociedade. Grosso modo, tanto existira qualidade da
educacao, quanto mais propiciar avancos e crescimentos individuais e sociais.

Ja no conjunto dos condicionantes extrinsecos, localizamos a qualidade
vinculada ao esteio politico, tangenciada pela garantia de direitos, funcédo e papel
do Estado, bem como garantidora de investimentos e promotora das condigdes
socioeconémica e cultural dos sujeitos. Trata-se mais da assunc¢do dos direitos
sociais pelo Estado e suas acdes como forma de garantir a qualidade e menos como
interferéncia e retirada de direitos, entendida com auséncia de qualidade.

Tanto um quanto outro conjunto de condicionantes — intrinsecos ou extrinsecos
— indicam a assuncao de narrativas hegemoénicas (MACEDO, 2014) referenciada,
socialmente, nos debates e documentos oficiais, abrangendo um clamor necessario
a um novo contexto educacional, primando pela qualidade como significacéo
compartilhada por todos. Mas também demarcam narrativas politicas, as quais estao
sobrepujadas pela funcdao de transformacao social, pela perspectiva da incluséao,
bem como de emancipacéo dos individuos; papel proprio designado a educacéo e
sua funcgdo social.

Essa variedade de narrativas pode ser inerente ao processo atual de constituicao
e implementacdo das politicas publicas educacionais onde coexiste discursos
pertencentes a agrupamentos distintos de atores sociais, num tenso jogo de forcas
do campo educacional. Uma tensdo que gira em torno da prépria construg¢ao politica
do sentido de qualidade da educacéo no Brasil, influenciada pelo ideario neoliberal
(MACEDO, 2014).

41 CONSIDERACOES

Aprofundar a constituicdo histérica do sentido de qualidade da educacéao,
acompanhando-a enquanto inser¢cdo, negociagao e evolucao de significacdes num
campo mais amplo de constituicdo das politicas publicas educacionais tende a
apontar os grupos e os discursos predominantes sobre o projeto de educacéo em
curso no pais. Constatamos que as produgcdes em torno da questdo da qualidade
geradas entre os anos de 2010 e 2014, exatamente no contexto de elaboragcéo do
PNE (2014-2024), concentraram-se em apresentar os embates referentes a qualidade
social e a qualidade total. Estudos mais recentes, entretanto, parecem ter superado
este embate, trazendo a avaliagdo da escola publica sob o viés da qualidade social.

A avaliacdo entendida sob uma perspectiva mais ampla e complexa, nao se
direciona a proposta de avaliacdo do rendimento do estudante, como apresentado
em Vianna (2014), por exemplo. Antes, aborda a qualidade das relacbes, da
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infraestrutura das escolas, das condi¢des de trabalho, das praticas pedagogicas, da
atuacao de instancias de representacdo democratica no contexto educacional, bem
como, da formacéo dos professores e gestores; uma abordagem que vai ao encontro
do sentido apontado por Cury (2014) e que nos indica novos olhares e caminhos de
analise sobre a qualidade da educacéo.

A constatacdo de que a avaliacdo em larga escala permanece como tema
central das producgdes, na medida em que o indice de desenvolvimento tem sido
utilizado como critério para selecdo das escolas pesquisadas, a exemplo da
pesquisa apresentada no presente artigo, apresenta-nos dois indicios: o de que a
avaliacao externa se tornou inerente ao processo educacional e o da necessidade
de buscar medidas que foquem na qualidade social da educacao frente a retérica da
mercantilizacdo da educagdo que se coloca no atual contexto.

Os multiplos significados de qualidade da educacado referenciados pelos
professores da rede publica de ensino de Juiz de Fora indicam uma consonancia
com o processo atual de constituicao e implementacéo de politicas educacionais,
onde coexistem discursos pertencentes a agrupamentos distintos de atores sociais,
em um tenso jogo de forcas do campo educacional.

Em nosso entendimento, cabem agora desdobramentos que busquem
aprofundar os modos de apropriacdo e reconstrugcdo das politicas no interior das
escolas publicas, e de como agdes particulares ou escolhas individuais podem
operar mudang¢as que corroborem ou ndo a qualidade da educacéo. Cabe ainda
ampliar o escopo de profissionais entrevistados, para que se possa ter uma visao
mais abrangente sobre como os discursos sao produzidos e apropriados no cotidiano
escolar.
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RESUMO: O trabalho teve o objetivo de analisar
os livros didaticos utilizados no municipio
de Chapadinha-MA, destacando o conteudo
Histéria das Ciéncias no tema Genética do 8°
ano do Ensino Fundamental. Foi realizada
uma pesquisa qualitativa e documental.
Posteriormente, foram elencadas categorias
para subsidiar os resultados da pesquisa e
concluiu-se que, a ciéncia apresentada nos
livros didaticos segue regras fixas, e em alguns
tépicos, cumulativa e linear. O conteudo Historia
das Ciéncias, apesar de relevante no contexto
da sala de aula e da formacéo do aluno, nao
€ priorizado nos livros didaticos de Ciéncias, o
que pode proporcionar prejuizos na abordagem
desse tema.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Histéria da
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11 INTRODUCAO

Quando se fala em Histéria da
Ciéncia (HC) nédo é somente com o intuito
de estabelecer uma relacdo do inicio da
Ciéncia até a década atual, mas desmitificar
concepgcdes errbneas sobre a Ciéncia de
forma geral, como por exemplo, a ideia de
uma ciéncia fixa, incontestavel e linear, como
as vezes, é descrita no campo cientifico.
A histéria vem aparecendo como elemento
motivador e relevante para contrapor uma
visao cristalizada da ciéncia.

Desta forma, compreender o contexto
inserir

historico da Ciéncia e no campo

educacional se torna relevante, pois
constantemente surgem novas teorias e re-
elaboracdes dos conhecimentos, e assim, a
necessidade de discussdes e problematizagdes
para o desenvolvimento de um pensamento
critico. A mediacéo do professor no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos é
essencial, inserindo questionamentos e
trabalhos com materiais diversos, utilizando
e valorizando os conhecimentos prévios dos
alunos, permitindo que os alunos re-estruturem

e sistematizem os conhecimentos antigos aos
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novos, compreendendo fatos que aconteceram no passado aos acontecimentos dos
dias atuais, inserindo a Historia da Ciéncia (BRASIL, 1998).

A partir da década de 80, houve uma modificacdo na forma do Ensino de
Ciéncias Naturais, sendo relacionada e aproximada ao Ensino de Ciéncias Humanas
e Sociais, mudando desta maneira as concepcdes de Ciéncia observadas como
verdade absoluta, e passando a ser discutida como um pressuposto da construcao
humana, tendo como destaque a Histéria e a Filosofia da Ciéncia no processo de
desenvolvimento da educacéao (BRASIL, 1998).

Deste modo, iniciaram asreflexées sobre aconstru¢céao do conhecimento cientifico
dos estudantes, onde pesquisas realizadas apontam a existéncia de conhecimentos
organizados e elaborados sobre fatos de aspectos naturais, tecnolégicos e suas
relacbes com os conhecimentos cientificos, fatos esses trazidos pelos estudantes de
experiéncias vivenciadas em seu convivio social que até entéo ndo era valorizado no
ambiente escolar, passando a ter um olhar diferenciado.

A Histéria da Ciéncia é um subsidio importante no ensino, pois além de
ser um conteddo interessante para o aprendizado, faz-se uma conexao entre as
teorias cientificas antigas e aceitas em determinado momento histérico com o0s
conhecimentos atuais dos alunos, ajudando-os a compreender os fatos atuais, as
relacOes entre o antigo e o novo, e como ocorreu esta evolugao e os acontecimentos
até se chegar ao que se conhece atualmente pela ciéncia (PCN, 1998).

A Ciéncia quando abordada nos seus diversos aspectos, como: histérico,
epistemoldgico e filoséfico obtém um significado para o Ensino de Ciéncia,
melhorando a compreensao do surgimento e evolucao do pensamento cientifico,
tecnologico e educacional, proporcionando uma visdo abrangente do ensino e como
o conhecimento foi desenvolvido ao longo das épocas, entendendo, portanto, a
construcéo dos saberes cientificos. Oiagen (2005, p. 04) relata que,

[...] O Ensino em Ciéncias aliado a Educacéao Cientifica e o vinculo estabelecido
entre Historiae Filosofia das Ciéncias e arespectiva Epistemologia[...] deve atender
aos principios da interdisciplinaridade, resgatando e situando historicamente o
momento da descoberta/estudo do fenébmeno com a situacéo vivencial da época.
E na releitura do fato ou do fendmeno que iremos (re) construir a compreensio
daquilo que esté sendo estudado.

O Ensino da Histéria da Ciéncia e epistemologia das ciéncias sao assuntos que
devem ser desenvolvidos de forma ludica, dindmica, sem dogmatismo e pragmatismo,
buscando relacionar e compreender a evolugao dos acontecimentos da época antiga
e relaciona-la aos dias atuais, refletindo como era naquela época e como € hoje
(OIAGEN, 2005).

As reformas curriculares tém destacado a importancia da compreensao da
natureza da ciéncias como um componente central da alfabetizacdo cientifica,
nesse sentido n&o se trata de apenas incluir uma abordagem dos processos de
construcao do conhecimento cientifico no ensino de Ciéncias, mas de envolver alunos
e professores em atividades que vao muito além de simulacbes de investigacao
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cientifica e efetivamente considerar as dimensdes histéricas, filosbéficas e culturais
envolvidos na investigacdo (EL-HANI, 2007). Essa abordagem epistemoldgica
contribuira para uma ressignificacédo dos papeis do professor e aluno e do proprio
conhecimento na educacao cientifica (SLONGO, 2006).

Na educacao ha uma relacéo teoria e pratica, necessitando da mediacéao didatico-
pedagogica adequada ao contexto da realidade do aluno, como também aos diferentes
saberes do individuo e da escola, direcionando os procedimentos e conteudos
utilizados na agdo pedagodgica. Assim, o livro didatico contribui estabelecendo uma
relacdo dos conhecimentos mais técnicos e cientificos apresentados nos manuais
utilizando ferramentas pedagogicas associadas aos conhecimentos, informacdes e 0s
procedimentos ao contexto em que o aluno esta inserido (VERCEZE; SILVINO, 2008)

O livro € um recurso didatico muito utilizada pelos docentes, em muitos casos,
0 Unico material utilizado pelos mesmos, seja por falta de autoconfianga, comodismo
ou por problemas na sua formacéo, e acaba se restringindo a mera reproducéao
e sequéncia contidas nos livros. Hoje sdo encontradas alternativas diversas para
subsidiar o trabalho do professor, como: internet, experimentoteca, revistas de
divulgacéo cientifica, dentre outros, que contribuem neste processo de ensino,
diversificando e despertando o interesse do aluno (LIMA; VASCONCELQS, 2006).

As metodologias adotadas no ensino ndo devem ser desenvolvidas somente com
regras ou procedimentos como certos e ou inflexiveis, assegurando a objetividade da
busca de resultados, mas como algo aberto para novos saberes ou procedimentos
que ndo venham a dar certo, e consequentemente podendo haver modificacbes em
todo o contexto (COUTO, 2015).

Couto (2015, p. 04) pontua,

[...] A ciéncia nao pode se utilizar de uma linguagem cifrada aprendida e
transmitida de mestre a discipulo. O ideal da ciéncia € a linguagem matematica,
devendo a teoria ser escrita nestes caracteres de conhecimento universal. A
utilizacdo da mateméatica em ciéncia tornou a quantificacdo uma das regras
béasicas para qualquer discurso que se pretenda cientifico.

Varias histérias sao citadas, algumas reformuladas, ou refutadas, ou
corroboradas ou complementadas ao longo das épocas, a ciéncia, portanto, é
considerada como algo mutavel e instavel e ndo incondicional, assim requerendo
sempre o questionamento, verificacdo e sua corroboragao para validagcéo de hipoteses
e teorias. Destacando também, que a experimentacdo nem sempre foi um campo
apenas de laborat6rio, mas houve também experimentos cognitivos realizados por
alguns cientistas, destacando como um ponto essencial a historia da ciéncia para
a compreensao e valoragao dos conhecimentos até a época atual (COUTO, 2015).

Diante do exposto, esta pesquisa teve o objetivo de analisar os livros didaticos
utilizados no municipio de Chapadinha-MA, destacando o contetdo Histéria da
Ciéncia no tema Genética do 8° ano do Ensino Fundamental.
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2| METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza qualitativa e documental. Bogdan e Biklen (1994)
destacam que a abordagem qualitativa busca descrever os dados adquiridos por
meio do recolhimento, ou seja, por imagens ou palavras, entretanto com excec¢ao de
nameros como € o caso da pesquisa quantitativa, buscando por suas riquezas em
sua esséncia nos registros e transcritos, respeitando o mais fiel possivel os dados.

|“

A pesquisa documental “[...] vale-se de materiais que ndo receberam ainda
tratamento analitico, ou que, ainda podem ser re-elaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

Realizou-se o levantamento dos livros de Ciéncias utilizados no municipio de
Chapadinha-MA. Os livros escolhidos estdao presentes no guia do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2014 a 2016 de Ciéncias do Ensino Fundamental do 8°
ano, e os cinco livros mais presentes nas escolas do municipio foram analisados e

denominados no trabalho como L1, L2, L3, L4 e L5 (QUADRO 1).

Titulo Autor Editora D|V|sa<3 et Ano
conteudos

Obra coletiva concebida

e produzida pela editora = Moderna Unidade 2010

moderna.

Projeto Arariba:
ciéncias (L1)

Ciéncias novo
pensar-edicao
renovada: Corpo

Demétrio Ossowski
Gowdak; FTD Capitulo 2012
Eduardo Martins.

Humano (L2)

vl i ST I
Siz:‘:i::r(‘:? 4;las Jodo Uberco et al. Saraiva Unidade 2012
Ciéncias nos dias Renata Moretti Leya Capitulo 2012

de hoje (L5)

Quadro 1: Apresentacéo dos livros de Ciéncias analisados.
Fonte: Prépria autora. (2017).

Realizou-se a leitura flutuante dos livros de Ciéncias e analise, explorando
temas relevantes a pesquisa, elencando e ordenando categorias relacionadas a
abordagem do tema Histdria da Ciéncia de acordo com Bardin (2011). A autora relata
que, primeiramente, caracteriza os elementos de um conjunto em relagcdo ao grau
de distingdo, e logo apods, agrupa-os de acordo com as semelhangas contidas nos
elementos por meio de critérios estabelecidos e divididos em duas etapas: inventario,
onde foi realizado a extracdo e o isolamento dos dados, e a segunda, classificacao
das categorias, onde foram ordenadas no decorrer dos levantamentos de dados.
Foram elaboradas as seguintes categorias com suas respectivas caracteristicas

(QUADRO 2):
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Categorias

Caracteristicas das categorias

Perfil do cientista
mencionado no livro
didatico

Nome;

Data em que nasceu e morreu;

Local em que nasceu;

Local que desenvolveu as pesquisas;
Imagens e figuras ilustrativas;

Textos complementares;

Glossario;

Teorias/ideias que prevaleceram.

Histoéria da ciéncia

Contém “boxes” e sec¢des especificas sobre a Historia da
Ciéncia ao longo dos capitulos;

O conteuldo historico aparece diluido ao longo do texto;
Ha uma melhor compreensao dos conhecimentos
cientificos através da Historia da Ciéncia;

A HC promove uma reflexao da ciéncia antiga e atual,
mostrando-a como algo mutavel e instavel;

O ensino da HC promove uma compreensao mais
aprofundada do conhecimento cientifico;

Com o ensino da HC é possivel ter uma visao holistica da
origem da ciéncia;

Ensino de HC promove uma vis&o global de conhecimento
cientifico e definicdo mais propicia de ciéncia.

Producao do conhecimento | -

Ciéncia linear ou cumulativa;
Ciéncia como atividade individual ou coletiva;
Descri¢é@o das producdes cientificas;

Quadro 2: Categorias construidas sobre os livros didaticos de Ciéncias.

Fonte: Propria autora (2017).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Perfil dos livros didaticos de Ciéncias analisados

Sobre as imagens presentes nos livros didaticos que remetem a HC para

apresentacdo dos conteudos de Ciéncias destaca-se o livro L4 (28%), seguido

dos livros L1 e L2 com 22% cada. Com relacdo aos esquemas para simplificar a

compreensaodoaluno,oslivros L2 (39%) e L1 (22%)tiveram destaque. Aapresentacao

de experimentos desenvolvidos ao longo da explanacdo do conteudo foi mais

presente nos livros L1 (46%) e L2 (45%), ja no aspecto de textos complementares

sobressairam os livros L1(32%) e L3 (23%) e quanto a presenca de glossario, o livro

L3 se destacou (GRAFICO 1).
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Eimagens mesgquemas M experimentos Textos complementares m Glossario

46%
10% 995 9% 10%13% 13%
||n% ox

livro 1 livro 2 livro 3 livro 4 livro 5

Grafico 1- Perfil dos livros didaticos.
Fonte: Prépria do autor (2017).

A quantidade de atividades nos livros didaticos foi maior no livro L1
correspondendo a 37%, sendo a maioria atividade de fixagao realizada concomitante
a explicacao (42%). Atividade de pesquisa se destacou no livro L2 com 45%, sendo
que o L1 (83%) prevaleceu com atividades em grupo ou dupla (GRAFICO 2).

mfixacdo W pesquisa W apresenta atividade individual ~ m grupo ou dupla

83%

livro 1 livro 2 livro 3 livro 4 livro 5

Grafico 2- Atividades apresentadas nos livros didaticos.
Fonte: Prépria (2017).

Os resultados das analises feitas nos livros didaticos de Ciéncias do 8° ano
foram apresentados de acordo com as categorias construidas:

3.2 Perfil dos cientistas mencionados no livro didatico

Quanto ao perfil dos cientistas apresentados nas cincos cole¢cdes analisadas,
todos apresentam o cientista Gregor Mendel com a imagem do cientista, dos seus
experimentos ou de ambos. Os cientistas Carl Franz Joseph Correns, Erich Von
Tcherrmak-Sevsenegg, Hugo Marie de Vries, Francis Crick, James Watson, J.
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B. Gurdon; Karl llimense, Peter Hoppe, lan Wilnut, Margareth Capurro, Maurice
Wilkins, Rosalind Franklin, Drew Endy e Landsteiner, apresentam informacoes
complementares sobre a evolugcdo dos conhecimentos sobre genética e seu
desenvolvimento no século XX e XXI, sempre complementando as ideias de Mendel.
As datas de nascimento e falecimento foram observadas apenas em Mendel.

O dnico livro que apresenta uma citagao sobre as pesquisas desenvolvidas por
um cientista brasileiro foi a “Companhia das Ciéncias”, em um texto complementar
intitulado “Bahia inicia uso de inseto transgénico contra dengue” representado pela
pesquisadora Margareth Capurro que desenvolveu suas pesquisas na USP.

A pesquisa de Mendel que prevaleceu nos livros didaticos foi sobre
hereditariedade e sobre 0s experimentos que geraram as leis de Mendel. Em relacéo
as demais pesquisas, em sua maioria, apresentam-se de forma a corroborar as
pesquisas de Mendel; a descoberta da Sindrome de Down; clonagem da ovelha
Dolly e Biotecnologia.

3.3 Historia da Ciéncia

3.3.1 Analise do Livro 1

O conteudo de genética é dividido no livro do “Projeto Araribd”, em unidade
denominada “Herancgas e Identidades” contemplando temas, como: a célula, o
nucleo e a divisao celular, os cromossomos e a heranca genética. De forma geral,
esta unidade esta estruturada em capitulos que possuem temas adequados para
trabalhar o conteudo genética. A referida unidade apresenta esquemas bem
elaborados proporcionando o aluno sua compreensao de forma clara.

Os experimentos apresentados no livro usam regras que devem ser cumpridas,
levando o aluno a pensar que o desenvolvimento destes s6 ocorre por um Unico
caminho, contrariando o que pontua Feyranbend em seus discursos, onde afirma que
nao se deve seguir métodos cientificos prontos e acabados, mas criar possibilidades
paraque o individuo possa desenvolver métodos diversos de resolver um determinado
problema (REGNER, 1996).

Quanto a producéo cientifica, na maioria da unidade, apresenta-se desde o
inicio da HC, passando pela consolidacdo da genética, chegando aos dias atuais,
mostrando uma producéo cientifica cumulativa e linear: “[...] Em 1940, Landsteiner e
sua equipe verificaram que, mesmo a identificagdo dos quatros tipos sanguineos do
sistema ABO, algumas transfusées continuarem a néo ter éxito” (SHIMABUKURO,
2010, p.83).

Esta producéo contribui para que o aluno compreenda a relagcdo da ciéncia
do passado e os acontecimentos atuais, como exemplificado no texto sobre a
existéncia do Mamute ha milhares de anos até seu desaparecimento, bem como
seu possivel reaparecimento, proporcionado por meio dos avangos cientificos que
tivemos ao longo da historia, como € apresentado no segundo texto complementar
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”.

da unidade “Clone de mamute pode nascer em 5 anos”: “[...] Depois de 12 mil anos
desaparecidos, os mamutes voltardo a caminhar sobre a terra em 2017. Esse pelo
menos é o projeto de uma equipe de cientistas da Universidade de Kinki, no Japao”
(SHIMABUKURO, 2010, p.69).

Em alguns topicos da unidade, as ideias do desenvolvimento da ciéncia se
apresenta de forma incompleta, ndo possibilitando ao leitor uma compreenséao da HC,
caracterizando o que foi e como se chegou ao que conhecemos hoje, como podemos
visualizar no trecho: ...] Essa condigdo ocasiona a sindrome de Klinefelter- que
recebeu o nome do cientista que se dedicou ao estudo dessa alteragcdo cromossémica”
(SHIMABUKURO, 2010, p.77). Outro trecho que representa a ideia de uma Ciéncia
incompleta é “...] A sindrome de Down é uma das mais estudadas e mais bem
conhecidas alteragcbées cromossémicas” (SHIMABUKURO, 2010, p.77).

3.3.2 Analise do Livro 2

O segundo livro “Ciéncias novo pensar corpo humano” apresenta o conteudo
pesquisado no nono capitulo denominado de “Mecanismo de heranca”. Este livro
traz poucas informagdes no que tange a HC ndo contemplando de uma maneira
profunda a tematica, deixando de apresentar “boxes” e se¢des especificas sobre a
HC ao longo dos temas abordados.

A primeira mencao que o livro faz sobre HC é quando se refere a Gregor Mendel
e quando e onde surgiu seus primeiros experimentos que se consolidaram em teorias
e até hoje sao utilizadas no ensino de Ciéncias (genética):

[...] A descoberta do método pelo qual age a hereditariedade ocorreu no jardim
de um mosteiro de uma cidade de Moravia, atualmente incorporada a Republica
Tcheca. Ali, um monge chamado Gregor Mendel trabalhou de 1857 a 1865
cruzando diferentes variedades de ervilhas e estudando, por muitas geracoes,
as diferencas que surgiram (GOWDAK; MARTINS, 2012, p.231).

O capitulo apresenta ainda uma colaboragdo dos estudos de Mendel para
a definicdo e consolidacao da genética, bem como uma visao holistica da origem
da ciéncia (genética) e colaborativa, como mostra a seguir: “[...] Assim foi o inicio
da Genética, ramo da biologia que estuda a transmissdo de caracteristicas entre
individuos de uma mesma linhagem durante uma ou mais geragcbes” (GOWDAK;
MARTINS, 2012, p. 232).

A producao do conhecimento apresentada no capitulo sobre HC se apresenta:
‘l...] Sabe-se atualmente que os dois fatores ou genes componentes do par separam-
se na formacdo dos gametas durante a meiose. Essa lei de hereditariedade é
conhecida como lei da segregacao dos fatores, lei fundamental da genética ou,
simplesmente, primeira lei de Mendel” (GOWDAK; MARTINS; 2012, p. 233).
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3.3.3 Analise do Livro 3

O terceiro livro € do “Projeto Telaris”. O conteudo de genética esta inserido
no décimo nono capitulo intitulado: “As bases da hereditariedade”. No livro, as
teorias criadas pelo pai da genética Gregor Mendel estdo inseridas somente no
final do capitulo, inserido em uma atividade, onde apresenta de forma sucinta seus
experimentos e o que analisou:

[...] Mendel, porém ndo estudou caracteristicas de cruzamento humanos. Ele
realizou um grande numero de cruzamentos entre ervilhas em um jardim do
mosteiro e analisou como as diversas caracteristicas se distribuiam entre um
grande numero de descendentes. Ele cruzou, por exemplo, ervilhas de sementes
amarela com as de semente verde; ervilhas de semente lisa com as de semente
enrugada, e assim por diante (GEWANDSZNAJDER, 2012, p. 277).

Desta forma, o conhecimento da HC com foco em genética se encontra durante
o capitulo de forma fragmentada, apresentando uma ciéncia nao linear, com poucas

apresentacoes de producdes da ciéncia e sua aplicacéo.

3.3.4 3Analise do Livro 4

O livro da “Companhia das Ciéncias” contempla o conteudo de genética nos
capitulos vinte “Genética” e vinte um “Genética no século XXI”. A unidade de maneira
geral apresenta o conteudo bem dividido e traz uma sequéncia com a divisédo dos
momentos histéricos da genética. Inicialmente, os autores expéem o conteudo com
uma breve introducéo sobre o histérico de Mendel e a origem da genética:

[...] Gregor Jonhann Mendel nasceu em 1822 na Austria [...] Depois de formado,
iniciou uma série de estudos no monastério envolvendo plantas, principalmente
ervilhas [...] formulou os principios basicos da transmissdo das caracteristicas
entre geracées de individuos e concluiu que cada caracteristica de um ser vivo
é determinada por um par de fatores hereditarios (MANOEL et al, 2012, p.220).

O texto possibilita ao seu leitor uma melhor compreensao do conteudo em torno
da HC, enfatizando a grande quantidade de producao cientifica que foi desenvolvida
ao longo do século XX, mostrando uma relacédo da construcéo desta ciéncia, da
genética produzida por Mendel e a que temos hoje, que vem com uma abundéancia
de producao cientifica, seja na abrangéncia do conhecimento da molécula de DNA,
quanto o projeto genoma focando duas grandes producdes dentro deste projeto: o
“Projeto Genoma Xylella fastidiosa”’ que realizou o: “[...] sequenciamento genético da
bactéria Xylella fastidiosa, causadora do “amarelinho”, praga que afeta os pomares
de laranja causando enormes prejuizos” (MANOEL et al, 2012, p.228); e o0 “Projeto
Genoma Humano” onde seu objetivo principal era: “I...] determinar as sequéncias dos
3 bilhées de bases nitrogenadas que compbe o DNA das células do corpo humano”
(MANOEL et al, 2012, p.228).

A imagem da Ciéncia repassada pelo livro € de uma ciéncia que se desenvolve
de forma coletiva e possibilita uma inteira reflexao entre o passado e presente da
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HC.

3.3.5 Anaélise do livro 5

No quinto livro “Ciéncias nos dias de hoje”, o conteudo de genética esta
apresentado no sexto capitulo “No¢des de hereditariedade”, onde apresenta uma
visdo de HC de uma maneira muito sucinta ao longo do texto, apresentando uma
visdo de desenvolvimento da ciéncia de forma individual.

Apresenta um “boxe” com um texto complementar que fala sobre “Leis
mendelianas ou leis de Mendel” e ndo traz uma ideia explicita da HC, somente
uma ideia muito reduzida de suas teorias: /...] A transmissdo das caracteristicas
hereditarias de pais para filhos obedece a determinadas leis descobertas pelo monge
austriaco Gregor Mendel” (MORETT]I, 2012, p.83)

3.4 Producao do conhecimento

Quanto a produgdo de conhecimento da Ciéncia, no subtopico ciéncia linear
ou cumulativa, apenas os livros L1 e L4 compdem uma ciéncia linear e cumulativa,
e os livros 2, 3 e 5 apresenta uma ciéncia cumulativa, entretanto nao linear. Ja4 com
relacdo a ciéncia como atividade individual ou coletiva, os livros 1 e 4 sdo coletivas,
e os livros 2, 3 e 5 sao individuais. Os livros 1, 2, 3 e 4 apresentam nos contetdos
uma descricdo das producgdes cientificas, exceg¢ao do livro de numero 5.

A ciéncia e o conhecimento cientifico sdo elencados como distantes da
realidade, sendo visto como algo verdadeiro e absoluto, sem oportunidade de
discordar ou questionar. Os livros didaticos analisados nao subsidiam a compreensao
do pensamento cientifico, apenas expdem experimentos e teorias formuladas como
prontas e acabadas.

Neste contexto, destaca o papel da HC e dos livros didaticos, em que a maioria
dos livros analisados possui um contexto defasado e sucinto, sendo encontrado uma
breve apresentacdo da ciéncia e do seu contexto histdrico em poucos livros, sendo
corroborado por Pagliarini (2007) que expde esta deficiéncia nos livros, relatando
que estes apresentam poucos conteudos sobre os métodos cientificos e sua
relacéo, sendo inadequada a abordagem da historia da ciéncia, assim, carecendo a
identificacé&o das teorias, dos procedimentos adotados para serem aceitas pelo meio
cientifico, as experiéncias realizadas, a época, enfim, para se ter uma visao holistica
do processo da elaboragao de teorias.

Na sala de aula, uma maneira de descontextualizar ideias errbneas e
compreender que a ciéncia é desenvolvida por pessoas semelhantes a nos,
desmistificando os cientistas, e proporcionando a visdo que o conhecimento
cientifico avanca a partir de pessoas que buscam desenvolver estudos na procura
de respostas, seja corroborando ou refutando ideias pre-existentes, mas sempre

buscando novos conhecimentos para a sociedade.
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Na abordagem historica, ao explicitar elementos do processo de construgcéo
do conhecimento, permite a compreensao que a ciéncia € uma elaboragdo humana
e em permanente movimento; e a articulagdo entre a histéria da ciéncia e o ensino
auxilia professores e alunos no processo didatico-pedagdgico para a compreensao
do conhecimento cientifico, mesmo quando utilizado como referéncia, ndo é algo
acabado, definitivo, mas em permanente processo de construcdo e reconstrucao
(SLONGO, 2006).

41 CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico € um instrumento relevante no processo de ensino e
aprendizagem, sendo um subsidio para o aluno e professor, devendo ser uma
ferramenta didatico-pedagoégica importante na abordagem da histéria da ciéncia.
Deste modo, a utilizacao de livros que auxiliem a contextualizacdo dos conhecimentos
da ciéncia, relacionando aos conhecimentos do passado e dos dias atuais propdéem
uma reflexdo do pensamento e conhecimento cientifico.

Os livros trazem ilustracbes, como: experimentos, imagens, textos
complementares, glossarios, dentre outros, direcionando o pensamento do aluno
para uma aproximag¢ao com a ciéncia, porém o conhecimento cientifico é apresentado
de forma sucinta, ndo deixando claro a contextualizacdo do surgimento da ciéncia,
procedimentos e evolugdes que aconteceram até os dias atuais. Essa visdo
problematica, dogmatica e restrita da ciéncia distancia os alunos do reconhecimento
e compressao do carater social da atividade cientifica.
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CAPITULO 12
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
refletir sobre como o gestor empreendedor
contribui para viabilizar condicbes para que
os professores possam usar 0S recursos
tecnolodgicos do computador na sala de aula.
Utiliza- se para isso de um relato de experiéncia,
a partir do dialogo com uma gestora escolar
e base tebrica a partir da classificacdo de
Mintzberg (1990). Baseamo-nos também em
outros autores, como Costa (2017), Zampier
e Takahashi (2011), Candau (2008), Moran
(2013). A experiéncia teve como resultado a
percepcao de que a gestora, tanto desempenha
habilidades que contribuem na promocao de
condi¢bes para o uso de recursos tecnologicos,
como outras habilidades ainda precisam ser
desenvolvidas.

PALAVRAS-CHAVE: Empreendedorismo.
Educacédo Bésica.Gestdao escolar. Novas
Tecnologias.

ABSTRACT: This work aims to reflect on how
the entrepreneur manager contributes to enable
conditions for teachers to use technological
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resources of the computer in the classroom. For
this, an experience report is used, based on the
dialogue with a school manager and theoretical
basis based on the classification of Mintzberg
(1990). We are also based on other authors,
such as Costa (2017), Zampier and Takahashi
(2011), Candau (2008), Moran (2013). The
experience has resulted in the perception that
the manager plays skills that contribute in
promoting conditions for the use of technological
resources, as well as other skills that still need
to be developed.
KEYWORDS:

Management, New technologies

Entrepreneurship, School

INTRODUCAO

Na era digital, nossos relacionamentos e
nossa interacdo com o mundo podemocorrer
de forma instantdnea em tempo real, porém
sem presenca dos interlocutores no mesmo
local fisico.Partindo do ponto de vista de
que o individuo aprende interagindo com os
outros e com o meio social Vygotsky(2004);
as tecnologias,além de  transformara
modalidade da producédo e transmissdo de
conhecimentotambém mediam, assim, a
maneira de interagir e, consequentemente,
ampliam as oportunidades de configurar

processos educativos. Tecnologias das quais
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destacamos o computador, o laptop com acesso & internetgeram ou podem gerar
novas formas de ensino. A escola, ao se adaptar a essas mudancas, precisa integrar
com a tecnologiatanto como recurso no método de ensino na capacitagao dos alunos
para sua utilizacdo, ou seja, como instrumento de trabalho, etambém como fonte
de conteudo de ensino para capacitar os alunosparapesquisarem e ampliarem seu
conhecimento. Assim, 0 uso dessas tecnologias também precisamse tornarobjeto
da reflexdo na escola de comopodem contribuir na formagado de pessoas mais
autbnomasque sabem beneficiar-se dos recursosde forma critica e independente.

As mudangas provocadas na vida cotidianapelas novas tecnologias,
principalmenteno campo das comunicacdes e da informacéo, precisam, inclusive
impactar na escola para que esta tenha a funcdo depreparar o aluno para o
trabalho e para a vida na sociedade.A Lei de Diretrizes e Bases Nacional- LDB n
©1.996 de 20 de dezembro de 1996, no capitulo Educagcdo Fundamental, artigo,
n°® 32, secéo lll, Inciso Il aborda sobre a formacé&o dos alunos na “compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” (MEC). E no que se referea formacgao
de professores a mesma Lei no seu artigo n° 43, diz que a educacéao superior tem
por finalidade: “incentivar o trabalho da pesquisa e investigagao cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusdo da cultura, e,
desse modo desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive” (MEC).

Desse modo entendemos que a universidade deve se adequar as novas
exigéncias conforme determina a LDB n° 1996, nos cursos de formacdo de
professores,capacitando os graduandos no conhecimento e manuseio dos
recursos tecnolodgicose possam aplica-los como instrumento pedagégico no ensino
fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNS (1997) explicitam:

Que a formacéao dos estudantes em termos de sua capacitagao para a aquisicao
e o0 desenvolvimento de novas competéncias, em funcao de novos saberes se
produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos e
processos. (p.28).

A diversidade de recursos informativos e interativos que as novas tecnologias
nos oferecem como também saber utiliza-las e trabalhar os contetdos na
internet requer competéncia e responsabilidade dos professores.Valente (2003,
p.3apudFARRETE, 2010, p. 27)ao se referir aintegracao da informatica nas atividades
pedagogicasapresenta pontos fundamentais para aformacao dos professoresnessa
direcéo:

Propiciar ao professor a vivencia de uma experiéncia que contextualiza o
conhecimento que ele constroi [...] Prover condicdes para o professor construir
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entender por que e como
integrar o computador em sua pratica pedagdgica e ser capaz de superar

barreiras de ordem pedagodgica e administrativa [...] Criar condicdes para que
o professor saiba recontextualizar o que foi aprendido e a experiéncia vivida
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durante a formacé&o para sua realidade de sala de aula, compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos que dispde atingir.

Estes pontoscontribuem na percepcdo do que o gestor podeoferecer
aos professores em termos de competéncias e aprendizagens com uso de
recursostecnoldgicos, além da aquisicao de computadores. Assim, 0S processos
formativos dos professores n&o acontecem antesda mudancga, faz-se durante todo o
processo e produz esfor¢o de inovacgao e de procura dos melhores percursos para a
transformacéo da escola (NOVOA, 1995).

Ao mesmo tempo, exige-se também garantir as devidas competéncias dos
professores para poder proporcionar essas aprendizagens. Nesse sentido,Zampier
e Takahashi(2011, p. 568 apud RAVASIe TURATI, 2005) nos dizemque“para realizar
suas ideias é necessario, ainda, ter recursos financeiros, habilidades e competéncias,
que podem ser obtidas na area industrial, comercial e por meio de pesquisas com
sécios, consultores etc.”, portanto é recomendavel haver uma infraestruturapara que
os professores possam trabalhar com os recursos tecnologicos.

Domenciano (2015)aponta aos beneficios de um aprimoramentoda
compreensdo de coordenadores e gestores escolares sobre a utilizacdo de
tecnologiasem prol de um ensino contemporizado quando realizando um estudo
explanatoério visando identificar quais recursos das tecnologias moveis tem sido
utilizado em cursos de graduacéao virtual e com que finalidade académica nos diz
que “foi possivel identificar, através dos exemplos estudados que os dispositivos
de comunicagcdo moéveis configuram se como uma excelente ferramenta para a
educacao presencial, bem como para a educacao a distancia.” (p.76). Ressaltamos
que a utilizacdo dos recursos “sera sempre a capacidade de o professor selecionar
e explorar tecnologias adequadas ao seu contexto especifico que dard a devida
dimenséo ao seu uso na educacado, nao sO porque facilitara as tarefas de ensino,
mas, principalmente podera facilitar e ampliar a aprendizagem de seus alunos”.
(STAHL, 2008, p.297, In: CANDAU, 2008).

A utilizacao dos recursos tecnoldgicos quando planejadas de acordo o contexto
escolar, amplia as aprendizagens e para isso 0s professores precisam de condi¢des
que viabilizem seu trabalhona utilizacdo da tecnologia.

Diante desse contexto, temos como focodeste trabalho a seguinte questao:O
que o gestorna sua funcdo de empreendedor pode providenciar e proporcionar a
comunidade escolar para que promova um processo de aprendizagem na utilizacao
dos recursos tecnologicos?

Este trabalho tem como objetivorefletir sobre como o gestor empreendedor
contribui para viabilizar condi¢bes para que os professores possam utilizar os
recursos tecnoldgicos do computador e do laptop na sala de aula.

Aexperiéncia que aqui serarelatada e analisada ocorreu numa escola publica do
municipio de Paulo Afonso. Este municipio fica situado no estado da Bahia, possui 59
escolas do Ensino Fundamentaldistribuidas da seguinte maneira: 19 na area urbana
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e 40 no perimetro rural com 12.788 alunos matriculados. Deste universo escolheu-se
a escola de area urbana Vereador JodoBosco Ribeiro do ensino publico, localizada
na Rua da Alegria, Bairro do Centro, como local de realizagdo de experiéncia.

Para a escolha da escola foi utilizado o critério de avaliagdo realizado pelo
Instituto de Desenvolvimento da Educacédo Basica- IDEB com base ano 2015,
tendo como resultado esta escola que comparada as demais obteve a nota maior
correspondendo a seis virgula cinco (6,5).

E a partir disso,foi realizada uma entrevista com a gestorada escola,a fim de
se ouvir um pouco sobrecomo ela ageno ambiente escolara respeito da implantacéao
e do uso de tecnologiasdos seus professores em prol da aprendizagem dos
alunos.Houveramtambémentrevistascom o subsecretario, o gerente de informatica
e a superintendente de planejamento e acompanhamento pedagodgico; todos
responsaveis pela implantacdo e acompanhamento dos recursos tecnoloégicos nas
escolas do municipio.A escola dispde de trinta e dois aparelhos de computadores
para os alunos e vinte para os professores. Possui ainda quatro notebooks que
os professores utilizam para dar aulas. Os aparelhos foram adquiridos através do
Programa de Informatica na Escola — PROINFO e de recursos da propria secretaria
de educacéo.

PAPEL DO GESTOR

Mintzberg (1990) quepesquisou sobre como executivos empregam seu tempo,
desmistifica assim a viséo tradicional do executivo como alguém cujo trabalho esta
associado a planejar, organizar, coordenar e controlar como foi predominado pela
Teoria classica da Administracdao de Henry Fayol(2007).Revisando os resultados
de demais pesquisas sobre o trabalho de executivos e usando na sua propria
pesquisaempiricacom cinco executivos de ramos e nacionalidades diferentes a
metodologia daobservacao da rotinadesses, Mintzberg coloca em questao quatro
mitos sobre o trabalho do executivoexaminando-os a luz da realidade.

Ao contrario o que indica a Teoria Classica que considera oexecutivo como um
planejador sistematico e reflexivo, detectou a pesquisa de Mintzberg (1990)que ele
age pelo que precisa fazer e responde a estimulos temporais. Também se revelou
comomito de que oexecutivo ndo executa tarefas de rotina, poisfoi observado que ele
executa uma série de deveres rotineiros. Assim como a concep¢ao que os executivos
necessitam de informacdes agregadas, obtidas num sistema formal de informacgdes
gerenciais, foi desmistificado.Executivos baseiam se muito mais emmidias verbal
e tecnolbgica e realiza inspecdes de observagdes. E que a administracao esta se
transformando numa ciéncia tampouco isso procede, pois 0 conhecimento sobre a
pratica do executivo somente ele proprio conhece, poisesta na sua propria pratica.

Das condutas desenvolvidas pelos executivos em suas rotinas, o autor
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sintetiza a partir das observacdes feitas durante a sua pesquisa, em dez papéis
interligados categorizados em trés areas de atuacéo que sdo: area interpessoal,
area informacional e a area decisorial.

A area informacional abrange o papel do monitor sendo ele a pessoa que colhe
informacdes e do disseminador que transmite informacdes rotineiras e privilegiadas.
Cabe aqui o papel de porta voz como aquele que transmite através da sua presenca
confianca aos seus subordinados quando este proclama em voz alta ao publico
assunto de interesse de todos.

Na area de papéis decisérios juntam-se as atividades do executivo na fungao
de um empreendedor que seleciona e procura novas ideias; a do manipulador de
disturbios que lida com pressées e conflitos na empresa; e a do alocador de recursos
que decide e administra sobre projetos a serem desenvolvidos e negociador que
compreende como lidar com conflitos ou interesses de forma a encontrar solugdes.

Cabem na area interpessoal o papel da imagem chefe como aquele que tem
obrigac&o cerimonial com seus subordinados e externos como lider que estimula o
trabalho em equipe e amotivagao; e como Contato onde ele tem acesso asinformacoes
externas. O papel do lider caracteriza o executivo por este estar encarregado de uma
unidade organizacional onde ele é o responsavel por todos os seus funcionarios,
exerce a motivacao e o contato interpessoal com seus subordinados de modo que
ele é o centro nervoso de sua unidade organizacional.

Mintzberg chama atencdo ainda para que os papéis ndo sejam facilmente
separaveis. Nenhum papel pode ser destacado do conjunto, sem prejudicar
fundamentalmente o trabalho do executivo. Para a administracéo por equipe duas
ou trés pessoas nao podem compartilhar uma Unica entidade ndao podem dividir
entre si 0s dez papeis, a ndo ser que possam reintegra 16s cuidadosamente. Ao
final sugere uma serie de habilidades administrativas que podem ser praticadas
nos cursos das escolas de administracdo de empresas usando se técnicas que
vao desde a representacdao de papeis até video — tapes de reunides reais. As
habilidades sugeridas s&o: desenvolver relacbes com seus pares, fazer negociagcoes,
motivar os subordinados, solucionar conflitos, estabelecer redes de informacées
e, posteriormente, difundir informagées, tomar decisbes diante de condigbes de
extrema ambiguidade e alocar recursos.

Costa (2007) contribui para o bom desempenho do gestor executivo no
planejamento de sua organizacao:

Uma visdo estratégica que se pretende criar consiste em desenvolver a
capacidade de olhar, criticamente, o presente a partir do futuro, e n&o o futuro
com os olhos do presente [...] A mentalidade estratégica, entretanto e necessaria
para a construcdo da visdo do futuro, abstraindo-se mentalmente do presente
momento, a fim de se colocar em uma posicédo adequada, transportando essa
visdo para cinco a dez anos a frente e posicionando-se de uma perspectiva
global a partir do futuro desejado [...], pois dois aspectos, ambos relevantes e

conflitantes fazem parte do nosso mundo atual [...] mudancas de valores, novas
tecnologias, surgimento ou desaparecimento de grandes agentes do mercado
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[...] Por outro lado, também e incontestavel que oportunidades e ameacgas de
longa maturacéo acentuam se cada vez mais (p. 13-16).

A visdo estratégica proposta por Costa (2007) pode ser aplicada ao gestor
no papel de empreendedor, pois estes sdo comumente identificados em relagao a
caracteristicas de inovacgao, reconhecimento de oportunidades e com visao do futuro.

Cooley (1990) apud (ZAMPIER; TAKAHASHI, 2011, p.570) nos diz que a
classificagao:

Voltada para os empreendedores, foi revista e adaptada ao modelo de
competéncias de McClelland e contém uma lista com 10 competéncias
empreendedoras, a saber: busca de oportunidade e iniciativa; persisténcia;
comprometimento; exigéncia de qualidade e eficiéncia; assuncdo de riscos
calculados; estabelecimento de metas; busca de informacdes; planejamento e
monitoramento sistematicos; persuasdo e rede de contatos; independéncia e
autoconfianga.

A classificacdo de Cooley sobre os empreendedores, adaptada ao modelo
decompeténcias de McClelland, contribuem para queos gestores escolares no
papel de empreendedor pondo em pratica as competéncias possam proporcionar
condicbes favoraveisaosprofessores e alunosna utilizagdodos recursos tecnoldgicos
para aprendizagem.

Zampier e Takahashi (2011, p. 568) ao abordarem sobre o comportamento
do empreendedor apontam que “nao é possivel encerra-lo em um modelo padrao”.
Explanando sobre o assunto,apresentam ideias de tedricosque defendem estas
caracteristicas como inatas ao individuo: “alguns exemplos de tracos genéticos
sdo autoconfianca, motivacdo pessoal, criatividade, independéncia, lideranca,
propensdo a correr riscos’Schumpeter, (1982); Honma, (2007). J&4 no aspecto
culturalmencionamGaravan e O’cinneide (1994) como defensores. Quanto as
caracteristicas da personalidade do empreendedor adquiridas pela influencia da
familia, citam Bohnenberger, Schmidt e Freitas (2007); Mathews e Moser (1996);
Scherer e Adams (1998); Filion (1999). Quanto a influencia aprendida em ambiente
educacional, treinamento, pratica experiéncia socialcitam:Rae, (2006); Muellerere
Thomas, (2000);Kiggundu, (2002); Dornelas, (2008).

Neste estudo optamos pela abordagem das caracteristicas da personalidade
do empreendedor na perspectiva cultural, construidas em ambiente educacional,
treinamento, pratica e experiéncia social conforme teéricos citados acima pelas
autoras Zampier e Takahashi (2011) por entendermos que o gestor educacional na
sua pratica profissional, no meio cultural escolar e diante das situagcdes que requerem
dele, tomadas de decisdes, alocacao de recursos entre outras, ele pode se construir
enquanto empreendedor.

Falando sobre competéncia empreendedora, as autorasZampier e Takahashi
(2011)consideram segundo Snell e Lau, (1994) e Antonello, (2005):

Um corpo de conhecimento, area ou habilidade, qualidades pessoais ou
caracteristicas, atitudes ou visdes, motivacdes ou direcionamentos que, de
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diferentes formas, podem contribuir para o pensamento ou acdo efetiva do
negocio e que permite a um individuo imprimir acées, estratégias e sua visdo na
criacéo de valor, tangivel e intangivel, para a sociedade(p.569).

A competéncia empreendedora caracterizada em conhecimento, habilidades,
atitude ou visbes emotivacgdes, contribuem para o negocio e permite ao individuo
marcar suas acoes, estratégias e visdo na criacdo de um valor para a sociedade.

Sobre aprendizagem empreendedoraRae (2005) apud Zampier e Takahashi
(2011)nos diz: “aprendizagem empreendedora significa reconhecer e agir nas
oportunidades, interagindo socialmente para iniciar, organizar e administrar novos
empreendimentos” (p.571). E ainda Cope (2005) apud Zampier e Takahashi (2011)
acrescenta que“é um processo dindamico de consciéncia, reflexdo, associacao
e ampliacdo que envolve a transformacé&o da experiéncia e conhecimento em
aprendizagem funcional”. (p.571).

Na rotina do homem comum, nem sempre as oportunidades sao percebidas.
Diferentemente o empreendedor, reconhece uma oportunidade como um caminho
de um novo negécio. Os sucessos e 0s iNnsucessos que possam ocorrer para ele, séo
experiénciasque se transformaem conhecimento e aprendizagem funcional.

Compreendemosque o gestorescolar possadesenvolvere adquirircompeténcias
e aprendizagem empreendedoras no exercicio da sua rotina profissional pondo em
pratica as habilidades de relagdes, negociagdes, motivacao, solugcao de conflitos, rede
de informacdes, decisdo e alocacao de recursos, sugeridas por Mintzberg (1990),
pois conforme Zampier e Takahashi (2011) citandoDornelas (2008) nos dizem que
este “considera como mito o fato de empreendedores serem natos e nascerem para o
sucesso, pois € com o passar dos anos que eles acumulam experiéncias, habilidades
relevantes, contatos e capacidade de ter viséo e perseguir oportunidades” (p.569).

As habilidades sugeridas por Mintzberg (1990) constituem critérios indicadores
para que o gestor escolar possa contribuir para que condicdes sejam providasna
utilizacéo de recursos tecnoldgicos na escola, visando melhor qualidade no ensino e
na aprendizagem dos alunos.

Partindo do ponto de vista de que uma organizagdo para ter sucesso necessita
de um gestor capaz de contagiar sua equipe, mobilizar acbes proativas e buscar
solugdes utilizando a sua criatividade o gestor no papel do empreendedor podera
articular numa rede de contatos os professores, pais dos alunos, coordenadores
e funcionarios para elaborar coletivamente um projeto pedagdgico que abranja o
uso de novas tecnologias. Cabe ao gestor empreendedor nessa perspectiva num
espirito criativo e inovador abrir e ampliar novos espacgos para o uso do computador
pelos professores e alunos na aprendizagem escolar melhorando a qualidade do
ensino. Romper a inércia e as resisténcias dos professores que se hegam ao uso
desta tecnologia por estarem habituados ao uso de recursos tradicionais ou por
nao se sentirem preparados para usa-los. Ele pode contribuir para superarem suas
dificuldades e motiva l6s a ampliar a autoestima.
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Para isso, o gestor empreendedor podera como negociador buscar apoio nas
instituicbes de ensino superior do estado e do governo federal para cursos e oficinas,
oferecer a escola como espaco de estagio para estudante de Licenciatura fazerem
experimentos de aulas com uso de tecnologia na area pedagogica.

Criar espacos ou Comunidades dos professores na escola onde eles possam
compartilhar experiéncias, avaliar e planejar as aulas. Os mais habeis em utilizagao
dos recursos poderdo ajudar os que ainda ndao conhecem as ferramentas do
computador.

Relacionado ao suporte técnico buscar parceria com Instituto Técnico e
Profissional oferendo a escola como espacgo para estagio de alunos monitores em
informatica e area tecnolégica.

Na aquisicdo e implantacdo de laboratorio buscar parcerias com ONGs, o
Instituto Natura, e para auxiliar os professores nos planejamento o uso de plataformas
gratuitas como a www.porvir.org. e outras além dos programas governamentais
Programa Nacional de Tecnologia Educacional- PROINFO e Dinheiro Direto na
Escola-PDDE.

Colocar ainternet em uma parte da escola e fazer o rodizio dos alunos para o uso,
usar plataforma off-line como forma de reduzir os custos e ampliar as possibilidades
de uso e aplicagdo.

Oferecer paraacomunidade local curso basico do uso de computador necessario
para aquisicao de emprego e prestacao de servico.

Estas sao algumas sugestbes apresentadas no intuito de contribuir para que
gestores das escolas do municipio possam desenvolver como empreendedores.
Entretanto, ressaltamos que nao existe formula para solucionar problemas, e que
pequenas atitudes de forma integrada e continuada s&o ainda as melhores solugdes.

RELATO DE EXPERIENCIA DA GESTORA ESCOLAR

Esse relato de experiéncia teve como categorias de analise alguns indicadores
de habilidades do empreendedor defendido por Mintzberg (1990):desenvolver
relacbes com seus pares, fazer negociagdes, motivar os subordinados, solucionar
conflitos, estabelecer redes de informacdes e, posteriormente, difundir informacdes,
tomar decisdes diante de condi¢cbes de extrema ambiguidade e alocar recursos.

Ao dialogarcom a gestora escolar sobre como ela adquiriu os computadores para
a escola, nos informou que“conseguiu junto asecretaria de educagdo do municipio,
através do Programa Nacional de Tecnologia Educacional na escola PROINFO-MEC”.
Identificamos neste momento que a gestora manifesta as habilidade administrativa
de relacdes, negociacdes, de decisdo e alocacdo de recursos conformesugere
Mintzberg (1990).Através da rede de relagcdes e informac&o a gestora, junto a
secretaria do municipio e ao governo federalpromove aaquisicao para instalacéao
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e uso das tecnologias de informac&o e comunicagdo- TIC’s na escola Jodo Bosco
do municipio de Paulo Afonso, Bahia.“A escola ainda vai iniciar o laboratério de
informatica quando forem instalados os computadores... vamos precisar de um
professor, mas vamos iniciar com o professor da turma levando os alunos para a
sala de informatica... a ideia inicial é essa. Mas para isso o professor precisara de
curso”,

Moran (2014) alerta que o uso intensivo de tecnologias digitais ndo garante
resultados expressivos nosdizque: “Nao sao osrecursos que definemaaprendizagem,
sa0 as pessoas, o projeto pedagogico, as interacoes, a gestao” (p.12).Para viabilizar
0S cursos para que os professores possam desenvolver aprendizagens com
alunos utilizandoos computadores, a gestora no papel de empreendedora colocara
em pratica ashabilidades de relagbes, de negociagcbes e alocacao de recursos
confirmando quando nos diz, “sera realizada a contratacdo de professor através do
recursoDinheiro Direto na Escola — PDDE do Ministério da Educagcdo com apoio da
secretaria de educagcdo” Negociacdes fazem parte do trabalho do executivo. Somente
ele tem autoridade para comprometer recursos da empresa. Mintzberg (1990).

“Nunca tomo decisdo sozinha, mas sempre em equipe com a coordenacéao,
pais e professores e com a secretaria de educacédo”. Habilidade de relacdo com
seus pares esta presente em compartilhar decisbes com sua equipe como ela
mesma disse: “Nunca tomo decisdo so”. Sendo responsavel pelo trabalho de todos
os funcionarios da sua unidade, ao desempenhar o papel de lider, pois conforme
nos diz Mintzberg (1990), em sua pesquisa, 0s dez papéis desempenhados pelo
executivo ndo sao facilmente separaveis.

Ao se referira sua agenda e planejamento, diz que: “sdo adequados ao tempo
da sua equipe e vice versa”.Quando o executivo precisa planejar, parece fazé-lo
implicitamente no contexto das a¢des diarias e ndo por meio de processo abstrato.
O executivo esta sempre respondendo a estimulos temporais (MINTZBERG, 1990).

Para aquisicdo de produtos ou execucédo de projetos que nao estejam no
orcamento planejado,a gestora busca viabiliza-los através de contribuicbes e de
servigos voluntarios, mas n&o deixa de executa-los e paraisso desenvolve a habilidade
de motivar seus subordinados. ldentificamos este fato, quando ela comenta que
“alunos e professores tiveram a ideia do evento garoto e garota Jodo Bosco, com
desfile e logistica sem estar no orcamento... buscamos parcerias e vamos realizar’.
Assim, percebemos a habilidade de motivagéo presente na acao da gestora no papel
de empreendedora.

Abordando sobre como os professores usam os recursos tecnoldgicos na escola,
e a gestoranos respondeu: “ha professores que utilizam os recursos para as aulas
como 0s notebook e data show, outros os mais antigos, ndo utilizam... ndo sabem
usar... tem medo e inseguranga em relagcdo aos alunos”.Segundo Moran (2014) “As
mudanc¢as demorardao mais do que alguns pensam, porque 0os modelos tradicionais
estdo muito sedimentados [...]” (p.24). Habilidade de solucionar conflito entre as
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outras habilidades podem ser aperfeicoadas por meio de cursos que estimulem a
sensibilidade para o risco e para a inovagcao (MITZBERG, 1990).

CONSIDERACOES

Com o relato da experiéncia analisada neste texto,percebemos que o uso dos
recursos tecnoldgicos e a postura de empreendedora da gestora da escola visitada,
atende a maioria das habilidades do empreendedor, defendidas por Mintzberg
(1990), principalmente em relacédo aseus pares, alocagdes de recursos, negociacao,
decisdo e motivacdo. Quando a gestora junto a secretaria do municipio e ao governo
federal adquiriu os recursos tecnoldgicos necessarios para os alunos, professores
e a comunidade, ela desempenhou a fungédo como empreendedora na habilidade
de negociadora e alocacao de recurso. A habilidade de motivagao esteve presente
na atitude da gestora quando incentivou seus subordinados a n&o desistirem do
projeto “Garota e Garoto Escola Vereador Jodo Bosco”, que apesar de nao constar
no planejamento e orcamento,buscou parcerias com lojistas na comunidade local
para concretizar o projeto. A habilidade de deciséo se faz presente quando a gestora
registrou na sua fala que ndo age sozinha para decidir quanto asquestdes referentes
a escola, mas, consulta seus pares.

Em relacédo as habilidades de solucionar conflitos, estabelecer redes de
informacao e, posteriormente, difundir informacdes, poderia haver mais empenho na
funcdo de empreendedora.

Esse relato de experiéncia se baseou no didlogo com a gestora escolar;
entretanto, para ser fundamentado empiricamente necessitaria de mais tempo para
realizar entrevistas com os alunos e osprofessores da escola e também com outros
gestores emoutras escolas do municipio.

E necessario que os gestores escolares possam aprender com 0s
administradores e os executivos na arte de aproveitar recursos e talentos e que os
executivos e administradores possam aprender com os educadores.
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RESUMO: O presente artigo uma atualizagdo
das discussbées dos autores quanto ao
método intuitivo e a sua aplicacdo com 0 uso
de ilustracbes em A trilogia Arithmetica, de
Anténio Bandeira Trajano, a partir da pesquisa
(2015),
a partir de apropriacbes do ler, escrever e
experimentar, da Escola Nova, segundo Vidal
(2000). Intenta ndo apenas apresentar o que
ha de semelhante entre a linguagem ilustrativa,

de Oliveira, Mesquita, Nascimento

a leitura, a escrita e a experimentagao, mas,
tem o objetivo de confrontar o método intuitivo
ilustrativo e algumas metodologias da Escola
Nova com a proposta de uma didatica atualizada
com fotografias, centrada no aluno, a fim de
validar a referida midia como recurso eficaz de
linguagem, leitura e escrita modernas.
PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Escola Nova.
Fotografia. Método intuitivo.

DIDACTIC UPDATES: OF TRAJANO TO
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FOTOGRAFIA INTELIGENTE

INTELLIGENT PHOTOGRAPHY

ABSTRACT: This article is an update of the
authors’ discussions about the intuitive method
and its application with the use of illustrations in
Antbnio Bandeira Trajano’s trilogy Arithmetica,
based on the research of Oliveira, Mesquita,
Nascimento (2015), from appropriations of
reading, writing and experimenting, of the Escola
Nova, according to Vidal (2000). It tries not only
to present what is similar between illustrative
language, reading, writing and experimentation,
but has the objective of confronting the intuitive
method of illustration and some methodologies
of the New School with the proposal of a
didactic updated with photographs, centered
on the student, in order to validate said media
as an effective resource for modern language,
reading and writing.
KEYWORDS: Didactics.
Photography. Intuitive method.

New School.

11 INTRODUCAO

Intuir, ler, escrever e experimentar, séo as
acoOes primeiras que mudam o foco educacional
de quase meio milénio de historia da educacao
brasileira ao direcionar o seu interesse e
pratica na aprendizagem do aluno, em como
ele se apropria do novo conhecimento que Ihe
€ apresentado, seja pela percepcao seja pela
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leitura mental; todavia ndo mais pela memorizacéao.

Eis porque sequenciam-se estes quatro verbos, como elementos fundamentais,
na forma como foram tomados na educacgao brasileira, no final dos oitocentos e inicio
dos novecentos, a partir de duas pesquisas, aqui, metodologicamente apropriadas
como base de discussao para as ideias pedagogicas a que se prestam, a saber, 0
método intuitivo e 0 movimento escolanovista, respectivamente dos séculos citados.

O avanco nas praticas pedagogicas, daquela virada de século, fez refletir sobre
seu centenario e repropor para os dias atuais uma didatica semelhante, que continue
a considerar a centralidade do aluno neste processo de aprendizagem em justificar
a midia fotografica, de certa forma ja presente na escola, como um recurso e uma
acao que promovam conhecimento pela percepcéao e experimentacao, ou melhor, a
releitura, compreensao e interpretacédo de mundo e sua escrita atualizada com fotos.

Fotografar, como se apresenta ao final deste trabalho, é o quinto verbo-elemento
a completar o ciclo e a aproximar ainda mais o aluno do conteudo escolar, aluno
e escola, uma necessidade da educacao e sociedade contemporaneas, posto que
aluno, escola e sociedade estéo imbricados.

As discussOes destas ideias se estruturam primeiramente quanto ao método
intuitivo, a partir da sua aplicagao com o uso de ilustracées em A Trilogia Arithmetica
de Trajano, segundo os pesquisadores Oliveira; Mesquita e Nascimento (2015). Em
seguida, continua a discussao com base em outro estudo, Escola Nova e Processo
Educativo, de Vidal (2000), em que se apresentam ideias precursoras, sobretudo na
filosofia, na psicologia e na pedagogia.

Entre idas e vindas, apresentam-se continuamente as justificativas do método
intuitivo, da leitura, da escrita e da experimentacao, paratambém validar adidaticacom
uso de fotografias, dada as semelhancgas que se destacam nesses procedimentos.
E justamente essa a impoténcia que se da neste escrito, ao enfatizar a pratica letiva
em que o aluno é o ator principal de seu desempenho escolar.

Outrossim, os parametros da Escola Nova, em destaque mais adiante, faz
vislumbrar uma educagcdo mais cientifica e conciliadora entre aluno, escola e
sociedade. Sobretudo na atualidade em que, de alguma maneira, os smartphones,
nas maos das criancas, tornaram-se meio de comunicagdo e expressao de suas
ideias, além de uma simples ligacéo telefénica. Essas criangas ja conseguem se
expressar por meio de uma linguagem técnica que descobriram intuitivamente e se
apropriaram como leitura e escrita do seu entorno e de si mesmas.

Interessa, perceber e aprofundar o que ha de semelhante entre a linguagem
imagética e ilustrativa, a leitura, a escrita e a experimentagcdo. Bem como, de que
maneira a inovagdo que o ‘escolanovismo’ trouxe a educacéo tradicional, em sua
época, pode ajudar na novidade de uma educacdo com fotografias, com e para
alunos que fotografam.

O caminho iniciado pelo método intuitivo e pelas ilustracbes de Trajano (apud
Oliveira; Mesquita e Nascimento, 2015) e o caminho ainda mais largo, trilhado pela
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Escola Nova, poderiam ser atualizados na escola contemporanea, considerando
as devidas proporcdes, operando apropriacbes do modelo que esta ai em sala de
aula, ja tradicional, como diria Vidal (2000, p. 496) “ressignificando seus materiais e
métodos”.

Dado acima, o objetivo do presente artigo €, portanto, confrontar o método
intuitivo ilustrativo e algumas metodologias da Escola Nova com a proposta de uma
pedagogia atualizada com fotografias e centrada no aluno.

21 A TRILOGIA DE TRAJANO E O METODO INTUITIVO

O primeiro ponto de discussédo neste artigo parte de um exemplo de estudo
sobre A trilogia Arithmetica, de Anténio Bandeira Trajano, segundo Oliveira; Mesquita
e Nascimento (2015). Tais livros didaticos tém a publicagcdo do primeiro opusculo
ja no final dos oitocentos. Dada a sua aplicacdao remota interessa continuar sua
inovacéao.

A trilogia de Trajano trata-se de livros com ilustracbes que ndo eram aderecos
e sim como instrumental didatico de fato; o que provocava o seu uso pela pedagogia
intuitiva. Razao pela qual considera-se aqui de particular semelhanga com o uso de
fotografias em trabalhos escolares.

O método intuitivo, presente em ambas as apropriacées imagéticas, ilustrativa
e fotografica exige, antes de seguir adiante, a compreensao do significado do verbete
Intuicdo, conforme o Dicionéario de Filosofia de Nicola Abbagnano (2007), onde se
faz uma trajetéria semantica do termo ao longo da histéria da filosofia.

Grosso modo, parafraseando o conceito, a intuicao €, portanto, o conhecimento
daquilo que existe ou daquilo que esta presente em determinada existéncia atual;
€ diante do objeto ou mediado e estende o percebido a tudo o que o intelecto
experimenta com precisdo em si mesmo ou na imaginacgéo. E o conhecimento ou
a sua captura pela experiéncia. Sado as duas formas pelas quais as pessoas e 0s
objetos existem para nos, a sua presenca, material ou abstraida (ABBAGNANO,
2007, p. 581-583).

Pode-se acrescentar que ambas as formas, por experiéncia e por inteligéncia,
esta ultima como leitura mental, ndo se contradizem, pois 0 objeto a ser conhecido,
em algum momento foi visualizado, mesmo suas partes, como no caso das quimeras.
Ainda que n&o se vejam unicdrnios pastando nos campos, sabe-se as suas partes:
chifre e cavalo. Isto é extremamente usual em qualquer metafora ou ressignificacéo
mental.

Sem a necessidade da constatacdo material do objeto em si, a Enciclopédia
Barsa (2007, p. 3279) refere-se a Intuicdo como “Presenca imediata do objeto na
consciéncia, sem intervencéo do discurso l6gico ou da verificagdo empirica”, compara
a inteligéncia e até ao pressentimento. Logo, tanto a experiéncia concreta do objeto
quanto a sua apreensao inteligente sdo necessarias para a base do discurso e do
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dialogo, no reconhecimento e reorganizacdo dos saberes, como eles evoluem e
aumentam o poder de reflexdo e de argumentacao sobre o objeto conhecido.

Neste caso, tanto nas ilustracdes de Trajano quanto no uso didatico de
fotografias, as imagens estao intencionalmente complementando o conteudo, ou séo
o proprio conteudo, se falam por si mesmas mais que os textos que as referendam.
Estado a servico da construcdo do conhecimento, daquilo que ali representam. O que
valida a funcionalidade pedagodgica de sua presencga didatica é o discurso teméatico
que aquela imagem produz.

Ademais, ao analisar a trilogia de Trajano, Oliveira; Mesquita e Nascimento
(2015) esclarecem que o uso do método intuitivo, no ensino de matematica, advém das
descobertas de Pestalozzi, de que a visualizacao das formas e espécies da natureza
remeteriam, na memaria das criancas, a imaginagcao necessaria para, também elas.
intuirem e operacionarem os elementos da matematica, desenvolvendo-lhes a
inteligéncia necessaria para entender e realizar as contas.

O que interessa nesse método é justamente o uso das imagens como recurso
que aciona a inteligéncia e a intuicdo. De que outra maneira as criangcas poderiam
visualizar as formas, sem nunca as terem visto? O método intuitivo sistematizado por
Pestalozzi, do qual Trajano langca m&o em seus livros, exigia o uso dos sentidos. Eis
a funcionalidade das ilustragdes.

A aprendizagem é uma experiéncia, mas nem sempre uma experimentacao do
conhecimento. De acordo com Oliveira, Mesquita e Nascimento (2015), o principal
objetivo dessa pedagogia dos sentidos centrava-se na curiosidade das criangas.
Logo, a experiéncia dos sentidos seria aquela que estimulasse a curiosidade, a fim
de explorar ao maximo as faculdades de intuir, refletir, comparar, medir e desenvolver
a percepcao.

Na fotografia aliada ao método intuitivo, os conteudos de sala de aula s&o
percebidos no dia a dia. E a experimentacao fotografica, a saida para fotografar, que
media o conhecimento, submetendo-o a observacao do aluno e a relacéo que ele
faz com o assunto dado, o seu questionamento pessoal, como se fosse preciso ‘ver
para crer’.

A fotografia é dessas tecnologias que favorecem a percepcédo de mundo para
a mente, seu input e, simultaneamente, provoca a agéo de retorno, da mente sobre
o mundo, seu output, e compreensao. Assim, parafraseando Bannell et al. (2016),
destaca-se a necessidade da percepcao para construcdo de significado sobre o
mundo, como aquele mecanismo pelo qual se imprime na mente a representacao de
algo.

A fotografia integra essa dicotomia entre dois mundos, do interno mental e do
externo sensorial, de entrada e saida (input-output). Uma vez que, para Bannell et
al. (2016, p. 18), a percepcao é uma atividade corporal “que depende da possessao
de conhecimento sensério-motor em dois sentidos: capacidade para movimento e
capacidade para pensamento”. Mover-se e pensar sdo as condi¢cdes essenciais,
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pelas quais se é possivel perceber 0 mundo, o que legitima trabalhar temas com
experimentacodes fotograficas.

Na pedagogia intuitiva, por exemplo, as salas de aula eram equipadas de
diversos cartazes e objetos habeis para essa experimentagao. As cores e 0s sabores,
as texturas e formas, dimensodes e proporcdes eram sensiveis. Quanto a matematica,
se a operacao fosse de dividir empunhava-se uma faca, repartia ao meio uma fruta
e se verificavam as duas partes ou quantas fossem a resposta.

A intuicdo como método de ensino € uma guinada no modo de conceber as
praticas pedagdgicas de qualquer época. H4 uma mudanca de eixo, nos saberes e
em quem os apresenta; da memorizacdao a memoria intuitiva e do conteudo ao aluno.
O aluno passa a ter uma centralidade que antes nao tinha.

Quando se sugere a insercao de fotografias capturadas pelo proprio aluno,
ampara-se na eficacia do método intuitivo, na forma de conhecer as coisas, nao
como novidade absoluta, mas como uma rede de conexdes entre outras coisas ja
conhecidas, a exemplo do cotidiano ou do entorno fotografado, com os contetudos de
aula, uma vez que, segundo Bannell et al. (2016) ha outros locais de educacao (nao
formal) e de situacdes educadoras. A escola nao € o unico lugar de legitimacao do
saber e apreensao do conhecimento.

Em se tratando de antecedentes pedagodgicos da educacdo brasileira,
considerando a anterior Ratio Studiorum dos Jesuitas, conforme apresenta Saviani
(2008), é fato que a pedagogia brasilica era uma pedagogia formulada e aplicada
sob medida, para as condicdes encontradas pelos jesuitas, nas ocidentais terras
descobertas pelos portugueses. Logo, José de Anchieta, jesuita missionario, usa a
lingua Tupi, poesia e teatro, ainda que inserindo visdées estranhas a cultura indigena,
a fim de atualiza-los a nova realidade a que se sujeitaréo. Para isto faz uso de uma
educacédo com uso de simbologias, multiplicando-se o recurso das imagens, isto é, o
apelo aos simbolismos tangiveis enquanto mediacdes sensiveis.

A trilogia de Trajano também faz uso de representacdes simbdlicas, mas néao
mais considera seus alunos como uma cera branca ou uma tabula rasa. Este professor
de matematica foi para a sua area especifica, e em seu tempo, o que Pestalozzi foi
para a educagdo como um todo. A sua contribui¢cdo foi aplicar essa nova forma de
ensinar ndo apenas em sala de aula, mas em um livro onde professores e alunos,
pudessem continuar a aprender.

Mas, se o método intuitivo foi essencial para o sucesso da trilogia letiva de
Trajano, isto se deu em razdo do recurso das ilustracbes para este sistema de
ensino. A continua edicdo demonstra que esses livros foram recorrentes ao longo
de diversos anos, como a Arithmetica Elementar lllustrada, de 1936, chegar a 1092
edicdo e Aritmetica Progressiva, de 1954, a 842 edicdo. Assim validam a eficacia de
proposta de aprendizagem.

Serd que se em seus livros ndo constassem figuracdes que mediassem a
abstracdao dos alunos em suas operag¢des mentais, Trajano teria sucesso em suas
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edicbes? Ao que parece as ilustragcdes foram o recurso didatico que possibilitou os
meios adequados que despertaram as criangas para os atos de intuir e refletir.

Ainda mais, para os pesquisadores Oliveira; Mesquita e Nascimento (2015, p.
225) “As ilustracbes eram indicadas para a realizagdo da pratica da conversacao:
o professor perguntava e os alunos observavam, intuiam, refletiam e, por fim,
respondiam”. Na pedagogia intuitiva o papel do professor € fundamental no empenho
de conseguir que os alunos se pronunciem acerca de seus questionamentos,
norteados pelas representacoes, pelos objetos concretos ou ilustragoes.

Eis 0 que ocorre nas aulas, quando os alunos apresentam suas fotografias
com temas letivos. A conversa parte dos assuntos reconhecidos como objetos no
cotidiano, os que despertam a curiosidade e o interesse, a criatividade do aluno
que foi capaz de relacionar a captura fotografica ao conteudo da aula; apresenta e
defende o entendimento do assunto como seu.

Eis porque as ilustracdes de Trajano, a partir da pesquisa de Oliveira; Mesquita
e Nascimento (2015), fundamentam o que vem a ser o uso livre captura fotogréfica,
na didatica de uma disciplina escolar. O aluno, intérprete da imagem, comeca sua
centralidade cognoscente reconhecida. Algo potencializado no escolanovismo, como
se demonstra a seguir.

31 ESCOLA NOVA: LER, ESCREVER E EXPERIMENTAR

O maior destaque a centralidade da crianga nas relacbes de aprendizagem,
assim como o método intuitivo de Pestalozzi e Trajano (apud OLIVEIRA; MESQUITA
E NASCIMENTO, 2015), sdo também a principal mudanca afirmada como inovacao
pela Escola Nova ou escolanovismo.

Neste percurso tedrico e temporal, passa-se do final dos oitocentos para o
inicio dos novecentos, quando, as ideias pedagdgicas, iniciadas na década de 1920,
valorizavam, segundo Vidal (2000, p. 497), a “cientificidade da escolarizacdo de
saberes e fazeres sociais e a exaltacéo do ato de observar, de intuir, na construcao
do conhecimento do aluno”. Esta primeira lista de importancias da autora é, talvez, a
maior razédo do sucesso de qualquer empreendimento pedagdgico.

A mudanca paradigmatica da Escola Nova néo tratava de uma alteracdo dos
enunciados discursivos e sim de seus significados; ndo apenas destes, mas se sua
aplicacao seria mais necessaria e util a sociedade da época. Desde sempre, estas
sao as reais questdes a que se ater com cuidado esmerado em matéria de saberes
a ensinar.

A sintonia da Escola Nova com a sociedade moderna e produtiva se assemelha,
nos dias atuais, com a sintonia da propria escola presente na sociedade e no aluno,
enquanto ser social, ndo apenas em razdo do mercado de trabalho, mas de sua
constituicao mais ampla e existencial, em redes de relacionamento, conhecimentos

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 13



digitalizados e superficiais em sua compreensdo e apropriacdo, inclusive anseios
flutuantes e imediatos (BAUMANN, 2001; LIPOVETSKY, 2016).

Esta é, aparentemente, a dificil situacéo, frente a seus alunos, em que se
encontra a escola na atualidade, também experimentando didaticas. Por sua vez,
aquelas propostas da Escola Nova, na década de 1920, aos poucos inseria 0 aluno
no mundo da percepc¢ao visual, alargado pela disseminacédo da cultura de massa
pbs-guerra e pela propaganda comercial.

Esse foi o palco em que, da invencao da imprensa a insercéo do livro didatico
em sala de aula, o mundo visual finalmente exercera o seu dominio sobre os demais
sentidos. Segundo diz Vidal (2000, p. 498) “Aprofundava-se aqui a viragem iniciada
pelo ensino intuitivo no fim do século XIX, na organizacédo das praticas escolares.
Deslocado do “ouvir” para o “ver”, agora o ensino associava “ver” a “fazer”.”

Desta vez, a segunda grande novidade deste artigo, decorrente da centralizagdo
do aluno, foi a consequente mudanca escolanovista de eixo do ensino para a
aprendizagem. O que levaria as questdes, num contexto de industrializacéo nacional,
sobre a forma de se ensinar a escrever e a urgente necessidade de igualmente se
aprender a ler.

Escrever e ler sdo as duas primeiras praticas da Escola Nova que ora passa-se
a aprofundar neste texto, a fim de, mais adiante, apropriar numa ressignificagcao do
ensino com fotografias. Assim, entre idas e vindas, destacam-se paralelos possiveis
de tal atualizag¢ao didatica.

Em decorréncia das necessidades sociais, comerciais e industriais de entéao,
as questdes acerca do ensino da escrita foram, segundo Vidal (2000, p. 499),
‘relacionadas as mudancas nas relacdes sociais, espaciais, materiais e temporais”
que, por sua vez, constituiram-se, inevitavelmente, no interior da escola primaria. Na
mesma linha, acrescenta a autora, que o ensino a ler e a escrever ja era indicado
desde 1840, porém algumas escolas ainda mantinham o sistema sucessivo,
ensinando primeiro a ler e depois a escrever.

Para Vidal (2000) essa fragmentacéao temporal de aprender a escrever e depois
a ler prejudicava a demanda social que exigia uma escrita eficiente, legivel e clara,
porém numa velocidade que nao prejudicasse o pensamento, com uma “fadiga inutil”
(FERRIERE apud VIDAL, 2000, p. 502).

A autora defende uma escrita que se aprenda com esmero, mas com satisfacao,
sem aquela pressa que atropela e modifica a caligrafia. Uma educacao prazerosa
e eficiente. Para isto o desenvolvimento da psicologia experimental foi de crucial
importancia, assim como a respeito do desenvolvimento da leitura. Esses primeiros
estudos cientificos remontam a década de 1880, segundo os quais a autora sintetiza
as suas conclusoes:

A compreensdo de que a leitura se fazia por palavras e frases, mais do que

por reconhecimento de letras isoladas, e a descoberta de que 0s movimentos
oculares na leitura eram descontinuos, consistindo uma série de periodos de
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avancos, regressoes e pausas [...] (VIDAL, 2000, p. 504).

Isto fez base para o desenvolvimento interpretativo e para a maior importancia
dada a compreensao do sentido das palavras em contexto, assim como do proprio
texto em seu conjunto. Constatara-se que a leitura se fazia principalmente por
palavras e frases, sendo que o leitor passaria a decifracao de letras isoladas apenas
daquelas palavras por ele desconhecidas.

Segundo Vidal (2000) isto levou educadores oitocentistas a defender o
método analitico para o ensino da leitura (e da escrita). H4 muito de imaginativo no
pensamento quando se I1é um texto, por isso aqueles educadores se serviram dos
preceitos da licao intuitiva, da observacao do pensamento e da linguagem, ao que
Valdemarim (apud VIDAL, p. 505) conclui:

[...] o pensamento adquire uma forma por meio das palavras que sé&o
compreendidas pela juncdo de sons, ‘envelopes de idéias’, e que sdo também
elementos diretamente observaveis. Justifica-se assim a andlise dos sons que
compdem as palavras, acompanhada do estudo dos signos que a representam,
isto é, a escrita (VALDEMARIM apud VIDAL, p. 505).

Observar o pensamento! Além de estuda-lo, ndo seria possivel ver na
inteligéncia aquilo que se 1é€? E, por meio da imaginagao, visualizar nas ideias as
figuras e formas que séo descritas pela leitura e pela propria escrita? Como seria
isso se se referisse a interpretacdo de uma imagem fotografica? Estaria partindo da
imagem para o texto, da foto (escrita) para a leitura?

Na contemporaneidade ha um contexto social semelhante aquele da década
de 1920, em que se acelera ainda mais o crescimento e a mobilidade urbana e a
profusdo das informagdes impdem uma leitura acelerada e individualizada, menos
oral e mais mental. Tal processo colocou, como destaca Bannell et al. (2016, p. 71),
“novas exigéncias relacionadas a atencdo profunda, entendida como mecanismo
necessario a execucao de tarefas mais complexas nas linhas de montagem industriais
e a aprendizagem escolar.” Sendo assim, foi a leitura silenciosa dos textos que
despontou como resposta aos apelos e anseios daquela época. Hoje néo o seria a
leitura visual e imagética?

A questao agora € como esse processo de leitura mental ajudaria a entender e
a repropor as condi¢des atuais em que a informacéo € disseminada numa ligeireza
bem maior, pela sequéncia de imagens e consequentes imagina¢des, provocadas
desde a diagramacao das paginas e jornais até ao cinema e televisdo. Igualmente,
mesmo a leitura ligeira, ndo raro, sem o devido treino, precisa educar e ensinar a ler
imagens e simbolos sem textos e a ler as figurinhas eloquentes, como os memes ou
emojis — caricaturas e desenhos — tdo disseminados na atual Era digital.

Atente-se a afirmacao de Lourenco Filho (apud VIDAL, 2000):

[...] a leitura ndo pode ser definida, como outrora, ‘o processo ou habilidade de
interpretar o pensamento, exposto num texto escrito ou impresso’. Essa definicdo

¢é inepta [...] Diz demais porque, na verdade, o pensamento ndo esta exposto na
carta, no livro ou no jornal [...] Diz de menos, porque tanto quanto as palavras ou
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frases sejam possiveis estimulos de pensamento; assim também se apresentam
como possiveis estimulos de estruturas emocionais, implicando em atitudes ou
sentimentos.(LOURENCO FILHO apud VIDAL, 2000, p. 506):

Dito acima, as palavras, assim como as fotografias, sdo estimulos, mas ndo o
pensamento em si. Se 0 que se quer comunicar nao sao as palavras e sim as ideias
e 0S pensamentos que elas carregam e disparam, pergunta-se: Apenas as palavras
carregam ideias e pensamentos? Qual deveria ser a nova aprendizagem da leitura e
escrita na contemporaneidade?

Acrescenta Vidal (2000) que o novo objetivo da leitura escolanovista ndo era mais
interpretar, o que partiria de sua visualizacao ilustrativa, daquilo que representam.
Isto j& seria de grande utilidade, mas a novidade era criar imagens mentais, o que
somente a leitura silenciosa seria capaz de fazé-lo.

Logo, a nova perspectiva de criar e imaginar a cena, o enredo, o contexto e 0os
significados, trabalharia a mente para que pudesse abstrair as ideias essenciais e
descobrir a forma e o sentido. Nao apenas na memdria e nas lembrangas, mas no
complexo conjunto dos recursos da inteligéncia, o que a leitura mental e silenciosa
atingiria com mais eficiéncia.

Dai porque “abolir a orientacdo do livro unico” (VIDAL, 2000, p. 506), onde um
aluno lia para todos os demais. A saida foi colocar os livros nas méos dos alunos
para que também eles tomassem apropriacéo individual do pensamento. Na leitura
de palavras, o que é visado € mais rapido do que o que € falado, opbe-se a leitura
de um para todos e promove-se a leitura mental.

Nao se vé como isto seja diferente do que ja acontece na atualidade, com
criangas com smartphones nas maos, em lugar de livros, fotografando e usando
memes em vez de escrever textos verbais. A leitura e a escrita tomam nova
perspectiva e a escola precisa, novamente atualizar-se, contextualizar-se, para nao
anacronizar o ensino ou retardar-se em preparar seus discentes para a sociedade
em que ja convivem.

A leitura escolanovista, em seu turno, tomou o seu verdadeiro objetivo orientado
a compreensao. Ao que parece esta realidade quase centenaria tanto se intensificou
quando carece novamente de uma reproposta pedagdgica. A criangca novamente
espreita uma sociedade para qual corre o risco de nao ser contemplada na escola.
Sua leitura de mundo é ameacada novamente por praticas retrogradas e a sua escrita
continuara limitada e funcional. Quicé isto seja um engano!

A capacidade de interpretar e aplicar o conhecimento é que despertava o
interesse do aluno e dos investidores econdmicos daquela sociedade. A imprensa
pedagogica orientava os leitores a ‘leitura inteligente’, ou seja, a sistematizacéo do
lido em fichas ou esquemas. Fixava-se, assim, a maneira adequada de ler. Ler e
escrever estavam finalmente associados.

Tal desenvoltura se alinha a terceira e derradeira pratica da educacao
renovada, nesta reproposta de apropriacdo das ideias pedagogicas intuitivas e
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escolanovistas, para pensar em uma didatica atualizada com fotografias, que atualize
e ressignifique a compreensao e interpretacéo da forma como se |1€é e do que é lido
na contemporaneidade.

A terceira acdo da Escola Nova €, portanto, a experimentacdo que sucede
a observacao. Eis a grande ruptura da aprendizagem, ao sair da memorizacao
promovida pelos jesuitas com a Ratio Studiorum (SAVIANI, 2008), para a localizagao
externa da fonte e apropriagcdo do conhecimento, a experiéncia. Numa tal didatica o
professor era um auxiliar docente, um coadjutor, em que o aluno era o protagonista do
conhecimento. Neste papel de facilitador, talvez oportunizador, era aos professores
gue se destinavam 0s museus escolares, assim como as demais ilustragdes intuitivas
dos livros didaticos.

Tais recursos serviam de suporte técnico e a promover excursdes dos alunos,
que frequentassem esses espacos e visassem suas pecas, réplicas e figuras. Assim
preparavam os alunos a nova acgao: experimentar. E, como diz a autora: “De posse
do material coletado em excursodes, os alunos transformavam-se em pesquisadores”.
(VIDAL, 2000, p. 510).

Considerando o0 que se diz até aqui, ja se pode inquirir se de posse das
fotografias capturadas individualmente os alunos também néo passariam a escrever
seu conteudo, comentando e ressignificando o mundo a sua volta, a partir de suas
fotografias inspiradas nos temas de aula. Nao seria oportuno, no atual contexto social
e digital, de producéo e divulgacédo de conteudo e informagcdo massiva, em que a
imagem goza de uma presencga urbana representativa e interpretativa, mais ligeira
do que as palavras, educar com fotografias, educar com e para a leitura e escrita
com imagens fotograficas?

Considere-se ainda o dado ludico ja apropriado que facilita a ades&o do recurso
fotografico na didatica, mesmo que as formalidades da educacgao tradicional e do
periodo disciplinar militar da educacao brasileira tenham distanciado o diletantismo
do pedagdgico e ensinado com os rigores dos quartéis e as obrigacdes do civismo;
como se educar fosse apenas lei positiva de ordem e progresso (HORTA, 1994),
contrassenso do que foram as conquistas das décadas iniciais do século passado,
como destaca Vidal (2000):

A pedagogia nova n&o admite mais o ensino imposto, e, sim, o aprendizado ativo
e funcional, isto é, o aluno, respeitadas as leis de sua evolugao e dos interesses
correspondentes, realizando o prdoprio aprendizado sob as vistas amigas e
ponderadas do mestre. (VIDAL, 2000, p. 510)

Numa pedagogia em que a centralidade da crianga na construgao do
conhecimento escolar se afirma claramente, o ensino cede lugar a aprendizagem e
o interesse pessoal € valorizado. Eis em que se percebe o papel de se trabalhar com
fotografias, capturadas pelos préprios alunos, criagdes proprias, mesmo de criangas,
em razéo de contemplar a sua individuacdo e a sua escrita imagética particular, a
partir de suas experiéncias pessoais e conhecimento da realidade a sua volta, ainda
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que rudimentar.

Certamente, tal didatica provoca o aluno para a busca do conteudo letivo fora
da sala de aula, no reconhecimento de uma cena do seu entorno ou cotidiano. Seria
uma metodologia para realizar planos de ac¢ao por centros de interesse, a configurar-
se no estudo de temas especificos do contetdo e na forma de solucéo de problemas,
como nos exercicios extraclasse. O aluno observador e passivo daria lugar ao aluno
experimentador e ativo.

Por fim, destaca-se que o conteudo escolar, em qualquer tempo, precisa ser
racionalizado. Precisa passar por um processo mental individual de reconstrucéo
textual, que a fotografia proporciona, ao reconfigurar a linguagem verbal em uma
forma imagético-visual, com elementos proximos do entorno e cotidiano do aluno,
decifraveis e significativos para ele, bem como interpretaveis e reconheciveis pelos
demais colegas, por tratar-se de realidade de contextos de vida semelhantes e da
mesma tematica letiva.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A intuicao empreende uma apropriacéo do saber individual que |he possibilita
maior autonomia e poder de decisédo. Considera aqueles elementos ja presentes no
aluno e nas propostas de ensino discutidas neste texto.

Em qualquer area do saber, os elementos presentes na histéria de cada pessoa
podem ser oportunamente presenciados para a exemplificacdo dos conteudos
curriculares. Fator pelo qual o ato fotografico assume alguma exceléncia e eficacia
nesse processo e reclama seu lugar na educagao.

Os elementos pessoais podem ser apresentados para o didlogo em sala de
aula mediante a captura de fotografica dos proprios alunos. Tal assertiva se da caso
se promova seu uso didatico com a tematica curricular, em vista da aproximacéao dos
conteudos com o aluno de modo que se lhes tornem familiares e reconheciveis no
dia a dia.

Anovidade de tudoisto € que essa forma de escrita ndo é ensinada anteriormente
ao ingresso das criangas nas escolas, pois ingressam ja fazendo fotos. Embora a
fotografia possua as suas regras técnicas, como composicdao, enquadramento etc,
nenhuma delas foi necesséaria para o desenvolvimento anterior da crianga ao se
comunicar com fotos. Certamente, com a pratica, melhorarao a sua escrita imagética,
como ocorre com 0s demais escritores.

A leitura fotografica diz respeito também a sua interpretacédo e compreensao, um
fator aparentemente posterior a captura da imagem, mas que pode ter condicionado
toda a observacao do fotografo e a definicao do objeto de captura ou cena registrada.

Quais os elementos comuns, socialmente estabelecidos, familiares ao grupo
interpretante poderiam ser facilmente reconheciveis e s&o significativos no contexto
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daqueles que operam cameras fotograficas? Vé-se que a analise morfologica, o
que sao, em palavras, aqueles objetos que compdem a foto, ou a analise sintatica,
qual a sua funcéo ali localizada estariam expandindo a compreensao semantica da
realidade, do entorno do aluno e da sua vida social?

Desde Eras remotas, a experimentacdo € um dado essencial a pratica escolar e
a apreensao do conhecimento. A convergéncia dessas praticas atualiza e aproxima
o aluno dos grupos de interesse, bem como o leva a confrontacéo investigativa fora
da sala de aula e da apropriagcao experimental do conhecimento curricular.

Sendo assim, vele comparar a “leitura inteligente”, aquela eficiente e produtiva,
menos cansativa e prazerosa, a ‘fotografia inteligente’, como livre apropriacao dos
ideais do método intuitivo e ilustrativo e da livre ressignificacdo das praticas de
escrever, ler e experimentar os saberes.
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RESUMO: Esta pesquisa objetivou analisar
0 processo avaliativo na educacédo infantil,
buscando apreender nas vozes das docentes
concepgdes de avaliagdo que orientam suas
praticas, bem como perceber a utilizagcdo dos
instrumentos de avaliagcdo propostos para
esse nivel da educacdo basica. Tem como
fundamentacdo teérica os estudos realizados
por Aries (2006), Kramer (2011), Hoffmann
(2012), Luckesi (2005), entre outros. Sendo
desenvolvida numa abordagem qualitativa,
através do estudo de caso, realizado em um
Centro Educacional do municipio de Paulo
Afonso - BA, os instrumentos de coleta de
dados foram a observagcdo nao participante
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e questionario semiestruturado. Concluiu-se
que, apesar dos professores conceberem o
processo avaliativo na educacéo infantil como
acompanhamento da aprendizagem, nem
sempre conseguem orientar suas praticas com
base nas suas concepg¢des, devido a questdes
relacionados as condicdes de trabalho e
entraves na formacao de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao da

aprendizagem. Concepc¢oes. Educacao Infantil.

EVALUATION OF LEARNING IN CHILDREN
EDUCATION CONCEPTIONS AND
PRACTICES

ABSTRACT: The purpose of this research
was to analyze the evaluative process in early
childhood education, trying to understand in the
teachers’ voices conceptions of evaluation that
guide their practices, as well as perceive the use
of the evaluation instruments proposed for this
level of basic education. Drawing on the main
authors Aries (2006), Kramer (2011), Hoffmann
(2012), Luckesi (2005), among others. Being
developed in a qualitative approach, through the
case study, carried out in an Educational Center
of the municipality of Paulo Afonso - BA. The
main instruments of data collection were non-
participant observation and semi-structured
questionnaire. It was concluded that teachers

Capitulo 14




understand the evaluation process in early childhood education as an accompaniment
to learning, but they are not always able to put into practice what their conceptions say,
due to issues related to working conditions and teacher training.

KEYWORDS: Evaluation of learning. Conceptions. Child education.

11 INTRODUCAO

O ato de avaliar é natural da condicdo humana, sendo praticado diariamente
pelos adultos. J& as criancas apresentam formas peculiares de entender o mundo
a sua volta, o seu desenvolvimento acontece de forma acelerada e dinamica. Neste
sentido, como se torna possivel “medir” o conhecimento destes e dizer quando ocorreu
ou nao a aprendizagem, sendo esta considerada pelo adulto como necessaria de
acontecer?

Na educacgdo infantil, a complexidade de avaliar depende diretamente de
observacoOes realizadas por um adulto. Isso exige um olhar continuamente atento
e reflexivo, sobretudo que focalize as possibilidades de aprendizagem da crianca.
Assim € fundamental que os professores respeitem os tempos de aprendizagem da
crianca e seu desenvolvimento, tentando minimizar os julgamentos pré-estabelecidos
e expectativas..

Para tanto, se faz necessario uma aproximacao das concepc¢des e praticas dos
sujeitos envolvidos na avaliacdo das criangas, buscando apreender sentidos para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, no exercicio avaliativo das vivéncias
infantis.

E oportuno dizer que o interesse em investigar a tematica emergiu das
experiéncias de observacdes participantes e nao participantes, ao longo dos estagios
curriculares no curso de Pedagogia, através dos quais, foi possivel perceber a
peculiaridade requerida pelo processo avaliativo na Educacéo Infantil. A partir de
percepcdes sobre o modo informal e assistematico em que era realizada a avaliagcao
na Educacéo Infantil.

As inquietac0es e curiosidades daquele contexto convergiram para a elaboragao
deste estudo, partindo-se da questdo norteadora: como esta sendo desenvolvido o
processo de avaliagdo da aprendizagem na segunda etapa da educacao infantil? De
modo mais amplo, objetivou-se analisar o desenvolvimento do processo avaliativo
com criangas na Educacédo Infantil. Para tanto, os objetivos especificos visaram
demarcar historicamente a educacgao infantil como nivel de ensino e sua relacédo com
0 processo avaliativo, identificar as concepgdes de avaliagado que orientam as praticas
avaliativas na educacéo infantil, além de perceber a utilizagcdo dos instrumentos de
avaliacao propostos para a Educacgao Infantil.

Nessa perspectiva, apoiando-se em autores como Ariés (2006), Kramer (2002
e 2011), Machado (1991), Luckesi (2003; 2008; 2013), Hoffmann (2000; 2003;
2012), Sant’anna (2001), este trabalho busca contribuir com as reflexdes em torno
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da teméatica avaliacdo da aprendizagem escolar, na medida em que faz incursées
na historia da infancia e de modificacbes no papel social da escola para ofertar
a educacao para criangcas, com implicagdes nas concep¢des e modalidades de
avaliacao da aprendizagem.

2| ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Para devida compreenséo do sentido de educacéo infantii como um nivel da
educacéo basica, é indispensavel recorrer a sua histoéria, pois, como defende Kramer
(2011, p. 19-20), “Qualquer trabalho consciente desenvolvido com crian¢as néo pode
prescindir de uma definicao de qual era (e €) o conceito de infancia no interior das
diversas classes sociais”.

A concepgao de infancia nem sempre foi a mesma dos dias atuais. De acordo
com as contribuicées de Ariés (2006), a descoberta da infancia iniciou-se, a partir
do século Xlll. Durante séculos a crianca foi ignorada pela historiografia, néao
sendo considerada como sujeito de direitos, como também, ndo recebia tratamento
diferenciado nas relagdes sociais, como atualmente se observa.

Kramer (2011) explica que o sentimento de infancia surge em face da organizagcao
da sociedade onde as criancas estdo inseridas. Assim sendo, a compreensao da
infancia esta diretamente ligada ao contexto histoérico em que esta se esta inserida.
As mudancas em relagcdo ao cuidado com a crianga se iniciam a partir do século
XVII, com a interferéncia dos poderes publicos e com a preocupacao da igreja em
nao aceitar passivamente o infanticidio, antes sigilosamente tolerado.

Contudo, os significados da Educacéo Infantil, na contemporaneidade,
fundamentam-se numa nova visdo de crianca, referenciada por uma proposta
educacional moderna, que vem revisando o atendimento destinado a faixa etaria de
até cinco anos.

O percurso histérico vivenciado pelas escolas de educacéao infantil, teve uma
jornada caracterizada pelo reconhecimento do papel educativo em meio as praticas
desenvolvidas nestas instituicdes. Reconhecimento este, lentamente inserido na
legislacédo Brasileira para que os fundamentos praticados possam estar atrelados
aos meios legais. E num contexto P6s-LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional) que se encontra o carater educativo da educacéao infantil, sendo considerada
primeira etapa da educacéao basica.

Diante da luta histérica pela insercdo das criangas no contexto educacional,
comprometido com as necessidades proprias da idade, um dos desafios que surge
paraos profissionais atuantes nessa area € o processo de captar adimensao educativa
através do ato de avaliagdo que deve ser realizado com as criancas, levando em
consideragao os aspectos dos espacgos, do tempo, materiais e atividades propostas
integrando o cuidar e o educar.
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Por isso mesmo, o processo avaliativo deve andar de modo contextualizado
com os tipos de objetivos delimitados para cada oportunidade educativa. Os
objetivos, na faixa etéria de até 5 (Cinco) anos, dao énfase ao processo de formacéao
da autoconfianca, anélise e resolugcdo de conflitos, assim como as experiéncias
grupais onde podem ser promovidos momentos de cooperacao. O professor, neste
contexto, passa a ser o mediador dos procedimentos propostos por ele, e realizado
pelas criangas, para um resultado positivo na realizacdo das atividades. O professor
podera avaliar ndo apenas as aquisicbes conceituais por parte das criangcas, mas
também o nivel e o tipo de interacéo, sendo ele o membro mais experiente do grupo,
capaz de considerar tais aspectos ao desenvolver seu trabalho pedagdgico.

2.1 Avaliacao da aprendizagem na educacao infantil

O conceito de avaliagdo ndo esta restrito ao campo da educacdo, Luckesi
(2008) explicita que a avaliacdo sempre se faz presente e implica um julgamento
de valor sobre algo. Mas, quando esta avaliagao se refere ao contexto pedagogico,
o avaliador deve assegurar habilidades que contribuam para a produgdo do
conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem. E de acordo com os resultados
obtidos na avaliagao, efetivar alguma modificacéo e aprimoramento no processo de
ensino-aprendizagem.

A caracterizacéao seletiva, tdo presente ainda nas escolas, pode ser considerada
resultado de uma concepg¢do pedagdgica ultrapassada, mas tradicionalmente
dominante.

A questdo da avaliagdo na educacao das criancas surge em decorréncia do
reconhecimento do carater educativo, antes assistencial, das escolas de educacéao
infantil, diante das pressodes das familias de classe média por propostas formalmente
educativas. A partir desse momento, a avaliacdo se encena como um meio de controle
dos pais sobre a escola e sobre os professores que se percebem com a funcao de
comprovar o trabalho realizado com as criancas.

Na concep¢do pedagodgica contemporanea, busca-se uma pratica educativa
através da vivéncia de experiéncias multiplas e variadas, tendo em vista o
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social do aluno. Na sequéncia de
experiéncias vivenciadas, os conteudos sao instrumentos utilizados para ativar e
mobilizar os esquemas mentais de aprendizagem. Nesse contexto, o aluno é ativo,
dinamico e sujeito do processo avaliativo, que participa da constru¢ao de seu proprio
conhecimento.

Em muitos casos, conforme Hoffmann (2002, p. 14), “as instituicdes de educacéao
infantil sofrem, igualmente, a influéncia desse modelo seletivo, absorvendo praticas
do regime seriado [dos demais niveis de ensino]” ao invés de nortear estas praticas
avaliativas (Acréscimo nosso).

Neste sentido, avaliar na educacao infantil, no sentido explorado pela legislacéao,
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€ acompanhar o desenvolvimento da crian¢a, como determina a LDB 9.394/96, secéao
Il, Art. 31, sobre as regras de organizacao, em seu Inciso |, quando diz que a avaliagao
ocorrera “[...] mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem
0 objetivo de promocéo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL,
1996). Dessa forma, o aspecto fundamental da avaliacao nesta etapa, se constitui
em promover o desenvolvimento continuo da aprendizagem da crianga, associando
as praticas de cuidado as de educar, fortalecendo assim a autoestima das criancgas.
Segundo Bloom (1971 apud Sant’anna 2001), de acordo com as funcdes
que desempenha, a avaliagcdo possui trés modalidades: diagnéstica, formativa e
somativa. A avaliacdo diagnostica ocorre no inicio de algum periodo de estudos,
buscando identificar os conhecimentos prévios do aluno, as possiveis causas de
dificuldades de aprendizagem para direcionamento da ac&o educativa; a avaliacao
formativa acontece no desenvolvimento do processo de ensino- aprendizagem,
com o propésito de informar ao professor e aluno sobre os resultados dos trabalhos
realizados; E, a avaliacdo somativa tem como funcao analisar o desenvolvimento dos
alunos ao final de um ciclo de estudos. O processo avaliativo conta com instrumentos
de avaliacdo para acompanhamento da aprendizagem. Estes funcionam como
suporte metodolégico para processar o desenvolvimento do ato avaliativo. Neste
contexto, os principais instrumentos para avaliacdo na educacéo infantil, apontados
pelos Referenciais Curriculares Nacionais (RCNEI), sédo a observagao e o registro.
Observar, no campo da avaliacdo, néo deve ser feito com um olhar do cotidiano,
mas de forma critica e reflexiva sobre as atividades e atitudes dos alunos, e para
que isto possa acontecer, o professor deve saber 0 que esta observando. Diante
disso, percebe-se a importancia do professor conhecer e acreditar na concepcéao de
avaliacao que pretende utilizar, entendendo que esta engloba a concepc¢éo de crianca
e o tipo de sujeito que se pretende formar. Os registros, feitos a partir da observacéao
dos professores, devem servir para subsidiar a acdo pedagdgica no cotidiano da
pratica educativa. Acao que deve estar permanentemente voltada para a crianca. Por
isso, Freire (1996, p. 3) diz que “o ato de observar envolve todos os instrumentos:
a reflexdo, a avaliagcdo e o planejamento; porque todos se intercruzam no processo
dialético de pensar arealidade”. Este instrumento é uma forma de representar, através
da escrita, e outras formas de descri¢cdo, o que esta sendo desenvolvido no processo
de construcao da aprendizagem das criancgas. O portfolio constitui outra possibilidade
de instrumento avaliativo, este, armazena as atividades dos alunos desenvolvidas
durante um periodo, com o propoésito de revé-las periodicamente com os pais, a
escola e, sobretudo com a prépria crianca, objetivando acompanhar o progresso,
o desenvolvimento da aprendizagem, os avancgos e dificuldades colocadas pelas
criangas. Portanto, o portfélio se constitui instrumento e procedimento de avaliacéo.
No entanto, Barbosa e Horn (2008, p. 112) alertam que “os portfélios ndo séo apenas
a selecdo dos materiais. E preciso apreciar, analisar, interpretar, construir sentidos,

planejar o futuro, criar uma narracgao final”.
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Levando em consideracdo que o mais importante ndo € o tipo de instrumento
utilizado para processar o ato avaliativo, e sim, a adequagao do instrumento com os
objetivos propostos no planejamento e as necessidades colocadas pela crianca ao
longo do processo.

31 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este trabalho constitui um recorte de pesquisa monografica apresentada como
trabalho de conclusao do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia-
UNEB/Campus VIII. O estudo se insere na abordagem qualitativa, através do estudo
de caso, realizado em um Centro Educacional do municipio de Paulo Afonso - BA,
instituicdo que oferta a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. A escolha do
espaco pesquisado foi em razdo da escola figurar como referéncia em Educacéao
Infantil na Rede Publica Municipal, demandando, portanto, um estudo particular do
fendbmeno observado.

Os procedimentos para a coleta de dados incluiu a aplicacdo de questionario
semiestruturado para uma amostra constituida por 10 professoras e 2 coordenadoras
pedagogicas, além da observacdo nédo participante em salas de aulas, nas quais,
lecionavam as professoras participantes da pesquisa que compuseram a amostra,
definida aleatoriamente.

4 | RESULTADOS

Os dados coletados foram organizados em categorias de analise de modo a
dar sentido as comunicacdes, as significacées explicitas ou ocultas (BARDIN, 2006).
Sendo assim, para proceder a interpretacéo das informacgdes foram estabelecidas as
seguintes categorias de analise:

1. Concepcgdes e modalidades de avaliagdo da aprendizagem;
2. Atitude do professor frente ao desacerto do aluno;
3. Participac&o do aluno no processo avaliativo;

4. Instrumentos e estratégias utilizadas na pratica avaliativa.
4.1 Concepcoes e modalidades de avaliacao da aprendizagem

Nesta categoria, em relacao ao entendimento das docentes e coordenadoras
pedagogicas sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem, 20% das professoras
consideram a avaliacdo como verificagao da aprendizagem e do trabalho do professor
e 80% compreendem o processo avaliativo também como um acompanhamento da
aprendizagem dos alunos, reafirmando a ideia de Santana (2001), quando diz que
a avaliagcdo procura investigar as modificagbes do comportamento e rendimento do

aluno, confirmando também se a construcdo do conhecimento se processou.
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Em relacdo a diferenca entre avaliar na educacéo infantil e nos demais niveis
de ensino, todos os sujeitos evidenciaram a diferenca por compreenderem que a
avaliacéo na educacéo infantil ndo se da por processos de notas e sim através de
conceitos, realizada continuamente e de forma processual.

A analise dos entendimentos permite inferir que a maioria das professoras
percebe a necessidade de avaliar a crianca diariamente e de forma gradual na
educacéo infantil. Tais concepcbes estdo de acordo com o disposto na LDB
(1996) quando trata que a avaliagdo na educacao infantil deve acontecer de forma
processual e continua, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental. O Projeto Politico Pedago6gico da escola também concebe a
avaliacdo como uma formacgao continua do desenvolvimento da criangca, ndao com
fins promocionais, mas como forma de nortear o trabalho que se realiza (SMED/PA,
2012).

Em relacdo a formacédo das professoras, os dados indicaram que 60%
desenvolveram a habilidade de lidar com a avaliacdo dos alunos na educacéao
infantil a partir da pratica de sala de aula. Ao serem questionadas sobre o aporte
tedrico e pratico recebido na formacao académica, enquanto 25% das entrevistadas,
afirmaram que a formacéo problematizou alguns aspectos, porém foi necessaria
formagao complementar com outros cursos, outros 25% confirmaram que a formagéo
trouxe subsidios suficientes para lidar com o processo avaliativo. Os dados trazem a
tona questionamentos acerca da atencao que os cursos de graduacao tém dado ao
quesito avaliagcao da aprendizagem na formacao de professores.

Corroborando com o contexto descrito, Hoffmann [2003] declara que um dos
motivos responsaveis pela resisténcia dos professores em relacdo as mudancgas nas
formas de avaliacéo é a formagao docente, uma vez que os cursos de licenciatura
nao sao suficientes para a preparagcao dos professores para o exercicio cotidiano,
que os obriga a lidar com muitos alunos e suas diferencas. O que se destaca
nesta categoria é que, apesar das professoras demonstrarem em suas falas que
0 processo avaliativo na educacéo infantil deve ser realizado de forma processual
e continua, como é orientado pela LDB, por vezes, isso se apresenta de forma
contraditoria no interior de algumas falas e praticas em sala de aula de n3o realizar
a avaliacao diagnéstica com os alunos e de realizar uma pratica avaliativa apenas
como verificagdo da aprendizagem dos alunos e do trabalho do professor.

4.2 Atitude do professor frente ao desacerto do aluno

As professoras foram questionadas se os objetivos propostos para as aulas séao
alcancados com frequéncia e sobre o que é feito quando néo o sdo. Também foram
realizadas observacdes no sentido de identificar a atitude do professor frente ao
desacerto do aluno. A esta questao, 70% responderam que 0s objetivos planejados
geralmente s&o alcangados, e quando nao sdo, buscam novas metodologias para
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que ocorra a aprendizagem do aluno, 30% responderam que nao sao alcancados e
por isso sdo sempre replanejados e utilizadas atividades diferenciadas para alcanca-
los. Também foram percebidas atitudes de incentivo ou ameaca do erro do aluno
relacionado ao seu comportamento, conforme observacgoes:

Se ficar conversando vai errar. Preste atencdo (PROFESSORA 2). (DIARIO DE
CAMPO, 15/05/13).

- Qual € a letra do seu nome? [apontando para um aluno].

A crianca diz outra letra nao correspondendo a inicial do seu nome. E responde
com a voz tremula demonstrando receio em errar.

A professora incentiva:- ndo precisa ter medo dg errar ndo....estamos aqui para
aprender. E mostra no quadro a letra correta (DIARIO DE CAMPO, 20/05/13).
Em geral, percebe-se que ha uma dificuldade das professoras em identificar
o erro do aluno como uma oportunidade de constru¢do do conhecimento para que
se realize uma avaliacédo processual e mediadora. De toda forma, diariamente séao
realizadas corre¢des coletivas e algumas vezes individuais das tarefas propostas.
Demonstrando que as professoras reconhecem a importancia de direcionar os erros
dos alunos, mas em alguns momentos mostram-se resistentes aos alunos com mais
dificuldades em aprender. Quando os erros dos alunos sofrem alguma penalidade,
tendem a permanecer um processo de dificuldade, porém quando o professor aponta
ou retifica suas respostas pode contribuir para a possibilidade da crianga tomar
consciéncia das contradig¢oes.

4.3 Participacao do aluno no processo avaliativo

Foiperguntado as professoras se existe algum momento em que o aluno participa
do processo avaliativo e se positivo, de que forma acontece esta participagao. Assim,
60% responderam que o aluno n&o participa do processo de avaliacao, enquanto
40% responderam que eles participam nos momentos que interpretam as histérias e
desenvolve as atividades propostas pelo professor.

Pode-se inferir que esta n&o participacédo esta ligada ao modelo tradicional
de avaliacdo, no qual se objetiva a selecao e néo a retroalimentacéo do trabalho
pedagogico. Pois segundo Hoffmann (2002) autoavaliar-se significa o educando
promover e acompanhar seu proprio processo de construgcdo de conhecimento.

4.4 Instrumentos e estratégias utilizadas na pratica avaliativa

Em relacdo as estratégias, todas as respostas salientaram que é realizada
observacdo durante as atividades. Ainda, 20% complementaram que além da
observacao e das atividades realizadas como estratégia, utilizam anotacdes diarias
dos acontecimentos relevantes e fichas para realizar o procedimento avaliativo.

Quando foi perguntado as professoras se elas utilizam algum tipo de registro
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das observagoes, 60% afirmaram que realizam o registro escrito através da ficha
de acompanhamento do aluno, enquanto 40% disseram que utilizam registro das
observacdes no diario do professor ou caderno individual e também através do
preenchimento das fichas de acompanhamento.

O posicionamento apontado através das respostas das docentes evidencia
mais uma vez, que a instituicdo ndo padroniza a forma de realizar a avaliagao
da aprendizagem, mesmo padronizando alguns instrumentos. Apesar disso, as
coordenadoras salientaram juntamente com a minoria das professoras (40%) que
0s registros séo feitos através da ficha de acompanhamento que € distribuida pela
secretaria municipal de educacéo, somado ao registro que consta no diario do
professor onde ele pode fazer as anotacdes da observacgao.

A ficha de desempenho do aluno traz uma visdo geral do seu desenvolvimento
e habilidades de acordo com cada unidade e eixos trabalhados na educacéo infantil.
A mesma ficha é utilizada para os alunos de 4 e 5 anos na educacéo infantil. Alguns
professores acreditam que esta ficha é um tipo de resumo do que é descrito nos
registros feitos pelo professor.

Porém, Hoffmann (2002; 2012) discute sobre a complexidade envolvida no
desenvolvimento infantil, indicando que nesta etapa, as analises das observagoes
necessitam de um instrumento avaliativo mais amplo do que a acao de preencher
formularios padronizados, como fichas de avaliacdo, que podem reduzir as
observacdes dos professores a comportamentos desejaveis das criangas, revelando
a reproducéao de modelos classificatérios e comportamentalistas.

Foi percebido nas observacdes que algumas vezes os professores nao realizam
este registro diariamente, devido as inumeras atribuicdes e responsabilidades do
papel do professor, como identificado na fala abaixo:

Ja foi mais facil ser professor. Ja tive turmas com 14 alunos na educacéo infantil,
ai assim, claro que avaliar sempre foi uma tarefa complexa, mas, nessa época
dava pra acompanhar melhor. S0 muitos alunos, muitas responsabilidades,
muita cobranca (PROFESSORA 1).

Atentam-se ao fato que o professor também pode e deve ampliar a variedade
desses instrumentos para realizar a avaliagdo com os alunos, assim como diz Luckesi
(2003), todos os instrumentos séo uteis a medida que possui adequacédo com 0s
objetivos propostos pela instituicao e em relagcéo a sua construcéo.

Na sequéncia do questionario, quando foi perguntado como é escolhida a forma
de avaliar em sala de aula, 70% disseram que é escolhida pela equipe pedagdgica em
reunido, e 30% que é decidida pelo professor e também pela equipe pedagobgica. Nas
observacoes foi percebido o demonstrado no comentario, cada professor encaminha
a avaliacdo de acordo com sua propria concepgao e adequando o instrumento
padronizado pela instituicao ao seu modo de realizar a avaliagao do aluno.

No quesito da satisfacdo com o processo avaliativo na escola, 25% disseram
gue o processo avaliativo na escola € 6timo, nao precisando ser modificado, 50%
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acreditam que esta bom, enquanto os outros 25% disseram que pode melhorar.

Ao mesmo tempo em que a escola deixa livre para o professor realizar os
procedimentos de avaliagdo da aprendizagem de acordo com sua prépria concep¢ao
e metodologia, deixa de considerar também esta possibilidade para os instrumentos
de avaliacao, no sentido de que 25% das pesquisadas acreditam que a ficha de
acompanhamento do aluno muitas vezes nao condiz com a realidade encontrada em
sala de aula. E a medida que o professor ndo acredita no resultado positivo daquele
instrumento, a pratica de preenché-lo para demonstrar dados ao municipio, torna-se
desmotivadora, deixando muitas vezes de ocupar este tempo com outras atividades
mais construtivas no processo de aprendizagem do aluno.

Nesta categoria, percebeu-se a utilizacdo de meios que auxiliam na
aprendizagem dos alunos, mesmo algumas vezes insuficientes no que diz respeito
aos instrumentos, pois 0 emprego destes ainda € limitado em relacéo a imensidéao
de recursos disponiveis. O portfélio, por exemplo, pode ser um meio auxiliar para
dinamizar a acdo pedagogica, podendo estabelecer através deste, formas do aluno
realizar a autoavaliacédo, percebendo seus avancos diante da exposicao de suas
préprias producoes, registros fotograficos, videos, podendo escolher as producdes
junto com o professor para sentir-se atuante em seu progresso. Dentre outros que
o professor e a instituicdo considerarem adequado para os objetivos propostos e a
realidade da turma.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de uma pesquisa social, demarcada pelas experiéncias humanas,
ndo se pode determinar uma conclusdo de resultados finais, mas sim tracar
consideragdes em torno dos resultados encontrados em campo, a fim de contribuir
com reflexdes acerca da tematica e pronunciar sugestdes elaboradas para estudos
posteriores.

Nos resultados da pesquisa, percebeu-se que as professoras compreendem a
avaliacdo daaprendizagem como estratégiade acompanhamento do desenvolvimento
da aprendizagem do aluno, numa dindmica processual e continua, mas nem
sempre demonstram essa concep¢ao em suas praticas. Devido a alguns problemas
identificados, como: a falta de recursos materiais, a superlotacdo em turma, bem
como as lacunas deixadas pela formacgao inicial das professoras.

Em geral, as praticas na educacéo infantil ainda hoje s&o caracterizadas pelo
preconceito construido sobre a informalidade das acbes desenvolvidas nesta etapa,
talvez por marcas de uma historia tracada pela luta em prol do reconhecimento do
papel educativo, tdo importante para o desenvolvimento da crianga.

Contudo, em relacdo aos instrumentos avaliativos, a escola desenvolve a
pratica da observagao e acompanhamento do aluno, avaliando através de registro
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e ficha de acompanhamento, o que em geral contribui na organizagdo dos registros
da observacéao, auxiliando o processo avaliativo. Mas a utilizagdo destes mostrou-
se ainda insuficiente no que diz respeito a variedade de recursos disponiveis que
podem auxiliar esta pratica, de forma mais dindmica e intencional.

Observou-se que a instituicado da liberdade para que o professor possa
aprimorar sua pratica com outros recursos avaliativos, mas néo foi identificado
outro instrumento além dos quais a instituicdo propde mesmo alguns professores
mostrando-se insatisfeitos com a ficha de acompanhamento do aluno.

Neste sentido, identificou-se a necessidade de uma formacéo continuada para
aprofundamento do tema sobre avaliagdo da aprendizagem na educagao infantil,
visto que, de modo geral, as professoras aprenderam a lidar com esta questao
apenas no cotidiano das aulas. Essa demanda formativa inclui a necessidade de
espaco, no qual, fosse possivel refletir sobre critérios de elaboracéo de instrumentos
avaliativos condizentes com os objetivos propostos para Educacgao Infantil.

Por fim, o desenvolvimento desta pesquisa favoreceu uma experiéncia
significativa e gratificante, sem, contudo, ter pretendido esgotar as consideragoes
elaboradas acerca da tematica, mas sim, colaborar na promoc¢éo de um pensamento
critico a respeito das praticas avaliativas desenvolvidas na Educacao Infantil que
considerem as especificidades dos espacos e tempos da vida escolar das criancgas.
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CAPITULO 15

BIOETICA NA EDUCACAO CIENTIFICA: A
IMPORTANCIA DA EMPATIA E DA PERCEPCAO

Vinicius Lurentt Bourguignon
Bacharel em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Vila Velha

Vila Velha — Espirito Santo

RESUMO: Quando acompanhamos as
origens do sentimento de moralidade e seus
desdobramentos em diferentes sociedades
humanas, podemos perceber que, em seu
centro, encontra-se o problema da violéncia e
dos meios para evita-la, diminui-la ou controla-
la. Portanto, através de um estudo da realidade
e das nossas aptiddes biolégicas para um
comportamento altruista, podemos observar
a importancia da empatia ao desenvolvimento
humano e cientifico. ABioéticabuscaexatamente
diminuir os danos causados pelo homem aos
outros animais e a si mesmo. E considerando
a importancia da empatia e da percep¢ao para
0 reconhecimento do sofrimento animal, as
pessoas que limitam suas consideracdes morais
as fronteiras de sua comunidade humana,
tendem a serem mais indiferentes ao sofrimento
destes animais. Sendo assim, uma sociedade
que reprime nossas consideracdes morais e
coloca em risco nossa saude mental, pode
em algum momento produzir uma populacéao
indiferente ao sofrimento, tornando comum
os atos de violéncia, contribuindo para uma
educacdo desumana, e em caso especifico,
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pode contribuir também para uma ciéncia
desumana. Orientado pela Bioética, este artigo
apresenta algumas das contribuigdes bioldgicas
e filosoficas para a consideracdo moral
com 0S animais nao humanos, e teve como
objetivos; avaliar os conhecimentos e opinides
de alunos universitarios em relagcao a ética e
a experimentacdo animal em seus devidos
cursos, verificar a existéncia de relagcbes entre
as opinides e respostas de empatia dos alunos
iniciantes e finalistas quanto a experimentacéo
animal, e verificar a existéncia de relagdes entre
as variagdes nas respostas de empatia com o
especismo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo;
ética; empatia; percepcgao.

animais;

BIOETHICS IN SCIENTIFIC EDUCATION:
THE IMPORTANCE OF EMPATHY AND
PERCEPTION

ABSTRACT: When we follow the origins of the
sense of morality and its unfolding in different
human societies, we can find, at its center, the
problem of violence and the means to avoid it,
diminish it or control it. Therefore, through a
study of reality and our biological aptitudes for
altruistic behavior, we can see the importance of
empathy for human and scientific development.
Bioethics seeks precisely to diminish the
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damage caused by man to other animals and to himself. And considering the importance
of empathy and perception for the recognition of animal suffering, people who limit
their moral considerations to the boundaries of their human community tend to be
more indifferent to the suffering of these animals. Thus, a society that represses our
moral considerations and jeopardizes our mental health can at some point produce
a population indifferent to suffering, making acts of violence common, contributing to
inhuman education, and, in a specific case, can also contribute for an inhuman science.
Guided by Bioethics, this article presents some of the biological and philosophical
contributions to moral consideration with non-human animals, and had as objectives;
to evaluate the knowledge and opinions of university students regarding ethics and
animal experimentation in their due courses, to verify the existence of relationships
between the opinions and empathy responses of beginners and finalists regarding
animal experimentation, and to verify the existence of relations between the variations
in empathy responses to speciesism

KEYWORDS: Education; animals; ethic; empathy; perception.

11 INTRODUCAO

A ciéncia sempre foi alvo de criticas em relacéo a ética e a forma como os
pesquisadores sustentam seus métodos para afirmar o seu poder sobre a natureza.
A famosa frase “brincar de deus” surgiu das praticas dos pesquisadores em criar
e manipular a vida. Como se isso nao bastasse, ainda aprisionam animais vivos e
conscientes para experimentos dolorosos até a morte. Segundo os conservadores,
para avancgar nas pesquisas afirmam a necessidade de se utilizar animais vivos como
modelos. Criar vida consciente e fazé-la sofrer por causa da nossa curiosidade e sede
de poder é ainda uma realidade nos centros de pesquisa. Mas ao contrario do que
muitos pensam, isso acaba impondo um bloqueio em relagao as possibilidades que
a ciéncia pode produzir, e a ciéncia vem avancando muito nessas ultimas décadas,
possibilitando a criacdo de métodos alternativos para se estudar organismos com
métodos menos invasivos, ou até com a substituicdo dos mesmos por 6rgaos, tecidos
e células, ou até por modelos artificiais, simulagcdo e computadores. E pensando
sobre isso se faz necessario refletir sobre os limites éticos das experiéncias com
animais.

A ética é a reflexao filoso6fica sobre a moralidade, isto é, sobre as regras e os
cbdigos morais que norteiam a conduta humanai. De acordo com Marilena Chaui:

“As questbes socraticas inauguram a ética ou filosofia moral, porque definem
0 campo no qual valores e obrigagbes morais podem ser estapeleoidos, ao
encontrar seu ponto de partida: a consciéncia do agente moral. E sujeito ético
moral somente aquele que sabe o que faz, conhece as causas e os fins de sua

acao, o significado de suas intencées e de suas atitudes e a esséncia dos valores
morais”.?

A ética é uma luta contra nossas paixdes e instintos, ela parte da consciéncia
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reflexiva do individuo:

“A consciéncia moral manifesta-se, antes de tudo, na capacidade para deliberar
diante de alternativas possiveis, decidindo e escolhendo uma delas antes de
lacar-se na acédo. Tem a capacidade para avaliar e pesar as motivacoes pessoais,
as exigéncias feitas pela situacdo, as consequéncias para si e para 0S outros,
a conformidade entre meios e fins (empregar meios imorais para alcancar fins
morais € impossivel), a obrigacao de respeitar o estabelecido ou de transgredi-
lo (se o estabelecido for imoral ou injusto). A vontade é esse poder deliberativo
e decisorio do agente moral. Para que exerca tal poder sobre o sujeito moral, a
vontade deve ser livre, isto é, ndo pode estar submetida a vontade de um outro
nem pode estar submetida aos instintos e as paixdes, mas, ao contrario, deve ter
poder sobre eles e elas.”2
Nas palavras de Sonia Felipe3, “toda agcado moral depende do raciocinio que leva
em consideracéo a unidade e a coeréncia dos proprios atos frente ao reconhecimento
do dever (desejo racional) de pratica-los, e nesse sentido a ética, conforme o expressa
Singer interpretado por Robert C. Solomon, nada mais é do que ‘um processo de

”

consciéncia ampliada’, ‘o circulo em expansao” — para ele — “a razdo permite a
expansao do circulo, a superag¢ao do impulso primitivo de cuidar do bem da prole,
para o ambito que supera a familia, a aldeia, o pais, a nagéo, a espécie”’3.Na sua
interpretacéo, Solomon deu prioridade a razdo no processo de expansao do ‘circulo
moral’, entretanto, Frans de Waal4 observa o ‘circulo em expansao’ nos animais néao
humanos para além da espécie pela capacidade de empatia, sem necessidade do
uso da razao como a conhecemos em humanos. "A empatia é a capacidade que os
mamiferos tém de se colocar no lugar do outro e experimentar as suas emocoes” —
como afirmou Theodor Lipps citado por Frans de Waal — “indiretamente entramos em
seu corpo e participamos da sua experiéncia”.

Para Tréz & Nakada (2008); “uma pratica cientifica que afeta diretamente
as percepcdes e acdes dos atuantes nas ciéncias biomédicas e bioldgicas,
caracterizando o status moral atribuido aos animais ndao-humanos, é 0 emprego
do “modelo animal” na experimentag¢ao, e uma analise desta pratica pode ajudar a
visualizar como o paradigma antropocéntrico-especista permeia o estudo e a pratica
da biologia moderna”.5 E devido aos conflitos éticos existentes por parte de docentes
e de alunos no estudo das ciéncias biol6gicas5,6 — faz-se necessario um olhar critico
aos métodos empregados no ensino da ciéncia — pois estudos comprovam que 0s
métodos alternativos podem gerar resultados téo significativos quanto os métodos
gue usam animais.7,8

Varios pensadores ja tentaram propor a quebra deste paradigma hegemonico.
O filésofo noruegués Arne Naess, propés em 1973 a Ecologia Profunda como
alternativa ao modelo hegeménico (Quadro 1) de pensar o homem como centro da
natureza. Na interpretacado de Capra (apud SIQUEIRA-BATISTA, 2009):

“[...] a ecologia profunda ndo separa seres humanos ou qualquer outra coisa do
meio ambiente natural. Ela vé o mundo ndo como uma colecao de objetos isolados,

mas como uma rede de fendbmenos que sao fundamentalmente interconectados e
sdo interdependentes. A ecologia profunda reconhece o valor intrinseco de todos
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0S seres vivos e concebe os seres humanos apenas como um fio particular na
teia da vida.”®
A ecologia profunda (deep ecology) traz em seus estudos uma mudanca de
paradigma da perspectiva ecoldgica, onde no seu centro se encontram as interagdes
homem-natureza sobre a visdao da ética e bioética, tanto relacionadas com os
elementos bidticos® quanto com os abibdticos segundo outros autores.

VISAO DE MUNDO HEGEMONICA

ECOLOGIA PROFUNDA

Dominio da Natureza

Harmonia com a Natureza

Ambiente natural como recurso para os
seres humanos

Toda a Natureza tem valor intrinseco

Seres humanos sao superiores aos
demais seres vivos

Igualdade entre diferentes espécies

Crescimento econdmico e material como
base para o crescimento humano

Objetivos materiais a servico de objetivos
maiores de autorrealizacéo

Crenca em amplas reservas de recursos

Planeta tem recursos limitados

Progresso e solucdes baseados em alta
tecnologia

Tecnologia apropriada e ciéncia nao
dominante

Consumismo

Fazendo o necessario e reciclando

Comunidade nacional centralizada Biorregioes e reconhecimento de

tradicoes das minorias

Quadro 1. Comparagéo entre a visao de mundo hegemonica e a ecologia profunda.

Fonte: SIQUEIRA-BATISTA et al, 2009.

Em relacdo aos elementos abibticos, segundo Singer'™ os argumentos sdo mais
dificeis de serem sustentados; “pisaremos em terreno mais seguro se nos limitarmos
a argumentacao fundamentada nos interesses das criaturas sencientes”.

Alguns autores que colaboraram contra a visdo de mundo hegemoénica foram
0s anarquistas Elisée Reclus e Piotr Kropotkin. Elisée Reclus, segundo Leal, fez
contribuicdes significativas em relagédo a bioética do espacgo, ao reconhecimento das
biorregides, da preservacao do meio ambiente e das tradi¢des de minorias. Kropotkin'?
contribuiu em sua obra Apoio Mutuo: Um Fator de Evolucdo com publicacdes
traduzidas desde 1902, aonde o autor baseado nas teorias darwinistas, argumenta
sobre um fatorimportante para a sobrevivéncia das espécies: o mutualismo. Kropotkin
discordava da visdo de alguns seguidores de Darwin que atribuiam a competicéo e
aos conflitos um dos principais fatores da selecéo natural. Para Kropotkin, ndo é a
competicao, e sim evitar ou diminuir os conflitos que garantem a melhor sobrevivéncia
das populacdes, e inclusive observou a importancia do apoio mutuo e da associacao
entre trabalhadores para acelerar o processo de desenvolvimento civilizatorio.
Kropotkin demostrou através de observagdes da natureza, que as espécies mais
sociais e — consequentemente — as mais populosas tinham maiores chances de
sobreviverem as extingdes causadas pelas pressées ambientais. Kropotkin também
chegou a atribuir uma moralidade instintiva aos animais, semelhante ao que
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Proudhon' observou.

Por isso considero aqui importante as relagdes biossociais para o
desenvolvimento humano, pois segundo Bronfenbrenner citado por Paola Biasoli
Alves™, o desenvolvimento humano é definido como “o conjunto de processos através
dos quais as particularidades da pessoa e do ambiente interagem para produzir
constéancia e mudanca nas caracteristicas da pessoa no curso de sua vida”.

Para Van Renselae Potter'® a humanidade necessita urgentemente de uma
nova sabedoria que fornecga “o conhecimento de como usar o conhecimento” para a
sobrevivéncia humana e para o melhoramento da qualidade de vida, e sugere o termo
bioética para esta ciéncia da sobrevivéncia que segundo ele deve ser construida
sobre a ciéncia da biologia e da ética. Aqui considero o conhecimento segundo David
Hume citado por Matos'®, que diz “todo animal apresenta instintivamente, sendo o
conhecimento uma rede de informagdes geradas pelo habito” — nesta interpretagéo —
“as estruturas de conhecimento no ser humano, e as similares em outros seres vivos,
sao explicados levando-se em conta o seu desenvolvimento por meio de processos
naturais, tais como a sele¢éo natural”.

Para Pegoraro'’, a bioética, além de uma “ética aplicada”, € uma “ética filosofica
gue se especializou em acompanhar o progresso e 0s problemas éticos da genética,
da biomedicina, da biosfera e dos ecossistemas”. Segundo Diniz'®, “a bioética
preocupa-se com todas as situacdes de vida que estejam em meio a diferentes
escolhas morais quanto aos padroes do bem-viver”.

De acordo com Chaui, “guando acompanhamos a historia das ideias éticas
podemos perceber que em seu centro encontra-se o problema da violéncia e dos
meios para evita-la, diminui-la ou controla-la e diferentes formacdes sociais e
culturais instituiram conjuntos de valores éticos como padrées de comportamentos
sociais que pudessem garantir a integridade fisica e psiquica de seus membros e a
conservacao do grupo social”’.? Ainda segundo ela, as varias culturas e sociedades
nao definiram e nem definem a violéncia da mesma maneira, e no entanto, certos
aspectos da violéncia sao percebidos da mesma maneira nas varias culturas e
sociedades, formando o fundo comum contra o qual os valores éticos sé&o erguidos.
Para Chaui:

“...a violéncia é percebida como exercicio da forca fisica e da coacé&o psiquica
para obrigar alguém a fazer alguma coisa contraria a si, contraria aos seus
interesses e desejos, contraria ao seu corpo e a sua consciéncia, causando-lhe
danos profundos e irreparaveis, como a morte, a loucura, a auto-agresséo ou a
agressao aos outros”.?

Segundo Chaui, “guando uma cultura e uma sociedade definem o que entendem
por mal, crime e vicio, determinam aquilo que julgam violéncia contra um individuo ou
contra o grupo e simultaneamente, erguem os valores positivos, o bem e a virtude,
como barreiras éticas contra a violéncia” e além disso, “nossa cultura e sociedade
nos definem como sujeitos do conhecimento e da acéo, localizando a violéncia em
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tudo aquilo que reduz um sujeito a condicdo de objeto e do ponto de vista ético,
sSomos pessoas e nao podemos ser tratados como coisas, e para isso os valores
éticos oferecem garantia de nossa condi¢ao de sujeitos, proibindo moralmente que
nos transformem em coisa usada e manipulada por outros. Para Chaui a ética é
normativa exatamente por isso, suas normas visam impor limites e controles ao risco
permanente da violéncia.

O conceito de pessoa, por mais limitada que esteja para a comunidade moral
humana, para os filosofos da ética animal esse conceito também vale para os animais
ndao humanos. Segundo Napoli'®, Regan usa o conceito de sujeitos-de-uma-vida,
enquanto sdo pessoas para Francione; “pessoas sédo individuos sencientes e livres,
ou seja, nao sao propriedades de ninguém”.

2 | CONTRIBUICOES DA BIOLOGIA E DA FILOSOFIA PARA A CONSIDERAGAO
MORAL COM OS ANIMAIS NAO HUMANOS

Segundo a professora e fildsofa Dra. Sonia Felipe?® o mecanismo humano da dor
€ praticamente 0 mesmo dos animais, e sabemos por experiéncias, com humanos,
que a capacidade de sentir dor € essencial para a sobrevivéncia. A sensacao de
dor, e a influéncia motivacional de a sentir, sdo essenciais para a sobrevivéncia do
sistema, e sugerir que 0 mecanismo & puramente mecanico nos animais, mas nao
no homem, &, pois, altamente implausivel.

Para Orsini e Bondan?' estresses devem ser entendidos como um processo
fisiologico, neuro-hormonal, pelo qual passam o0s seres vivos para enfrentar uma
mudanca ambiental, na tentativa de se adaptar as novas condicdes e, assim, manter
a sua homeostasia. Outra classificacao importante do estresse € relacionada a sua
natureza, forma de manifestagao e consequéncias desencadeadas. Assim, o0 estresse
pode ser chamado de eustresse (quando se tratar de um evento positivo, ou seja,
do estresse necessario a sobrevivéncia do individuo frente a uma adversidade) ou
distresse (quando o estresse desencadeado ser prejudicial ao organismo).

Ainda de acordo com a professora Sonia somos todos iguais, variando de
individuo para individuo e de espécie para espécie apenas na intensidade com
que empregamos nossas faculdades para garantir a sobrevivéncia e o cuidado da
prole. O que diferencia um animal de outro é a intensidade e frequéncia de cada
uma dessas habilidades, reguladas em funcdo da necessidade maior ou menor de
se guardar contra hostilidades sociais e ambientais, as quais, por sua vez também
podem variar, € por analogia com o0 que se sabe ocorrer em humanos, deduz-se
que todos os seres vivos dotados de um sistema nervoso organizado (diencéfalo)
também podem sentir dor. Para Peter Harrison, citado por Sonia Felipe, é impossivel
elaborar uma teoria estrita da dor, e reconhece que a polémica sobre a dor se
estabeleceu a partir da teoria da evolugcao, que afirma: as diferencas entre seres
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humanos e animais sdo quantitativas e n&o qualitativas; “peixes, passaros e 0s
mamiferos ndo-humanos tem seus respectivos centros de prazer e dor semelhantes
ao encontrado em humanos. Os mecanismos neuroldgicos, responsaveis pelas
reacOes dolorosas, sao extraordinariamente semelhantes em todos os vertebrados
e alguns invertebrados”.?°

Para Tamara Levai??, “sendo o sofrimento um estado orgénico, uma alteracao
psiquica ou mesmo uma sensac¢ao de mal-estar, a dor implicita ndo é exclusivamente
fisica; reagcbes naturais como choro, o grito ou a fuga, podem traduzir um
comportamento decorrente de uma situacao adversa experimentada por um animal,
humano ou ndo. Pode ser provocado pela falta de alimento, pelo excesso de calor ou
de frio, pela falta de exercicios fisicos, falta de agua, frustracao, etc. Cada um desses
estados é subjetivamente distinto e cada um traz sua consequéncia fisiologica e
comportamental”. De acordo com a International for the Study of Pain, citado pela
Levai “sofrimento é uma sensagdo desagradavel e experiéncia emocional associada
a danificacéo fisica atual ou potencial nos tecidos que constituem o organismo”.

Para Sonia Felipe as teses mecanicistas de Descartes, mesmo apé6s trés
séculos e meio, defendidas por ele, influenciaram, até hoje, o mundo da ciéncia
experimental, assim a teoria mecanicista da natureza animal da sustentac&o a crenca
difundida entre os cientistas ha pelo menos até duas décadas, de que os animais
sao destituidos da consciéncia da dor e, consequentemente, possam sofrer.2° Quase
quatro séculos depois de Descartes, neurocientistas e outros pesquisadores se
reuniram para publicar o manifesto “The Cambridge Declaration on Consciousness”
proclamando a existéncia da consciéncia nos animais humanos e nao humanos. A
declaragcao foi anunciada publicamente em Cambridge, Reino Unido, no dia 7 de
julho de 2012, na Francis Crick Memorial Conference on Consciousness in Human
and non-Human Animais, no Churchill College, da Universidade de Cambrigde, por
Low, Eldeman e Koch. A declaracéao foi publicada no sitio de Francis Crick Memorial
Conference.?®

2.1 A ocitocina e a “biologia da moralidade”

antes que a psicologia e a neurociéncia moderna pudessem compreender
totalmente, foi Charles Darwin, com a Origem das Espécies? e principalmente em
A Descendéncia do Homem?® que nos trouxe a luz da razéo, colocando de lado as
crencgas antropocéntricas, reforcadas pelos dogmas religiosos sobre nossa suposta
superioridade divina, para reconhecer nossa verdadeira natureza e nos igualarmos
mais aos outros animais. Em Darwin:
“Vimos que os sentimentos e a intuicdo, as varias emocdes e faculdades, tais
como amor, memoria, atencao e curiosidade, imitagéo, razéo e etc., das quais o

homem se orgulha, podem ser encontradas em estado incipiente, ou por vezes,
numa condicdo bem desenvolvida, nos animais inferiores”.?®

Por mais que Darwin ndo pudesse explicar ou provar que existia alguma
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capacidade inata de reconhecer as expressoes, ele reconheceu a dificuldade de
comunicacéo das expressdes entre diferentes espécies, especificamente entre os
animais e os homens, em exceto em relacdo aos animais domésticos e treinados,
que teriam uma maior aproximacdo com seus donos. Segundo ele: “... até onde
pude constatar, depois de muitas tentativas, eles nao entendem nenhuma expressao
que se restrinja ao rosto, excetuando-se o sorriso ou a risada, que em algum grau
eles parecem identificar e essa quantidade determinada de conhecimento foi
provavelmente adquirida, tanto por macacos quanto por cées, pela associacao
entre tratamentos severos e carinhosos com nossas atitudes e tal conhecimento
certamente nao € instintivo”.2¢

Atualmente a ciéncia esclareceu muito sobre as emocdes desde a teoria
da evolugcdo. A neurociéncia se empenha especialmente sobre a importéancia da
ocitocina. Segundo Campos e Graveto?, a ocitocina € um neuropeptidio sintetizado
no nucleo paraventricular e supraoptico do hipotalamo e € langada para a circulagao
através da neurohipéfise, e também é secretada pelo sistema nervoso central,
funcionando como um neuromodulador. Segundo Dacome e Garcia®® regides do
sistema limbico recebem inervacdes de vias ocitocinérgicas; essas regides estao
envolvidas na producao de emocodes basicas nos animais inferiores e superiores,
como medo, ansiedade, fome, saciedade, prazer e desejo sexual e a atuacéo
periférica da ocitocina produzindo contracbes da musculatura lisa no momento do
parto e na ejecdo do leite durante a amamentacdo sdo comumente descritas.?® De
acordo com Uvhas-Moberg e Petersson (2005) citado por Diana Campos e Joao
Graveto?” (2010); “o sistema nervoso oxitonérgico € igualmente desenvolvido nos
homens e nas mulheres, no entanto, € muito mais influenciado pelas hormonas
esteroides femininas”.

Aindade acordocom Campos & Graveto?’, existe umvasto conjunto de evidéncias
cientificas nos humanos em relacdo aos efeitos da oxitocina, “a oxitocina modula a
percepcao social, a cognicao social, o comportamento social e, consequentemente,
promove a aproximacao social e a formacédo de lacos entre as pessoas” e para
além dos efeitos ansioliticos, “a oxitocina modula fungdes cognitivas sociais como a
confianga e o reconhecimento de emogdes”. Bratz e Hollander, citados por Campos
e Graveto, acrescentam ainda, que a oxitocina quando administrada a criangas
com autismo limita os comportamentos repetitivos € melhora o processamento de
informacdes sociais, e Domes et al. afirmam que a habilidade para “ler a mente”
dos outros € uma base capital para as interacées sociais, € que uma unica dose de
oxitocina é suficiente para causar um aumento substancial na habilidade para “ler a
mente” e, portanto, interpretar pistas sociais sutis a partir da regiédo do olho de outros
sujeitos.?” A importancia das expressodes faciais e corporais para a comunicacéao foi
verificada também em primatas por Frans de Waal.

Conhecido por suas pesquisas de comportamento e consciéncia animal, Frans
de Waal no livro A Era da Empatia: LicObes da natureza para uma sociedade mais
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gentil*, ele percorre a historia dos estudos sobre comportamento animal e chega
a conclusdes de suas proprias pesquisas com primatas afirmando que os animais
possuem senso de justica, igualdade e solidariedade, e a existéncia da empatia tanto
intraespecifica quanto interespecifica, sugerindo ser uma caracteristica evolutiva
importante para a sobrevivéncia dos animais superiores, uma observagao elaborada
do que Kropotkin'2 apontou no século XIX sobre o apoio mutuo. O que nos sugere
que a empatia pode ser um dos motores para 0 apoio mutuo e a associagao altruista
entre os individuos.

Através da observacéo dos animais vivos em seu habitat natural, analogamente
ao que vinha sendo observado em humanos por Charles Darwin em A Expresséao das
emocdes no homem e nos animais, busca-se vestigios das expressoes das emogodes
e de sentimentos nos animais. Segundo Darwin: “A capacidade de comunicacao
entre membros de uma mesma tribo por meio da linguagem foi de uma importancia
crucial no desenvolvimento do homem. E os movimentos expressivos da face e do
corpo aumentaram bastante o poder de linguagem?”.2®

Plinio de Toni em Etologia humana: o exemplo do apego, descreveu 0
cuidado parental como um dos principais comportamentos que ajudou a uma maior
sobrevivéncia do género Homo, aumentando a interac&o social e o desenvolvimento
da espécie.®

2.2 Contribuicoes do direito na defesa dos animais

Nas palavras de Sonia Felipe®, “democracia e justica foram pensadas durante
quase trés milénios como um ideal de igual respeito que deve incluir todos os iguais,
mas estes ndo necessariamente sao todos os seres capazes de sofrer danos, dor,
sofrimento e morte por atos alheios, estranhos aos seus interesses, e, portanto,
violadores das condi¢des de sua existéncia, e — segundo ela — Platdo foi o primeiro
filbsofo a reconhecer que uma sociedade verdadeiramente democratica reuniria
homens e animais, sem discriminacdo.” — Além disso — “No século XVIII Rousseau
afirmava que uma republica democratica levaria o ideal da igualdade tao a sério, que
mesmo 0S animais seriam respeitados em sua liberdade de prover-se, e poderiam
conviver, pacificamente, com o0s seres humanos, que n&o seriam capazes de 0s
prejudicar’. — Entretanto segundo a Felipe — “nos moldes da justica democratica,
fomentados ainda nas duas ou trés ultimas décadas do segundo milénio, apenas
aos seres humanos foi resguardada o direito de nao sofrer exploracéao fisica, abuso
emocional e morte intempestiva”.?°

Para Sonia Felipe, foi a partir de Humphry Primatt em seu livro “A Dissertation
on the Duty of Mercy and Sin of Cruely to Brute Animals”, de 1776, ano da Declaragéao
da Independéncia em que os norte-americanos proclamam a igualdade e a liberdade
como principios norteadores da ordem politica em seu pais, que o conceito de
direitos morais comecou a estabelecer direitos legais aos animais ndo humanos. E
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em 1789, na Inglaterra, o fildsofo moral e do direito, Jeremy Bentham escreve, “An
Introduction to the Principles of Morals and Legislation”. Nessa obra, concluida, mas
nao publicada por Bentham desde 1780, as teses centrais de Primatt sao retomadas
e em 1834, houve ainda uma edi¢cao do texto completo de Humphry Primatt, que
permaneceu ignorada pela comunidade académica filoséfica até 1892, quando
Henry Salt escreveu Animal Rights.®°

Sonia Felipe® identifica trés estratégias de argumentacdo no estatuto moral
dos animais; A conservadora segue a tradicdo moral sem a questionar e nega-
se a fazer qualquer mudancga na concepcao do lugar dos animais no ambito da
moralidade humana, os conservadores nao reconhecem que 0s seres humanos
tenham quaisquer deveres, nem positivos, nem negativos, para com 0s animais;
A abolicionista critica a filosofia moral tradicional por discriminar animais de outras
espécies, e propde o fim de todas as formas de exploracdo animal e essa posicao
reconhece que sujeitos morais tem né&o apenas deveres negativos, os de néao-
maleficéncia, mas também positivos, os da beneficéncia, para com animais dotados
de senciéncia; Abem-estarista ou reformista, por sua vez, critica as formas tradicionais
de manejo de animais, defendendo reformas no sistema de captura e confinamento,
e nos objetivos da pesquisa experimental em modelo animal, a exemplo da proposta
de Replacement, Refinement e Reduction, conhecida por 3Rs.?° Entretanto, no
artigo de Broom & Molento®' sobre as definicbes de bem estar animal, algumas
pesquisas para avaliacdo do bem estar nao podem levar consideracdes éticas em
determinados processos, pois para se avaliar o grau de bem-estar dos animais deve-
se saber primeiramente as consequéncias dos métodos aos quais estes animais sao
submetidos, e s6 ap0s os resultados pode-se afirmar até qual ponto ou qual a melhor
forma de usar esses animais.

Ryder, citado pela Sonia Felipe, considera especista o0 uso do modelo animal
na ciéncia e esclarece o sentido que da ao conceito que propde para descrever tal
procedimento:

“Uso a palavra especismo para descrever a discriminacéo generalizada praticada
pelo homem contra outras espécies, e para tracar um paralelo com o racismo.
Especismo e racismo sdo ambos formas de preconceito baseados em aparéncias
— se o outro individuo parece diferente, considera-se, entédo, que ele se encontra
além de parametro moral. Especismo e racismo (e na verdade sexismo) ignoram
ou subestimam as semelhancas entre o discriminador e aqueles contra quem
este discrimina e ambas as formas de preconceito revelam indiferenca pelos
interesses de outros, e por seu sofrimento.”20:%°

Em 1840, o anarquista Proudhon ja havia pensado a ideia de moralidade nos
animais em O que é a propriedade, no capitulo V, § 1, “Do sentido moral no homem
e nos animais”. Contrapondo-se as ideias religiosas, ele diz que a natureza moral
do homem é similar a dos animais, apenas nos diferenciando por grau — ou seja,
segundo ele — as diferencas entre seres humanos e animais s&o quantitativas e
nao qualitativas, apenas nos diferenciamos pela nossa maior capacidade de refletir
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e raciocinar motivados pela nossa justica'®. Entretanto Frans de Waal* vai afirmar
gue os outros animais também fazem escolhas e julgamentos de acordo com seus
interesses.

Para Sonia Felipe® a finalidade ultima de uma natureza livre e dotada de
raciocinio € constituir-se em natureza moral. Segundo ela, “o Unico status capaz
de nos garantir uma distincdo em relacdo aos demais seres vivos — dotados de
autonomia fisica, mas destituidos de autonomia moral, incapazes de realizar sua
prépria unidade vital, para além das determinacdes de sua natureza biolégica — é o
de sermos sujeitos morais”. De acordo com Sonia Felipe, Kant estabelece ao definir
a autonomia moral como constitutiva da dignidade de seres cuja vontade se liberta
pela atividade da razao, isto é, a atividade que estabelece fins a serem alcancados
através da acao e a esse projeto Kant denomina humanismo. Entéo, na interpretacéao
da Felipe, nada que implique na destruicdo da nossa vontade liberta pela razdo, pode
ser digno do que chamamos moralidade, menos ainda, humanidade. Ainda para ela,
h& que examinar, pois, se a destruicéo da vida dos animais pode ser considerada ou
nao, um ato que represente, genuinamente, a moralidade e, portanto, a humanidade
de um ser de autonomia moral. Steven Wise, citado por ela, propde a autonomia
pratica como critério de definicdo ética e juridica da linha diviséria que distingue
seres vivos, aos quais devemos reconhecer e garantir direitos legais, de outros,
aos quais ainda nao podemos conceber tais direitos, seja porque de sua natureza
mental pouco ou nada se sabe, seja por serem destituidos de toda e qualquer forma
de autonomia pratica.?°

De acordo com a Felipe, sensibilidade, consciéncia, percepcao de si (self),
desejo e intencdo constituem alguns indicios ou evidéncias de que os animais tém
autonomia pratica e tais indicios podem ser observados através de comportamentos
que resultam de atividade mental, ainda que em alguns casos essa paregca ser
minima. Observacéao, atencdo, memaoria e coordenagao mental do proprio movimento
no ambiente natural sdo habilidades constitutivas dos animais capazes de fazer
escolhas, nos quais Wise reconhece autonomia pratica e em relagdo aos quais
propde a protecdo constitucionais das suas liberdades vinculadas ao gozo dessa
autonomia: o0 nao-aprisionamento e a possibilidade do movimento para auto prover-
se e prover os dependentes. Animais conscientes de si sdo aqueles capazes de
saber que outros animais podem “ver e saber”. Isso significa que eles compreendem
simbolos, usam um sofisticado sistema de linguagem ou algo similar, sdo capazes de
disfarcar, representar, imitar e de resolver problemas completos?. Waal* demostra
através de experimentos comportamentais com primatas e outros animais essa
capacidade de “ver e saber”. Para Sonia Felipe animais conscientes, que podem
agir e representar significativamente, estdo proximos do homem na escala evolutiva,
tem insight (pensam), e essas habilidades indicam que tais animais devem ser
classificados no mesmo ambito no qual colocamos seres humanos com habilidades

idénticas 2%
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Ainda segundo Sonia Felipe, respeitar a autonomia pratica ou a liberdade fisica
de humanos e ndo-humanos significa preservar: 1) a integridade fisica do sujeito;
2) a mobilidade para buscar os meios de subsisténcia biolégica, para si e seus
dependentes; e, 3) as condicdes necessarias a interacéo social daquele individuo em
sua comunidade natural. Ainda de acordo com ela, para os humanos, a liberdade, no
sentido mais basico e fundamental, significa a ndo-escravidao, o ndo-aprisionamento,
a nao-subtracdo do espaco fisico necessario aos cuidados de subsisténcia, o nao-
isolamento mental, o nao-isolamento social, e ao violar esses limites, comete-se
contra os seres humanos a maior das injusticas, pois 0s tratamos como escravos e
coisas. E para Wise deve-se aplicar na defesa dos animais 0 mesmo estabelecido
para a defesa dos humanos.2°

As constituicbes democraticas incorporaram relativamente bem a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, de 1984, mas relutam ainda em admitir em seus
artigos a Declaragao Universal dos Direitos Animais, proclamada em Bruxelas, na
sede da UNESCO, em 27 de janeiro de 1987, e reformulada em abril de 1989 por
entidades de protecédo aos animais de todo o mundo, a exemplo da iniciativa dos
abolicionistas alemaes®

Tamara e Fernando Levai verificam que a norma juridica ambiental reconhece
a crueldade implicita na atividade experimental sobre animais, contando que ja
existem técnicas alternativas ao uso do animal em laboratério dentro e fora do
pais?232, No Brasil uma importante conquista no ambito legal foi a Lei de Crimes
Ambientais n° 9.605/98. A vivisseccao passou a ser considerada delituosa, caso
nao adotados os métodos substitutivos existentes. Praticar ato de abuso, maus-
tratos, ferir ou mutilar animais silvestres, domésticos ou domesticados, nativos ou
exoticos sofre a pena de detencéo, de trés meses a um ano, e multa. Incorre nas
mesmas penas quem realiza experiéncia dolorosa ou cruel em animal vivo, ainda
que para fins didaticos ou cientificos, quando existirem recursos alternativos e a
pena é aumentada de um sexto a um tergo, se ocorre morte do animal (Lei n° 9.605,
12/02/98 — Lei dos Crimes Ambientais - Capitulo V, Art. 32°). Além disso, foi criado
o Conselho Nacional de Controle de Experimentacdo Animal (CONCEA) em 2008,
gue regulamenta a experimentacdao animal e impde as medidas de tratamento para
0 bem estar animal.®

31 CONSTRUCAO SOCIAL DA MENTE E A IMPORTANCIA DA EMPATIA E DA
PERCEPCAO

Apesar dos avancgos significativos que podem ser atribuidos a metodologia
behaviorista, Vygotsky afirma que esse método apresenta séries limitagdes, e
embora 0 método seja objetivo e adequado ao estudo de reflexos simples, ele
falha claramente quando aplicado a processos psicolégicos complexos, pois 0s
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mecanismos mais internos caracteristicos desses processos permanecem ocultos.®

A professora pedagoga Teresa Cristina Rego® identificou algumas ideias
centrais sobre a formacéao social da mente em Vygotsky. A primeira ideia se refere
a relacao individuo/sociedade, e nas palavras da pedagoga, “as caracteristicas
tipicamente humanas néo estao presentes desde o nascimento do individuo, nem
sdo mero resultado das pressbes do meio externo, elas resultam da interacéo
dialética do homem e seu meio sociocultural, ao mesmo tempo em que o ser humano
transforma o seu meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si
mesmo”. Nas palavras do Luria, citadas pela Teresa Rego, “as fun¢des psicoldgicas
superiores do ser humano surgem da interagao dos fatores biol6gicos, que sao parte
da constituicao fisica do Homo sapiens, com fatores culturais, que evoluiram através
de dezenas de milhares de anos de historia humana”.

A segunda ideia se refere a origem cultural — ja que, na interpretacéo da Teresa
Rego — “o desenvolvimento mental humano néo € dado a priori, ndo é imutavel e
universal, ndo é passivo, nem tao pouco independente do desenvolvimento histérico
e das formas sociais da vida humana” — portanto, para Vygotsky, nesta interpretacéao
— “a cultura é parte da natureza humana, ja que suas caracteristicas psicoldgicas se
da através da internalizagcdo dos modos historicamente determinados e culturalmente
organizados de operar informacdes”. A terceira ideia, se refere a base biologica do
funcionamento psicoldgico, o cérebro, o qual é entendido como um “sistema aberto,
de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento s&o moldados
ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual”. A quarta ideia
pressupde que a mediacdo € fundamental na perspectiva sécio historica pois €
justamente através das ferramentas e dos signos que os processos de funcionamento
psicoldgicos sao fornecidos, dando destaque ao papel da linguagem no processo de
pensamentos. A quinta ideia se baseia em que “processos psicoldgicos complexos
se diferenciam dos mecanismos mais elementares e ndo podem ser reduzidos a
cadeia de reflexos”.3®

Além disso Vygotsky observou a importancia da percepcéao; a percepcao € uma
funcao psicolégica importante para compreender melhor os processos psicologicos
complexos e estes tipos de funcionamentos psicolégicos mais elaborados se
desenvolvem em um processo dialético, e podem ser explicados e descritos a partir
do contexto histérico e social.

Para Lev Vygotsky a relagdo entre o uso do instrumento e a fala afeta vérias
fungdes psicolbégicas em particular a percepcgao, as operacdes sensoério-motoras e a
atencao, cada uma compondo o sistema dindmico do comportamento, e enfatiza o
trabalho de Kohler sobre aimportancia da estrutura do campo visual na organizagao do
comportamento pratico de macacos antropoides e 0 uso da percepg¢ao para resolver
problemas. E para Kbhler, a diferenca entre a inteligéncia pratica das criancas e dos
animais é que aquelas sao capazes de reconstruir a sua percepg¢ao e, assim, liberta-
se de determinada estrutura de campo perceptivo e esse desenvolvimento representa
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uma ruptura fundamental com a histéria natural do comportamento primitivo dos
animais para as atividades intelectuais superiores dos seres humanos.**

De acordo com Arno Engelmann a Gestalt ndo seria um atributo a opor aos
elementos, ao contrario, seria a maneira de acordo com a qual as coisas seriam
percebidas, composta de elementos formadores ou sensacgdes, entretanto, para
Kohler podem haver sensac¢des das quais n&o se tem consciéncia e que mesmo as
conscientes podem levar ailusdes, mostrando nitidamente que uma simples geometria
das estimulacdes elementares dispostas externamente é incapaz de explicar os
fatos observados, enquanto Koffka em A psicologia da percepcao, vai dizer que
basicamente ndo sdo as sensag¢des que formam a percepg¢do, mas € a percepg¢ao
que pode ser composta de sensacgdes, e para Petermann o dado perceptivel é algo
de imediato. Além disso, Lipps em 1897, disse que na empatia ha uma consciéncia
do eu que se projeta na coisa e infere-lhe uma emocao, enquanto Kdéhler vai dizer
que simplesmente da maneira pela qual pode sentir nele uma emocéao, pode também
colocé-la para fora do eu. De todo modo, para Engelmann, ao distinguir o eu daquilo
que percebo fora de mim, fazemos a divisao entre o “fenomenalmente subjetivo” e
o “fenomenalmente objetivo”, entre o que “esta dentro” e o que “esta fora”. O centro
para ele também é o lugar em que se originam os “vetores”, como na fisica, e essa
maneira de ver as coisas constitui a chamada interpretacdo dindmica do mundo-¢

Segundo Engelmann, Kohler denomina as emoc¢des de qualidades terciarias,
em comparacao com qualidades secundarias e primarias de acordo com a velha
classificacao de Locke, onde as qualidades primarias estao inseparavelmente
nos corpos, como solidez e extensao, e as qualidades secundarias que produzem
sensacdes, mas nao estdo nos corpos, como cores e gostos. De acordo com
Engelmann todo cientista tem uma série de fatos a explicar e esses fatos lhe devem
ser totalmente neutros, entretanto segundo ele, para Kohler todo valor € ao mesmo
tempo um fato, e os valores sdo aprendidos pela fenomenologia de cada um, essa
fenomenologia é isomorfica a um campo elétrico no cérebro e esse campo elétrico
no cérebro é idéntico ao campo elétrico na matéria inanimada. Portanto para Kohler,
na interpretacdo de Engelmann, uma repulsa ou uma atracédo poderiam produzir-
se tanto na matéria inanimada quanto no cérebro ou no campo fenomenologico.
Para Engelmann a ética que trata de valores esta no apice do pensamento de
Kohler, podendo encontrar-se junto as outras ciéncias, e segundo o proprio Kohler a
psicologia é um ramo da biologia.®®

a3 Cultura e ciéncia desumana

A crueldade com animais é preocupante, levando em consideracdo que um
dos comportamentos que caracteriza a psicopatologia na infancia é a crueldade que
eles cometem com outras criangas e animais. Segundo o cientista humanitario Albert
Schweitzer: “Quem quer que tenha se acostumado a desvalorizar qualquer forma de
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vida, corre o risco de considerar que vidas humanas também nao tém importancia”.¥”

Para Laerte Levai, a pedagogia da crueldade estd inserida consciente ou
inconscientemente na cartilha dos povos. Dos primeiros atos de sadismo gratuito
contra insetos, passando pela matanca ou pelo aprisionamento de aves e chegando
aos maus tratos com animais domésticos, criangas crescem em um mundo onde a
violéncia faz parte do cenario urbano e rural.®?

Para Hilda Morana® e colaboradores o caminho para o sadismo nao é claro,
embora possa ser uma combinacgao entre um extremo narcisismo e uma configuracao
cerebral onde regides relacionadas a empatia estejam significativamente deficientes,
o que levaria o homicida a uma total indiferenca ao sofrimento de suas vitimas. Talvez
isso explique por que os psicopatas, popularizados por Cleckley®, sdo descritos
como pessoas muito inteligentes e racionais, no entanto ndo podem fazer uso da
empatia.

A APA (Associacdo Americana de Psicologia) classifica o transtorno de
personalidade antissocial (TPAS) como sendo igual a psicopatia e a sociopatia e
algumas caracteristicas do TPAS sao; afeto superficial, insensibilidade, falta de
empatia, falta de remorso ou culpa, entre outros.384°

De acordo com Balenciaga*' a sociedade moderna €& responsavel pela
imposicao e banalizagcdo da psicopatia, onde o lucro esta acima da vida, criando
fragmentacdo e disputa entre os individuos pelo poder, contribuindo para os
transtornos de personalidade. O documentéario The Corporation de Joel Bakan
dirigido por Mark Achbar e Jennifer Abbott mostra um cenério aonde as corporag¢oes
de certa forma adquirem caracteristicas antissociais e de psicopatia, com um controle
condicionado tdo excessivo que influenciam diretamente no comportamento e na
vida em sociedade.*? Segundo Balenciaga, de um ponto estritamente psiquiatrico
nao existe uma patologia, e muitos psicopatas nao séo criminosos nem exibem um
comportamento antissocial violento como é descrito nos manuais de criminologia, € a
tendéncia antissocial da psicopatia esta presente nanossa culturadevido ademagogia
economicista, que permite que a tendéncia antissocial, a violéncia e a psicopatia
passem desapercebidas e inclusive seja visto como normal em uma democracia.
Além disto, para ela a classificacdo deste transtorno se aplica fundamentalmente
para a conduta criminal, deixando de lado uma variacao de problemas emocionais
e interpessoais, e 0 viés ideolégico nao permite identificar nem classificar como
psicopatas pessoas aparentemente normais que estdo presentes em campos téo
variados como na politica, na economia, na medicina e tantos outros, redefinindo
o transtorno para um problema individual e também genético, diluindo o carater
social da tal “patologia”. Assim, Balenciaga redefine a psicopatia como sendo uma
loucura insana fundamentalmente moral e ética que tem como alvo a sociedade
através da continua vulnerabilidade das normas sociais, e 0s psicopatas podem ser
classificados simplesmente como pessoas mas, racionais € que nao apresentam
nenhum problema neuroldgico para além da falta de empatia e insensibilidade, com
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auséncia de preocupacéo pelos outros. Para Pifuel, citado por Balenciaga, o mundo
emocional desses individuos esta fortemente limitado, parece um tipo de ‘autista
social’. Desse modo os individuos com TPAS também podem estar presentes
ocupando posi¢oes de poder na sociedade (como dentro de uma empresa), e podem
também estarem ajustados a padrdes sociais elevados, podendo ser antissociais em
relacédo as camadas sociais e/ou hierarquicas mais baixas, e portanto nem sempre
s&o criminosos, pois o proprio ‘establishment’ acata diversas formas de exploracéao
e manipulacéo dos individuos, sem remorso e sem culpa, preservando o TPAS nas
populacgdes.

De acordo com a teoria da distancia social de Lawrence Becker, citado por
Sonia Felipe®, apenas teriamos consideracao moral com membros da nossa propria
comunidade. Assim Becker justifica a exclusdo dos animais por serem socialmente
distantes da comunidade humana, o que para Felipe € uma contradicdo, ja que
mantemos muitas relagbes e interacbes com varias espécies, e as vezes até
preferimos. Por isso é importante considerar que a ética pode representar um
“circulo em expansao” que tem como ponto de partida a consideracdo moral com
seus semelhantes e por ultimo as outras espécies.

Para Gadotti (citado por Valaddao & Milward-de-Andrade)*, a “modernizagao”
do ensino universitario acabou por deslocar o papel cultural das universidades e
neutralizou sua orientagdo humanistica tradicional, tornando-a subsidiaria dos
interesses dos produtores de servicos num mundo dominado pelo modo industrial
de producao.

Para RoxanaValadao, este € o casodo sentido elitista daformacéao universitaria,
que conduz a um comportamento classista, corroborando a hierarquizagcdo de sua
estrutura e evidenciando a fungdo da educacdo como reprodutora de valores e
situacdes vividas na sociedade estratificada em que se insere e essa imposicao
acaba por introduzir distorcées na formacgao profissional e leva ao descompasso
entre o nivel de capacitacao dos individuos e as exigéncias impostas pelo curso dos
acontecimentos sociais.*

Para Thales Tréz, “o0 uso de animais, enquanto experimento e experiéncia
didatica consolidada, cada vez mais se caracteriza como um recurso e uma situacao
promotora da desumanizacéo e da alienac¢ao”, “reforcando posturas hegeménicas
em beneficio da manutencdo de concepcgdes altamente questionaveis da pratica e
da educacao cientifica”.*

Peter Singer*® em seu livro Libertacdo Animal fez alguns relatos
importantissimos: para sustentar toda a cadeia produtiva da ciéncia vivisseccionista
existe umaindustria que compartilha os interesses dos bancos. Segundo ele, em 1986
0s pesquisadores do Gabinete de Avaliacdo Tecnolégico do Congresso Americano
tentaram determinar o nUmero de animais utilizados em experimentos no EUA, e
acredita-se que o numero seria de pelo menos 17 a 22 milhées de animais por ano
sendo que 22 milhdes de animais é 0 que as empresas produziram anualmente. O
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relatorio de 1988, do Departamento de Agricultura, listou 140.471 caes, 42.271 gatos,
51.641 primatas, 431.457 cobaios, 331.945 hamsters, 459.254 coelhos e 178.249
“animais selvagens”: um total de 1.635.288 animais usados em experimentos, sendo
apenas 10% de um total ndo esclarecido, e dos 1,6 milhdes de animais declarados
pelo Departamento de Agricultura como sendo utilizados em experimentos, mais de
90.000 sao submetidos a “dor e estresse incessantes”. E no Japao, um estudo muito
incompleto publicado em 1988 chegou a um total de mais de 8 milhées de animais.
Muito dos experimentos mais dolorosos sao realizados no campo da psicologia; s6 o
Instituto Nacional de Saude Mental dos EUA financiou 350 experimentos com animais,
gastando mais de 30 milhées de dblares. E na Gra-Bretanha, onde os experimentos
sao obrigados a declarar o numero de “procedimentos cientificos” realizados em
animais, os numeros oficiais do governo mostram que, em 1988, foram realizadas
3,5 milhdes de procedimentos cientificos em animais. Outro campo importante da
experimentacdo animal envolve a intoxicagcdo anual de milhdes de animais; na Gra-
Bretanha, em 1988, foram realizados 588.997 procedimentos cientificos em animais
para testar drogas e outros produtos e 281.358 nao eram relacionados a testes de
produtos médicos ou veterinarios.

Outros autores que fizeram importantes relatos sobre a industria vivisseccionista
foram Sérgio Greif & Thales Tréz*¢, e segundo fontes citadas no livro A Verdadeira
Face da Experimentacdo Animal, o Instituto Nacional de Saude nos EUA é o maior
financiador de experimentos em animais, eles gastam U$7 bilhdes anualmente,
sendo U$5 bilhdes destinados a pesquisas com animais, e para os pesquisadores
brasileiros é dificil estimar no pais a quantia investida em pesquisas envolvendo
vivissecg¢do por conta do caracter confidencial das pesquisas, porem Greif e Tréz
afirmam que é uma das areas de maior financiamento, talvez por ser o mais
dispendioso as instituicdes, ja que, segundo fontes citadas por eles, o Fundo Social
de Emergéncia cobriu gastos de R$1,7 milhdes em 1995, apenas com alimentagao
dos animais usados em pesquisas de universidades federais.

Para Laerte Levai®?, especialista em direitos dos animais; “a experimentacao
animal, definida como toda e qualquer pratica que utiliza animais para fins didaticos
ou de pesquisa, decorre de um erro metodolégico que a considera 0 Unico meio
para se obter conhecimento cientifico”, e segundo ele, “no Brasil, a exemplo do
que se ocorre em quase todo o mundo, diariamente milhares de animais perdem
a vida em experimentos cruéis, submetidos a testes cirlrgicos e toxicologicos,
comportamentais, neuroldgicos, oculares, cutaneos, etc., sem que haja limites éticos
ou mesmo relevancia cientifica em tais atividades”. Para a pesquisadora Helena
Ribeiro*’, os avangcos na saude publica estdo diretamente ligados a revolucédo
tecnolégica e industrial, e as descobertas que produziram avanco consideravel
em saude humana aconteceram através do estudo das doencas ocorrendo em
populacoes, estudos de casos, estudo de células e bactérias, e da disseccado de
cadaveres mortos, entre outros métodos. Estudos citados por Singer'® indicam
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que nos EUA o indice de mortalidade havia caido de forma drastica entre as dez
principais doencas infecciosas, com excecao da poliomielite, antes que se houvesse
introduzido qualquer modalidade nova de tratamento médico, concentrando 40% da
queda dos indices de mortalidade no periodo de 1900 e 1948, sendo apenas 3,5%
resultado de intervencdo médica, e ainda ressalta que 3,5% € a estimativa total,
aonde nem todas sdo contribuicdo da experimentacdo animal. Singer presume que
isso tenha ocorrido em consequéncia da melhoria das condigdes sanitarias e de
alimentacao da populagéo.™

Para Peter Singer'® as publica¢des cientificas se tornam uma fonte favoravel
aos pesquisadores ja que sb incluem experiéncias consideradas significativas por
pesquisadores e editores, pois segundo Singer, um comité do governo britanico
apurou que apenas cerca de 25% das experiéncias com animais sdo publicadas
e a Associagdo da Industria Farmacéutica Britdnica em meio aos debates sobre a
reforma das leis de experimentacé&o animal, através da publicidade propagou a ideia
de que o ser humano hoje tem maior expectativa de vida devido ao uso de animais
na experimentacdo. A professora Helena Ribeiro em seu artigo Saude Publica e
Meio Ambiente apresenta através do estudo da histéria, a importancia da qualidade
ambiental, das no¢des basicas de higiene e saneamento, para a qualidade de vida
e da saude da populagcao.*” E para Ana Rique*® (et al), as doencas cardiovasculares
constituem a principal causa de mortalidade no mundo, com estudos indicando que
uma boa qualidade de vida (nutricao e exercicios fisicos) podem ajudar na preveng¢ao
e no controle dessas doencas.

Seosucessodas pesquisas se resumisse aos seus resultados, aexperimentacao
humana feita durante a Il Guerra Mundial nos campos de concentracdo nazistas
poderia ter feito uma importante contribuicédo para a ciéncia. Para Angélica Rezende*
e colaboradoras, ap6s a Il Guerra Mundial as preocupa¢des éticas com 0s seres
humanos aumentaram, resultando no Cddigo de Nuremberg e na Declaracédo de
Helsinque e a partir disso 0 uso de animais nas pesquisas disparou. O Cédigo de
Nuremberg determinou que os resultados da experimentacdo com animais sejam
utilizados como base para os experimentos com seres humanos. Porém, para Tréz
& Greif, uma importante preocupacdo em relacdo a experimentacdo animal é a
extrapolacdo de uma espécie para outra, um procedimento extremamente arriscado.
Ao contrario, muito do que se testa em animais, tem efeito nocivo para eles, e nao
para os seres humanos, dificultando a identificacdo de produtos valiosos.*®

41 A PESQUISA

Orientado pela Bioética, a pesquisa apresentada a seguir teve como objetivos;
averiguar a existéncia de relagdes entre as respostas de empatia e opinides dos
alunos dos cursos de biologia, farmacia e veterinaria iniciantes e finalistas quanto
a experimentacao animal, e averiguar a existéncia de relacdes entre as variagdes
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nas respostas de empatia com o especismo. E a hipotese foi que os alunos ao
final dos cursos poderiam se tornar ainda mais indiferentes ao sofrimento dos
animais, caracterizando esta educacao Técnico-Cientifica, como sendo um processo
educacional especista.

4.4 Materiais e métodos

A pesquisa foi realizada entre os meses de Julho de 2012 e Julho de 2013 na
Universidade Vila Velha na cidade de Vila Velha/ES. E um questionario (ANEXO |)
adaptado de Tréz®%® & Nakada?® foi distribuido para os alunos dos cursos de Ciéncias
Biolégicas, Medicina Veterinaria e Farmécia, do 1 ao 8° periodo da universidade,
para eles responderem sobre o uso de animais na pesquisa € no ensino; suas
preferencias e sentimentos sobre os animais sacrificados. Sendo dividido os periodos
em duas categorias: Inicio (1° ao 4°) e Final (5° ao 8°).

A Questéo 1 foi submetida a analise descritiva para identificar qual a preferéncia
(quais animais substituir) dos alunos. As escolhas foram classificadas em 4 grupos:

‘Domésticos’ (caes, cavalos, gatos, porcos da india e coelhos); ‘ndao domésticos
(ratos, invertebrados, macacos, peixes, pombos, porcos e sapos); ‘Nenhum’
(nenhum animal) e ‘todos’ (todos os animais). Dessa maneira o especismo foi
identificado como sendo a escolha por um ou mais animais especificos nos quais
os alunos tiveram maiores consideracbes morais, nesse caso S0 0S animais 0s
quais eles preferem que sejam substituidos pelos métodos alternativos. A Unica
escolha que poderia caracterizar uma escolha anti-especista é a de substituir todos
os animais. Identificando as escolhas especistas foi criado 2 grupos especistas, os
que escolheram substituir nenhum e substituir domésticos.

Para verificar a resposta de empatia dos alunos, trés grupos de sensacdes
com determinados valores (positivos com valor de +1; negativos com valor de -1; e
neutras com valores de 0) estavam disponiveis no questionario (Questao 2 - Quais
as sensacgodes que vocé experimenta ao entrar em contato com animais que serao
sacrificados ou que foram sacrificados nos laborat6rios?), onde apenas 3 sensacgoes
deveriam ser marcadas, construindo uma escala de Likert. As sensagcdes negativas
séo: Angustia, Culpa, Incémodo, Revolta, Tristeza, Dificuldade de concentracéo.
Sensacbes positivas: Admiracdo, Bem-estar, Felicidade, Orgulho, Satisfacédo e
Tranquilidade. Sensac¢des neutras: Indiferenca e Curiosidade. Com isso, a pontuacao
somada dos alunos poderia variar de -3 a +3. Desse modo foram submetidos a um
teste t usando o Past 3.0 da seguinte maneira; empatia x (periodo e sexo); empatia x
(curso e periodo e sexo); e por ultimo a relagao entre empatia e especismo (Questao
1 — Quais animais escolheria para serem substituidos pelos métodos alternativos?)
também submetido ao teste ANOVA; empatia x (nenhum)(domésticos)(todos).

As questbes 3, 4, 6, 6.1 e 7.1 do questionario foram submetidas ao teste binomial
para analisar a tendéncia das respostas. As questoes 5 e 8 foram descartadas.
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4.5 Resultados e discussao

Foram levantados os dados de 57 projetos liberados pelo CEUA-UVV para
fazer a analise descritiva relacionado ao uso de animais no ensino € na pesquisa
na Universidade Vila Velha, e foram tabelados e analisados 281 questionarios
respondidos por alunos, sendo 106 da biologia, 66 da farmacia, e 109 da veterinaria
(96 homens, 181 mulheres e 4 nao identificados).

De acordo com a Tabela 1 os cursos que mais apresentaram projetos com uso
de animais foram os cursos de pds-graduacéo seguido pelos cursos de graduacéo.
Porém os cursos de graduacdo somados usaram mais animais do que os cursos de
pés-graduacao em Ciéncias Farmacéuticas e Ciéncia Animal juntos.

Curso Projetos Animais Usados
Biologia 5 674

Farmacia 9 419

Medicina Veterinaria 6 144
Pés-Graduacao em Ciéncia Animal 13 593
Pés-Graduacao em Ciéncias Farmacéuticas 11 536
Pés-Graduacao em Ecologia de Ecossistemas 13 1984

Total Geral 57 4350

Tabela 1. Numero total de projetos e animais usados por curso.

Os projetos, em sua maioria, sdo para Teses e Outros (pesquisas internas
ou terceirizadas). E s6 foi encontrado projetos de ensino no curso de Medicina
Veterinaria (Figura 1).
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Figura 1. Grafico que mostra a finalidade dos animais por curso.

Durante os anos de 2009 a 2012 foram utilizados um total de 4350 animais, e
de acordo com a Figura 2, 2009 iniciou com apenas 64 animais € em 2010 ja eram
1407. Em 2011 uma queda para 927 e em 2012 voltou a subir com 1952 animais
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utilizados.
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Figura 2. Grafico apresentando o numero de animais usados a cada ano.

Os animais mais utilizados nas pesquisas foram classificados nesses grupos;
os mamiferos, com ratos, camundongos e coelhos; seguido dos peixes, com tilapias
e curimatas; repteis, com quelbnios, lagartos e cobras; anfibios, com sapos e ras; e
por ultimo os domésticos com cavalos, gatos e caes. No ensino foram usados 91%
de mamiferos (ratos e camundongos) enquanto 9% foram domésticos (Figura 3).
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Figura 3. Grafico apresentando a porcentagem dos tipos de animais usadas no ensino e na
pesquisa.

Como podemos observar na Figura 4, em 88,5% dos projetos os animais
sofreram eutanasia, enquanto 12% dos projetos tinham alternativa e 11% néo soube
responder. Para se justificarem alguns pesquisadores declararam que os laboratoérios
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nao tinham equipamentos nem recursos disponiveis para realizar os métodos
alternativos. Em 37% das pesquisas fizeram uso de substancia desconhecidas,
ou seja, eram pesquisas que deviam ter considerado os testes in vitro. Em 83%
das pesquisas envolveram coleta de material biolégico, onde parte significativa do
animal era removida (6rgéos e tecidos), levando consequentemente a eutanasia
do animal. Nesses casos, a substituicdo por métodos in vitro para avaliagdo direta
dos tecidos pode ser feita através de clonagem. Em algum projeto especifico foi
feito a remocédo dos 6rgéaos reprodutores de queldnios para se identificar o sexo
dos individuos, algo que pode ser facilmente detectado por um teste de DNA ou de
ressonancia magnética.
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Figura 4. (A) apresenta a porcentagem de animais que sofreram eutanasia; (B) apresenta a
porcentagem de pesquisas que haviam alternativas; (C) apresenta porcentagem de pesquisas
que fizeram uso de substancias desconhecidas; e (D) apresenta a porcentagem de pesquisas

que envolveram coleta de material bioldgico.

Sobre o bem-estar dos animais, 35% dos projetos envolviam estresse
intencional, enquanto apenas 9% envolvia dor intencional (Figura 5).
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Figura 5. Porcentagem de experimentos que causaram dor e estresse intencional.

Em relacdo ao uso de animais na pesquisa, muitos alunos sédo favoraveis.
Porém, quando ha alternativas, um niumero menor concordaria com a utilizagcao dos
animais, ao mesmo tempo em que maioria deles nao tem conhecimento dessas
alternativas (Figura 6).
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Figura 6. Grafico apresentando a opiniéo geral dos alunos sobre o0 uso de animais na pesquisa.

Ha uma dificuldade dos alunos de entenderam o que é ética, pois segundo
42,5% dos alunos a lei estd acima da ética. Isso minimiza as chances de uma
discusséao ja que 63% dos alunos dizem que os professores afirmam a legalidade
das praticas. Por outro lado, 87,2% dos alunos concordam que ha necessidade de
discutir sobre ética (Figura 7).
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Figura 7. Grafico apresentando a necessidade dos cursos em geral de discutir sobre leis e
ética.

Para identificar o especismo na experimentacao animal foi simples. Para 36%
dos alunos a preferéncia € por animais “Domésticos” quando se trata de substitui-
los pelos métodos alternativos, contra 11% de “Nao Domésticos”. Enquanto 26%
escolheram “Nenhum Animal”, acham necessario o uso de todos eles. Por outro lado,
22% dos alunos querem a substituicdo de todos os animais. E por ultimo “Ambos”
(quando o aluno escolheu especificamente os tipos de animais e na sua contagem
deu empate, entre domésticos e ndo domésticos) com 4% (Figura 8).
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Figura 8. Grafico apresentando os tipos de animais escolhidos a serem substituidos.

Se agruparmos os animais em invertebrados, aves, peixes, anfibios e
mamiferos, podemos perceber claramente a preferéncia dos individuos pelos
mamiferos (Figura 9), corroborando com a pesquisa citada por Desmond Morris®
feita com criancas, aonde elas mostram uma clara preferéncia pelos primatas. Ele
ainda observa que um dos mamiferos mais escolhidos havia sido amplamente
divulgado pela midia, o que sugere uma forte influéncia midiatica/cultural. Outra
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observacao feita por Morris foi que as aves mais escolhidas tinham sido os pinguins,
supostamente pelo seu formato vertical capaz de lembrar a nossa espécie, e 0s
papagaios capazes de imitar a nossa vocalizagcdo. Para Morris esses fatos podem
estar relacionados ao nosso desejo inconsciente de antropomorfizar as outras
espécies. Além disso, estudo realizado por Seyama e Nagayama®® mostra que
pessoas podem ter impressdes desagradaveis quando observadas caracteristicas
humanas muito realistas em rostos criados por computador em diferentes niveis de
realidade, e quanto menos estranho é o conjunto de caracteristicas mais agradavel
€ a impressao que fica. Aisso eles chamam de Vale da Estranheza (Uncanny Valley)
e pode ser observado em robds, bonecos, mascaras, avatares e personagens
de realidade virtual, e tudo aquilo que possa parecer humano®2. A partir disto, se
ignorarmos o respeito pela diversidade (ou pelo diferente) essa nossa preferéncia
pelos nossos “iguais” sugere também que seja uma caracteristica adaptativa, pois as
expressoes faciais e corporais sao mais facilmente identificadas e lidas, contribuindo
para uma melhor comunicacgéo.
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Figura 9. Grafico apresentando frequéncia total dos grupos de animais escolhidos a serem
substituidos.

O especismo também é evidente quando se mostra as escolhas especificas.
Os caes foram os mais escolhidos para serem substituidos, seguido dos macacos,
porcos da india e ratos (Figura 10). Um resultado semelhante foi apresentado por
Tréz & Nakada®. Esta nossa ligagcao com os caes data aproximadamente 32 mil anos
segundo a pesquisadora Mietje Germonpre citada por Pat Shipman®, e segundo
Shipman a domesticacdo desses animais para serem usados como ferramentas
teria facilitado a dispersdo e a colonizagdo de novos ambientes. Talvez por isso
nds temos tanta empatia por esses animais até os dias atuais, pois através de um
processo historico nés acabamos por considera-los os melhores amigos do homem.
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Figura 10. Grafico apresentando porcentagem de animais (entre caes, macacos, porcos da
india e ratos) mais importantes a serem substituidos.

O nivel de especismo difere dos sexos masculino e feminino de acordo com o
periodo, como é apresentado nos seguintes graficos (Figura 11). Aonde o género
masculino tem maior aceitagdo no uso de animais mesmo que sofram, ocorrendo
um crescimento dessa aceitacao se comparado do Inicio (47,7%) ao Fim (56,4%).
Ja para o sexo feminino existe uma baixa aceitacao equilibrada do Inicio (29,9%) ao
Fim (30,8%). Graficamente dentre os sexos ndao ha muita diferenga, porem entre os
sexos o teste Binomial identificou diferenca significativa, homens tiveram a tendéncia
de responder “sim” do inicio ao fim e mulheres tiveram a tendéncia de responder
“ndo” durante todo o curso.
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Figura 11. Graficos apresenta a porcentagem de aceitacéo geral do “uso de animais mesmo
que sofram” para cada periodo em relacao ao sexo.
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E também os alunos tendem a nao sentir culpa (16% sentem culpa) pelo
sofrimento do animal, mostrando de certa forma que ndo querem se responsabilizar
por essa relacdo. Por outro lado, um maior numero sentiu-se angustiado (41%)
(Figura 12), um sentimento ligado a culpa inconsciente®. Segundo Gaspar®,
quando consideramos a relacdo entre sentimento de culpa e ética, inicialmente
associamos o mal-estar no humano a falta de orientacéo para seu agir no mundo;
e a partir dai caracterizamos o projeto ético como a busca por esta orientacéo, e
consequentemente, como uma tentativa de superacao do mal-estar. Para Freud
pode-se representar o sentimento de culpa como o mais importante problema no
desenvolvimento da civilizagao. 3*5°
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Figura 12. Grafico apresentando a porcentagem de alunos que sentem culpa e angustia pelo
sofrimento do animal.

De modo geral em relacdo a resposta de empatia, o teste t mostrou diferenca
significativa entre os sexos no inicio (p<0,001) e no fim (p<0,001). Porém néo
mostrou diferenga significativa entre o mesmo sexo em relagdo ao inicio e o fim,
mas em comparacao, os homens apresentam uma mediana significativamente maior
(p<0,001) ao Final em comparacao ao Final das mulheres, que ndo mostraram
variacao significativa do Inicio ao Fim (Figura 13). Isto demostrou que o género
feminino teve uma maior resiliéncia comparado ao sexo masculino. Sendo aresiliéncia
a capacidade dos individuos de prevenir, minimizar ou superar os efeitos nocivos
das adversidades, inclusive saindo dessas situacdes fortalecidos ou até mesmo
transformados®®. Esta variacao de resposta entre os sexos pode estar relacionada
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a construcédo de esteredtipos sexuais, que pode influenciar as caracteristicas da
pessoa em nossa sociedade®’.
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Figura 13. Grafico mostrando a relagéo de empatia entre os periodos dos cursos em geral por
sexo.

De maneira especifica no curso de veterinaria, o teste t mostrou diferenca
significativa na reposta de empatia entre homens e mulheres no inicio (p<0,05), e
entre homens e mulheres no fim (p<0,001), aonde mais uma vez o sexo feminino
apresentou maiores reposta de empatia. Porem entre os periodos ndo houve
diferenca significativa entre o mesmo sexo. Houve diferenca significativa entre sexos
opostos em relagao ao periodo. Entre homens do inicio e mulheres no fim a diferenca
foi significativa (p<0,05), e entre mulheres do inicio e homens do final (p<0,001) foi
ainda maior a diferenca, devido o sexo masculino ao inicio dar maiores depostas de
empatia (Figura 14).

No curso de farmacia o teste t mostrou diferenca significativa entre os sexos
no inicio (p<0,05), porém nao mostrou diferencga significativa entre os sexos no final.
Entre os periodos nédo houve diferenca significativa para o mesmo sexo, apesar
do sexo feminino apresentar maiores repostas de empatia. S6 houve diferenca
significativa entre os homens do inicio e as mulheres do final (p<0,05) (Figura 14).

Ja para o curso de biologia, o teste t ndo mostrou diferenca significativa entre os
homens e as mulheres do inicio, como também nao mostrou diferencga significativa
entre os homens e as mulheres do final. Também ndo mostrou diferenca para o
mesmo sexo em relacdo ao periodo nem entre 0s sexos opostos em relacdo ao
periodo (Figura 14).
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De forma geral apesar das medianas dos sexos do inicio ao fim serem similares,
em exceto no curso de veterinaria para o sexo masculino, ha variagdo dos niveis
em todos os grupos. O sexo masculino no final do curso de veterinaria demostrou
um nivel maior de indiferenca comparado a todos os outros cursos, com algumas
variacOes fora do grafico para mais e para menos no nivel de empatia.
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Figura 14. Grafico mostrando os niveis de empatia em relagéo aos cursos e ao periodo por
sexo. Vet=Veterinaria; Far=Farmaca; Bio=Biologia; I=Inicio; F=Final; M=Masculino; F=Feminino.

Cada curso e cada sexo apresentam suas caracteristicas, e essa relacdo com
0s outros animais pode esta também relacionada a outros fatores, além da educacgéo
cientifica, como a propria identidade dos individuos e suas ideias formadas a partir
de outras instituicdes sociais, como escola, familia, midia, religiao, etc.

Desse modo, considerando a influéncia do sistema de crengas (cultura e
sociedade) sobre o comportamento e as emoc¢des das pessoas, Filippi®® realizou
um estudo feito com trés grupos comportamentais distintos (onivoros, vegetarianos
e veganos) para avaliar seus niveis de empatia em relagcdo ao sofrimento animal
humano e ndo humano. O resultado mostrou que os grupos Vegetarianos (menos

especistas) e Veganos (anti-especistas) apresentaram maiores coeficientes de
empatia (Figura 15).
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Figura 15. Grafico mostrando o coeficiente de empatia entre grupos comportamentais distintos:
Onivoros (especistas), Vegetarianos (menos especistas) e Veganos (nao especistas) (FILIPPI et
al, 2010).

Resultado este que pode ser comparado com o nosso (Figura 16), pois
considerando a resposta “Todos” como sendo anti-especista, foi 0 que demostrou
maior resposta de empatia em relagéo ao sofrimento animal. Para identificar o nivel de
empatia em relacdo ao especismo o teste ANOVA apresentou resultado significativo
(p<0,001) entre os alunos que escolheram substituir todos os animais (anti-especista),
alunos que escolheram preferencialmente os domésticos (especista) e os alunos que
escolheram nenhum animal (mais especista). Sendo que a diferenca significativa
pelo teste t entre “Todos” e “Domésticos” (p<0,05) é menor em comparacgao a “Todos”
e “Nenhum” (p<0,001). Ha maior concentracao de respostas de empatia para quem
escolheu “Todos” e “Domésticos”, porem quem escolheu “Domésticos” apresenta
maiores valores para indiferenca. Enquanto que quem escolheu “Nenhum?” ficou bem
disperso com pouca empatia, tendendo a uma maior indiferenca (Figura 16).
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Figura 16. Grafico apresentando o nivel de empatia dos alunos que escolheram entre substituir
‘Todos os animais’, ‘Nenhum animal’ e preferencialmente os ‘Domésticos’. Sendo que os
numeros negativos apresentam maior empatia pois representam sentimentos negativos quando
perguntado sobre 0s animais sacrificados.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Apesardaaltaaceitacdo dos animais como modelo para experimentos cientificos,
sob a alegacéo de um mal necessério, quando a questéo € o sofrimento, as opinides
a favor do uso ja diminuem. A alta aceitacdo do uso de animais em paralelo com o
baixo conhecimento sobre o bem-estar animal, ética e alternativas, impossibilita o
aluno de ter uma opiniao esclarecida e de desenvolver uma consciéncia critica sobre
o que faz, impossibilitando a tomada de decisbes éticas. Foi visto em alguns casos
que a diferenca entre periodos mostrou variagcdo na resposta de empatia dos alunos,
principalmente em relacdo aos sexos. O teste t mostrou que o sexo influenciou
significativamente mais que os periodos na consideracdo moral com 0s outros
animais. E mesmo que visualmente os graficos da figura 14 mostrem uma variacao
nas medias entre alunos iniciantes e finalistas, o teste t ndo mostrou diferenca
significativa em alguns casos talvez por se tratar de valores na escala de likert muito
proximos para uma analise de confiangca, o que sugere a necessidade de outros
testes usando valores diferentes. O que pode nos indicar que a educacao técnica-
cientifica pela qual esses alunos passam, podem influenciar suas consideragoes
morais em relacao aos outros animais, mas essa nao é a Unica variavel.

Vimos que cada curso e cada sexo apresentam suas caracteristicas, e suas
consideragdes morais com 0s outros animais também podem estar relacionados
a outros fatores, outras variaveis além da educacédo cientifica, como a propria
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identidade dos individuos e suas ideias formadas a partir de outras instituicbes
sociais, como escola, familia, midia, religido, etc. O fato do sexo feminino apresentar
maiores valores de empatia e uma maior resiliéncia nesta pesquisa, nao quer dizer
que o sexo feminino esteja biologicamente mais adaptado a esse comportamento.
Podemos considerar que € a prépria educacao diferenciada a qual os dois sexos sao
submetidos em nossa sociedade.

Considerando entdo o sistema de crencas das pessoas, podemos verificar
(considerando que todos séo especistas) que individuos menos especistas (com
alguma consideracdo moral com o0s outros animais sem distincao de espécie) podem
apresentar melhores respostas de empatia ou serem mais sensiveis ao sofrimento de
outro animal. Caso isso seja verdadeiro, podemos sugerir que a empatia direcionada
a um determinado grupo é um comportamento que pode ser desenvolvido durante a
vida, de acordo com as experiencias individuais de cada um (ex: com uma educagao
especista, do mesmo modo que uma educacgao racista e sexista). Sendo assim,
mesmo que as diferentes formas (e espécies) de vida possam ter uma maior
dificuldade de comunicacao empatica entre elas, seja pela dificuldade de reconhecer
0 corpo estranho e suas manifestagdes, ou por eles serem vistos como recursos,
nossos conhecimentos, ideias e valores transformam a nossa percepcédo, o que
pode interferir nas nossas escolhas e consequentemente na mudang¢a do nosso
comportamento.

Se considerarmos que temos uma relagao social interespecifica com os outros
animais, nas praticas especistas podemos identificar algumas caracteristicas de
TPAS, como falta de remorso ou culpa, afeto superficial, insensibilidade e falta de
empatia. Se considerarmos o uso inteligente e racional para violentar esses animais
em beneficio préprio, fica ainda mais evidente o TPAS intraespecifico nas nossas
relacdes. A maior preocupacao pela banalizagdo desse comportamento € exatamente
na dificuldade de identificar os individuos que realmente sofrem de TPAS dos que
nao sofrem, porém mantém as mesmas praticas e reprimem suas consideracdes
morais, tornando-se reféns de uma atividade imposta pelo ‘establishment’.

Outros estudos sao necessarios, principalmente no desenvolvimento de uma
metodologia/tecnologia para se entender melhor o funcionamento das nossas
aptidoes cognitivas para a empatia e percepc¢éo. E o estudo da biologia e da psicologia
orientada pela ética ainda pode nos levar a buscar transformacoes significativas nas
acdes humanas. Enquanto isso, ndo sendo suficiente o estudo do comportamento
no campo da biologia e da psicologia para solucionar a problematica da violéncia,
faz-se necessario o reforco filosofico e juridico do Biodireito. S6 assim poderemos
desenvolver uma sociedade humana cada vez mais em equilibrio com a natureza, e
em caso especifico, desenvolver uma ciéncia mais humana.
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UNIVERSIDADE VILA VELHA
O USO DE ANIMAIS COMO RECURSO DIDATICO E CIENTIFICO
ENQUETE COM ESTUDANTES
Curso: Area que pretende seguir:
Periodo: Sexo: ()F( )M

1. Caso vocé tenha alguma objecao ao uso de animais no ensino e/ou na pesquisa. Assina-
le a(s) espécies(s) que considera mais importante(s) a ser(em) substituida(s).

() Caes () Invertebrados () Porcos

() Camundongos / ratos (minhocas, insetos, etc.) () Porcos da india

() Cavalos () Macacos () Sapos /ras

() Coelhos () Peixes () Todos os animais

() Gatos () Pombos deveriam ser substituidos

2. Quais as sensacgdes que vocé experimenta ao entrar em contato com animais que serao
sacrificados ou que foram sacrificados nos laboratorios? Escolha trés delas:

() Admiragao () Curiosidade () Indiferenca () Satisfacéao
() Angustia () Dificuldade () Incémodo () Tranquilidade
() Bem estar de concentragcéo () Orgulho () Tristeza

() Culpa () Felicidade () Revolta

3. Sobre o uso de animais na pesquisa. Responda (S Sim; N Nao; NS Nao Sei):

S N NS
E um “mal necessario”?
Ha problemas éticos com o uso de animais?
E fundamental para sua profissdo
Animais deveriam continuar sendo utilizados mesmo que alternativas possam ser aplicadas?
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Acredita na viabilidade dos métodos alternativos ao uso de animais?

Conhece alternativas ao uso de animais?

Concorda com o uso de animais, mesmo que estes precisem sofrer com os procedimentos?
Alternativas deveriam ser oferecidas aos estudantes que se opdem a utilizagcdo de animais?

4. Sobre o uso de animais no ensino. Responda (S Sim; N Néo; NS Néo sei):

S N NS
E um “mal necessario”?
Ha problemas éticos com o uso de animais?
E fundamental para sua profissdo

Animais deveriam continuar sendo utilizados mesmo que alternativas possam ser
aplicadas?

Acredita na viabilidade dos métodos alternativos ao uso de animais?

Conhece alternativas ao uso de animais?

Concorda com o uso de animais, mesmo que estes precisem sofrer com os procedimentos?
Alternativas deveriam ser oferecidas aos estudantes que se opdem a utilizagdo de animais?

5.0 que primeiramente impediria vocé a questionar o uso de animais em sala de aula?

() Desconhecimento de alternativas () Nao vé motivos para discutir, pois
nao

() Medo de repreensao por parte dos professores vé problema com a utilizacéo de
animais

() Medo da opiniao dos colegas de aula ()

Outro:

() Nao se acha no direito de criticar a metodologia

do professor

6.0s professores costumam afirmar a legalidade das praticas com animais? () Sim () Nao
6.1 Concorda que a lei esta acima da ética? () Sim () Nao

7.0s professores costumam abordar temas de ética antes, durante ou ap0s 0s experimentos
com animais?

() Sempre () Raramente () Nunca

7.1.Vocé acredita haver necessidade de tal discussédo? () Sim () Nao

8.Com que frequéncia vocé vé campanhas pelos direitos animais em redes sociais?
() Sempre () Raramente () Nunca
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CAPITULO 16

BLOCOS DE MONTAGEM COMO ESTRATEGIA DE
INTEGRACAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
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RESUMO: Este trabalho apresenta as
potencialidades decorrentes da utilizacao
de blocos de montagem como estratégia de
integracdo entre a formagdo humanistica e a
profissional. O referido recurso metodoldgico
foi aplicado no Instituto Federal Fluminense
(IFFluminense) Campus Santo Antonio de
Padua, tendo como publico-alvo os estudantes
do segundo ano do ensino médio, integrado
ao Eixo Tecnolégico de Gestdo e Negdcios.
Tal atividade constitui uma tentativa de
materializacdo da proposta educacional do
IFFluminense de Santo Anténio de Padua,
cuja inspiracgdo inicial foi a politecnia, que tem
como um dos fundamentos o trabalho como
principio educativo. Divididos em grupos, os
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estudantes receberam a misséo de organizar
a distribuicdo, montagem e conferéncia dos
blocos, formando, ao término da atividade, um
produto. Esta atividade, além de abordar alguns
dos principais conceitos sobre Administracao,
tais como Marketing, Lideranga, Trabalho em
Equipe e Gerenciamento do Tempo, possibilitou
também ao estudante, buscar relacbes com
conceitos abordados em outras areas como
Ciéncias Humanas, da Natureza e Linguagens,
proporcionando ao estudante uma visédo
dinamica e completa de conteudos ja abordados
durante o curso. Desta forma, foi possivel
identificar que esta experiéncia integradora foi
capaz de provocar nos educadores 0 anseio
de concretizar um ensino com sentido, em que
os estudantes sejam estimulados a buscar
solugdes criativas e inovadoras, potencializando
o desenvolvimento académico e pessoal, por
meio de uma aprendizagem significativa no
ambito dos Institutos Federais.
PALAVRAS-CHAVE: Atividades Integradoras.
Blocos de Montagem. Institutos Federais.

MOUNTING BLOCKS AS A STRATEGY FOR
INTEGRATION IN PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT: This paper
potentialities arising from the use of assembly

presents the
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blocks as a strategy of integration between humanistic and professional training. This
methodological resource was applied atthe Fluminense Federal Institute (IFFluminense)
Campus Santo Anténio de Padua, with the target audience being students of the
second year of high school, integrated to the Technological Axis of Management and
Business. This activity constitutes an attempt to materialize the educational proposal of
IFFluminense of Santo Anténio de Padua, whose initial inspiration was the polytechnic,
which has as one of the foundations work as an educational principle. Divided into
groups, the students were given the task of organizing the distribution, assembly and
conference of the blocks, forming, at the end of the activity, a product. This activity,
besides addressing some of the main concepts on Administration, such as Marketing,
Leadership, Teamwork and Time Management, also enabled the student to seek
relationships with concepts addressed in other areas such as Humanities, Nature and
Languages, providing to the student a dynamic and complete view of contents already
covered during the course. In this way, it was possible to identify that this integrating
experience was capable of provoking in the educators the desire to materialize a
meaningful teaching, in which students are stimulated to seek creative and innovative
solutions, enhancing the academic and personal development, through learning in the
Federal Institutes.

KEYWORDS: Integrative Activities. Mounting Blocks. Federal Institutes.

11 INTRODUCAO

Os jogos didaticos, assim como as simulacdes tém sido utilizadas como
instrumento de ensino em diversas areas do conhecimento, possibilitando a
complementacao das aulas expositivas (ABBAGNANO, 2007).

A utilizac&o de blocos de montagem, como ferramenta de ensino aprendizagem,
€ chamada por alguns autores de Dinamica MIB (Montagem Interativa de Bloquinhos),
dindmica esta que ja se mostrou efetiva para os processos de ensino aprendizagem
de diversos conceitos ou ferramentas. A principal vantagem em se utilizar estes
blocos consiste na possibilidade de simular a montagem de kits e 0 acompanhamento
do processo (JUNIOR, 2008). Este autor, que o potencial de jogos utilizando blocos
de montagem pode ser ampliado se utilizado em conjunto com outras ferramentas.

Neste sentido, a simulacdo proposta nesse capitulo fara uso ndo somente
dos blocos de montagem, mas de um conjunto de conceitos e atividades que foram
trabalhadas de forma integrada.

O objetivo principal do material consiste em apresentar como 0s conceitos
de Gestdo e Negocios podem ser abordados de forma dindmica, assim como a
utilizacao de blocos de montagem como ferramenta de auxilio no processo de ensino
aprendizagem.

Existe a necessidade de explorar novas ferramentas no processo de ensino
aprendizagem, visto que ha uma inerente demanda por mudanca, no sentido de
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inovar e dinamizar os métodos trabalhados em sala de aula, principalmente no que
tange a aprendizagem centrada no estudante, como ser unico e individual (MANSUR;
RYYMIN; RUHALAHTI, 2016).

Aeducacéao centrada no estudante tem, dentre outras propostas, a aprendizagem
baseada em problemas. Este conceito € de grande valia para o ensino aprendizagem,
principalmente, em areas como Gestdo e Negécios, em que se torna necessario
vivenciar problemas para gerar as solu¢gbes adequadas.

2| METODOLOGIAS DE ENSINO CENTRADAS NO ALUNO

A necessidade de novas formas de processo de ensino aprendizagem é algo
evidente em todos os niveis de escolaridade. Existem inumeros conceitos que
caracterizam diferentes visdes de aprendizagem, opostas as tradicionais, que tiram
a visao do professor como centro do processo e o estudante como mero receptor do
que lhe é passado (MANSUR; RYYMIN; RUHALAHTI, 2016).

Na abordagem tradicional, o conhecimento é algo transmitido e detido pelo
professor que realiza esta funcédo. Os estudantes tém que armazenar as informacgdes
que lhes sdo passadas e memoriza-las. As possibilidades de cooperacdo séao
restritas, pois h4 uma maior valorizacdo do coletivo em relagdo ao individual. As
aulas s&o meramente expositivas e os estudantes sao avaliados de acordo com a
repeticdo do que lhes foi passado (MIZUKAMI, 1986).

Contraditoriamente a esta concep¢ado hi a educacéo centrada no estudante. Este
termo é amplo e tem seus principios descritos em muitas teorias, como behaviorismo,
cognitivismo, construtivismo, dentre outras. Existem seis principios, aspectos unicos
e determinantes, das concepcodes inerentes na educacao centrada no estudante
e comuns as teorias que a caracterizam: i) considerar os conhecimentos prévios
dos estudantes no processo de aprendizagem; ii) utilizar de métodos adequados
para auxiliar nas dificuldades dos estudantes; iii) desenvolver as competéncias dos
estudantes; iv) providenciar um retorno eficaz aos estudantes; v) criar um ambiente,
um espaco criativo para aula; vi) integrar avaliacdo e instrucdo (BINGOLBALI;
BINGOLBALI, 2015).

O termo aprendizagem centrada no estudante pode abranger diferentes e
significativas formas de aprendizagem, como por exemplo, aprendizagem através
de resolucao de problemas (BEREITER; SCARDAMALIA, 1996). A aprendizagem
através de resolucdo de problemas pode promover a cooperacdo e a autonomia,
simultaneamente (LEITE; AFONSO, 2001).

A aprendizagem baseada em problemas € capaz de habilitar os estudantes
a exercitar a pesquisa, integrar teoria e pratica, além de aplicar o conhecimento
e habilidades para desenvolver uma solucé&o viavel para um problema definido
(SAVERY, 2015).

Neste contexto, sédo utilizados atualmente jogos, material concreto e software
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para estimular o estudante na resolugcdo de problemas. Os jogos de empresas
auxiliam o estudante no processo de tomada de decisbes, focando na resolu¢ao
de problemas, além de reforcar suas competéncias e adquirir experiéncias sem
se preocupar com riscos e custos da realidade (PANDO-GARCIA; PERIANEZ-
CANADILLAS; CHARTERINA, 2016).

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS APLICADOS

Durante as aulas das disciplinas do eixo Gestdo e Negdécios — curso Técnico
em Administracdo integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal Fluminense
(IFFluminense), em que os temas abordados eram Marketing, Liderancga, Trabalho
em Equipe, Gerenciamento do Tempo e Qualidade, foram realizadas, como estratégia
de ensino, rodadas de atividades praticas utilizando blocos de montagem.

O objetivo principal da dinamica proposta foi proporcionar o aprendizado,
permitindo que os estudantes participantes se envolvessem em uma experiéncia
concreta, e apos isso, refletissem sobre a experiéncia ao pratica-la. Os processos
abordados foram organizacao da distribuicdo, divisao das pecas, montagem,
conferéncia, produto e elaboracéao de relatorio.

Os participantes foram divididos em dois grupos, chamados de Grupo A e Grupo
B, logo apoés, receberam as devidas orientacdes para a dindmica, a partir dai fizeram
as organizagdes necessarias, foram distribuidos 10 kits idénticos, para a montagem
dos mesmos, foram distribuidos cartbes com as devidas instru¢cées. Na figura 1 é
possivel visualizar alguns produtos ja montados por um dos grupos, assim como a
cronometragem que estava sendo realizada.

Figura 1 — Montagem e cronometragem do Grupo A

Fonte: autor
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Os professores responsaveis pelas atividades realizaram a divisdo da dinamica
em trés partes, sendo que para um melhor desempenho das atividades foram
formados dois grupos de trabalho com seis estudantes em cada.

Os kits representavam estruturas similares de montagem, a fim de realizarmos
uma comparacao quanto a produtividade de cada grupo de acordo com as decisdes
tomadas internamente. Uma das professoras ficou no papel de funcionaria do
Almoxarifado, distribuindo os kits de pecas e cartdes para cada grupo. Cada grupo
iniciou entao pelo processo de inspecao das pecas, dividindo entre os componentes
0s papeis que julgasse adequados no processo. Caso houvesse pecas faltando,
0 grupo deveria recorrer novamente ao Almoxarifado. Ao final da inspecao e
organizacao, o grupo iniciava a montagem dos blocos.

Apo6s a montagem, cada grupo fazia a checagem e a inspecéo final considerando
a qualidade exigida desde o inicio da dinamica. Um dos responsaveis ficou com o
Setor de Qualidade, conferindo os kits construidos de acordo com os cartdes. O
responsavel pelo Almoxarifado, ao final, exerceu o papel de funcionaria do Centro
de Distribuicao.

Figura 2 — Produtos aguardando a inspecéo da primeira etapa

Fonte: autor

Cada grupo teve acesso ao seu tempo e conseguiram planejar melhor os
proéximos passos, agora levando em consideracdo conceitos de lideranca, trabalho
em equipe e metodologia 5S, trabalhada em qualidade. Receberam novamente os
kits. A proposta era verificar se 0s processos antes executados de forma desordenada
no primeiro momento sofriam modificagdes significativas. Os participantes tiveram
8 minutos para a execucao do processo, no entanto um dos grupos, Grupo B, fez
em um tempo de 13 minutos. A partir da analise do tempo cronometrado foi possivel
abordar conceitos sobre Gestdao do Tempo e sua importancia no atendimento de um
cliente, confiabilidade do processo e planejamento interno da organizagéao.
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A metodologia utilizada para avaliar a estratégia de ensino aprendizagem
adotada contemplou as seguintes técnicas e métricas:

* regqistro dos tempos que cada grupo levou em cada rodada;
* registro do numero de defeitos nos kits montados;

« andlise dos modelos produzidos, relacionando-o0s contra o tempo e 0 nume-
ro de defeitos;

« preenchimento de questionarios pelos estudantes sobre a sua percep¢ao da
contribuicdo da estratégia adotada no processo de ensino aprendizagem;

+ andlise dos questionarios.

RODADA 1

Grupos Inspecéo Montagem Controle da Qualidade
Grupo A 0:03:10 00:08:04 Ok
Grupo B 0:02:25 00:13:00 Ok
R%ﬁﬁg’g 2 Inspecéo Montagem Controle da Qualidade
Grupo A 0:01:10 00:05:04 Ok
Grupo B 0:00:45 00:04:00 Ok
RODADA 3
Grupos Inspecéo Montagem Controle da Qualidade
Grupo A 0:00:10 00:01:04 Ok
Grupo B 0:00:25 00:00:50 Ok

Tabela 1 - Cronometragem das rodadas

A Tabela 1 retrata os tempos que cada grupo levou em cada etapa da atividade.
Em relagdo ao numero de defeitos, ndo houve defeito na montagem de nenhum dos
kits por nenhum grupo, como pode ser visto na tabela. O Grupo B foi o que levou
maior tempo na montagem na Rodada 1, uma vez que pela falta de planejamento
para a atividade, o processo acumulou papeis e tarefas redundantes, gastando um
tempo maior que o necessario. O grupo A nao definiu adequadamente o processo de
inspecao, gerando ciclos de inspecédo desnecessarios.

Na rodada 2, ambos os grupos ajustaram o tempo em decorréncia dos
assuntos que foram sendo abordados e aperfeicoados no processo. A eficiéncia de
ambos 0s grupos gerou uma competicdo por menor tempo garantindo a qualidade
do processo. Momento em que foi trabalhado conceitos da Sociologia do Trabalho.
Na Rodada 3, foi possivel observar uma superacao significativa do Grupo B que
concluiu em 50 segundos, o que antes, sem planejamento e desconhecimento de
algumas ferramentas, foi feito em 13 minutos.

Ao término os estudantes foram instruidos a elaborarem um relatorio que
tratasse de todos os processos abordados, neste, eles tinham que obedecer as
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regras basicas ja conhecidas para produgao de um relatorio técnico.

Os alunos que responderam ao questionario, sendo 12 de um total de 12,
representando 100% da amostra, em quase sua totalidade concordaram que o
material distribuido foi satisfatorio e os assuntos abordados adequados a atividade.
Concordaram também que a dindmica favoreceu a sua participacéo e envolvimento.
Amaioria também achou que a estratégia didatica favoreceu a fixagdo dos contetdos.
Foi possivel também perceber que a atividade favoreceu o trabalho em equipe. Os
professores entdo explicaram a importancia da definicdo de processos genéricos
que permitam a empresa adaptacédo e renovacdo em momentos de crise e de
estabelecimento de novas metas.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A utilizac&o de jogos e de outras estratégias de ensino aprendizagem ludicas e
centradas no estudante pode potencializar a absor¢céo de conteudos e a sua aplicacéao
pratica. Neste trabalho, foi apresentada a utilizacdo da dindmica com kits de blocos
de montagem para o apoio ao ensino de conteudos do eixo Gestao e Negdcios.

ApoOs a realizagdo da atividade em aula e da aplicagcdo do questionario foi
possivel identificar que 100% dos estudantes conseguiram participar das rodadas
e 92% gostaram de trabalhar em equipe. Quanto a satisfacdo do material utilizado,
assuntos abordados, favorecimento da participacao e didatica empregada, também
foi obtido um indice de satisfacao de 92%. Ao serem questionados sobre os conteudos
abordados, 100 % definiram como satisfatério e relevante a importancia da dinamica
para um melhor entendimento.

REFERENCIAS
ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. 5 Ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007, 1210 p.

BEREITER, C.; SCARDAMALIA, M. Rethinking learning. The handbook of education and human
development: New models of learning, teaching and schooling, v. 1, p. 485-513, 1996.

BINGOLBALLI, E.; BINGOLBALI, F. Principles of student centred teaching and implications for
mathematics teaching. CERME 9-Ninth Congress of the European Society for Research in
Mathematics Education. Anais 2015. Disponivel em: <https://hal.archives-ouvertes.fr/hal-01289421/>.
Acesso em: 3 out. 2015

JUNIOR, M. L. Proposi¢éo de um jogo didatico para o ensino-aprendizagem das diferencas entre
manufatura e remanufatura. XXVIII Encontro Nacional de Engenharia de Produgéo — Rio de Janeiro —
RJ, 2008.

LEITE, L.; AFONSO, A. S. Aprendizagem baseada na resolugéo de problemas: Caracteristicas,
organizacéo e supervisdo. 2001.

MANSUR, A.F.U.; RYYMIN, E.H.; RUHALAHTI. Pbl applied in entrepreneurship class: a model from
brazilian-finnish case study. Second International Conference on Advances in Education and Social
Sciences. 2016.

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 16



MIZUKAMI, M. DA G. N. Ensino: as abordagens do processo. Sdo Paulo: Editora Pedagdgica e
Universitaria, 1986.

PANDO-GARCIA, J.; PERIANEZ-CANADILLAS, I.; CHARTERINA, J. Business simulation games with
and without supervision: An analysis based on the TAM model. Journal of Business Research, v. 69, n.
5, p. 1731-1736, 2016.

SAVERY, J. R. Overview of problem-based learning: Definitions and distinctions. Essential readings in
problem-based learning: Exploring and extending the legacy of Howard S. Barrows, p. 5-15, 2015.

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 16



CAPITULO 17

CAMINHOS NA CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM
DE SI: COMPARTILHANDO O TRABALHO NAS

Andréa de Sa Rocha Nogueira
Geodrgia Oliveira Costa Lins
Hildiana Maria Gomes Goncalves

RESUMO: O presente trabalho visa socializar
as investigacoes e intervencgdes nas atividades
desenvolvidas por professoras da Sala de
Recursos Multifuncionais —SRM. O objetivo
principal foi identificar e favorecer a construcéo
da identidade do aluno e a conscientizagao do
proprio corpo como objeto de aprendizagem e
como as familias pensam sobre as mudancas
e 0 autoconhecimento do corpo destes
alunos. A metodologia utilizada se aproxima
da pesquisa-acdao. Os sujeitos sao criancas,
jovens e adultos que apresentam algum tipo
de deficiéncia e/ou transtornos que necessitam
de Atendimento Educacional Especializado. A
construcéo e execuc¢do do projeto oportunizou
mergulhar na figura do professor/pesquisador,
propiciando momentos de aprendizagem entre
todos os envolvidos. Os alunos expressaram
o autoconhecimento e familiares refletiram o
olhar que possuiam sobre seus filhos.
PALAVRAS-CHAVE: Sala de
Multifuncionais. Corpo.
Educacional Especializado.

Recursos
Atendimento
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TURMAS DE AEE

WAYS OF SELF-LEARNING: SHARING OF
WORK IN AEE CLASSES

ABSTRACT: The present study aimed to share
investigationsandinterventions of some activities
developed by teachers of the Multifunctional
Resource Room — MRR. The objective was to
identify and lead the student to construct their
own body, and in addition what families think
about their children changes. It uakes use of
na approached action-researchmethodology.
The subjects are children, adolescents and
adults Who present any kind of deficiency and
disorders that require Specialized Educational
Service. The organization and execution of
the Project allowed the teaches/researcher to
provid moments of learning among all those
people involved. The students expressed self-
knowledge and parents re-thought about their
earlier children’s view.

KEYWORDS: Multifunctional Resource Room.
Body. Specialized Educational Service.

11 INTRODUCAO

escolar deve
liberdade de
movimentos e incentivar a
expressividade do corpo, uma
vez que o aluno, ao se expressar,
consegue expor melhor seus
sentimentos, suas emocdes e

‘o ambiente
proporcionar
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consequentemente, se tornar mais critico e atuante”. (RIOS & MOREIRA, 2015,
p.50)

A escola é um espaco em que ha um constante movimento. Corpos sempre em
busca de ajustes ou desajustes ao ambiente. Ora tentando se enquadrar a padrées
de comportamentos pré-estabelecidos ora tentando burla-los experimentando o
ambiente, explorando-o na busca de uma identificacdo entre o ser e o lugar, na
possibilidade de encaixar sem se perder. Uma escola que busca ser inclusiva em
sua totalidade deve ser pensada de modo em que as regras e a padronizacao
ndo engessem os educandos. Afinal, o ato de aprender deve dar sentido a vida,
servindo para trilhar novos caminhos, abrir horizontes, tornando a aprendizagem
mais significativa. Neste sentido construimos uma abordagem de intervencao
efetivada em uma escola publica estadual em Aracaju (Sergipe), a partir do trabalho
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) que realiza o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no ano de 2017 e que buscamos socializar neste texto.

A proposta de trabalho foi gestada no espagco da SRM e ampliada para
outros espacos da escola. O objetivo foi identificar como os alunos produzem a
consciéncia de si através do corpo e como as familias pensam sobre as mudancas
e 0 autoconhecimento do corpo destes alunos. Esses sujeitos sdo criancgas, jovens
e adultos que apresentam algum tipo de deficiéncia (fisica, mental, intelectual ou
sensorial); transtornos (autismo, psicoses, sindromes do espectro do autismo); ou
altas habilidades/superdotacédo que necessitam de acompanhamento complementar
ou suplementar. A oferta desse servico é realizada mediante matricula no
Atendimento Educacional Especializado e condicionada a matricula do aluno no
ensino regular.(ROPOLI, 2010)

OAEE éumservicodaeducacao Especial e deve serrealizado preferencialmente
no espaco denominado Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Este servico e sua
respectiva oferta faz parte de todas as etapas e modalidades da Educacao Bésica,
e vem colaborar para a garantia da inclusdo dos alunos utilizando-se de recursos
,equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos que possibilitem na
conquista da autonomia e independéncia desse aluno conforme esta assegurado
pelo Decreto n°7.611/2011. As SRM sé&o espacos dentro das unidades escolares
em que se realiza o AEE para alunos com necessidades educacionais especiais,
na busca por favorecer a construcdo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-
os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar (ALVES, GOTTI,
GRIBOSKI, DUTRA, 2006, P.13).

Nesta perspectiva, o/a professor/a da SRM é de fundamental importancia dentro
de uma escola, pois este (a) sera o mediador (a) entre o conhecido e o desconhecido.
Seu papel ultrapassa as paredes da SRM, na medida em que tem consciéncia da
necessidade de estabelecer parcerias institucionais, parcerias com 0s pais € com
a comunidade. Seu trabalho requer, além da formacao da docéncia em educacéao
e formacao especifica na area da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
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Inclusiva, um olhar e uma escuta pautada em conhecimentos cientificos, porém
sem deixar de perceber as particularidades de cada individuo/aluno, buscando
alternativas interdisciplinares para que possam contribuir nas acdes realizadas na
escola, em diferentes areas do conhecimento, contextualizadas e promovendo a
interacao, inclusao e o respeito as diferencas, estas por sua vez, previstas no Projeto
Politico Pedagdgico.

Diante disso, buscar identificar como os alunos produzem a consciéncia
de si através do corpo e como as familias influenciam sobre as mudancas e o
autoconhecimento que estes alunos possuem do seu corpo nao se distancia de uma
investigacado para compreensao, assim como em uma intervencao, para corroborar
com a insercao destes alunos no ambiente escolar, através do “Projeto Identidade e
Corporeidade”.

Ainiciativa para elaboracao do “Projeto Identidade e Corporeidade” surgiu apos
a pratica das avaliacbes diagnésticas com os alunos atendidos e a realizagéo das
entrevistas iniciais com as suas respectivas familias. Este trabalho, portanto, foi sendo
construido neste espaco, a partir de momentos de observacédo dos alunos, relatos
das suas respectivas familias e depoimentos de professoras, equipe pedagdgica e
alguns funcionarios. Com base nestes relatos percebemos um distanciamento entre
0s conteudos escolares e a caréncia de informacdes emergenciais que esses alunos
apresentavam na compreensao de si mesmo, do outro e sua relagcdo com o mundo.

Algumas indagag¢des foram ganhando forgca, norteando nossas acdes: de que
maneira poderiamos contribuir para uma aprendizagem mais significativa? Quais
acoes, metodologias e estratégias poderiamos promover que nao fossem embasadas
em conteudos abstratos, na memorizac&o? De que maneira este novo conhecimento
poderia ser utilizado/consolidado fora do ambiente escolar?

Dessa forma, tais questbes serviram de norte para pesquisarmos sobre a
aprendizagem corpérea e sua importancia na constru¢cado do saber do aluno com
algum tipo de deficiéncia ou transtorno. Consideramos que explorar o conhecimento
sobre a consciéncia corporal seria fundamental para a construcao de um saber mais
significativo e consciente, contribuindo assim para a sua formacgao integral.

No inicio do ano letivo, a escola registrou 218 alunos matriculados, destes, 14,
6% com algum tipo de deficiéncia ou transtorno, sendo: dezenove com diagnostico
de Deficiéncia Intelectual (DI); cinco com diagnéstico de Deficiéncia Multipla (DMU);
quatro com Transtorno do Espectro Autista (TEA), trés com Paralisia Cerebral (PC)
e um com Hidrocefalia. Salientamos que alguns apresentam, ainda, dificuldades ou
falhas na linguagem e comunicacéo.

No decorrer das atividades com os alunos matriculados na Sala de Recursos
Multifuncionais, principalmente os jovens e adultos, foram constatados que estes
nao possuiam um conhecimento sistematizado sobre o prdprio corpo, apresentavam
dificuldade para expressar seus desejos e necessidades de forma clara e objetiva.
Além disso, os familiares apontaram algumas dificuldades em lidar com assuntos
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inerentes ao proprio desenvolvimento humano, principalmente quando seus filhos
se tornavam adolescentes ou adultos5 . Com base nas informacdes coletadas foram
apontadas as seguintes dificuldades: compreensao e autonomia na execucao de
atividades da vida diaria, pois na maioria das vezes estava restrito a repeticao e
necessidade de comandos para sua realiza¢ao, puberdade e higiene intima.

Diante desse conjunto a proposta deste, €, outrossim, colaborar para que outros
profissionais (re)conhecam a SRM como um espaco de aprendizagem integral do
aluno. Ratificar a importancia de estabelecer parcerias com os profissionais da saude
de diferentes areas para que possam orientar na melhor conducéo de cada caso.
Favorecer no desenvolvimento de uma equipe interdisciplinar, com acoes e atividades
que possam diminuir ou eliminar as barreiras que impedem a aprendizagem do aluno,
respeitando suas caracteristicas e explorando suas potencialidades. Contribuir para
que o AEE nao se limite a sala de recursos, envolvendo toda a equipe escolar.

Assim, o trabalho desenvolveu uma proposta de intervencao, sem deixar de
ser analitico. Buscamos favorecer a construcao da identidade e a conscientizacao
do préprio corpo; utilizamos o corpo como objeto de aprendizagem, abrangendo
as areas: emocional, fisica e sociointeracional. A partir da ideia que corpo e mente
estao interligados no processo de desenvolvimento do ser humano.

2| (RE) CONHECER PARA APRENDER

Corpo é matéria, porém o corpo humano nao é pura matéria, e com auxilio de
Foucault (2007, p. 132) podemos pensar que “0 corpo é objeto de investimentos
tado imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior
de poderes muito apertados, que Ihe impdem limitacdes, proibicdes ou obrigacdes”.
Ha& uma disputa entre a propriedade do corpo, pelo ser que experimenta, que o tem
e 0s sujeitos que investe um significado para o corpo do outro. Nao entraremos na
discussao sobre os valores do corpo para a sociedade. O que € importante para
nosso trabalho é compreender que o corpo também é um objeto de aprendizagem.

Na educacao dos alunos com deficiéncia o corpo assume um lugar importante,
pois ele é muitas vezes o principal elemento de expresséao entre o sujeito e 0 mundo.
Na busca da constru¢éo da identidade e a conscientiza¢&o do préprio corpo dos alunos
com deficiéncia, foi essencial ter em mente que a pratica de inclusao contextualizada,
nao se limita a deficiéncia, mas compreende o ser humano em sua totalidade, dentro
do seu meio sociohistorico-cultural. E que estes sujeitos possuem uma construcao
de si e o trabalho de AEE precisou ser construindo nessa perspectiva.

O AEE é um servico da Educacédo Especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.

A funcéo do professor da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é, entre outras,
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“identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial”. (SEESP/MEC, 2008).

Nessa trajetdria, realizamos uma analise investigativa, buscando informacdes
sobre as potencialidades, habilidades e barreiras enfrentadas por esses alunos,
junto as familias, a escola e a todos os profissionais envolvidos. Essa analise contou
com o estudo de relatos de casos dos alunos desta escola. Apés a proposicéao
de cada caso, foram realizadas algumas analises, clarificacdo e identificacdo de
competéncias e habilidades que necessitam ser desenvolvidas ou estimuladas, bem
como a definicao da rede de parcerias para elaboracdo do Plano de AEE e execucéao
do Projeto.

Ametodologia aproximou-se da pesquisa-a¢ao, emque ocorreu umaparticipagcao
planejada para compreender a questdo de investigacdo. Segundo Fonseca (2002
apud CORDOVA e SILVEIRA, 2009 p.40) “O processo de pesquisa recorre a uma
metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades observadas, a partir
da sua compreenséo, conhecimento e compromisso para a acao dos elementos
envolvidos na pesquisa”. Os instrumentos de pesquisa que utilizamos para apoiar
nossa investigacdo foram: a observacdo dos sujeitos envolvidos, entrevistas,
relatérios médicos e pedagogicos. Ressaltamos que as entrevistas realizadas foram
do tipo semiestruturada e os registros foram feitos através de diario de campo.

O nosso olhar foi embasado na compreensao de que o conhecimento precisa
ser construido dentro de um contexto e os conteudos devem ser significativos para
que possam colaborar com o processo de desenvolvimento dos mecanismos de
aprendizagem do aluno. Segundo Moreira e Mansini, (2001) em seus estudos sobre
a Ausubel e a aprendizagem significativa, suscitam que:

a) O material apreendido seja potencialmente significativo para o aprendiz, ou
seja, relacionavel a sua estrutura de conhecimento de forma n&o-arbitréaria e nao-
liberal (substantiva); b) O aprendiz manifeste uma disposicdo de relacionar o
novo material de maneira substantiva e nao-arbitraria a sua estrutura cognitiva.
(MOREIRA & MANSINI, 2001 P.23)

Consideramos, portanto, que explorar o conhecimento sobre a consciéncia
corporal foi fundamental para a construcdo de um saber mais significativo e
consciente, contribuindo assim para a formacéo integral do aluno. Estudar sobre o
desenvolvimento humano e sua relacdo com o meio colaborou para ampliar 0 n0sso
conceito de ensino e aprendizagem. Pois, conhecer e identificar as caracteristicas
de cada fase/etapa do desenvolvimento do individuo foi de suma importancia, nao
para rotular o aluno, mas para se ter parametros e assim, se necessario, realizar as
devidas intervencdes para que possam sanar ou minimizar as barreiras impostas ao
aluno com deficiéncia.

Assim, elaboramos o Projeto Identidade e Corporeidade, que foi desenvolvido
no decorrer do ano letivo de 2017, envolvendo os alunos atendidos e suas respectivas
familias, professores, profissionais de apoio e equipe diretiva. As interven¢des mais
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especificas foram descritas no Plano de Atendimento Individual (PAl) de cada aluno.
Utilizamos como referéncia principal o cotidiano deles, os conhecimentos adquiridos,
suas preferéncias e necessidades. Alémdas intervencgdesindividuais, proporcionamos
momentos de aprendizagem mutua, através de videos, jogos, musicas, leitura,
envolvendo temas do cotidiano para que possuissem uma aprendizagem de maneira
sistematica, em pequenos grupos ou de forma individual apenas em alguns casos
mais especificos.

Foram realizados alguns encontros com pais no intuito de discutir sobre os
temas que eles citaram nas entrevistas, como sendo algo desconhecido ou dificil de
ser trabalhado. Esse conhecimento foi construido respeitando as diferencas (ideias,
valores, crencas), pois o objetivo foi ampliar as possibilidades de compreensao,
utilizando recursos e estratégias que pudessem colaborar no processo de autonomia
e aprendizagem no cotidiano dentro e fora da escola.

Para a realizagcdo desses encontros, fizemos o levantamento dos principais
anseios descritos por eles e selecionamos trés tematicas que atendiam as suas
necessidades naquele momento, sendo elas: 1?) Sexualidade, 2%) Limites e 3%)
Autonomia e Higiene Pessoal. Definidos os temas, fomos em busca de parcerias
para que pudessem ampliar as possibilidades de compreensé&o sobre estes assuntos,
redimensionar o olhar desses pais em relacéo aos filhos, favorecendo momentos de
partilha, reflexdo e acdes. Neste momento, o apoio da equipe diretiva da escola foi
fundamental para articular essas parcerias.

O primeiro contato foi com a professora Dr.? Rita de Cacia Santos Souza
do Departamento de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (UFS) que
cordialmente compareceu a nossa escola juntamente com o Professor Ms. Marcos
Ribeiro de Melo do departamento de Psicologia que nos auxiliaram na organizagao
do tema sobre Sexualidade. Com a colaboragao desses professores intitulamos o
nome dos encontros como rodas de conversa, utilizando a metodologia desenvolvida
em oficinas.

O tema sobre Limites foi abordado pela Professora de Educacgédo Fisica da
escola, Esp. Rivanna Conceicdo Santos, também formada em psicologia, que
abragou a causa e trouxe-nos valiosas contribuicbes. Para o tema sobre Higiene
Pessoal e Autonomia, buscamos a parceria com a enfermeira Magna Meireles de
Oliveira Déria do Posto de Saude da Familia vizinho a escola, que prontamente nos
recebeu e aceitou o convite.

No primeiro encontro, as professoras das SRM apresentaram o folder, contendo
como seriam realizadas as rodas de conversa, datas, horarios e palestrantes. Ver
tabela a seguir:
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DATA TEMA FORMADORAS

17/08/2017 “Sexualidade e Deficiéncia: dialogando com os Psicologas e Mestrandas: Alana
29/08/2017 familiareé” 9 Nagai Lins de Carvalho e Valéria
12/09/2017 Maria A. Guimarées

25/09/2017 Autonomia e Higiene Pessoal Enf* Magna Meireles de O. Doria

USF Avila Nabuco

Limites: “Educar com disciplina e para a
17/12/2017 autonomia — limites e possibilidades entre Esp.Rivanna Conceicéo Santos
maes/pais e filhos”

Culminancia: Apresentacéo das atividades
desenvolvidas com os alunos na SRM —
25/12/2017 metodologias, recursos, estratégias, desafios Professoras Andréa e Hildiana
e resultados obtidos. Depoimentos/avalia¢des
dos pais em rela¢do ao ano letivo

Tabela 1 — Organizacao das oficinas

As datas pré-definidas e horarios foram flexibilizados conforme a disponibilidade
dos facilitadores, dindmica da escola. Observamos também a melhor forma
de conseguirmos o maior numero de familiares participantes, para que estes se
tornassem parceiros na formacao dos filhos(as) na vida cotidiana para além do
ambiente escolar.

As oficinas, neste processo, foram de suma importéncia, pois ocorreu um
alinhamento das professoras/pesquisadoras com os familiares. Como nos sugeriu
Rena (2006 p.49) “as ‘Oficinas’ expressam a mesma linha metodolégica da
intervencao psicossocial adotada na pesquisa-acdo que reconhece o envolvimento
do pesquisador como fator inevitavel e como valor”.

E importante destacar que a realizacdo das oficinas ocorreu porque tivemos
a articulacdo da equipe diretiva/pedagdgica, professoras da sala de aula comum e
professoras do AEE. Buscar essas articulagbes sdo investidas em um processo de
ensino-aprendizagem significativo para todos os envolvidos. A atuacao do professor
do AEE nao deve ser focado apenas no diagnéstico do aluno, pois deve atuar de
forma sistémica e pautar-se nas potencialidades, interesses, habilidades e formas
peculiares de ensinar/aprender. Objetiva-se, assim, o desenvolvimento do intelecto
do(a) aluno(a) e ndo o simples repasse de conteludo ou praticas centralizadas nas
dificuldades. De acordo com Fonseca (2017):

O processo educativo, em qualquer grau ou finalidade que seja encarado, envolve
sempre potencializacdo das func¢des ou capacidades cognitivas, pois sdo elas no
seu todo que vao permitir ao individuo resolver problemas e equacionar as suas
solucdes adaptativas, bem como se constituem como pré-requisitos fundamentais

a aquisicdo de novas informacdes sobre a natureza, a sociedade e a cultura onde
vivemos. (FONSECA, 2017, p. 72)
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31 AS APRENDIZAGENS COLHIDAS

A construcdo e execucédo do Projeto ldentidade e Corporeidade possibilitou
ressignificar nossa pratica pedagogica, resgatando a necessidade de aprofundamento
nos estudos. O olhar investigativo oportunizou mergulhar na figura do professor/
pesquisador, propiciando momentos de aprendizagem entre todos os envolvidos.
Os encontros com os pais favoreceram a ampliagdo do conhecimento sobre cada
aluno. Possibilitou-nos perceber, como 0s mesmos sao vistos dentro do seio familiar
e de que forma é estimulada (ou ndo) a sua autonomia. Desde a primeira oficina
observamos no discurso de alguns familiares a confiangca em expor situagdes que
vivenciaram com seus(as) filhos(as). A necessidade em falar e ser ouvido, em busca
de direcionamento para as mais variadas situagoes.

No primeiro encontro, observamos também certo “conflito de identidade”
nos relatos de algumas familias, descrevendo jovens e adultos infantilizados,
independentemente da idade e sexo. Muitos vistos ora como criangas, estimulados
a assistir programas infantis, adquirir produtos ou vestimentas inadequadas a idade,
ora cobrados a comportarem-se como adultos, principalmente em locais publicos e
eventos sociais. Alguns alunos/filhos ja sinalizavam assuntos adequados a idade,
nas atividades desenvolvidas na SRM, porém causou admiragdo nos familiares, a
autonomia que os alunos demostram ter na escola. Tal fato nos faz inferir que ha
uma superprotecdo na tomada de decisdes sobre varios assuntos, até mesmo os
relacionados aos sentimentos.

Durante a segunda oficina percebemos o efeito da primeira. Algumas maes
e pais relataram, uma mudanca na forma de olhar para seus filhos e filhas. Seja
observando as atitudes ou dando atencao aos questionamentos deles (as). Este
momento possibilitou uma oportunidade de autoavaliacédo e (re) construcdo de
conceitos que refletiu também nas atividades desenvolvidas na SRM.

Evidenciamos, nos atendimentos com o (a) aluno (a), a importancia da escuta
atenta. Era importante para o(a) aluno(a) expressar, o conhecimento que tem de si.
Vimos o desejo da descoberta, de compreender e fazer-se compreendido nos mais
variados assuntos, principalmente relacionados aos sentimentos. Esse “falar’ foi
sendo explorado por diversas estratégias, uma vez que muitos ndo oralizam. Mas,
nao foi empecilho para aprender. Os emojis, a self, desenhos, figuras, imagens, jogos,
entre outros, foram alternativas para conhecer, explorar e desenvolver competéncias
e habilidades necessarias para a compreensao de si, do outro e do mundo. Afinal,

“sao jovens
“s&80 jovens que vivenciam a paixao, o sentimento, a emoc¢é&o, o entusiasmo, o
movimento. Anseiam porliberdade paraimaginar, conhecer, tudover, experimentar,
sentir. O pensar e o fazer, o emocional e o intelectual, estdo entrelacados, de
maneira que estao inteiros em cada coisa que fazem”. (GASPARIN , 2001, p. 8)
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41 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse trabalho, sentimos que trilhar o caminho da investigagao, da
pesquisa dentro do ambiente escolar ndo € uma tarefa tdo simples quanto deveria ser.
A dindmica da escola (carga horaria, na maioria das vezes, inflexivel, preenchimento
de instrumentais, planejamento “pronto e acabado” anterior ao conhecimento do
aluno, conteudos, notas...) nem sempre favorece estes momentos enriquecedores
de flexibilizagdo do curriculo, tornando a aprendizagem mais significativa.

Apesar de colhermos mudancgas positivas no processo de construgcdo da
identidade do aluno com praticas educativas a partir da compreensao que corpo e
mente estdo interligados, vimos também a necessidade de aprofundar sobre o tema
no préximo ano letivo e concretizar os caminhos da pesquisa.

Conhecer como ocorre o desenvolvimento da linguagem e suas implicagcées no
desenvolvimento humano sera nossos proximos passos, pois € de suma importancia
na compreensao do processo de aprendizagem de um modo geral. Uma vez que,
nos momentos de interacdo, notamos em algumas acdes com os (as) alunos(as) que
as formas de linguagem né&o foram desenvolvidas a contento.

Analisamos que a participacéo dos familiares dos 31 alunos atendidos nos
turnos matutino e vespertino ndo ocorreu de forma satisfatoria, mesmo respeitando
os acordos firmados anteriormente em relagcdo ao melhor dia e horarios propostos
por eles. Dos cinco encontros promovidos tivemos uma média de 15 participantes por
encontro. Sendo que apenas dois familiares participaram 80%. 5 pais participaram
60%; 11 familiares 40 % e 15 familiares 20%. Reconhecemos que a familia tem uma
grande responsabilidade no processo ensino-aprendizagem, e que precisam firmar
parceria com a escola na educagao e formacao integral do seu filho, portanto &
necessario buscar outras formas de ampliar essa participacéo.

Precisamos ainda, descobrir uma alternativa para envolver os professores da
salade aulacomum nas rodas de conversa e palestras. Inicialmente, ndo conseguimos
estabelecer uma agenda com estes, uma vez que a carga horéaria apertada dificulta
a participacéo de todos. Nesse sentido, Abramowicz, (1997) nos lembra de que a
escola ndo pode tudo, mas é possivel encontrar caminhos e possibilidades para
fazer cada vez mais e melhor.

Terminamos este artigo com a certeza de um novo comecgo, porém com
a conviccdo de que para desenvolver uma proposta condizente com os(as)
alunos(as) é importante (re) conhecé-los enquanto sujeitos ativos na constru¢éo da
aprendizagem. Apropriar-se dos seus interesses, potencialidades e dificuldades, bem
como escutar as suas respectivas familias é fundamental. Além disso, é essencial
compreendermos outras areas do conhecimento relacionadas a saude fisica, mental
e emocional desses sujeitos, para buscar as parcerias e realizar um trabalho mais
sistematico e eficaz.
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RESUMO: Este artigo analisa os principais
aspectos evidenciados em uma pesquisa sobre
0 curso de Pedagogia no Brasil, realizada
com o propoésito de contrastar a formacéo do
pedagogo brasileiro, a partir do exame dos
principais documentos oficiais a ele referidos
com o pensamento dos pedagogos respeito ao
contexto em que desenvolvem suas praticas
profissionais, objeto de estudo da tese de
doutorado (REGO, 2015). A referida pesquisa
utiizou uma combinagdo de abordagens
qualitativa e quantitativa, por meio de Analise
Documental e Trabalho de Campo (questionario,
entrevistas e grupos de discusséo). Os principais
resultados indicam importantes evidéncias
sobre a discordancia entre a formacao recebida
em Pedagogia e os postos de trabalho atuais,
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consequéncia da inobservancia de formacao
académica para a atuacdo em Espacos Nao
Escolares e da necessidade de avaliagcao das
DCNP/MEC/2006.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgao do Pedagogo.
Espacos Escolares. Espagos N&o Escolares.
Educacao e Tecnologias.

RESUMEN: Este articulo analiza los principales
aspectos evidenciados en una investigacion
sobre la carrera de Pedagogia en Brasil,
realizada con el propésito de contrastar la
formacion del pedagogo brasilefio, a partir del
examen de los documentos oficiales referidos
a ella, con el pensamiento de los pedagogos
respecto al contexto en que desarrollan sus
practicas profesionales, objecto de estudio de
la tesis doctoral (REGO, 2015). La referida
investigacion utilizd una combinacion de
los abordajes cualitativo y cuantitativo, por
medio de Analisis Documental y Trabajo de
Campo (cuestionario, entrevistas y grupos de
discusion). Los principales resultados indican
importantes evidencias sobre la discordancia
entre la formacion recibida en Pedagogia y los
puestos de trabajo actuales, consecuencia de
la inobservancia de formacion académica para
la actuacién en los Espacios No Escolares y de
la necesidad de avaliacién de las DCNP/2006/
MEC.

PALAVRAS-CLAVE: Formacion del pedagogo.
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Espacios Escolares. Espacios No Escolares. Educacion y Tecnologias.

11 INTRODUCAO

Este artigo analisa os principais aspectos evidenciados em uma pesquisa de
doutorado sobre o curso de Pedagogia no Brasil', cujas questdes assinaladas em
seu marco tedrico suscitam um amplo debate acerca do referido curso, vez que
nao so expressam os dilemas que o rodeiam, mas sao visivelmente secundadas
pelas vozes de seus protagonistas, pedagogos em diferentes ambitos de atuacao
profissional.

A partir da descricao e analise detalhada do curriculo do curso de Pedagogia
ofertado por 5 (cinco) universidades e de seu contraste frente as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia - DCNP/MEC/2006 mostram ambiguidades,
inclusive imprecisdes conceituais e contradi¢cdes frutos de uma proposta formativa
que pretendia ser inovadora. Assim, a metodologia de pesquisa utilizada langcou méao
de diferentes técnicas de coleta de informacdes e dados: entrevistas, grupos de
discusséo e questionario aplicados a uma amostra intencional de atores fortemente
implicados na area educacional, por serem docentes, alguns dos quais ocupavam
importantes cargos de gestdo em Faculdades de Educacéo, além de pedagogos
veteranos e novos, ou empregadores de egressos atuando em diferentes ambitos
de intervencao pedagogica.

Primeiramente, é indiscutivel que o século XXI pée de manifesto um cenario
mundial de grandes transformacdes e desafios que repercutem em distintos
aspectos da vida cotidiana, entre os quais se destacam o socioeconémico, o politico
e, em especial o educacional. Nesse terceiro milénio, a educagdo conquista um
papel destacado porque sofre as influéncias das demandas provenientes de
um mundo altamente tecnolégico, ndo obstante haver diferengas significativas
entre os continentes, ademais de influencia-lo, tratando-se, entdao, de uma via de
duas dire¢coes. Ha um notavel desenvolvimento das tecnologias de informacéo e
comunicacéo, as denominadas TIC - que de forma extraordinaria mudaram a dindmica
das relacdes pessoais, socioeconémicas e educacionais, reduzindo as distancias
fisico-geograficas e, por certo, as formas de trabalhar, de ensinar e de aprender.

Surge, assim, uma nova realidade multifacetada, sem fronteiras, em que se
demanda que a educacdo dé respostas a situacdo de mudancas permanentes,
advindas dos desafios da ciéncia, da tecnologia e dos meios de comunicagéo, que
exigem novas formas de socializagéo e de postos de trabalho.

De igual modo a esse cenario de transformacdes, 0 ensino superior brasileiro
é influenciado por profundas transformagdes sociais produzidas no mundo laboral
internacional e nacional, especialmente procedentes nas duas ultimas décadas do

1.REGO, Elizabeth Danziato. De la pizarra a la pantalla: desafios para la formacion del pedagogo brasilefio en el

siglo XXI. Tesis Doctoral. Madrid, UNED, 2015.
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século XX e inicio do século XXI. Essas mudancas tém afetado a universidade,
alterando as formas tradicionais de gestéo e organizacéo dos espacos formativos
presenciais e a distancia, sobretudo modificados pelo desenvolvimento das
tecnologias digitais.

Nesse contexto, essas influéncias se manifestam nas areas de diferentes
graduacOes universitarias e, mormente em relagdo a formacéao de pedagogos podem
ser expressamente vislumbradas. Neste século, ndo ha como ignorar a procura de um
novo perfil para graduados do Curso de Pedagogia, porque além de ter evidenciado
tais influéncias, propicia um leque de possibilidades profissionais para seus futuros
egressos. A diversificagao dos ambitos de intervencao dos pedagogos estimula, sem
duvida, a busca por definicao de novos perfis profissionais, tendo em vista que a
larga tradic&o laboral em os ambientes proprios de instituicdes escolares tem dado
lugar a outros espagos néo escolares de intervengao pedagogica.

Coerente com esses desafios, desde as instancias universitarias, se depreende
a necessidade de responder as demandas laborais para novos perfis profissionais,
a fim de que os pedagogos deste século possam desempenhar seu trabalho, “mas
alla de los espacios escolares tradicionales” exercendo, por exemplo, funcdes de
gestores, analistas, assessores, técnicos e mediadores na dimensdo continuada
de formagdo e capacitacdo de pessoas. E fato, pois, que além dos espacos
escolares, atualmente, os pedagogos s&o requeridos em espagos ndo escolares,
para desempenhar importantes fungdes relativas ao desenvolvimento de atividades
pedagogicas em ambito de organizagdes publicas e privadas: ONGs, empresas,
bancos, industrias, hospitais, presidios, movimentos sociais, etc.

Consoante entendimento, a pesquisa objeto de analise objetivou contrastar
a formacao do pedagogo brasileiro, a partir do exame dos principais documentos
oficiais referentes ao Curso de Pedagogia, com o pensamento dos pedagogos com
respeito ao contexto em que desenvolvem suas praticas profissionais. Buscou,
ainda, averiguar em que ambitos profissionais trabalham os pedagogos, se existe
correspondéncia entre a formacéo recebida e os postos de trabalho, bem como
conhecer a opiniao dos pedagogos sobre o Curso de Pedagogia e as principais
dificuldades que encontram para o exercicio profissional, inclusive sobre o uso
pedagogico das tecnologias em sua atuacéo cotidiana.

A pesquisa foi consubstanciada a partir de distintos e ndo equacionados
dilemas afetos a Pedagogia, a luz de aportes tedricos fundamentados em alguns
dos principais educadores estudiosos da questdao da formacao do pedagogo, tanto
em ambito nacional quanto internacional, entre os quais se destacam: Brzezinski,
1994/1996. Chaves, 1986. Gaston Mialaret, 1985. Meirieu, 2002. Cambi, 1999. Jean
Houssaye, Michael Soétard, Daniela Hameline y Michel Fabre, 2004. Libaneo, 2002;
Noévoa 1991. Cruz, 2009. Gatti e Nunes, 2009. Silva CSB, 2006. Furtado, 2002.
Soares, 2009.
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2| CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: ALGUNS DILEMAS EM ABERTO

O curso de Pedagogia no Brasil esta fortemente caracterizado por conflitos
e ambiguidades, desde sua criacdo em 1939 até a atualidade, que persistem em
torno de sua denominacgao (Pedagogia ou Ciéncias da Educac¢éo), como também em
outros aspectos relativos a certificacao de seus egressos com grau de licenciatura,
bacharelado, ou ambos, sobre sua identidade profissional, alcance de seu curriculo,
etc.

Nesse sentido, um dos aspectos considerados primordiais no que tange a
configuracéo do curso de Pedagogia no Brasil e a compreensao de suas vicissitudes,
diz respeito aos debates sobre sua identidade que se segue conflitiva e ndo resolvida,
consequéncia das sucessivas contradicbes e ambiguidades presentes, ao longo de
décadas, na legislagcdo pertinente, gerando verdadeira “arena pedagogica’. Tais
discussoOes, se intensificaram a partir das mudancgas nas saidas profissionais do
curso, com énfase na docéncia, implantadas pelas DCNP/2006-MEC, conforme
tratado na analise documental. A seguir, destacam-se alguns desses aspectos:

2.1 Pedagogia ou Ciéncias da Educacao?

Pedagogia € um curso que existe em todo o mundo, ainda que, em alguns
paises seja denominada de Ciéncias da Educacdo, por exemplo, na Espanha e
Portugal, ou bacharelado em Educacao, como nos Estados Unidos e Singapura,
com variados curriculos, saidas profissionais e periodos entre quatro e cinco anos
de duracéo.

Sobre esse aspecto, Gaston Mialaret (1985, p. 1) assinala que as especificidades
das Ciéncias Pedagdgicas se referem a um subconjunto das Ciéncias da Educacéo,
constituidas, entre outras, pela Filosofia, a Sociologia, a Histéria, a Antropologia e
a Psicologia. Na verdade, entende ele, que as Ciéncias Pedagobgicas podem ser
consideradas ciéncias de acdo, ou do fazer educativo ao constituir seu nucleo
fundamental.

No ambito da discusséo sobre educacéo e pedagogia, encontramos em Meirieu
(2002, p. 37) a seguinte tese:

Na educacéo, todo cidadao tem uma palavra a dizer, porém nem tudo o que se
diz € pedagogia. A pedagogia opera, em relacado aos debates educativos, uma
dissociacé&o particular: ela emerge com o reconhecimento da resisténcia do outro
ao proprio projeto educativo, e isso € 0 que constitui, propriamente falando, o
“momento pedagogico”.

Outra consideravel contribuicdo a discussdo sobre a Pedagogia é oferecida
por Jean Houssaye, Michael Soétard, Daniela Hameline y Michel Fabre quando, em
2004, lancam a obra intitulada “Manifesto a Favor dos Pedagogos”, em que chamam
a atencao sobre a importancia e especificidade de seu saber.

Nesse sentido, Houssaye (2004, p. 9) denuncia o nao reconhecimento e
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a incompreensao que a Pedagogia sofre e afirma que “aos profissionais lhes
usurparam o direito e a legitimidade para elaborar o saber pedagogico”. Sintetiza
seu pensamento afirmando que a “Pedagogia é um campo especifico, € uma reuniao
mutua e dialética da teoria e da pratica educativa pela mesma pessoa, o pedagogo,
que, antes de nada, é um pratico tedrico da acao educativa” (HOUSSAYE, 2004, p.
10).

2.2 Pedagogo: por qué?

Para Houssaye, o pedagogo € aquele que procura conjugar a teoria e a pratica
a partir de sua propria acdo. “E nesta produgéo especifica da relacéo teoria e pratica
em educacdo que se origina, se cria, se inventa e se renova a pedagogia.” Dessa
forma, por definicdo, assegura que “o pedagogo nao pode ser um puro e simples
pratico, nem um puro e simples teérico [...]". Quer dizer, esta entre os dois. Ao
questionar sobre quem € o pedagogo, Houssaye reconhece que o pratico, em si
mesmo, ndo € um pedagogo. Por outro lado, assinala que o tedrico da educacgao,
como tal, tampouco é um pedagogo, pois ndo é suficiente pensar o ato pedagogico.
Afirma também que somente sera considerado pedagogo aquele que fizer surgir um
plus na articulacao teoria-pratica em educacao. Este é o “caldeirdo de fabricagcao
pedagdgica’. Enfatiza, ainda, que “um futuro pedagogo somente pode constituir seu
saber-fazer a partir de seu proprio fazer; é somente sobre essa base que o saber se
constitui como elaboracéo teérica” (HOUSSAYE, 2004, p. 10).

2.3 Tecnologias digitais: a formacdao mediada para e por

No contexto da discussao sobre o curso de Pedagogia, assevera-se as
influéncias das tecnologias, em especial as digitais que devem estar presentes na
formacao do pedagogo, ndo somente em suas bases tedrico-metodologicas, mas
também nas praticas pedagobgicas exigidas para um perfil profissional capaz de
responder as demandas contemporaneas. Tais influéncias constituem, hoje, mais
do que nunca, em desafio para a formacéo inicial e continuada do pedagogo, a fim
de que também saiba atuar na esfera da educagdo mediada por tecnologias e no
ambito da modalidade da educacéo a distancia.

Ante esse cenario, tem-se que nas Ultimas décadas ha sido ampliado o leque
de postos profissionais, gracas ao desenvolvimento das TIC, ndo obstante as
respectivas faculdades de educacédo contemplarem, ainda, em grande medida a
formacéo para docéncia tradicional.

31 METODOLOGIA

Essa pesquisa foi concebida por meio da combinacdo de enfoques tanto
qualitativo como quantitativo e desenvolvida em duas fases (Fase | - Analise
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Documental e Fase Il - Trabalho de Campo).

Buscou-se obter informagdes e dados mediante o contato direto do investigador
com a situagao estudada, com vistas a conhecer a complexa realidade da titulacéo
de Pedagogia no Brasil, consoante entendimento de que em educacgao o uso tanto
do enfoque qualitativo quanto do quantitativo pode permitir uma compreensao mais
ampla do problema enfocado.

Na verdade, a investigagdo sobre a realidade de um curso possui dimensdes
qualitativas, para além dos dados quantitativos que, por sua vez, oferecem indicacdes
ou “pistas” para aprofundar a analise mais pormenorizada em face as necessarias
triangulacdes das diferentes técnicas empregadas.

Assim, se desenvolveu uma possivel combinacao dos dois enfoques: qualitativo
e quantitativo, de modo complementar no dmbito da configuracdo metodoldgica
deste estudo e de suas técnicas de coleta de dados, sobre qual é a realidade da
formacao em Pedagogia desenvolvida no contexto brasileiro, segundo as vozes de
seus estudantes titulados. Por outro lado, ressalta-se que foi priorizada a perspectiva
qualitativa, em grande parte da analise dos dados e informacdes.

Dessa forma, buscou-se responder a questdo primordial: Estamos formando
pedagogos para o trabalho presente, para o futuro ou para ontem? Vislumbrou-se
a hipbtese, segundo a qual o curso de Pedagogia no Brasil forma pedagogos para
“ontem”.

Com efeito, a reflexdo sobre esse problema e sua hipbétese permitiu a
elaboracéo de algumas questdes que se constituiram em eixos estruturantes e fios
condutores da investigacdo: i) As universidades publicas brasileiras contemplam
em seus curriculos de Pedagogia disciplinas com vistas a possivel insercdo dos
Seus egressos em espacos escolares e ndo escolares (DCNP/MEC/2006)7? ii) Ha
discrepéncia entre a formacao ofertada e as demandas profissionais atuais? iii) O
que pensam 0s pedagogos novos e veteranos respeito a formacéo recebida e o
exercicio profissional? iv) Onde estdo os egressos em Pedagogia? v) Que fazem,
atualmente? vi) Em que campo de ensino trabalham? vii) Quais sdao as competéncias
necessarias para a formacao do pedagogo com vista ao seu trabalho profissional
futuro, segundo o olhar dos pedagogos novos e dos veteranos?

No ambito da analise documental, foram priorizados 3 (trés) dos principais
documentos oficiais oriundos do Ministério de Educacédo — MEC (DCNP/2006/, Censo
da Educacéao Superior/ 2012, PNE/2010), objetivando compreender ndo s6 a base
tedrico-legal afeta ao referido curso, mas as possiveis contradicbes que oferecam
orientagdes para o posterior trabalho de campo.

Apos, tomou-se como objeto de analise os curriculos do curso de Pedagogia
de 5 (cinco) Instituicbes Publicas de ensino superior brasileiro, intencionalmente
selecionadas paracompor a amostra de cada umadas 5 (cinco) regides geograficas do
pais. Adotou-se como critério para composi¢cao das amostras a selecao dos Estados
de maior indice de desenvolvimento econdmico por regido, por se considerar que 0
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desenvolvimento econdmico influencia as demais areas, sobretudo a educacao.

Utilizou-se como indicador “chave” para a selecéo o Produto Interno Bruto (PIB)
e se tomou as Universidades Publicas de maior importancia no estado selecionado.
Foram construidas 5 (cinco) categorias de analises?, elaboradas néo s6 com base nos
principais aspectos apontados no marco teérico e na legislacao relativos ao curso de
Pedagogia, como também, no estudo de Gatti (2009, p. 11- 53), que analisou o que
se propde como disciplinas nos cursos presenciais de Pedagogia. Além do que, se
estudaram as competéncias a lograr de acordo com as saidas profissionais previstas
nas DCNP/ 2006.

Posteriormente, na segunda fase, se realizou o estudo de campo, por meio da
aplicacao de: a) questionarios a pedagogos, em geral, disponibilizados via redes
sociais, b) entrevistas semiestruturadas com distintos atores do curso de Pedagogia
e; ¢) grupos de discusséo e reflexdo sobre os resultados parciais, advindos da
aplicacéo dos questionarios.

Dessa forma, foi aplicado um questionario, via redes sociais (facebook, Google
Docs, correio eletrénico, WhatsApp, lista de discussao de Tecnologias na Educacéao
(UNICAMP)® e (Associacao de Grupos de Pedagogos?), destinado aos pedagogos
que atuam em distintas fungdes no cenario da pedagogia brasileira e que residem
em diversas localidades dos mais de cinco mil municipios do pais.

Assevera-se, como importante providéncia da concepcado metodoldgica dessa
pesquisa, a ado¢ao de estratégia de validagao do questionario, por meio da chamada
técnica de “Prova de Juizes” ou “Analise de Juizes”, levada a cabo, antes de sua
versao final. Ap6s sua elaboracado, a validacao foi realizada por especialistas em
educacéo (professores doutores, com mais de vinte anos de experiéncia na graduacao
em Pedagogia, de universidades distintas, especialmente convidados), cujo objetivo
foi verificar a pertinéncia das perguntas em face ao objeto de estudo, seus objetivos,
seu problema, enfim, tudo o que se pretendia conhecer na investigacao.

Consoante a linha metodolbgica foram realizadas 33 (trinta e trés) entrevistas
semiestruturadas, por meio de uma amostra intencional com Professores, Diretores
de Faculdades de Educacdo e Coordenadores de curso de Pedagogia, além
de estudiosos da tematica da Pedagogia. Algumas foram presenciais e outras
mediadas por tecnologia digital, via internet, por meio de formulario GoogleDocs.
Em prosseguimento, foram postos em marcha dois grupos de discussao e reflexao
dos resultados parciais, a partir da escuta as vozes dos “pedagogos veteranos”
(pedagogos que tinham entre 15 e 30 anos de exercicio profissional na educacéao) e
de “pedagogos novos” (pedagogos com menos de 15 anos de exercicio profissional
na area da educacédo), realizados como estratégia técnica complementaria aos

2. Categoria 1: Fundamentos Tedricos da Educacéao, a partir de outras areas; Categoria 2: Fundamentos Te6ricos
relativos a formacao profissional especifica; Categoria 3: Educacdo em espacos nao escolares; Categoria 4: Tec-
nologias aplicadas a educacgéo e Categoria 5: Outros Saberes:

3. Contato: <ead-1@listas.unicamp.br>. Disponivel em: <https://www.listas.unicamp.br/mailman/listinfo/ead-I>.

4. Contato: <gruponacional @terra.com.br>

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 18


mailto:Ead-l@listas.unicamp.br
https://www.listas.unicamp.br/mailman/listinfo/ead-l
mailto:gruponacional@terra.com.br

resultados parciais derivados dos questionarios.

O grupo de discusséo foi escolhido, por ser ocasido privilegiada de interagao
aberta entre seus membros permitindo aflorar importantes contribuicbes afetas
a pratica cotidiana dos pedagogos, registradas em suas memoérias e postas de
manifesto em suas falas. Foram enfatizadas, basicamente, as questdes a seguir:
Qual é o discurso sobre o0s principais aspectos do curso de Pedagogia? Que lhes
parecem o que disseram os demais pedagogos?

3.1 Entre a triangulacao das fontes, atores e técnicas

Tomou-se como referéncia a definicdo de triangulacdo no sentido de que se
utiliza “para denominar a combinacdo de métodos, grupos de estudo, ambientes
locais e temporaveis e perspectivas tedricas diferentes ao ocupar-se de um fendmeno”
Flick (2007, p.243).

Nessa linha de pensamento, FlicK (2007, p. 280-281) argumenta que a
triangulacdo pode significar a combinacdo de métodos quantitativos e qualitativos,
posto que “as distintas perspectivas metodoldgicas se complementam ao se estudar
um problema e se concebe como a compensac¢éo complementaria dos pontos débeis
e cegos de cada método individual”.

No ambito da pesquisa em foco, adotou-se a triangulacao do tipo metodoldgica
fundamentada no pressuposto de que pode ser estabelecida entre métodos, por
exemplo, pela combinacéo de um questionario com uma entrevista semiestruturada,
etc (Flick, op. cit. p. 244).

Em outras palavras, a referida estratégia metodologica propiciou uma visdo mais
abrangente e integral da pesquisa mediante sintese da triangulacdo dos principais
aspectos contemplados na discussao sobre o curso de Pedagogia, componentes do
marco teodrico da referida investiga¢ao, tanto como da analise documental e objeto de
indagacéao no questionario, expressos também nas vozes dos atores nas entrevistas
e nos grupos de discussdo, com acentuada énfase: a) no curso de Pedagogia; b)
nas competéncias necessarias para o Pedagogo atual; c) nas diretrizes curriculares
para o curso de Pedagogia (MEC/2006); d) na formagdo do pedagogo atual capaz
de responder as demandas educativas contemporaneas; e€) para atuar em espacos
néo escolares.

Em sintese, os resultados da triangulacéo indicam que o curso de Pedagogia, a
julgar pelo ponto de vista tedrico apresentado pelos autores, estudiosos e legisladores
da area, padece de uma alarmante crise de identidade, alias desde seu nascedouro,
expressa na falta de consenso sobre a sua denominagcao: Pedagogia ou Ciéncias
da Educacéo. Por oportuno, cabe considerar que foram destacadas tanto no marco
tedrico quanto na analise documental criticas de distintos autores sobre os curriculos
da Pedagogia, principalmente quanto ao seu caracter generalista que se manifesta
na pratica pulverizada da atual formacéo.
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Com efeito, as fragilidades do curso pontuaram as falas dos atores, notadamente
nos grupos de discusséo, por exemplo, ao citarem as diretrizes, isto é, aqueles
que as conheciam, manifestaram voz corrente a conviccdo de que o curso, ha
atualidade, é, como disse um deles, o “Frankenstein’, cabendo ao aluno buscar
seu direcionamento, porque isso ndo ha. Nas muitas “falas”, houve acentuadas
criticas em relacédo a formacado generalista implementada depois da implantacéao
das DCNP/2006, especialmente porque no referido documento se indica que o
pedagogo buscara sua especializagcdo no ambito da pbés-graduacéo, agravado pelo
fato de que geralmente as especializa¢cées nas universidades publicas sao pagas,
estando o egresso, muitas vezes, recém formado e desempregado. Ante a isso, 0
que lhe resta?

Consoante com a ressonéancia das criticas dos distintos atores e autores, essa
triangulacdo permitiu, sem duvida, registrar a configuragcdo do mosaico de um curso
que comecgou enfermo e, hoje, agoniza nos bancos das Faculdades de Educagéo do
pais.

No que tange a formacgao do pedagogo atual resultando em um perfil profissional
capaz de responder as demandas educativas contemporaneas, ha que se recordar,
primeiramente, que as principais investiga¢des referidas no ambito do estudo sobre
o curso de Pedagogia evidenciaram, indubitavelmente, que a formagéao do pedagogo
€, desde sempre, descontextualizada de uma realidade concreta, corroborada pelas
“falas” dos pedagogos.

Em adicao, comentaram que poucas disciplinas favorecem uma visao mais ampla
sobre as politicas educacionais do pais e outros temas. Argumentaram, ainda, que
se mais disciplinas fossem contempladas no curriculo, resultaria em formag¢ao de um
perfil profissional apto para responder as demandas educacionais contemporaneas,
a exemplo da necessidade de preparagao para o uso das tecnologias na educacéo,
tanto presencial quanto a distancia. Portanto, em tempos atuais, se mantém um
curriculo tradicional desvinculado das novas demandas sociais e tecnologicas de
intervencao pedagogica.

Por certo, comentarios similares foram feitos nas entrevistas, a exemplo
dos seguintes:

N&o, quem recebe uma formacéo pulverizada, p6s-2006, entende um pouco de
tudo e n&o se apropria em profundidade de saberes necessarios a resolugao
de situacdes, problemas frente a complexidade do contexto atual. Portanto, faz
intervencdes superficiais, ndo realiza diagndsticos capazes de nao sé proporcionar
mudancas sendo alterar a qualidade e niveis dos resultados de aprendizagem

esperados, para um pais que se pretende participe em um mundo do século XXI.
Essas s&o as consequéncias de uma formacao aligeirada, etc. [EDR3]

N&o. As praticas extraescolares ficam em um segundo plano. A énfase esta toda
posta na docéncia para o ensino fundamental e educacéo infantil. [EDR4]

Nos grupos de discussdo, acrescentaram entre outros: “O pedagogo entra
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no mundo do trabalho sem saber o que deve fazer, ndo existe uma atuacao na pratica,
em geral” [GD2- 7]. “A pratica para o pedagogo deixa muito a desejar” [GD2- 9].
Quanto a formacéao de pedagogos para atuar em espagos néo escolares, identificou-
se na analise das entrevistas e, por vezes, também nos fragmentos das “falas” de
alguns pedagogos e de professores do curso a sinalizagcdo de desconhecimento,
falta de clareza e ndo compreenséo sobre a atuacédo em espacos néo escolares.
Isso porque, ao mesmo tempo em que as diretrizes indicam a atividade docente em
espacos néo escolares, sequer os define. Por outro lado, ao ndo definir o conceito de
“ndo escolar’ se cria a possibilidade de que haja uma formagcdo ampla, pulverizada,
as vezes difusa e sem eixos especificos.

Coerente com o paragrafo anterior, cabe ressaltar que no questionario, aplicado
em abrangéncia nacional, os pedagogos se manifestaram sobre a formacéo para
atuar em espacos néo escolares, assim: 48,60%, indicaram conhecer "Em Parte” o
tema, 27,65%, "Ndo" e, somente 19,55% escreveram “Sim". Esses resultados sao
preocupantes, porque expressam o que esses profissionais pensam sobre importante
aspecto da formacédo para atuar em espacos nao escolares e, como tal, ensejam
visao reducionista com vistas a futura atuacao profissional.

Corroborando com as falas dos pedagogos, também os empregadores,
notadamente das instituicbes atinentes a espacos néao escolares, destacaram:

Esse é um dos problemas do curso, inclusive porque a grande maioria dos
professores que nele atuam tém pouca experiéncia em atuagdo nesses
espacos, o que diminui as possibilidades de intercambio de conhecimentos e
experiéncias. Ademais, as investigacées no Brasil sobre este campo de atuacao

sdo, numericamente, pouco expressivas e acabam ndo atraindo alunos para
essas discussdes. [EDR7]

N&o, Nao! As proprias Universidades nédo tém clareza que funcéo € essa. O
proprio Pedagogo nédo cré, tampouco, nesse espaco. S&0 poucas as experiéncias
existentes, porque o profissional ndo percebeu, ainda, que deve lutar para
ocupar tais areas. A ideia ainda estd considerada (em nossa regido) como
assistencialismo. [EDR16]

Penso: que instituicao nao escolar? O que significa ndo escolar? Isso néo se
resume a empresarial, muitas vezes se confunde com pedagogia empresarial,
mas esta nos movimentos sociais, esta nos 6rgaos publicos, nas instituicdes, nos
departamentos estatais, na industria, onde esta? Falta aprofundar esse tema! O
curso de Pedagogia, atualmente, nao da conta, na graduacéo, de formar bem a
esse profissional [...]. [EPR7]

Como ja disse, a formacéo de pedagogos que atuam em espacos ndo escolares
tem pouca presenca nos curriculos do curso de Pedagogia. H4 uma demanda
forte para esse campo de atuacao e escuto muitos estudantes reclamarem sobre
essa caréncia. [EDR4]
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41 CONSIDERACOES FINAIS

Ndo ha duvida, em especial em tempos atuais, que o pedagogo pode
desempenhar um papel estratégico no cenario educacional do pais, como possivel
agente que atua em distintos espacos e modalidades do Sistema de Ensino
Nacional, como docente ou ndao docente, presente tanto em espacos escolares ou
nao escolares, em contextos de aprendizagem presencial, hibrido ou a distancia.

Para além das limitagOes e das lacunas do estudo examinado, seus resultados
evidenciam os grandes desafios surgidos desde a origem do curso de Pedagogia
no Brasil, até a atualidade, a luz das investigacdes citadas e corroborados nos
discursos dos atores implicados na pesquisa objeto de anélise.

Em que pese a indiscutivel importancia das DCPN/2006, mas em face
aos principais aspectos apontados nas pesquisas referenciadas, secundados
e reclamados pelas “vozes” dos distintos atores manifestadas no estudo de
campo, depreende-se que a formagcdo do pedagogo brasileiro €, desde sempre,
descontextualizada de uma realidade concreta.

Nesse sentido, destaca-se que o primeiro problema das DCPN/2006 advém
de sua concepcao, fruto em grande medida de sua imprecisao conceitual, a julgar
pelo que se assinala a continuacgéo:

Quando se fez uma contagem de palavras na Resolugéo, tivemos 0 seguinte
resultado: a palavra “docéncia/docente” aparece 8 (oito) vezes no texto;

=0

“professor”, 5 (cinco); “licenciatura/licenciado”, 9 (nove); “gestdo”, 9 (nove);
“pesquisa”’, 4 (quatro); “producdo de conhecimento”, 1 (uma); e “pedagogo”,
nao aparece (EVANGELISTA; TRICHES, 2008, p. 9).

No entanto, resulta paradoxal que o documento oficial imprescindivel como
marco orientador e regulatério para o desenvolvimento de um curso de alcance
nacional, em seu texto ndo se refira aos seus egressos, sequer uma unica vez, por seu
nome. Em adicé&o, a identificagdo das disciplinas oferecidas pelas cinco instituicoes
de educacéo superior selecionadas propiciou uma visdo geral do cardapio formativo
pulverizado e descontextualizado da graduacdo em Pedagogia, posteriormente,
complementada em visivel consonancia com o que indicaram os atores no trabalho
de campo.

Assim, a discussao em torno da base legitima do curso, entre “docéncia
ampliada” (DCNP/2006) ou “acdes pedagdgicas” remete ao questionamento se
seriam excludentes, ou faces de uma mesma moeda?

Quanto as dificuldades, os pedagogos ressaltaram a desvalorizacao e a
falta de reconhecimento profissional ensejando a necessidade de se mudar esse
quadro.

Com efeito, as competéncias que julgavam necessarias para sua respectiva
formacdo emergiram comuns, aparecendo em todas as instancias informativas
do estudo de campo. Nesse sentido, a competéncia didatico-pedagdgica para
elaborar planos de ensino, de aula, bem como projetos e materiais pedagogicos, nao
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s6 foram destacadas pelos pedagogos, senéo reclamadas como lacunas formativas
atuais apontadas pelos empregadores de pedagogos.

Por oportuno, assevera-se que a julgar que essa competéncia foi, de forma
recorrente, citada por pedagogos, em todas as instancias informativas da pesquisa,
pode-se concluir que se trata de caréncia formativa nao so6 basica, mas primordial
para que o pedagogo possa atuar em distintos postos de trabalho, alem da
esfera escolar propriamente dita, sendo também, em outros espacos que
demandam o desenvolvimento de atividades de cunho pedagdgico, tais como
hospitais; movimentos sociais; ONGs; bancos, na area de capacitacao de
pessoas em diferentes instituicées de natureza publica e privada.

Coerente com o entendimento acerca da necessidade de observancia das
competéncias profissionais contemporéaneas, frente ao leque de possibilidades
de atuacéo da Pedagogia, considera-se de significativa importéncia que na formacéao
do pedagogo haja atencdo especial ao uso pedagdgico das TIC, agora, também
as digitais, TICD - tendo em vista sua influéncia no cotidiano das pessoas, tanto
no ambiente escolar quanto n&o escolar. Isso demanda dos pedagogos um novo
olhar sobre como se ensina e como se aprende em espacos formativos, tanto
presenciais quanto mediados por tecnologia no século XXI.

Nesse sentido, os respondentes ao estudo enfatizaram a necessidade de
atualizacéo das concepgoes das disciplinas referentes as didaticas e metodologias,
em geral, por ser necessario abordar, também, as perspectivas contemporaneas
de tragos tecnol6gicos. Destacaram, ainda, que tais disciplinas, muitas vezes, se
limitam ao enfoque das tendéncias histéricas, sem a devida sincronia com as atuais,
tanto em relacdo aos aspectos econdmicos, sociais, culturais, politicos, como o0s
pedagogicos.

Tais consideragdes, por consequéncia remetem a questéo a seguir, por se tratar
de fio condutor deste estudo.

Estamos formando pedagogos para o trabalho presente, para o futuro ou para
ontem?

Emsintese, osresultados dapesquisaindicam que no Brasiltalvez n&o estejamos
formando o pedagogo para hoje, sendao para ontem, baseados na configuracao
das disciplinas do curso de Pedagogia analisadas nas cinco regides brasileiras,
complementadas pelas “vozes” dos pedagogos, professores, coordenadores,
gestores e estudiosos e secundadas pelas opinides dos empregadores.

Dessa forma, assevera-se entre outras recomendacdes a necessidade primordial
de avaliacéao das atuais DCNP/2006, considerando em especial os dez anos de sua
existéncia conflitiva, frente aos novos ambitos de intervencao pedagdgica e as saidas
profissionais previstas. Ademais, ha necessidade de integracdo de outros conteudos
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de igual importéncia na formacéo do pedagogo e, como tal, devem ser incorporados
no curriculo de graduacado em Pedagogia, vez que sdo imprescindiveis para o perfil
atual do pedagogo.

A anélise da complexa problematica da formacdo em Pedagogia remete, sem
duvida, a necessidade de que se promova em diversas instancias um amplo debate
sobre os desafios relativos aos espacgos formativos e profissionais do pedagogo, de
modo que as agbes pedagogicas estejam contempladas no curriculo do curso, assim
como a docéncia ampliada esteja para além do plano das ideias do texto oficial.
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RESUMO: Pensar como o0 encontro com o
cinema pode provocar novos modos de pensar
e fazer docente, novos modos de ver e viver a
infancia € questdao apontada nesse texto, que
tem o objetivo de ampliar o pensamento sobre
como o cinema pode potencializar estudos,
didlogos e praticas entre/com professores em
formacao inicial. Os estudos de Bérgson (2006)
e Deleuze (1990, 2006, 2007) contribuem para
provocar o pensamento ao encontro do cinema
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e de suas imagens, onde destacamos que o
debate se justifica pelas redes de conversacgoes
possibilitadas pelo cinema, articulando teoria
e pratica nos processos de formacgao inicial
de professores no encontro com a infancia.
Partindo da experiéncia vivenciada no ano
de 2015, com o Projeto de Ensino “Cinema
como modo de pensar a inféncia e a formacgao
inicial de professores”, junto a estudantes de
licenciaturas, professores e criangas do Centro
de Educacao Infantil Criarte, na Universidade
Federal do Espirito Santo, questbes apontadas
com os estudos e produgdes envolvendo teoria/
pratica, espaco académico/escolar, professor/
aluno, desdobraram-se nos anos de 2016,
2017 e 2018, no Projeto de Pesquisa “Cinema,
infancias e formacé&o inicial de professores” no
qual, por meio da analise e problematizacao das
producdes, buscou-se ampliar a compreenséo
de como o cinema pode potencializar redes
de estudos, conversas e praticas entre/com
os professores. Para esse trabalho, utilizou-se
a pesquisa de abordagem qualitativa, com a
analise de conteudo, onde os dados produzidos,
com o0s materiais e documentos textuais e
audiovisuais gerados junto aos estudantes,
participantes da
pesquisa no ano de 2015, passaram por uma

professores e criancas

pré-andlise visando compreender questdes
referentes a tematica e definir materiais e
documentos a serem analisados. Definindo-
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se os planos de aula e os filmes produzidos pelos participantes, como documentos
iniciais a serem analisados, os mesmos revelaram dados referentes a articulacéo
entre teoria/pratica docente e a possibilidade da vivéncia com o cinema nos espacos
de conversas, estudos e ac¢des de adultos e criancas da educacéo infantil, trazendo
apontamentos que desdobraram-se e ampliaram as redes de conversacbes com
os estudantes/professores participantes, resultando novas produgcdes e apontando
caminhos referentes ao sentido e as vivéncias com o cinema e com a infancia na
formacaoinicial de professores. Os dados até agora levantados apresentam percepcdes
guanto aos dialogos e praticas possiveis quanto a formacao docente tendo o cinema
como disparador de experiéncias no e com o cotidiano da educacéao infantil. Nessa
direcédo, as questbes enunciadas nos dados preliminares desse estudo nos trazem
apontamentos quanto as articulagdes entre teoria/pratica, formacgao inicial/continuada,
espaco académico/escolar, professor/aluno, adulto/ crianga, tendo como ponto de
reflexdo e provocacéo as imagens apresentadas pelo cinema, numa reflexdo sobre
modos de pensar e fazer a docéncia, modos de ver e conviver com a infancia. Na
busca por tecer consideracdes, nota-se que a experiéncia com o cinema na formacéo
inicial de professores junto a infancia, possibilitou a ampliacdo de novos modos de
fazer e refazer a docéncia e novos modos de olhar para a infancia, para as criancas e
para suas potencialidades, aproximando os estudantes/professores, dos sujeitos, dos
modos, dos tempos e dos espacos da educacéo infantil, a fim de ampliar as redes de
conversas, acoes e praticas docentes, colaborando com a articulacéo e aproximagao
entre teoria e pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao inicial. Cinema. Infancia.

IMAGENS INICIAIS...

A formacéao inicial de professores como um movimento de constituicdo de
subjetividades criadoras no ambito da Universidade, tem chamado nossa atencéo
para um importante processo que, ao se estabelecer por redes de conversacoes,
possibilitada a producao de trabalhos coletivos e inventivos, elaborando subjetividades
a-centradas que podem encarnar nas escolas outras l6gicas que nédo a de um
aprender e ensinar triste, enclausurado, dogmatico e moralizante.

Em meio ao universo material de imagens-movimento, busca-se nas dobras de
subjetivacdo outros modos de pensar, outras ldégicas para os contextos formativos,
tomando como base o cinema como forma de pensamento e de problematizacao da
formacao inicial de professores e de suas relagdes com a infancia. As potencialidades
dessa forma de pensamento, segundo Deleuze (2007), estdo em realizar uma
classificagdo das imagens cinematograficas como imagens-movimento e imagens-
tempo, permitindo problematizar a educacéao a partir do cinema, considerando-o como
criacdo de diferenca. Assim, falar da formacéo inicial de professores e da infancia
pelas e com as imagens-movimento e imagens-tempo significa deslizar por légicas
nao dogmaticas, por um tempo puro que remete 0 pensamento e as agdes para
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outras possibilidades de docéncias, de infancias e de aprendizagens nas escolas.

A abordagem da presente tematica em “redes de conversacdes” (CARVALHO,
2009) junto aos estudantes das licenciaturas da Universidade Federal do Espirito
Santo e a criangcas da Educacao Infantil, pautou-se pela intencionalidade de se
pensar e compreender a infancia e a docéncia por meio de outras imagens que
ajudem a movimentar o pensamento e as aclOes docentes para processos de
aprender e ensinar mais inventivos e diferenciais, que se constituam para além da
l6gica de enquadramento da infancia ou de projecao futura que se vislumbra diante
da formacéao e do trabalho docente.

Partindo da perspectiva de ja ndo ser possivel considerar uma formacao
docente sem que se tome o cinema como importante meio de pensamento e de
educacéo, as experiéncias apresentadas nesse trabalho, foram produzidas a partir do
Projeto de Ensino “Cinema como modo de pensar a Infancia e a Formacao Inicial de
professores™, realizado no Centro de Educacéao Infantil “CRIARTE”, na Universidade
Federal do Espirito Santo, no qual trazemos o recorte de algumas interferéncias
intensivas produzidas por estudantes do curso de pedagogia de diferentes Instituicoes
de Ensino Superior em suas relacdes de constituicdo docente no contato direto com
criangas, provocando e sendo provocadas pelas imagens cinema.

A teoria do cinema ajudou a compor um movimento praticoteoricopratico que
auxiliou no desenho de linhas conceituais acerca do debate sobre formacédo e
subjetivacdo docente, bem como no movimento dos usos de imagens cinematograficas
como disparadoras de conversacdes entre/com professores e criancas. A partir das
concepgdes neorealistas do cinema, com base nos estudos de Deleuze (2007), ja
que em ‘[...] vez de representar um real ja decifrado, 0 neo-realismo visava um real,
sempre ambiguo, a ser decifrado; por isso o plano-sequéncia tendia a substituir a
montagem das representacoes”.

Desse modo, o debate sobre formacéo inicial se torna potente, pois é capaz
de ir além das simples percep¢des encadeadas pela imagem-movimento que monta
uma cena em prol de representar uma acao e “[...] que nos impedem de ver 0 que 0
real tem de insuportavel, inaceitavel, que nos impede de ter uma relagao direta com
o real” (MACHADO, 2009, p. 274).

IMAGENS CINEMA E O MOVIMENTO DO PENSAMENTO

Como o cinema pode potencializar as problematiza¢des sobre 0s processos de
formacdo inicial de professores e sobre as infancias?

Bergson (2006), e, mais especificamente, Deleuze (2007), contribuem com
essa questdo quando apontam “[...] o universo das imagens como um cinema do

1. Projeto de ensino cadastrado na PROGRAD, pelo Programa Institucional de Apoio Académico (PIAA), desen-
volvido no ano de 2015, com financiamento da Ufes. Atualmente, cadastrado como projeto de pesquisa na PRPP-
G-Ufes, intitulada CINEMA, INFANCIAS E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES.
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universo”, ou seja, o cinema permite outros modos de relagdes entre homem-mundo
diferentes dos considerados naturais: da percepcdo que se prolonga em acgao, o
automatismo do pensamento e da contemplacéo.

Desse modo, faz-se de fundamental relevéancia utilizar outros modos de
pensamento, como o cinema para ajudar a por em analise 0s conceitos e as imagens
de formac&o docente e de infancia que engessam as relacbes educativas e a
producéo de subjetividades nas escolas. Apoiamo-nos em Deleuze (2007) ao propor
essa experiéncia intensiva de usos de imagens cinematograficas com estudantes
das licenciaturas e com criangas da educacao infantil pois, o autor considera que
0 cinema moderno apresenta um carater politico, que em muitos casos fala de um
povo que falta e do que ha de intoleravel na vida.

Deleuze (2006) ao se apoiar nas teorizacdes de Nietzsche sobre a ‘vontade
de verdade’ que assombra a producdo do pensamento, ajuda a problematizar as
“clausuras” do ensino, da aprendizagem e das producdes de subjetividade nas
escolas. Destaca que esta ‘vontade de verdade’ imprime a busca por uma verdade ja
dada, pré-estabelecida, na qual o sujeito se lanca ao que lhe € exterior e ja esta posto.
Cabendo, por exemplo, ao professor ensinar os conteudos, aplicar metodologias,
regras, atingir metas e objetivos oficialmente instituidos e, aos alunos, se apropriar
pacificamente destes conhecimentos e produzir bons resultados.

Porém, a vida é composta por diferentes linhas (DELEUZE; PARNET, 1998),
que atuam diretamente na constituicdo dos individuos e dos grupos sociais,
atravessam todo o tecido social e, diante do emaranhado dessas diferentes linhas,
€ que consideramos que as politicas formativas de professores se facam pela
diferenciacao e inventividade que compdem o cotidiano escolar.

IMAGENS ESCOLA

Com as interferéncias das licenciandas com um grupo de criancas de 2 e 3
anos de idade, essa experiéncia possibilitou estabelecer relagdes entre a proposta
de se pensar a formacao inicial de professores junto as criancas da Educacéao
Infantil, provocando diferentes modos de pensar, sendo que através da imagem, dos
afetos e das linguagens atribuimos e produzimos varios campos de significagoes,
experiéncias e potencialidades na construcéo dos pensamentos.

A tessitura de “redes de conversacdes” (CARVALHO, 2009) entre criancas
e professoras, através das imagens cinematograficas, possibilitou a interacéo e,
consequentemente, ‘movimentou o pensar para a diferenca’ (DELEUZE, 2007), o que
permite a alteridade. Nessas redes, o que existiu foram dobras da individualidade
dos sujeitos sobre a coletividade que emerge pelas relacbes educativas, e vice
versa, abrindo o campo dos possiveis para praticas de uma educacéao diferencial:
diferentes modos de aprenderensinar, de existir e de produzir conhecimentos.
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Carvalho (2009) explicita que as conversacbes agenciadas nas praticas
educativas ampliam as possibilidades de se pensar diferente, de descobrir e criar
outros saberesfazerespoderes. Mas, para que 0 encontro de corpos ocorra de forma
a tirar as praticas pedagogicas do repouso que leva a recogni¢ao, as conversagoes
precisam envolver 0s sujeitos de modo a “violentar” seus pensamentos (DELEUZE,
2003), provocar o enredamento entre as pessoas, rompendo com concepgdes de
formacdo docentes verticalizadas, onde ha um detentor do saber (adultos) e os
infantis (criancas sem fala), levando em consideracao todos os saberes, experiéncias,
descobertas e visdes de mundo.

Foto 1: Roda de conversa entre professoras e criangas.

Fonte: Arquivo pessoal das alunas/professoras

O que importou, no encontro entre alunas/professoras e criangas e cinema,
nao foi apenas observar imagens filmicas ou “falar” por “falar”, mas sim o que devém
nos encontros de corpos afetados pelas ‘imagens cinema’ (RODRIGUES, 2015).
A provocacéao era o agenciamento dos diferentes desejos e a formagao de corpos
pulsantes e desejantes que expressavam a multiplicidade e a complexidade dos
modos aprendentes e ensinantes na Educacao Infantil. Nesses agenciamentos e
movimentos de aprendizagens educativas, o cinema pulsa e atravessa os diferentes
saberes e desejos, sendo a imagens cinematograficas cada vez mais utilizadas em
seus processos culturais e educativos. Muitos s&o 0s usos do cinema nos processos
de escolarizacdo, desde a infancia: ocupacédo do tempo; docilizacdo dos corpos;
como dispositivos de reforco conteudista curricular; como clichés; ou como forma
de mover 0 pensamento para a tessitura de uma aprendizagem diferencial e como
poténcia afirmativa de vida.

Indo na contramé&o de reforgar os usos das imagens cinema como modos clichés
de ensinar e aprender, a aposta foi nas imagens cinema e em suas potencialidas para
a emergéncia de pensamentos e modos de vida mais éticos, estéticos e politicos,
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desde a Educacéo Infantil. Nesse sentido, /--o cinema foi concebido pois “[...] ndo
cessa de multiplicar e de pluralizar as razbes pelas quais podemos crer no mundo,
no amor e na vida” (AREAS, 2007, p. 108).

Foto 2: exibicdo de filmes infantis.

Fonte: Arquivo pessoal das alunas/professoras

Buscando perspectivas de formacédo docente junto as criancas, pelas
‘imagensnarrativas’(RODRIGUES, 2015) que emergem entre criangas e professoras
e cinema, ao possibilitar sair da reproducéo de clichés e experimentar imagens de um
tempo que dura e perdura como poténcia de vida, como disparador de pensamentos
e conversas utilizou-se filmes para conversar sobre “As quatro estacdes do ano”,
como modo de problematizar a vida e as aprendizagens produzidas entre criangas e
professoras no cotidiano. A escolha dos filmes esteve relacionada com o projeto de
ensino desenvolvido pela professora da turma que abordava “A vida como obra de
arte nas quatro estagdes do ano”. Diante disso, foi possivel colocar em questao com
as criancas: a) quais as mudangas ocorridas a partir das estacées do ano. b) o que
mais nos afeta em cada uma delas.

IMAGENSNARRATIVAS ENTRE AS IMAGENS CINEMA E AS IMAGENS ESCOLA

A fim de ‘dar lingua para afetos que pedem passagem’ (ROLNIK, 2007), as
imagensnarrativas evocavam consigo a emergéncia das imagens cinema, suas cores,
sons, musicas, enredos e narratividades, assim como, traziam a tona as imagens
escola, com suas alegrias, planejamentos, criacbes, barulhos, acontecimentos
inusitados e aprendizagens.
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Foto 3: Criancas dancando ao se deslocarem para sala de video

Fonte: Arquivo pessoal das alunas/professoras

No encontro com as criangcas procurou-se apresentar desenhos infantis,
trechos de filmes e imagens de personagens. Com intervencbes semanais de
aproximadamente uma hora, as criancas assistiam aos filmes propostos e os que
solicitavam e, posteriormente, era feito um momento de conversas sobre o que foi
assistido naquele dia. Através de rodas de conversa, as criangas enunciavam suas
angustias com situagdes evidenciadas pelos filmes, mostravam solidariedade com
as que sentiam medo, indagavam os por qués das esta¢cdes do ano, indicavam nao
s6 como fisiologicamente eram afetadas por elas, mas como os afetos da natureza
se faziam presente em suas vidas de modo individual e na coletividade. Esses
apontamentos, por vezes, nao eram capturados somente pela oralidade das criangas
que se lancavam a conversar em roda, mas também pelas expressividades que o
corpo lhes permitia.

Em determinado momento de um dos filmes propostos um dos personagens se
perde de sua mae e isso dispara um acontecimento entre as criancas. Uma crianca
se levanta e procura por sua mae, aflita diz que precisa ver sua méae, quando outra
criancga logo tenta acalma-Ila, respondendo: “calma é so um desenho, sua mamae ta
trabalhando e daqui a pouco ela chega ta”.

O filme né&o tocou apenas em questbes dos conteludos das estagcbées do ano,
mas ganhava outros sentidos e novas expressdes para as criangas. A separagao
de seu ente querido durante o periodo escolar, a solidariedade de outras criangas,
o afeto produzido no encontro com as imagens cinema. As criangas rompiam com
a tendéncia cliché de fazer as imagens filmicas nas escolas serem objetivadas em
prol dos contetudos programéaticos. O que estava em jogo ndo era apenas aprender
sobre as quatro estacdes do ano, mas o0 que esse movimento produz no encontro
com as criancgas.

Outro momento interessante, durante uma roda de conversacgao, ao se falar das
caracteristicas do inverno, as criangas aparentavam muito concentradas e narravam

A Formagao Docente nas Dimensédes Etica, Estética e Politica Capitulo 19



as imagens do filme, discutiam sobre os personagens, quando uma levantou a
seguinte questao:
-“O tia, 0 inverno n&o existe.

Outra crianca rebate:

-“Existe sim, o papai Noel mora no inverno, vocé nao
sabia?

Outras ressaltam:

- E mesmo.

A professora retorna a questéo:

-“Por que vocé acha que néo existe inverno?”

-“Todo dia tem sol e nao tem neve nunca”.

Esse simples recorte, indica que as imagens cinema provocam o pensamento,
violetam a sair do comum e dos clichés. O filme escolhido para abordar a estagao do
ano inverno nao trazia as caracteristicas do inverno de quem mora na regiao sudeste
do Brasil, como no caso das criancas do CEl CRIARTE. A crianga ndo reconhecia
aquele inverno que lhes fora apresentado, com neve e, que outras criangas, 0
reconheciam pela figura do personagem “ Papai Noel”.

As imagens cinema provocam e inquietam. Trazem imagens narrativas de
uma vida. Vida em sua singularidade, em suas experiéncias, desejos, percepcoes,
afetos. Trazem como possivel o compartilhamento de mundos, colocando os clichés
em questéo e, com isso, langam como possibilidade colocar a propria docéncia em
questao.

IMAGENS ESCOLA E AS MARCAS NA FORMACAO DOCENTE ... TENTATIVAS
FRUSTADAS DE CONCLUIR

Essa experiéncia apresentou recortes de relagdes entre imagens cinema
e imagens escolas na producdao de processos aprendentes e ensinantes mais
inventivos e abertos a diferenca, fatos que potencializam a vida e os processos
constituintes da docéncia. Trazem algumas marcas entre tantas outras produzidas,
gue nao se esgotam aqui.

As imagens cinema, disparam e provocam 0 pensamento a buscar 0 novo,
0 que ainda nao foi pensado. Sua for¢ca esta em inquietar a vida a n&o reproduzir
modelos de infancia, de formacao de professores e de educacéo. O que foi colocado
em analise é a capacidade de afetar, de produzir bons encontros na cena educativa,
de trazer pelas conversacdes, outros possiveis pela/para experiéncia infantil e
docente. Trazem recortes de saberes, fazeres e poderes provisorios, sem centro de
determinacao, ou seja, sem “donos”, mas que ao serem compartilhados, agenciam
outros modos de se pensar as relacdoes de ensinoaprendizagem, sem que seja
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necessario definir uma origem ou um foco de poder a se seguir: o professor ou a
criancga.

As imagens cinema e as imagens escolas potencializam 0s processos
constituintes da docéncia ao abrirem o campo dos possiveis pelo movimento do
pensamento. As marcas produzidas pelos encontros com o outro do pensamento:
criancas, professoras, escolas, imagens cinematograficas, brincadeiras, conversas,
desenhos, textos e ... e ... ndo determinam um jeito certo de ser professor, apenas
apresentam linhas de experiéncia e de vida que se nomadizam, que buscam o novo,
o criativo, o inusitado, inesperado e o impensado. Entre as linhas tragcadas se exprime
o desejo de afetar e de ser afetado em/pela educacao.
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CAPITULO 20

EDUCACAO E EMPODERAMENTO UM ATO DE

Maria Aparecida dos Santos Siqueira
(UNISUAM)

RIO DE JANEIRO- RJ

Julia Tadeu Silva dos Santos e Paula
(UNISUAM)

RIO DE JANEIRO- RJ

RESUMO: O presente artigo aborda a proposta
de incluséo desenvolvida, por meio de formacao
e praticas, pela egressa da UNISUAM, atual
professora na modalidade EAD da instituicdo em
pauta, com mulheres em vulnerabilidade social,
da comunidade Marcilio Dias — Penha Circular -
RJ. Tal acédo ocorre como resultado da trajetéria
académica e profissional, da citada professora,
que alcangou sua autonomia, por meio da
educacdo e desejou ser uma multiplicadora,
ao promover projetos socioeducativos, tendo
como base a voz das beneficiadas. A primeira
atividade teve uma dimensado diagnéstica,
denominada “Cha de letras”. A andlise inicial
focou-se na fidelidade do universo de vida
cotidiano das beneficiadas, bem como captar
os diferentes significados de suas experiéncias
auxiliando-as na compreenséo do seu contexto.
(André, 1983). O Eco trazido por essas atoras
levou a realizacao de mini cursos de Cidadania
e iniciacao profissional, como ferramentas rumo
a autonomia. Nos relatos das participantes
observou-se 0 despertamento para suas
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INCLUSAO

habilidades até desconhecidas.

Nesse momento

entao,
inicia-se o0 processo de
empoderamento, pois se véem como sujeitos
capazes de buscar alternativas para suas
vidas. Os resultados alcancados foram a
sensibilizacdo e o despertamento do desejo,
ocasionando a mudanca de posicionamento
de varias das beneficiadas, verificados pela
abordagem qualitativa, que se foca no carater
subjetivo do objeto analisado. Espera-se
que essa experiéncia por pertinéncia forneca
fundamentacédo para futuras discussbes que
permitira uma reflexdo mais elucidada sobre
0s processos de educacgao formal, ndo formal
e informal,

possibilitando  aprendizagens

significativas, que gerem desenvolvimento
cognitivo e socioecondmico, na perspectiva de
possibilitar a inclusdo de homens e mulheres,
colaborando para uma sociedade mais justa e
igualitaria.
PALAVRAS-CHAVE:
empoderamento; incluséo.

Educacéo;

11 INTRODUCAO

A constituicdo de 1988 se estruturou
tendo como pilares fundamentais a protecao
dos direitos sociais fundamentais coletivos e
individuais dos cidad&os brasileiros e o papel
do Estado nesse cenario. Tal aspecto criou um
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consenso entre autores, sobre o papel da constituicdo na consagracéo e protecéo
dos direitos sociais, dentre os quais se encontra a educacéo.

Aampliacdo do direito trazida pela constituicao brasileira em matéria educacional
se torna mais visivel ao analisar seus dispositivos que tratam da educacdo como
direito social publico subjetivo, sendo esse o caminho para garantir 0 acesso por
parte das mais diversas camadas que compdem a sociedade brasileira.

Essa realidade é perfeitamente identificavel e passivel de ser verificada se
somente se detiver a analise do aspecto referido ao comprometimento do Estado
brasileiro frente a sua obrigacdo de assegurar o direito a educacao a universalidade
dos cidadéos brasileiros, de acordo com o Art. 205 em seu texto legal, além do fato
de ter detalhado em seu Art. 208 que esse dever estatal sera efetivado na pratica
por meio da garantia da educacgao basica, obrigatdria e gratuita, ai incluidos aqueles
que nao tiveram acesso em idade apropriada, com base em seu Inciso |, e pelo
atendimento educacional especializado as necessidades educacionais especiais,
com base em seu Inciso |l.

Com isso, observa-se claramente que a constituicido de 1988 oferece aos
cidadaos brasileiros uma sélida base de garantias constitucionais que possibilita a
plena prestacéo do Estado desse fundamental direito.

Ao retomar o Art. 205 que determina que educacéao € direito de todos bem como
dever do Estado e da familia, observa-se a sua dimensao educacional da cidadania.

Nessa perspectiva a educagao pode se instituir em uma ferramenta de mobilidade
social, desde que a seja trabalhada em uma perspectiva critica, segundo Freire que
tdo sabiamente coloca que a educacgdo deve habilitar o aluno a “ler o mundo”, na
expressao famosa do educador. Em seus discursos em que defendia arduamente a
educacéo transformadora, fazia sempre a seguinte afirmacéao: “Trata-se de aprender
a ler a realidade (conhecé-la) para em seguida poder reescrever essa realidade
(transforma-la)”.

Nesse contexto aeducacao se constituiemumaferramentaaltamente importante,
pois através de uma educacao dialégica e ativa, voltada para a responsabilidade social
e politica, chega-se a uma prospectiva critica que se materializa pela profundidade
na interpretacéo dos problemas. Sendo essa a verdadeira matriz da autonomia.

Nesse sentido fazem-se necessarias elaboragcdes de propostas socieducativas
que estejam em constante processo de construcédo, resgatando as contribuicoes
da vivéncia coletiva, experiencial e educacional. Pautada nessa premissa sera
apresentado o relato de experiéncia do trabalho desenvolvido pela Professora Maria
Aparecida Siqueira, mulher da classe popular, ex-moradora do complexo da maré
gue superou os obstaculos impostos pela vida em comunidade, com as mulheres da
Comunidade Marcilio Dias em situacdo de vulnerabilidade social, por meio de um
dispositivo legal, que € a Educacéo, legitimado pela constituicao federal que esta ao
acesso de todos, porém, infelizmente a minoria reconhece.

Essa experiéncia vivenciada e desenvolvida por Maria Aparecida nos faz abracar
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o principio defendido por Freire de que a Educacéo € libertadora e por ser libertadora
deve ser multiplicada a todos os cidadaos independente da situacéo social que esse
se encontra e das falsas verdades que a vida deseja os impor.

2|1 EDUCACAO: UM ATO DE MULTIPLICACAO

Em marco do ano de 2013 foi realizado “Cha de Letras” com um total de
40 mulheres, coordenado pela Professora Maria Aparecida com o objetivo de
promover o interesse das maes dos alunos da Escola Municipal Cantor e Compositor
Gonzaguinha (EMCCG) para a participagao em um projeto denominado ARTICULI,
levando-as a perceber a importancia da escola na vida dos seus filhos e iniciar
a integracao entre elas. Nessa ocasiédo, o grupo de artesds do Morro do Timbau,
se propusera a ministrar cursos de artesanato a partir das suas competéncias e
habilidades.

Foram confeccionados convites e distribuidos com antecedéncia. O grupo das
artesds compareceu de forma expressiva, enquanto apenas trés maes estiveram
presentes, embora fossem essas as principais personagens para o desenvolvimento
do trabalho.

Eram elas que se desejava atingir para que o processo de sensibilizagcéo
pudesse ser iniciado. Comeg¢amos pela confraternizacéo intitulado: “Cha de Letras”.
No primeiro momento do encontro foi apresentado o video “Vida Maria” que retrata
a histéria de uma mulher que desejava estudar, mas, em decorréncia de sua
condicao social, teve que, na infancia, interromper muitas vezes os estudos para
ajudar a familia a sobreviver. Apos o video, iniciamos um debate, cuja premissa era
levar as participantes a reflexdo sobre a importéncia das atividades de Letramento
desenvolvidas em turma com os alunos, e também, envolvé-las para a percepcéao
da importancia da escola e do estudo para os filhos, além de provoca-las para que
desejassem sair da acomodacao em que viviam.

No momento dessa atividade, as beneficiadas expressaram que a historia
apresentada fazia parte de suas vidas. Muitas se emocionaram por relembrar o
passado na roga, o dia a dia, sem direito de estudar, como a Maria do video. Apds a
sensibilizacdo, foram apresentados os Cursos de artesanato que seriam oferecidos.

Ao se concluir essa etapa, foram propostos os seguintes cursos: (i) Pintura em
tecido/Croché; (ii) Culinaria (doces e salgados); (iii)) Bordado; (iv) Maquiagem; (v)
Biscuit; (vi) Chinelos decorados (pedrarias). Mediante a decisao do grupo presente
foi sugerido elaboragdo de uma ficha de inscricdo para que, de forma democratica,
fosse decidido a sequéncia dos cursos. Apos a aplicacédo do questionario, ficou
decidido que o primeiro curso seria de Pintura em tecido; o segundo, curso de
culinaria, e o terceiro, curso de pedrarias.

No término do encontro, houve uma confraternizacdo, momento em que foram
distribuidos nameros para sorteio de alguns livros de géneros diversificados, como,
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por exemplo, culinaria, histéria infanto-juvenil, entre outros.
Os cursos se iniciaram em Abril de 2013 em local cedido pela Igreja Evangélica
Batista, em Marcilio Dias, ao lado da escola.

31 AS AULAS: UM PROCESSO DE EMPODERAMENTO

Antes de iniciarmos esse breve relato é importante situar o conceito de
empoderamento que aqui sera abordado. De acordo com o dicionario Houaiss,
(2011, p.340), define-se empoderamento como: “s.m. ato, processo ou efeito de dar
poder a alguém ou a um grupo, ou de alguém ou algum grupo toma-lo:[Etim: ing.
empowerment”, dar poder a alguém]”.

Nesse sentido ao realizar os cursos, ofereciamos a essas mulheres ferramentas
possiveis para a busca da autonomia. Ou seja, a educacgéao é convidada a impulsionar
essas mulheres para fora da situacéo de ostracismo que se encontravam.

Freire (1992) autor e educador das causas sociais em suas obras
discute incessantemente a necessidade de empoderar homens e mulheres,
instrumentalizando-os para busca de seus direitos.

O empoderartrazido pelo autor em questao surge com o “neologismo” adaptado
do termo em inglés, “empowerment’, o que define um conceito fundamental para
entender as aspira¢cdes dos movimentos sociais, isto é, a palavra ja existe, no entanto,
adquire um novo significado, ao ser confrontado com a dura realidade educacional
do nosso pais.

Feitas essas consideracdes sobre “empoderamente”, a seguir s&o descritos os
relatos das experiéncias vividas pelas mulheres da comunidade da Maré durante os
cursos de artesanato e culinario.

O primeiro curso foi de pintura em tecido/croché, ministrado pela artesa Doraci
Goncalves da Silva (conhecida como Dora). A primeira aula contou com a presenca
de trés maes; a segunda, com cinco maes; a terceira, com sete maes. Nas aulas
seguintes, o quantitativo passou a ser de dez mées. A cada aula a participacéao
tornava-se mais significativa chegando ao ponto de solicitarem o aumento da carga
horaria.

As participantes utilizavam os seguintes argumentos como justificativas para o
aumento da carga horaria do curso:

O tempo é muito curto e passa muito rapido. (Aluna 1)

Quando comegcamos a pegar o ‘pique’ temos que ir embora. (Aluna 2)

Tia Dora e tia Cida, vamos aumentar o horario das aulas? Aluna 2)

Aqui é o melhor momento para minha vida, onde fico livre dos problemas. Aluna 2)

O curso tem me ajudado, pois eu tomo medicamento para depressao e com o
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curso tenho me sentido melhor. Aluna 3)

Tendo como base os relatos acima mencionados, pode-se notar que as
beneficiadas estavam envolvidas ao ponto de nao desejarem ir embora.

Diante desses argumentos, aumentamos a aula em uma hora, mas, na verdade,
a duracéo passou a ser de quatro horas por dia. Na sétima aula, trés mées deixaram
de frequentar o curso porque arrumaram trabalho informal. Chegou ao final do curso
de pintura em tecido/croché, com um quantitativo de sete maes com uma carga
horaria de vinte e seis horas.

As trés maes desistentes revelaram que, devido a necessidade de ter uma
renda mais imediata, ndo poderiam dar continuidade ao curso, conforme expressam
a sequir:

Eu relutei tanto para esta aqui, agora que comecei a desenvolver coisas que achei

que nd&o iria conseguir, vou ter que sair... tanto tempo parada e agora que veio
surgir este trabalho. (Aluna 2)

S6 vou sair porque preciso ganhar dinheiro, para ajudar em casa. (Aluna 4)

Estou saindo, mas com o meu coragdo apertado, o meu trabalho ndo da para
conciliar o horario. (Aluna 4)

Eu tentei conciliar o meu trabalho de catadora de lixo com o curso, mas ndo estou
conseguindo, por isso, tenho que sair. (Aluna 5)

Catar lixo eu ndo tenho vergonha, porque é de onde que levo comida para os meus
filhos. (Aluna 5)

Nos relatos das participantes, pode-se constatar que as beneficiadas despertam
para suas habilidades até entdo, desconhecidas. Nesse momento inicia-se o
processo de empoderamento, pois se percebem como sujeitos inteligentes, capazes
de buscar outros processos em suas vidas.

De acordo Howard Gardner, 1985 o conceito de inteligéncia é vista como uma
“capacidade inata, geral e Unica, que permite aos individuos uma performance, maior
ou menor, em qualquer area de atuacao”.

O segundo curso ministrado foi o de culinaria, escolhido de acordo com a
votacdo das maes. Sob a responsabilidade da artesa Janet Magre, o curso iniciou
com nove participantes; sete responsaveis e duas mulheres da comunidade. Na
primeira aula, foram realizadas receitas de cachorro quente de forno e pao de mel.

Na segunda aula, o curso nao foi realizado, visto que, na véspera da data
acertada, ocorrera uma operacgao policial na comunidade Nova Holanda, uma das
muitas do Complexo da Maré, que deixou mortos e feridos. Tal fato impediu que as
participantes se dirigissem ao local onde as aulas ocorrem porque Marcilio Dias € a
ultima comunidade da Maré. Problemas como esses fazem parte do cotidiano das
comunidades.

Em vista do ocorrido, a segunda aula foi transferida para a semana seguinte.
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Nessa aula, foram aprendidas receitas de bolo de cenoura com cobertura de
chocolate, bombons e pirulitos de alfajor.

Ao final do curso de culinaria, a professora da turma envolvida na pesquisa,
Ana Baehr, conversou com a artesd que ministrara o curso de culinaria e sugeriu
a leitura do livro “A fantastica fabrica de chocolate” para que, a partir da leitura, as
alunas pesquisadas pudessem confeccionar chocolates no refeitorio da escola.

O terceiro e ultimo curso foi o de chinelos decorados e chaveiros em pedrarias.
Dele participaram sete responsaveis e duas mulheres da comunidade, totalizando
nove alunas. Foi ministrado também pela artesd Doraci Goncgalves da Silva, com
cinco horas de duracéo.

Na primeira aula do curso de chinelos decorados e chaveiros em pedrarias,
foram distribuidos kits com materiais necessarios para a confeccédo do primeiro
modelo de chinelo, bordado com pedraria e macramé.

Cada participante confeccionou um pé do chinelo durante a aula e o outro, ficou
como tarefa de casa para que exercitassem a criatividade e a autonomia.

Um novo modelo de bordado foi apresentado na segunda aula. Antes de iniciar
a atividade, porém, foi solicitado que apresentassem a tarefa anterior que ficou para
ser finalizada em casa. Deve ser assinalado que, quando alguma participante tinha
duvida sobre o trabalho, buscava solucionar o problema durante a semana com
outras maes para poder entregar a tarefa pronta na aula seguinte, 0 que demonstra
a importancia da interacéo para o crescimento tanto individual quanto do proprio
grupo.

Nessa aula, surgiu um debate entre duas maes que cabe aqui assinalar:

Mae I': Eu vou embora porque ja vendi tudo dentro de casa e vou para a casa dos
meus parentes. Vou aproveitar que os meus filhos vao entrar de férias e quando

eu chegar la na minha cidade eu arrumo outra escola. Vocé vai atrasar os seus
filhos.

Mae I2: Ah! E problema deles, eles depois é que tém que buscar os seus interesses.

Mé&e®: Eu falei isso, mas claro que n&do vou deixar os meus filhos sem escola,
eu ndo sou doida ndo. Acho bom! Té falando isso, para o bem dos seus filhos,
desiste de ir embora para o nordeste que a gente te ajuda. Larga esse homem
porque o0s nossos filhos sdo mais importantes do que qualquer homem na face
da terra.

Percebeu-se nesse dialogo que o objetivo estava sendo alcancado. A
preocupacao com o estudo dos filhos, a reflexdo sobre a importéncia da escola em
suas vidas, revelava-se na fala das mées. Além disso, abordaram o desejo de voltar

a estudar:
Tia Cida, a senhora ndo pode dar aula para gente? (Aluna 3)
Eu também bem que gostaria de uma EJA aqui na nossa (Aluna 3) comunidade.
Se tiver eu quero estudar, ainda mais se for com a senhora. (Aluna 3)
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Na terceira aula, o grupo aprendeu a confeccionar o terceiro modelo de chinelo,
bordado com pedras diferentes. Na quarta aula, todos os modelos de chinelo
propostos foram finalizados. Na quinta aula, teve inicio a confec¢cdo de chaveiros,
em diferentes modelos. Todas as técnicas desenvolvidas no curso sao apresentadas
no portfélio, produto final deste trabalho.

Em consonéancia com o curso, realizou-se uma atividade para o dia das maes. A
professora da turma pesquisada iniciou os trabalhos com uma roda de leitura a partir

da encenacéo pelos alunos do texto “Sementinha Mae”, de Marina Santos. Abordou-
se a questado da relagao afetiva entre maes e filhos. Depois de uma discusséo sobre
a historia lida, os alunos entregaram as maes cartoes por eles elaborados em forma
de coracao.
Essa dinamica realizada fora dos muros da escola buscou demonstrar que
a escola e a familia ndo podem trabalhar separadas. Educar nos dias atuais é
incorporar novos paradigmas, ou seja, novas técnicas, mas nao, apenas, como
instrumentos. A escola deve ser um espaco de prazer, de criacao, de socializagéao,
de recriacao do mundo, que propicie a discussao de valores e a autorreflexao critica.
Deve ser democratica e nao autoritaria, permitindo aos seus alunos condicdes para
gue possam entender que néo estao fadados ao fracasso, porém, despertar nesses
sujeitos o empoderamento sim, levando-os a se perceberem como verdadeiros
sujeitos sociais e autores de suas histérias.
Finalizo esse item com a seguinte afirmacédo de autor desconhecido: “Vamos

recomecar a historia: Troque era uma vez pelo é dessa vez”.

4 | RESULTADOS ALCANCADOS:

O Empoderamento feminino é acéo de outorgar a participagcdo social as
mulheres, que consiste no posicionamento dessas atoras nos campos sociais,
politicos e econdmicos. Atualmente, existem diversas iniciativas que se dedicam
ao empoderamento feminino, visando principalmente o protagonismo da mulher no
cenario atual.

Os resultados observados nesse artigo foram as primeiras sementes lancadas
pelo Projeto socieducativo com mulheres em situagcao vulnerabilidade social,
pela Professora Maria cujo eixo norteador foi o alcance da cidadania por meio da
educacéo e a geracao de trabalho e renda. Tendo como impacto a sensibilizagao e
o despertamento do desejo, ocasionando a mudanca de posicionamento de varias
dessas atoras sociais.

Podemos constatar esses dados, tendo como base o relato das beneficiadas
nas oficinas desenvolvidas. Partindo da premissa da abordagem qualitativa, que
€ um método de investigacao cientifica que se foca no carater subjetivo do objeto
analisado, ou seja, as respostas nao sao objetivas.

Nesse sentido, o nosso propdsito ndao foi contabilizar quantidades como
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resultadas, mas compreender a necessidade do grupo-alvo e construir mecanismo
que venham a gerar o protagonismo dessas mulheres. Os relatos que se seguem,
sustentam os resultados desse grupo, pois o comportamento de entrada das
beneficiadas € modificado, a proporcao que sao imersas na proposta apresentada
ora apresentada nesse artigo.

As beneficiadas manifestam seus desejos, aspiracbes e visualizam uma
possibilidade de mudanca.

O desegjo:

A gente ndo pode ter mais um dia de aula ndo?

Por mim tinha todos os dias. (Aluna 1)

Eu concordo, a gente fica muito tempo esperando a outra aula.

Eu fiquei contando os dias para chegar hoje, o dia do curso. (Aluna 2)

O que vai ser da gente quando terminar o curso. Vocés ndo vao abandonar a gente
nao, né? (Aluna 3)

Nem quero pensar nesse dia!’.
Vou sentir muita falta. (Aluna 3)

Ninguém nunca fez o que vocés estdo fazendo pela gente. O mais importante: dao
a aula e o material de graca. (Aluna 3)

A partir dos relatos acima mencionados, percebe-se a existéncia de um
vinculo de afetividade entre os participantes. Conforme salienta Freire (1996, p.4)
€ a convivéncia amorosa, a postura curiosa e aberta que provoca os alunos a se
assumirem enquanto sujeitos socio-historico-culturais do ato de conhecer. A partir
dai é que se pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando.

A sensibilizagado: a visualizagao da conquista, o reencontro com o saber:
Ao encerramento, as beneficiadas fizeram os seguintes relatos:

Esses cursos nunca que eu ia poder fazer sao muitos caros. (Aluna 3)
Fico ansiosa por ser apenas uma vez na semana. (Aluna 3)

Os cursos tém sido muito gratificantes, pois vém melhorando a minha autoestima.
(Aluna 3)

Esse é o melhor momento da semana. (Aluna 2)
Fiz o pdo de mel para uma festinha na semana passada, ficou otimo. (Aluna 3)

Professora, foi muito bom participar do curso de culinaria, parecia ser facil, mas
tem muitos segredos que eu ndo sabia. (Aluna 6)
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Professora volte para dar outras receitas, porque foi muito rapido o curso de
culinaria. Eu fiz o cachorro quente de forno na semana passada e ficou perfeito.
(Aluna 3)
Os relatos das participantes demonstram que ocorreu o aprendizado: “Quem
ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender” (freire, 1996. p.12).
O reencontro com a Cidadania:
Este trabalho que a escola esta realizando com a gente no curso de artesanato

em parceria com a Igreja tem mudado o meu olhar sobre a educacdo do meu filho.
(Aluna 3)

Hoje estou muito feliz, porque o meu filho pode dizer que me ama e eu também.
(Aluna 2)

Vejo que preciso dar continuidade nos meus estudos. (Aluna 3)

Criei o habito de olhar a mochila para ver se tem algum recado. (Aluna 2)

O curso de artesanato tem me ajudado na minha renda familiar. (Aluna 3)

A minha autoestima hoje é outra, percebi que sou capaz de aprender. (Aluna 3)

Quando chego no curso eu consigo esquecer todos os meus problemas e fico
contando os dias para a proxima aula. (Aluna 7)

Eu sinto que o meu filho ficou muito feliz em eu ter vindo para o curso, porque ele
todo dia me lembra: Vocé vai para o curso hoje? (Aluna 7)

Como se pbde verificar na atividade descrita, maes e filhos interagiram e, por
meio da leitura e troca de idéias, puderam repensar suas atitudes em relagdo a
importancia do cuidado com a educacgao dos seus filhos.

Pelos relatos, pode-se observar que o encontro com o ‘saber’, vividos por essas
mulheres, leva-as a observar a importancia da escolaridade na vida de seus filhos,
como condicao indispensavel para mudanca da realidade em que estéo imersos.

Além do alcance dos objetivos propostos, o letramento laboral aqui apresentado
trouxe como consequéncia o desejo de formag¢ao de uma cooperativa que reuna as
artesés e as estimule o trabalho para geracéo de renda e participagao social mais
efetiva.

51 CONSIDERACOES FINAIS:

Esta é a parte final do trabalho, que para Cervo, Bervian e da Silva (2007),
nesta secéo, o autor devera realizar uma sintese dos elementos constantes no texto
do trabalho, unindo idéias e fechando as questdes apresentadas na introducédo do
trabalho.

A comunidade de Marcilio Dias € um territério que vive a dura realidade de
mulheres que se submetem a situacdo de vulnerabilidade social em decorréncia da
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falta de conhecimento e oportunidade. Com essas caracteristicas, esse se tornou
0 espaco possivel para criar estratégias para essas mulheres pudessem buscar a
mobilidade social.

O trabalho inicialmente proposto foi oferecer oficinas diversas, por meio de
fazeres laborais, proporcionado pelas mulheres artesads da comunidade do Timbau
(também do Complexo da Maré), para as maes dos alunos da escola -- cujo objetivo
foi delimitar um grupo de mulheres que viviam indiretamente a experiéncia da
escolarizacao por meio de seus filhos.

Assim, foi constituido um grupo de maes colaboradoras e artesas com oficinas
voltadas para o complemento da renda familiar com produc¢ao individualizada. Nesse
sentido, buscou-se motivar as mées com atividades que pudessem gerar retorno
financeiro, por meio da sua acdo. Nesse sentido, as mulheres passam de sujeitos
passivos a sujeitos ativos, capazes de contribuir qualitativamente para suas familias.

Esse despertamento promoveu a conquista da auto-estima, por meio da
construcao de conhecimentos laborais que abriam possibilidades para novos saberes
e entendimentos do contexto que estavam a sua volta, até entdo despercebidos.

Nesse sentido, durante esse trabalho foram plantadas sementes para a
sensibilizacdo de novas conquistas, por meio do ato de educar, no sentido mais
amplo da palavra.

Espera-se que esses relatos, por pertinéncia, fornecam fundamentacéo para
futuras discussdes sobre o tema, o que permitird uma reflexdo mais elucidada sobre
os processos de educacgao formal, ndo-formal e informal.

Isso possibilitara repensar coerentes praticas pedagdgicas que encaminharao
abordagens para aprendizagens significativas, proporcionando o desenvolvimento
cognitivo e socioeconémico, na perspectiva de possibilitar a mobilidade social de
homens e mulheres, colaborando para estruturacao de uma sociedade mais justa e
equilataria.
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RESUMO: Este trabalho buscou fazer uma
analise acerca dos caminhos que tém levado
a (des)qualificacdo do trabalho escolar nas
escolas rurais em Sergipe, e ainda, discutir
questdo da improdutividade no trabalho
educativo nas escolas rurais em Sergipe,
acOes estas oriundas de um processo politico
cuja finalidade é dificultar o trabalho docente,
levando as suas extremas limitacGes. Para
tanto, foi levantado alguns dados sobre
fechamento de escolas, foi realizado ainda,
conversas informais com professores atuantes
em classes multisseriadas. Para analise tedrica,
buscamos trabalhar com as obras de Caldart
(2009), Saviani (2008), Silva (2015), Frigotto
(2010). Esperamos que estes resultados iniciais
possam servir de base para que novos estudos
possam surgir a partir deste.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao.
Classes multisseriadas.

Trabalho.

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica
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RURAL EDUCATION IN SERGIPE:
CHALLENGES AND PERSPECTIVES

ABSTRACT: This work sought to analyze the
paths that have led to the (dis) qualification of
school work in rural schools in Sergipe, and
also to discuss the issue of unproductiveness
in educational work in rural schools in Sergipe.
These actions originate from a political process
whose purpose is to hamper teaching work,
taking its extreme limitations. In order to do so,
some data on school closure was collected,
informal conversations with teachers working
in multisite classes were also carried out. For
theoretical analysis, we seek to work with the
works of Caldart (2009), Saviani (2008), Silva
(2015), Frigotto (2010). We hope that these
initial results may serve as a basis for further
studies to emerge from this.
KEYWORDS: Education.
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tem: “Aformacao ética, estética e Politica do professor da Educacéo basica”, realizado
na cidade de Aracaju-Se no ano de 2018 no GT4 — Educacéo Rural/do Campo, este
trabalho foi desenvolvido a partir de observacdes realizadas nos diferentes niveis
da educacéao basica em unidades de ensino da rede publica e privada do Estado de
Sergipe. Dessa forma, para fundamentar os dados inicialmente levantados, foram
analisadas uma vasta literatura nas quais seus autores abordam discussdes atuais
sobre a concepg¢ao de politicas publicas de educacéo, curriculo e formagéo docente.

Este trabalho se propde a realizar uma analise acerca dos caminhos que tém
levado a (des)qualificacdodotrabalhoescolare, consequentemente, aimprodutividade
no trabalho educativo nas escolas rurais em Sergipe e a seus fechamento, ou seja,
ao longo dos anos, muito se tem debatido a questao do analfabetismo e do fracasso
escolar, contudo, os caminhos, até entdao, apontados por alguns tedricos trouxeram
teorias a serem discutidas, porém sem analisar de forma direta os demais agentes
envolvidos.

Cabe ressaltar que um dos desafios ao longo da historia da educacéo no Brasil
€ a construcédo de um modelo de escola que “[...] ndo seja lugar apenas de ensinar
contetdo ou a dimensao da cognicao [...]” (CALDART, 2002, p. 57). Observa-se que
ao longo dos anos, a educacéo oferecida pelo Estado tornou-se uma ferramenta
de alienacéo aos interesses da sociedade capitalista, ou seja, uma escola que
prepara e instrumentaliza o individuo ao exercicio do trabalho escravo € alienante,
uma educacado que nao leva o individuo a refletir acerca das condi¢cbes reais de
sobrevivéncia.

O fato € que esse modelo de educacéao, hoje fundamentada em principios e
valores meramente ideologicos, excludente e seletista, ttm como objetivo preparar
o individuo apenas para o mercado de trabalho, ou seja, ndo ha construcao para a
valorizagcédo do conhecimento historicamente construido por aqueles que vivem no e
do campo. Isso significa que ha “[...] uma tensdo permanente, cuja origem se localiza
no carater contraditério e antagbnico das relacdes sociais [...]” (FRIGOTTO, 2010, p.
185). Dessa forma, a escola tornou-se instrumento de reproducéo, o que inviabilizou
a construcéo de caminhos para sua transformacgao.

Segundo Caldart (2011, p. 57), “[...] o que d& sentido ou indica a direcdo da
transformacao da escola é a rediscusséo dos objetivos formativos que temos com os
sujeitos com que trabalhamos e da tarefa educativa especifica da escola”. E continua:

[o] trabalho com o conhecimento é tarefa educativa da escola, mas conhecimento
ndo equivale a conteudos isolados e fragmentados que costumam caracterizar
e organizar os tempos escolares, definindo objetivos, avaliacdo e método
pedagodgico. Essa é a armadilha da escola atual, ela se cola ao conteudo,
absolutiza-o, mas, ao mesmo tempo, ndo o trabalha de modo a garantir
efetivamente, seja apropriada pelos estudantes e se torne conhecimento.
(CALDART, 2011, p. 58).

Assim sendo, a escola que hoje carrega em sua conjuntura a politica do
enfrentamento deveria ser um instrumento de construcao de diferentes praticas e
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reflexdes, ndo apenas, de transmisséo de conteudos submissos e organizados sem
o devido debate social, ou seja, baseado em um modelo em que o professor I€,
transmite e o individuo apenas recebe, como afirma Freire (1974), uma educacao
bancéria.

Uma educacao com parametros impostos, sem a valorizacao do conhecimento
prévio do individuo, no qual o educando recebe apenas uma sequéncia de
conteudos didaticos e é obrigado a “decorar” para garantir uma aprovagao por meio
de notas classificatorias, seletivas e excludentes. Esse € um processo, considerado
metodolégico, o qual vem sendo combatido por alguns pesquisadores, pois, ao longo
dos anos, percebeu-se a perda do papel da escola na construg¢ao social do individuo,
sendo que o desinteresse pela mesma era um fator crescente tanto nas escolas
urbanas como também nas rurais.

Diante de um cenario contraditério, em que o trabalho docente vem sendo
constantemente desvalorizado e a pratica desinteressante, surge uma série de
problemas conjunturais que passam a fazer parte do cotidiano da escola, dentre os
quais, a evasao escolar. A questdao de permanéncia na escola teve indices negativos
apresentados pelo Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais - INEP,
2013, em que o percentual da populagéo rural com ensino médio completo é de
apenas 17%, enquanto na zona urbana esse indice é de 52,5%.

Diante da debilidade do capital sociocultural da populagdo do campo, decorrente
do desamparo histérico a que vem sendo submetida, e que se reflete nos altos
indices de analfabetismo, a oferta de um ensino de qualidade se transforma
numa das acdes prioritarias para o resgate social dessa populacdo. A educacéo,
isoladamente, pode nao resolver os problemas do campo e da sociedade, mas
€ um dos caminhos para a promocéao da incluséo social e do desenvolvimento
sustentavel. (INEP, 2007, p.19).

O analfabetismo é outro fator importante, segundo dados do IBGE, 2013,
pessoas com idade entre 15 anos ou mais, atingem 23,5% na area rural, isso
representa 5,5 vezes superior a mesma populacéo da zona urbana, um quantitativo
que representa o tamanho da necessidade de desenvolver um estudo indicativo da
raiz do problema.

Em 2016, o Brasil contava com 186,1 mil escolas de educacéo basica, conforme
aponta dados do INEP, 2016, sendo que, a maior rede de educacao béasica do pais
esta sob a responsabilidade dos municipios, concentrando cerca de 2/3 das escolas
(114,7mil) e a participacédo das escolas da rede privada passou de 21,1% em 2015
para 21,5% em 2016, sendo a rede federal com apenas 0,4%, a rede estadual conta
com 16,5 e a municipal com 61,7% do total.

No ensino superior, a dificuldade em formar professores parte da légica da
reducdo de investimentos. Atualmente, o pais conta com uma parte do ensino
superior privatizado e de baixa qualidade, sendo que as instituicdes trabalham com
uma légica de formacéao na qual os estudantes passam 90% do curso de licenciatura,
confinados as teorias educacionais, ja a pratica passa a ser responsabilidade apenas
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de um estagio supervisionado de menos de 30 dias. Importante frisar que este futuro
educador, ndo recebe incentivo a pesquisa, ou seja, a universidade brasileira ao
invés de ser o caminho para a formag¢ao de um professor pesquisador promove uma
formacao fragilizada. Segundo apontou o IBGE, 2009, apenas 3,4% da populagcao
com idade de 18 a 24 anos, frequentaram curso superior.

Assim sendo, percebemos a necessidade de levantar um breve debate
acerca dos caminhos que tém levado a (des)qualificacdo do trabalho escolar e,
consequentemente, a improdutividade no trabalho educativo nas escolas rurais
em Sergipe, escolas estas que nos ultimos anos tem sofrido com a politica de
fechamentos, cujos interesses se justificam pelo texto redativo da lei n® 12.960/14,
contudo, ao analisar a realidade concreta, percebemos que um conjunto de fatores
politicos, sdo determinantes na tomada de decisdo de um processo que vai além de
meras consideracoes.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCAGAO BRASILEIRA AO LONGO
DOS ANOS

A educacéo no Brasil teve inicio quando os indios ainda habitavam em nosso
territorio. Era de modo informal, ou seja, desde criancas eram ensinadas técnicas de
sobrevivéncia por intermédio dos mais velhos que davam noc¢des de pesca, plantacéo,
cozinha, guerra, construcéo das proprias armas, casas, etc. Era sua cultura voltada
para necessidades vitais e ndo havia uma instituicdo destinada a educar.

Segundo Raymundo (1998, p. 43),

[a] Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mutuo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela é util a Igreja e ao Estado emergente. Os dois pretendem
expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forcas, integrar interesses
leigos e cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela for¢ca da unidade lei-
rei-fé. (p. 43)

A educacéo brasileira carrega uma marca inevitavel do projeto de colonizagao
planejada por Portugal e desenvolvida no Brasil. Mas o objetivo dos jesuitas néo se
limitou somente a este projeto. Acompanhia de Jesus exerceu uma grande influéncia
em nossa educacdo especialmente sobre a sociedade burguesa, que fora formada
em suas escolas. Eles introduziram no periodo colonial uma concepg¢ao de educacéao
que contribuiu para o fortalecimento do poder hierarquizado privilegiando um pequeno
grupo. Dessa forma, a educacgao tinha o papel de perpetuar as desigualdades sociais
e de classes.

Nesse contexto, fazendo uma breve analise da histéria, podemos verificar que
a educacao formal imposta aqui no Brasil, desprezou a cultura e os costumes das
pessoas aqui presentes. No entanto, mesmo com uma metodologia com interesses
capitalistas, cujo objetivo era fortalecer a burguesia e trazer desenvolvimento para o
seu povo. Convém ressaltar os inUmeros interesses politicos, sociais e econémicos
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usados como suporte para toda a agdo pedagogica que fez da educacgéo sinbnimo
de acomodacéo.

Estudos acerca da formacédo docente no Brasil e pensamentos educacionais
tém sido ampliados no meio académico na tentativa de promover a difusdo do
conhecimento produzido por estudantes e pesquisadores das mais diversas
licenciaturas. Contudo, a formacgao atualmente oferecida pelas universidades deixa a
desejar quanto a qualidade, uma vez que os objetivos ndo mais valorizam a aquisicao
de conhecimentos, mas apenas a conquista de um diploma que va possibilitar uma
ascensao no mercado e trabalho.

A questéo do trabalho docente subordinado ao mercado capitalista acontece na
medida em que se aprofunda a divisdo do trabalho na escola. Essa separacao
ndo s6 se aprofunda com o avanco do capital, como também os trabalhadores
da educacéo deixam de ser trabalhadores assalariados para ser trabalhadores
parcelares, expropriados do seu derradeiro privilégio: a posse do saber escolar
através das mudancas no sistema educativo, que passa de um trabalho artesanal
da escola tradicional para o trabalho parcelado dividido. O resultado principal
desta mudanca é a separacéo entre 0 produto e o processo de producéo. (SILVA,
2011, p. 17).

Nesse contexto, Thomas Hobbes (1588-1679) apud Antunes (2004, p. 69)
aponta que “[o] valor de um homem €&, como para todas as outras coisas, 0 seu
preco, isto é, o que se pagaria pelo seu uso e forca”. Ou seja, a desqualificacdo em
um processo de formacédo aumenta automaticamente a capacidade de concorréncia
na busca pela exploracédo do trabalhador pelo menor preco, ou seja, um mercado
gue comeca dentro da universidade e se estende, a fim de, manter viva, a légica
exploradora do sistema capitalista.

Assim sendo,

[a] educacdo proposta, longe de orientar uns para uma profissdo e outros
para outra, deveria destinar-se a todas as criancas e jovens, indistintamente,
possibilitando tanto o conhecimento da totalidade das ciéncias como das
capacidades praticas em todas as atividades produtivas. (LOMBARDI, 2008, p.
13).

Tendo como referéncia uma vasta literatura que aborda a questao da formacéao
de professores no contexto das transformacdes da relagcdo capital e trabalho.
A presente pesquisa busca fazer uma analise sobre este objeto de estudo, a fim
de, demonstrar que historicamente, a formacédo de professores no Brasil serviu
apenas para justificar a necessidade de manter uma (des)educacao que garantisse
legalmente, a manutencéo de um sistema celetista, explorador e excludente, no qual
a relacéo capital e trabalho sempre fossem elementos fundamentais na construcéao
de um ideario curricular, em que o exercicio pratico da profissédo, nada mais é do que
um processo de reproducdo das mais variadas formas de alienacéo.

A escola construida no Brasil, sempre carregou em suas origens um sistema
de inducao a alienacdo. Onde existe uma hierarquia educacional dualista do qual
se delineiam caminhos diferenciados de acordo com a classe social e que utiliza a
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escola como meio de dominagao, em defesa da ideologia capitalista. Chaui (1980,

p. 113) descreve de uma maneira ampla o conceito de ideologia:
A ideologia € um conjunto l6gico, sistematico e coerente de representacdes
(ideias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem
aos membros da sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0 que
devem valorizar e como devem valorizar, o que devem sentir e como devem sentir,
o0 que devem fazer e como devem fazer. Ela é, portanto, um corpo explicativo
(representacdes) e pratico (normas, regras, preceitos) de carater prescritivo,
normativo, regulador, cuja funcéo é dar aos membros de uma sociedade dividida
em classes uma explicacao racional para as diferencas sociais, politicas e
culturais, sem jamais atribuir tais diferengas a divisdo da sociedade em classes,
a partir das divisdes na esfera da producéo.

O modelo de educacéao atual ndo satisfaz as necessidades contemporaneas
dos alunos e os métodos utilizados nas aulas ndo condizem com a realidade dos
mesmos. Existe um sistema que trata o aluno como mero reprodutor de um saber
que lhe é “repassada” como Unica e real.

Partindo do pressuposto de que a educacéo seja um meio fundamental para
construcao do individuo, e que a pedagogia vigente nao tem propiciado a construcao
do ser humano de modo que ele construa sua existéncia a partir do seu trabalho.
A escola tradicional reproduz a ideologia em favor da classe dominante, tornando
os trabalhadores alienados e submissos a servico de uma classe a qual ele néao
pertence.

Nas palavras de Freitas (2008 p. 102), “[...] as classes dominantes (capitalistas
e gestoras), ndo se preparam para o trabalho, mas sim para coordenar os que
trabalham”. A educacao oferece dois tipos de educacéo, uma para os donos dos
meios de producédo e outra para a classe proletaria, sendo que a classe dominante
decide a educacao oferecida a sociedade.

Para Marx (1986, p. 72),

[as] ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes;
isto &, a classe que é a forca material dominante da sociedade &, ao mesmo
tempo sua forca espiritual dominante. A classe que tem a disposicao os meios de
producédo material disp6e, ao mesmo tempo, dos meios de producéao espiritual, o
que faz com que a ela sejam submetidas, ao mesmo tempo e em média, as ideias
daqueles aos quais faltam os meios de producdo espiritual. As ideias dominantes
nada mais sdo do que a expressao ideal das relacbes materiais dominantes
concebidas como ideias; portanto a expresséo que tornam uma classe, a classe
dominante; portanto as ideias de sua dominacgao. [...] os individuos que constituem
a classe dominante possuem entre outras coisas, também consciéncia e por
isso pensam; na medida em que dominam como classe e determinam todo o
ambito de uma época historica, é evidente que o fagam em toda sua extenséo e
consequentemente dominem também como os pensadores e como produtores
de ideias.

A forca material da classe dominante capitalista se caracteriza pela posse dos
meios de producéo, portanto isso acontece pela posse dos produtos do trabalho
realizado pelos proletarios e tem como consequéncia o dominio das ideias e outras

instancias sociais, entre elas a educacéo.
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Observa-se a partir da historia do Brasil, que a (des)educacao teve inicio com
0 processo de escravidao, ou seja, da eliminacdo de um saber ja existente dos
povos aqui presentes , a fim de constituir uma outra cultura com base na imposicao
de um modelo educacional ndo condizente com as reais necessidades, no sentido
de “educar”, mas, com um objetivo de tornar o individuo escravo de sua propria
condicédo de sobrevivéncia.

EDUCACAO RURAL EM SERGIPE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Em um cenéario de constantes mudancas, adentramos no debate acerca
das escolas rurais em Sergipe, segundo dados da Frente Parlamentar Mista pela
Educacdo do Campo, acessado em fevereiro de 2018, em apenas um ano, foram
fechados mais de 40 estabelecimentos de ensino na zona rural sergipana nas suas
diferentes regides, essa ag¢do, promovida pelos gestores publicos, faz com que
centenas de criancgas, adolescentes e jovens, se arrisquem em transportes escolares,
muitas vezes em condi¢des precarias para que possam se deslocar para as escolas
urbanas.

Alem de todo esse processo de deslocamento, essas criancas passam a
receber um modelo de educacado preocupante, baseada na formacdo de classes
multisseriadas, onde o professor € obrigado a ser um profissional polivalente, ou seja,
diante de classes que possuem crian¢cas em anos/series diferentes, este profissional
€ levado a oferecer uma suposta educacgao de qualidade para todos, contudo, sem
as minimas condi¢cdes de sua realizagao.

As turmas multiseriadas, da forma como sao constituidas torna inviavel a qualidade
do ensino, a medida que aglomera estudantes em um espaco fisico deficiente,
reduzido as quatro primeiras séries do ensino fundamental e sustentado, muitas
vezes, pela disponibilidade de professores que se responsabilizam pelo ensino,
na perspectiva de mudar o quadro desigual da educacédo no campo. (SILVA,
2015, p. 120)

Diante de um desafio ndo previsto durante a formacgéao académica, o professor
se vé diante de um cenario contraditério, e passa a deixar de lado, uma serie de
acdes que poderiam de fato promover uma acao pedagdgica transformadora, uma
pratica que vislumbra uma formacdo que n&o é capaz de promover e incentivar
“a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”, conforme
previsto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988.

Neste contexto, o trabalho na escola para os trabalhadores do campo deve
partir de uma perspectiva que atenda as suas reais necessidades, 0 encontramos,
sao estudantes ainda vivendo a fase do analfabetismo funcional, mesmo estando
na escola, ndo consegue acompanhar de fato, se como estivesse em uma turma
regular.

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 21



Diante disto, vale ressaltar que a qualidade dada pelo Estado a educacéao
para os povos que vivem no e do campo, € resultante de uma ideologia pautada
na necessidade de certificar apenas, para continuar atendendo as necessidades
do Capital, colocando estes futuros jovens, como instrumentos de um sistema que
justifica sua existéncia na condicao de exploracdo do homem pelo homem, onde o
trabalhador ndo é capaz de possuir os bens que ele mesmo produz.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a educagdo do campo como um direito garantido na Lei n°
9394/96, em seu artigo 28°, se faz necessario lutar pela garantia desta para os
povos que vivem na zona rural, principalmente, em povoados mais distantes, pois a
l6gica instituida para o processo de fechamento destas, passa pela desqualificacao
do trabalho daqueles que atuam como docentes.

Escolas situadas em povoados mais distantes, tem sido levadas ao descaso,
funcionam com uma estrutura precaria e preocupante, falta material didatico, falta
merenda, falta condi¢cbes de trabalho, e todo esse descaso € justificado pela auséncia
de verbas para educacéo. O interessante é que em algumas comunidades, a propria
comunidade contribui para o fechamento, pois a falta de conhecimento politico
destes, os levam a acreditar que a escola da cidade é melhor do que a escola do
povoado, ndo compreendem que quando o sistema quer retirar Direitos, primeiro
eles precisam desqualificar a prestacédo do servico publico para que a populacéo
passe a enxergar que a auséncia dele é melhor.

Neste contexto, se faz necessario promover agcées de consciéncia politico-
ideologica, pois, durante anos e ainda nos dias atuais, a classe trabalhadora
permanece sofrendo para que uma minoria dominante possa continuar usurfluindo
dos bens produzidos a partir do processo de escravidao.

Neste universo, a educacdo é o Unico caminho capaz de promover a
transformacgao, sem ela, o individuo nada mais € do que uma massa de manobra nas
maos da burguesia que é lembrado apenas quando necessario para manuteng¢ao do
poder.
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RESUMO: O presente artigo trata-se de um
relato de experiéncia das vivéncias no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID Biologia da Universidade Federal de
Roraima, nas Escolas Estaduais Maria das
Dores Brasil e Olavo Brasil Filho, em Boa Vista/
Roraima. Apresentamos uma reflexao sobre
0 desenvolvimento das atividades realizadas
durante o periodo de outubro de 2014 a fevereiro
de 2018. Um dos objetivos do Programa, é,
antecipar a experiéncia profissional inserindo o
bolsista no cotidiano da escola e das salas de
aula da educagado basica. Destacamos que a
antecipacao dessa convivéncia diaria contribuiu
sobremaneirano processode formacgao docente.
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Durante o tempo em que fiz parte do programa,
desenvolvi juntamente com outros pibidianos e
com a professora supervisora, alguns projetos e
aulas diferenciadas, atividades que se desviava
do quadro branco e pincel e despertava maior
interesse nos alunos. Dentre as atividades
desenvolvidas destacamos duas em especial:
o projeto “Horta na escola” e o projeto “Biomas
brasileiros”. Durante essa vivéncia percebemos
0 quanto é relevante a troca de conhecimento
e aprendizado continuo entre académicos e
supervisores. E importante que no decorrer da
graduacao os futuros professores possam ter
a chance de fazer essa integracéo da teoria e
da pratica, visto que os conhecimentos tedricos
obtidos na Universidade s&o vivenciados nas
escolas por intermédio do PIBID. Assim, os
docentes em formacao tém a oportunidade de
perceber na pratica, como se da o processo de
ensino aprendizagem na educacgao basica.
PALAVRAS-CHAVE: PIBID,
Formacao.
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University of Roraima, in the State Schools Maria das Dores Brasil and Olavo Brasil
Filho, in Boa Vista / Roraima. We present a reflection on the development of the
activities carried out during the period from October 2014 to February 2018. One of
the objectives of the Program is to anticipate professional experience by including the
scholarship holder in the daily life of the school and the basic education classrooms.
We emphasize that the anticipation of this daily coexistence contributed greatly in the
process of teacher training. During the time | was part of the program, | developed
together with other pibidianos and with the supervising teacher, some projects and
differentiated classes, activities that deviated from the whiteboard and brush and
aroused greater interest in the students Among the activities developed we highlight
two in particular: the “Horta na escola” project and the “Brazilian Biomes” project. During
this experience we realize how relevant is the exchange of knowledge and continuous
learning between academics and supervisors. It is important that in the course of the
graduation the future teachers may have the chance to make this integration of theory
and practice, since the theoretical knowledge obtained in the University are experienced
in the schools through the PIBID. Thus, in-service teachers have the opportunity to
realize in practice how the process of teaching learning in basic education occurs.
KEYWORDS: PIBID, Experience, Training.

11 INTRODUCAO

Este artigo tem o proposito de compartilhar experiéncias pedagogicas
construidas e praticadas por bolsistas (coordenadores, académica e professor
supervisor) durante a participacdo no programa PIBID - Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, no campo da formacéo inicial dos académicos de
licenciatura do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Roraima.

O PIBID foi elaborado a partir de uma acéo coletiva do Ministério da Educacéao
(MEC), Secretaria de Educacéo Superior (SESU), Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), com a proposta de fomentar aformacao docente nas Instituicdes de
Ensino Superior. Este programa demanda um trabalho coletivo entre coordenadores
de area, bolsistas de supervisédo e bolsistas de iniciacdo a docéncia. Para os
académicos é de suma importancia relatar as vivéncias na escola, contextualizar a
educacéo basica publica e suas finalidades, e de igual modo, entender como se da
a formacéao de professores criticos e qualificados, para que possam desenvolver um
trabalho educacional e social com exceléncia nas escolas.

Sao varias as mudancas provocadas pelo homem na sociedade nas décadas que
antecederam o inicio do novo milénio. Essas mudancas afetam e refletem n&o apenas
a vida pessoal de cada ser humano inserido nesse contexto social, mas também séo
percebidas e sentidas em todos os setores, inclusive no campo educacional. Apesar
disso, a escola ainda continua sendo vista como uma das principais fontes de acesso
ao conhecimento. E através dos estudos que temos possibilidade de realizacdo do
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sonho profissional e assim alcangcarmos uma vida melhor. Cabe as escolas garantir
a aprendizagem de saberes e habilidades necessérias para a vida em sociedade,
favorecendo ao aluno capacidade para o desenvolvimento da autonomia, espirito
investigativo, dando sentido e significado aos seus conhecimentos.  Portanto,
discutir sobre o papel da educacgao, das politicas publicas educacionais, bem como
seus efeitos na vida do cidadao e na realidade brasileira € muito importante e, ndo
se podem discutir esses aspectos sem pensar e discutir também sobre a formacéao
de professores, tanto a formagao inicial, como a formagao continuada.

Sao muitos os questionamentos relacionados com a formag¢do do professor:
O que é realmente necessario que o educador aprenda? Saber o conteudo garante
a aprendizagem do educando? O que é utilizado do conhecimento adquirido nas
academias na sala de aula? Quais os conhecimentos que o licenciando precisa
para ser um educador? Esses questionamentos acompanham o professor tanto na
fase de formacéo inicial, como quando ja estéa atuando, pois existe uma tendéncia a
lecionar da mesma maneira que |he foi ensinado

Participar do PIBID tém ajudo a responder esses questionamentos, uma vez
que a proximidade nas relacdes professor supervisor/licenciando/universidade,
evidencia as lacunas e as necessidades formativas na constru¢cdo dos saberes
docentes, por meio dos impactos e impressdes das acdes e atividades desenvolvidas
em conjunto. Isso fica claro na pesquisa desenvolvida por Stanzani (2012), onde o
autor demonstrou que os bolsistas de iniciacdo a docéncia vivenciam experiéncias
antecipadas dentro do ambiente escolar desde o0s anos iniciais do curso, o que
contribui para a formacéo inicial. Em seus depoimentos, eles asseguram conseguir
articular, os objetivos do Programa, com as atividades desenvolvidas na escola.

Vale ressaltar que além de uma aproximagao entre graduandos e supervisores
o Programa propicia também uma aproximacéo entre a Escola e a Universidade,
oportunizando a escola reconhecer na Universidade um espacgo de formacgao continua,
ao mesmo tempo em que e escola também é reconhecida como um ambiente de
formacado. Os graduandos, que estdo em sua formacao inicial, encontram na escola
um espaco de formacado voltada para a escola, em situacdes reais de ensino e em
situacdes educativas que sdo praticadas através de diferentes atividades e diversas
metodologias

Diante deste contexto apresentamos algumas reflexdes sobre a importancia do
PIBID para a formacéao e pratica docentes dos licenciandos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Roraima (UFRR).

21 O PROGRAMA

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcado a Docéncia - PIBID, executado
no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
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CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e para a melhoria de
qualidade da educacgao basica publica brasileira (DECRETO N° 7.219/2010).

O projeto visa fazer a articulacdo da participacao de estudantes dos Cursos
de Licenciatura das Universidades Publicas nas escolas da Educacédo Basica
Publicas sob a supervisao de professores da Universidade. O objetivo principal é a
melhoria da qualidade na formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre Educacdo Superior e Educacdo Baésica, além
disso, o Programa ao inserir licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
da Educacéao Basica proporciona-lhes oportunidades para participar e desenvolver
metodologias e praticas docentes, que possam superar problemas que surgem no
processo de ensino-aprendizagem. O Programa conta com sistema hierarquico
organizado da seguinte maneira: Coordenador Institucional (Cl); Coordenador de
area (CA); Bolsista de Supervisdao (SUP); e Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (ID).
(Portaria CAPES N° 096/2013.)

O bolsista ID € a principal figura do Programa, pois o PIBID foi planejado
para enriquecer sua formacdo pratica. E importante lembrar que ao ingressar no
PIBID o bolsista ID tem a oportunidade de vivenciar praticas pedagdgicas que
provavelmente soé viveria durante o Estagio de Regéncia ou mesmo no exercicio da
profissdo. Entre as atribuicdes do bolsista estdo a obrigatoriedade de se dedicar ao
menos oito horas semanais as atividades do projeto; registrar através de portfélios
acdes desenvolvidas na sala de aula e apresentar os resultados de seu trabalho no
Seminario de Iniciacdao a Docéncia promovido pela Instituicdo de Ensino Superior
(IES). Mas, vale ressaltar que, de acordo o regulamento do Programa o bolsista ID
nao pode assumir as fungcées do um professor da escola, nem realizar atividades
administrativas, seja na escola, seja na IES. ((Portaria CAPES N° 096/2013.)

Os bolsistas desenvolvem suas atividades didatico-pedagogicas sob orientagao
de um educador da escola, seu professor supervisor, e, sob a coordenacao de um
docente do curso de licenciatura. Nao sao apenas os académicos a se beneficiarem
com o projeto. As escolas selecionadas para fazer parte do Programa, sao
aquelas que apresentam um baixo rendimento escolar, de acordo com o indice de
Desenvolvimento da Educacéao Béasica-IDEB, a proposta é que com a colaboragao
dos bolsistas ID e dos coordenadores nas IES, elas venham a melhorar os indices
de desenvolvimento.

31 O SUBPROJETO DE BIOLOGIA

O PIBID/Biologia UFRR foi criado em 2011 sob a coordenagao da Prof?. Vania
Graciele Lezan Kowalczuk. O Subprojeto foi implementado em trés escolas estaduais,
Escola Ana Libéria; Escola Maria das Dores Brasil e a Escola Presidente Costa e
Silva, contemplando o publico do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, contava com a

A Formagao Docente nas Dimensées Etica, Estética e Politica Capitulo 22




participacao de 15 bolsistas ID’s e trés supervisores. Atualmente o subprojeto conta
com 24 bolsistas ID’s e trés supervisores, em trés novas escolas da rede publica
de ensino, Escola Estadual Professor Jaceguai Reis Cunha; Escola Estadual Olavo
Brasil Filho e Escola Estadual Airton Senna da Silva.

Sao promovidas periodicamente reunides para analises e discussbes entre
bolsistas, supervisores e coordenadores, acerca das propostas de trabalho
pedagogico. A partir das reflexdes realizadas no coletivo e do diagnéstico regular do
projeto, se da a efetivacdo, ampliacdo das acées debates, seminarios, participa¢cado nos
eventos realizados pelo PIBID e pelo Programa de Consolidacéo das Licenciaturas -
Prodocéncia, além da producao de materiais didaticos e acdes de extensao incluindo
todos os envolvidos no projeto.

41 RELATANDO EXPERIENCIAS

Durante o tempo em que fiz parte do PIBID tive a oportunidade de passar por
algumas experiéncias enriquecedoras para a minha formacao profissional, pois essa
permanéncia em sala de aula por algumas horas durante a semana me proporcionou
convivio com os alunos, com a professora supervisora e com situagdes que no futuro
enfrentarei no exercicio da profissédo. E isso € algo muito valioso, pois a medida que
vamos planejando e desenvolvendo atividades com os estudantes essas agdes e 0s
novos saberes adquiridos com 0os mesmos e também com a professora supervisora,
vao sendo acrescentados a teoria, proporcionando assim uma reflexdao sobre a acao
e pela acéao.

De acordo com Shon (1995), a atuacdo do educador implica 0 conhecimento
pratico (conhecimento na acéo, saber-fazer); a reflexdo-na-acéo (a transformacao
do conhecimento pratico em acao); e uma reflexdo sobre-a-acéo e sobre a reflexao-
na-acao (que € o nivel reflexivo).

Aprendi que é essencial um planejamento para toda e qualquer atividade que
venhamos arealizar com 0s alunos; que € necessario que a acao esteja interligada ao
conteudo estudado; que antes de colocar em pratica o que planejamos, precisamos
avaliar qual o conhecimento prévio que os alunos possuem sobre o tema, e, quando
0S mesmo nao possuirem nenhum conhecimento prévio, precisamos fazer com que
eles venham a ter. Podemos n6s mesmos, enquanto bolsistas ID, preparar uma aula
para abordar o assunto ou pedir que eles proprios realizem uma pesquisa, para
assim tentar despertar a curiosidade neles em relagdo ao tema.

O objetivo de nossa introduc@o na escola era vivenciar a experiéncia da sala
de aula, pois conheciamos até entdo sé a teoria do curso de formagéo. Por mais
que soubéssemos qual era nosso objetivo e o que deveriamos fazer, ndo sabiamos
como aconteceriam as coisas de fato, com qual realidade iriamos nos deparar. Talvez
issO nos tenha deixado um pouco apreensivas no inicio, mas a ida a escola com a
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observacéao na sala e a nossa participacao e compartilhamento da docéncia, fizeram
com que diariamente fossemos compreendendo o processo de interacdo com os
alunos, e aprendendo com os mesmos, como se dava o seu modo de ser e aprender
em sala de aula.

Conforme o tempo ia passando pude perceber que os mesmos ficavam mais
receptivos a nossa presenca na sala de aula, dessa forma foi se tornando mais facil
desenvolver as atividades programadas, tudo sendo feito com empenho, dedicacéao
respeito aos alunos e a professora supervisora. Os adolescentes precisam de
atencao, carinho, respeito, mas nédo somente da parte dos professores para com
os alunos, os alunos também precisam respeitar os professores, saber que dentro
da sala de aula eles precisam ter limites ou entdo nao vai ter como existir essa via
dupla do respeito. De acordo com Piaget (1997), o espaco ocupado pelo afeto na
construcdo do conhecimento é tdo importante quanto as metodologias de ensino
usadas no cotidiano escolar.

Noévoa (2003, p.5) nos faz refletir quanto as experiéncias vividas no espaco
escolar, quando diz que: E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacao de professores, por razdes de prestigio, de sustentacao
cientifica, de producgao cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-
se na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexao
nao surge do nada, por uma espécie de geracao espontanea. Tem regras e métodos
préprios. Dito isto, irei relatar a partir de agora as duas atividades que escolhi para
apresentar, entre todas as atividades que desenvolvemos na escola como bolsista
ID no PIBID e escolhi essas duas por serem as minhas preferidas.

Aprimeira atividade da qual irei falar &€ sobre o projeto “Horta escolar sustentavel”,
cujo objetivo principal consistia em sensibilizar os alunos quanto a importéncia de
uma alimentacéo saudavel, através do cultivo de verduras e hortalicas que poderiam
ser aproveitadas na preparagcado da merenda escolar.

A atividade foi desenvolvida na escola Maria das Dores Brasil, com duas
turmas do 2° ano. Decidimos desenvolver essa atividade por dois motivos: primeiro
porque essa era uma proposta que ja havia sido pensada em outro momento, mas
que infelizmente ndo foi concretizada e, segundo, porque o conteudo que estava
sendo abordado naquele periodo estava relacionado com a alimentacé&o, nutrientes
e vitaminas que nosso organismo precisa.

Os alunos se dividiram em grupos para a realizagdo da primeira etapa da
atividade, que incluia conseguirem alguns materiais necessarios para a implantacao
do projeto: garrafas pets, pneus e sementes. De suas casas os alunos levaram p43,
mangueiras, tesouras entre outros objetos. Materiais como adubo e fertilizante NPK,
tintas e pinceis, foram adquiridos com recursos do PIBID e com a colaboragédo das
professoras de Biologia e Geografia da escola.

A acéo foi desenvolvida seguindo os seguintes passos: primeiramente 0s
pibidianos preparam aulas para falar sobre a importancia da alimentagéao saudavel, a
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importancia de incluirmos frutas, verduras e legumes na nossa dieta e, os nutrientes
e vitaminas encontradas nesses alimentos. Depois disso, em conjunto com 0s grupos
gue haviam sido formados, escolhemos o local para fazer a horta e ap6s a aquisicao
de todos os materiais necessarios, escolnemos um dia para que nos reunissemos na
escola para o espaco escolhido e fazer a plantagcdo das sementes, 0 que aconteceu
em um sabado pela manha e envolveram os alunos do 2° ano, as professoras de
Biologia e de Geografia e nés pibidianos.

Durante todas as etapas do desenvolvimento do projeto pude perceber como
os alunos se envolveram, principalmente na hora de colocar a méo na massa e
desenvolver a acéo de preparacao do espaco e plantio das sementes. Foi bastante
gratificante ver como eles se empenharam para a construgcao da horta escolar e
o resultado ndo poderia ser melhor, conseguimos implantar uma horta linda, com
verduras e legumes ricos em nutrientes e livres de agrotdxicos, que foram colhidos e
usados na preparagao da merenda para os estudantes da escola.

Algumas fotos tiradas durante o desenvolvimento da atividade:

¥

Fig. 3 Primeiros resultados Fig.4 Primeiros resultados

Outra atividade que desenvolvi enquanto pibidiana e que foi uma experiéncia
muito gratificante, foi o projeto realizado em uma agéo interdisciplinar com a professora
de Geografia na Escola Estadual Olavo Brasil Filho. Inicialmente houve o estudo do
conteudo referente aos biomas brasileiros em sala de aula, com o intuito de conhecer
os diferentes biomas, destacar os impactos ambientais e os meios para preservacao
de cada um deles. Depois disso o passo seguinte foi a aquisicao dos materiais.
Objetos como pinceis, rolos e lixas as professoras trouxeram de casa, outros como
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tintas e cal foi necesséario a compra, como o PIBID/UFRR nao dispunha mais de
recursos, quem arcou com as despesas foram as duas professoras responsaveis
pelo o projeto na escola. Em seguida cada turma ficou responsavel por eleger frases
de impacto e imagens para representar um dos biomas.

Esse projeto foi desenvolvido com turmas do 1°, 2° e 3° anos. A ultima etapa foi
a pintura realizada pelos préprios alunos na parte interna dos muros da escola com as
frases e imagens escolhidas por eles, relacionadas aos varios biomas encontrados
no Brasil. O resultado ficou impressionante, deu cor e vida aos muros da escola e
ficou evidente a satisfacdo dos alunos por terem participado ativamente do projeto,
expressando criatividade e diferentes habilidades, o que nos foi muito gratificante.

Algumas imagens do projeto:

Fig.7 Imagem da Mata Atlantica Fig.8 Uma frase sobre conscientizagdo ambiental

Durante essa vivéncia percebemos o quanto é relevante atroca de conhecimento
e aprendizado continuo. Constatamos a importancia de no decorrer da nossa
graduacéao, termos a chance de realizar essa integracédo da teoria e da pratica,
visto que os conhecimentos tedricos obtidos na Universidade s&o vivenciados nas
escolas, o que é antecipado por intermédio do PIBID. Assim, temos a oportunidade
de entender na pratica como se da o processo de ensino aprendizagem com 0s
alunos da Educacéo Basica. Aprendemos os caminhos e percebemos 0s recursos
que podemos utilizar no futuro. Dessa forma, quando estivermos atuando nas
instituicbes de ensino sera mais facil desenvolvermos um bom trabalho e contribuir
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com a formagao dos alunos como cidadaos reflexivos e criticos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A participacdo dos académicos dos cursos de licenciatura no Programa PIBID
contribui para a valorizacdo das licenciaturas e o aumento da qualidade dessa
formacéo inicial de professores em integracdo com a Educacéo Basica. E importante
que os licenciandos sejam inseridos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo o que lhes proporciona oportunidades de vivenciar desde o inicio da sua
formacéao, experiéncias pedagogicas, metodoldgicas e de praticas docentes adotadas
pelos os professores supervisores, profissionais que ja atuam em sala de aula e isso
contribui muito com os que estdo se graduando e ainda nao sabem como lidar com
os problemas que podem surgir. Os conhecimentos que fui construindo, ao mesmo
tempo em que surgiam novos desafios e questionamentos sb enriqueceram minha
trajetdria, pois isso trouxe a possibilidade de aprimorar os saberes necessarios ao
exercicio da docéncia ligando estes saberes ao ensino e aprendizagem, indo além
da teoria que aprendemos nas disciplinas do curso.

A percepcgao que tive durante minha participacdo no PIBID é a de que esse
programa € muito importante, pois permite que alunos de licenciatura percorram
um caminho que vem nos ajudar no desenvolvimento da autonomia profissional.
Desde antes de fazer parte do programa eu ja tinha certeza quanto a decisao de
ser professora e exercer a profissédo. Apos fazer parte do programa essa certeza se
confirmou e, além disso, puder ter uma ideia do tipo de profissional que eu quero ser e
0 mais importante, o tipo de professor que eu nao pretendo ser. E isso sé foi possivel
porque tive a oportunidade de vivenciar e refletir sobre as praticas pedagbgicas e
0s contextos nos quais elas estdo inseridas e isso foi um instrumento precioso para
nossa formacao.
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