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Que é, pois, o tempo? Quem podera explica-lo
clara e brevemente? Quem podera apreendé-lo,
mesmo s6 com 0 pensamento, para depois nos
traduzir por palavras o seu conceito? E qual
assunto mais familiar e mais batido nas nossas
conversas do que o tempo? Quando dele falamos,
compreendemos o0 que dizemos. Compreendemos
também o que nos dizem quando dele nos falam.
O que é, por conseguinte, o tempo? Se ninguém
me perguntar, eu sei, se quiser explica-lo a quem
me fizer a pergunta, ja ndo sei. Porém, atrevo-me
a declarar, sem receio de contestagdo, que, se
nada sobrevivesse, ndo haveria tempo futuro, e se
agora nada houvesse, ndo existia 0 tempo
presente.

Santo Agostinho



RESUMO

A proposta desta Dissertagdo resulta de um estudo reflexivo aportado no Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) - URCA sobre as representacdes do
tempo historico em escolas da Educacdo Bésica, tendo como base os discentes da Escola de
Ensino Médio Virgilio Tavora, na cidade de Barbalha-Ce, buscando quais sdo as
representacfes do tempo historico presentes naquele espaco escolar. Neste sentido,
problematizamos as representacbes do tempo histérico a partir da seguinte pergunta:
Analisando a complementaridade entre a aula e intervalo, quais séo as representacdes do
tempo historico dos discentes da E.E.M. Virgilio Tavora? Partilhamos da seguinte hipétese:
as alusbes sobre as representacGes do tempo histérico veiculadas em sala de aula pelos
discentes encontram seus arquétipos, seu substrato no momento da alternancia com a “hora do
intervalo” que ¢ onde se encontram inseridas as gramaticas verbais (intencionalidade) e as ndo
verbais (naturalizadas/ “inconscientes”). Nesse sentido, é a partir da problematica da func¢ao
social do ensino de Historia e os seus desafios na contemporaneidade que surge a necessidade
de compreensdo acerca das representacdes do tempo histérico por parte dos discentes, da
forma como eles operam e significam as categorias conceituais do saber historiogréafico. As
representacdes do tempo histdrico entre a aula e o intervalo sendo pensadas como objeto de
estudo e reflexdo acerca do ensino de Historia contribuem para uma melhor anélise de como
se ddo os processos de apropriacdo de tempo histérico por parte dos discentes. A partir do
cotidiano escolar, das observacdes de campo, diriamos que as relagcdes entre as nogdes de
tempo representadas no intervalo e projetadas em sala de aula nos ajudam a compreender
melhor a dindmica das representagdes do tempo histérico e, por corolério, o ensino-
aprendizagem. Dessa forma, tal propositiva se apresenta como alternativa viavel para a pratica
docente, todavia, isso ndo implica em dizer, dada a complexidade das questdes que envolvem
0 ensino de Historia - esgotar as discussdes acerca dessa tematica no ensino de Historia.

Palavras-chaves: Representacfes do Tempo Historico, Ensino de Histéria, Hora do intervalo,

Hora da aula, Consciéncia historica.



ABSTRACT

The proposal of this Dissertation results from a reflective study provided in the Professional
Master's in Teaching History (PROFHISTORIA) - URCA on the representations of historical
time in Basic Education schools, based on the students of the Virgilio Tavora High School, in
the city of Barbalha, searching for the representations of historical time present in that school
space. In this sense, we problematize the representations of historical time from the following
question: Analyzing the complementarity between the class and interval, what are the
representations of the historical time of the students of E.E.M. Virgilio Tavora? We share the
following hypothesis: the allusions about the representations of historical time conveyed in
the classroom by the students find their archetypes, their substratum in the moment of the
alternation with the "time of the interval™ that is where the verbal grammars (intentionality)
and non-verbal (naturalized / "unconscious™). In this sense, it is from the problematic of the
social function of the teaching of History and its challenges in the contemporaneity that there
arises the need of understanding about the representations of the historical time by the
students, of the way in which they operate and they signify the conceptual categories of
knowledge historiographic The representations of the historical time between the class and the
interval being thought as object of study and reflection on the teaching of History contributes
to a better analysis of how the processes of appropriation of historical time by the students
take place. From the school day-to-day, from field observations, we would say that the
relations between the notions of time represented in the interval and projected in the
classroom help us to better understand the dynamics of historical time representations and, as
a corollary, teaching-learning . Thus, this proposal is a viable alternative for teaching practice,
however, this does not imply to say, given the complexity of the issues that involve the
teaching of History - to exhaust the discussions about this theme in the teaching of History.

Keywords: Historical Time Representations, History Teaching, Interval Time, Classroom
Time, Historical Consciousness.
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REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

INTRODUCAO

Ao nos debrugcarmos com a ideia de “tempo histérico” no ensino na rede basica de
ensino, partimos da constatacdo de que os discentes da E.E.M. Virgilio Tavora, apresentam
dificuldades em compreender e operacionalizar suas a¢des - enquanto estudantes e sujeitos - a
partir da nocdo de tempo historico. Dito de outra forma parece passar ao largo do
entendimento que suas identidades sdo constituidas dentro de perspectivas temporais cujas
representacdes moldam, por assim dizer, suas consciéncias. O ato negligenciador da maioria
dos discentes em relacdo as coordenadas temporais da Histéria nos faz propor o
desenvolvimento da pesquisa norteado a mapear os “ndo-ditos’ que ecoam dessa caréncia de
representacdo conceitual da Historia.

Nessa perspectiva, inserimo-nos como curiosos sedentos por encontrar uma resposta
que atenue a angUstia de fazer do ensino de Histéria uma representatividade epistémica util?,
pois, para o professor (a) que se esforca em comunicar os saberes especificos da disciplina
muitas vezes é decepcionante constatar a displicéncia do discente face a compreensdo da
trajetoria historica e social dos modos de ser humano. E corriqueiro da parte de alunos e
alunas tratar o tempo como uma continuidade mecanica, indivisa e amorfa, como se a
extensdo temporal fosse a mesma desde sempre. Interessados em mostrar as rupturas ou
descontinuidades temporais nos concentramos em demonstrar, a partir da relagéo entre aula e
intervalo, que a Historia tem identidades especificas que revestem tempos especificos, ou seja,
é importante para o discente compreender que dentre as exigéncias e especificidades da

disciplina de Historia, estd a necessidade de identificar diferencas de narrativas que

! Ter consciéncia do N&o Dito, eis uma frase que consideramos importante para o entendimento da pesquisa e
sua relagdo com o Ensino de Historia. A expressdo “Ndo Dito” € um excerto ou um fragmento contextual
cunhado por Michel De Certeau em sua obra “A Escrita da Histéria”. Com isso ele problematizava os
pressupostos das condicdes da escrita historiogréafica. Nossa intuicdo foi aplicar essa expressdo ao universo das
praticas discentes na “hora do intervalo” e sua relagdo com a aula para, a partir dai, compreender essas praticas
como uma linguagem que transgride as pretensées de controle da instituicdo escolar para com os discentes e que
potencialmente pode oferecer uma conotacéo politica. Tendo em vista que, através da recusa de um estado de
coisas (representadas pelo excesso de normas), os discentes, como publico alvo das diretrizes escolares, podem
redirecionar e estimular uma reflexdo por parte dos gestores, coordenadores e professores (as), a fim de que eles
compreendam as condi¢Bes em que atuam.
2Aqui, apoiamo-nos em Nietzsche, cuja reflexdo é ampla e percorre varios campos do saber, entretanto, para 0s
nossos propositos a parte que atende ou elucida bem 0 nosso percurso sdo suas ponderacBes sobre o tempo
histérico e sua utilidade para a vida. Vinculada a essa teméatica também nos parece conveniente a plasticidade
defendida por Nietzsche em sua teoria da historia e a utilidade da mesma para a vida. Nietzsche é defensor de
uma percepgdo aforismatica do pensamento, pois esta forma literdria reproduziria bem a prépria existéncia
social, fragmentaria e ndo sistematica. Nesse horizonte, Nietzsche € inovador e sua critica exige esforco para
perceber os excessos de rigores presentes no modo de pensar a histdria de forma sistematica. A outra percepgao
sobre a plasticidade da vida implica na liberdade presente nos individuos para ndo ficarem presos aos modos
fixos de pensar, viver e escrever a vida e a Historia. Nessa perspectiva, verifica-se uma coeréncia entre a
denuncia epistemoldgica e a proposta de uma vida destituida de amarras conceituais ou cargas burocraticas,
tipicas da atitude historiogréfica de sua época, marcada por excessos de toda sorte (NIETZSCHE, 1999).
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configuram a propria percepgdo do tempo historico e, consequentemente, ddo mote para a¢oes
e decisOes que tangenciam a vida dos individuos.

Dentro de outros quadros que nos impelem a advogar em favor de uma propagacéo do
entendimento do tempo historico, também estdo as necessidades de fazer com que o proprio
calendério escolar, agbes e programas didaticos que estdo na pauta dos PPP*s sejam
efetivados considerando as nuances do tempo histdrico e suas representacdes entre 0s
discentes.

Na contemporaneidade, lecionar Historia tem-se constituido um grande desafio, tendo
em vista as demandas sociais, o processo de globalizagéo e o advento de novas tecnologias de
comunicacdo que exigem do profissional de sala de aula uma permanente adaptacdo as
mudancas. Diante desse cenario, a forma como o professor (a) de Histdria se comporta nos
remete a problematizar qual seria o posicionamento do docente mais fecundo para lidar com
os desafios do presente.

Por ser a academia um locus privilegiado e de fomento a pesquisa, elegemos na ordem
das razdes de urgéncia para se pensar o ensino de Histdria, a ideia de representacdo do tempo
historico, porém, esta nog¢do capturada a partir das narrativas e percepc¢des dos discentes da
E.E.M. Virgilio Tavora® em suas experiéncias de aula e intervalo. Para tanto é importante
saber como estdo pensando os discentes, que constituem o publico ao qual se enderecam 0s
ganhos e conquistas da pesquisa historica.

As implicacdes de se fomentar um carater politico no ensino de Histdria tem como
pressuposto essencial desenvolver uma cultura escolar que torne viva a instituicdo de ensino
(a escola) e permita a emergéncia de posturas e agdes que colaborem com o crescimento
critico do proprio ensino de Histéria. Somado a isso, temos que pensar o0 tempo historico e 0
ensino de Historia como condicdes preambulares para a formacédo cidadd, condicdo hoje tdo
almejada pela rede basica de ensino quanto pela sociedade em geral.

Dentro das atribuicGes académicas para o ensino de Historia e que sdo pertinentes para
0 nosso percurso da pesquisa e reflexdo, estdo trés aspectos ou exigéncias que ddo suporte ao
préprio estatuto representacional da prépria disciplina histérica quais sejam: primeiro, o
ensino de Histdria contribui para a sua vida? Segundo, 0 modo de se escrever, pensar e
apresentar a Historia é atrativo para os discentes? Terceiro, 0s usos politicos e epistémicos da

Histdria colaboram com mudancas que levem a incluséo social?

® Projeto Politico Pedagdgico
* Escola situada & R. Zuca Sampaio, 326 — Santo Antonio, Barbalha — Ceara.
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Em relagdo ao primeiro aspecto precisamos entender se o ensino de Histdria é matéria-
prima que contribui para a vida dos alunos, pois a formacdo cidadd dos discentes esta
articulada com a apropriacdo de um repertério historico e suas representacdes temporais,
cabendo a escola colocar em circulacdo percepgdes de Historia que se vinculem a realidade,
tornando-se acessivel ao discente ao ponto de ser uma referéncia presente em sua linguagem,
representacdes e significacbes de mundo.

No segundo aspecto implica diretamente no ato de lecionar a disciplina de Historia, e
por via de extensdo, esta articulada a formacéo do profissional de Histdria, o qual em contato
com a academia precisa ser o agente intermediario entre as conclusbes e propostas da
producdo do conhecimento histérico e o publico a quem se endereca e se pretende que
assimile este conhecimento critico que é a Historia.

A terceira implicacdo reside nas transformacGes concretas que a prépria disciplina
propicia para a realidade social, ou seja, trata-se de avaliar o modus operandi dos objetivos da
Histéria em fomentar préticas de inclusdo social, sobretudo, obtidas a partir de uma
consciéncia histérica® que seja capaz de avaliar erros, exclusdes, displicéncias e se colocar
como um “sujeito” que corrige tais posturas e pde em circulagdo formas de vidas sociais que
considerem as diferencas de posicionamentos, de compreensdes de tempo, enfim, que leve em
conta a alteridade a qual também apresenta a sua experiéncia do tempo.

Dentro desses desafios, uma preocupacao que se impde é a de entender quais sdo as
I6gicas de representatividade de tempo historico dos discentes. E esse entendimento perpassa
a légica do tempo entre a aula e o intervalo. Assim, é a partir da problematica da funcao social
do ensino de Histdria e os seus desafios na contemporaneidade que surge a necessidade de
compreensdo das representacdes do tempo historico por parte dos discentes. A forma como
eles operam, significam e representam as categorias conceituais do saber historiografico,
tendo como norte um olhar que também leve em consideragdo os ‘ndo-ditos’ do ensino no
espaco escolar nos possibilitando o entendimento de algumas lacunas e, por corolario, uma
compreensdo mais ampla das representacdes de tempo histérico, contribuindo para uma viséo

mais alargada do ensino de Histdria em sala de aula.

5Segundo Riisen, (2001, p.58-59), A consciéncia histérica &, assim, o modo pelo qual a relagéo dinamica entre
experiéncia do tempo e intengdo no tempo se realiza no processo da vida humana. (O termo “vida” designa,
obviamente, mais do que o mero processo biolégico, mas sempre também — no sentido mais amplo da expressao
— um processo social. (...) A consciéncia historica é o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas
intengdes de agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de interpretagdes
das experiéncias do tempo. Estas séo interpretadas em funcdo do que se tenciona para além das condigdes e
circunstancias dadas da vida.
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Nesse sentido, a preocupacdo reflexiva em relagdo as representacBes de tempo
historico entre a aula e o intervalo escolar tem o seu valor tedrico-epistemoldgico, pois o
ensino de Historia se aproxima de uma ciéncia social historica, tendo em vista compreender
como se ddo essas relagdes, ja que tais indagacOes vado além das estruturas mais conscientes
do discurso dos discentes.

Existem vérios desafios referentes a problematica do ensino de Histdria em sala de
aula, como, por exemplo, as apropriagdes que os discentes fazem do tempo historico, ou seja,
quais tipologias de consciéncia historica estariam sendo (re) significadas e representadas. E,
dentre os inimeros polos formadores do pensamento histérico capazes de atribuir sentido e
orientacdo, a escola, (leia-se o ensino de Historia) cabe o papel da inser¢do do conhecimento
metodizado como realimentacdo do conhecimento cotidiano.

No ensejo dessa argumentacdo, as fontes utilizadas para a realizacdo dessa pesquisa
foram os relatos orais na hora do intervalo, atitudes e comportamentos o que aqui
convencionamos chamar de gramaticas verbais e ‘ndo verbais’, e, por fim, a produgdo
discursiva dos discentes a partir de um trabalho, uma experiéncia com imagens, relacionado
ao periodo convencionado como ‘“Pré-Historia” realizado nas salas de 1° Ano, mais
especificamente as salas do 1° A e 1° B.

Estando a par dessas fontes, enxergamos como possibilidade metodoldgica a histéria
oral e a (observacdo) producédo etnogréfica para se fazer uma analise qualitativa dos dados
obtidos a fim de servir de suporte e base arquetipica a criacdo de tipologizacdes de
consciéncias historicas que expressam as representacdes de tempo histdrico dos discentes da
referida instituicdo. Os escritos aqui desenvolvidos que refletem uma pesquisa, cuja
abordagem leva em conta as representacdes do tempo histérico enquanto objeto de estudo,
percebendo tais representacdes entre a aula e o intervalo na instituicdo educacional E.E.M.
Virgilio Tavora na cidade de Barbalha- CE, a partir da seguinte pergunta de partida:
Analisando a complementaridade entre a aula e intervalo, quais sdo as representacOes de
tempo historico dos discentes da E.E.M. Virgilio Tavora?

Para responder a essa indagacdo construimos um trabalho que perpassou trés
momentos da pesquisa que sdo interdependentes, por isso, apresentamo-la em trés capitulos
somados as consideragdes finais, procurando, da maneira mais inteligivel possivel, construir

um enredo dotado de sentido e significado acerca da tematica abordada.
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No primeiro capitulo - “Reflexées sobre o tempo a partir do professor” —
argumentamos acerca do percurso historico temporal que marcou o ocidente® passa pela
nocdo de interioridade a qual sente a passagem do tempo que sulca a existéncia humana,
Santo Agostinho (2015) € a grande referéncia dessa compreensdo do tempo como duragdo que
é sentida na alma. Com o desenvolvimento do processo histérico, grandes pensadores e
historiadores ampliaram essa nogdo temporal e a tomaram para configurar seus universos de
interesses especificos. Pensemos em P. Ricouer (1994) que atribui a capacidade narrativa a
condicdo de tornar o tempo compreensivel.

Outra reflexdo de amplitude e forga sobre o tempo foi propiciada por R. Koselleck
(2006; 2014), o qual pensa o tempo a partir de seus efeitos na face humana, metafora
prodigiosa para descrever camadas do tempo que impactam a vida social. Proximo desse
itinerario reflexivo esta a contribuicdo de seu compatriota Nobert Elias (1998) que aponta
para a decisiva chancela social para o processo de configuragdo do tempo. Aqui, algo
relevante para a pesquisa precisa ser salientado, pois sabemos que a coletividade discente
acolhe interpretacdes distintas sobre o tempo as quais brotam da propria passagem temporal.

Ja em Bergson (2010) encontramos a proposta de simultaneidades de duracdes
presentes no espirito humano. Bergson abriu uma clareira que alargou as representacfes do
tempo e a marcou com o selo humanistico, visto que esta postura fora contraria ao paradigma
de pensamento como algo mecénico, cronolégico e linear. O pensador francés propiciou uma
contribuicdo alargada dos modos de pensar e sentir a temporalidade histérica.

Por ultimo, e ndo menos importante, temos Jorn Risen (2001; 2006; 2007; 2012), que
propde uma percepcao aguda da passagem temporal visivel nos resultados de consciéncia que
presenciam essa préopria passagem temporal. Jorn Risen fala de consciéncia historica como
formas de apreensdo (experiéncia), de significacdes (interpretacdes) e acdes (orientacdes)
dadas entre os sujeitos face as mudancas temporais. 1sso nos remete a entender o autor que

sugere categorias tipoldgicas de consciéncia que se referem ao tempo histérico.

®Pensamos esse conceito de forma similar ao conceito de Mundo Ocidental, que tem suas raizes na civilizacio
greco-romana na Europa, no advento do cristianismo e no Grande Cisma do Ocidente, no século XI, que dividiu
a religido em duas metades: Oriental e Ocidental. Na era moderna, a cultura ocidental tem sido fortemente
influenciada pelas tradi¢bes do Renascimento e do lluminismo, e moldada pelo colonialismo expansivo no
século XVIII e XIX. Seu uso politico foi temporariamente usado pelo antagonismo com o bloco soviético
durante a Guerra Fria, em meados para o final do século XX. No contexto contemporaneo, politico e cultural, o
mundo ocidental em geral, refere-se as nagdes da Unido Europeia, os Estados Unidos, Canada, Australia e Nova
Zelandia. Muitas vezes também se inclui partes da Europa Central, a América Latina, Israel e a Africa do Sul
como integrantes do mundo ocidental.
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Esse caminho trilhado sobre as nog¢Bes de tempo histdrico e as representagdes dele
resultantes entre alunos e alunas, nos auxiliard na empreitada de entender que levando em
consideracdo como os discentes pensam e agem durante as aulas e no intervalo, teremos a
possibilidade de ganhos reais para o ensino de Historia na rede basica.

No segundo capitulo — Representacbes do tempo entre os discentes: relatos
incidentais - consideramos a complexidade das relagdes tecidas pelos discentes entre a hora
da aula e a hora do intervalo da E.E.M. Virgilio Tavora. A compreensdo de como se
configuram as representacfes temporais de alunos e alunas estd fundamentada a partir de
observagdes no espaco escolar, mais especificamente, 0 momento do intervalo e sua alteracao
de logica temporal a partir de um “incidente”: a greve dos professores da rede estadual bésica
de ensino em 2016.

Partindo da experiéncia dos discentes no intervalo e suas representacGes de tempo,
buscamos interpretar como estas noc¢Bes historicas acima mencionadas poderiam ser
flagradas, vivenciadas e até recusadas. Desse intuito, é notorio ressaltar que a duragdo
cronoldgica do intervalo funciona como um regime de controle do fluir dessa almejada
‘liberdade’, no momento mesmo que tentar regrar a duragdo temporal, como que lembrando
“que ha tempo pra tudo”. Percebemos com isso que o “proprio tempo” do intervalo ¢
normatizador e tenta regular involuntariamente as préaticas discentes. Se esta constatacdo é
tanto foucaultiana’, também é necessério lembrar que a recusa dos discentes ou sua oposicao
em concordar com o término de seu momento de Ocio também aponta para o ethos que
considera o tempo como doador de “outras alternativas” de compreensio e resisténcia face a
normatizacé&o.

Para tanto, a partir de um repertorio tedrico, e a apropriacdo de conceitos como os de
“espagos de experiéncia” e “horizonte de expectativa” da perspectiva koselleckiana, o
panoptico da teoria foucaultiana e de taticas discutidas por Michel De Certeau, arrolamos
sobre a forma como ¢ pensada, significada e representada pelos discentes a “hora do
intervalo” escolar, tendo como eixo teorico as estratégias de poder vigilante, as possibilidades
de fuga dos mesmos. Foi oportuno também, tecermos aproximagfes com o antropdlogo E.

Leach (1974) que se utiliza do conceito de nogdo pendular do tempo e o conceito de

" Em Michel Foucault, as relagdes de normatizacdes observaveis em instituicées, escolas, prisdes, foram e séo
marcadas pela disciplina. Segundo o autor, é por meio da disciplina que estabelecem as relagdes assimétricas que
instituem a autoridade e a obediéncia. Uma logica que se irradia da periferia para o centro, de baixo para cima,
gue se exerce permanentemente, dando sustentacdo a autoridade. Sua argumentacgdo denota a existéncia de uma
espécie de rede de microfisica do poder articulado ao Estado e que atravessa toda a estrutura
social (FOUCAULT, 1998).
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elementos méveis® para melhor compreendé-lo. A partir de entdo, embasamos a discussao
acerca das representacfes de tempo histérico entre a aula e o intervalo para dialogar com as
tipologias de consciéncia historica a partir do trabalho com imagens referentes a Pré-Historia,
que serdo argumentadas no terceiro capitulo dessa dissertacéo.

O terceiro capitulo — Representac@es do tempo histdrico entre os discentes: um relato
controlado. Nesse capitulo, buscamos compreender as representacdes do tempo historico
entre a aula e o intervalo numa reflexdo que encontra uma relagdo mais acentuada entre
Antropologia e Historia a partir de aproximacdes entre E. Leach (1974) e Jorn Rusen (2001;
2006; 2007; 2012), respectivamente. Procuramos, pois, perceber essa relacdo entre aula e
intervalo como um tempo/lugar que comunica gramaticas que nao sdo acessadas facilmente
por quem ndo esta em jogo.

Essa compreensdo se tornou possivel a partir de analises qualitativas acerca das
observagdes em campo (intervalo) e sua reflexdo — produgdo etnografica — de forma
concatenada as praticas discursivas em sala de aula, a partir de um trabalho com imagens da
“Pré-Historia” nas salas de 1° Ano, turmas A e B. Uma relagdo que articulou o material
antropoldgico em didlogo com as representacbes de tempo historico e as tipologias de
consciéncia historica representadas em sala de aula.

Partindo dessa analise, as alusbes sobre as representacdes de tempo historico
veiculadas em sala de aula pelos discentes encontram seus arquétipos, seu substrato no
momento da alternancia com o momento do intervalo, no momento pendular, que é quando se
encontram inseridas as gramaticas verbais (intencionalidade) e as ndo verbais (naturalizadas/
“Inconscientes’), ou seja, a oscilacdo do movimento pendular da hora da aula e do intervalo
como continuidades e descontinuidades das representaces de tempo histérico. Desse modo,
as apropriacoes dos conceitos riisenianos foram de fundamental importéncia para a execucéo,
para tornar essa argumentacdo inteligivel: as representacfes de tempo histérico concreta dos
discentes.

Para 0 ensino de Historia, salientamos a importancia da formacdo de uma dupla

funcdo®, um professor/historiador. Um professor a refletir e investigar suas préticas e os

¥Conceito problematizado em Dois ensaios a respeito da representacéo simbélica do tempo. In: - Repensando a
antropologia. S&o Paulo, Perspectiva, 1974. p. 191-209.

°Na nossa pesquisa, a dupla funcéo, dupla responsabilidade (historiador/professor) se constitui justamente no uso
das ferramentas metodoldgicas das duas profissdes que podem e devem ser fundidas numa s6 com o objetivo
principal que é o de ensinar e ajudar os discentes (...) a enfrentar e ressignificar informagGes relevantes no
ambito da relagdo que estabelecem com a realidade, capacitando-os a reconstruir significados atribuidos a essa
realidade e a essa relacdo (SELBACH, 2010, p. 69).
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contextos escolares, sempre atento aos processos cognitivos dos discentes, a fim de qualificar
0 ensino e a aprendizagem de Histdria, tendo em vista que os discentes muitas vezes
reivindicam tal ensino um tanto mais significativo, devido a sensacdo de os contetidos serem
percebidos como abstratos e distantes de seu universo de significacao.

Assim, o ensino de Histdria no espa¢o escolar do magistério da rede bésica perpassaria
duas dimens@es imprescindiveis, que se articulam e se complementam: aprendizagem da
Histdria e a formacdo de professores (as) para o ensino Historia escolar. Saber como 0s
discentes constroem os conhecimentos historicos, 0s conceitos e as nogdes de tempo historico
é condigdo fundamental para o (a) docente de Histdria. Nesse sentido, a partir do cotidiano
escolar, das observagdes de campo, da relacdo entre a aula e o intervalo, diriamos que as
relacBes que se desembocam em representacGes de tempo histdrico ajudam a compreender
melhor a dinamica do ensino-aprendizagem.

Dito de outra forma, tal propositiva se apresenta como alternativa viavel para a pratica
docente - isso ndo implica em dizer, dada a complexidade das questdes que envolvem o
ensino de Historia, esgotar as discussdes acerca da tematica desse ensino. Assim sendo, levar
em conta o universo discente, a partir das representacdes de tempo historico mediadas pelas
relacbes entre o tempo da aula e tempo do intervalo, ndo implica em abdicar do rigor
intelectual ou valor do conhecimento histérico, pelo contrario, garante a apropriacdo do
conhecimento, ocorrendo permeada de sentido e significacdo, solidificando as multiplas

aprendizagens.
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CAPITULO I: REFLEXOES SOBRE O TEMPO A PARTIR DO PROFESSOR.

Por se tratar de um trabalho de reflexdo sobre as compreensdes de tempo -
privilegiando as representacfes de tempo histdrico - no interior do espago escolar, julgamos
pertinente fazer um itinerario das concepcdes e representacdes de tempo ao longo da histéria
do ocidente, visto que foram estas concep¢des que determinaram, grosso modo, certa
hegemonia para se pensar o tempo. Por estarmos no interior desse circuito cultural, nos é
imposto tracar esse percurso o qual também possibilitou emergéncia de mentalidades que
instituiram poderes politicos, os quais mantinham uma relacdo intrinseca com o tipo de
representacdo temporal que queria se difundir.

Analogicamente ou usando uma metafora consideravelmente fecunda para fazer
emergir a inteligibilidade acerca da temaética, € possivel reportar ao percurso histérico de

como o tempo foi pensado na civilizacdo ocidental™

— essa que nos é pertinente, pois estamos
inseridos nessa cultura e nos seus pressupostos ontoldgicos — visto que para 0s gregos,
especialmente Aristoteles, o tempo seria elemento da natureza, sucessdo das estacoes,
movimento cosmolégico que fazia a noite e o dia acontecer, esta concep¢do, portanto,
apresentava um carater natural do tempo.

A grande producdo teoldgica de Agostinho inaugura no ocidente uma nocdo de
temporalidade interiorizada, subjetivada, pois, para Agostinho o tempo € sentido na alma e
deixa impressdes na interioridade do homem. Agostinho percebeu que o mundo material,
externo se vincula ao homem pelos sentidos, todavia, 0 homem com sua intelec¢céo e vontade
imprime no tempo através de suas decisdes existenciais o formato de sua “alma”. Agostinho
fez suas reflexdes a luz do Cristianismo, religido que emergia com intensidade e advogava
uma nocgéo proto-subjetividade relacional em face do absoluto (Deus) e que propunha uma
transcendéncia, fora dos limites da corrosdo do tempo, da finitude e mortalidade. Agostinho
percebeu que seu tempo estava em declinio e isto influenciou suas conclusGes acerca da vida
humana no tempo.

(...) a ideia de uma ‘histdria universal” se confundia e se restringia a do
Império Romano, cujo fim era a romanizacdo de todo o mundo. O fim da

1%ensamos esse conceito de forma similar ao conceito de Mundo Ocidental, que tem suas raizes na civilizagdo
greco-romana na Europa, no advento do cristianismo e no Grande Cisma do Ocidente, no século XI, que dividiu
a religido em duas metades: Oriental e Ocidental. Na era moderna, a cultura ocidental tem sido fortemente
influenciada pelas tradicBes do Renascimento e do lluminismo, e moldada pelo colonialismo expansivo no
século XVIII e XIX. Seu uso politico foi temporariamente usado pelo antagonismo com o bloco soviético
durante a Guerra Fria, em meados para o final do século XX. No contexto contemporaneo, politico e cultural, o
mundo ocidental em geral, refere-se as nagdes da Unido Europeia, os Estados Unidos, Canada, Australia e Nova
Zelandia. Muitas vezes também se inclui partes da Europa Central, a América Latina, Israel e a Africa do Sul
como integrantes do mundo ocidental.
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histéria era 0 dominio de Roma sobre 0 mundo. Roma era a reunido de todos
0S povos mais avangados do mundo. Mas, dessa comunidade “universal”, os
ndo-romanos estavam excluidos. A ideia de uma “humanidade” que incluisse
a alteridade dos ndo-romanos ainda ndo existia. Os romanos a conceberam
movidos por uma incoercivel motivacdo expansionista. Sua enorme vontade
de poténcia os fez pensar em uma “humanidade universal”, conquistada e
romanizada. Em Roma, o sentido da unidade humana era politico: o controle
de todos os povos por um Unico povo. Faltava um discurso — pois 0s
romanos eram herdeiros dos gregos - que oferecesse legitimidade metafisica
a essa vontade de poténcia universal (REIS, 2006, p.18).

Roma estava sendo invadida pelos “barbaros”, os quais punham fim ao ideal universal
de dominio romano. Este fato da queda do ideal romano e seu projeto de civilizacdo do
mundo antigo, sob a égide de seus valores juridicos, refletiam a prdpria finitude dos projetos
humanos, pois a queda do ‘homem’ fora compreendida por Agostinho como a
impossibilidade de erigir a beatitude dentro dos limites temporais. A insuficiéncia presente no
homem, na compreensdo de Agostinho, fada (compromete), por extensédo, qualquer projeto
politico, sendo necessaria para ele a adogdo da proposta cristd de recusa do “Reino de César”,
representado pelo poder, pela volUpia e pela soberba humana e o entregar-se a um conjunto de
valores de recusa dessa logica e abertura a caridade e valores de interioridade humana. Dessa
forma, para o pensador de Tagaste a transcendéncia irromperia no interior da temporalidade
histérica renovando-a.

Com o desenvolvimento desses acontecimentos historicos - o declinio de Roma - uma
nova nocao fora cunhada por Aurélio Agostinho, ao internalizar o tempo e o descrever como
uma sucessdo de estados da alma (hoje diriamos psiquismo). Nesta compreensdo, o tempo é
algo para o humano que sofre seus efeitos imersos na transitoriedade, a qual revela o que para
Agostinho seria um absurdo, isto €, a incongruéncia entre o pensamento da vida préatica e 0
seu inevitavel esgotamento, a saber, a morte. Esta linha de compreensdo em Agostinho
adquiriu densidade devido a sua filiacdo ao projeto de vida inaugurada pelo Cristianismo que
concebe o tempo como linearidade, conforme o qual os acontecimentos temporais se
entrelacam com consequéncias atemporais.

Aqui estamos no ambito do religioso que forjou também a sua concepc¢do de tempo.
Tal nogdo ‘perdurou’ por mais de mil anos e apresentou o horizonte para as futuras reflexdes
que adviriam das consequéncias desta proposta cristd. O contraponto desta perspectiva
temporal foi, a bem da verdade, o deslocamento do eixo do céu para a terra. O que isso

significa? Que na modernidade®?, a concepcéo sobre o eterno foi jogada ao exilio e, durante a

0 conceito de modernidade procura se definir como um corte na identidade ocidental, apresentando um projeto
de sentido histérico consciente que revela a si mesmo uma prdpria representagdo da temporalidade historica. A
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sua auséncia, constatou-se a construcdo da liberdade humana expressa por suas realizacoes
sociais, materiais e, sobretudo, pelo primado da razdo como demidrgica da constru¢do de um
novo mundo. Consequentemente, de uma nova elaboracdo temporal focada no futuro, que
prometia a emancipacdo e a quebra com qualquer normatizacao que adviesse do passado.

Nessa perspectiva vislumbramos certas semelhangas entre “hora do intervalo” e a
“hora da aula”, pois, em vez de tratar o intervalo como uma simples pausa no ritmo temporal
das aulas em sala, ele funciona como uma oposicdo complementar aquela, visto que, se €
introduzido em um novo tempo que guarda em si a esperanca de fuga da aula que Ihe antecede
e simultaneamente a expectativa da aula que retornard. As consequéncias disso se
apresentariam no intervalo como sendo o momento de ‘rebeldia’, de ruptura, todavia, sua
prépria existéncia sé adquire identidade por que as diferencas de temporalidades e concretude
que lhe antecede, a saber, a propria aula, resulta em que dentro do préprio intervalo existe
uma expectativa a ser assumida ou negada do retorno para a sala de aula.

N&o obstante, o aparente carater binario contido nas linhas acima, é relevante
considerarmos a concepcdo de tempo do ocidente, a qual apresentou inimeras tentativas de
producdo de sintese que agregasse 0s principios da concepcao linear posta em circulacdo pelo
judaico-cristianismo e a aparente recusa e ruptura da modernidade. Historiograficamente
situam-se os esforcos de Reinhart Koselleck'?, que desenvolveu importantes estudos, cujos
culminaram por admitir o entrelagcamento de dimensdes temporais dispares, mas que tinham
“parentesco” umas com as outras. R. Koselleck admite que estruturas temporais se ‘repetem’
historicamente, ndo obstante as experimentacdes singulares de cada época nas quais pensam 0
transcorrer da temporalidade historica a luz dos seus proprios valores e projetos. Ao afirmar
que o futuro e o passado estdo articulados pelo presente, ja que o conjunto de experiéncias

vividas traz em si o cerne do que intenciona o ser no futuro, e este futuro ndo é nada mais que

Modernidade significou a prdpria constituicdo de uma nova ordem politica (Estado Burocratico), uma nova
ordem econdmica (ética do trabalho e empresa capitalista) e uma nova ordem social (ndo-fraternidade religiosa).
E como se Deus ndo reinasse mais sozinho e absoluto (REIS, 2006, p.22).
2Reinhart Koselleck foi um dos mais importantes historiadores alemées do pés-guerra, destacando-se como um
dos fundadores e o principal teérico da histéria dos conceitos. As suas investigacdes, ensaios e monografias
cobrem um vasto campo tematico. Segundo José D’Assun¢do (2015, p.42-45), Reinhart Koselleck,além de
“historiador dos conceitos”, é “historiador da modernidade” ( e, mais especificamente, da ‘“segunda
modernidade”, que seria aquela que se estabelece a partir do limiar que afora em fins do século XVIII). O
historiador alemdo desenvolveu uma singular perspectiva sobre 0 Tempo que chama atencdo para o fato de que
cada Presente ndo apenas reconstréi o Passado a partir de problematizagGes geradas na sua atualidade — tal como,
alias, ja propunham os Annales e outras correntes do século XX— mas também de que cada Presente ressignifica
tanto o Passado (referido na conceituagdo de Koselleck como “campo da experiéncia”) como o futuro (referido
conceitualmente como “horizonte de expectativas™). Mais ainda, cada Presente concebe também de uma nova
maneira a relacdo entre futuro e Passado, ou seja, a assimetria entre estas duas instancias da temporalidade, e n&o
é por acaso que o titulo de sua mais conhecida coletanea de ensaios é Futuro Passado — contribui¢do a seméntica
dos tempos histéricos (1979).
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0 resultado de tensdes e conflitos tornados presentes, assim, o ‘pensador dos conceitos’, sobre
0 tempo, revela o grau de inseparabilidade entre o antes, o durante e depois.

Outra contribuicéo da compreensdo do tempo foi desenvolvida por Paul Ricoeur™ que
elegeu a narrativa como ponte que reune o tempo exterior e 0 tempo interior. Para este
pensador € um dado objetivo que o tempo enquanto condicdo externa, natural (Aristételes)
exerca sua influéncia corrosiva sobre o ser humano, isto constitui um drama, o drama da
finitude (Agostinho). Entretanto, a propria descricdo da passagem do tempo como um drama
exige uma narrativa, um movimento textual que revele ao humano as implicacdes da propria
finitude. Visando supera-la, os humanos criam a historia, processo efetivo, desdobramento de
acles, experiéncias e expectativas. Porém, tudo isso é sentido de forma caoltica,
desorganizada, fragmentada, necessitando, dessa forma, de uma narrativa que estruturasse
todo o sentido dessas acbes. Nesse momento, Paul Ricoeur (1994) afirma que os dramas
podem ser suportados se deles pudermos extrair uma narrativa, pois a mesma linguagem
declinada faria surgir as dimensGes do tempo, passado; presente; futuro, também torna
compreensivel essa passagem-duracdo chamada tempo atraves da vida humana.

Para compreender a envergadura dessa consciéncia temporal dos discentes somos
conduzidos a pensar as implicagdes sociais que atuam na compreensdo da passagem temporal
pensada pelos estudantes. Nesse processo é necessario langcarmos alguma luz sobre o conjunto
de normas e exigéncias que lhes sdo requeridas, pois tais normas pré-formatam, ao menos no
ambito escolar, o que eles, alunos (as), sentem e sdo estimulados a fazer quando estdo sob a
égide desse conjunto de normatizacfes. Essa compreensdo nos leva a afirmar que nédo existe
uma intuicdo pura na apreensdo do tempo, visto que o poder de relagdes sociais contidas no
interior da escola assume carater duplo: o primeiro consiste em fornecer uma possibilidade de

contetdo do tempo que nada mais € do que sentir e viver segundo o0 que € ensinado e posto

BFilésofo francés, nascido a 27 de fevereiro de 1913, em Valence, e falecido a 20 de maio de 2005, em
Chatenay-Malabry, Paris, foi aluno de Gabriel Marcel e professor nas Universidades de Sorbonne e Chicago. O
pensamento desenvolvido por Ricoeur revela as influéncias da fenomenologia de Husserl, do pensamento de
Gabriel Marcel e da corrente personalista francesa, dirigida por Emmanuel Mounier. A sua vasta e complexa
obra reflete uma tentativa de conciliar, criativamente, algumas das correntes mais significativas da filosofia
contemporanea: a fenomenologia, a hermenéutica, o existencialismo e a psicanalise. Renovou a hermenéutica,
associando-a a fenomenologia. Segundo o filésofo, esta ndo corresponde somente a um trabalho de captacdo do
sentido dos textos e dos simbolos, mas também a um esforco efetivo de compreensdo de nés préprios e do
mundo. Numa segunda fase, Ricoeur reflete sobre a narrativa, salientando o seu caracter "inventivo". A narracdo
permite a compreensao de nos proprios numa dimensao temporal. Finalmente, o filésofo desenvolve o conceito
do "agir ético", considerando que este se afirma em trés momentos essenciais: "momento do ético”, o "momento
da moral" e 0 "estadio da sabedoria pratica". Na analise que realiza ao conceito de justica, considera que, sendo
as instituicdes politicas "frageis" e o ser humano limitado, o poder politico deve ser vigiado por aqueles que
representam o produto puro dessa mesma politica, ou seja, os cidaddos. E essencialmente nas obras Soi-
mémecommeunautre , publicada em 1990, e O Justo ou a Esséncia da Justi¢ca que Ricoeur desenvolve o essencial
da sua perspectiva ética e politica. <http:// www.infopedia.pt/$paul-ricoeur> Acesso em: 18 de jul 2018).
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como aceitavel, recomendavel. O segundo aspecto do carater mencionado acima nao
implicaria na rendncia da intuicdo, sendo na constatacdo de sua atuacdo que se da em
condicdes sociais e, mesmo condicionado por eles, é capaz de promover iniciativas e nomear
experiéncias que revelam o enquadramento dessas relagdes.

Ao revelar os limites desse enquadramento, temos a intuicdo dos discentes, em relacdo
ao tempo, ampliando os préprios limites dessa forma de regulagdo acima aludida. Em outras
palavras, as intuicGes e experiéncias humanas sobre o tempo expressariam significados que
iriam para além de uma medicdo temporal dos reldgios. A duracdo seria constituinte do
significado para 0 humano, isto implica que o tempo néo seria mera passagem e que mostraria
cenarios diferentes para a consciéncia nele imersa. A duracdo plasmaria a experiéncia, fixaria
percepcao, sensacgdo, intuicdo e memdria, esta Ultima podendo se rearranjar segundo novas

experiéncias e significados decorrentes das mesmas.

1.1 CONCEPTUALIZACAO DO TEMPO: UMA CONCENTRICIDADE™

Agostinho de Hipona, Santo Agostinho™, ou simplesmente, Agostinho, notabilizou-se
por um conjunto de reflexfes sobre uma série de temas que sdo de interesses de todos, quais
sejam, Deus, o mal, a existéncia, metafisica, linguagem e o tempo. Esse conjunto de

condicdes se entrelaca e cada uma dessas motivacdes se imbrica e se corresponde, logo é

YEtimologia (origem da palavra concéntrico): con + céntrico. No sentido figurado seria o que tém um ponto
comum, semelhante: opinides concéntricas. A concentricidade temporal na perspectiva das grandes obras do
Ocidente estd no fato de que desde a emergéncia da nogdo temporal cristd, toda a representagdo literaria e
conceitual do tempo das diversas épocas que construiram a histéria ocidental retoma a inspiracdo original, ao
menos na sua formulacdo, que garante a singularidade de cada época, sem, contudo, negar o contributo das
anteriores, as quais permanecem “vivas” na interioridade do presente singular. Dito de outra maneira a
reivindica¢do de Koselleck sobre a singularidade de “estrato temporal” ¢ expressa em forma de linguagem que
tenta esclarecer o tempo histdrico, mas obrigatoriamente isso se dard em confrontacdo ou comparagdo com
intuicGes e expressdes anteriores a dele, logo o passado alcanga o presente, sabe-se distinto dele, entretanto,
integram-se em suas particularidades em uma sintese, nem sempre harménica, numa ideia de futuro. Paul
Ricoeur procurou esclarecer essa relagdo da passagem do tempo por meio do artificio narrativo e, em pleno
século XX, retorna a uma intuicdo de Agostinho que afirma que € na alma/Memoria que o Homem tem
necessidade de expressar a palavra que traduz sua existéncia em meio aos demais. Ora, no século XX, os autores
produzem suas interpretacdes originais sobre o tempo, mas ndo o fazem desconsiderando o ponto inicial de onde
partiram.
>Aurélio Agostinho nasceu em 354 em Tagaste, norte da Africa romana. Patricio, seu pai, era pagdo, ja Ménica
sua mae era cristd, a qual exerceu profunda influéncia sobre ele. Sua infancia e adolescéncia foram passadas em
Tagaste e Cartago. Aproximadamente aos 19 anos, seu contato com a obra Horténsio de Cicero o levou a
apaixonar-se pela filosofia e a debrugar-se sobre os problemas do pensamento. Em 374 aderiu ao maniqueismo e
dedicou muitos anos ao ensino da Retérica. Com 29 anos, em 383, foi para Roma a fim de continuar os
ensinamentos retdricos. Neste mesmo periodo o exemplo e a palavra do bispo Ambroésio persuadiram Agostinho
sobre o cristianismo, assim sendo, tornou-se um catecimeno. Aos 25 de abril de 387 foi batizado por Santo
Ambrdsio. Dada a alegria de conversdo a sua mae, em Ostia ficaram dias discorrendo sobre questdes religiosas,
mas Mbnica morreu ali. Em 391 foi ordenado sacerdote; e, em 395 foi sagrado bispo de Hipona. Deste modo,
combateu as doutrinas contra a Igreja: 0 maniqueismo, o donatismo e o pelagianismo. E aos 28 de agosto de 430,
Agostinho morreu, quando os Vandalos sitiaram a cidade de Hipona. (REALE; ANTISERI, 2007).
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preciso, dentro dessa articulagdo, ser compreendida uma a luz das demais. A histéria reputou
a este pensador o titulo de ‘Santo’, condi¢do ou interpretagdo sobre um tipo de vida que
permitiria enxergar a existéncia como um drama, porem, de dentro desse drama brotaria uma
revelacdo de sentido Gltimo para a existéncia. Em Agostinho, o tempo é reversivel pela
memoria, pois se trata do tempo da alma, uma instancia subjetiva presente em todos segundo
0 autor, 0 que nos permite pensar que, se presente em todos, trata-se de uma objetividade
compartilhada.

Como o tempo aparece em Agostinho? Como suas Reflexdes interessardo a Historia?

Tais reflexdes séo encontradas em O Homem e o0 Tempo™®, Livro X1 do livro Confissées.

(...) Que é, pois, o tempo? Quem podera explica-lo clara e brevemente?
Quem podera apreendé-lo, mesmo s6 com 0 pensamento, para depois nos
traduzir por palavras o seu conceito? E qual assunto mais familiar e mais
batido nas nossas conversas do que o tempo? Quando dele falamos,
compreendemos o gque dizemos. Compreendemos também o que nos dizem
quando dele nos falam. O que €, por conseguinte, 0 tempo? Se ninguém me
perguntar, eu sei, se quiser explica-lo a quem me fizer a pergunta, ja ndo sei.
Porém, atrevo-me a declarar, sem receio de contestacdo, que, se nada
sobrevivesse, ndo haveria tempo futuro, e se agora nada houvesse, nao
existia o tempo presente. (AGOSTINHO, 2015, p.303-304).

Agostinho dira que o tempo e sua compreensao nao viriam meramente do mundo

externo ao ser que o presencia e é por ele atingido.

Por isso, ao Verbo, que é coeterno convosco, dizeis, ao mesmo tempo e
eternamente, tudo o que dizeis. E tudo o que dizeis que se faca, realiza-se!
Para V0s ndo ha diferenca nenhuma entre o dizer e o criar. Nem tudo,
porém, o que fazeis com a vossa palavra se realiza simultaneamente e desde
toda a eternidade. (...) Ndo é verdade que estdo ainda cheios de velhice
espiritual aqueles que nos dizem: Que fazia Deus antes de criar o céu e a
terra? Se estava ocioso e nada realizava — dizem eles — por que nédo ficou
sempre assim no decurso dos séculos, abstendo-se, como antes, de toda a
acao? (Idem, 2015, p.298-300).

Agostinho discorre sobre a questdo enigmatica do tempo e sua angustia sobre o porqué
da finitude revelando uma argumentacéo bastante elucidativa da perspectiva judaico-cristad de
tempo. Para ele, o drama existencial se revela fundamentalmente na experiéncia de um
permanente ‘mal-estar’ do ‘ser-no-tempo’, que se configura como a propria natureza do
mesmo. Os valores religiosos intemporais aumentavam o desprestigio das coisas temporais.
Além de imperfeito e de “passeidade” este mundo efémero ndo podia mensurar o eterno, ou

seja, o Ser perfeito (Deus) ndo pode ser efémero.

'*AGOSTINHO, Santo. O Homem e 0 Tempo. In: Confissdes. 6. ed. Vozes, 2015.
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Todo esse breve trajeto reflexivo tem como intengdo demonstrar que a fugacidade
temporal, sua fluidez foi intuida por Agostinho. Em outras palavras, se nos reportamos a

historicidade da reflexdo sobre o tempo como passagem é por que ele tornou claro a partir de

1755

uma analise “proto-fenomenologica ™ que o tempo poderia ser sentido e compreendido

distintamente pelos homens em tempos e contextos diferentes. No livro Confissdes — Livro XI
- esta centrada a redencao da alma como mediadora do tempo, sendo este experienciado como

algo indizivel, uma tensdo entre anamnesis'® do passado e saudades do futuro.

Ainda que se narrem o0s acontecimentos veridicos j& passados, a memoria
relata ndo os prdprios acontecimentos que ja decorreram, mas sim as
palavras concebidas pelas imagens daqueles fatos, os quais, ao passarem
pelos sentidos, gravaram no espirito uma espécie de vestigios. (...) Por
conseguinte, as coisas futuras ainda ndo existem; e se ainda nio existem, ndo
existem presentemente. De modo algum podem ser vistas se ndo existem.
Mas podem ser prognosticadas pelas coisas presentes gque ja existem e se
deixam observar. (AGOSTINHO, 2015, p.308-309).

Nessa perspectiva, haveria uma histéria do tempo captada, ndo SO
epistemologicamente, mas, sobretudo sentida ‘dramaticamente’ os efeitos do tempo revelando
a finitude, ndo somente das compreensdes sobre a existéncia, mas também, dos corpos
humanos em seu processo de desaparecimento. Para Agostinho nédo existe tempos pretéritos e
tempos futuros:

E improprio afirmar que os tempos sdo trés: pretérito, presente e futuro. Mas
talvez fosse préprio dizer que os tempos sdo trés: presente das coisas
passadas, presente das presentes, presente das futuras. Existem, pois, estes
trés tempos na minha mente e que ndo vejo em outra parte: lembranca
presente das coisas passadas, visdo presente das coisas presentes e esperanca

presente das coisas futuras. Se me é licito empregar tais expressdes, vejo
entdo trés tempos e confesso que sdo trés. (Idem, 2015, p.310).

Descrito o cenéario de percepcdo e abordagem temporal feita por Agostinho e suas

coordenadas temporais histéricas, poderiamos afirmar que nele o tempo é sentido na Alma®®,

"Como fenomenologia no ambito moderno, que corresponde & manifestacdo racional desenvolvida através da
histéria. O grande expoente dessa perspectiva foi Friederic George Hegel, neste pensador a fenomenologia
aparece como uma construcdo e um desdobramento do espirito absoluto na histdria. O termo ainda assume nova
significacdo em Edmund Husserl, pois na compreensdo deste pensador, a fenomenologia é as impressfes e
sentidos capturados pela razdo através do mostrar-se mesmo das coisas, isto é, em Husserl fenomenologia
corresponde ao desvelar-se das coisas do mundo para a consciéncia. No sentido empregado acima proto se
reporta a ideia de primérdios do desenvolvimento da razéo, neste contexto os dois sentidos empregados acima se
conformam ao prefixo empregado, pois se trata de uma consciéncia em seu despontar inicial no processo de
apreensdo das coisas.
¥ Na Filosofia Platonica, a anamnesis consiste no esforco progressivo pelo qual a consciéncia individual
remonta da experiéncia sensivel para 0 mundo das ideias
0O conceito “alma” proveniente do latim: anima- animus que designa principio animador dos corpos como
condicdo vital para os mesmos. A alma para Agostinho seria o0 intelecto ligado a vida, como um principio motor
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ou seja, internamente. “Efetivamente ndo ¢ possivel ver o que ndo existe. E os que narram os
fatos passados, sem davida ndo os poderiam veridicamente contar, se ndo 0s vissem com a
alma”. Vale ressaltar que Agostinho ja narrava acerca da percep¢ao de tempo vinculada ao
espaco:

Por conseguinte, como dizia, medimos os tempos ao decorrerem. E se
alguém me disser: “Como sabes?” — Responderei: Sei porque 0os medimos .
Ndo medimos o que ndo existe. Ora as coisas pretéritas ou futuras nao
existem. (...) Nesse sentido tem-se a indagacdo de Santo Agostinho, Senhor
desfazei este enigma! Mas de onde se origina ele? Por onde e para onde
passa, quando se mede? De onde se origina ele sendo no futuro? Por onde se
dirige sendo para o passado? Portanto, nasce naquilo que ainda nédo existe,
atravessando aquilo que carece de dimensdo, para ir para aquilo que ja ndo
existe. (AGOSTINHO, 2015, p.311).

O tempo plasmaria o sentir o humano ou até mesmo seria flagrado pela experiéncia
interior dos homens que “reteria” na memoria essa passagem temporal. Teriamos uma
interacdo entre o vivido e 0 autor ou roteirista interior, representado pela alma, que
selecionaria e apreenderia a densidade do vivido, portanto uma duracdo seminal que poria o
homem como expectador, vitima, autor e ator da experiéncia, distendido entre a memoria do
vivido, sua atualiza¢do no presente (visdo) e abertura para o novo (expectativa redencéo). Mas
como falar do tempo?

A modernidade elege a maioridade como autonomia da razdo e potencializa a acao
consciente sobre 0 mundo e os outros, a modernidade insere uma conduta distinta referente ao
homem que constroi suas estratégias para lidar com a finitude de maneira a ndo mais salientar
qualquer nocdo de pecado, mas elegendo a poténcia racional que, presente no homem, se
revelaria no futuro como autossuficiente.

Percebemos o corte significativo e significante acerca da maioridade da acdo humana
em tempos diferentes. Em Agostinho, a conduta axial parte da finitude e transitoriedade como
elemento definidor da vida humana, a qual s6 € ultrapassada mimetizando o exemplo do
maior que se faz menor no sacrificio. J& na Modernidade ser menor € nao se assumir como
alguém que tem seus destinos nas proprias maos e fica a depender de algo que Ihe é anterior.
A ruptura moderna pensa a si mesma como total, ndo obstante as reflexdes Agostinianas
continuarem vivas no interior das proposituras modernas. As intuicdes Agostinianas estao

“vivas” na modernidade pelo menos em duas vias fecundas que abrem o horizonte para

gue move o homem. Ao mesmo tempo, o animus empregado por Agostinho diz respeito a uma substancia
racional que corresponde como principio vital. A substancia animus s6 possibilita medir o tempo, porque implica
seu aspecto racional, ou seja, s6 a alma mede o tempo. (GILSON, 2006).
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renovarmos nossas percepcdes do tempo histérico. E nesta direcdo e dentro desses quadros
interpretativos que intencionamos desenvolver estas vias agora.

Estabelecido o pano de fundo acima precisamos compreender como a modernidade
transfigura o conceito de tempo e isto se deu a partir da atuagdo humana que se desenvolveu
bastante nesse periodo. A famosa expressdo de Eric J. Hobsbawm?® “A Era das Revolugdes™”
denota a questdo de como grandes revolugdes como a Industrial, a Revolugdo Francesa, e
todos 0s movimentos burgueses teceram novas relagdes sociais e levaram 0s homens a tentar
viver sem pedir concessdao ou prestar reveréncia ao passado temporal definido pela
perspectiva cristd. Entretanto, todos os grandes projetos modernos sdo devedores de certo
substrato que conduz os homens e a sociedade a pensarem o futuro como ‘lugar’ de revelagdo
do homem para si mesmo. Tal revelacdo guarda similaridade com o pensar uma reconquista
do paraiso perdido. Os idealizadores da modernidade viam o paraiso como algo a se encontrar
no futuro e os meios para tal empreendimento estaria na politica, na ciéncia e na técnica.

Reinhart Koselleck procura dialogar com esse passado e produz uma obra de grande
envergadura no ambito da descricdo conceitual considerando as dimensbes do tempo e sua
captacdo através da experiéncia humana, que segundo o autor, seria apreensivel através de
‘estratos’, ou seja, passado, presente e futuro como dimensdes do tempo enunciavel pela

linguagem seriam preenchidos com construgfes experienciais que se constituiriam como

20 Eric John Ernest Hobsbawm (1917-2012) foi um historiador britanico, nascido no Egito (quando ainda col6nia
do Império Britanico), e um dos maiores teéricos do século XX. Foi educado em Viena, Berlim, Londres e
Cambridge. Lecionou, na maior parte de sua carreira, no Birbeck College, da Universidade de Londres. Se
autodeclarava Marxista e era membro do Partido Comunista Britanico. Escreveu diversas obras, dentre as quais
inclui-se com destaque a da presente analise, “A Era das Revolugdes” (2010), primeiro volume da trilogia do que
0 autor chamava ser o “longo século XIX (1789 - 1914)” (juntamente com “A Era do Capital” (2011) ¢ “A Era
dos Impérios” (2011)). Outro livro que garante destaque ¢ “A Era dos Extremos” (2011), que discute os
governos extremistas— tanto de direita, quanto de esquerda — no que Hobsbawm chamava de o “breve século
XX (1914 1991)”.

2L «A Era das Revolugdes”, periodo compreendido entre 1789 e 1848, foi marcado por diversos acontecimentos
sociais, politicos e econdmicos. Os principais destaques, todavia, sdo a revolugdo industrial britanica em seus
estagios iniciais e desenvolvimento, assim como a Revolugio Francesa, uma “dupla revolugdo”. E flagrante a
importancia desses mesmos eventos para o panorama mundial da época, assim como, para 0 contemporaneo e
suas ramificacOes e extensdes para a formagdo da modernidade e pensamento sécio-politico-econdmico. Através
da ideologia propagada pelo movimento iluminista, surgem os principios universais que guiariam a Revolucdo
Francesa: Liberté, Egalité, Fraternité (liberdade, igualdade e fraternidade). De forma crucial esta ideologia
colaborou para o declinio do Antigo Regime. Todavia, este movimento, apesar de inovador, repleto de ideias
humanitarias, de racionalidade e de progresso, ainda que indiretamente, favorecia a consolidacdo do capitalismo.
Sendo assim, se por um lado, a economia mundial estava completamente modificada apds a Revolugédo Industrial
inglesa, por outro, na Franga, a Revolugao Francesa mudaria 0 mundo pela sua nova forma de conceber a politica
e ideologia. Em outras palavras, os efeitos causados pela “dupla revolug@o” no se restringiram apenas ao ambito
politico e econdmico, ja que causaram também modificacOes drasticas na sociedade da época. A sociedade
aristocratica sendo devastada, também levou consigo os seus padrfes e suas visOes, abrindo espaco para uma
nova forma burguesa de cultura, pensamento e coletividade (HOBSBAWN, 2010).
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singulares, impares, ndo obstante sua diferenca face aos outros movimentos. Ressalta ainda
que a experiéncia do tempo precisa ser narrada para que sua singularidade e, sua consequente,
diferenca sejam compreendidas.
Quando investigamos o tempo nos processos histéricos, a primeira
constatacéo experiencial é, evidentemente, a singularidade. Em um primeiro
momento, experimentamos 0S acontecimentos como  ocorréncias

surpreendentes e irreversiveis; podemos confirmar isso em nossas biografias
(KOSELLECK, 2014 p.21).

Acima podemos observar que a experiéncia humana é irrepetivel para cada individuo,
e para cada grupo social de cada época, entretanto sua singularidade pode ser narrada criando
uma identidade que particulariza a si prépria quando comparada a outra. N&o identificamos
neste aspecto algo que a percepcdo da tradicdo houvera captado? Aqui ha como uma intui¢do
ou deja vu experienciado pelos homens, contudo 0 que se repete € que a compreensdo da
finitude ou transitoriedade de cada tempo esta inscrita dentro das coordenadas de sua
historicidade e é expressa ndo como um retorno do mesmo de outrora, sendo como a repeticdo
objetiva da morte, sentida na especificidade do momento historico.

A elaboracdo acima desbrava a primeira via, a qual apontamos anteriormente, ou seja,
a percepcdo do tempo como finitude que imprime nos homens e nas sociedades sua marca,
quanto a isso ha outra passagem ilustrativa desse processo:

Quem busca encontrar o cotidiano do tempo historico deve contemplar as
rugas no rosto de um homem, ou entéo as cicatrizes nas quais se delineiam
as marcas de um destino ja vivido. Ou ainda, deve evocar na memoria a
presenca, lado a lado, de prédios em ruinas e construcdes recentes,
vislumbrando assim a notavel transformacdo de estilo que empresta uma
profunda dimensdo temporal a uma simples fileira de casas (Idem, 20086,
p.13).

Nesta compreensdo observamos uma persistente constatacdo de que ao significar o
mundo, constantemente, cada sociedade se vé em perspectiva com relacdo a anterior, se
comparando e entendendo seus limites a luz de fronteiras que embora passadas, estdo
constantemente, méveis face as exigéncias de compreensdo da singularidade vivencial do
presente. Este jogo interpretativo esta presente quando tentamos vislumbrar a superacdo dos
obstaculos e dificuldades postas ao entendimento do valor do objeto de estudo ao qual nos
propusemos, levando em consideracdo, o intervalo escolar como limite temporal que
singulariza um comportamento perante um tempo imediatamente anterior que foi o tempo da
sala de aula.

O ensino de Historia e a temporalidade vivida no intervalo e interior da sala, que por

corolario, traz a tona a ideia de tempo historico, sdo incongruentes quando ndo percebemos
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que 0 momento da aula também é singular e esta mergulhada nas malhas do que a linguagem
poderia tecer como tempo. Em outras palavras, a duragdo e a passagem do tempo em sala de
aula pode estar condicionada pela maneira metodologica de comunicacdo do ensino de
Histdria, isto nos obrigaria a entender uma didatica da passagem temporal e, como esse
processo é definidor e constitutivo das condi¢fes que o corpo discente dispbe para aprender a
“ler” a passagem e a duragdo da temporalidade historica. Nisso sem duvida nenhuma, também
participa as normatizacdes do ambito escolar que passando pela presenca do professor, ainda
que mediador, se estendendo para a figura dos demais coordenadores e as proprias regras
cotidianas que circulam no ambiente escolar e no corpo dos proprios discentes, cumprem
decisivo papel na forma subjetiva de percepcdo temporal. Esse processo € semelhante ao que

nos diz Koselleck.

Conceito de tempo historico em diferenciagdo com tempo natural e
mensuravel: Pois o tempo historico, caso o conceito tenha mesmo um
sentido proprio, esta associado a agdo social e politica, a homens concretos
que agem e sofrem as consequéncias de agdes, a suas instituicdes, tém
formas proprias de agdo e consecugdo que lhes sdo imanentes e que possuem
um ritmo temporal préprio. (KOSELLECK, 2006, p.14).

Nesta perspectiva, a representacdo de historia presente no ensino dessa disciplina é
atravessada pela experiéncia e o estado singular do proprio aluno (a) que, consciente desse
duplo movimento, na verdade é apenas um: o tempo assumindo a expressao existencial
pessoal dele que, de posse dessa nogdo e conhecimento, pode imprimir sua feicdo ao tempo
singularizando e personalizando, com sua apreensdo o0 movimento temporal e histérico.

Encontramos por esta linha de raciocinio uma utilidade para a teoria do tempo
historico, qual seja narrar o movimento temporal para que ele assuma sentido para os homens,
sempre aprendizes de seu proprio caminho trilhado. Caminho forjado pelas dimensdes do
tempo e sequioso de vivencia-lo plenamente como uma aula que gere frutos e permita sucesso
(aquilo que sucede, sem, entretanto, perde-se como identidade pensante e sensivel). Tais
frutos ndo seriam outra coisa, sendo uma abertura para o horizonte futuro que revela ao
homem/ discente uma compreensdo, que embora distinta das demais vividas, é devedora
delas, pois, plasmada a partir de recusas, aproximagfes e contingéncias. Enfim, a abertura
revela que o eixo central das mudancas promovidas pelos homens, chegando ao futuro,
tomara a si propria como objeto de referéncia prioritaria ao mundo.

(...) a experiéncia temporal manifesta-se a superficie da linguagem, de

maneira explicita ou implicitamente, abordam a relacdo entre um
determinado passado e um determinado futuro. Ja que entramos na era da
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secularizacdo dos horizontes de expectativas, tal perspectiva acerca do
tempo ndo poderia ser pensada como uma constante antropoldgica? (...) De
maneira geral, pretendeu-se investigar a forma pela qual, em um
determinado tempo presente, a dimensdo temporal do passado entra em
relacdo de reciprocidade com a dimensdo temporal do futuro
(KOSELLECK, 2006, p.15).

No bojo de nossa pesquisa este cendrio tedrico metodoldgico de observar a duragdo do
tempo no ambito escolar, ou melhor, sua apreensdo pelos discentes, emerge como uma
tentativa promissora de dialogar com o entendimento singular de cada uma para, a partir desse
processo, reconhecermos alguma regularidade nas descrigdes que surgem sempre novas de
intervalo em intervalo, dia ap0s dia, aula apos aula. A implicacdo desse dialogo nos impele a
por em debate com os discentes as no¢des de temporalidade comunicadas em sala e a possivel
influéncia nas suas vidas concretas no intervalo.

Para tanto, pusemos ou pomos “sob a forma de estratos” varias maneiras de
abordagem temporal. Iniciando pela compreensdo linear, entendemos que os discentes nédo
apresentam tanta dificuldade, pois em suas percepcdes, € comum a observacdo de um suceder
ininterrupto de agdes e fendmenos naturais. E observavel, todavia, que a quebra do modelo
linear de percepcdo de si mesmo e a constatacdo de uma concentricidade temporal, isto €, uma
reversibilidade do tempo que marca o jogo relacional presente, passado e futuro, ndo é
compreendida de forma consciente como um constituinte da apreensdo temporal por eles,
discentes. Logo um dos objetivos paralelos nessa relagdo de ‘extrair’ das acdes vividas no
intervalo escolar pelos discentes seria tornar inteligivel para eles e, simultaneamente, a partir
deles, encontrar a descricdo e a experiéncia sempre particular de “cada um” ao viver o
intervalo em oposicao/complementaridade a duracdo em sala de aula.

Na teoria ilustramos nas nossas inten¢Ges uma constatacdo enunciada por Koselleck
nos seu itinerario de apreensdo dos conceitos e seus significados como sinalizadores de uma
melhor relacdo de percep¢do do tempo a partir de um enguadramento espacial, que de forma
alusiva, em nosso trabalho, é o espaco institucional escolar e suas deliberacdes de efeito
empirico. Vejamos a enunciacdao Koselleckiana.

Gragas aos “estratos de tempo” podemos reunir em um mesmo conceito a
contemporaneidade do ndo contemporaneo, um dos fendmenos historicos
mais reveladores. Muitas coisas acontecem ao mesmo tempo, emergindo, em
diacronia ou em sincronia, de contextos completamente heterogéneos. Em
uma teoria do tempo, todos os conflitos, compromissos e formagfes de
consenso podem ser atribuidos a tensdes e rupturas — ndo ha como escapar

das metaforas espaciais - contidas em diferentes estratos de tempo e que
podem ser causadas por eles. (Idem, 2014, P.10).
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Fica evidente que nossa abordagem dialoga e reflete a influéncia da “macro” discussao
historica enquanto um processo construido de forma singular, com as implicacdes emersas do
andamento da pesquisa, a qual se da na esfera “micro” da histéria. Nessa relacao de espelhos
diacrdnicos e sincronicos, esperamos ser ndo apenas teoria aplicada a priori, mas ela prépria
ampliada, ou a0 menos narrada, dentro da singularidade da experiéncia contida no espaco
especifico da escola, onde alunos e alunas vivem suas impressdes sobre a passagem do tempo,
em escalas sociais micro e bem definidas, isto é, na oposicdo complementar da hora do
intervalo.

O intervalo parece ser breve para assimilar as novas experiéncias. N&o obstante o
cenario descrito acima, a Modernidade tem seu tempo de objecdo a anterioridade marcada
pela concepcdo providencialista e passa a fixar morada na finitude. Para Koselleck, a
consciéncia histérica moderna é uma secularizacdo da estrutura tridimensional fundada pelo
Cristianismo. Os “horizontes de expectativas” estariam secularizados, enraizando-0S em
“espacos de experiéncia”, em que o presente historico se entrecruza com a recordagdo e com a
esperanca.

A saida para tal inquietacdo foi a realizacdo de enormes conquistas materiais,
tecnoldgicas e cientificas, criando dessa forma um horizonte, uma ultrapassagem de qualquer
limite ou oposicao ao seu desenvolvimento. O ocidente agora era movido por locomotivas que
encurtava espacos e com ele emergia uma nogdo de tempo voraz, impiedosa que fazia a
finitude ser significada a partir do engodo do trabalho que distrairia e inibiria na maior parte
das pessoas a habilidade de narrar o proprio tempo de vida.

Uma resposta possivel de repensar a tradicdo ocidental em suas bases e anistiar a
memoria, que fora langada ao exilio, foi desenvolvida por grandes pensadores, dentre eles,
Paul Ricoeur é sem duvida um dos mais destacados, sobretudo, devido a sua aproximacao ao
campo da Historia. Este pensador veio enriquecer as no¢des de memdria como uma instancia
imprescindivel na captacdo e, sobretudo na significagdo da vivéncia pessoal e coletiva do
tempo. Dessa maneira, Ricoeur redesenha uma possivel caminhada para viver a experiéncia
do tempo, considerando-o como um movimento que gera nos homens o impulso para
narrarem a si proprios em relagdo. Esta nogdo ndo dista muito do que houvera pensado
Agostinho a luz, da experiéncia cristé e seu ideal de proximidade relacional entre as pessoas.
Ao conhecimento historico especifico Ricoeur profere na esteira de Raymond Aron.

Em primeiro lugar, o conhecimento histérico, que repousa sobre o

testemunho do outro, “ndo é uma ciéncia propriamente dita, apenas um
conhecimento de f¢”. A compreensdo envolve todo o trabalho do historiador,
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na medida em que a histéria € uma aventura espiritual na qual a
personalidade do historiador esta totalmente envolvida, numa palavra esta
dotada para ele de um valor existencial, e € isso que lhe d& sua seriedade, sua
significacéo e seu prego. (RICOEUR, 1994, p.197).

Nesta perspectiva aludida pelo pensador francés o tempo passado € significado dentro
de um conjunto de valores que precisam ser narrados e inseridos num processo de
compreensdo que depende de um trajeto do sujeito que o pense ou estabeleca com ele uma
relacdo de estudo. A narrativa, portanto, é uma faculdade humana para descrever os efeitos da
passagem do tempo e 0 meio, mais fecundo para estabelecer uma compreensibilidade da
imbricacéo tempo passado e presente.

Além disso, se a vivéncia passada nos fosse acessivel, ndo seria objeto do
conhecimento, pois, quando era presente, esse passado era cOmo nOSsO
presente, confuso, multiforme, ininteligivel. Ora, a Histdria visa a um saber,

a uma visdo ordenada, estabelecida sobre cadeias de relagbes causais ou
finalistas, sobre significacdes e valores. (Idem,1994, p.197).

Esta afirmacdo sintetiza o espirito de nossas pretensdes, visto que a pesquisa objetiva
conhecer, reconhecer e traduzir o mundo dos discentes em seu processo de lidar com o tempo
historico. A narrativa que podemos desenvolver acerca desse processo pode ser a elaboracdo
de sentido que ampliard melhor a compreensdo sobre adolescentes que em seu processo de
descoberta do mundo veem na escola um l6cus que engendra ou requer comportamentos tidos
como uteis e em conformidade com uma norma a priori definida pelo passado, se
entendermos que adultos e professores a 0s antecederem no tempo, criam veredas para as
geragdes que estdo sendo constituidas a partir dessas narrativas comunicadas e presentes nas

normas.

1.2 DINAMICA DO TEMPO: UMA RELACAO ENTRE O SIMBOLO SOCIAL E A
DURACAO

Dentro da querela que é a discussdo acerca do tempo, existiria uma incapacidade de se
considerar as func6es de orientacdo e de regulacéo social do tempo, contribuindo assim para o
entrave que dificulta a chegada de uma teoria consensual sobre o tempo. No centro da

polémica temos duas posi¢des diametralmente opostas:

Alguns sustentavam que o tempo constitui um dado objetivo do mundo
criado, e que ndo se distingue, por seu modo de ser, dos demais objetos da
natureza, exceto, justamente, por ndo ser perceptivel. Newton, sem ddvida
foi o representante mais eminente dessas concepgdes objetivistas, que
comegaram a declinar a partir da era moderna. Outros afirmam que o tempo
¢ uma maneira de captar em conjunto 0s acontecimentos que se assentam
numa particularidade da consciéncia humana, ou, conforme o caso, da razéo
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ou do espirito humanos, e que, como tal, precede qualquer experiéncia
humana. Descartes ja se inclinava para essa opinido. Ela encontrou sua
expressdo mais autorizada em Kant, que considerava 0 espagco e 0 tempo
como representando uma sintese a priori. Sob uma forma menos sistematica,
essa concepcdo parece haver prevalecido largamente sobre a teoria oposta.
Numa linguagem mais simples, ela se limita a dizer que o tempo é como
uma forma inata de experiéncia e, portanto, um dado ndo modificavel da
natureza humana. (ELIAS, 1998, p.9).

Apesar dessas duas teorias sobre o tempo serem diametralmente opostas, apresentam
um ponto em comum, o fato de que o tempo seria algo dado como natural, sendo que no
primeiro caso ele seria “objetivo”, independente da realidade humana. No segundo, seria uma
representacdo ‘“‘subjetiva” enraizada na natureza humana. Nesse sentido, uma duvida
pertinente emerge: é a natureza do sujeito ou do objeto que desempenha papel decisivo nas
representagdes humanas, bem como na insercdo de todos os acontecimentos no curso do
tempo? De acordo com Elias uma resposta possivel so traria fertilidade se puder “observar”
uma evolucdo do saber sobre o tempo em oposicdo a essa questdo do inato tanto do campo
objetivo quanto o subjetivo, em outras palavras,

(...) nosso saber resulta de um longo processo de aprendizagem, que néo teve
um comeco na histéria da humanidade. Todo individuo, por maior que seja
sua contribuicdo criadora, constroi a partir de um patriménio de saber ja

adquirido, o qual ele contribui para aumentar. E isso ndo é diferente no que
concerne ao conhecimento do tempo. (Idem,1998, p.10).

No livro Sobre o Tempo, Nobert Elias*’descreve o tempo como algo que n&o se pode
tocar, ver, ouvir, nem mesmo sentir o gosto e o cheiro, como algo ndo perceptivel aos
sentidos, utilizado enquanto meio de orientagcdo para 0os homens inseridos numa sucessao de
processos fisicos e sociais. Nesse sentido, o conhecimento dos calendarios, ou tempo dos
relégios estaria posto como tdo evidente para quem esta inserido no que se chama de
sociedade ocidental, que a precisdo numérica de segundos, dias, horas, toma-nos tao
cotidianamente que as vezes fica dificil pensarmos a seguinte questdo: Porque a
autodisciplina, essa necessidade interna, de saber que horas sao?

Qual é o sistema de relagGes entre, de um lado, uma estrutura social dotada

de uma rede necessaria mas também inelutavel de determinacgdes temporais
e, de outro, uma estrutura de personalidade dotada de uma percep¢édo

2 Norbert Elias nasceu em Breslau em 1897. Socidlogo de destaque no século XX, formou-se pelas
Universidades de Breslau e Heidelberg. Lecionou Sociologia na Universidade de Leicester, no periodo de 1945
a 1962. Foi Professor visitante em universidades na Alemanha, Holanda e Gana. Faleceu em 1990, em
Amsterdam. Outras obras do autor: O processo civilizador (2 vols.); A sociedade dos individuos; Mozart:
sociologia de um génio; Os alemaes; Sobre o tempo; Os estabelecidos e os outsiders; Norbert Elias por ele
mesmo; A soliddo dos moribundos; A sociedade de corte; A peregrinacdo de Watteu a Ilha do Amor e Escritos e
ensaios, 0s alemées.
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apuradissima do tempo submetida a sua disciplina? (...) Sentimos a pressao
do tempo cotidiano dos reldgios e percebemos — cada vez mais intensamente
a medida que envelhecemos — a fuga dos anos dos calendarios. Tudo isso
tornou-se uma segunda natureza e € aceito como se fizesse parte do destino
de todos os homens. (ELIAS, 1998, p.11)

Para Elias, o "processo civilizador" (Modernidade) seria o responsavel pela imposi¢do
aos individuos - no sentido de ter criado lacos mais amplos de interdependéncia das acoes
humanas pelos quais 0 macrocosmo do grupo e o microcosmo do individuo séo
estruturalmente interdependentes e, em maior ou menor grau pautados um no outro — um
namero maior de atividades e encadeamento das mesmas, o que reflete sua maior dependéncia
do “tempo”, que seria uma espécie de denominador comum das relagdes sociais. Esses fatores
exigiram um denominador comum que regulasse tais relacdes sociais — 0 "tempo", ou melhor,
elemento imprescindivel na coordenacdo e integracdo das mesmas.

Em toda parte operamos com o conceito de “tempo”, pois estamos inseridos em um
conjunto maior do que a gente, que € justamente o universo natural com seu ambiente. Em
outras palavras, a relacdo com os processos fisicos e sociais. Assim sendo, qual o objetivo de
0s homens quererem determinar o tempo? SO podemos comparar o que de alguma forma se
repete na irreversibilidade do devir, modelos sequenciais, que ndo sao idénticos, mas
referéncias padronizadas. Dessa maneira, a qualidade dos simbolos reguladores e cognitivos
adquirem a expressao de significacdo de unidades de tempo e a expressdo “tempo” se remete
a esse relacionamento de posicGes ou segmentos pertencentes a duas ou mais sequéncias de
acontecimentos em evolugédo continua (ELIAS, 1998).

Na perspectiva do autor, 0 homem é construtor do tempo, e a compreensdo de um néo
pode ser feita sem estar em relacdo com o outro. Quando se resgata historicamente o tempo, 0
homem pode repensar sua vida e transforma-la a medida que é sujeito do processo de
construgdo da prépria histéria e também do tempo. “O conceito de tempo ndo remete nem ao
“decalque” conceitual de um fluxo objetivamente existente nem a uma forma de experiéncia
comum a totalidade dos homens, e anterior a qualquer contato com o mundo.” (Idem, 1998,
p.11).

O tempo seria um simbolo social comunicavel, pois representa a relacionalidade da
percepcao pelo saber humano e ele é comunicavel pelo fato de que,

(...) no interior de uma sociedade, permite transmitir de um ser humano para
outro imagens mnémicas que ddo lugar a uma experiéncia, mas que nao
podem ser percebidas pelos sentidos ndo perceptivos (...) O individuo ndo

tem capacidade de forjar, por si s6, o conceito de tempo. Este, tal como a
instituicdo social que lhe é inseparavel, vai sendo assimilado pela crianca a
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medida que ela cresce numa sociedade em que ambas as coisas sdo tidas
como evidentes. (ELIAS, 1998, p.13).

Conseguimos perceber que o caréater coercitivo do tempo como simbolo social de uma
instituicdo social € experimentado desde muito cedo. Por exemplo, desde a mais tenra idade
aprendemos a medir tanto a nossa idade quanto a dos outros (as), o que implica na formacao de
imagens de si e dos demais, comunicando diferencas e identidades, transformacdes
referencializadas, classificadas, que se internalizam na nossa consciéncia e assim irdo denotar
compreensdo nos campos bioldgico, psicoldgico e social. Em outras palavras, a consciéncia,
emoc0Oes e subjetividade sdo afetadas, da mesma forma, pelo modo como cada sociedade
estrutura seu tempo. Nao obstante, o ‘processo civilizador’ contribui para a formacdo de
habitus®® sociais que sdo parte integrante de qualquer estrutura de personalidade, que é
justamente a transformacdo da coercdo de fora para dentro pela instituicdo social do tempo
num sistema de autodisciplina que abarca toda a sua existéncia.

Como objeto da reflex@o, porventura ndo se reduz o tempo, com efeito, a uma
representacdo forjada pelo individuo?

Assim como os reldgios e o0s barcos, o tempo € algo que se desenvolveu em
relacdo a determinadas intencOes e a tarefas especificas dos homens. Nos
dias atuais, 0 “tempo” é um instrumento de orienta¢do indispensavel para
realizarmos uma multiplicidade de tarefas variadas. Dizer, porém, que é um
meio de orientagdo criado pelo homem traz o risco de levar a crer que ele
seria apenas uma invencdo humana. Nas sociedades avangadas, os reldgios

ocupam um lugar eletivo dentre os dispositivos destinados a representar o
tempo, mas néo sdo o tempo. (Idem, 1998, p.15).

Com a argumentacdo acima também poderiamos afirmar que de forma similar o
intervalo escolar representaria o tempo, mas reconhecendo que a0 mesmo tempo nao seria a
expressdo maxima dele. O tempo segundo Nobert Elias seria uma representacdo simbdlica de
uma vasta rede de relacdes que relne diversas sequéncias de carater individual, social ou
puramente fisico. Assim, uma reflexdo sobre o tempo deve corrigir esse diagrama cindido
como hermeticamente fechado, ja que sdo interdependentes: natureza (evento), sociedade
(movimento), individuo (curso).

O mecanismo do reldgio é organizado para que ele transmita mensagens e,
com isso, permita regular os comportamentos do grupo. O que um rel6gio
comunica, por intermédio dos simbolos inscritos em seu mostrador, constitui
aquilo a que chamamos de tempo. Ao olhar o reldgio, sei que sdo tantas ou

guantas horas, ndo apenas para mim, mas para o conjunto da sociedade a que
pertenco. Além disso, os simbolos legiveis no mostrador me dao

2% Por “habitus” — uma palavra que usou muito antes de sua popularizagdo por Pierre Bourdieu — Elias significa
basicamente “segunda natureza” ou “saber social incorporado”, tal conceito ndo ¢ de forma alguma essencialista.
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informac@es sobre diversos aspectos do devir cdsmico, como, por exemplo, a
posicdo reciproca do Sol e da Terra na sucessdo ininterrupta de seus
movimentos. Eles me informam se é dia ou noite, manha ou tarde. O tempo
tornou-se, portanto, a representacdo simbdlica de uma vasta rede de relagdes
gue reline diversas sequéncias de carater individual, social ou puramente
fisico. (ELIAS, 1998, p. 16-17).

O tempo deve ser pensado ndo como uma categoria aprioristica, mas como resultante
da aprendizagem e da experiéncia, pois 0 mesmo faz parte dos simbolos que 0os homens séo
capazes de aprender e com 0s quais, em certa etapa da evolugédo da sociedade, sdo obrigados a
se familiarizar, como meios de orientacdo e autodisciplina.

O fato de os humanos deverem e poder orientar-se em seu mundo a partir de um saber
faz com que sua vida individual ou mesmo coletiva dependam totalmente da aprendizagem de
simbolos sociais, e como esses servem de meio de orientacdo, ndo seria inconveniente afirmar
que tal situacao denota uma individualizacdo de um fato social. Em outras palavras, o tempo é
fato social que acaba sendo internalizado de forma similar ao que acontece com a lingua. O
tempo pode ser pensado como uma coer¢do social universal de “natureza social, posto que ¢
exercida pela multiddo sobre o individuo, mas também repousa sobre dados naturais, como o

envelhecimento.”

Mas, se a autorregulacdo dos falantes individuais em relagdo a lingua do
grupo é prépria de toda espécie humana -resultado, ao que parece, de um
longo processo evolutivo nos hominideos — a autorregulagdo em relagdo a
uma cronologia s6 se instaurou muito progressivamente ao longo da
evolugdo humana. E foi num estégio relativamente tardio que o “tempo” se
tornou simbolo de coercédo universal e inelutavel. (Idem, 1998, p.20-21).

O conceito de tempo e o vocabulo que o designa constituem juntos, exemplo de
simbolo comunicativo, sendo que a funcdo de meio de orientacdo exercida pelo tempo vem
juntar-se mais uma outra: a de instrumento de regulacdo da conduta e da sensibilidade
humana, em outras palavras, a institucionalizacdo do simbolo de orientacdo e regulacédo

social. Nesse sentido, todo homem, em certa medida, governa a si mesmo.

A margem de decisdo dos homens, sua liberdade, repousa no final das contas
em sua possibilidade de controlar, de diversas maneiras, o equilibrio mais ou
menos flexivel e, alias, em perpétua evolucdo entre as diferentes instancias
de onde provém as restri¢cBes. (...) Muitos pesquisadores que ndo prestam
atencdo a essas coercdes parecem acreditar que abrirdo assim um caminho
para a liberdade, porém ignora-las ndo as faz desaparecerem do mundo. (...)
Os membros dessas sociedades podem observar a si mesmos essa compulséo
a si situarem no tempo, enquanto outras modalidades de autodisciplina
ligadas a civilizacdo talvez lhes sejam perceptiveis com menos facilidade.
(Ibidem, 1998, p.30).
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A escola, ndo fugindo a regra, precisa de uma regulamentacdo temporal no escoar do
tempo j& que os sistemas simbolicos sdo estruturas de poder e os simbolos garantem a partir
do seu carater estruturante e estruturado a promoc¢édo da coesdo social a partir de uma moral
vigente. Ampliando esse horizonte de fungdo social da escola para a esfera da disciplina de
Historia, poderiamos pensar sobre a ideia de que o “tempo historico” veiculado e defendido
em sala de aula, seria um imperativo regulatério de origem externa ao aluno. Todavia, como o
espaco escolar também pode ser percebido como um espacgo de vigilancia, a autodisciplina
significada pelos discentes na expectativa do intervalo pode destoar da expectativa da
“consciéncia historica” desse saber em sala de aula.

Essa argumentacdo torna-se plausivel pelo fato de que a funcdo da orientacéo exercida
pelo “tempo” se junta na “hora do intervalo” como um instrumento de regulacdo da conduta e
da sensibilidade humana, fato esse que o “tempo historico” ainda ndo conseguiu operar na
mesma proporg¢ao do instrumento chamado rel6gio, 0 mesmo a simbolizar que ja ¢ a “hora do
intervalo” e o seu efeito comunicador. Tornando-se uma espécie de concorréncia entre 0
tempo historico do ensino de Historia x tempo do intervalo, salientando que nesse Gltimo, as
gramaticas sdo mais decifraveis por eles mesmos, suas performances sao lidas e operadas de
tal forma que faz mais sentido se deixar levar pela auto-regulamentacdo e percepcdo da
coercdo externa do “reldgio nativo” do intervalo “real” do que pelo tempo “abstrato” historico
do ensino de Historia.

Contudo, & luz das ideias de Henri Bergson®* temos 0 assentamento no pressuposto de
gue o homem ¢ tecido por condi¢bes bem mais complexas e profundas que a ciéncia
materialista poderia supor, pois daquele modelo de compreensdo, isto €, objetivista, ndo
brotaria a compreensdo de intuicdes sensiveis que projetariam significados que vestiriam,
caracterizariam as experiéncias humanas. Temos, em outras palavras, a no¢do de que as
intuicbes e experiéncias humanas sobre o tempo expressariam significados que iriam para
além de uma medicdo temporal dos reldgios. A duracgdo seria constituinte do significado para
0 humano. Isto implica que o tempo ndo seria mera passagem € que mostraria cenarios
diferentes para a consciéncia nele imersa.

A duracdo ndo é, portanto, mero fendmeno que se limita a uma cronologia, no caso do
intervalo (15 minutos), mas fendmeno afetivo que permite entender o tempo como uma

quebra de sequéncia, permitindo ao humano/aluno (a) ingressar em outra temporalidade

24 Filésofo francés, Henri Bergson nasceu em Paris, a 18 de outubro de 1859 e morreu na mesma cidade a 4 de
janeiro de 1941. Desenvolveu sua filosofia em meio a uma série de mudancas histdricas, pois na transi¢do do
século XIX para 0 XX, ndo s6 o pensamento filos6fico estava em mudangas, como também a cultura, a
sociedade, a politica e as relacdes entre as nagdes.
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qualitativa, de excegédo ao tempo de sala de aula. Como podemos afirmar isso? A experiéncia
nos impele a essa constatagdo, visto que o dinamismo de expressdes dos alunos (as) /
humanos (as) no periodo de recreacdo faz irromper uma renovacdo de significados,
materializados por suas decisdes em “brincar”, “concorrer”, “disputar”’, ‘“recomegcar”,
“paquerar”, “seduzir”.

Vale salientar que nesse universo simbdlico do intervalo, percebe-se a abstracdo do
tempo duravel revelada pelas a¢des e impulsos dos alunos, 0s quais trazem a tona uma nova
forma de viver o tempo. Grande desafio, portanto, é tematizar em sala e, se possivel conciliar
ou produzir um dialogo entre estas temporalidades, a saber, hora de aula e seu desafio do
ensino e o intervalo (recreacdo) cuja duracdo revela-se como algo inerente, a nossa maneira,
ver, sentir e significar o tempo.

O cerne de toda a minha filosofia € a intuicdo da duracdo: a representacdo de
uma multiplicidade numérica — a representacdo de uma duragdo heterogénea,
gualitativa, criadora — é o ponto do qual parti e para o qual voltei
constantemente (...). As maiores dificuldades ao progresso do pensamento
foram causadas pelo fato de que os fildsofos puseram tempo e espaco no

mesmo plano (...) (na minha concep¢do) a maior parte destas dificuldades
desaparece (BERGSON, 2010, p.22).

Pode-se compreender a partir da percepcdo de Bergson que cada duracao temporal esta
relacionada com experiéncias e intuicdes as quais 0s individuos podem construir na presenca
um dos outros, pois a caracteristica de cada duracdo estd condicionada a relacdo entre
subjetividades. A qualidade da duracdo rompe com a cronologia mecénica do tempo e é em si

mesma fecunda para a emergéncia da espontaneidade de cada sujeito.

1.3 JORN RUSEN: O TEMPO DA “CONSCIENCIA HISTORICA” COMO
POSSIBILIDADE DE REPRESENTAR O TEMPO HISTORICO.

A funcdo do ensino de Historia insere-se na logica de ser demonstrador de que as
temporalidades sdo preenchidas e expressas no momento mesmo em que nossas acdes se
fazem no ambito de nossas possibilidades. Nesse interim, recorremos ao pensamento

ruseniano para fundamentar nossa discussdo. Jorn Riisen®, pensador e historiador alemao

% J6rn Riisen é um historiador aleméo, nascido em Duisburgo, no dia 19 de outubro de 1938, que se voltou a
investigacdo e estudos relacionados principalmente a Teoria da Historia, metodologia do ensino de Historia e
Historia da historiografia, o que podemos em seus livros mais célebres como Razdo Histérica (2001), Historia
Viva (2007) e Reconstrucdo do Passado (2007), trilogia essa que é base dessa epistémica para melhor
compreender a rela¢do entre ensino de Histdria, didatica da Historia, narrativa histdrica e consciéncia histdrica.
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apresenta uma vasta contribuicdo para a Teoria da Historia, por isso vale a pena referenciar
algumas de suas muitas contribuicGes antes de nos debrucar de forma mais incisiva no
conceito de “consciéncia historica”, considerado por muitos como a sua contribuicdo mais
importante para a Teoria da Historia.

De acordo com o Jorn Rusen, duas tarefas da Teoria da Historia se apresentam:
primeiramente, a de inserir sistematicamente as reflex6es metatedricas na ciéncia da Historia
e, em segundo lugar, a de precisar a funcdo dessas reflexdes para a praxis da pesquisa e da
historiografia. Assim, o objeto da Teoria da Histdria seria justamente a reflexdo mediante a
qual o pensamento histdrico se constitui como especialidade cientifica. Segundo Rusen (2001,
p.20), “a teoria cuida para que o conjunto da floresta da ciéncia especializada, como
constituicdo estrutural do pensamento histérico, ndo seja perdido de vista, nos multiplos
processos do conhecimento historico, em beneficio das arvores dos processos particulares de
conhecimento”.

Nessa busca de reconstituicdo da Historia, que ndo implica necessariamente em
encontrar uma reforma, mas sim um processo ldgico-dedutivo, aludimos que o ponto de
partida a ser tomado, que perpasse a consciéncia histdrica, pensamento historico, no qual a
historia se constitui como ciéncia seria instaurar-se

(...) na caréncia humana de orientagdo do agir e do sofrer os efeitos da acéo
no tempo. A partir dessa caréncia é possivel constituir a ciéncia da historia,
ou seja, torna-la inteligivel como resposta a uma questdo, como solugédo de

um problema, como satisfacéo (intelectual) de uma caréncia (de orientagdo)
(RUSEN, 2001, p.30).

Sobre os fundamentos da ciéncia histérica que se relaciona a compreender os modos
como os homens tém se orientado no fluxo do tempo - assenhoramento do passado pelo
conhecimento no presente - um conjunto de interesses e motivacdes sdo abordados pela
Teoria da Historia a fim tentar significar o que seria pensar historicamente e porque se pensa
historicamente. Partindo desse pressuposto, como enxergar a teoria de forma pratica? Através
das justificativas e posicionamentos das falas dos alunos (as) sobre o tempo. Agindo assim
produzimos um rastreamento temporal da emergéncia dessas justificativas dadas por eles.
Temos aqui, dois procedimentos, sdo eles: Arqueologia temporal seguida de teoria topogréafica
— pois a situamos e especializamos. E a teoria topografica, que seria a observacdo e a

manifestacdo de valores incorporados nos discentes.

A teoria da historia abrange, com esses interesses, 0s pressupostos da vida
quotidiana e os fundamentos da ciéncia da historia justamente no ponto em
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que o pensamento histdrico é fundamental para os homens se haverem com
suas proprias vidas, na medida em que a compreensdo do presente e a
projecdo do futuro somente seriam possiveis com a recuperacdo do passado
(RUSEN, 2001, p.30).

Segundo Jorn Risen, o primeiro fator da matriz disciplinar da ciéncia histérica seria
composta pelas caréncias fundamentais de orientacdo pratica humana da vida no tempo que
reclama o pensamento histérico, uma orientacdo vinculada ao interesse cognitivo pelo
passado. Nesse sentido, a matriz disciplinar da ciéncia da Historia, de forma resumida, seria: a
pratica humana e o interesse cognitivo pelo passado (interesses e motivacdes).

Seguindo essa logica, 0 pensamento historico se caracterizaria, primeiramente, tendo
como ponto de partida a vida pratica do cotidiano, ja que ainda antes desta se constituir como
ciéncia, ndo obstante, ainda ndo é conhecimento histérico. E, o seu segundo ponto, ou
segunda operacdo do pensamento historico, seria uma reflexdo especifica sobre o passado
guando 0 mesmo surge como necessidade.

Nesses termos, se a orientagdo enquanto caréncia de orientacdo no tempo exige um
pensamento sobre o passado, por corolario sdo requeridos critérios de sentido e, sem os tais
critérios de sentido, as caréncias ndo poderiam vir a ser satisfeitas. Portanto, a caréncia
mantém com o sentido, uma relacao que articula a tridimensionalidade do tempo com o foco
principal no passado, e as ideias, que ndo necessariamente seriam do campo conceitual

% com os significados da

epistémico, representariam nos discentes uma ‘conceituagdo nativa®
préxis que muitas vezes escapam aos conceitos consagrados pela historiografia. “As caréncias
de orientacdo no tempo sdo transformadas em interesses precisos no conhecimento histérico
na medida em que sdo interpretadas como necessidade de uma reflexdo especifica sobre o
passado” (Idem, 2011, p.31).

Essa reflexdo especifica reveste o passado de “histéria”. Nesse interim, como
transformar as caréncias de orientacdo no tempo em conhecimento historico, sabendo que o
intencional pode ser pensado na perspectiva de haver motivaces que ndo sédo
necessariamente calculadas de forma racional, mas motiva¢cbes que podem apresentar

inimeras possibilidades de ser, inclusive “inconscientes”, constituem um grande desafio tanto

para historiadores (as) quanto para professores (as) de Historia.

%Chamamos nativa no sentido antropolégico do termo, ou seja, grosso modo seriam as representagdes
naturalizadas nas formas de pensar, sentir e agir dos sujeitos, vocabularios compreendidos por quem participa de
tais logicas. A titulo de exemplo, para quem mora nos interiores do nordeste, ndo é preciso a pergunta sobre o
que ¢ um “oxe” ou “oxente”, pois quando sdo comunicados sdo compreendidos sem buscar explicagdes mais
aprofundadas.

33



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

Segundo o pensador alemdo, as experiéncias que podem ser interpretadas para se
constituirem como orientadoras da praxis humana da vida no tempo sdo sempre experiéncias
do passado adquirindo a qualidade do historico. Todavia, vale destacar que o fato de pertencer
ao passado nao faz de tudo algo historico.

E a inclusio da experiéncia concreta do tempo passado que constitui
propriamente o processo do conhecimento historico. (...) No entanto, quando
interesses e ideias, como precondi¢cdes — oriundas da vida pratica — do
pensamento histdrico se efetivam na experiéncia concreta do passado, € no
processo dessa efetivagao que se constitui o que entendemos como “historia”
como especialidade cientifica (...) Se sdo as caréncias de organizagdo no
tempo que provocam o pensamento histérico e lhe conferem uma funcédo
relevante na vida, entdo a histéria como ciéncia e sua pretensdo de

racionalidade nao podem ser explicadas e fundamentadas sem se levar em
conta essa fungdo (RUSEN, 2001, p.33-34).

Sabendo disso, indagamos sobre quais seriam e como Se apresentariam/
representariam, entdo, as caréncias de orientacdo no tempo dos discentes da E.E.M. Virgilio
Tavora. Antes de ser mais enfatico nessa problematica, é valido salientar que as
especificidades do pensamento histdrico sdo as fungdes de orientacdo existencial, interesses
(caréncias de orientacdo no tempo interpretadas), ideias (perspectivas orientadoras da
experiéncia do passado), métodos (regras da pesquisa empirica) e as formas (apresentacdo). O
pensamento historico tem a qualidade de ser racional, mas origina-se nas caréncias de
orientagdo no contexto social como uma fonte de vida, assim sendo, o intervalo escolar,

também surge como possibilidade de pensar. Vejamos o esquema a seguir:
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Métodos
regras da pesquisa
empirica
Ideéias
perspectivas orientadoras Formas
da experiéncia do passado de apresentagao

{ciéncia especializada)

{Vida pratica)
Interesses Fungoes
caréncias de orientagao de orientagao
no tempo interpretadas existencial

'\//

Esquema sobre a interdependéncia dos cinco fatores do pensamento historico.
FONTE: Razéo Histdrica (2001).

A teoria pode despertar nos estudiosos a consciéncia de que é possivel a obtencédo de
um saber que inclui a subjetividade do estudioso, apropriando-se efetivamente do saber
historico, esse Ultimo exercendo uma fungédo de orientagdo, com método e racionalidade mais
bem delineada e definida. Todavia, essa relacdo ¢ mais complexa e menos previsivel em
relacdo aos estudantes que ndo necessariamente tém a sua orientacdo no fluxo temporal
calcada na racionalidade do pensamento histérico. Esse é um grande desafio para a Historia
enquanto disciplina no magistério na rede bésica: criar mecanismos, estabelecer uma
linguagem, um discurso problematizador e racionalizante que leve os (as) discentes a terem
uma relacdo com a tridimensionalidade do tempo de forma organizada, calculada, metddica,
enfim, histérica.

Nesse sentido, a Teoria da Histéria se apresenta, assim, como uma ferramenta
importante e fundamental para pratica profissional:

A teoria pde em evidéncia, pois, que a obtencdo de competéncia profissional
ndo é processo de aprendizagem que abstraia da vida humana concreta e que
se refugie numa espécie de torre de marfim cientifica, mas sim, pelo

contrario, que quer a producgdo de resultados que possuam relevancia prética.
(...) Sua contribuicdo mais importante para o estudo da historia poderia
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consistir no fato de que os estudiosos aprendem, no processo mesmo de
obtencdo da competéncia profissional, a ndo dissociar sua propria
subjetividade da objetividade do pensamento cientifico, mas sim a emprega-
la frutiferamente na construgdo dessa objetividade (RUSEN, 2001, p.43).

A partir dessa citacdo, compreendemos a importancia episttmica do
professor/pesquisador que, em algum grau, consiga interpretar os gestos e as gramaticas nao
verbais na hora intervalo e da aula. Fazendo uma “tradu¢@o” ou ressignifica¢ao dessas logicas
naturalizadas para o discurso historico em sala, viabilizando de forma mais adequada a
realidade dos alunos e alunas, o pensamento histérico/racional em sala de aula, e que a partir
disso, os discentes tenham mais ferramentas e condi¢des para ‘estranhar o familiar e
familiarizar o estranho’, que é a relacdo “tensa” entre o tempo historico e seus “proprios
tempos”. Tendo como eixo norteador a questdo do campo da Teoria da Histdria, salientamos
gue o mesmo apresenta um significado imensuravel para a formacéo histdrica, pois se refere
aos processos de aprendizagem nos quais a “Historia” ndo ¢ necessariamente um assunto

profissional, pois,

Trata-se de um campo a que pertencem inimeros fenémenos do aprendizado
histérico: o ensino de histéria nas escolas, a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa sobre a consciéncia histérica e como fator da vida
humana prética, o papel da histéria na formacao dos adultos como influente
sobre a vida cotidiana — em suma, esse campo é extremamente heterogéneo.
E nele que se encontram, além dos processos de aprendizagem especificos
da ciéncia da histdria, todos os demais que servem a orientagdo da vida
pratica mediante consciéncia historica, e nos quais 0 ensino da histéria (no
sentido mais amplo do termo: como exposi¢cdo de saber historico com o
objetivo de influenciar terceiros) desempenha algum papel. (...) Teoria da
historia reflete o enraizamento na vida pratica e sua fungdo didatica de
orientacdo. A teoria da histdria torna-se, assim, uma didatica, uma teoria do
aprendizado histdrico, ela transpde a pretensdo de racionalidade que o
pensamento historico em sua cientificidade possui para o enraizamento da
histéria como ciéncia da vida pratica, em que o aprendizado histérico
depende sempre da razdo. (Idem, 2001, p.48-49).

As perspectivas orientadoras sdo teorias do aprendizado histérico que explicam o
processo cognitivo da ciéncia historica nos adolescentes, cujos métodos consistem em regras
de procedimento de comunica¢do onde se forma, intencionalmente, a ‘consciéncia historica’,
que serd de forma mais contundente argumentada adiante. Assim, se a comunicacdo de
gramaticas ndo verbais pode ser acessada através do intervalo escolar, pela (0) docente (0), a
mesma pode servir para se pensar acerca da formacéo do pensamento historico e por corolario

mapear quais sdo as representacdes de tempo historico mais evidente em sala de aula.
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Nesse decorrer, 0 pensamento histdrico, sé para relembrar, relaciona-se diretamente
com a vida prética apresentando caréncias de orientacdo no sentido existencial, entretanto,
ndo podendo ser dissociada da forma de como se da a formacdo dos fatores determinantes do
pensamento historico,

(...) essa constituicdo se da quando os varios fatores se orientam pelo
principio da metodizacdo do pensamento histérico e da ampliagdo
sistematica do carater argumentativo de sua fundamentagdo. Em outras
palavras, a constru¢cdo da ciéncia da histéria compreende-se como a
impregnacdo de sua matriz pelo principio da metodizacdo. N&o é no porqué
da definicdo do pensamento histdrico por interesses, ideias, métodos, e

formas que estd o ponto de partida de sua interpretacdo especificamente
cientifica, mas sim como isso acontece.” (RUSEN, 2007, P.13)

Vale levar em consideracdo a relagdo complicada da ciéncia da Histéria como um
constructo intelectual peculiar, especifico, que mantém relagdo com a vida pratica. Essa
questdo referendada na citacdo anterior € de fundamental importancia quando a Historia €
tratada como ciéncia. Tendo em vista que os fatores que a constituem se orientam pela
metodizacdo do pensamento histdrico e pela ampliacdo sistematica do carater argumentativo e
narrativo de sua fundamentacéo, ou seja, a questdo ndo é entender o porqué, mas sim 0 como.
Seguindo essa logica, todo 0 pensamento historico possui perspectivas orientadoras implicitas
nas quais estdo incorporadas caréncias de orientacdo no tempo e a sua grandeza elementar é a
consciéncia historica, ja que,

(...) todo pensamento histérico, quaisquer de suas variantes — o que inclui a
ciéncia da historia -, € uma articulagdo com a consciéncia historica. A
consciéncia historica é a realidade a partir da qual se pode entender o que a
historia €, como ciéncia, e por que ela é necessaria. (...) A consciéncia
historica sera analisada como fendmeno do mundo vital, ou seja, como uma
forma da consciéncia humana que esta relacionada imediatamente com a
vida humana pratica. E este 0 caso quando se entende por consciéncia
historica a suma de operagdes mentais com as quais 0s homens interpretam
sua experiéncia da evolucdo temporal se seu mundo e de si mesmos, de

forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo
(Idem, 2001, p.56-57).

O pilar e base dessa argumentacdo é a tese de que o homem tem que agir
intencionalmente para poder viver e de que essa intencionalidade o define como um ser que
necessariamente tem de ir além do que é o caso, se quiser viver no e com que € o caso. Essa
seria a tese do agir intencionalmente pensada por Jorn Risen. Sobre a relacdo entre
experiéncia e intengdo no tempo,

(...) A consciéncia historica é, assim, 0 modo pelo qual a relagdo dindmica
entre experiéncia do tempo e intencdo no tempo se realiza no processo da
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vida humana. (O termo “vida” designa, obviamente, mais do que o mero
processo bioldgico, mas sempre também — no sentido mais amplo da
expressdo — um processo social. (...) A consciéncia histérica é o trabalho
intelectual realizado pelo homem para tornar suas intencGes de agir
conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma
de interpretacBes das experiéncias do tempo. Estas sdo interpretadas em
funcéo do que se tenciona para além das condigdes e circunstancias dadas da
vida (RUSEN, 2001, p.58-59).

E um trabalho que envolve o agir e a experiéncia no plano intelectual na constituicio
do sentido da experiéncia no tempo. As experiéncias do tempo séo carentes de interpretacao
na medida em que se contrapdem ao que o homem tenciona no agir orientado por suas
proprias caréncias e elas carecem de interpretacdo por que sao sofridas.

O tempo &, assim, experimentado como obstaculo ao agir, sendo vivido pelo
homem como uma mudanga do mundo e de si mesmo que se opGe a ele,
certamente ndo buscada por ele dessa forma, que, todavia, ndo pode ser

ignorada, se 0 homem continua querendo realizar suas intencdes (Idem,
2001, p.59).

Nesse sentido, o ato constitutivo da consciéncia historica esta relacionado com a
transformacédo do tempo natural em tempo humano. Em tal relagdo dialética entre experiéncia,
agir e intencdo:

A consciéncia historica é, pois, guiada pela intencdo de dominar o tempo que
é experimentado pelo homem como ameaca de perder-se na transformacao

do mundo e dele mesmo. O pensamento historico €, por conseguinte, ganho
de tempo, e o conhecimento historico é o tempo ganho (Ibidem, 2001, p.60).

A constituicdo de sentido da consciéncia historica ndo é algo somente relacionado ao
passado, mas, também, ao presente e ao futuro, pois, somente a partir da relacdo entre os trés
€ que 0 homem consegue orientar seus feitos e, portanto, sua vida, no tempo. Os feitos
pressupdem o minimo de orientacdo temporal, por isso a propria historia faz parte deles.
Dessa maneira, a historia esta representada pelos “feitos”, agdes da vida humana pratica se
eles se orientam a partir do processo temporal constituido pelo passado, presente e futuro.
Tudo isso nos faz pensar o quanto precisamos de ‘sentido’ para que consigamos viver de
forma menos conflituosa conosco mesmos e com o préprio meio ao qual vivemos. Pensando
nessa relacdo dos feitos com a historia, j& mencionada, percebemos que a histdria consegue,
de alguma forma, dar sentido a nossa vida préatica cotidiana e a nossa existéncia temporal, a

partir da consciéncia historica.

38



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

1.4 RELACOES ANTROPOLOGICAS ENTRE TEMPO DO INTERVALO E O
TEMPO DA AULA: EXPERIENCIAS, SIGNIFICADOS E SENTIDOS.

No livro Reconstrucdo do Passado (2007), Jorn Rlsen argumenta que todo
pensamento historico enuncia-se por expressdes orais, literarias, metaféricas ou de outras
formas, afinal, todo pensamento histérico exerce, por certo, fungdes de orientacdo no tempo.
A partir desse postulado, seria pertinente pensar que na hora do intervalo, teriamos arquétipos
a serem apropriados pelo pensamento histérico?

Para pensar sobre isso entendemos que os discentes apresentam caréncias de
orientacdo no tempo e, sem enunciarem de forma explicita, apresentam sua propria l6gica de
representacdo do tempo. Dessa forma, entendemos que tais ‘caréncias’ passam a ser
racionalizadas pelos interesses cognitivos e, nesse sentido, aludimos que o pensamento
historico seria uma caminhada em direcdo a razdo. Esse processo de racionalizagdo se refere a
capacidade dos individuos em interacdo, de regular sua comunicacdo segundo as regras de
argumentacdo metodica, discursiva e orientada para 0 consenso.

As projecBes de tempo comunicadas pelos discentes nos momentos em que estdo
inseridos do tempo historico veiculado em sala de aula, numa aula de Historia, podem e
devem ser interpretados e apropriados pela racionalidade do pensamento histérico, numa
operacdo que possibilite uma traducdo desses gestos e linguagens ndo verbais para uma
inteligibilidade do saber histérico, tempo historico, que por consequéncia, englobaria as
experiéncias, os significados e os sentidos.

O tempo histérico, assim, agiria como orientacdo e coercitividade no afinco de
produzir uma compreensdo mais ampla e detalhada de sentido. Afinal de contas, para haver
compreensdo acerca dos contetdos historicos, é necessario que o tempo historico faca sentido
para o discente. E na perspectiva da traducao temporal, baseada na vida prética, que o ensino
deve ser materializado. Apostamos que o entendimento das ldgicas temporais dos discentes se
apresentam como imprescindiveis para uma maior apropriacdo e alargamento da compreensao
acerca do tempo histérico pelos discentes. Em resumo,

(...) a historiografia d& forma ao conhecimento histérico para que este possa
apelar a capacidade de raciocinar daqueles a quem se destina ou por quem é
utilizado. Isso ndo quer dizer que a histéria como ciéncia passe a ser sem

graca e aborrecida ou que ndo possua mais valor literario (RUSEN, 2007,
p.17).
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A citacdo acima evidencia o fato de que o saber histérico leia-se, tempo historico,
veiculado em sala de aula deve fazer um esfor¢co antropoldgico e antropofagico de se
relacionar com as temporalidades que ndo estdo necessariamente inseridas na racionalidade do
pensamento histérico. Em outras palavras, o esforco da traducdo seria um esforco de
“humaniza¢do” do docente em relacdo ao tempo do discente, contribuindo para uma
linguagem comunicativa que traduza de um universo de significados para o outro.

A consciéncia da interdependéncia entre o geral e o singular, da conexéo
entre a reflexdo metatedrica e o conhecimento pratico se perderia demasiado
facilmente se, no trabalho de pesquisa, fosse tracada uma linha diviséria
rigida entre os tedricos como especialistas do geral e os praticos como
especialistas do particular. E, acima de tudo, essa interagdo que da sentido a

divisao do trabalho e mostra serem teoria e pratica os dois lados da mesma
atividade racional do pensamento histérico (RUSEN, 2007, p.19).

Seria 0 processo de racionalizacdo do pensamento historico uma espécie de ritual de
humanizagdo, visto que o0 mesmo regula as identidades particulares reconhecendo a atividade
do outro na singularidade de si mesmo numa busca por uma identidade histérica? A
argumentacdo discursiva orientada pelo consenso nas narrativas proprias ou de terceiros tem
efeito libertador, por isso, que a teorizacdo e metodizacdo fundamentando a propria pesquisa
historica / aula de histdria, constituem, para o autor, o canon da Teoria da Histéria, que se
encontra embasada no seguinte tripé: fundamentacdo tedrica da pesquisa, racionalizacdo do
texto narrativo e a formacdo didatica (funcdo de orientacdo), eis a viabilidade racional do
pensamento historico.

O método é um elemento fundamental para a teoria, pois fornece o significado
constitutivo da organizacgdo cientifica do processo de conhecimento historico preparando-o
para a pesquisa, e, no caso, a propria dinamica do saber produzido em sala de aula articulado
ao tempo do intervalo. Nesse sentido, descrever, analisar, identificar a natureza e a
peculiaridade desses elementos, nos quais a estrutura cientifica e cognitiva se manifesta na
ciéncia Histdrica, sdo mais importantes do que afirmar se os elementos do pensamento
histérico sdo importantes ou ndo. Quais conhecimentos se quer obter das observacdes e
produgdes discursivas dos discentes? Vale destacar que, “o conhecimento histérico ndo ¢
construido apenas nas informacgdes das fontes, mas as informacdes das fontes sO s&@o
incorporadas nas conexdes que ddo sentido a historia com a ajuda do modelo de interpretacéo,
que por sua vez nio ¢ encontrado na fonte.” (Idem, 2007, p.25).

Em outras palavras, o conhecimento histérico ndo é construido apenas com

informagdes das fontes, 0 método vai depender do que se quer com elas, ou seja, “o modelo
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de interpretacdo ndo ¢ encontrado nas fontes.” A func¢do reguladora e organizadora dos
elementos teodricos no processo do conhecimento historico atravessa e é caracterizada por trés
passos: primeiro o geral, que seria a teoria do conhecimento histérico como um todo, o
segundo, o particular que seria as teorias parciais ou de médio alcance, e por fim, o singular
que seriam 0s conceitos histéricos®’.

E importante destacar o fato de que o critério de racionalizacdo ndo é suficientemente
adequado para tornar reconhecivel a racionalidade prépria do pensamento historico. Dessa
forma, € salutar ressaltar essa situacdo paradoxal apontando para a questdo da dificuldade de
relagdo entre a explicacdo intencional e o problema das articulagbes hermenéuticas a partir de
trés razdes: 1) O conhecimento nomologico ndo tem sentido, 2) ndo apresenta prognostico
simétrico e 3) ndo explora os “atos” dos que ja sdo historia. Assim sendo, as teorias
nomoldgicas ndo se coadunam com especificidades historicas, ndo obstante, seria a quebra do
monopolio da racionalidade nomoldgica, visto que as acbes ndo necessariamente acontecem
ou deixam derivar de um motivo apenas, pelo contrario, s6 podem ser explicadas a base de
motivos, resumindo:

(...) “Historico”, em termos de agdes do passado, ¢ o que ndo se pode
explicar intencionalmente, ou seja, uma conjuncdo de acontecimentos que
ndo sdo compreensiveis como resultado de uma intencdo que buscasse
justamente o que aconteceu. (...) Acontecimentos histdricos oriundos da agédo
do homem néo se deixam compreender satisfatoriamente como resultado de
intengbes. (...) E uma experiéncia trivial, mas nem por isso menos
importante e constitutiva do para o pensamento histérico, a de que a maior
parte das mudangas temporais que 0s homens provocam, em si proprias € em
seu mundo ndo correspondem as intencbes que pudessem ter orientado as
acoes (RUSEN, 2007, p.41).

Partindo dessa logica argumentativa, vale a pena trazer a baila outro conceito
Riseniano para se pensar sobre as representacdes de tempo historico, ja que defendemos a

27 segundo RUSEN (2007) Conceitos histéricos sdo os recursos linguisticos das sentencas historicas. E o
material com que sdo construidas as teorias histéricas e constituem o mais importante instrumento linguistico do
historiador. Sua formacéo e utilizacdo decidem se e como o pensamento historico se realiza. Os conceitos
historicos se caracterizam também por relacionarem estados de coisas, sentidos e significados como o presente e
futuro. Em outras palavras, Os conceitos sdo histéricos quando na designacdo dos estados das coisas se referem a
“historia” como o supra-sumo do que estd sendo designado. Vale dizer: exprimem, explicita ou implicitamente, a
qualidade temporal dos estados de coisas do passado humano, qualidade que esses estados de coisas possuem
numa determinada relagdo de sentido e significado com o presente e o futuro. Os conceitos ndo sdo historicos
porque se referem ao passado, mas porque lidam com a relagdo intrinseca que existe, no quadro de orientacdo da
vida prética presente, entre a lembranca do passado e a expectativa do futuro. A formacdo historica dos
conceitos é submetida a diretriz de se manter o mais proximo possivel da linguagem das fontes, assumindo, pois,
um comportamento mimético em relagdo a linguagem das fontes, ou seja, as fontes ndo podem dizer qualquer
coisa e também a formagdo histérica dos conceitos. 1sso evitaria a relacéo acritica para com o passado.
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ideia de que existe uma interdependéncia estrutural entre as operagdes da consciéncia na qual
se da a constituicio de sentido sobre a experiéncia do tempo. E aqui que entra em cena o
conceito de narrativa historica. “(...) com essa expressao, designa-se 0 resultado intelectual
mediante o qual e no qual a consciéncia historica se forma e, por conseguinte, fundamenta
decisivamente todo pensamento-histdrico e todo conhecimento historico cientifico” (RUSEN,
2001, p.61).

A narrativa historica mobiliza a constituicdo de sentido, pois sdo representacdes de
continuidade articulando lembrancas do passado como presente, experiéncias a serem
interpretadas. Na busca pelo ganho de sentido, ha uma transposicdo das memdrias da
evolucdo temporal do homem e seu mundo no passado, vinculadas as experiéncias no
presente, para as intengdes e expectativas projetadas no futuro.

O elo da ligagdo do passado com o futuro, pelo presente, € forjado pela
narrativa historica com as representacdes da continuidade que abrangem as
trés dimensbes temporais e as sintetizam na unidade do processo do tempo.
Sem essas representagdes da continuidade, a memoria do passado ndo
poderia ser articulada com a interpretacdo do presente e com a expectativa
do futuro, de modo que a memoria seja efetivamente um elemento integrante
da consciéncia humana do tempo. A narrativa histérica torna presente o
passado, sempre em uma consciéncia do tempo no qual passado, presente e

futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual, justamente,
constitui-se a consciéncia histérica (Idem, 2001, p.65).

Para tornar a argumentacdo mais inteligivel o conceito de narrativa historica - tdo caro
ao autor e de forma indireta a nossa pesquisa - € preciso ter em mente que na relacao entre as
acOes e intencdes citadas anteriormente, primeiro as coisas acontecem de outro jeito e, em
segundo lugar, diferentes do que se pensou. Se o processo histérico fosse uma ascensao
temporal de intencBes, ndo seria necessaria a narrativa historica. Afirmamos que o grande
desejo da consciéncia historica seria justamente a ideia de superar a assimetria entre intencéo
e resultado da acdo, para superar a defasagem entre intencdo e execucdo das acdes, levando
assim a experiéncia histérica. Em outras palavras, a explicacdo intencional € assimétrica em
relacdo a estrutura de prognose. Nessa assertiva, temos em relacdo a aula/intervalo, as

representacdes de tempo historico e sua exequibilidade calcada na ideia de que

A historia é apreendida pela linguagem e pela metafora, como campo da
experiéncia, como o supra-sumo do que é interpretavel historicamente (na
narrativa). Essa apreensdo se da no dominio global da experiéncia do tempo,
antes de serem elaborados, em formas de teorias, conceitos elementares ou
categorias. (...) 0 pensamento historico sempre possui, ao apreender, pela
linguagem, o campo da experiéncia do que é historicamente cognoscivel. E
pelo alcance tedrico de seus conceitos elementares que a ciéncia da historia
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decide a justificacdo e abrangéncia de sua pretensdo de cientificidade
(RUSEN, 2007, p.63).

Assim sendo, consciéncia historica ndo é apenas uma consciéncia do passado que
possui uma relacdo estrutural com a interpretacdo do presente e com a expectativa e o0 projeto
do futuro. E por tal razdo, que a narrativa historica estd entremeada por uma rede de
interpretacdes do passado, entendimento do presente e expectativa do futuro mediada pelas
continuidades. Tal mediacdo permite a interpretacdo do presente e do futuro na meméria do
passado. Uma viséo mais existencialista sobre a historicidade humana fecunda a ideia de que

(...) A existéncia do tempo é sempre uma experiéncia da perda iminente da
identidade do homem (...) A resisténcia dos homens a perda do seu esforgo
de auto-afirmagdo constituem-se como identidade mediante representaces
de continuidade, com as quais se relacionam as experiéncias do tempo com
as intencbes no tempo: a medida da plausibilidade e da consisténcia dessa
relacdo, ou seja, o critério de sentido para a constituicdo de representagdes
abrangentes da continuidade e a permanéncia de si mesmos na evolugdo do

tempo. A narrativa histérica € um meio de constituicdo de identidade
humana (Idem, 2001, p.66).

Por esse motivo, a continuidade é importante, pois a narrativa historica serve a
formacdo da identidade humana e, nesse sentido, € verdadeiro o fato de a consciéncia
historica constituir-se mediante a operacdo, genérica e elementar da vida pratica, ao narrar
com quais ‘logicas’ os homens orientam seu agir e sofrer no tempo. Dito de outra forma, a
narrativa histérica compde-se de representacdes de continuidade, identidade, memoria e
sentido, ou seja, esta intrinsicamente ligada a orientacdo da vida pratica. Vale salientar o fato
de a historia ndo existir em si mesma, mas consiste do que se extrai do passado pos festum,

portanto, o passado ndo passaria de material bruto e,

(...) “em si”, ou seja, afastado da atribuicdo de sentido pela consciéncia
histérica humana, o passado humano ndo tem sentido, isto é, ndo esta
estruturado na forma de constructo que possamos compreender como
historia. O passado sO se torna Histéria quando expressamente interpretado
como tal; abstraindo-se dessa interpretagéo, ele ndo passa de material bruto,
um fragmento de fatos mortos, que sé nasce como histéria mediante o
trabalho interpretativo dos que se debrucam, reflexivamente sobre ele
(Ibidem, 2001, p.68).

A consciéncia histdrica reflete a unidade entre passado, presente e futuro mediando a
sua maneira, uma interpretacdo do tempo vinculada as intencdes referentes ao tempo. Nesse
enredo, o autor afirma, em relacdo ao pensamento historico, que 0 mesmo estaria
condicionado por um procedimento mental se 0 homem interpretar a si mesmo e ao seu

mundo: a narrativa nesse caso é uma pratica cultural de interpretagdo do tempo universal, ou
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seja, uma dimensao antropoldgica da qual o pensamento histérico ndo pode escapar. Para
pensar historicamente temos que separar essa forma de pensar de outra, pois a racionalidade
do pensamento historico consiste no modo de constituicdo de sentido comunicado num
raciocinio argumentativo.

Dessa forma, qualquer categoria historica que se refere ao plano interpretativo do
homem pode ser pensada como “antropoldgica”, ja que expressam e representam o tempo
como tempo humano, social, o tempo interior da subjetividade expresso cotidianamente.
Numa forma teodrica de uma ‘antropologia historica’, a referéncia normativa do pensamento
historico ja estaria sintetizada com seu referencial.

A denominagao “antropolégica” € ao mesmo tempo regulada por referencial
de experiéncias e do referencial de normas no pensamento histérico. A
experiéncia historica é estabelecida no ambito de todas as possiveis
experiéncias temporais do homem e por ele demarcado como um campo
especial, no qual as experiéncias do passado sdo empregadas

significativamente para a interpretacdo do presente e expectativa do futuro
(RUSEN, 2007, p.68).

Na busca pelo sentido de exequibilidade e legitimidade epistémica da pesquisa - “As
representagdes do tempo historico entre a aula e o intervalo” - temos antropologicamente que,
(...) a experiéncia temporal fixa-se como histérica quando se relaciona em

linha direta com os pontos de vista que os autores e os destinatarios do

conhecimento histérico consideram como decisivos para sua identidade. Por

meio dessa referéncia histérica acontece algo com os pontos de vista dos

sujeitos do conhecimento histérico: eles passam a ser tratados como

decisivos para sua identidade. Por meio dessa referéncia historica acontece

algo com os pontos de vistas dos sujeitos do conhecimento historico: eles

passam a ser tratados de forma comunicativa. Certificam-se sobre as

historias os que comunicam entre si a solidez temporal de seus pontos de
vista na vida presente (Idem, 2007, p.69).

A ‘antropologia historica tedrica’ deve assim categorizar a experiéncia temporal como
historica, de modo que ela possa funcionar como meio da formacdo de consenso na luta social
pelo reconhecimento, ou seja, a busca pela humanidade, alteridade, no caso em questdo, a
alteridade como ferramenta de reconhecimento, a humanizacgdo dos discentes. Nesse sentido,
0 pensamento histérico deve contribuir no processo social de formacdo das identidades
humanas a partir da relacdo temporal com as experiéncias do passado atraves de um horizonte

de entendimento inteligivel, entendimento mutuo.
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Se a logica do pensamento historico é contribuir para isso, um olhar mais sensivel as
multiplas formas de representacio e “materizalizacio”®® do tempo pelos discentes deve ser
levada em conta pelo fato de que para haver pensamento histérico no sentido de significacao,
¢ mister uma traducdo e também o mutualismo e / ou a comensalidade entre professores
(representantes oficiais do tempo historico) e os (as) discentes (representantes do tempo
historico -‘heterogéneo’ da relagdo entre aula e intervalo).

Salientamos que da mesma forma que uma cronologia de dados fisicos ndo € historica,
pois lhe falta uma constituicdo narrativa de sentido, uma operacdo, o tempo histdrico
enunciado em sala somente se tornara mais familiarizado pelos (as) discentes quando passar
pelo entrelagamento entre o tempo penséavel e experimentavel como sentido. Seguindo essa
I6gica, abre-se uma maior probabilidade de internalizacdo de estruturas temporais histéricas
pelos discentes.

Quanto mais se parte dos conteldos concretos das experiéncias atuais da
vida prética, tanto mais se destaca, sobre o pano de fundo das representacoes

gerais dos processos temporais, 0 arcabougo tedrico de teorias parciais —
teorias historicas propriamente ditas (RUSEN, 2007, p.75).

Dito isso, tal material apresenta relevancia também pelo fato de as teorias historicas
serem referéncias para as perguntas de construtos de hipGteses com as quais € possivel
apreender estados de coisas empiricas. Isso € muito importante de ser frisado no ponto
referente a teoria da histéria relacionada as experiéncias, pois,

As teorias historicas s6 se vinculam a experiéncia pelo “atalho” tomado
pelos universais da antropologia historica tedrica para relacionar-se ao

presente vivo, a vida pratica atual e as experiéncias e intencdes
predominantes de quem pensa historicamente. (Idem, 2007, p.81).

Lembrando que pensar historicamente é ter a intencionalidade de se argumentar via
Teoria da Historia através de uma ‘antropologia historica tedrica’ que se relaciona com o
presente vivo e, ndo obstante, destacamos o fato de a objetividade e a subjetividade do
pensamento historico se contraporem. As ‘Teorias da Historia’, portanto, “ndo sdo recipientes
vazios, antes, sdo iguais a esponjas Umidas que vdo se enchendo com as aguas das
fontes”(Ibidem, 2007, p.82). A ultima instancia para a plausibilidade empirica de uma teoria
historica é sua funcdo de orientagdo da vida préatica (empirica) do historiador (a) /professor (a)

e dos destinatarios e receptores de suas histdrias, os discentes.

%8 Essa materializagdo é possivel de ser acessada pelos simbolos, valores e negociagdes dos discentes construidos
no espago escolar.
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CAPITULO Il —-REPRESENTACOES DO TEMPO ENTRE OS DISCENTES:
RELATOS INCIDENTAIS?

2.1 UMA EXPERIENCIA A PARTIR DA DURACAO E COMPREENSAO DOS
SIMBOLOS SOCIAIS PRESENTES NA HORA DO INTERVALO: DA GREVE AO
SEXTOU!

Numa olhada répida sobre a “hora do intervalo”, as primeiras impressoes que ficam
marcadas na memoéria®® é a de que tal periodo é constantemente atravessado pelo uso de
algumas categorias naturalizadas como, por exemplo, a “hora da bagun¢a”, “desordem”,
“euforia”, “caos”, entre outros. Todavia, quando se procura um olhar mais de “perto e de
dentro” fica evidente que tem muita coisa em jogo nesse hordrio, € que o mesmo nao ¢ tao
simples como o de um olhar & primeira vista. Por conta de tal complexidade das relacGes
tecidas pelos alunos e alunas no referido periodo na E.E.M. Virgilio Tavora, a intencédo € a de

se compreender quais sdo as representacdes temporais dos discentes sobre o ensino de

2 As observagdes em campo foram realizadas entre os anos de 2016 e 2017, sendo feita as incursdes duas a trés
vezes por semana. Muitas vezes sentado a observar as dindmicas dos discentes na hora do intervalo, outras vezes
circulando junto a eles (as), mas sempre com um didrio de campo fazendo anota¢Bes acerca desses momentos,
servindo de base as andlises etnograficas de dois momentos que consideramos fundamentais para o
desenvolvimento dessa Dissertacdo acerca das representagdes de tempo historico inseridas na relagéo entre o
intervalo e aula. Chamamos de “relatos incidentais” os acontecimentos que emergiram em meio a observagdo de
campo (intervalo) ndo previstos nas idas ao mesmo. N&o obstante, tais ocorridos tiveram fundamental
importancia por nos fornecer subsidios para repensar o “ndo-dito” do espago escolar (intervalo). Partindo dali,
perceber como as logicas de representacdo de tempo dos discentes, inseridos num “espago-tempo-escolar”
podem ser diversas englobando diversas realidades como proje¢des de temporalidades (divisfes de tempo), o
tempo em sala de aula que estaria relacionado ao “tempo disciplinar” e as representagdes de tempos historicos (o
pensar acerca da experiéncia de tempo — relagdo entre as experiéncias e as expectativas). Os acontecimentos que
brotaram na nossa pesquisa que chamamos de incidentais foram, respectivamente, a greve estadual da rede
basica de ensino deflagrada em Abril de 2016 e o caso do aluno Marcos, envolvido numa situacdo de
indisciplina. Estes acontecimentos desencadearam reflexdes que ndo estariam tdo evidentes nas observacgdes que
vinham em curso. Mesmo sendo acontecimentos da ordem do individual, do campo das vicissitudes, serviram
para pensar a ldgica das projecBes de representacdes temporais na hora do intervalo e como essas mesmas se
articulariam com as representacfes de tempo historico emergidas com o trabalho feito com os discentes dos 1°
Anos A e B no final do ano letivo de 2017. Este trabalho com imagens, o que chamamos de relato controlado,
sera discutido no capitulo terceiro dessa Dissertacdo. Nesse sentido, trabalhamos a perspectiva da relagdo entre
os relatos incidentais e controlado para fazer emergir as representacdes de tempo historico dos discentes na
E.E.M. Virgilio Tévora.
% Conceito trabalhado por Fernando Catroga in Memoria, histéria e historiografia. Coimbra: Quarteto, 2001. O
historiador portugués Fernando José de Almeida Catroga propde a existéncia de analogias entre anamnese € a
histéria, na medida em que ambas se relacionam com a morte com base em uma "poética da auséncia” que ao
lembrar, homenagear e celebrar 0 morto acaba por situar 0s vivos no tempo e no espaco. Ele tece uma analise
acerca da memoria e da historiografia como construidas a partir de ritualizagdes do passado, nesse sentido, a
memoria estaria relacionada a recordacdo e reconhecimento. Vale ressaltar que sua reflexdo envolve uma
comparacéo entre a forma como a modernidade se relaciona com o passado e o0 que convencionou a chamar de
contemporaneidade. Segundo a l6gica presente em sua obra, a memoria que sacraliza o pretérito na modernidade
com seus rituais de recordacdo tem seu sentido em algum grau esvaziado, uma espécie de desritualizagdo da
memaria na contemporaneidade.
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Historia através da relacdo entre a aula e intervalo a partir de um repertério tedrico e a
apropriagdo de conceitos como os de “espagos de experiéncia” e “horizonte de expectativa™!
da perspectiva koselleckiana, o conceito pandptico da teoria foucaultiana, e o conceito de
taticas em Michel De Certeau. Todavia, a empreitada de perceber quais sao as representactes
de tempo histérico dos (as) discentes perpassa dimensdes diversas que estdo inseridas e
diluidas num tempo-espaco-escolar que é composto, a saber, no¢Ges de temporalidade
historica, tempo disciplinar (aula em oposi¢do complementar ao intervalo) e as representagdes
de tempo histérico, imbricados numa trama quase que indissolivel e homogénea.

Antes de se debrucar sobre as representacdes do tempo histérico que serdo mais
enfatizadas no capitulo Ill dessa Dissertacdo, vale a pena discorrer acerca de uma das
dimensdes do tempo-espago-escolar que ¢ o “tempo da disciplina”, este que engloba tanto a
aula quanto o intervalo. Dessa forma, indagamos: Como esses (as) discentes percebem o
tempo? O que fazem com o mesmo? Qual a importancia dele em suas vidas? O que é tempo
para eles (as)? O que estd em jogo? O que essa “hora do intervalo” comunicaria sobre as
experiéncias deles (as)? A partir disso, quais relagdes podem ser estabelecidas com as
representacdes de tempo historico em sala de aula?

A forma como as pessoas percebem e constroem o ‘tempo’ serve como uma chave
importantissima para compreender os ritmos, simbolos, rituais, significados, e a propria
dindmica da vida social, seu sistema de valores, suas crencgas, “espagos de experiéncias”
(presente-passado), presente e “horizontes de expectativa” (presente-futuro). A compreensao
das praticas dos discentes em seu cotidiano escolar, seus ciclos, a construcdo de identidade,
suas préticas do dia a dia, quais significados estdo em jogo na escola, quais sdo 0s marcadores
simbdlicos, quais sdo 0s pontos de referéncia e como se ordenam as praticas, ressaltam que a
discussdo sobre o tempo ndo pode ser dissociada do espago, visto que as pessoas se
movimentam, circulam, projetando e sendo projetadas.

Assim, surgem mais indagacfes: para que lado? Quais espagos estdo sendo ocupados?
De que forma? Enfim, a “hora do intervalo” comunicaria algo de relevante sobre as
representacdes do tempo histérico dos discentes? Sobre o ensino de Histdria? Como a
temaética € bastante ampla, essa construcdo se orienta de forma bem especifica na relacdo que
se estabelece entre a aula em oposicdo complementar ao intervalo. Nessa pesquisa,

consideramos que a “hora do intervalo” se constitui num tempo - que Se encontra no ja

Ver Reinhart Koselleck. Capitulo 14 da obra: Futuro Passado: contribuicio & semantica dos tempos
histéricos.traducdo, Wilma Patricia Maas, Carlos Almeida Pereira; revisdo César Benjamin. Rio de Janeiro:
Contraponto-Ed. PUC-Rio, 2006.
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mencionado tempo-espago-escolar - que é extremamente rico em expressdes e significados
que comunica, quer dizer, revelar alguma coisa, bastando para isso ser interpelado e
interpretado.

No espaco escolar, é possivel perceber através da perspectiva foucaultiana que a escola
tem sido historicamente produzida e institucionalizada como o lugar da disciplina, pois
distribui os individuos no espago para a obtencdo de um corpo produtivo, que somente tera
utilidade se for produtivo e submisso. Essa sujeicdo € obtida através de um saber e de um
controle que constituem o que Michel Foucault chamou de uma tecnologia politica do corpo,
que para ele, trata-se de uma microfisica do poder.

(...) uma multiplicidade de processos muitas vezes minimos, de origens
diferentes, de localizacBes esparsas, que [...] Circularam as vezes muito
rapido (entre o exército e as escolas técnicas ou os colégios e liceus), as

vezes lentamente e de maneira mais discreta (militarizacdo insidiosa das
grandes oficinas) (FOUCAULT, 2005, p. 119).

Sob a luz dessa perspectiva e partindo para esse estudo sobre as representacfes de
tempo histdrico entre os discentes, tendo como base a relacdo entre a aula e intervalo escolar
na instituicdo referida, é possivel perceber a quantificacdo e qualificagdo do tempo
(disciplina), o espaco medido e regulado para as a¢des dos sujeitos reguladas num espaco
destinado. Sendo assim, uma das principais caracteristicas do poder disciplinar é a atencao das
disciplinas sobre a distribuicdo dos individuos dentro do espaco. Na escola E.E.M. Virgilio
Tavora, por exemplo, ha salas determinadas para cada tipo de atividade, sala da coordenacéo,
sala da direcdo, laboratorio de informatica, biblioteca e a secretaria onde se encontram fichas
com as matriculas dos (as) aluno (as), que indicara sua entrada na escola, seu desempenho
escolar. Uma seérie de detalhes que localiza o individuo e toda sua trajetéria no espaco escolar,
fazendo-se uma forma de vigilancia sem se olhar diretamente o individuo.

As localizagdes funcionais®® seriam um meio de utilizar o espaco fisico de uma forma
que torne possivel observar minuciosamente os individuos. Mas ao mesmo tempo, cria um
espaco Util, que ofereca a privacidade, mas também a permitir sempre a vigilancia constante
sobre os individuos.

A regra das localizagfes funcionais vai pouco a pouco, nas instituicdes
disciplinares, codificar um espago que a arquitetura deixava geralmente livre
e pronto para varios usos. Lugares determinados se definem para satisfazer
ndo s6 a necessidade de vigiar, de romper as comunicacfes perigosas, mas
também de criar um espago Gtil (Idem, 2005, p.123).

%2 0 Patio da escola, os bancos, a biblioteca, academia de musculagao, por exemplo.
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Com isso, 0 espago-escolar devera ser organizado de forma que priorize e privilegie as
estratégias de vigilancia e controle inerentes & instituicdo®, seja escola, hospital, presidio,
fabrica ou outra qualquer. A fila da merenda, por exemplo, configuraria outra técnica
disciplinar, pelo fato de as fileiras transformarem o espaco em que sdo individualizados 0s

»3% em uma ordem que além de localiza-los

corpos de forma organizada e “homogénea
distribui 0s mesmos no espaco, de maneira que exista também uma relagdo com os outros, por
exemplo, organizando-os pela separacdo de meninos e meninas em duas filas.

Para Michel Foucault, o controle da atividade implica em saber utilizar corretamente o
tempo, estabelecendo horérios rigidos de trabalho, sempre repetitivos e constantes. Por isso,
na “hora da aula”, onde tempo de aula ¢ de 50 minutos, fileiras e carteiras com cadeiras fazem
a separacdo dos sujeitos para uma maior eficacia da disciplina e do controle. Trata-se de
construir um tempo integralmente til, sem desperdicios. Sendo assim, o horario constitui-se
um importante mecanismo do poder disciplinar. O intervalo nesses tramites seria o lugar onde
0 espaco-tempo € pensado num sentido de “extravasar as energias” dos discentes, porém, de
forma calculada para torna-los disciplinados na volta da hora do intervalo.

Em outras palavras, os processos de regularizacdo temporal das aulas e do intervalo
passaram a especificar e dividir o tempo associados a organizacao do espaco. Nesse sentido, é
possivel observar o controle do tempo que além de determinar atividades, regulamenta a
rotina, para que os discentes sejam mais produtivos em sala de aula. Portanto, é nesse controle
do tempo e do espaco, exercido pelos procedimentos disciplinares, que funciona o poder
disciplinar. Nessa condi¢do disciplinar, o corpo, submetido as técnicas de vigilancia e
controle, gradativamente torna-se um corpo ddcil e util.

Nesses termos, segundo o préprio Foucault (2005, p.172) “O panoptismo € o principio
geral de uma nova ‘anatomia politica’ cujo objeto e fim ndo sdo a relagdo de soberania, mas
as relagdes de disciplina”. Na sociedade disciplinar os individuos sentem-se controlados pela
forca do olhar, uma vez que no poder pandptico, o observador esta permanentemente presente
a observar e a vigiar os individuos. Sendo assim, Foucault considera que:

O Panoptico funciona como uma espécie de laboratério de poder. Gracas a
seus mecanismos de observacdo, ganha em eficacia e em capacidade de
penetracdo no comportamento dos homens; um aumento de saber vem se
implantar em todas as frentes do poder, descobrindo objetos que devem ser

conhecidos em todas as superficies onde este se exerca (FOUCAULT, 2005,
p.169).

%% No caso em questéo a E.E.M. Virgilio Tavora.
% Homogénea na visao da racionalizacéo do poder disciplinar e controlador.
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O poder disciplinar pandptico, por meio da visibilidade, da regulamentagdo minuciosa
do tempo e na localizagdo dos corpos no espaco, possibilitou o controle sobre os individuos
vigiados, de forma a torna-los ddceis e Uteis a sociedade, instaurando, dessa maneira, uma
nova tecnologia do poder. Nessa perspectiva, profissionais, como professores, diretores (as),
coordenadores (as) executam as politicas sobre o corpo dos alunos (as), instaurando-se uma
bio-politica da populacéo.

O terceiro capitulo do livro Vigiar e Punir nos mostra o poder disciplinar com seus
mecanismos e dispositivos disciplinares, entre eles o panoptico, os quais tinham por
finalidade adestrar e docilizar os corpos dos operarios, dos alunos, dos doentes e dos
considerados prejudiciais ao funcionamento da sociedade. No entanto, apreendeu-se que para
se tornarem ddceis e produtivos esses individuos eram submetidos as tecnologias do poder,
sendo confinados em celas, distribuidos em filas, obedecendo a uma hierarquia e a uma
cronologia. Além disso, eram ainda avaliados por meio de exames, selecdo, para, enfim,
serem classificados, selecionados e recompensados de acordo com 0s seus méritos.

Na “hora do intervalo” na E.E.M. Virgilio Tavora ¢ muito comum a circulacdo de
‘corpos’ fardados se entrelagando para 1a ¢ para ca, num vai e vem frenético, de grupinhos de
trés ou quatro pessoas que aparentemente ‘ndo tem lugar fixo’. Em contrapartida, alguns
grupos se ‘fixam’ nos espagos que sdo os bancos, as calgadas laterais da escola, a calgada da
academia de musculacdo, mais recuada em relacdo ao patio, mais reservada e escondida, ja
que foi construida bem depois do restante da escola. Percebe-se, por parte dos discentes, um
agir de forma ansiosa, como se o intervalo fosse acabar 0 mais rapido possivel, uma relacdo
tensa que denota uma ideia de duracdo que néo se limita a uma cronologia de poucos minutos.

Vale ressaltar que € perceptivel a existéncia de uma vontade de “ver e ser visto”, ou
melhor, outra dimensédo do ver e ser visto, apesar de todos usarem o mesmo fardamento. Méos
sdo entrelacadas, bracos dados, velocidade dos passos num vai e vem constante, olhares
periféricos que se entrecruzam mostrando, a0 mesmo tempo, sua presenca e “vigiando uns aos
outros” de forma heterotopica®. O interessante é que nesse jogo relacional aparentemente
tenso e a0 mesmo tempo intenso, parece um clima de ‘festa’ e de euforia.

E nesse sentido, a partir dessa aparéncia com o clima de festa, que podemos
problematizar a eficacia do conceito de panodptico, pois na ansia de “ver e ser visto”, outra
dimensdo do ver, ¢ salutar frisar que os discentes ndo querem “ser vistos” pelos agentes da

ordem institucional da instituicdo referida, nesse momento, eles buscam sistematizar seus

*Heterotopia,conceito elaborado por Michel Foucault que descreve lugares e espacos que funcionam em
condicBes ndo-hegemonicas. (aglutinacdo de hetero = outro + topia = espaco).
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proprios codigos, burlando as normas estabelecidas e criando mecanismos de linguagem
verbal e ndo verbal®® que geralmente n4o sio acessados pelos agentes da ordem.

Assim, o panoptico tem o imperativo da onisciéncia, todavia ele ndo consegue
alcancar todos os ambientes, ditar e prever todos 0s movimentos. Por mais que existam
tentativas de estratégias de controles disciplinares no espago escolar da E.E.M. Virgilio
Tavora, ¢ possivel encontrar “micro resisténcias”, formas de até mesmo burlar as normas ou
inventa-las na apropriacdo de um determinado espaco. No livro a “A Invencao do Cotidiano”
de Michel De Certeau, o autor toma como objeto de estudo os fazeres da vida cotidiana como
espécies de atentados ao poder, recusando estratégias pensadas pelo discurso racionalizador.
Propde uma arte das taticas em oposi¢do as estratégias dos ordenamentos espaciais e
temporais, valorizando as astucias das a¢fes em desafios aos enquadramentos operacionais
dos espacos sociais ou simbolicos.

A invencéo do cotidiano para Michel De Certeau se constitui justamente em desafiar a
I6gica racionalizante de um discurso que se arvora hegemonico e cognoscivel, os saberes, 0s
habitos, as regras, as estratégias, os dispositivos, as instituicbes, buscando compreender 0s
meios do efémero, do fazer que ndo ‘capitaliza’ seus efeitos num lugar definido e que se
pratica de maneira indefinida e nunca idéntica, os espacos ordenados nos quais se €
simplesmente usuario. De Certeau ndo quer fazer um inventario do espaco textual do mundo,
mas seguir os caminhos da cultura cotidiana. Ele elege as ‘praticas’ como artes do fazer®’ e
ndo como fatos da sociedade e da cultura ndo se permitindo assim uma interpretacdo do
desvelar, sentidos latentes e fungdes sociais.

Cada novo dispositivo estratégico produz inapelavelmente novas artes taticas® de
fazer: elas s6 precisam de tempo para ser inventadas no dia-a-dia. Na perspectiva da
racionalidade técnica, o melhor modo possivel de se organizar pessoas e coisas € atribuir-lhes
um lugar, um papel e produtos a consumir. Michel De Certeau, ao contrario, nos mostra que o

5539

“homem ordinario inventa o cotidiano com mil maneiras de “caca ndo autorizada”,

% A comunicacdo ndo verbal é a que se faz mediante gestos, movimentos de diferentes partes do corpo ou
diferentes expressdes do rosto ou dos olhos. Isto ndo quer dizer que quando um individuo se comunica ndo
verbalmente prescinde da linguagem falada, sendo que a comunicacdo ndo verbal €, as vezes, um complemento
deste. A grande maioria destes gestos, movimentos ou expressfes que formam a comunicagdo nao verbal os
fazemos inconscientemente, sem pensar que os fazemos ou porqué os fazemos.
" A Invencdo do Cotidiano, Artes de fazer (1980) é um dos textos-chave no estudo do cotidiano. O seu sentido
no texto é criatividade, agdes que ndo podem ser previstas e muitas vezes consegue fugir do pandptico.
%8Conceito trabalho por De Certeau que aqui no texto ganha conotacdo de manobrar, fugir das regulagées,
inventar como se fosse numa espécie de Brincoleur Levi-Straussiano.
%A expressdao Homem Ordinario concebida por Michel De Certeau apresenta, aparentemente uma ambiguidade,
pois nos faria sugerir o individuo preso & ordem estabelecida social, politica e culturalmente, todavia este homem
ordinario tem formas de lidar com o mundo que o cerca promovendo reutilizacdo de cddigos sociais, novas
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escapando silenciosamente a essa conformacdo. Essa invencdo do cotidiano se da gracas ao
que o autor chama de “artes de fazer”, “asticias sutis”, “taticas de resisténcia” que vao
alterando os objetos e os cddigos, e estabelecendo uma (Re) apropriacdo do espaco e do uso
ao jeito de cada um.

A partir do itinerario acima percorrido, nos deparamos com um incidente no periodo
de observacdo de campo. Na sexta-feira, no dia 01/04/16, na dita ‘hora do intervalo’, das
09:40 horas as 10:00 horas, ocorreu um fato bem pertinente, pois ndo estava de fato
coletando informaces para a pesquisa com o caderno de campo. Vale ressaltar que ndo estava
assumindo a ‘carteirinha’ de pesquisador, pois estava como professor da disciplina de
Historia, um representante do ordenamento pandptico, um agente da ordem numa perspectiva
foucaultiana. Estava ministrando a 3? aula do dia na sala do 1° A, apresentando um filme para
os discentes da referida sala: Guerra do Fogo. Os recursos midiaticos utilizados foram um

mini-projetor, um notebook ¢ uma caixa de som amplificada. Quando “toca”

para 0
intervalo, a euforia toma de conta e como ainda eu teria a 42 aula por 14, deixei o material
midiatico nessa sala, levando comigo apenas o mini-projetor e o notebook que eram mais
leves. Em outras palavras, deixei a caixa de som e os cabos em sala, justamente para facilitar
0 meu trabalho na proxima aula que seria logo apdés o intervalo.

Avisei aos que ficaram em sala que cuidassem da caixa, todavia, quando estava no
meio do patio em frente a cantina, parado, tomando um café e conversando com duas pessoas
que estavam na fila da merenda, duas alunas “correram” em minha procura avisando sobre a
“bagunga” que estava na sala do 1° A, alertando que eu deveria aparecer por la para resolvé-
la. Aqui, 0 conceito de poder disciplinar como um representante de um poder legitimado da
‘bio-poder’ em relag¢do aos corpos fez todo o sentido, pois, mesmo que eu estivesse na “hora
do intervalo” apenas tomando um café, conversando, o acionamento da figura do professor
enguanto representante do aparato institucional do poder disciplinar se fazia presente.

As meninas alertaram para o fato de que o som na caixa estava “alto” e pessoas de

outras salas, como as do 1° Ano B estavam no 1° A, ouvindo musicas de “paredio” **. Era

como se a “festa” estivesse rolando e espectadores estivessem por 14 a contemplar, e até

configuragGes para 0 que ja esta posto e concebido. Ora, 0 homem Ordinario pode nao ser aquilo que se espera,
pois imerso no mundo que lhe antecede, tem como posicionar-se de maneira a surpreender e, até frustrar o que se
espera dele. Nessas como em outras possibilidades o que se presencia é que a ordem nem sempre encarcera
como pretende 0 Homem Ordinario, ou seja, 0 homem comum que constrdi seu cotidiano em meio as inimeras
relacGes.
%0 Sirene, que lembra aqueles toques de telefones, que faz o som “trim” quase ininterrupto. Um toque para o
intervalo e trés ao todo para a volta dos discentes para suas respectivas salas.
1 Musicas de forré eletrdnico, e outros ritmos que fazem sucesso entre a maioria deles.
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participar daquele “show” que estava em cena. Como fui acionado de forma disciplinar,
baixei o volume do som, que ndo estava “alto”, - pois ndo consegui ouvir as musicas de onde
estava antes de ser avisado - e pedi para que os estudantes continuassem se divertindo e

»#2 segundo os discentes

aproveitassem bem as musicas, detalhe: era um “show do Safadao
que estavam em sala. Olhando com mais atencdo percebi que haviam afastado a mesa do
professor (a) e as cadeiras e carteiras, sendo ali organizado um espaco de danga. Como eu
ainda estava em sala, ninguém se arriscava a comecar a dancar, mas ndo sei 0 que sucedeu
apos a minha saida para o patio, mas suspeito que o “show do Safaddao” tenha acontecido,
pois, pela proximidade, consegui ouvir na minha saida um, “vai Safaddo” **!

Ainda ouvi gargalhadas e a sensagéo levemente parecida com as festas de padroeiros e
padroeiras dos bairros, distritos, e sitios da cidade de Barbalha, os conhecidos “paus de

Y,
bandeira”!

Tal constatagdo fica evidenciada por conta de os “paus de bandeira” fazerem
parte do cotidiano de muitos discentes da escola, e, pelo fato de muitos (as) frequentarem
essas festas tendo como pautas de conversas justamente as vivéncias e experiéncias em tais
festividades. Vale destacar que tais festas acontecem sempre em dias de domingo.

O exemplo citado acima elucida, a partir da apropriacdo das ideias de Michel De
Certeau, por exemplo, a busca por encontrar os meios para “distinguir maneiras de fazer”,
para pensar “estilos de acdo”, ou seja, fazer a teoria das praticas, no seguinte sentido: propor
“algumas maneiras de pensar as praticas cotidianas dos consumidores, supondo no ponto de
4595

partida que elas sdo do tipo tatico
novamente captada (...), brincalhona, fujona” (CERTEAU, 1994, p. 105).

. (...) esta andlise das praticas “vai e vem cada vez

O “show do Safadao” pode representar esta arte de utilizar os produtos que sdo

impostos, ou seja, ha uma invencdo no cotidiano que estabelece as formas como os discentes,

*\Wesley Safaddo, cantor de forré eletronico que faz muito sucesso na atualidade.
Um dos gritos de guerra de seus fas.
* Exemplo de algumas localidades dessas festividades: pau da bandeira da “Arajara”, do “Alto da Alegria”, das
“Malvinas”, “Lagoa”, “Cabeceiras”, “Correntinho”, “Caldas”, quase todas as localidades da cidade de Barbalha
apresentam essas festas que se iniciam logo ap6s o “Pau da Bandeira de Santo Antdnio”, mobilizando pessoas de
varias localidades da cidade gerando até rivalidades de qual seria o melhor “pau de bandeira”, Malvinas x Alto x
Bela Vista, ou Arajara x Lagoa. Cada localidade tem um Santo ou uma Santa como padroeiro (a). O das
Malvinas é Nossa Senhora Aparecida, o da Bela Vista seria S&o José, das Casas Populares seria Sdo Pedro so
para citar alguns.
*A fecundidade do conceito de Tética, cunhado por Certeau, reside no fato dele propor certa liberdade para a
acdo humana, pois se refere aos usos e apropriagdes que os homens comuns (do cotidiano) tém em face de
correntes repressivas e simbolicas representadas pelo controle politico, comercial (estratégias para atrair e
estimular o consumo), enfim, toda a gama de intengdes que desconsidera e objetifica os sujeitos. A tatica,
portanto, seria um modo espontaneo do uso que os homens fazem de objetos e simbolismos, os quais foram
pensados para disciplinar, mas que, no entanto, adquirem novas feicdes e conotacBes porque o homem do
cotidiano tem criatividade para aplicd-los em outro contexto, fora dos quadros em que foram concebidos
inicialmente.
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nas escolas, véo se ajustando e reorganizando esse discurso oficial — uma produgdo mais
escondida, aquela dos ‘consumidores’, e que ‘marca o que fazem com os produtos’. Como nos

lembra De Certeau,

(...) o estudo de algumas téticas cotidianas presentes ndo deve, no entanto,
esquecer o0 horizonte de onde vém e, no outro extremo, nem o horizonte para
onde poderiam ir”. A tatica ¢ a arte do fraco, sem lugar proprio, comandada
pela auséncia de um poder. Considerad-la na pesquisa no/do cotidiano
significa inscrever-se na viagem de uma maneira de ver as coisas para outra
[a qual] comega com esta constatacdo: ha uma crise das representacfes que
mina a autoridade, palavras outrora eficazes se tornaram ndo criveis, uma
vez que ndo abrem as portas cerradas e ndo mudam as coisas. (GIARD,
1994, p. 11).

Sintetizando, quando fui abordado e “organizei” a chamada “bagunca” que estava
acontecendo no 1°A, falei para as duas alunas que haviam me chamado antes, que aquelas
acOes ndo eram motivos para tanto alarde e que o importante era aproveitar a “hora do
intervalo”; as expressoes delas foram de espanto! Eram Keila e Fernanda®, disse para elas:
Sextou,*’ e elas riram e safram em seguida.

A semana do dia 11/04 ao dia 15/04/16 apresentou uma peculiaridade muito
interessante, pois havia na escola, por parte da maioria dos professores toda uma preparacéo

|48

para a deflagracdo da greve geral™ da rede basica de educacdo do Estado do Ceara. As aulas

6 Nomes ficticios de duas alunas da E.E.M. VirgilioTavora.

*" Nome de uma das msicas de maior sucesso do cantor Wesley Safad&o que se tornou um jargdo muito comum
entre os discentes, utilizado principalmente quando chega as sextas-feiras.

*8 A Greve Geral deflagrada nas primeiramente nas escolas de Fortaleza e se alastrou por todo o Estado teve a
duracdo de 107 dias, contando a partir de Fortaleza. A pauta principal foi a reivindicacdo da categoria de
12,67% de aumento salarial. A greve dos professores estaduais do Ceard passou a ser ilegal desde o dia 16 de
maio.Decisdo que trazia em seu bojo a volta imediata dos (as) professores (as) as atividades, com risco de multa
didria de R$ 5 mil por cada professor em greve. Todavia, foi decido em assembleia pela continuidade da
paralisacdo. A partir desse momento, foi pedido o compromisso da secretaria de educacdo para a realizacdo de
novos concursos publicos na area e a revisdo da tabela de vencimentos dos funcionérios da educacdo. No calor
dessa disputa politica, ou seja, apesar da greve, teve professores (as) que continuaram trabalhando e algumas
escolas voltaram as atividades normais, 0 que chamamos vulgarmente de “fura-greves”, todavia, também
compreendemos 0s assédios e ameacas que boa parte dos docentes sofreram nesse periodo para a volta de suas
atividades. Assim, no dia 09/08/2016, ap6s 107 dias, a greve dos professores da rede estadual de educacdo foi
suspensa. A decisdo foi tomada em assembleia no Ginasio Paulo Sarasate, em Fortaleza, com a participacdo de
cerca de 2 mil professores (as). Como saldo da greve, a reivindicacdo do reajuste de 12,67% no salario-base, ndo
foi atendida pelo governo. Houve bastante resisténcia dentro da categoria contra a suspensdo da greve e 0
Sindicato dos Professores e Servidores de Educacdo e Cultura do Estado e Municipios do Ceard (Apeoc), que
tinha a presidéncia na época de Anisio Melofoi bastante criticado. No dia da suspensdo da greve o proprio
presidente da Apeoc saiu do local sob escolta devido ao confronto entre professores contrarios a suspensao da
greve e a direcdo do sindicato. Havia a sensacdo de que os votos a favor da manutencéo da greve eram maioria,
por isso a revolta de alguns colegas do Cariri que foram a Fortaleza, pois segundo eles ndo houve nenhuma
contagem oficial na assembleia. Vale salientar o papel de muitos estudantes no decorrer da greve, com
ocupacOes, participacdes nas manifestacfes e, inclusive no dia da assembleia foram barrados e chegaram a entrar
em confronto com segurangas no Ginasio Paulo Sarasate. As aulas retornaram a partir do dia 10/08/2016.
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que sdo de 50 minutos, foram reduzidas para 40 minutos, o que significa dizer que o tempo de
intervalo foi estendido para aproximadamente 1 hora. Isso foi de certa forma bastante
revelador, pois gerou comportamentos ndo muito comuns aos discentes durante o periodo de
observacdo até o periodo pre-greve estadual, ou seja, no més de Abril de 2016.
Comportamentos ndo muito esperados como, por exemplo, o de uma aluna do 1° A,
Amanda® causou certa curiosidade, a mesma indagou: “Porque que é que esse intervalo estd
desse tamanho? T4 ruim demais”, “homi,”! O intervalo estava chato para ela e a mesma
gostaria que estivesse havendo “aulas normais”, por qué?

Comecei a observar a partir dessa nova situagdo, que muitos (as) discentes
aparentavam nao suportar aquela quantidade ‘exagerada’ de tempo de intervalo, algo que ndo
era comum. Nao é a toa que muitos (as) discentes ndo compareceram na quarta, quinta e
sexta-feira. Parece que os “espagos de experiéncias” possibilitaram outros “horizontes de
expectativas” nos discentes.

Foi a partir desse ‘incidente’, a semana de preparacdo para a greve, que a discussio do
historiador Reinhart Koselleck pode ser de forma antropoldgica apropriada para essa analise
do intervalo na E.E.M. Virgilio Tavora. Embora conceitualmente experiéncia associe-se
comumente ao ‘passado-presente’, e a expectativa ao ‘futuro-presente’, ¢ importante atentar
para o fato de que estas duas categorias “entrelagam o futuro e o passado”. Elas ndo se opdem
uma a outra, como em uma dicotomia qualquer, e de fato, “experiéncia” e “expectativa” estao
sempre prontas a repercutir uma na outra. S0 categorias complementares, visto que a
experiéncia abre espacos para certo horizonte de expectativas. Vale ressaltar também que
“Passado presente” e o “Futuro presente”, ou o “campo de experiéncias” e o “horizonte de
expectativas”, ndo constituem conceitos simétricos — ou “imagens especulares reciprocas”
(KOSELLECK, 2006, p. 310).

Na argumentacao koselleckiana o “Passado presente” pode ser mais bem representado
COMO um espago porque concentra um enorme conjunto de coisas ja conhecidas, por isso
“espaco de experiéncia”. Quanto ao “Futuro presente” (este futuro que ainda ndo ocorreu,
mas cuja proximidade ou distancia repercute no presente sob a forma das mais diversas
expectativas), este é representavel por uma linha, por isso “horizonte de expectativa”. Temos
apenas uma ‘“‘expectativa” sobre o futuro, mas efetivamente nado podemos dizer como ele sera.

Por isso a metafora do horizonte — 0 extremo limite que se oferece a visdo, e para além do

** Nome ficticio de uma aluna da referida instituicdo de ensino.
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qual sabemos que ha algo, mas ndo sabemos exatamente o que é. Conforme as préprias
palavras de Koselleck,
(...) horizonte quer dizer aquela linha por tras da qual se abre no futuro um
novo espaco de experiéncia, mas um espaco que ainda ndo pode ser
contemplado; a possibilidade de se descobrir o futuro, embora os

prognosticos sejam possiveis, se depara com um limite absoluto, pois ela ndo
pode ser experimentada. (KOSELLECK, 2006, p. 311).

Os exemplos narrados de experiéncias na referida instituicdo de ensino servem para se
pensar sobre 0s usos, percepcfes e, N0 nNOsso caso, representacdes temporais dos sujeitos
envolvidos nas tramas e consequentemente nos desafios do ensino de Historia em sala de aula.
Tal articulagdo sera desenvolvida no capitulo Il dessa dissertacdo quando exercitamos
reflexdes acerca do trabalho com imagens em sala de aula, a fim de perceber quais séo as
representacdes do tempo histérico dos discentes a luz do conceito ‘consciéncia histérica’
pensado por Jorn Risen.

Voltando para a dindmica do tempo-espago-escolar, vale ressaltar, que a légica do
espaco escolar sob a luz da perspectiva foucaultiana nos direciona para um esquadrinhamento
espacial e temporal no sentido de tornar os corpos doceis e produtivos. Para tornar mais
elucidativa essa argumentagdo, a “hora da aula” com todas essas nog¢des panopticas faz com
que a “hora do intervalo” seja muito esperada devido a vontade de se fugir dessa
racionalizacdo panoptica.

Uma vez no intervalo, 0s movimentos, os gestos, os olhares direcionam-se para uma
fuga, para a criagdo de sua propria forma de “ver e ser visto”, pois os discentes procuram se
esconder dos tentaculos do pandptico, se apropriam dos espacos e criam taticas para burlar as
estratégias estabelecidas por tal ordenacdo racionalizante. Isso é perceptivel no Sextou, “Show
do Safaddo” na sala do 1° Ano A na sexta-feira dia 01/04/16. O uso do espago da sala para
essa atividade nédo estava previsto, mas foi inventado por eles e, quando o agente da ordem
chega ao espaco, sentem-se constrangidos, mas depois da saida do mesmo, a l6gica é a de que
voltem ao uso do espaco supostamente como sendo de danca e alegria.

Nesse interim, € plausivel dar um passo a mais na compreenséo dessa relagdo que 0s
discentes apresentam no tempo-espaco-escolar, a luz da perspectiva koselleckiana, pensando
0 “passado-presente” como a “hora da aula”, enquanto “espaco de experiéncia”, experiéncia
sensivel que estaria permeada de um cenario, de um lugar vigilante e causador de
constrangimento e de negacéo de suas expressées mais genuinas, ja que o vigiar e punir se faz
presente. Nesse sentido, a “hora do intervalo” seria o “futuro presente”, um “horizonte de

56



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

expectativa” que se conformaria como sendo o lugar e 0 momento privilegiado da alegria, ha
pouco tempo, contida, um alivio por se “livrar”, nem que seja por instantes, do pandptico. A
ansiedade dos gestos, a correria, os olhares possiveis de se perceber na “hora do intervalo”
seriam o fruto de uma relagdo tensa entre o “espaco de experiéncia” que seria a propria
dindmica racionalizante ¢ o “horizonte de expectativa”, este sendo a propria tatica, que
culmina geralmente numa tentativa de fuga alguns discentes desse imperativo onisciente que é
0 pandptico da escola, o tempo da disciplina.

Tendo como eixo da pesquisa as representaces de tempo historico entre os discentes,
0 movimento que perpassa o intervalo é bastante pertinente para as nossas pretensdes de
andlise acerca da temaética, tendo em vista acreditarmos que as alusdes e representacGes de
tempo histdrico veiculados em sala de aula pelos discentes encontram seus arquétipos, seu
substrato no momento da alternancia com a “hora do intervalo” que é onde se encontram
inseridas as gramdticas verbais (intencionalidade) e as ndo verbais (naturalizadas/
“inconscientes™). E nesse contexto que nos aproximamos das assertivas de Koselleck, ja que
para ele o tempo historico é ditado, de forma sempre diferente, pela tensdo entre expectativas
e experiéncia. Ha, por exemplo, acbes e praticas humanas que sdo constituidas precisamente
desta tensdo, como ocorre com a elaboracdo de “progndsticos”, que sempre exprimem uma
expectativa a partir de certo campo de experiéncias (portanto, a partir de um “diagndstico”).
Diz-nos também o historiador alemio que “o que estende o horizonte de expectativa é o
espago de experiéncia aberto para o futuro”, o que se pode dar de multiplas maneiras,
conforme a relacdo estabelecida entre as duas instancias (KOSELLECK, 2006, p. 313).

Como 0 “Passado presente” € 0 “Futuro presente”, ou o “espaco de experiéncias” e
0 “horizonte de expectativas”, nao constituem conceitos simétricos — ou “imagens especulares
reciprocas”, o exemplo do intervalo estendido em 1 hora por conta da deflagracdo da greve
serve justamente para entender como tal dindmica se articula. Quando, por exemplo, o
intervalo se estende em 1 hora durante toda semana do dia 11/04 ao dia 15/04/16, e Amanda
se sente incomodada e indaga: “Porque que € que esse intervalo esta desse tamanho? Ta ruim
demais”, “homi”! A duragdo do intervalo causou uma chateag¢do nela e ao mesmo tempo uma
ansia por aulas em sua normatividade.

O “espago de experiéncia” dos discentes mudou 0 mesmo espaco nutrido de
racionalizacdo, controle. O pandptico ainda estava presente, 0s agentes da ordem também,
porém, como houve uma perturbag¢do da “normalidade” das aulas e intervalos, foi criado um

novo “horizonte de expectativa” em relacdo a esse intervalo, ja que agora 0 mesmo ndo
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chamava mais atengéo, estaria entediante e sem vida, sendo assim, muitos alunos e alunas

faltaram na quarta, quinta e sexta-feira!

2.2 O EFEITO DA SIRENE NOS CORPOS E NOS SENTIDOS

Encontramos dificuldades para o desenvolvimento desse aporte tedrico-metodologico:
mapear as representacdes de tempo historico através da relacdo complementar aula/intervalo,
pois ndo encontramos estudos historiograficos que nos fornecessem subsidios para se pensar
essa relagdo, nesse sentido, residem esses percalgos, mas a0 mesmo tempo o ineditismo para
se realizar uma pesquisa histdrica nesses moldes que esteja diretamente relacionada ao ensino
de Histdria. Para que haja inteligibilidade e exequibilidade dessa tematica, tornou-se
indispensavel o dialogo, a interdisciplinaridade entre as diversas areas do saber, em outras
palavras, um diélogo fértil entre pedagogos, historiadores da educacdo, Teoria da Historia e
com outras areas das Ciéncias Humanas e Sociais, como Antropologia e Sociologia. Uma
visdo mais ampla construida a partir de dialogos com outras perspectivas ajuda numa mais
eficiente delimitacdo tedrico-metodologica acerca de pesquisas sobre as praticas escolares, no
caso em questdo as representagdes do tempo historico através da relagdo do “N&o-dito” com o
“Dito”, ou seja, a hipotese de que o “ndo-dito” (intervalo) diz muito sobre o “dito” (aula de
Historia). Acreditamos que essa relacdo compde as representacdes de tempo histérico no
espaco escolar.

Em De Certeau, o “N&ao-dito” consiste em afirmar que existe sempre um conjunto de
coisas dentro de um tema ou objeto de reflexdo. Como o tempo histérico de ensino de
Historia tem sua existéncia imbricada, na nossa pesquisa, com o tempo do intervalo e, como
ndo se tem acesso de primeira mao a esse conjunto analitico, esse sistema complexo de coisas,
entdo se ignora ou simplesmente ndo se debruca com o rigor necessario. Aqui, o intervalo
(N&o-dito), seria, por essa via, algo antecessor ao dito (aula), noutra perspectiva, negativa,
implica em dizer que o N&o-dito é algo negado a alguém, uma recusa de ndo querer interpretar
um fendbmeno que esta diante de si. O ensino de Historia na E.E.M. Virgilio Tavora nao se
atentou para a reflexdo sobre as gramaticas verbais e ndo verbais da dinamica dos discentes
tornando-se potencialmente num mero ritual burocratico que seria a traicdo da demanda
proposta do ensino de Historia: a formacao critica e voltada para os desafios de lidar com a

vida, degenerando uma profissdo cuja identidade aparentemente esta em crise.
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O préprio Michel De Certeau nos orienta a compreender os métodos, as producdes
localizaveis, afirmando que o gesto do historiador é o de ligar ideias a lugares. Pesquisar quais
sdo essas representacdes exige um despertar epistemologico que envolve uma operacao entre
lugar social de producdo, procedimento de analise da instituicdo histérica e a escrita: a
construcdo do texto. Agindo dessa forma, € possivel no trabalho do professor (a) de Historia,
propiciar um maior dialogo referente as representacdes construidas pelos sujeitos (discentes)
numa proposta de trabalho de campo envolvendo a problematica da aquisicdo do
conhecimento escolar, podendo assim constatar que os alunos sabem de coisas que nao lhes
foram ensinadas, e que eles ndo sabem de outras coisas que se atribui ao seu aprender. “O
modo como os alunos constroem seu saber evidencia evolucGes complexas e mal conhecidas,
onde o ensino do professor intervém sem que ele mecga exatamente como” (PROST apud
CHERVEL, 1990). Em outras palavras, no ensino de Historia cuja ferramenta “tempo” ¢
imprescindivel, ndo se pode jamais prescindir das formas de usos, percepcbes e
representacdes do tempo por parte dos discentes.

A compreensdo acerca das praticas dos discentes na E.E.M. Virgilio Tavora
perpassada pela andlise da demarcacdo do estudo do espaco e do tempo escolares, mais
especificamente a complementaridade da “hora da aula” com a “hora do intervalo”, nos leva
ao mapeamento das representacfes de tempo histérico, que por corolario desdgua numa mais
bem adequada compreensdo do ensino de Historia em sala de aula. De acordo com Vindo
Frago,

(...) a cultura escolar pode ser definida como um conjunto de ideias,
principios, critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo das
instituicbes educativas. Isso significa dizer que no interior da escola
produzem-se “modos de pensar ¢ de atuar que proporcionam” a todos os
sujeitos envolvidos nas praticas escolares “estratégias e pautas para
desenvolver tanto nas aulas como fora delas” condutas, modos de vida e de
pensar, materialidade fisica, habitos e ritos. (FRAGO, 1995, p. 68-69).

Sendo assim, no espaco escolar o tempo pode ser percebido como chave de
compreensdo da propria vida social dos discentes, e nesse sentido, epistemologicamente, uma
aproximacdo com outros campos das humanas pode trazer muitos beneficios para uma
compreensdo das préaticas discentes e, consequentemente, a cultura escolar de determinada
instituicdo escolar. A partir do que foi exposto, induz-se que o ensino de Historia a ser
produzido em sala de aula deve contemplar uma concepcdo que possibilite a construgédo de
uma verdade consensual, uma producéo coletiva dialogal, visto que existe uma diversidade
muito grande de representacdes de tempo historico com substratos e arquétipos na “hora do

intervalo”. Um ensino de Historia que esteja em consonancia com intimeras possibilidades do
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“presente” ¢ do “tempo” dos discentes estabelecendo, uma exposi¢do que contemple uma
relacionalidade e relatividade cultural percebidas pela observagdo oportuna do “tempo do
intervalo”.

Nesse sentido, o ensino de Historia ndo deve ser percebido como uma anunciag¢do, um
postulado, antes deve ser de didlogo, pois como afirma Boaventura de Souza Santos, a ciéncia
€ um senso comum organizado e esta em direta conexdo com a dimensdo da vida pratica, ou
seja, ndo se pode produzir um saber que fique apenas no campo cientifico. O aprendizado € o
ato de colocar saberes novos em relacdo com os anteriores, portanto, o ensino escolar de
Historia ndo deve propor dar algo a quem ndo tem, mas sim gerenciar o fendmeno de saberes
historicos em relagéo.

Partindo do pressuposto que vinha experienciando a “hora do intervalo” desde o
primeiro semestre do ano letivo de 2016 junto aos discentes, mas a partir da condicdo de
professor, ou seja, numa posicao diferente da dos mesmos, tal abordagem pode me fornecer
subsidios para se chegar ao mapeamento das representacGes de tempo histérico que serdo
elucidadas no proximo capitulo. Todavia cabe um adendo; todo esse percurso de observacao
participante®® deixou marcas, como por exemplo, a maior afinidade e empatia dos discentes
para com o professor que por um lado trouxe beneficios na relacdo entre docente e discente,
mas prejuizos por outro, pois se tornava cada vez mais dificil separar o convivio “normal” do
intervalo e da aula do olhar mais acurado de pesquisador/historiador. Como se em alguns
momentos acabasse 0 pesquisador se percebendo como um discente e esquecendo-se de seu
papel enquanto docente, equacdo que se ndo fosse bem refletida poderia trazer problemas
futuros na relagéo de ensino.

Nas visitas feitas na “hora do intervalo” do penualtimo bimestre do ano letivo de 2017,
compreendido entre os meses de setembro e novembro do referido ano, algumas situactes
chamaram atencdo no que se refere ao trabalho de observacdo. Como por exemplo, a
novidade ludica, uma mesa de ping-pong, muito disputada pelos alunos nos momentos de
intervalo. Vale destacar o fato de que a mesma ficava posicionada em frente a sala da
coordenacdo/dire¢do. O professor de educagdo Fisica, “Rafael®”, ficava quase sempre

presente e com a ajuda do rapaz que trabalha na portaria, “J 0s¢°?”, montavam e desmontavam

%A observagdo participante é uma técnica de investigagdo social em que o observador partilha, na medida em
gue as circunstancias o permitam, as atividades, as ocasifes, 0s interesses e os afetos de um grupo de pessoas ou
de uma comunidade. Tal método ficou bastante conhecido a partir dos trabalhos do antrop6logo polonés
Bronislau Malinowski. (Anguera, Metodologia de la observacion en las Ciencias Humanas, 1985).
*'Nome ficticio do professor da disciplina de Educagdo Fisica.
>2 Nome ficticio do funcionario da escola responsavel pelos servicos gerais.
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a mesa todos os dias. A mesa fica situada na parte coberta do patio, de frente para cantina, e
com ela, percebeu-se cada vez mais um aglomerado, e presenca 100% masculina, ou seja,
muitos meninos ao entorno da mesa como uma plateia a assistir uma partida de futebol. Sobre
essa mesa continuavam sempre os olhares concentrados da ‘plateia’ e dos jogadores.

E como se fosse um universo paralelo dos integrantes do jogo de ping-pong versus o
pessoal que ficava a direita e/ou esquerda do péatio e na frente das salas, especialmente o
pessoal do 2°B, onde ficavam duas alunas encostadas sempre na mesma coluna, e também 4
garotos e uma garota em frente a essa sala todos os dias. Percorrendo 0s espagos propiciados
pela “hora do intervalo”, a sensagdo decorrente da observagdo é a de que havia a necessidade
de alguns (as) ficarem dentro da sala, independentemente de ser semana de avaliacdo ou néo.
Em frente as salas de aulas: 2°A; 3°B, 3°A, 2°C foi muito corriqueiro a distribui¢do de grupos
de meninos de 3 a 4 pessoas, situacdo mais acentuada ainda em frente ao banheiro masculino
e ao bebedouro. Num dos dias de observagédo, duas alunas me interpelaram sobre 0 meu
“passear”, segundo elas, pelo intervalo, eram Gaby e Yara™, estudantes do 3°B. Dai devolvi
com outra indagagdo: “Por que vocés ficam pra 1a e pra cd”? Elas “a gente passa o dia
todinho dentro de sala de aula, “Deuzulive”, disse Gaby rindo, logo em seguida a Yara falou,
“bora no banheiro menina”. Depois desse fato, comecei a observar uma circulagdo maior das
meninas que nunca andavam sozinhas, sempre de duas ou trés, Gaby e Yara, por exemplo. O

olhar agora percebia os discentes mais como sendo uma espécie de “peripatéticos”*

, grupos
que circulavam de méos dadas, as meninas no caso, COmo se, apenas por circular mesmo.

A realidade evidentemente se apresenta como um feixe quase inesgotavel de
possiblidades, pois no dia 23/10/2017, na 32 aula no 3° B, um pouco antes do toque para o
“intervalo”, estava abordando o contetido sobre Getalio Vargas, e como Vvinha se repetindo
nas observacGes de campo, prestes a terminar a aula: um estado de certa euforia, um
“borbulhar”, uma “ebuli¢do”, comeca, de forma ansiosa a se apresentar nos discentes: uma
espera ansiosa pela hora do intervalo. Eles (as) perguntando se ja estava na “hora”, outros
afirmam com certa veeméncia: “ja deu a hora professor” apontando com os dedos para a
parte de cima do pulso (mesmo alguns sem estarem com reldgios nos pulsos), gesticulando,
abrindo os bragos, e mesmo sem alguns verbalizarem 0s gestos comunicavam a pergunta

sagrada: ‘‘ja td na hora”? O interessante a ser destacado € que existe o toque para o intervalo

53 Nomes ficticios de duas alunas do 3° Ano turma B.
*Peripatéticos (ou 'os que passeiam’) eram discipulos de Aristoteles, em razdo do hébito do fil6sofo de ensinar
ao ar livre, caminhando enquanto lia e dava prele¢des, por sob os portais cobertos do Liceu, conhecidos como
peripatos, ou sob as arvores que o cercavam.
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e, nesse sentido, ndo haveria muitas raz8es para a tal pergunta ja que o toque ndo havia
acontecido.

O grande diferencial desse dia, e que de certa forma me possibilitou enxergar uma
situacdo aparentemente hipotética, foi um acontecimento ao qual estariam supostamente
relacionados esses comportamentos, um ato de indisciplina envolvendo um aluno com o
“nicleo gestor”> da escola. Tal situacdo, antes da hora do intervalo fez com que até o
“Juizado de Menores”, e posteriormente, a “Policia Militar” entrassem na escola. Havia a
suspeita de um aluno (menor de idade) estar drogado/armado causando indisciplina, segundo
uma dendncia de outro estudante. E, para evitar maiores complicagdes e alvorogos, o “nucleo
gestor” saiu avisando nas 8 salas da escola, inclusive na que eu estava lecionando, que
“segurassem” os alunos, enquanto se “resolvia uma situag¢ao”, situagdo a qual s6 ficamos a
par, justamente na hora do intervalo, que nesse dia atrasou em 25 minutos.

Bastante reveladoras, entretanto, foram as reacGes dentro da sala do 3°B, ja que ndo
mais conseguia ministrar a aula e/ou nem manter a disciplina como havia sido pedido pelo
nicleo gestor. Aquela altura ainda n&o sabia 0 que estava acontecendo, todavia os alunos (as)
queriam saber, inclusive eu, e nesse meio tempo os discentes comecaram a falar ao mesmo
tempo, levantar-se, caminhar em sala, conversar, enfim, 0o que j& estava causando certo
desconforto. Como alternativa para equilibrar as tensfes, permitia a saida de um por vez para
beber &gua ou ir ao banheiro, porém percebi que a ida ao banheiro era um alibi para agucar a
curiosidade deles (as). A situacdo parecia cadtica e um aluno em particular me chamou
atencdo por ele se apresentar aparentemente mais impacientado que o0s outros, perceptivel
pelas expressées faciais que ndo eram comuns nele, o discente do 3° B, Jesualdo Pereira®®,
nunca foi de se levantar da cadeira antes do final da aula. Ele saiu do final da sala e veio em
minha direcdo, ao se aproximar me indagou sobre o que estava acontecendo. Todavia, como
nao estava a par do ocorrido, respondi que nao sabia. Ele reclamou: “A gente esta perdendo o
tempo das proximas aulas”. O “tempo” ao qual Jesualdo Pereira se referia era o das duas
proximas aulas, a 4% e 5% Todavia, destaco que 0 mesmo ja se encontrava aprovado no
Vestibular da URCA — Universidade Regional do Cariri -, para o curso de Quimica.

A tensdo foi aliviada quando a sirene soou. Um aglomerado de pessoas para ver o
“espetaculo” causado pelo aluno acabou fazendo com que se compreendesse o motivo pelo
qual a “hora do intervalo” foi “atrasada” e a 3* aula um pouco mais estendida, ou seja, uma

duracdo maior que os 50 minutos. O aluno Jesualdo Pereira ja se apresentava com as

> Composto pela Direco e coordenagdo escolar.
*® Nome ficticio do aluno do 3° B.
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expressoes faciais mais suavizadas e, no momento que estive a observar, o vi conversando
com uma discente do 1° Ano C, Daniella®, num banco préximo ao aglomerado. Interessante
que eles ndo prestavam atencdo ao burburinho bem préximo a eles. A situacdo causadora de
toda aquela tensdo, extensdo da 3% aula e compressdo do intervalo foi realmente a
desestabilizagio da “ordem escolar” pelo aluno Marcos®. E para resolver essa situacdo
constrangedora, a gestdo escolar nos convocou anunciando que as duas Ultimas aulas teriam o
seu tempo contado a partir do intervalo e seu término, o que significou que a 4% e 5% aulas
foram reduzidas em 30 minutos cada.

A situacdo causadora de tensdo, a indisciplina, chocou a todos os discentes, j& que foi
confirmado por alunos proximos ao Marcos, o fato de que ele encontrava-se com uma arma
na mochila e costumava cometer violéncia de género, no caso em questao, bater na namorada!
Ele havia ameacado o ndcleo gestor caso chamassem a sua mae! Desfecho complicadissimo,
visto que o juizado s6 entrou para falar diretamente com o jovem apenas depois da chegada da
Policia Militar. Um detalhe importante foi que Marcos era um aluno desistente do periodo da
tarde, entretanto, conseguiu entrar com a farda da escola no meio dos outros. Isso torna

evidente o perigo real da violéncia em espacos escolares.

2.3 O MOVIMENTO PENDULAR DOS “ELEMENTOS MOVEIS” ENTRE A HORA
DA AULA E AHORA DO INTERVALO: CONTINUIDADES/DESCONTINUIDADES.

A partir das observacoes feitas no intervalo da E.E.M. Virgilio Tavora de 2016 a 2017,
que incluem os incidentes acima narrados, como por exemplo, o Sextou, a Greve e a
indisciplina do aluno Marcos, tecemos aproximacfes e apropriacdes de alguns conceitos
pensados pelo antropélogo Edmund R. Leach®, o mesmo que nos forneceu alguns ‘insghts’
para compreender a dindmica temporal dos discentes no momento de alternancia entre a aula
e o intervalo.

E. Leach® discorre sobre a possibilidade de se indagar sobre a natureza do tempo

afirmando que na nocdo moderna de tempo - que é uma sensacdo de mudanca,

> Nome ficticio da aluna do 1° Ano C.
%8 Nome ficticio do aluno envolvido no ato de indisciplina.
% Edmund Ronald Leach nasceu em Lancashire, Inglaterra, em 7 de novembro de 1910 e faleceu em 6 de janeiro
de 1989.A producdo de Leach inclui contribuicbes em temas como parentesco e organizagdo social, economia
camponesa, posse de terra, casta e classe, semidtica, mito e ritual, classificacdo e liminaridade, comunicagdo
simbolica, arte, tecnologia, textos biblicos e mitos gregos.
% \/er, LEACH, E. R. Dois ensaios a respeito da representacdo simbdlica do tempo. In: - Repensando a
antropologia. Sdo Paulo, Perspectiva, 1974. p. 191-209.
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sucessdo/simultaneidade/ruptura/permanéncia/ descontinuidades - € perceptivel dois tipos de
experiéncias: 1) a nocdo de repeticdo e 2) nocdo de ndo-repeticdo. Segundo a abordagem do
autor, a ideia de irreversibilidade do tempo torna-se muito angustiante e desconfortavel para
0s seres humanos, visto que a partir disso teriamos como corolario a finitude, sensacdo que
comumente gera desconfortos, forma mais dramética diria Riisen, (2011, p.95), “a experiéncia
mais radical do tempo é a morte”.

Para o antropélogo E. Leach, em algum grau, estamos constantemente pensando e
projetando tempo e espaco em nossas acdes, mesmo sem que reflitamos sobre isso, € por essa
I6gica, por essa que ele nos diz que a “mitologia que justifica uma crenga na reencarnagdo ¢é
também, por outro angulo, uma representagdo mitoldgica do proprio tempo”. (LEACH, 1974,
p.196). Pensemos, por exemplo, em Urano e na destituicdo de seu poder a partir do golpe
infligido por seu proprio filho, o qual entendia que o poder do pai (antecessor) era tirano e ndo
deixava a vida acontecer. Ao atingir o pai em sua virilidade - simbolo maior do poder, pois
gerador de vida -, Cronos selou também o seu proprio destino, visto que mesmo inaugurando
0 novo, ele proprio exerce com os seus filhos o ato de devorar, de mina-los em suas
existéncias. Cronos, portanto, ainda trazia a marca do pai, mesmo que esta se expressasse de
forma diferente, apresentava o mesmo significado de poder da ancestralidade que torna
possivel o presente e ainda assim, busca se sobrepor para afirmar seu poderio e, dessa maneira
constituindo-se em tirano. Ora, esse jogo relacional entre passado e presente tem um
dinamismo dialético que nos impele a pensar e admitir que a historia ao se portar diante de
seu publico, admiradores e estudantes precisam, sim, ensinar 0 percurso de seu
desenvolvimento para que do presente possamos entrever e reinterpretar as contribuicoes
propiciadas por este préprio caminho.

Reconhecemos a explicacdo de E. Leach para o tempo como sendo de ordem
estrutural, pois a interpretacdo do tempo magico da vegetacdo®, por exemplo, comunica a
ideia da inversdo de papéis sociais a cada ponto final da oscilagdo, ou seja, tudo se inverte
como num ritual. Para o inverno, exige comportamentos sociais de um jeito, no verao outra
representacdo, e assim segue. Nesse sentido, a partir da légica estrutural do autor nos
convencemos que a analise dessa pesquisa deveria partir do pressuposto de que as “no¢des

gerais de tempo”® dos discentes no espaco escolar iniciam-se, ndo apenas a partir do instante

81 (FRAZER, op.cit.; HARISSON, 1912) Discussdo Espiritos dos Cereais Espirito do Ano (eniautos daimon),

entretanto Leach se apropria dessa discussdo dando uma explicacdo do tipo mais estrutural.

620 entendimento acerca das légicas e negociacdes temporais que brotam no intervalo ajudam a compreender e

as dinamicas e emergéncias das representac@es de tempo histérico tanto na aula, de forma discursiva, quanto nas

vivéncias e atitudes dos (as) discentes no momento do intervalo. Aqui, quando analisamos 0 tempo-espaco-
64



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

da inauguracdo da oposi¢do polar, no caso em questdo a “hora do intervalo”/“hora da aula”,
mas da mediacdo da vitalidade que o faz oscilar. Aqui surge a necessidade do 3° elemento, 0
movel, o vital, 0 que oscila, ou seja, em outras palavras, o elemento que daria sentido e
significado a essa oposi¢ao complementar seria o discente ja que “€¢ das coisas contrarias que
nascem as coisas contrarias”, pois:
(...) Se o tempo for considerado como uma alteragdo, entdo os mitos a
respeito das inversdes de sexo sdo representacbes do tempo. Dado o
conjunto de metaforas, o mito de Cronos faz dele “o criador do tempo”. “Ele
separou 0 céu da terra, mas separou a0 mesmo tempo o principio vital

masculino que, ao cair no mar, inverteu-se e transformou-se no principio
feminino da fecundidade” (LEACH, 1974,p.200).

No tépico sobre O Tempo e os Narizes Falsos® o autor ressalta que experimentamos o
tempo ndo com 0s nossos proprios sentidos, pois nés ndo o vemos, nem tocamos, nem 0
cheiramos, mas podemos o reconhecer a partir repeticdo, entropia e velocidade. E é aqui que
faz sentido uma apropriacdo metodoldgica do autor referido acima para questionar a dindmica
da hora do intervalo na E.E.M. Virgilio Tavora, j& que a mesma comeca e termina com 0s
toques da sirene. “Os intervalos de tempo, as duragdes, sempre comegam € terminam com a
“mesma coisa”, uma pulsacdo, uma badalada de reldgio, um dia de Ano Novo.” (Idem, 1974,
p.204).

O intervalo € a abertura para o acontecimento, todavia, o acontecimento ndo é
determinado pela estrutura, mas ele s6 existe dentro da estrutura. A estrutura se abre ao
acontecimento e 0 acontecimento existe de um ponto de vista estrutural, mas € de dentro do
acontecimento (do agenciamento) que se produz a melhor posicdo de experiéncia e
observacdo a propdsito da estrutura. O intervalo é, portanto, pausa da estrutura, quando a
producdo € menos sobre determinada, assim, a consideragdo acerca do tempo é distendida de

uma condicdo de unidade linear. Na nossa pesquisa o intervalo - que é a pausa da estrutura -

escolar englobamos o jogo relacional das estratégias e taticas presentes no cotidiano da referida instituicdo que
sdo constantemente negociadas por alunos e alunas. Percebemos as complexas relacBes que os discentes vdo
tramando quando dialogam com as diversas classificacfes e percepcfes de tempo, por isso enxergamos
semelhangas com o conceito “estratos de tempo” forjado pelo historiador dos conceitos. Afirma Koselleck,
(2014, P.10), Gragas aos “estratos de tempo” podemos reunir em um mesmo conceito a contemporaneidade do
ndo contemporaneo, um dos fendmenos histéricos mais reveladores. Muitas coisas acontecem ao mesmo tempo,
emergindo, em diacronia ou em sincronia, de contextos completamente heterogéneos. Em uma teoria do tempo,
todos os conflitos, compromissose formagdes de consenso podem ser atribuidos a tensdes e rupturas — ndo ha
como escapar das metéaforas espaciais - contidas em diferentes estratos de tempo e que podem ser causadas por
eles.

%3\/er, LEACH, E. R. "O tempo e os narizes falsos". In: Repensando a antropologia. S&0 Paulo: Perspectiva,
1974,
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ndo é meramente um antagonismo da relacdo entre individuo e sociedade, mas uma relacdo
que se evidencia enquanto repeticéo e transformacao.

E importante ter em mente que projetamos as nogbes de tempo sobre diversas
questdes, inclusive sobre a natureza e 0 cosmo, e que a partir dos intervalos da vida social é
possivel ordena-lo. Assim sendo, as representagdes de tempo dos discentes da E.E.M. Virgilio
Tavora, inclusive as de tempo historico, podem ser acessado através da propria relacdo de
alternancia entre “hora do intervalo” e “hora da aula”. Se apropriando do conceito “pendular
de tempo” como forma de representar o tempo, foi possivel pensar metodologicamente a
oposi¢do complementar existente entre a “hora do intervalo” / “hora da aula” pelo viés do

movimento pendular, pela coisa que oscila que seriam os “oscilantes”, os discentes.

Com uma visao pendular do tempo, a sequéncia das coisas é descontinua: o
tempo é uma sucessao de alternagdes e paradas. Os intervalos sdo distintos,
ndo como marcos de sequéncia em uma régua de medida, mas como opostos
repetidos, tique-taque, tique-taque. (...) Eu sustentaria que a nogdo de tempo
¢ “uma descontinuidade de contrastes repetidos” é provavelmente a mais
elementar e primitiva de todas as maneiras de encarar o tempo (LEACH,
1974, p.206).

O esquema estrutural costurado ao longo desse capitulo apresentando a aula como
sendo um espaco de experiéncia e o intervalo como horizonte de expectativa, torna mais
inteligivel o funcionamento das l6gicas comportamentais relacionadas ao tempo entre os (as)
discentes. Portanto, essa costura conceitual em didlogo com as ideias de representacdo de
tempo Leacheanas nos fez extrair a hipdtese de que, se nossas projecdes mentais, ou seja, as
dimensGes de tempo/espaco estdo presentes em nossas formas de representacdes, elas seriam e
sdo também inerentes a nossa forma de compreender 0 mundo. Em outras palavras, ja que nao
conseguimos pensar fora das categorias tempo e espaco, podemos entender e compreender a
razdo pela qual mesmo quando nos orientamos por mitologias - como o proprio E. Leach
(1974) discorre em seu texto - as representacdes de tempo estardo la inseridas por corolério, e
é justamente dentro de tal I6gica de sentido, que quaisquer representacfes de tempo pode ser
idealmente compreendida de forma estrutural, ja que podemos reconhecer o tempo ndo apenas
pela visdo objetificante®.

Se 0 que Leach afirma tem sentido, entdo podemos aludir que ndo é a partir do
estabelecimento da polaridade que o tempo se inicia, mas sim pela vitalidade dos elementos

moveis ja que os intervalos e as duragdes comegam e terminam com a mesma logica e, exige-

% 0O fato de que o tempo seria algo dado como natural, ou seja, ele seria “objetivo”, independente da realidade
humana e de suas relacGes.
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se, assim, a necessidade de haver pelo menos um ‘ato de criagdo’, algo que dé inicio ao
movimento. Dessa maneira, como projetamos e representamos o tempo sobre tudo, sobre a
natureza, sobre outras atividades no geral, podemos chegar a assertiva de que sdo 0S
“intervalos” da vida que a ordenam.

N&o obstante, aludimos uma apropriagdo dos “eclementos modveis” feita pelo autor
mencionado, para os discentes, ja que reside neles toda a sistematica da educagdo, do
magistério e, nesse sentido, é salutar compreender o conceito de tempo dos discentes
acessando essa alternancia entre aula e intervalo. Os discentes seriam como péndulos que
fazem movimentos alternados, sendo que no ato de seus movimentos, - de linguagens verbais
e ndo verbais -, conseguimos encontrar continuidades e descontinuidades, como por exemplo,
na mesa do ping-pong. Tal mesa a qual se configurou como uma “arena de duelos”, se
apresentando como espetaculo, trazendo em si um “espacgo de experiéncia” condicionado pela
hora da aula por parte de seus participantes, o que implica em dizer que seus “horizontes de
expectativas” se materializam no jogo a ser jogado num lugar-tempo chamado hora do
intervalo.

E nessa situacdo que estruturalmente se configuram os grupos indo e voltando, como
num movimento da bola de ping-pong, por exemplo, de um lado para o outro que as vezes
saindo da mesa de jogo, cai no chao, se esconde, fica mais cadenciada, mais rapida, enfim,
participa de um movimento pendular. Assim, se a no¢do pendular de tempo esta relacionada
aos contrastes continuos e contrastes repetidos, a no¢cdo de mudanca e permanéncia ganha
também sensa¢do de continuidade e descontinuidade a partir dos “espagos de experiéncia”
acumulados o que consequentemente afeta o “horizonte de expectativa” do ponto do
contraste.

Para ser mais incisivo na argumentacdo — e entender como funciona o modelo
conceitual estrutural das l6gicas comportamentais dos discentes nesse momento de alternancia
- ¢ interessante buscar uma andlise da situacdo ‘incidental’ do 3°B, que estava ansioso pelo
intervalo prejudicado pela distensdo e duracdo maior da 3% aula. A experiéncia diferente,
causada por um ato novo, um ato criador -no caso em questdo na referida instituico® - o ato
de indisciplina do aluno Marcos, alterou significativamente a dindmica do tempo para 0s
discentes, tendo em vista toda a situagdo de “ebulicao” e “euforia” que fez com que a
sensacdo de sucessdo e simultaneidade, permanéncia do tempo fosse alterada. Foi o caso do

aluno Jesualdo Pereira, por exemplo, preocupado demais com o ‘tempo’, - a bem da verdade,

%E.E.M. Virgilio Tavora.
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ele, de certa forma propde, dentro das circunstancias que séo postas no espaco escolar -, busca
mesmo com todas as estratégias de controle e vigilancia do espago escolar, “fugir” para
proximo de Daniella, assim, resguardando o seu ‘proprio tempo’, que politicamente se
aproxima e alia ao tempo do relogio (simbolo social) para negar/fugir do tempo da aula,
todavia, se alinha a pensar fisiologicamente, pois, na “hora do intervalo”, Jesualdo quer
extrapolar o simbolo social reificado e negar a aula. Assim, aparentemente, ele esta buscando
sentir uma ‘eternidade’ no movimento de alternancia.

O caso narrado acima serve para pensarmos sobre a forma como a funcdo da
orientacdo exercida pelo simbolo social “tempo”, discutida anteriormente no primeiro
capitulo, se junta na “hora do intervalo” como um instrumento de regulacdo da conduta e da
sensibilidade humana. A cena de Jesualdo Pereira incomodado com a duracdo estendida
revela o fato importante de que o “tempo da aula” ainda n3o conseguiu operar na mesma
proporcdo do instrumento chamado relégio, 0 mesmo simbolizando e apontando que ja é a
“hora do intervalo” e o seu efeito comunicador. Em outras palavras, o aluno Jesualdo em sua
relacdo negativa com a 32 aula mais estendida, nos apresenta e representa um conceito de
tempo que mais quer negar a tendéncia totalizante do espaco-tempo vigilante do que afirmar
de forma categdrica uma nova compreensdo de tempo, por isso o seu “proprio tempo” ¢é se
“preocupar” com a 4* e 5* aula, mas no intuito de vivenciar uma experiéncia ao lado de
Daniella.

Jesualdo sabia que ja era a “hora”, contudo, fica implicito a ideia de os “tempos” das
aulas de 50 minutos ainda ndo terem a mesma eficacia do “simbolo social” que é o
apontamento do rel6gio, por esse motivo que, mesmo sendo internalizada a ideia de
orientacdo através do simbolo social, ele (relégio comunicando o intervalo) consegue ser mais
agradavel para Jesualdo ja que as possibilidades de agéncia seriam exponencialmente
aumentadas. Torna-se uma espécie de concorréncia entre o tempo da “hora da aula” x tempo
do intervalo “hora do intervalo”, sendo que nesse Ultimo, as gramaticas sao mais decifraveis
por eles mesmos, suas performances sdo lidas e operadas de tal forma que faz mais sentido se
“deixar” conduzir pela auto-regulamenta¢do e percep¢do da coercdo externa do “reldgio
nativo” do intervalo “real” do que pelo tempo “abstrato” da hora da aula, esta Gltima sendo o
Iocus que se apresentaria de forma ideal e hegemonica como sendo a nogdo de “tempo
historico”.

Na hora do intervalo as praticas dos alunos se autonomizam gerando simbolos que

apresentam singularidades e identidades, por exemplo, protelar para o ingresso na sala de
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aula. O protelar e indicativo de que hd uma afetividade em querer permanecer no exercicio
ludico do intervalo, em contraposic¢do a hora da aula, esta marcada por uma sistematizagdo e
racionalizacdo do tempo. A aula é o tempo do relégio — tempo atdmico que subtrai como quer
Nietzsche e Deleuze®®, diminuindo a poténcia afetiva. J4 o tempo da aula — é organizativo,
exigente porque incorpora expectativas sociais e econdmicas que gera um ethos marcado por
um repertdrio utilitarista. Ora, é contra isso que se insurge o tempo, duracdo, do intervalo,
pois o intervalo ¢ uma “sociedade alternativa” um jogo de expressoes disruptivas que
inauguram um tempo qualitativo.

A hora do intervalo é obrigatoria, porém ndo é um imperativo das representagdes
coletivas, em outras palavras, existe agéncia, existe criagdo de taticas para se fugir dos
panopticos, e é justamente no intervalo como momento diferencial que se apresenta um
movimento pendular/circular/dialético ja que esse momento pode ser pensado como ambiente
propicio a “n” representacdes de papéis e performances divergentes das apresentadas em sala
de aula, 14 cada um tem sua forma de articular os “espacos de experi€ncias” com os
“horizontes de expectativas”, enfim, experimentar e criar seu “proprio tempo”.

O intervalo é um constitutivo humano que se desenvolve nos encontros entre 0s
discentes, ansiosos para se verem diferentes do conjunto de posturas que se pretende em sala,
na hora da aula. O espago entre os alunos gera uma modalidade politica entre eles, no sentido
de negociagdes e solucBes, pois, ali podem compartilhar impressdes, medos, angustias,
alegrias. Com o conhecimento mutuo destas impressdes chegam a concepgdes sobre o todo da
escola. Cada comentério, gesto, posicionamento revela ansiedades, zombarias, estabelece-se
cédigos de convivio que podem ser ampliados ou reduzidos.

Nesta perspectiva, 0 que estd em jogo € que o tempo é tutor do nascimento dessas
impressoes e percepcdes e sdo por elas revestidos. Os alunos e alunas precisam dar um tempo
para se perceberem como agentes que necessitam se compreender como participativos de toda
a estruturacdo do horério escolar, compreender que esse controle das horas os tem com

destinacdo. Percebendo isso séo capazes de, a partir de dentro dessa racionalizacdo, estendé-

% Deleuze é defensor de um saber vivo, dionisiaco da vida. No limite podemos dizer que Deleuze faz uma
releitura da critica Nietzscheana, sugerindo um novoethos para se pensar a historia do pensamento, porém
revestida e dinamizada pelos afetos, isso traria um colorido novo que contagiaria a compreensdo do tempo e da
vida social. Deleuze, portanto, prop6e um saber alegre em contraposicdo aos protocolos da compreensdo
sistematica e racionalista do mundo e da Histéria. Quando se assume essas perspectivas observa-se a for¢a ativa
do pensamento que para 0 autor é j& uma postura que se sobressalta a postura abstrata da razdo. (DELEUZE,

2007).
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la, amplia-la, nega-la ou fazé-la nova, pois gerardo demandas novas, caracteristica maior da
condicdo antropoldgica que se plasma como coletivo.

A argumentacdo que leva também em consideracdo a complementaridade da hora da
aula e da hora intervalo e seus conjuntos de simbolos e significados, procura perceber esse
tempo/lugar como ritualizagdo que comunica gramaticas que nao sao acessadas facilmente por
quem n&o estd em jogo, que no caso mais especifico seria o professor (a) de histéria. E na
analise desse momento relacional que se repete em todos os dias letivos, mas que tem sua
prépria logica entre os discentes, que acreditamos compreender o substrato e 0s arquétipos de
‘vivéncia pratica’ das representacdes de tempo histdrico nesse microcosmo da sociedade que
€ a escola, mais precisamente a simbiose entre aula e o intervalo. Essa compreensao
arquetipica posta em evidéncia a partir de observacdes em campo, relatos incidentais e analise
etnografica, se configuram num material antropoldgico a servir de forma propedéutica, como
um elo para o didlogo com o Jorn Risen - que apresenta formulacBes conceituais téo
pertinentes para quem se debruca de alguma forma sobre a Historia em nosso cotidiano
escolar — e a experiéncia com imagens realizadas nas salas de 1° Anos, discussao realizada no
préximo capitulo dessa Dissertacéo.

Entender as rela¢fes da vida humana préatica, no caso em questdo os discentes na
alternancia entre aula e intervalo na E.E.M. Virgilio Tavora, faz parte de uma série de
questionamentos acerca da funcdo social da Historia para tentar compreender e talvez resolver
dilemas tais como: O que os discentes pensam sobre a Historia? Quais significados atribuem
ao ensino de Historia? Quais sdo 0s elementos constitutivos do seu pensamento histérico? Ou
talvez, uma questdo muito cara também aos discentes, afinal de contas, qual é a razdo de
estudarmos histdria?

Nesse sentido, é a partir da problematica da funcéo social do ensino de Histéria e 0s
seus desafios na contemporaneidade que surge a necessidade de se perceber quais sdo as
representacdes do tempo histérico reveladas pelos (as) dos discentes. Como elas aparecem,
sdo operadas, significadas e apropriadas em categorias conceituais do saber historiografico
serdo abordadas nas proximas paginas que trazem em seu bojo uma relacdo entre os relatos
incidentais deste capitulo com uma experiéncia em certa medida ‘controlada’ produzida em
duas salas de aula, 1° Anos A e B. Portanto, um olhar a partir da relacdo entre o ‘dito’e o
‘nao-dito’do ensino no espago escolar possibilita-nos 0 entendimento de algumas lacunas
(representacdes do tempo histdrico) e, por corolério, um alargamento de compreensdo do

ensino de Histéria em sala de aula.
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2.4 TIPOLOGIAS DE CONSCIENCIAS HISTORICAS A PARTIR DE UMA
EXPERIENCIA ABORDANDO A RELACAO ENTRE TEMPO DE INTERVALO E O
ENSINO DE HISTORIA.

A partir de agora, trabalharemos uma experiéncia realizada com os discentes da
E.E.M. Virgilio Tavora no periodo da construcdo dessa pesquisa e que nos ajuda a
compreender, a luz de Jorn Rsen, quais representacdes de tempo historico sao mais evidentes
na referida instituicdo escolar.

No més de novembro do ano de 2016, na E.E.M Virgilio Tavora em Barbalha-Ce, tive
a experiéncia de fazer um trabalho com imagens referentes ao periodo convencionalmente
chamado de “Pré-Historia”, e para esse intento duas turmas foram escolhidas, duas salas de 1°
Ano de ensino médio do turno matutino. A intencdo dessa intervencdo era a de compreender
como se davam o0s processos de leitura, apropriacao e representacdo de imagens por parte dos
discentes.

Para a realizacdo dessa atividade, foi combinado que os discentes fariam um relatorio
sobre as imagens descrevendo o que eles (as) conseguiam perceber a partir de suas
percepgdes, ou seja, 0 que “‘viesse” em suas mentes. Vale salientar que ndo avisei, de
proposito, com antecedéncia quais seriam as imagens apresentadas ou a que se referiam,
apenas que eles (as) teriam acesso a apresentacdo de imagens. A escolha das imagens foi a do
periodo chamado de “Pré-Historia”, assunto trabalhado no 1° bimestre do ano letivo de 2016.
Todavia, algumas dificuldades foram encontradas no decorrer da realizacdo das
apresentacdes. Uma das dificuldades encontradas foi a de que nem todos se sentiram
envolvidos na atividade. Outra foi a de que alguns (as) poucos (as) ndo quiserem participar
nem oralmente, tampouco na escrita do relatério. Talvez isso seja explicado pelo
“ressarcimento” dos dias de greve, pois, num ritmo muito cansativo, estdvamos tendo 6 aulas
todos os dias em virtude das reposicOes das aulas do periodo em que a rede estadual de ensino
esteve em greve. Some-se a isso 0 fato de que estdvamos no final do 3° bimestre com o
assunto de “Antiguidade Classica”, salientando a questdo de os (as) discentes aparentarem
querer a chegada do fim do ano letivo e, consequentemente, as férias.

Na sele¢@o das imagens encontrei dificuldades, pois como seria uma “surpresa” para
os (as) discentes, fiz uma mistura ndo as escolhendo apenas pelo critério do suposto
‘desconhecimento’. Em rela¢do a exequibilidade dessa atividade em sala, ou seja, possibilitar
uma maior adesdo entre os discentes e convencé-los a participarem, tive, naquele momento,

que optar por acordo facultativo, ou seja, participaria quem quisesse, todavia, quem desejasse
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aderir ao debate e/ou a escrita do relatério ganharia uma nota extra no valor entre 7.0 a 10.0
como forma de auxiliar no fechamento das medias do referido periodo.

Dessa forma, deixei avisado que s6 quem participaria das apresentacdes seriam as
turmas do 1° A e 1° B, visto que das trés salas de 1° Anos do turno da manha, o 1° C era a
Unica onde entrava nas primeiras aulas, as tercas-feiras e quartas-feiras. Cabe ressaltar que as
aulas estavam comecando as 07: 00 horas, e que essa sala apresentava uma grande quantidade
de alunos (as), 50 ao todo, por tal motivo, a propositiva ficaria mais dificil de ser trabalhada.

Outro detalhe que ndo pode ser descartado fora o fato de alguns alunos (as) chegarem
‘atrasados’ no decorrer da aula, ¢ também, principalmente, diga-se de passagem, pelo fato de
haver muita concorréncia pelo agendamento das aulas na sala de video da escola, esta ultima
equipada com ar condicionado. E importante ser frisado isso, pois apesar de todas as salas de
aula serem equipadas com ventiladores, o calor dos meses de agosto a novembro dificulta
bastante o uso de projetor em sala de aula.

Os ventiladores sdo um pouco barulhentos e as vezes tornava-se necessario desliga-los
por conta do ‘zumbido’, uma situagdo complicada, pois 0 que ajuda na audicdo atrapalha na
sensacdo térmica. Essas foram algumas das motivacdes pelas quais a apresentacdo ficou
restrita aos 1° A e B, assim sendo, avisei ao final da antepenultima semana de novembro que
apresentacdo seria culminada no dia 25/11/2016 refor¢ando a ideia central de que ndo se
esquecessem de utilizarem das compreensdes mais intuitivas e espontaneas que brotassem de
suas experiéncias visuais.

No dia 25/11, numa sexta-feira, ocorreram as apresentacdes, ficou acordado também
que das imagens por mim escolhidas, poderiam selecionar as imagens ao gosto e empatia
deles (as). No momento de apresentacdo dos slides, sempre fazia pausas, pois sempre havia
alguém pedindo mais tempo para uma melhor analise das imagens, mais calma na exercitacao
das mesmas. Dentre as imagens pré-selecionadas por mim, as de pinturas rupestres e da
Vénus de Willendorf foram as mais comentadas oralmente na sala do 1° B. No inicio da
apresentacdo na referida sala acabei fazendo um roteiro de perguntas no quadro referindo-se
ao periodo representado, a exemplo de: a forma como as mesmas teriam sido criadas? por
quem? Porqué?. Houve boa participacdo por parte de alguns discentes, salientando que
conseguiram fazer conexdes com o contetido abordado no 1° bimestre, “Pré-Histéria”. E
salutar informar que no inicio do referido ano letivo, ainda no 1° bimestre, fizemos a
exposicao do filme “A guerra do Fogo”, e nele havia cenas de rituais de reproducgdo sexual de

uma determinada ‘tribo’ que sabia produzir o fogo. Nessa tribo, as mulheres mais gordas eram
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percebidas como sendo de um padrdo de beleza vigente e, consequentemente, mais

valorizadas socialmente.

Imagem 1 - Bisonte Gruta de Altamira (Espanha)
FONTE: http://historiadascivilizacoes.blogspot.com/2016/11/cultura-na-pr-histria.html

Imagem 2 — Vénus de Willendorf
FONTE: http://historiadascivilizacoes.blogspot.com/2016/11/cultura-na-pr-histria.html
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Quando apresentei as imagens, principalmente no momento da imagem da Vénus de
Willendorf, a grande maioria dos participantes fez associagbes com a ideia de fertilidade.
Sobre as imagens de pinturas rupestres destacaram que seria muito dificil de produzir aquelas
tintas do periodo, ou seja, outra relacdo com os assuntos do 1° bimestre quando discutimos
acerca do desenvolvimento das técnicas de producdo das tintas e também da propria
sobrevivéncia dos grupos humanos. Nesse sentido, a discussdo se enveredou para a reflexdo
sobre a ideia de que os povos da chamada “Pré-Historia” seriam ou nao “atrasados”, como até
pouco tempo era consagrado de forma hegemdnica. O consenso foi o da valorizagdo das
produgdes humanas e o descrédito das ideias de superioridade étnica, intelectual e moral, ou
seja, o descrédito do conceito de etnocentrismo. A aluna Katiane®” foi quem mais se
posicionou em relacdo a Vénus de Willendorf dando maior énfase na questdo de aquela
imagem ser um padrdo de beleza e dos aspectos religiosos. Vale destacar que essa aluna tem
filiacdo religiosa evangélica e os pontos por ela abordados fazia muita mencgdo aos aspectos

religiosos, rituais e crenca na vida ap6s a morte.

Imagem 3 — Cavalo Gruta de Lascaux (Franca)

FONTE:http://historiadascivilizacoes.blogspot.com/2016/11/cultura-na-pr-histria.html

Como fora combinado com a turma, eu ndo emitia, na hora da apresentacdo, qualquer
opinido sobre a tematica, apenas administrava a participacdo deles (as), ndo comentava a

historicidade e o contexto histérico das imagens apresentadas. Foi nesse momento que fiquei

%7 Nome da participante do 1°B, que era conhecida por suas convicgdes religiosas, a mesma de matriz cristd, ndo
catdlica, participante da Assembleia de Deus.
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me indagando sobre a relagdo entre imagem e discurso, pois muitos dos posicionamentos de
certa forma estavam fundamentados pelas cenas do filme “A Guerra do Fogo” trabalhado no
1° bimestre em forma de relatorio e, também, do assunto do livro didatico cobrado em forma
de trabalhos e avaliacdes para a composicao de nota do referido periodo letivo. Até que ponto
os discursos sobre a Veénus ndo estariam relacionadas as cenas do filme e com as
conceituacdes existentes no livro didatico? Essa era a indagacdo mais recorrente no momento
em que refletia acerca dessa atividade.

A dificuldade de se trabalhar nessa turma, a sala do 1°B, foi a de eu ter apenas uma
aula no dia 25/11, e consequentemente, ndo haveria tempo habil para a producgéo do relatério,
ja que se o fizéssemos ndo teria havido tempo para a discussao sobre as imagens em sala.
Como ndo quis que eles fizessem um relatorio, depois das apresentacdes acabei acentuando
gue colocaria pontuacdo na media bimestral para aqueles que haviam se posicionado. Foi uma
aula bastante produtiva do ponto de vista da participacdo, principalmente pela espontaneidade,
e também por ter sido uma forma de o professor conseguir compreender melhor como se dao
0s processos de apropriacdo de imagens, ou seja, a propria possibilidade de mapear as
tipologias de consciéncia historica, qual se sobressaia e quais fontes de pensamento embasam
a argumentacéo deles (as).

J& na outra turma, a sala do 1° A, outra dindmica foi possivel, visto que nas sextas-
feiras tinha uma aula de Histdria e outra de Sociologia. Dessa forma, a exposic¢do das imagens
e 0 processo de producdo do relatério foram facilitados pelo tempo de aula ter sido favoravel.
Nesse dia, como ndo vieram muitos alunos, resolvi dividi-los em grupos e pedi primeiramente
que fizessem o relatério numa folha de caderno e depois que me entregassem e, a partir dai
comecariamos a argumentacdo. Essa decisdo se deu porque queria ver as impressdes mais
espontaneas deles (as) de forma escrita, pois com a apresentacdo oral acontecendo em
primeiro lugar, poderia orientar na escrita do relatorio dos outros. Fui passando as imagens e
de forma similar ao que aconteceu no 1° B, a Vénus de Willendorf novamente chamou mais
atencdo da turma, ja& que sempre pediam para pausar a imagem da Vénus para uma melhor
andlise.

O que marcou mais nessa sala, o 1° A, foram as multiplas formas de compreenséao
historica nos relatos das imagens, imaginacdo fértil representada nos relatos escritos de forma
surpreendente, pois ndo esperava todas aquelas apropriacdes e significacdes. Como ndo havia
estipulado de forma clara qual “tipologia de consciéncia histérica” queria encontrar nos

relatérios, ndo estipulei uma forma de escrita concatenada a uma forma de pensamento ou
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determinado raciocinio, portanto, houve muita margem de liberdade na escrita deles.
Selecionei alguns relatos para inserir nesse texto e um dos que me chamou atencdo foi o de
Agnaldo Joaquim®®. Joaquim fez uma relacéo da imagem da Vénus com um filme Hellboy®,

descrevendo-a da seguinte forma:

A estdtua da Veénus estava presente no filme chamado Hellboy. Ela estava
sendo leiloada pelo museu. Era uma estatua chamada de Vénus, ela era uma
arte muita antiga do tempo da Pré-Historia. Era uma mulher “gorda” que
estava sem roupa os bragos em cima dos seios. Para mim, aquela imagem
representava a beleza da mulher “gorda”. Porque eu acho que no tempo da
Pré-Historia a mulher “gorda” era mais valorizada. E ela era uma reliquia
sagrada para os antigos e também é uma arte muito rara encontrar nos
tempos de hoje.

J4 0 aluno chamado Timéteo™ fez um relato bastante inusitado. Abordou que a Vénus
pertencia a era Medieval, noutro momento a Antiguidade Classica e a Pré-Histdria, pois para
ele a associacdo das imagens que apresentei o levou a desenvolver a ideia de que as
ferramentas antigas podiam transformar as pedras (Vé&nus) em um simbolo importante.

Vejamos trechos de sua fala que refere- se a Vénus e ao uso da ceramica:

“Era medieval”/”’ferramentas antigas e especificas que transforma pedras em
algum simbolo importante”/”civilizagdo que habitava a terra a 1000 a.c”/*
Refere-se a algo religioso e importante em um povo, talvez um simbolo da
mitologia antiga”/* Técnicas especiais para a arte em pedra, com ferramentas
especificas”/”um objeto religioso e sagrado/ “simbolo de um cultura
antiga”/” modo de expressar e preservar uma cultura antiga empregada em
pedra, em formato de coisas”. “periodo pré-historico, “ eram feitos a mao de
obra passando por varios processos especificos na civilizagdo romana antiga
para se tornar um fato histérico” / “ Algum tipo de massa para fabricar um
contato com a luz do sol” / “ um modo de expressar a arte romana como as

primeiras invencdes da arte romana”.

D& para perceber que mesmo com critérios aparentemente ndo coerentes, Timdteo
acabou fazendo uma espécie de ‘sintese’ dos contetidos trabalhados ao longo do ano letivo a
partir da imagem da Vénus. Numa das imagens apresentadas havia dois fdsseis, sepultura
(Mantua), que poderia denotar uma cena de amor segundo alguns e, assim, essa imagem

chamou atencdo das alunas Keila e Alessandra. Keila relatou que: “representa o amor, me

% Aluno do 1° A
% Hellboy é um filme de fantasia americano lancado em 2004, baseado no personagem homénimo da Dark
Horse Comics. O filme foi dirigido por Guillermo del Toro. O contexto do surgimento do personagem é o fim da
2% Guerra Mundial, onde os nazistas tentam eliminar seus inimigos usando magia negra. Uma das experiéncias
feitas é a tentativa de invocar forgas ocultas. Um desses rituais é interrompido pelas forgas aliadas, que
encontram um garoto com aparéncia de demoénio e a méo direita feita de pedra, apesar do ritual ndo ter sido
concluido. O garoto passa a ser chamado de Hellboy e é levado pelos Aliados. Sessenta anos depois, Hellboy
agora luta pelo “bem”. FONTE: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-45279/ acesso em 12/11/2018.
" Aluno do 1° A amigo de Agnaldo Joaquim.

76



REPRESENTACC)ES, DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

sensiblilizou, parece que eles estdo se olhando, abracados. Acredito que alguém haveria
modificado essa imagem, valorizo essa imagem, amor até a morte”. “Se ¢ que morreram por
amor ou por amar”. J4 a aluna Alessandra relatou sobre a imagem da Vénus e a dos fosseis
que: “representa um modelo de beleza em algum momento da histdria, uma escultura feita em
uma pedra”. Sobre a dos fosseis, “essa imagem apresenta dois corpos entrelacados um
olhando para o outro, provavelmente ha muito tempo, ndo existem garantias de que foi

modificado ou se alguém produziu ela, apresenta um sentimento de amor”.

Imagem 4 — Sepultura, Mantua, Italia.
FONTE: https://br.pinterest.com/pin/396035360951669909//2016/11/.html.

Conseguimos compreender que as imagens percebidas e representadas por eles (as) em
forma de relato escrito indicam uma forte presenca de suspeita, tendo em vista que por mais
que as produgdes cinematograficas como, por exemplo, a “Saga Crepusculo’™ direcione o
olhar para uma forma de expressdo amorosa, os relatos de Alessandra e de Keila alimentam a
ideia da desconfianca da “veracidade das imagens”. Em outras palavras, abriram-se
possibilidades de reflexfes sobre a relagdo entre a producdo discursiva e a propria imagem. O
grupo compreendido pelos discentes, Francinaldo, Wesley da Silva e Catiane’, escolheu falar
sobre a Vénus de Willendorf, A Sepultura Mantua, e por fim, ferramentas do periodo da Pré-

™' Na época da produgio dessas narrativas, essa saga, Crepusculo que apresenta elementos marcantes de ‘amor
hollywoodiano’, fazia muito sucesso entre eles.
72 N&o é a mesma Katiane do 1°B.
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Historia. Esse grupo articulou diferentes bases de compreensdo para a leitura das imagens,

desde o filme “A Guerra do Fogo” até fatos do cotidiano, segue o relato:

Essa imagem pra mim acrescenta beleza, na era do paleolitico, as mulheres
gordinhas tinham mais carnes, mais cheinhas, era mais importante, as
magras ndo tinham importancia como vemos na imagem. Sepultura Mantua
— Para nds, essa imagem passa a ser, devido o frio, nessa época, e eles ndo
aguentaram, se deitaram no chdo com a esperanca de um aquecer o outro e
acabaram morrendo. E também concluimos que era um homem e uma
mulher. As ferramentas utilizadas nas cestas, cacar foram feitas por os
homens habilis, que quer dizer homem habilidoso, eles utilizavam pedras,
paus e 0ssos de animais.

Imagem 5 — Ferramentas do periodo convencionado de Pré-Historia.
FONTE: http://historiadascivilizacoes.blogspot.com/2016/11/cultura-na-pr-histria.html

Ja a descricdo elaborada pelo grupo composto por Amanda, Marcilio, Thiago e
Apolinario construiu uma percep¢do mais proxima ainda do que seria uma “tipologia de

consciéncia histérica genética™”

(conceito ruseniano), visto que argumentaram sobre o
periodo convencionalmente chamado de “Pré-Historico” valorizando a questdo das

ferramentas, os detalhes das producfes e a propria producdo da sobrevivéncia dos grupos

" Dentre todos os tipos de consciéncia histérica investigadas por Jorn Riisen, a consciéncia histérica genética se
apresenta como aquela que estabelece uma relagdo mais profunda entre o passado e o presente. Segundo o autor,
a consciéncia histdrica genética teria como interesse promover um intercambio dos elementos do passado que se
fazem vélidos para o agir, mas levando em consideracdo as transformacdes que o presente nos impde para
ordenar uma distincéo e, até mesmo, um limite sobre a validade do vivido. Pensar geneticamente a historia, ndo
implica em estabelecer uma posicao estatica do passado no agora, pelo contrario, esse tipo de consciéncia tem a
capacidade de observar criticamente os diversos tipos de consciéncia historica que operam na forma de constituir
sentido entre passado, presente e futuro.Para o ensino de historia, a consciéncia de natureza genética coloca-se
como uma complexa meta a ser alcangada na transmissdo dos conhecimentos que marcam a disciplina como um
todo, ou seja, uma meta a ser alcancada. (RUSEN, 2007).
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humanos. O relato relacionou vérias imagens da apresentacdo e envolveu muitas explicacdes

interessantes:

Provavelmente produzida na pré-historia é a representacdo de uma deusa foi
produzida para representar a fertilidade por ter seios grandes, feita de argila,
provavelmente pelos mais velhos do grupo, pela visdo que eles tem da
mulher e da sua funcdo nesse periodo, tem um enorme valor histérico para
os historiadores pesquisarem mais profundamente esse periodo, usavam
objetos pontiagudos para esculpir. Animais grandes e mais dificeis de serem
capturados sempre andavam em bando, representava perigo para eles pois
era um animal muito forte. Sepultura Mantua, os mortos talvez em uma briga
com outros grupos por alimentos ou fogo. N&o acho que representa a morte
de dois seres que morreram juntos por que se amavam, pois nesse periodo os
sentimentos ndo eram explicitos. Ferramentas utilizadas no periodo da
sedentarizacdo para a colheita, plantio, lembra a domesticacdo dos animais,
pois com o plantio os animais foram atraidos pela comida.

Ressaltamos que na pesquisa, a consciéncia genética se apresenta como expectativa,
como projecdo, mas reconhecemos os limites da conceituacdo riseniana para esse intento.
Dessa maneira, a conceituacdo “consciéncia genética” se apresentou como um norte, um
parametro, contudo, temos a nogdo de que o conceito ndo deve esgotar a realidade, esta, que €
sempre surpreendente a0 mesmo tempo em que € um ‘feixe’ inesgotavel de possibilidades. No
préximo capitulo buscaremos tracar essas aproximacdes e distanciamentos conceituais
apresentando as tipologias representacionais mapeadas e classificadas na E.E.M. Virgilio
Tavora como possibilidades de acesso as inimeras formas de compreensdo de tempo histérico

dos discentes.
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CAPITULO I1l: REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE OS
DISCENTES: RELATO CONTROLADO"™

3.1 DIALOGOS COM AS TIPOLOGIAS REPRESENTACIONAIS DO TEMPO: O
DESAGUAR EM JORN RUSEN.

No ambito do exercicio das aulas pudemos perceber que a exposicdo sobre a
compreensdo do tempo através do ensino tem com pressuposto apresentar a particularidade de
cada época para pensarmos como o0s moradores desses tempos longinquos sentiam e
elaboravam suas existéncias. Esse preambulo carrega a aposta de que se conhecermos como
operavam com o conceito de representacdo os homens de outras temporalidades poderemos
nds mesmos, entender como construimos nds, as nossas representacdes.

Ora, 0 que alunos e alunas nos ensinaram foi o entendimento que queriamos algo
deles, a saber, que percebessem distingdes de representacBes temporais e, simultaneamente,
nos apresentassem como pensam acerca do mundo social. Sabendo os objetivos norteadores
da pesquisa, ndo pudemos também deixar de notar que os discentes expunham pensamentos
gue ndo eram exatamente 0 que sentiam ou viviam, sendo 0 que pensavam que ficariam
adequado ou conveniente para a intencdo de nossas indagag®es. Eramos, nessa linha de
interpretacdo, convocados a fazer mediacBes entre o que pensavam como sendo nucleo de
suas vivéncias, experiéncias de vida e suas performances em dar respostas apresentaveis e
coerentes com que se pedia para escreverem.

Assumindo as implicacdes dos ditos acima nos remetemos a Foucault em suas
propostas de que a modernidade seria a condicdo histérica onde o poder forja o saber e esse
ultimo desencadeia e pde em circulagdo novas modalidades de poderes. Esse ‘achado
foucaultiano’ nos estimula a pensar que o saber histdrico que desenvolvemos nas aulas e,
sobretudo, quando o utilizamos como condutor da pesquisa, define limites de atuacdo da
resposta dos discentes. Embora a perspectiva de apresentacdo da diversidade de
representacdes sobre o tempo seja proficua e benéfica, ela também esconde intencbes que
refutam respostas que ndo reforcem aquilo que queremos promover no presente histérico do

qual falamos.

" Chamamos de relato controlado, a experiéncia realizada em sala de aula com alunos e alunas das salas 1° Ano
A e 1° Ano B da E.E.M. Virgilio Tavora. A partir dessa experiéncia premeditada buscamos associar 0s discursos
orais e escritos dos discentes a partir dessa experiéncia. Acreditamos que essa experiéncia traz, de forma mais
‘consciente’ os discursos dos discentes que envolvem algo relacionado ao tempo histdrico. Apropriamos-nos
conceitualmente da perspectiva riiseniana, as tipologias de consciéncia historica.
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A proposta do ensino de Historia que deriva da pesquisa e que do ponto de vista
episttmico pensamos ser proveitosa € expor que a institucionalizagdo da busca por
mapeamento de representacdes temporais dos discentes €, ela prépria, artifice de nogoes
preconcebidas. Foucault estaria nesse laboratorio ou observatério da consciéncia historica
discente apontando para o publico que estaria refém do sujeito que empreende a pesquisa.

N&o omitimos essa constatagdo por intencionarmos expor pequenos reveses da
pesquisa e trazé-los como matéria prima para pensarmos as tipologias representacionais do
tempo historico extraidas da fala dos discentes. Tais tipologias representacionais, também
demonstram a maneira como o0 poder se expressa condicionando respostas que vao ao
encontro sendo do que seria coerente com a promocao de diversidade de percepgéo temporal,
ao menos, do nos serve para compreender quanto é dificil operar com representacfes de
tempo que ndo atendem as exigéncias e critérios que compdem o titulo de diversidades
representacionais do tempo. Essa autocompreensdo das condi¢fes em que se da a pesquisa
torna-se plausivel para reconhecer de forma “critica e genética” que as respostas do alunado
podem contrariar expectativas prévias.

Assim, hd um “Vigiar e Punir” como critério definidor de roétulos aceitaveis que
podem compor o repertorio do que estamos chamando de “diversidade de representagdes
discentes sobre o tempo”. Se na perspectiva de Michel De Certeau admitimos que os discentes
criam o cotidiano escolar e criam representagdes temporais como uma condi¢do de liberdade
para agir, precisamos considerar que em Foucault o que se verifica é a grande dinamica de
estratégias que buscam controlar o que pensam os discentes.

A consciéncia de si dentro dessas coordenadas de reflexdo €, sem davida parte da
liberdade, contudo, torna-se abertura passivel de ser assimilada, vendida, propagada como
exemplo a ser seguido. Eis 0 momento em que tatica € reconhecida como feértil e tomada de
assalto agora pela dindmica da estratégia.

O préprio ministério da Historia veiculado hoje foi ele um dia tética, novidade, sinal
de liberdade, pensamento alternativo, viés de autonomia, promotor de independéncias,
desbravador, revelador. Tudo isso, entretanto, tornou-se, em algum grau, conhecimento
cristalizado, agora “ndo vivo”, ndo desperto e sim embalsamado disposto a ser cultuado, e que
tendo ainda poder por ter sido revolucionario ou desafiador, busca inspirar outros no presente
a reviverem seu exemplo. Essa dupla face estava na reacdo de alunas e alunos quando

desejavam viver o tempo do intervalo (recreio) expressando uma atmosfera de alivio face as
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exigéncias das expectativas docentes e, simultaneamente, fazendo uso das no¢oes de liberdade
e taticas tematizadas nas aulas de historia e no desenvolvimento da propria pesquisa.

Dito isso nos sentimos aptos a afirmar que expor todo esse cenario de atuacéo docente
e discente perscrutando ou elucidando o que os discentes entendem como consciéncia da
passagem do tempo é (foi) tarefa mais problematica. Tendo em vista, pois, ter que costurar
enredos, valores, percepcdes e representacdes sobre o tempo histdrico, a partir desse universo
Vivo gue € a escola, preenchendo siléncios, decifrando ruidos e barulhos foi tarefa ardua.

Montar a narrativa “babélica” (Torre de Babel) significou reconhecer todos o0s
sedimentos valorativos e temporais que estavam sendo depositados no exercicio da pesquisa.
Como exemplo prético e ilustrativo do que estamos afirmando temos a aluséo ao “Sextou”
dos discentes. Essa expressao revela (va) o desejo dos alunos em romper com o quadro
temporal das aulas, pois se aproximava o fim de semana, sinébnimo de liberdade. Essa ldgica
se impde aqui visto que compreendiam o “Sextou” como uma alternativa de fuga, liberdade e
autonomia em relacdo a normatividade presente no &mbito escolar.

O tempo de aula que se pretende construtivo € com aura “exemplar” ¢ refutado pela
irreveréncia que observa a tradicdo das operacGes e normas escolares como algo que perdeu a
“validade”. Experiéncia historica um tanto indigesta, todavia, tornada real pelos desgastes da
instituicdo escolar como um todo. Se esse fendbmeno, entretanto, questiona as condicdes
processuais em que o conhecimento historico é edificado, entdo se verifica a necessidade de
abordagem usando instrumentos que ponham a limpo as proprias intencdes da pesquisa, logo,
a adocdo de uma perspectiva que referende o modus operandi de uma consciéncia historica.

A iminéncia do descanso que a expressdo “Sextou” acarreta correspondia a reflexao
necessaria sobre como o0s conteddos de histéria poderiam tematizar sensacdes
correspondentes com o significado de trégua do oficio laboral de cada dia. Mais ainda,
tratava-se de expor como o anseio pelo intervalo, ‘descanso’, poderia ser visto a luz da
historia de grupos como operarios em luta por redugdes das jornadas de trabalho, segmentos
subalternos e até construcdes ideoldgicas ou ideais que postulavam tempos especiais que
rompessem com o marasmo ou dificuldades diarias.

Todo esse quadro de estudos em sala, pesquisa e anseio por tracar tipologias dos
discentes tornou-se complexo, pois emergiu a necessidade de correlacionar o tempo vivido,
imediato e o tempo consagrado do conhecimento histérico, aqui entendido como o aparato
sistematizado de conceitos e ja posto nos livros. Todavia, tinhamos que transpor o

‘microcosmo temporal’ para um espelhamento com o ‘macrocosmo temporal’ da Historia.
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Transposi¢do fecunda quando passamos a solicitar como elemento da pesquisa e também do
continuo das aulas que os discentes pensassem a duracdo dos eventos que eles
protagonizavam no dia a dia. Nesse interim, também pusessem suas reflexdes sobre si em
analise comparativa com temporalidades vividas outrora por outros atores historicos.

Do inventério de tais diferengas emergiu a compreensdo da diferenca, que fora
tipificada como sendo o resultado de uma metodologia comparativa e sua desenvoltura
avaliativa mensurada pela constancia dos discentes em evoca-las em momento oportuno.
Nesse sentido, reporta-las as identidades sociais, bem como efeitos sociais, construidos ao
longo da Histdria €, o reconhecimento da assimilacdo do significado de consciéncia histérica.
Dizemos isso pela maneira como os discentes viam nos grandes eventos do passado condicgdes
de forjar percep¢des temporais especificas. Nessa perspectiva, viamos claramente os graus
postos pela reflexdo de Koselleck em relacéo as distingdes em pensar as partes constitutivas
do tempo.

Dessa forma, o velho espago da experiéncia, que compreende a cada vez trés
geracdes, torna-se metodologicamente acessivel. O presente do passado ndo
é mais um tema da histéria (Historie) que perpetua e transmite as histérias. O
préprio passado passa a ser problematizado como tal, de forma que sé hoje
somos capazes de perceber sua peculiaridade , “sob uma configuracao
completamente diferente”. A mera narracdo de um presente do passado
torna-se uma presentificacdo refletida do passado. A ciéncia histdrica, ao
levar em conta o ponto de vista temporal, transforma-se em uma disciplina
investigativa do passado. Essa temporalizacdo das perspectivas foi

certamente favorecida pelas rapidas transformacGes da experiéncia
provocadas pela Revolugdo Francesa (KOSELLECK, 2006, p.174).

Koselleck promove esta discussdo no ambito do esclarecimento sobre o valor da
temporalizacdo histérica pondo em evidéncia o perspectivismo da abordagem temporal em
suas dimensdes constitutivas (passado, presente e futuro) citando, por exemplo, a Revolucao
Francesa como modelo de pensar rupturas compreensivas sobre o tempo. Logo, inspirados
nesse excerto pensamos que metodologicamente a proposta de nossa pesquisa desperta no
alunado essa maneira de operar com a Histéria pondo em evidéncia a necessidade dos
discentes compreenderem que o tempo histérico prop8e identidades dispares através de sua
passagem, ou seja, de sua extensao.

As tipologias de consciéncia histrica adquirem, assim, substancialidade quando os
discentes pensavam a si proprios e 0 tempo em que estdo inseridos quando comparam e
“perspectivizam” suas existéncias temporais e criando uma semantica distinta do passado para

evocar a si proprios.
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Temos aqui uma reflexdo de sua propria experiéncia particular envolta em eventos
mais amplos, trata-se de um degrau possivel, pois tem na mudanca o elemento comparativo
para a percepcdo da diferenca e, essa compreensdo encaminha a possibilidade de tratar o
cotidiano da escola e suas regulamentacdes e normatividades como sumula, resultados de
racionalidades edificadas historicamente, “estrategicamente”, porém agora enriquecido da
compreensdo de que essa particularidade normativa € fruto de processo amplo e que sua
apreensdo se da como generalizacao, porém efetivada da particularidade historica (experiéncia
onde se esta inserido).

A referéncia de Michel De Certeau para 0s rumos da pesquisa apresenta contornos
variados. De Certeau é inspiracdo tedrico conceitual e, sem duvida, fornecedor de problemas
caros a reflexdo tedrica, todavia é dentro da condicdo inventiva do cotidiano que ele é de
grande ajuda para nosso roteiro de observagdo dos discentes. Como os discentes “inventam”
suas percepgoes de Historia? “A invengdo da Historia pelos alunos”, esta ¢ uma expressao que
abre portas para identificarmos percepcdes recorrentes no ambito da sala de aula. Dessa
afirmacdo estabeleceremos a ponte dialdgica entre De Certeau e J. Riusen tendo como
mediacdo a pratica dos discentes no cotidiano dos estudos de Historia.

Sabemos que quando os professores (as) se propGem a ensinar algo da Histdria partem
sempre de alguma nobre intencdo que seria tornar evidente aos discentes a importancia dos
conhecimentos histéricos para a ‘auto percep¢do’ de um ser historico. Dessa intengao,
deduzem-se outras, por exemplo, a Histdria como instrumento de esclarecimento social e
também motor responsavel por alguma pratica identificada com a liberdade. Tudo isso, pode
ser alegado a fim de justificar o papel do professor em sala. Todavia, precisamos lembrar que
nesse momento, embora, todas as justificativas sejam validas e legitimas, o docente precisa ter
em mente que ele é uma forca atuante que precisa considerar o publico a quem fala. Nesse
caso, precisamos admitir uma possibilidade de risco, qual seja aquele dele proprio tornar-se
detentor da ‘verdade historica’. Certamente o docente podera dizer que mantém
distanciamento do dogmatismo que possa conter a disciplina, entretanto, ndo podera negar
gue para muitos discentes é assim que se estabelece a relacdo com os docentes.

Dito isso é cabivel compararmos essa condi¢do de relacdo de poder como sendo um
horizonte de estratégias que “encarcera” aquilo que alunas e alunos irdo pensar em Historia.
Mesmo ndo partilhando das implicagbes danosas que possam surgir, desde interpretagdes
intolerantes, até de alusdes repressivas, 0 que queremos mostrar € que a percepgdo e

apreensdo dos fatos e conceitos historicos pelos discentes ndo se deixam enquadrar por quais
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quer esquemas previos. Aqui temos uma condicdo de tatica em que os discentes assimilam 0s
contetdos com base na subjetividade que lhes é prdpria de suas experiéncias cotidianas. Eis ai
a ‘invencdo da Histéria’ pelos discentes que muitas vezes contrariam até mMesmMo as
expectativas avaliativas tdo comuns e obrigatorias pelo sistema educacional.

E nesse horizonte, onde distor¢des daquilo que se intenciona comunicar e se deseja
assimilavel por parte dos docentes em relacdo aos discentes se d&, logo, alunas e alunos
formados pelos seus itinerarios pessoais, familiares, religiosos ou nao religiosos estruturam
uma compreensdo que traduz niveis de consciéncia, as quais funcionam como lentes que Ihes
apresentam mundo social. De Certeau aponta nessa logica de producdo cotidiana, astucias que
traduzem a prética do cidaddo comum diante de estruturas de poder.

N&o estaria a nossa tentativa de compreender os niveis de consciéncia historica dos
discentes fadada ao fracasso? O que a pesquisa e as respostas dos discentes nos permitiram
pensar é que ndo, pois as peculiaridades dos mesmos em responder as exigéncias avaliativas
nos forneceram os tragos metodoldgicos de que precisdvamos para conhecer nossos proprios
limites. Nesse sentido, capturar elementos de suas criatividades que se integram ao repertorio
complexo de formacéo de suas compreensdes historicas. E (til a escrita de Michel De Certeau
sobre o exercicio da liberdade - a que ele denomina tatica - dos individuos face a dominacéo
para estabelecermos um comparativo com a atuacao dos discentes em sala de aula.

Produtores desconhecidos, poetas de seus negdcios, inventores de trilhas nas
selvas da racionalidade funcionalista, os consumidores produzem uma coisa
que se assemelha as “linhas de erre” de que fala Deligny. Tragam “trajetorias
indeterminadas”, aparentemente desprovidas de sentido porque ndo sdo
coerentes com 0 espago construido, escrito e pré-fabricado onde se
movimentam. Sdo frases imprevisiveis num lugar ordenado pelas técnicas
organizadoras de sistema. Embora tenham como vocabularios das linguas
recebidas (o vocabulario da TV, o do jornal, o do supermercado ou das
disposi¢Ges urbanisticas), embora fiquem enquadradas por sintaxes
prescritas ( modos temporais dos Horarios, organizacdes paradigmaticas dos
lugares etc.), essas “trilhas” continuam heterogéneas aos sistemas onde se

infiltram e onde eshogam as astucias de interesses e de desejos diferentes.
(CERTEAU, 2009, p. 93).

Desta forma enxergamos que os discentes elaboram suas representagdes sobre o tempo
historico como uma condicdo criativa e até mesmo contingencial, ligando elementos
racionais, misticos, anseios particulares e predilegdes por maneiras de pensar que lhes
permitam identificar-se. Enfim, os discentes tecem consciente ou inconscientemente suas teias

de compreensdo do mundo social e, consequentemente, do tempo.
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Neste aspecto dizemos que De Certeau com suas intuicdes que culminaram com a
descri¢do da vida pratica cotidiana, ‘preparou’ as condigdes para pensarmos, em nossa
pesquisa, as tipologias de consciéncia historica riisenianas adotadas como orientadoras de
nosso ‘“observatério do intervalo”. Destacamos a partir das apropriagdes das tipologias
pensadas por Jorn Risen, que as tipificagdes dos modos de consciéncia historica, sdo frutos da
inventividade dos discentes em seus percursos historicos particulares, logo, os ‘niveis de
consciéncia historica’ e, por corolario, suas representagoes de tempo histérico, podem ser,
entendidos como resultantes de percursos singulares que se materializam nas posturas em sala
de aula. A ‘historia pessoal’, portanto, moldaria a forma como compreendemos os grandes
eventos historicos e, dessa maneira, as téaticas de viver a vida condicionam 0s graus de
compreensdo e vivéncia da Historia.

No exercicio que nos propusemos com 0s discentes de ter que apresentar imagens
(pinturas rupestres e da Vénus de Willendorf) para que eles pudessem se posicionar acerca
ndo somente de que periodo se tratava a imagem, como também por que eles enxergavam o
que diziam, € notorio que suas percepcdes estavam prenhes de “pré-nog¢des” que lhes foram
advindas de imagens que ja tinham visto em filmes, livros e no famoso “ouvi falar”. Todavia,
ficou claro o0 mapeamento ou inventério das condi¢Bes que lhes permitiram dizer algo sobre a
Historia, suas respostas, nessa perspectiva, eram sintomaticas de inimeras experiéncias que
eram responsaveis, inclusive, por erros de anacronismos e imprecisdes conceituais.

Nesses quadros pudemos constatar uma dindmica de mao dupla entre meio social que
produz, por assim dizer, um tipo de consciéncia e esta mesma consciéncia que ajuda o sujeito
a pensar o seu meio ¢ também o mundo. A ‘consciéncia critica’, classificada como “suspeita
critica”, por exemplo, nasce nas discentes Keila e Alessandra quando elas se propdem a
interpretar os fosseis ou ossadas da sepultura Mantua. Elas partem do que a imagem sugere,
entretanto, pdem condicdes para o0 desenvolvimento e implicacdo de suas proprias
interpretacdes, pois segundo as mesmas a imagem estaria sujeita a alteracdes. Para, além
disso, 0 que intencionamos mostrar € que as discentes inferem algo e, simultaneamente
encaminham as condi¢des para que suas inferéncias encontrem viabilidade histérico racional.
A tipologia evidenciada nesse episodio € a “suspeita critica”, consciéncia critica ainda que em
estagio inicial.

Nesse horizonte que se descortinou a partir da pesquisa laboratorial entre aula e
intervalo, surge a necessidade de ordenar uma ou Varias narrativas que se condicionem e se

impliguem como meta para tornar visivel aos discentes as percepcdes, e por corolério, suas
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representacdes sobre o tempo historico. Nesse propdsito, a aula e sua temporalidade interna
(50 minutos) fora percebida pelos discentes como tendo seu ‘préprio tempo’ permeado por
outros tempos (experiéncia pessoal), portanto, alunos e alunas compreenderam e fizeram
mencdo a condensacgdo do tempo a partir da narrativa que coletivamente empreendemos.

Essa outra percepcdo ¢ figurativa de uma “consciéncia genética”, ja que abrange a
percepcdo do tempo cronoldgico da aula, dos conteudos e propdsitos a serem comunicados e
ao perceberem isto, os discentes o fazem tendo como molde suas percepgdes historicas
préprias, as quais sdo harmonizadas e evocadas através da aula, portanto, interposicdes
temporais. Nesses quadros, a reflexdo sobre representagdes de tempo histérico adquiriu um
carater empirico e “militancia didatica”, ao menos na insisténcia de que os discentes poderiam
usar essas nocOes para filtrar o significado de leituras, textos, imagens.

Os discentes evocaram que as constantes reflexdes sobre suas préprias representacfes
temporais Ihes davam inseguranca ao afirmar algo do ponto de vista da Histéria, ja que ao
mesmo tempo lhes vinha a necessidade de compreender em qual regime tipolégico de
consciéncia estavam circunscritos. Isto foi possivel catalogar e atribuimos grande valor a esse
achado, pois, nos evidenciou aludir como pensam os discentes acerca do tempo historico que

estdo distribuidos nos livros e manuais que nos guiam no processo do Ensino de Histdria.

3.2 ANALISE QUALITATIVA DAS REPRESENTACOES ENTRE DISCURSOS E
ACOES.

Procuramos organizar e sistematizar as formas de compreensdo e representacdo do
tempo nos discentes da E.E.M. Virgilio Tavora analisando suas producgdes discursivas /
narrativas relacionadas com logicas temporais presentes no intervalo escolar da referida
institui¢do. Estamos tentando ascender do ‘abstrato’ para o concreto através da criagdo de
tipologias. Por tal motivo, acreditamos que a producdo narrativa pensada em consonancia com
as atitudes e comportamentos percebidos no intervalo escolar revelam formas qualitativas de
consciéncia histérica. Em outras palavras, através dessa relacdo, podemos mapear as
representacfes de tempo histérico e perceber qual é a hegemdnica nessa instituicdo, e
entender porque tal concepcdo é vigente. Com o acesso as fontes produzidas pelos (as)
discentes associadas as etnografias anteriormente narradas procuramos classificar grosso
modo tais tipologias, dividindo-as em quatro tipos: 1) Tipologia Problematizadora de efeito
moralizador/exemplar religioso, 2) Tipologia da Suspeita Critica, 3) Tipologia de

Temporalizagdo e 4) Tipologia de Presente Alternado.
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A aluna Katiane, do 1° Ano B, conhecida por ser evangélica, frequentadora assidua da
biblioteca da escola e que sempre volta para a sala de aula na hora do intervalo - nédo
participante do momento “Sextou” - narrado no segundo capitulo dessa Dissertacdo -
apresenta em sua vivéncia no espaco escolar do intervalo tais regularidades em seu
comportamento. Sua participacdo na aula de apresentacdo das imagens expressava elementos
religiosos que buscava negar alguns valores da cultura contemporanea compartilhada por
outros alunos (as), como por exemplo, narcisismo, individualismo e erotizacdo. Seus
argumentos apresentavam certa profundidade historica, todavia, tal fundamentacdo era
utilizada para legitimar seu posicionamento moral, o que convencionamos chamar de forma
tipoldgica de: tipologia problematizadora de efeito moralizador/exemplar religioso.

Essa tipologia e consequentemente suas representacdes temporais histéricas
apresentam semelhancgas com o topos da narrativa exemplar proposta por Jérn Risen, a qual
permite que diversas tradicdes sejam interpretadas em unidades experimentais temporais. A
ideia de regularidade influenciando o agir ¢ um elemento essencial dessa identidade narrativa
contribuindo para a possibilidade de formacédo de consenso elevando o nivel de abstracdo. O
tipo da constituicdo exemplar de sentido traz uma ampliacdo do campo da experiéncia e
elevando a abstracdo na relagdo normativa do saber histérico a pratica. Ela segue a logica da
famosa “histdria magistra vitae” (historia mestra da vida), na qual a historia ensina a partir

dos inimeros acontecimentos do passado que transmite regras gerais do agir.

A memodria historica volta-se para os conteldos da experiéncia do passado
gue representam, como casos concretos de mudanca no tempo (no mais das
vezes por causa das agdes intencionais), regras ou principios tomados como
vélidos para toda mudancga no tempo e para o agir humano que nela ocorre
(RUSEN, 2007, p.51).

A identidade histdrica nessa perspectiva ultrapassa os limites da atribuicdo tradicional
dos papéis sociais quando assume a auto fundamentacdo por principios gerais. Casos de
argumentacdo e de pensamento para os quais “a historia” “ensina” algo universal e

supratemporal abundam na vida cotidiana.

No discurso politico, por exemplo, acontecimentos e situaces presentes sdo
frequentemente remetidos a casos historicos, de modo a deixar entender que
ambas as circunstancias obedecem aos mesmos principios gerais e que a
experiéncia do passado deve servir de licdo para o presente. (...) O exemplo
historico é evidenciado nesses casos como estrutura universal das relacGes
politicas (Idem, 2007, p.54).

Pensar exemplos particulares como o da aluna Katiane, e classifica-lo numa

determinada tipologia, é saber que a tipologia na qual sua narrativa esta classificada apresenta
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elementos da tradicdo somados a ‘consciéncia critica’, a fim de produzir um exemplo
‘atemporal’ a ser seguido pelos demais, ou seja, uma fundamentacdo de representagdo de
tempo historico para referendar uma Idgica de pensar, sentir e agir a ser seguida. Tal logica se
materializa ndo apenas na narrativa historica, no discurso intencional da aluna Katiane, mas
também, apresentando relacdo direta com seu comportamento e vivéncia do tempo de
intervalo, o qual se apresenta como um momento de dar um ‘exemplo’ de comportamento e
atitude servindo de guia para os seus colegas.

A propria forma como essa aluna vivencia o intervalo comunica, grosso modo, que as
gramaticas ndo verbais somente sdo acessadas quando se entra no ‘jogo’ deles (as), e na forma
como lidam com o tempo, este, tanto na forma ‘ladica’ do intervalo quanto sua representagao
historica escrita. Nesse sentido, tem razdo de ser a relacdo estabelecida entre o tempo
experimentado (intervalo) e o tempo significado (historico). Dentro da argumentagdo
riseniana, a estrutura do exemplo citado acima, a tipologia problematizadora de efeito
moralizador/exemplar religioso, ndo deixa de apresentar o tripé defendido pelo autor:
experiéncia, significacdo e orientacao.

755 . A
”, j& que negava aquela forma de experiéncia

Katiane nao participava do “Sextou
temporal. Tipologicamente, sua relacdo com o tempo de intervalo, portanto, sua significacéo e
representacdo histdrica procura encontrar consonancia entre forma (tempo experimentado) e
contetdo (tempo significado), de forma mais clara, a relacdo entre o tempo de intervalo e
tempo historico, respectivamente. Os discentes que ndo circulavam muito pelos espacos
escolares observados durante o periodo da pesquisa, apresentavam comportamentos similares
aos da aluna Katiane. Visto que optavam por ficar em sala de aula e, por coincidéncia, em boa
parte, eram alunos e alunas de matriz religiosa cristda, como catolicos (as), evangélicos (as) e
testemunhas de Jeova.

A segunda tipologia pensada a partir desses processos, classificamos de ‘Suspeita
Critica’. Tal sistematizagdo leva em conta exemplos de alunas como Alessandra e Keila que
analisaram a imagem de sepultura (Mantua) da perspectiva do ‘copo meio cheio, meio vazio’,
tendo em vista que procuram justificar suas narrativas a partir de um ponto de vista que em
algum grau nega uma realidade dada, entretanto, sem ao mesmo tempo mostrar perspectivas

mais contundentes a servirem de norte como no caso da tipologia que engloba discentes como

" Jargdo discutido no capitulo 1° dessa dissertacio, mais precisamente na pagina 44. No periodo da observagdo
e trabalho de campo a expressdo “Sextou” era muito utilizada pelos (as) discentesquando se chegava as sextas-
feiras.
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no caso da aluna Katiane. Nos seus relatos acerca das imagens escolhidas a dindmica do amor
chamou atencdo das mesmas, todavia, Alessandra assegurava, por exemplo, que ‘“essa
imagem apresenta dois corpos entrelacados um olhando para o outro, provavelmente ha muito
tempo, ndo existem garantias de que foi modificado ou se alguém a produziu, apresenta um
sentimento de amor”. E Keila, sensibilizada, “acreditava que alguém haveria modificado essa
imagem, valorizo essa imagem, amor até a morte”. “Se ¢ que morreram por amor ou por
amar”. Vale a pena lembrar-nos de uma citacdo do livro “Era dos Extremos”, no qual Eric

Hobsbawm, - a partir do relato acima destacado - , nos alertava para o fato de que

Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo,
sem qualquer relacdo organica com o passado publico da época em que
vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar o que os outros
escrevem, tornam-se mais importantes do que nunca (HOBSBAWM, 2011,
p.13).

Essa preocupacdo de Hobsbawm poderia ser analisada de forma riiseniana como uma
consciéncia historica calcada no presente, que é vista em José Carlos Reis como sendo algo
relacionada as representacdes de tempo historico. “E esta representa¢do que diferencia as
diversas escolas e programas historicos. Os conceitos “tradicional”, “ultrapassado” e “novo”
ja revelam esse substrato temporal” (REIS, 2000, p.09). E, tanto a linguagem historiogréfica
quanto as representacdes de tempo dos discentes podem ser analisadas nesses termos. O que
diferenciaria os “regimes de historicidade”, por exemplo, e suas escolhas conscientes ou
inconscientes € justamente o registro da temporalidade, ja que cada ‘tempo novo’ traz em seu
bojo um ‘conhecimento novo’. Portanto, € necessario entender como funcionam as relagdes

entre tempo histérico e conhecimento histdrico, todavia, € mister compreender que o

conhecimento histdrico s é possivel no interior de uma concepcéo de tempo historico.

Essa representacdo do tempo dos “homens” teria para o conhecimento
historico uma funcdo semelhante & ideia kantiana do tempo como “intui¢@o a
priori” do sujeito. Como a “intui¢@o a priori” kantiana que o universo como
exterior ao sujeito e o organiza como sucessdo e simultaneidade é a
“representacdo do tempo histdrico” presente no historiador que o leva a
objetivar o mundo humano de certa maneira, a organiza-lo de certo modo, a
distinguir e selecionar certos objetos, a estabelecer determinadas técnicas, a
construir determinados conceitos, a optar por certos valores, a organizar a
acdo ou a inércia. E so nessa “representagio do tempo historico” que a
realidade dos processos histéricos é reconhecivel e conhecivel, tem sentido e
significado (REIS, 2000, p.13).

Nesse sentido, tanto para os (as) docentes em histéria quanto para os discentes, as

percepcdes das experiéncias humanas criam representacfes do tempo historico, e, sdo essas

90



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

representagcdes que organizam a percepgédo das experiéncias humanas, que nunca sdo diretas,
imediatas e/ou mudas, valendo ressaltar a ideia de que a percepcdo s6 se da numa
representacdo de tempo a qual concomitantemente mantém certa “ordem”, “forma”,
“intensidade” e “ritmo”. Assim, o tempo historico em si ¢ uma abstragdo, contudo, ele se
apresenta representado numa histdrica efetiva e numa construcéo simbolica determinada.

Nesse interim, conseguimos compreender que as imagens percebidas e representadas
por elas em forma de relato escrito indicam uma forte presenca de que, por mais que as
producdes cinematogréaficas, novelas ou algo do género direcionem o olhar para uma forma de
expressao amorosa, seus relatos apresentam uma ideia da desconfianca e suspeita sobre uma
realidade posta. Ja as relagdes estabelecidas com suas vivéncias na hora do intervalo, podem
ser projetadas no exemplo do discente Jesualdo Pereira, do 3° B, que reclamava
constantemente da demora em tocar a sirene para a hora do intervalo justificando uma
preocupagdo com as aulas seguintes: “A gente esta perdendo o tempo das proximas aulas”. O
“tempo” ao qual Jesualdo se referia era o das duas proximas aulas, a 4* ¢ 5*. Sua preocupagao
temporal, sua ‘caréncia temporal’ tinha, aparentemente, algo mais direto como a sua fuga para
o encontro com a aluna Daniella, assim, resguardando o seu ‘proprio tempo’.

Essa tipologia, consciéncia historica suspeita-critica engloba discentes, como,
Alessandra, Keila, Jesualdo e prépria Daniella, apresentando como caracteristica mais
evidente uma maior facilidade em negar uma realidade posta do que propor uma alternativa e
uma alteridade para resolver uma situacdo. Isso fica salientado no fato de a denuncia e a
suspeita serem da ordem do dia, quando, por exemplo, as imagens narradas pelas alunas
acima e/ou mesmo o proprio intervalo, no caso de Jesualdo, se apropriem de uma forma de
pensamento a suspeitar de uma determinada razdo, entretanto, sem necessariamente produzir
um discurso que realmente chegue a transformar algo em novidade. Sabidamente, partindo do
prisma que no desenvolvimento l6gico de tais questbes, apenas fazem uma inversdo de uma
determinada realidade a fim de politicamente se impor como arauto de uma verdade.

Em termos risenianos, essa tipologia classificada aqui como sendo tipologia da
suspeita critica, guarda algumas semelhancas com o topos da narrativa critica, cujo principio
da negacédo ou da contraposicdo exprime sistematicamente essa diversidade e essa oposigéo.
Nela, é necessario haver orientacGes histdricas, nas quais e com as quais 0s sujeitos exprimam
sua diversidade e sua contraposi¢cdo a outros sujeitos. Com essas orientacdes, 0S sujeitos
tornam-se ‘proprios’ — recusam orientagdes prévias ou impostas e desenvolvem suas proprias

orientagdes, que exprimam sua particularidade, sua diversidade, sua contraposicdo. Esse
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principio da negacdo constitui o topos da narrativa historica critica e o tipo de constitui¢éo
narrativa de sentido que lhe corresponde.

O tipo da constituicdo critica de sentido se caracteriza por esvaziar os modelos de
interpretacdo historica e hegemonicamente influentes, possibilitando alternativas das
experiéncias histdricas as culturalmente influentes. As legitimagfes histéricas das relacGes
sociais seriam desmanteladas, abrindo espaco para outros e novos modelos de interpretacao.

A constituigdo critica de sentido é o meio de uma comunicag&o intercultural,
na qual o discurso histérico se modifica radicalmente, quando novas
representacdes subsistem as antigas, ou mesmo quando uma linguagem

simbdlica do histdrico, inteiramente nova, varre a precedente (RUSEN,
2007, p.55).

Ela problematiza e relativiza o modelo precedente de interpretacdo historica
construindo uma linguagem de contra exemplos, uma subversdo que desnaturaliza a
naturalidade aparente, fazendo uma ruptura da continuidade. Nesse sentido, ela desestrutura,
desconstroi narrativas ‘mestras’ rompendo com os constructos categoriais, fazendo desabar
conceitos-chave, categorias e simbolos. A constituicdo critica de sentido aparece com uma
forca de negacdo, oferecendo resisténcia as tentativas de dominacdo cultural, desenvolvendo
uma identidade histdrica a partir da divergéncia, reforcando-se na desconstrucdo de acervos
de conhecimentos, representaces do tempo e autocompreensoes existentes.

A terceira tipologia, classificamos como tipologia de temporalizacdo e tal
sistematizacdo engloba os exemplos dos grupos compreendidos pelos (as) discentes,
(Francinaldo, Wesley da Silva e Catiane’) e (Amanda, Marcilio, Thiago e Apolinario). A
andlise das imagens da Vénus de Willendorf, a sepultura Mantua, e por fim, ferramentas do
periodo da Pré-Historia renderam narrativas mais proximas de um pensamento historico mais
bem delineado e contextualizado, uma ideia de tempo mais concatenada com o tempo do fato
acontecido e suas narrativas, exprimindo assim, uma ldgica de tempo que temporaliza as
diferencas, produzindo efeitos de comunicacdo mais férteis para a préopria disciplina em sala
de aula. Salientamos que essa tipologia classificada como sendo de temporalizagdo possibilita
um novo leque com o exemplo das imagens, ja que nos permite enxergar novas aberturas na
conducéo de uma aula.

Dessa maneira, conseguimos compreender o porqué, no periodo anterior a deflagracéo
da greve, a aluna Amanda reclama daquele tempo extenso de intervalo, pois diferentemente

de Jesualdo, sua relacdo do tempo de intervalo com ensino de histéria apresenta discurso e

™ N3o é a mesma Katiane do 1°B.
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vida prética que abrem o sujeito & individuacdo’’, enriquecendo sua qualidade, levando assim,
sua individualidade as ultimas consequéncias pelo mecanismo de uso do discurso historico
para o seu proprio reconhecimento. Quando a aluna em questao diz que “ta ruim demais’®”, ¢
porque sua consciéncia historica ja lhe permitiu interiorizar esse modus operandi no proprio
conceito individual de tempo. A ‘individuacdo’ de Amanda que ndo participava do “Sextou”
nos alerta para o fato de que a mesma nédo estava interessada em negar e existéncia daquela
possibilidade de experimentar o tempo, como por exemplo, o fez a aluna Katiane, mas sim de
colocar em evidéncia que o seu ‘proprio tempo’ tinha que ser respeitado, pois, pelas respostas
das imagens percebemos a sua ideia de alteridade e reconhecimento mutuo das diferencas.
Lembrando que sua resposta acerca do intervalo: “Ta ruim demais”, estava
contextualizada naquele momento de importancia politica por conta da eminente deflagracao
da greve estadual, ou seja, reconhecendo o valor e a luta dos professores (as) pela melhoria de
suas condicOes de trabalho. A tipologia, aqui classificada como sendo de temporalizagéo,
guarda semelhancas e se aproxima com a tipologia de consciéncia histérica genética abordada
por Jorn Risen. Esse tipo de narrativa de sentido tem como l6cus, uma interpretacdo historica
que percebe o tempo como mudancga, 0 mesmo adquirindo uma qualidade positiva e portadora

de sentido.

A inquietude nédo € sepultada na eterna profundidade de uma determinada
forma de vida a ser mantida, nem escamoteada na validade supratemporal de
sistemas de regras e principios do agir, nem tampouco diluida na negagao
abstrata dos ordenamentos até hoje acumulados (RUSEN, 2007, p. 58-59).

Nesse modo de constituicdo, a experiéncia histérica vai adquirindo nova qualidade
temporal. Em outras palavras, passa a ser pautada categoricamente pela divergéncia entre a
experiéncia acumulada e a expectativa do inteiramente diverso e novo. O saber histérico
torna-se meio, “(...) de uma comunicagdo na qual o espectro da diversidade de seus sujeitos se
expande qualitativamente para além da submissdao comum a sistemas de regras e principios, e

para além da distingdo critica e contraposicao entre eles” (Idem, 2007, p.60).

" Individuacdo na antropologia do parentesco esté relacionada a um processo no qual o sujeito nem est4 numa
perspectiva holistica, obedecendo aos imperativos das representagdes sociais € nem esta no individualismo, no
sentido atomista do termo, pelo contrario, encontra-se numa rede de relagGes. A individuagdo é valorizada pelo
fato de ndo contradizer os processos relacionais, nesse sentido, os relacionamentos que os discentes constroem
no espago escolar envolvem uma tensdo constante entre individuagdo e relacionamento. Esta tensdo é visivel e
compreensivel pela propria criacdo de seus jogos linguisticos, construgdo de simbolos sociais e marcadores
sociais de diferenga.
"®Expressdo utilizada por Amanda na semana da deflagracdo da greve estadual, na qual o intervalo ficou mais
‘estendido’.
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Por corolério, teriamos a ideia da identidade pelo reconhecimento, assim, as mudancas
poderiam ser afirmadas e vivenciadas como positividade subjetiva. Os posicionamentos nao
mais sendo produtos de mimese, nem submetidos a principios gerais e, nem também a uma
contra posicdo negativa. Ela produz consenso sem ter de abandonar a diversidade. Dito de
outra forma, o discurso histérico abre o sujeito a individuagdo enriquecendo sua qualidade
pelo mecanismo do reconhecimento mutuo. Nessa nova qualidade de subjetividade, o sujeito
(discente) leva sua individualidade as ultimas consequéncias. A auto compreensdo historica
ganha uma nova temporalidade, pois responde a experiéncia dinamizada do tempo presente
nos saberes histéricos elaborados geneticamente, ou seja, uma correspondéncia de
representacdo temporal transversal caracterizada pela perspectiva de mudanca.

Um exemplo destacado dessa concepgdo da identidade historica é a
representacao historicista da identidade nacional, que teria se constituido no
curso de um longo processo de formagéo cultural de um povo (em contraste
com a representacdo tradicional da identidade nacional, para a qual as
qualidades essenciais de uma nagdo se mantém ao longo do tempo e, no
maximo, ajustam). Em resumo, o tipo de constituicdo genética de sentido
pode ser caracterizada como uma forma do saber histérico, na qual o tempo,
como mudanga, torna-se o sentido histérico mesmo do passado lembrado. O
tempo, como sentido, é temporalizado (RUSEN, 2007, p.61).

A ultima tipologia classificada foi a que chamamos de “presente alternado”. Ela traz a
ideia de uma relagédo tanto de linearidade quanto de ‘gertndio’. Essa tipologia articula tanto as
representacdes e performances de tempo no intervalo, quanto as narrativas emitidas em sala
de aula. De acordo com a légica estabelecida, tanto nos dados etnograficos como na producao
discursiva acerca das imagens, fariam parte dessa tipologia alternada: o grupo de Agnaldo,
Timoteo, as ‘circulantes’ Gaby e Yara, os participantes do “Sextou” e os que fazem parte do
jogo de ping pong. O relato tanto de Agnaldo, e, principalmente, o de Timéteo sobre a
producdo das ceramicas e da Vénus. Vale destacar que o ultimo relato evoca temporalidades
distintas, através de um conjunto de informacdes provenientes de varias ordens - como de
redes sociais, livro didatico, filmes, aulas - que apresentam certa caréncia de uma significacao
de tempo a levar em consideracdo um agrupamento seletivo, uma sistematizacdo a tornar
assimétrica e bem definida da tridimensionalidade do tempo.

Noutras palavras, o “presente alternado” apresenta certa “mistura” temporal, pois
evoca representacdes de tempo histérico sem necessariamente ter “consciéncia” de fazer as
distingBes temporais, agrupando as nog¢des dispares em um Unico tecido temporal. Como
exemplo mais marcante e ideal para essa classificacdo, enxergamos no relato de Timoteo, que
a propria maneira com a qual ele traz a tona as representacdes de tempo histérico séo carentes
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de uma maturacgéo. Isso fica evidente pelo fato de existir inconstancias em suas proposicdes e
percepcdes, ou seja, imprecisdo conceitual na sua légica interna de argumentacdo quando ele
mistura os periodos histdricos, as técnicas de producédo de ceramica e a estatua da Vénus.

A prépria elaboracdo e sistematizacdo de sua escrita no papel (espaco) reflete o
conjunto de abstragcdes e representagdes (tempo), e dessa forma, a concretizagdo de sua
exposicdo € um todo quase que “indiferenciado”, a qual necessitamos tornar explicito os
varios compartimentos para o discente, a fim de que ele internalize uma consciéncia histérica
que o permita fazer distingdes mais precisas acerca da passagem do tempo.

O que se requer aqui ndo é a reprovacdo do discente Timoteo pela representacdo de
tempo histérico que ndo fora a esperada, mas sim tornar compreensivel a ele que as
representacdes de tempo tém data e significam/representam ambicdes e modos de ser de uma
comunidade em um tempo especifico. Embora haja permanéncias culturais ou valorativas que
se estendem entre os discentes e as “épocas” estudadas, o que se pretende ¢ que o (a) discente
reconheca as rupturas e descontinuidades que marcam cada época, cada evento.

A tipologia de “presente alternado”, portanto, denota uma ideia de tempo que
aparentemente prescinde de uma precisdo na contextualizacdo histérica. Assim, fazendo uma
relacdo da aula com o intervalo, podemos perceber através desse grupo assim classificado, as
relacdes estabelecidas entre corpos e discursos obedecem a ldgica da mistura da “eternizagdo”
do tempo, com projecdes temporais sobre 0 passado como sentido. Isso se torna evidente pelo
fato de Agnaldo Joaquim fazer um jogo linguistico que se apropria de um filme — Hellboy -
para tecer relagdes com a imagem da Vénus.

Para argumentar e justificar sua narrativa, Agnaldo disse que viu a imagem “l1a”, sem
perceber o filme como sendo uma representacdo, ou seja, ndo faz uma separacdo entre
representacdo filmica e a contextualizacdo da estatua da Vénus de Willendorf. Por mais que
ele faca relagdes com os conteddos apresentados, salientando aspectos estéticos, para ele, é
como se a Vénus pudesse ser encontrada em qualquer lugar e em qualquer momento e, assim,
a distancia temporal ndo seria um empecilho para sua compreenséo, visto que sua nocao de
passado, presente e futuro apresenta fronteiras tdo pouco claramente identificadas, que nos
arriscamos vislumbrar uma experiéncia de tempo tao festiva quanto o “Sextou” e tdo ludica
quanto o jogo de ping pong. Essa ‘eterna novidade’, esse ‘gerindio’ que ndo se preocupa em
estabelecer fronteiras temporais bem definidas, ou mesmo, delimitar uma assimetria entre as

dimensGes do tempo, produz um efeito temporal bastante desafiador para o ensino de Historia,
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ja que o estabelecimento de uma forma de pensar e discursar sobre o passado vai na contra
mao desse presente continuo encontrado nesses exemplos narrados.

Tanto Agnaldo quanto Timoéteo, em algum grau, misturam os periodos a seu bel
prazer, como se 0 proximo periodo a ser trabalhado fosse apenas mais uma partida de ping
pong ou apenas mais uma ‘musica de pareddo’, elevando a categoria do tempo experimentado
(intervalo) a servir de guia para as significagdes em sala de aula, propiciando continuismos do
tempo que ndo estdo necessariamente preocupados em delimitar conceitos, separar épocas,
compreender de forma historica as diferencas e desigualdades.

Tal tipologia, “presente alternado”, guarda algumas semelhangas do topos da narrativa
tradicional, visto que nessa Ultima, a historia estaria objetiva e subjetivamente sempre ‘viva’
como influenciadora da vida previamente decidida no que tange aos processos temporais. A
narrativa tradicional possibilita uma argumentacdo histérica que interpreta as mudancas
temporais do homem e do mundo com a representagdo que se remetem as origens, que se
impde as condi¢des contemporaneas da vida, e que se querem manter inalteradas, presentes e
resistentes ao longo das mudancas no tempo. O mito da origem, as a¢des do discurso historico
apresentam um cunho ritual. Assim, a categoria da continuidade € elaborada como
representacdo da duragdo na mudanga e, “(...) a inquictagdo provocante das mudancas no
tempo da vida humana é domesticada pela representacdo, na profundeza ou na raiz do tempo,
da permanéncia dos principios que, empiricamente, produzem a ordem” (RUSEN, 2007,
p.49).

Uma das diferencas da tipologia de presente alternado da E.E.M. Virgilio Tavora para
a narrativa tradicional apresentada pelo Jorn Riisen, ¢ que a ‘ritualidade’ (tanto na aula como
no intervalo) dos participantes ndo esta buscando legitimar nenhum passado heroico e/ou
qualquer tradicdo que o resgate para o presente, mas sim o contrario disso, a presentificacdo
vivenciada no intervalo - tanto no jogo quanto na festa - materializado na aula (alternada) €
que ddo o mote simétrico entre forma e contetdo, entre experiéncia, significacdo e orientacao.
Contudo, esse tipo de orientacdo exerce suas légicas explicativas quando o fato transborda
uma experiéncia anteriormente trabalhada, ou seja, quando se necessita superar uma
experiéncia de contingéncia (um trabalho com imagens), surgem outros tipos de vista da
constituicdo de sentido, um grau diferente de abstracdo se arvora, seria a parte da alternacao
da tipologia de “presente alternado”.

Nesse sentido, na compreensdo presente de representacdo de tempo histdrico no relato

do aluno Timéteo, (este que faz parte da tipologia classificada como de presente alternado),
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nos aparece como hegemonica, tendo em vista os dados observados na realidade desta
instituicdo de ensino. Percebemos nessa tipologia, que ha sobreposicdes de temporalidades
evocadas através de seus escritos, estes repletos de rupturas, todavia, ha nos seus relatos um
hiato ou lacuna que € representada na impossibilidade de narrar as mediacGes entre cada
sentenga proferida sobre as imagens. Aqui temos o prot6tipo em que a percepcao singular
torna-se representativa de uma pluralidade de percepcOes de outras, pois a nocdo de
temporalidade historica ndo tem a maturacdo necessaria para estabelecer distingdes de algo,
no caso o tempo historico, o que o torna hegemoénico sendo a nogao interior expressa de forma
confusa e que revela sensibilidades que vem a tona diante de uma solicitagdo de um juizo

sobre as imagens.

3.3 O “OBSERVATORIO DO INTERVALO””®: REPRESENTACOES DO TEMPO
HISTORICO ENTRE DISCURSO E ACOES INTENCIONAIS E NAO
INTENCIONAIS.

Extraimos dos exemplos observados e narrativos uma caracteristica geral da
consciéncia historica e sua funcdo na vida pratica. A consciéncia histérica serve como
elemento de orientacdo chave dando a vida pratica um marco e uma matriz temporal, uma

concepgdo do “curso do tempo” que flui através dos assuntos da vida diaria, do cotidiano.

O histdrico como orientacdo temporal une o passado ao presente de tal forma
gue confere uma perspectiva futura a realidade atual. Isto implica que a
referéncia ao tempo futuro estd contida na interpretacdo historica do
presente, ja que essa interpretacdo deve permitir-nos atuar, ou seja, deve
facilitar a direcdo de nossas intences dentro de uma matriz temporal
(RUSEN, 2011, p.56).

Segundo Riisen, (2011, p.56) “(...) a consciéncia historica funciona como um modo
especifico de orientagdo em situacdes reais da vida presente: tem como funcdo ajudar-nos a
compreender a realidade passada para compreender a realidade presente”. Dessa forma, a
consciéncia historica tem uma funcdo préatica que pode guiar a acao intencionalmente, através
da memoria historica. Tal orientacdo tem lugar em duas esferas da vida respectivamente, a

vida préatica e a subjetividade dos atores. Basta lembrarmos a forma como a aluna Katiane

Chamamos de observatério do intervalo o préprio movimento metodolégico de mapeamento das
representacdes do tempo histérico na instituicdo E.E.M. Virgilio Tavora. Esse movimento articula as conjecturas
conceituais da sala de aula elaboradas pelos discentes com as vivéncias, atitudes, gestos e expressfes dos
discentes no momento de alternancia com o intervalo escolar. Seu embasamento tedrico reside substancialmente
nos usos etnograficos associados as problematizagdes conceituais da disciplina de histéria elaboras em sala de
aula.

97



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

experimenta o tempo e o significa em forma de discurso e pratica. “A forma linguistica dentro
da qual a consciéncia histérica realiza sua fungdo de orientagdo ¢ a da narragcdo” (Idem, 2011,
p.59).

O relato de uma historia pode relevar algo significativo acerca da competéncia
narrativa, assim, a producgéo de sentido sobre as imagens como a da Vénus, por exemplo, nos
mostra algo relacionado aos discentes e a forma como vivem o tempo de intervalo. E é
justamente essa ideia de dar sentido ao passado, que engloba respectivamente, conteddo,
forma e funcdo: “competéncia para a experiéncia historica”, ‘“competéncia para a
interpretagdo histérica” ¢ a “competéncia para a orientacdo historica”. Dessa forma, a
observagdo empirica acerca das representagdes de tempo historico, possibilitadas pela relagéo
entre o tempo da aula e o tempo de intervalo, possibilitou-nos pensar acerca da producdo do
sentido. Pois, uma coisa é a falarmos com 0s nossos alunos e alunas, outra é entendermos
como estes discentes elaboram o sentido, por isso, um foco na recepcdo dos discentes, um
foco no sujeito que apreende e apropria-se dos discursos é de fundamental importancia.
Quando nos remetemos a perceber quais sdo as representacdes de tempo historico no espaco
escolar, ndo podemos nos eximir da ideia de trabalhar com ensino-aprendizagem, duas
realidades que ndo podem ser dissociadas, ja que ndo existe ensino sem aprendizagem.

A aprendizagem € conceituada em seu marco de referéncia como uma
gualidade especifica dos procedimentos mentais da consciéncia historica.
Tais procedimentos sdo chamados “aprendizagem” quando as competéncias
sdo adquiridas para a) experimentar o tempo passado, b) interpreta-lo na
forma historica e c) utiliza-lo para um propoésito pratico na vida diéria. (...)
“Visto como um processo pelo qual as competéncias se adquirem
progressivamente emerge como um processo de mudanca de formas
estruturais pelas quais tratamos e utilizamos as experiéncias e conhecimento

da realidade passada, passando de formas tradicionais de pensamentos aos
modos genéticos” (RUSEN, 2011, p75).

A aprendizagem histérica implica em muito mais que o simples adquirir do
conhecimento do passado e sua expansdo, ndo obstante, a consciéncia historica ndo ser
extensdo do conhecimento implicito, mas também o marco de referéncia e os principios
operativos que ddo sentido ao passado, ou seja, mantém uma relacdo comensal entre o
discurso e agdes intencionais e ndo intencionais.

Os experimentos empiricos que resultaram na producdo textual e oral da atividade
proposta em sala de aula foram analisados em relacdo as formas de interpretacao histérica que
os discentes utilizaram. Empiricamente, os quatro tipos foram desde logo distinguiveis, e se

provou inclusive diferenciar mais agudamente esses tipos basicos de representacao.
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Estabelecemos que houvesse uma significativa correlagdo entre as formas narrativas usadas e
0 seu nivel de relagdo com o tempo de intervalo. Isto constitui apenas um exemplo de
investigacdo empirica, salientando que a propositiva ndo estabelecia perguntas relacionadas
aos componentes ‘morais’ de suas de consciéncias historicas. Eram perguntas diretas como
por exemplo, as que seguem:
“Em qual época as imagens foram produzidas? Qual “tempo” essa imagem
estd representando? O que essa imagem significa pra vocé? Quais técnicas
foram utilizadas? Quais foram as necessidades da producdo dessa imagem?
Porque vocé escolheu essa imagem? Qual sua compreensdo sobre o uso de

imagens na disciplina de Histéria? Qual imagem foi simpatizada por vocé e
por qual motivo? Como elas foram produzidas?”

N&o obstante, sustentamos que qualquer discussao sobre ensino de Histdria, pelo
menos no magistério da rede bésica, devera relacionar minimamente as dimensdes associadas
das representacdes de tempo histérico no espaco escolar, levando em consideragdo tanto a
vivéncia no intervalo pelos (as) discentes quanto a sua aprendizagem da Historia em sala de
aula. Com esse argumento, temos o0s elementos riisensianos, da experiéncia, da interpretacéo,
e da orientacdo, ou seja, as trés dimensdes da aprendizagem historica.

O que é aprendizagem historica? E a consciéncia humana relativa ao tempo,
experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e desenvolvendo
a competéncia para atribuir significado ao tempo. (...) através da meméria o
passado se torna presente de modo que o presente é entendido e perspectivas
sobre o futuro podem ser formadas (...). A consciéncia histérica funciona por
meio da memoria, e essa memoria, portanto, é determinada pelas exigéncias
e desejos dos sujeitos, por isso: “O significado presente do passado deve,

além disso, ser aceitavel para agueles que estavam direta ou indiretamente
envolvidos nos acontecimentos narrados” (RUSEN, 2011, p.79-80).

Veja o exemplo do grupo ao qual pertencem Agnaldo e Timdteo, “Presente
alternado”,denotando a ideia de um aparente “eterno presente”, um “gerundio” que apresenta
representacdes de circulacdo de corpos, como os de Gaby e Iara, do “Sextou”. Eles nédo
trazem um a priori definido no dia a dia de uma assimetria mais sistematizada entre passado,
presente e futuro, pois a prépria linguagem, utilizacdo e conjugacdo de verbos quando se
referiam a imagem da Vénus, narravam elementos aparentemente desconexos, 0 que se
justifica pelo fato de que

(...) a aprendizagem pode ser a aquisicdo de novos conhecimentos sem um
real desenvolvimento na aprendizagem. Pode-se adquirir novos
conhecimentos na maneira como alguém vé televisdo passivamente,

adquirindo algumas informac@es historicas e uma nova informacéo pertence
a historia. Isto pode ser identificado como aprendizagem, mas na verdade é

99



REPRESENTACOES DO TEMPO HISTORICO ENTRE A AULA E O INTERVALO NA
E.E.M. VIRGILIO TAVORA

apenas a repeticdo daquilo que ja se sabe e, portanto, ndo abrange o
desenvolvimento real da aprendizagem (RUSEN, 2011, p.81).

Nesse interim, quais sdo os critérios para distinguir, avaliar e classificar a qualidade da
aprendizagem do tempo histérico, em outras palavras, do ensino de Historia? Qualquer
reposta tem de se apoiar nas trés componentes ou dimensGes da consciéncia historica:
experiéncia, interpretacdo e orientacdo. E o aumento da competéncia historica que da
significado a esta experiéncia aplicando estes significados histéricos aos quadros de
orientacdo da vida pratica.

Muito frequentemente, a competéncia para interpretar e orientar é
negligenciada em favor dos componentes do conhecimento empirico.
Demasiadas vezes se desenvolve em desequilibrios na relacdo entre estes
trés componentes. Qual é a utilidade de um vasto conhecimento histérico,
quando ele é ensinado apenas como algo a ser decorado e sem nenhum
impacto orientativo? Por outro lado: de que serve a habilidade para refletir

historicamente e criticar as praticas quando a experiéncia é pobre? (Idem,
2011, p.84)

Vale frisar que nada é historico simplesmente porque se tem um passado. O carater
historico de algo existente estd em uma qualidade especifica do tempo: a experiéncia, assim, é
a diferenca qualitativa entre passado e presente. Segundo Risen (2011, p. 85) “A experiéncia
historica é, portanto, principalmente a experiéncia da diferen¢a no tempo”. Aprender ¢ um

processo dindmico em que a pessoa que aprende é transformada.

A aprendizagem histérica é um processo de fatos colocados conscientemente
entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudancas
que as pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, 0 ser
subjetivo e a compreensdo de si mesmo assim como a sua orientagdo no
tempo (Ibidem, 2011, p.82).

Para esse caminho se efetivar o docente de fato tem que encarnar o papel de
historiador e a reciproca ser também verdadeira. Sabendo que existe uma dificuldade de a
Histdria no ensino escolar se posicionar e assumir sua funcdo social de educacdo frente a
problematicidade do mundo, um ensino de Histdria voltado para as mudancas, conflitos e
diferencas é que ddo o tom nas novas organizagOes sociais. Desta feita, é bastante fecundo
uma internalizacdo de uma tipologia de consciéncia histdrica (genética) que deve perceber
que a mudanca é natural e que é a prépria mudanga temporal que se converte num elemento
nevralgico para a validagao dos valores morais (Ibidem, 2007).

Veremos que didaticamente esta nova consciéncia implicard a necessidade

de saber transformar um quadro conceptual inicial (tacito e por vezes
preconceituoso) num outro mais sofisticado onde ideias mais substantivas,
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conceitos de segunda ordem ou competéncias para pensar historicamente o
mundo sejam a marca de um outro Humano (RUSEN, 2007, p.14).

A Histéria nesses moldes promovera uma perspectiva mais humanista do mundo, pois
uma compreensdo do passado através de um pensamento histérico pode produzir a ideia de
reconhecimento mutuo, ja que se exige a criacdo de um marco teorico sobre os conhecimentos
e competéncias que os discentes devem adquirir para conviver num mundo globalizado e em
permanente mudanca, dai a importancia de uma aprendizagem histérica que envolva tais
prerrogativas. Aprendizagem histérica “¢ a consciéncia humana relativa ao tempo,
experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e desenvolvendo a competéncia
para atribuir significado ao tempo” (Ibidem, 2007, p.79).

Quando se tem em mente que o passado € uma experiéncia acumulada, a Historia
passaria a ser encarada como algo que poderia alargar a compreensdo do presente,
historicizando e contextualizando os acontecimentos, eis uma boa razdo de ser da narrativa
historica: desnaturalizacdo do presente, uma consciéncia historica da qual se pode perceber a
referida temporalidade como fruto de um processo historico que compreende varios niveis de
consciéncia histérica. Partindo dessa premissa, a pratica docente de dupla funcéo
(professor/historiador), deve ter como cartdo de visitas a relativizacdo do presente e dos
valores do mesmo no seu modo de pensar, sentir e agir. Assim sendo, € necessario assumir
uma postura diante do mundo tendo como perspectiva que o que define a recorréncia da
historia é o seu grau de consciéncia historica levando em conta sempre o ser humano em suas
subjetividades, e sua expressdo maxima do seu direito de ser.

Orientando-nos a partir desse arcabouco, induzimos a ideia de o conhecimento
historico poder ser um pilar para a interpretacdo do passado dos discentes, uma componente
de compreensdo da experiéncia vivida que entra no campo das possibilidades. Dessa maneira,
tal narrativa pode gerar sentidos na arte de contar (aula como ritualizacdo) e ajuda numa
melhor convivéncia entre as diferentes temporalidades que convivem num mesmo “extrato de
tempo® da aula e do intervalo. Encontrar pontos de referéncia para diminuir as angustias e

incertezas do presente deve estar no repertdrio do docente, tendo em vista o fato de o presente

8Conceito problematizado por: KOSELLECK, Reinhart. Estratos do tempo. Estudos sobre Histéria. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2014. Ao definir essa conceituacdo, Koselleck (2014, p.19) Situo-me no campo das
metaforas: a expressdo estratos do tempo remete a formacOes geoldgicas que remontam a tempos e
profundidades diferente, que se transformaram ese diferenciaram umas das outras em velocidades distintas no
decurso da chamada histdria geoldgica. [...] Sua transposi¢do para a histdria humana, politica ou social, permite
separar analiticamente os diversos planos temporais em que as pessoas se movimentam, 0s acontecimentos se
desenrolam e os pressupostos de duracdo mais longa sdo investigados.
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se apresentar como um “espaco de experiéncia” constante que se abre a um “horizonte de

expectativa”. Segundo Flavia Eloisa Caimi,
(...) o dominio dos conhecimentos histéricos a ensinar pelo professor ndo é
condicdo suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos, embora dele
ndo se possa prescindir, absolutamente. Se € correto afirmar que ninguém
ensina, qualificadamente, um conteddo cujos fundamentos e relacdes
desconhece, também € possivel supor que a aprendizagem poderd ficar
menos qualificada, se o professor desconsiderar 0s pressupostos e 0s

mecanismos com que os alunos contam para aprender e 0s contextos sociais
em que estas aprendizagens se inserem (CAIMI, 2006, p.21).

Notadamente, quando o professor de Histdria ndo se preocupa com as fungdes da sua
disciplina, acaba por ter uma aula vista como enfadonha, cansativa, desinteressante, chata ou
sem utilidade. Portanto, o professor deve levar em consideracdo que a orientacdo dos
discentes, em algum grau esta relacionada com o seu conceito naturalizado de tempo, visto
gue sua vivéncia pratica constantemente é representada em sua escrita, em seus discursos e
em suas atitudes tanto na aula como no intervalo. E, dependendo de como se da a
interpelacdo, graus de compreensdo historica podem ser compreendidos mesmo quando 0s
discentes ‘enunciam’ tais representagdes de tempo que aparentemente se apresentem como
naturalizadas.

O trabalho feito com imagens nos 1° Ano A e B e suas respectivas relacdes com as
experiéncias no intervalo e a conciliagdo com o tempo da aula revelam que ndo podemos
desconsiderar o universo de interesses e significacdes dos discentes. A aula de Histdria,
muitas vezes dissocia-se do ludico, da vida pratica, dentre outros elementos, e traz muitas
vezes conceitos dificeis e complexos no livro didatico para o discente. Reiteramos que o
‘intervalo’ e ‘aula de Histéria’ ndo devem ser pensados como dois universos inconciliaveis,
uma vez que a dinamica do intervalo poderia ser palco para a “apreensao das nogdes de tempo
histérico em suas diversidades e complexidades pode favorecer a formacdo do estudante
como cidaddo, aprendendo a discernir os limites e possibilidades de sua atuacdo, na
permanéncia ou na transformagao da realidade historica em que vive” (PCN, 1998, p.25).

Levar em conta o0 universo discente com suas representacfes histéricas a partir da
relacdo entre tempo da aula e tempo do intervalo ndo implica em abdicar do rigor intelectual
ou valor do conhecimento histérico, “mas garantir que a apropriagdo deste conhecimento
ocorra permeada de sentido e significagdo, resultando em solidas aprendizagens” (Idem, 2006,
p. 24). Mirando nos conceitos sobre a Vénus de Willendorf, por exemplo, narradas por alunos
e alunas da E.E.M. Virgilio Tavora, percebemos nas narrativas e representaces de tempo

historico a fértil ideia de que o conceito ndo é estatico. Em outras palavras, uma definicéo
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verbal pronta, sendo que tal conceituacdo seria um exemplo de que seus esquemas de
representacfes muitas vezes se encontram diluidos nas agdes cotidianas, ou seja, 0 proprio
intervalo também é dinamico e pode trazer muita coisa do ‘ndo dito’ em sala de aula que se
complementa ganhando sentido e inteligibilidade.
(...) um conceito “real” (isto €, um conceito compreendido por alguém)
consiste no uso que uma pessoa faz de um esquema operatdrio, com
assimilagdo e acomodagdo implicadas. Uma pessoa “tem” um conceito
guando assimila uma situacdo dada a esquemas gerais disponiveis, ou, de

outra perspectiva, guando acomoda, isto é, aplica esquemas gerais a
situacOes particulares (PIAGET apud FURTH, 1997, p. 68).

A efetividade da nossa propositiva de analise se sedimenta e se consolida quando
entendemos que a apreensdo do conhecimento historico € o resultado de uma interacdo com o

meio fisico, social e simbdlico,

na qual o sujeito é sempre um elemento ativo, que procura compreender o
mundo e resolver as interrogacdes que este mundo provoca. Quando se fala
em sujeito ativo, trata-se de alguém que constrdi suas préprias categorias de
pensamento, que compara, exclui, ordena, categoriza, classifica, reformula,
comprova, formula hipéteses, tanto numa acdo interiorizada, em
pensamento, quanto numa agdo concreta, cujo comportamento seja
observavel (CAIMI, 2006, P.26).

Diante desse cenério, o docente de Histdria pode e deve compreender as alternagdes
dos discentes entre os momentos da hora do intervalo e da hora da aula, - 0 movimento
“pendular dos elementos moéveis” (discentes) — sabendo que podem emergir no espaco
escolar, por exemplo, linguagens diversas, verbais endo verbais. Essas linguagens podem ser
acessadas tendo em vista esse ‘novo tempo’ dos discentes que surge como ‘ndo classificado’,
como ‘perigoso’, entretanto, podendo ser tipologizado e compreendido a partir da légica da
traducdo, como fonte experiéncia, sentido e orientacdo histérica. A argumentacdo precedente
se legitima a partir do pressuposto de que experiéncia de qualquer humano é superficie da
linguagem e esta pode ser acessada atraves dos diversos codigos ja citados, gramaticas verbais
e ndo verbais.

Entendemos que a ideia e nocdo propositiva da complementaridade entre tempo de
intervalo e tempo da aula também traz em si a nogdo de uma relagdo entre um “espago de
experiéncia” — que seria a propria regulagdo temporal disciplinarizada pelo viés do
enquadramento temporal pandptico mediado e produzido pela instituicdo, que tem como
imperativo a ideia de reificar o simbolo social (tempo) na hora da aula, em outras palavras,

uma tendéncia a internalizacdo dessa abstragdo como sendo a normativa, a vigilancia — e o
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“horizonte de expectativa” — que é justamente o que os discentes fazem para tentar vencer a
estrutura de vigilancia, alternativas para escapar, tentativas de taticas para burlar as estratégias
normativas, ou seja, invencdes e taticas que sdo mais verificaveis nesse tempo-lugar, onde
suas temporalidades se movimentam encarnando-se em suas espacialidades.

O ludico como possibilidade de “criacdo” no tempo do intervalo muitas vezes entra
em rota de tensdo com o tempo da hora da aula, entretanto, a tensdo e a0 mesmo tempo
complementaridade existente entre os tempos da aula e do intervalo pode ser melhor
compreendida quando se introduz uma dialética antropologica que se apropria
conceitualmente dos “elementos méveis” num movimento pendular. E compreendendo essa
complementaridade entre intervalo e aula, mediante a oscilacdo dos discentes, que se é
possivel entender de forma mais densa as representacdes de tempo histérico e saberes que
estdo em jogo no espaco escolar, contribuindo assim, para uma traducdo do ensino de Historia
que envolve linguagens temporais narradas e representadas entendidas pelos discentes, ou
seja, linguagens inteligiveis para o0s discentes, mas que a0 mesmo tempo permite ao docente
de Historia uma “operagdo de aula” em sala de aula bem mais eficiente.

A dindmica das representacdes acessadas atraves do aporte relacional da aula com o
intervalo nos faz pensar que o intervalo é indicador de expressdes, que no &mbito da sala de
aula é abordado de forma discreta. Nesse sentido, um olhar mais atento aos perfis
psicolégicos e sociais (etnograficos) emerge como possibilidade para entender a polifonia®
que habita o intervalo. Essa polissemia de vozes e comportamentos que se desenrola em 15
minutos oficiais, na verdade transfigura o atomismo do tempo cronoldgico e o transcende de
longe, pois revela a percepcao imediata dos alunos sobre o tempo da aula.

De posse dessa compreensdo é possivel realizarmos um projeto que dé aplicabilidade

ao conceito de que compreendendo a dindmica complementar existente entre a hora da aula e

81A polifoniatem como principal caracteristica a diversidade de vozes controversas no interior de um texto.
Conforme a tese do linguista russo Mikhail Bakhtin, este conceito se caracteriza pela existéncia de outras obras
na organizacdo interna de um discurso, as quais certamente lhe concederam antecipadamente boas doses de
ascendéncia e ideias iluminadas.Na musica, o termo polifonia é usado desde ha muito para designar um tipo de
composicdo musical em que vérias vozes, ou varias melodias, sobrepdem-se em simultdneo. Em oposicéo a
polifonia, estd a monodia, ou homofonia, na qual as vozes executam 0 mesmo movimento melddico, seguindo
um mesmo padréo ritmico. Ou, entdo, uma determinada melodia se sobrepde as outras vozes, que se subordinam,
adquirindo um mero papel de acompanhamento. Segundo ROMAN (1993, p. 210), Bakhtin desenvolve o
conceito de polifonia em Problemas da Poética de Dostoiévski (PPD). Segundo Bakhtin, é caracteristica do
romance ser plurivocal. Estudando Dostoiévski, Bakhtin observou que o seu discurso romanesco ndo é apenas
plurivocal - ha algo mais além dessa plurivocidade: as vozes dos personagens apresentam uma independéncia
excepcional na estrutura da obra. Como diz Bakhtin, "é como se soassem ao lado da palavra do autor”. Observou
mais que as maltiplas consciéncias que aparecem no romance mantém-se equipolentes, ou seja, em pé de
absoluta igualdade, sem se subordinarem & consciéncia do autor. Também os mundos que povoam 0S seus
romances se combinam numa unidade de acontecimento, porém mantendo a sua imiscibilidade.
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a hora do intervalo é condicdo de producdo de subjetividade e de representacGes de tempo
historico. A razdo de afirmarmos tal coisa é que os movimentos e gestos dos alunos na hora
do intervalo produzem valor, porque chamam a atencdo de quem os observam, eles
desencadeiam processos que sdo levados para sala de aula. Com isso produzimos um
‘inventario da presenca na hora do intervalo’, uma topografia da presen¢a® que pode ser
material indicativo de pesquisa sobre representacdes de tempo historico no espaco escolar.
Portanto, na nossa pesquisa, resolvemos pensar a educacao através de um prisma que
ndo ¢ comum de ser valorizado e nem pensado. Valorizarmos objetos de estudo como, por
exemplo, o curriculo escolar, o livro didatico como um repositério de contetdos que de
alguma maneira expressa as concep¢des historiograficas de determinada época e/ou expressa
valores relativos a algumas questbes daquele momento, a cultura escolar, cultura histérica,
enfim, temas importantes e relevantes para a compreensao da pratica docente. Ndo obstante
salientamos que se debrucar sobre as representacfes de tempo histérico dos discentes através
da relacdo entre a aula e o intervalo possibilita-nos um magistério mais fecundo e préximo da

realidade dos alunos e alunas.

3.4 O “OBSERVATORIO DO INTERVALO”: APLICABILIDADE EM OUTRAS
REALIDADES ESCOLARES

De forma mais objetiva, na parte festiva e ludica dos exemplos narrados da E.E.M.
Virgilio Tavora, existem inimeras representacdes de papéis, marcadores sociais de diferenca
que se afirmam (por exemplo, questdes de género, religido, idade, raga dentre outros) e podem
ser acessados por quem pesquisa, pelo (a) professor (a), entretanto, sdo naturalizados e
materializados por quem participa. Acreditamos que essas representacdes mantém relacao
direta com as formas de apropriacdo da histéria em sala de aula tornando cada vez mais
desafiador para a docéncia em histéria compreender tais dindmicas de representacfes de

tempo historico. Todavia, é salutar destacar que, nenhum tipo aparece de forma pura. Os

%A “topografia da presenga” guarda relagdes com a logica Gumbrechtiana de “Presenga”. De acordo com
Gumbrecht, (2010, p.13) A palavra ‘presenca’ ndo se refere (pelo menos, ndo principalmente) a uma relagdo
temporal. Antes, refere-se a uma relagdo espacial com o mundo e seus objetos. Uma coisa ‘presente’ deve ser
tangivel por mdos humanas — o que implica, inversamente, que pode ter impacto imediato em corpos humanos.
Assim, uso ‘produgdo’ no sentido da sua raiz etimoldgica (do latim producere), que se refere ao ato de ‘trazer
para diante’ um objeto no espago. (...) A producdo de presenga’ aponta para todos os tipos de eventos e processos
nos quais se inicia ou se intensifica o impacto dos objetos ‘presentes’ sobre corpos humanos. (...) Ainda que
possa defender-se que nenhum objeto do mundo pode estar, alguma vez, disponivel de modo ndo mediado aos
corpos e as mentes dos seres humanos, o conceito ‘coisas do mundo’ inclui, nessa conotagdo, uma referéncia ao
desejo dessa ‘imediatez”.
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diferentes tipos implicam-se mutuamente, ou seja, uma representacdo ndo pode ser pensada
sem as demais.

O “observatério do intervalo” sendo aplicado em outras realidades escolares pode
ajudar a revelar questdes pertinentes acerca dos processos de ensino-aprendizagem da
Historia, pois uma vez mapeando as formas de representacfes de tempo histérico entre 0s
discentes, o (a) docente de Historia teria subsidios para a producdo de aulas que dialoguem
melhor com as realidades dos discentes. Dito de outra forma, os conceitos historicos
veiculados em sala de aula pelo professor (a) seriam reverberados pelas multiplas formas de
apreensao historica dos alunos e alunas. Assim, se 0 docente consegue ser sensivel aos ritmos
temporais dos discentes, sua aula de Histdria podera e devera ser traduzida em linguagens
temporais mais acessiveis aos mesmos contribuindo, dessa maneira, para um “fazer” em sala
de aula mais acessivel e eficiente. Nesse sentido, quando nos remetemos ao processo de
ensino-aprendizagem imbuidos desse espirito, temos a viabilidade da humanizacdo dos
processos de compreensdo do tempo historico.

O “observatorio do intervalo” jogou luz sobre a pratica etnografica e, foi nesse
sentido, que procuramos classificar os discentes em cada uma das tipologias. A utilidade e a
viabilidade do método do “observatério do intervalo” trazem a baila uma associacdo
conceitual entre etnografia e ensino de Historia e vice-versa, a fim de possibilitar uma difuséo
e propagagdo/compartilhnamento dessa experiéncia em outros espagos escolares. Nessa pratica
de ‘observar o intervalo’ vinculamos como produto possivel uma topografia da presenca, que
seria uma espécie de inventario das multiplas formas de representacdo temporal historica, ou
seja, mapeamento e classificagdo das varias representacGes de tempo historico que possam
emergir em uma dada realidade escolar.

A propria pratica etnogréafica fez com que os conceitos dos autores ajudassem-nos a
compreender as naturalizacGes dos discentes perceptiveis tanto nas logicas do intervalo
quanto na aula. Nesse sentido, o itinerario do observatério do intervalo contribui para a
construcdo etnografica e alargamento do ensino de Historia vice e versa porque procura
pensar 0s conceitos historicos no plano episttmico e a0 mesmo tempo propor uma
compreensdo e a possibilidade de adequacdo, didlogo ou ndo, de determinado conceito na
realidade dos discentes, produzindo assim, um processo de ensino-aprendizagem da disciplina
de Historia mais proxima da realidade. Portanto, o caminho percorrido, das observacdes do

intervalo associado ao levantamento de questdes acerca das imagens, problematizou questdes
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com as respostas mais espontaneas dos discentes, propiciando ao docente um leque de
possibilidades para melhor intervir numa aula de Historia.

O ensino de Histdria no espaco escolar do magistério da rede béasica perpassa duas
dimensbes que sao imprescindiveis, articulam-se e complementam-se: aprendizagem da
Historia e a formacgdo de professores (a) para o ensino escolar de Histdria. Saber como os
discentes constroem os conhecimentos histdricos, 0s conceitos e as no¢des de espagco-tempo é
condicdo fundamental para o docente de Historia.

A partir do cotidiano escolar, das observacdes de campo, diriamos que as relacbes
entre as nogdes de tempo representadas no intervalo e projetadas em sala de aula nos ajudam a
compreender melhor a dindmica das representagcdes de tempo historico e, por corolario, o
ensino-aprendizagem. Dessa forma, tal propositiva se apresenta como alternativa viavel para a
pratica docente, todavia, isso nao implica em dizer, dada a complexidade das questfes que

envolvem o ensino de Historia, esgotar as discussfes acerca de tal tematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

E importante termos em mente que projetamos nocdes de tempo as diversas questdes,
inclusive projecOes de tempo sobre a natureza e 0 cosmos e que a partir dos intervalos da vida
social é possivel ordenar o tempo. Quando nos apropriarmos da nogdo pendular de tempo
enfatizamos que as representacdes de tempo historico dos discentes podem ser acessadas
através da propria relacao de alternancia entre “hora do intervalo” e “hora da aula”. Com essa
argumentacdo temos como pressuposto o fato de as representagdes de tempo histérico
veiculadas em sala de aula pelos discentes encontrarem seus arquétipos, seu substrato no
momento da alternancia entre a aula e o intervalo, no momento e movimento pendular, que é
onde se encontram inseridas as gramaticas verbais (intencionalidade) e as ndo verbais
(naturalizadas/ “inconscientes”).

Nesse sentido, o que dizer ou constatar acerca de um trabalho que se pretendeu
“capturar” representagdes temporais dos estudantes da rede basica de ensino em seu nivel
médio, sobretudo, dentro dos limites da disciplina de Histdria? Compreenderam esses
estudantes a nocdo de que o tempo histérico contribui e influencia para a percepcao e préaticas
de valores no seu cotidiano? E, por Ultimo, a metodologia que optamos, a saber, 0
“observatéorio do intervalo”, apresentou ela algum componente de utilidade que possa
despertar para novas compreensdes da historia e, consequentemente arejar antigas percepcoes
cristalizadas e de valor elevado para o campo historiogréfico?

Partindo do pressuposto que o professor ‘experiencia’ o espaco escolar municiado pela
légica do “observatdrio”, enxergamos com esse itinerdrio uma abordagem que fornece
subsidios para a compreensdo da percepc¢do temporal, inclusive das compreensdes acerca da
consciéncia histdrica. O professor/pesquisador seguiria a l6gica de aproximagdes com campo
da Antropologia, esta, defensora da ideia de que é através da experiéncia com universos de
significados de outra cultura que o antropdlogo busca fazer uma comunicacdo que se torne
inteligivel para o seu proprio universo de significados. Temos ganhos consideraveis com a
mesma operacao apropriada para o ensino de Histdria, ja que os universos de significados de
representacdo de tempo historico do professor/historiador entrariam em contato com o 0s
universos de significados de representacdo de tempo historico dos discentes. E € nesse
momento que se cria uma comunicagdo a possibilitar uma humanizagdo, um reconhecimento
de ambas as formas de compreensao o tempo histérico.

Assim, o itinerario que tracamos, ele proprio foi sintomatico de que lidar com o tempo

- essa abstracdo que nos envolve a todos, ndo sem antes sulcar nossa pele e nos fazer sentir
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que estamos de passagem -, € dificil e, por isso mesmo, precisamos identificar os registros de
seu envolvimento através de nossa passagem. N&o obstante, o pensamento histérico deve ser
pensado como uma constante antropologica humana, que se expande para além do universo
escolar e tem seu sentido embasado, “inconscientemente”, no passado que se oferece ao
presente, de modo ativo, na vida prética, ja que o agir humano nunca ocorre sem pressupostos.

A pesquisa no seu decorrer do tempo de dois anos fora marcada por encontros e
desencontros entre o plano epistémico e o plano empirico. Os primérdios da pesquisa davam
um enfoque maior, a principio, na questdo da hora do intervalo numa perspectiva mais
antropoldgica em detrimento da hora da aula. A medida que o método do “observatério do
intervalo” ia sendo aplicado o enfoque da pesquisa comegava a desaguar no oceano das
representacdes de tempo historico sem necessariamente perder de vista 0os ganhos etnograficos
da observacao do intervalo.

Tendo em vista essa trajetdria, foi ficando cada vez mais clara e evidente que das
relacbes entre a aula e o intervalo poderiamos melhor mapear e compreender as
representacdes de tempo histdérico nessa instituicdo de ensino. As contingéncias da pesquisa
encorparam, por assim dizer, a propria metodologia, pois partindo de um a priori éramos
obrigados a retroceder uma vez que o fendmeno observado contrariava expectativas
tipoldgicas ja tidas ou delineadas nos limites da propositura de Jorn Rlsen. Logo
compreendemos que estavamos diante de sujeitos vivos e ndo objetos que estaticos se deixam
capturar. A vivacidade dos discentes inspirava a admitir uma tensdo dentro da execucdo do
“observatorio do intervalo” e, como consequéncia, nossa propria concepcao se alterava para
ressurgir enriquecida pelo que a contingéncia “nos sugeria”.

Dentro dos quadros conceptuais e a propria interpretacdo metodoldgica, constatamos
uma poderosa presenca dos pressupostos da Histéria, esta pensada a luz de mudancas e
constantes tensbes na elaboracdo de um tempo histérico e, sobretudo, como este tempo
adquire as marcas pessoais de cada um. Estdvamos dentro das exigéncias e canones da
Historia, enquanto escrita e proposta metodologica, mesmo assim, tais canones eram
alargados e atualizados conforme a ‘anarquia’ do objeto, na verdade sujeitos observados, a
saber, a ‘invencao’ do intervalo/aula pelos discentes.

Por fim, ndo obstante os limites da reflexdo e proposta, “intuimos” a partir da colhida
dos relatos dos discentes que ha, ainda, um espaco para a liberdade de interpretacdo sobre a
forja de compreensdes temporais. Essa liberdade a que nos referimos, reside no proprio

exercicio de ser discente e, muitas vezes no ‘frustrar’ esquemas e combinacdes de saberes pré-
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estabelecidos e impostos para que sigam. Nestas circunstancias como ndo nos reconhecermos
também como discentes, sempre negociando alternativas para melhor se fazer compreender e
sugerir algo que possa desencadear uma situacao promotora de liberdade e reconhecimento.

Nesse sentido, precisamos admitir que a pesquisa longeva com seus dissabores, e
também sabores, provocou alteragdes no modo como pensamos e vivenciamos as relacdes no
interior dos espagos escolares, porque municiados de informacgdes sobre a pluralidade
comportamental dos discentes, e, sobretudo, sua compreensdo de como se ergue as nocoes
temporais historicas. Tais no¢des ganham legitimidade histdrica através da escrita e da
circulacdo em livros de suas conceptualizacGes e podem, por assim dizer, ser responsaveis
pela formac&o de espiritos criticos, que dentro de nossa pesquisa significou mapear como 0s
discentes operaram com pressupostos historicos para a atuacao politica no mundo, ou seja,
como eles representaram o tempo historico.

No &mbito da sala de aula e durante o exercicio das aulas podia-se no fim do percurso
da pesquisa, compreender que toda vez que na regularidade das reflexdes sobre a Historia e 0s
conteddos propostos, tinhamos a impressao de que cada grupo ou modalidade género-textual
da escrita de eventos historicos eram similares aos processos de ‘producdo da aula/intervalo’.
Em outras palavras, poderiamos, a titulo de ilustracdo, agarrar-nos as constatacdes do método
etnografico ndo somente para compreendermos os tipos de “consciéncia historica” que
circulam pelas mentes do alunado, sendo compreender que a escrita da histéria que valoriza os
grupos sociais subalternos, que sdo relatados nos “livros” das aulas regulares, ja se constituem
como uma inovagao, uma pratica de resisténcia que “inventa” a necessidade de dar a Historia
um carater mais inclusivo.

Este carater rebelde — aqui compreendido como mostrando perspectivas valorativas e
epistémicas, as quais ndo se tinha acesso anteriormente -, nada mais € que o reconhecimento
de que a escrita da Historia nos livros didaticos a partir da consciéncia, também historica, €
fruto de uma luta dindmica, a qual espelha o préprio esforco que ele enquanto aluno faz para
apreender o valor da Historia. Portanto, o microcosmo, a realidade dos estudos no
“observatorio do intervalo”, refletia no modo de compreensao da leitura dos textos em sala de
aula. Nesse interim, temos assim uma chave hermenéutica de compreensdo do proprio ensino
de Historia e esperamos, fecunda o suficiente para provocar nos discentes o interesse pela sua
continuidade e desenvolvimento de acordo com o dogma central da Historia, qual seja tudo
muda, e espera por uma consciéncia que traduza o tempo para uma narrativa coerente e

geradora de um olhar politico poliédrico acerca das diferencas.
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Dessa maneira, a preocupacao reflexiva com as representacbes de tempo histérico
entre a aula e o intervalo tem o seu valor tedrico-epistemoldgico ao envolver ensino de
Histdria e se aproximar de uma ciéncia social historica. Argumentamos que 0 intento visou a
classificacdo e 0 mapeamento de tais representacGes mediante as relagdes entre tempo de aula
e tempo de intervalo, j& que as indagacBes vao além das estruturas mais conscientes do
discurso dos discentes. Portanto, o ensino de Histdria possui missGes como identificar a
tradicdo presente nas narrativas dos discentes e a de propiciar o desenvolvimento da
competéncia de suas narrativas.

Para Riisen, a competéncia narrativa® seria esse processo de orientagdo dos sujeitos, a
capacidade de se constituir sentido historico capaz de satisfazer interesses e nortear para o
futuro, a partir da interpretagido de seu mundo e de “si” mesmas. (RUSEN, 2007, p. 104). A
alternancia entre a aula e o intervalo sendo pensada como uma espécie de competéncia
narrativa surge como arquétipo de representacdo historica veiculada pelos discentes quando
estes sdo interpelados pelo agente da ordem institucional. Nesse interim, essa
"espontaneidade” que brota, torna-se um substrato para o professor de Historia articular o
ensino de Historia em sala de aula de forma mais adequada as realidades de alunos e alunas.

Os discentes uma boa parte deles se posiciona face ao tempo atraves da percepcao da
mudanca das coisas e até de si proprios, entretanto ndo tém clareza do que isso significa e sua
linguagem, embora Util para nossa pesquisa, pareceu ser insuficiente para expressar 0s
impactos do significado de tais mudancas. Mas essa dificuldade ndo se estende a todos nos?
N&o tem o préprio campo historiografico se debatido e estado as voltas para expressar 0 ndo
dito do tempo? Essas indagacfes ja sdo indicios de uma autorreflexdo em constante
construcdo e intimamente associada as experiéncias da vida. E indicios colocam os discentes
como em condicdes de identificar em graus distintos o que € o tempo, visto a luz do que se
ensina a partir dos canones da Historia. Isso pudemos constatar em suas analises de trabalhos
escritos propostos para didlogos em sala, além disso, de suas falas e men¢des corriqueiras
podiamos pensar que representacdes temporais histéricas diversas se alojam em suas
consciéncias, ainda que como espectros ou, metaforicamente, com um “aprendiz de ator” que
ndo sabe muito bem quando entrar em cena ou ndo esta bem seguro do que precisa dizer ao

seu interlocutor.

8 Riisen argumenta que existe por parte dos seres humanos uma habilidade de dar “sentido ao passado” por via
da narracdo que seria composta por trés elementos: conteldo, forma e funcdo. Ver Histéria Viva: Teoria da
Historia: formas e fun¢des do conhecimento histdrico. Brasilia: UnB, 2001.
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E aqui esbocamos nossa primeira resposta as indagagdes acima, qual seja, a pesquisa
forneceu um cabedal conceitual aos discentes que lhes permitisse associar “as palavras as
coisas” ou conceito construido em relagcdo a representacdo historico temporal em questéo.
Isso foi um ganho, incutir-lhes que do presente histérico podemos, nomear, por assim dizer,
temporalidades passadas e, logo depois, preencher esse momento com caracteristicas e acoes
que noés acreditamos estiveram vivas e reverberam em nossos ouvidos presentes, ndo sem
antes nos fazer perceber que também o nds (nosso tempo) sera revisitado e configurado
segundo interesses e percepcdes de Nossos posteros.

Para afirmarmos isso sobre a pesquisa ndo podemos nos esquecer de que o recorte
tedrico que optamos roteirizados pelas agudas percepc¢des de M. Foucault, M. De Certeau, R.
Koselleck e, sobretudo, de J. Rusen deram-nos instrumental para fazer falar o que nem sempre
era claro na nossa intencao de partida do estudo, pois sabemos que a grande proposta de uma
pesquisa historiografica é se fazer compreensivel e util para o campo. A pesquisa é um
contributo para se pensar algo sobre o passado e sera tanto mais Gtil conforme as coisas que
possa fazer emergir, logo as referéncias tedricas sdo forceps que fazem nascer aquele ou
aquilo que ameacava ser abortado (esquecido).

Nessa perspectiva ensaiamos trazer a tona as compreensdes temporais historicas
escondidas na percepcdo do universo discente, com isso esperamos té-los feito reconhecer a
relevancia da Hist6ria, como processo efetivo e, simultaneamente, como um ramo do saber
escolar que pode prepara-los para o exercicio da cidadania, esta tltima desenvolvida segundo
os moldes da consciéncia historica genética (Rlsen) de saber-se diferente de outros momentos
histéricos. Dito em outros termos, 0 saber histérico que a pesquisa tentou operar (e em certa
medida foi exitosa), implica admitir que o conhecimento histérico, bem como das
representacdes de tempo historico, exige de cada um de n6s grande responsabilidade para nos
posicionarmos face aos desafios de cada tempo. E se uma geracdo prepara a seguinte, esta
ultima pode reconhecer, ignorar, refutar ou acolher os contributos da anterior. Qualquer que
seja a decisdo da geracdo futura sua acdo depende sem duvida nenhuma dos valores e decisGes
tomadas e propagadas pelos ensinamentos da geracao anterior.

A partir do percurso acima, acreditamos que a representacdo de tempo historico,
“presente alternado”, é hegemonica na E.E.M. Virgilio Tavora, entretanto, ela se configura
mais como uma espeécie de sintoma que como um diagnostico. Dizemos isso, pelo fato haver
certa dificuldade em compreensdo historica dos discentes que se encaixam em tal tipologia.

As aulas de Historia se apresentam via de regra para os integrantes dessa tipologia como
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sendo entediante, modorrenta, e nesse sentido, é extremamente compreensivel o0 aprego que 0s
discentes tém pelo ludico do intervalo. Nao que outros (as) também ndo tenham esse apreco,
contudo, os quadros de compreensao histérica veiculados em sala de aula percebidos por
quem esta classificado no “presente alternado” estao mais proximos de uma atemporalidade e
banalidade do que ¢ “historico” que 0s de uma compreensdo historica mais assimétrica da
tridimensionalidade e contextualizacdo do tempo, como 0s que se encaixam na tipologia de
temporalizacdo, os de uma postura inquietante e mais critica como 0s gque Se encaixam na
tipologia de suspeita-critica ou mesmo os se enquadram no perfil da tipologia classificada
como problematizadora de efeito moralizador/exemplar religioso.

Cabe salientar que as classificagcdes ou sistematizacdes acima referidas se constituem
mais em aproximacdes do que um esgotamento de tipologias possiveis no espaco escolar. As
quatro aproximac@es apresentadas e discutidas na pesquisa foram as que se sobressairam no
periodo observado, o que implica em conjecturar a probabilidade de outras formas de
representacdo historicas serem percebidas. Voltando a questdo do “presente alternado” e
pensando a partir da logica riiseniana, - tendo como premissa a experiéncia da préatica docente
na referida instituicdo de ensino - ¢ muito frequente e visivel dificuldades de compreenséo
historica desses discentes quando se exige operar dentro das coordenadas de uma perspectiva
genética. Reforcamos a fecundidade da internalizacdo dessa representacdo que percebe as
mudancgas com um olhar mais relativizador acerca das diferencas temporais.

Essa dificuldade materializa-se em desinteresse pela disciplina de Historia,
dificuldades na compreensdo e na operacdo conceitual, chegando a contribuir para que a
vivéncia no intervalo seja a mais ludica e “despolitizada” possivel.

Ao propormos um mapeamento das tipologias de consciéncia histérica - um quadro
das representacdes de tempo historico presente nessa instituicdo de ensino - temos como
possibilidade politica, o acesso as formas de pensamento existentes entre os discentes. A
partir disso, podemos produzir um conhecimento historico que englobe e traduza as diversas
formas de representacdo e percepcbes do tempo em tempo historico exequivel e inteligivel aos
alunos e alunas. Portanto, o “observatorio do intervalo” como método de mapeamento das
representacdes de tempo histérico ganha substancia e aplicabilidade pelo fato de o mesmo
associar vivéncia préatica (aula/intervalo) aos conceitos historicos, possibilitando, assim, uma
apropriagédo conceitual mais proxima da realidade dos discentes.

Quanto a utilidade da metodologia adotada, entendemos que ha nela duplo carater os

quais apontam para a tentativa de estreitar e humanizar as relagbes entre
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professor/pesquisador e discente, pois sabemos que as vezes o primeiro pode se colocar em
condigdo privilegiada sobre o segundo, de modo a néo brotar saber fértil entre eles, todavia o
“observatorio do intervalo” pdde propiciar a emergéncia de uma “consciéncia”, por parte dos
discentes, os quais compreendiam que a pesquisa dizia respeito a eles e que seus
posicionamentos e falas sobre como pensavam o tempo histérico condicionaria os préprios
rumos da pesquisa, tal consciéncia é ja presenca de alguma responsabilidade pelo que
afirmam.

O duplo carater do método reside primeiro que ele é (foi) uma iniciativa intelectual
epistémica, ou seja, um modo de agir que precisava compreender outras agdes, nisso se
verifica a intencionalidade e o seu poder. O segundo aspecto ou face que ele permite é a
condicdo ético-politica de se aproximar da comunidade discente a fim de dialogar tendo em
vista que a Historia, institucionalizada na escola s6 tem sentido se a comunidade a que se
destina visse nela um atrativo humanista, uma possibilidade fecunda de compreenséo da vida
e, sobretudo, uma inspiracdo para mudar e se responsabilizar pela prépria existéncia, seja em
caréater coletivo (sociedade) seja na esfera singular (pessoal e existencial).

E por altimo cabe ao tempo ou as representacdes que dele temos afirmar se a pesquisa
aqui desenvolvida obterd eco em outra iniciativa, a qual exercera sobre esta interpretacdo que
busque contribuicbes para clarear, desenvolver e potencializar aquilo que mencionamos
acima, a saber, uma compreensao ética que fertilize a vida e se responsabilize por ela em seus
aspectos plurais (sociedade e politica) e promova sentido em abundancia no campo pessoal.

E necessario ainda mencionarmos o PROFHISTORIA e dar-lhes os atributos de
oportunidade, método e sujeito, pois foi isso que apreendemos quando atendiamos as
circunstancias de alteracdes na pesquisa. A oportunidade permite que professores de Historia
possam juntar compreens@es teoricas de grande valor elucidativo e sua préatica, direcionando,
dessa forma sua acdo didatica e pedagdgica cotidianamente. Sua aura de método € uma macro
realidade, cuja dindmica reflete a nossa incumbéncia de desenvolver uma perspectiva
metodoldgica atuante que torne o ensino de Historia vivo.

Sua condicdo de sujeito reside no propdsito de despertar os varios docentes para o
exercicio politico de transformacédo da realidade social onde estdo inseridos através do ensino
de Historia. Paradoxalmente a condicéo de sujeito do PROFHISTORIA pretende conhecer as
condicdes de sujeicdo em que estdo os docentes para, a partir dessa realidade, tornarem-se

sujeitos de liberdade.
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Sua institucionalizacdo formadora, portanto, atende ao propdsito da liberdade e, foi
ISSo que intentamos realizar ao transpormos, para sala de aula, categorias sobre representacgoes
historicas de Rusen, a fim de que os discentes, sendo capazes de pensar sobre si proprios e
sobre 0 seu entorno, a luz dessas compreensdes, possam construir na concrecao de suas agdes
uma postura de liberdade.
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