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APRESENTACAO

Hoje temos um numero significativo de professores desenvolvendo projetos
e atividades mediadas por tecnologias, porém a grande maioria das escolas e
professores ainda estdo pesquisando sobre como utiliza-las de forma adequada. A
apropriacdo das tecnologias pelas escolas passa por trés etapas: na primeira, as
tecnologias sao utilizadas para melhorar o que ja se fazia, como o desempenho, a
gestao, automacéao de processos e redugcao de custos; na segunda, a escola insere
parcialmente as tecnologias no projeto educacional, como, por exemplo, criando
paginas na Internet com algumas ferramentas de pesquisa e comunicacgao, divulgando
textos e enderecos interessantes, desenvolvendo projetos, e atividades no laboratério
de informatica, no entanto mantendo estrutura de aulas, disciplinas e horarios intactos;
na terceira, que principia atualmente, com o amadurecimento da sua implantacéo e
0 avango da integracéo das tecnologias, as universidades e escolas repensam o seu
projeto pedagdgico, o seu plano estratégico e introduzem mudancas significativas
como a flexibilizagdo parcial do curriculo, com atividades a distancia combinadas as
presenciais.

O momento atual € de um intenso e complexo processo de aceleradas
transformagdes no campo comunicacional. Trata-se da passagem de uma cultura
baseada na escrita para a cultura da multimidia. De acordo com Manuel Castells (2012,
p. 414), esta mudanca tem dimensdes histéricas similares ao que aconteceu no mundo
ocidental, quando os gregos, por volta de 500 a.C., passaram a valer-se do alfabeto, e
que, no intervalo de apenas duas gerag¢des, migraram de uma cultura eminentemente
oral para uma cultura baseada na escrita. Nesse contexto, as Redes Sociais tém grande
potencial para as atividades educacionais, desde que consigam superar a condicdo
de local para diverséo, como sites de relacionamento ou conversacgao, e passem a
utilizar seus recursos para a troca de conhecimentos e aprendizagem coletiva. O
mesmo “local” onde as pessoas se encontram para trocar, compartilhar amenidades,
também pode ser utilizado por estudantes para discutir temas de interesse académico
e tirar davidas, por exemplo. A Educacao a Distancia (EaD) surgiu em decorréncia
da necessidade social de proporcionar educacdo aos segmentos da populagdo nao
adequadamente servidos pelo sistema tradicional de ensino. Ela pode ter um papel
complementar ou paralelo aos programas do sistema tradicional de ensino.

Muitos sé@o os cursos de formacao de educadores online e a distancia que surgem
nos dias atuais, tanto por iniciativa publica como privada, para suprir a demanda de
formacao na area educacional de todo o pais; o que tem chamado a atencdo de
pesquisadores para esta realidade. Pesquisar por meio da criagdo de redes sociais
fundamentadas significa depurar e deformar olhares e a¢des para o que pode parecer
igual e perceber as multiplicidades dos sujeitos em sua maleabilidade sécio-cultural.
Portanto, aprender em rede e criar e habitar redes de aprendizagem envolve assumir
a plasticidade como poténcia para o processo de investigacao e formacao que integra



aspectos biologicos, sociais e culturais. Nessa dire¢ao, os cursos desenvolvidos em
ambientes online, considerando sua plasticidade e seu movimento maleavel, sao
redes abertas, em constante e continuo movimento permanente que atua como regra,
sendo capaz de criar, transformar e modificar tudo o que existe, sendo essa prépria
mudanca.

Para Belloni (2003, p. 54), “a educacao é e sempre foi um processo complexo
que utiliza a mediacao de algum tipo de meio de comunicagéo como completo ou apoio
a acao do professor em sua interacao pessoal e direta com os estudantes”. E essa
mediac&o na EaD ocorre com a combinagcdo de suportes técnicos de comunicagéo,
separados pelo tempo e pelo espaco, uma vez que professor e aluno interagem por
meio das “facilidades tecnoldgicas” disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem,
0 que colabora para o processo de aprendizagem acontecer de modo planejado e
embasado. Nesse sentido, as novas tecnologias também modificaram as praticas
educacionais, que tendem a requerer reestruturacdo das metodologias até entao
utilizadas, ja que elas agora se dao por meio das ferramentas de comunicagao, a
fim de que seja promovida a interagéo entre os envolvidos no processo. E por meio
de tais ferramentas que o professor complementa as explicagdes iniciadas em cada
aula, mediando ac¢bes que conduzem o aluno a refletir, levantar problematicas, em
um espaco propicio as acgodes criticas. Conforme Moran (2003), na EaD, os papéis
do professor se multiplicam, diferenciam e complementam, exigindo uma grande
capacidade de adaptacao e de criatividade diante de novas situagdes, propostas,
atividades. O professor que até pouco tempo atuava somente em salas de aula
presenciais, na qual “expunha conteddos”, no contexto atual passa a se deparar com
a possibilidade de transcender as “informacdes fechadas” em blocos, para caminhar
livremente em um ambiente proprio para que professor e aluno revejam a posicao de
emissor-receptor informacional. Trata-se, portanto, de se constatar a existéncia de
uma “nova” trama educativa, no qual mediatizar todo o processo de conhecimento
€ transcender as proéprias barreiras geradas na construcdo deste mesmo processo
de conhecimento: é tempo de agdes de (re)conhecimento e ressignificacdo. Dada a
situacao atual do ensino superior no Brasil, que demanda um aumento circunstancial
do numero de vagas para os préximos anos, a EAD poderia ser utilizada como uma
forma de ampliagdo do alcance dos cursos ministrados pelas IES, proporcionando
maiores chances de ingresso aos alunos interessados. Mas a EAD nao pode ser
tratada como uma forma apenas de distribuicao aleatéria de cursos, onde poderia nao
haver garantia de qualidade educacional.

E necessario buscar uma linguagem pedagogica apropriada & aprendizagem
mediada pelas diversas midias disponiveis, estruturando processos, definindo
objetivos e problemas educacionais utilizando, para tanto, as técnicas de desenho
instrucional. Nenhuma tecnologia pode resolver todos os tipos de problemas, e o
aprendizado depende mais da forma como esta tecnologia esta aplicada no curso, do
que do tipo de tecnologia utilizada. Assim, a tutoria, as formas de interacao e suporte



aos alunos também sao elementos essenciais, determinantes para o sucesso do curso.
A estruturacdo de uma equipe especializada, composta de pessoas que entendam
de tecnologia, de pedagogia e que trabalhem de forma coesa, podem garantir uma
melhor performance da aprendizagem do aluno. Dentre os desafios que a EAD
apresenta para as IES um dos fundamentais € a motivagéo dos alunos, uma vez que
nao existe o contato diario com o professor ou com os colegas. Os professores podem
aumentar a motivacdo através do " realimentar” constante e do incentivo a discusséo
entre os sujeitos em processo de formacdo. Os alunos precisam reconhecer seus
pontos fortes e limitacbes, bem como compreender os objetivos de aprendizagem
do curso. O professor/tutor pode ajudar neste sentido no momento em que assume
o papel de facilitador. Ao dar oportunidades para que os aprendizes partilhem sobre
seus objetivos de aprendizagem, ele aumenta a motivagao.

E fundamental a analise dos modelos de EAD neste processo, bem como suas
vantagens e limitagbes. Cada um dos modelos utiliza tecnologias e metodologias
de ensino distintas que, por sua vez, se aplicam a cursos e publicos-alvo também
diferentes. Cabe destacar, que no futuro, os beneficios da implementacédo das TICs
nos processos educacionais também ser&o sentidos no ensino presencial. A mudanca
na educacéo tradicional estd sendo implementada aos poucos, de forma gradativa,
através da aplicacdo das TICs na educacéo. A Educacéo a Disténcia neste sentido,
tem contribuido muito para esta reestruturacéo, pois tem exigido uma postura diferente
tanto dos professores, como dos alunos, quanto na metodologia de ensino. Mas, o que
€ imperativo nos dias de hoje nao é somente aprender, mas sim aprender a aprender
e, para tanto, é necessario que a relagdo pedagdgica seja elaborada com base
metodoldgica e planejamento para cada curso. Ao professor cabera o maior esforco
reconstrutivo neste processo, pois serd necessario agrupar todas as teorias modernas
de aprendizagem para que os objetivos dos cursos sejam alcancados.

A tendéncia € que no futuro proximo falaremos em Educacédo na Distancia,
ao invés de Educacao a Distancia, pois a maior preocupacado sera com o projeto
pedagoégico, com o aprendizado, com técnicas de aprendizagem e nao somente com a
tecnologia. Uma vez que aprender se tornara uma atividade a ser prolongada por toda
a vida, é preciso buscar desenvolver um ambiente que permita o compartilhamento
de experiéncias entre os envolvidos neste processo, a fim de criar comunidades de
aprendizagem. O comprometimento de alunos e professores envolvidos sera decisivo
neste processo de ensino. Mas, apesar de toda tecnologia existente e disponivel, ndo
devemos nunca deixar de ter em mente que o elemento fundamental continua sendo
o0 humano.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO SEXUAL, A EAD, AS MIDIAS E O PROCESSO DE

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Michele Garcia

Monique Delgado Faria

Joao Guilherme de Carvalho Gattas Tannuri
Gabriella Rossetti Ferreira

Paulo Rennes Marcal Ribeiro

buscam entender a Educacgéo Sexual, a EaD e
midia como mecanismo de poder nos processos
de subjetividade do adolescente em seu contexto
escolar.

Este trabalho parte da leitura de textos e
concepgao do conhecimento sobre o jovem
e seu contexto escolar, trazendo como
referencial a fungdo de alicerce no trabalho,
abordando comportamentos escolares e
sociais, € como ela pode interferir no contexto
escolar, proporcionando por meio de autores
contextualizados na filosofia e educacéo,
a busca de uma melhor compreensao e
entendimento sobre a EaD e a midia como
mecanismo de poder no ambiente escolar.
Portanto, este estudo busca contribuir para
novos caminhos diante do desenvolvimento
escolar do adolescente em relacédo ao poder
que emana a EaD e o mecanismo midiatico.

INTRODUCAO

Para compreender o que é educagao a

Redes de Aprendizagem na EaD

FORMACAO DO ADOLESCENTE

distancia, antes é necessario lancar um olhar
na sua histéria. A EaD ndo € uma modalidade
de ensino e aprendizagem nova, muito pelo
contrario, ha indicios da sua pratica desde o
século XVIIl, com as experiéncias educacionais
de um professor de taquigrafia chamado Caleb
Philips, em 1728, publicadas em um jornal
de Boston, Estados Unidos da América. Ha
registros de que em 1833 ja havia as primeiras
experiéncias com o ensino por correspondéncia.
(ALVES, 2012; MAIA e MATTAR, 2007). Com o
passar do tempo, a EaD vem adquirindo varias
designacdes. Na Franca foi denominada de
tele-ensino, como também ensino a distancia.
Em Portugal, é chamada de tele educacgao, na
Alemanha, de ensino ou estudo a distancia, na
Espanha chama-se educacédo a distancia, na
Gra-Bretanha é efetivada na matriz de educacgao
por correspondéncia. No Brasil, a maneira de
se referir € educacao a distancia (EaD) que, de
acordo com Maia e Mattar (2007), € educacao,
porque engloba os dois processos de ensino
e aprendizagem, a educacgao a distancia € um
meio pedagodgico de alcance potencializado e
que depende da incorporacao de tecnologias
de comunicacdo e informagao para atingir os
seus éxitos educacionais, € uma modalidade
de educacado na qual professores e alunos
encontram-se em locais diferentes durante
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todo, ou grande parte, do tempo em que aprendem ou ensinam. Para sua efetivacéo, a
EaD conta com um conjunto sistémico de métodos organizados para servir estudantes
que tenham interesse e maturidade para encarar uma forma que difere do modelo tido
como convencional e que exige autoaprendizagem para a aquisicao do conhecimento
e para a finalizacao do curso. Esquematicamente, ha atributos proprios da EaD e que
devem ser observados como: a) processo de comunicagao realizado por meios de
tecnologias de informacéo e comunicacgéao; b) aprendizado programado e nao eventual
e ¢) Instrucéo em local diferente do local de ensino Moran (2002, p.1) pontua que a EaD
€ “Ensino aprendizagem onde os professores e alunos néo estdo normalmente juntos,
fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por tecnologias, principalmente
as telematicas, como a internet.” Assim, essa modalidade beneficia-se desses avancos
dos meios de comunicacdao e informacédo para responder as demandas sociais
vigentes. Apesar disso, ainda que haja as ja citadas facilidades e demandas para o
desenvolvimento da modalidade de educacédo a distancia, os numeros referentes a
evasao nesse segmento educacional ainda sao altos. De acordo com o censo 2014 da
Associacéao Brasileira de Educacéo a Distancia (ABED), em todos os tipos de cursos
de EaD o abandono identificado esta na faixa de até 25%. O mesmo documento aponta
gue a falta de tempo para estudar ou participar do curso € apontada pela a maioria
das instituicdes como impulso para a evasao nessa modalidade. A inser¢cdo grandiosa
da midia nos possibilitou novas condicdes, parametros e meios para se comunicar,
facilitando a aprendizagem e seu desenvolvimento no contexto escolar, mesmo que
a escola ainda apresente certa resisténcia em integrar o universo midiatico ao seu
enredo e conduta.

Nas diferencas da tradicdo escolar, as exigéncias e olhares para uma nova
educacédo diante da modernidade, se instaura a necessidade de estudar outras
estruturas externas do ambito escolar, tal como os recursos midiaticos que disseminam
funcbes pedagodgicas da modernidade devido as modificagbes em nossas intervencoes
de lugar, o tempo e a propagacao de informacgoes.

Atualmente, a escola ainda apresenta certa resisténcia em integrar o universo
midiatico, a educacgao sexual ao seu enredo e conduta, ndo conseguindo acompanhar
a teia midiatica. Sera que neste modelo de escola em que vivemos, o aluno se sente
sufocado e pressionado pelos padrdes que a escola exige? Ou sera que neste parametro
a midia se torna mais atrativa que a escola por estimular o adolescente a criatividade
junto de pensamentos e ideias? A escola esta deixando de ser interessante em razao
desses meios midiaticos, repercutindo muitas vezes na violéncia e indisciplina.

A educacéo € uma area de fundamental importancia para a sociedade e foco de
discussdao em importantes conferéncias realizadas em todo o mundo. Como parte da
educacéo formal, a educacéao sexual deve permear discussdes sobre a sexualidade no
contexto escolar, devendo transcender a visao tecnicista e biologicista ainda bastante
presente na vida das pessoas e nos curriculos escolares. A sexualidade esta presente
na vida das pessoas, agrega aspectos individuais, sociais e culturais pautadas em
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histérias, mitos, simbolos e experiéncias advindas da prépria infancia, e se exacerba
principalmente, na fase da adolescéncia na socializacdo com amigos, familia, midia e
escola.

A cultura escolar parece demonstrar que todos os alunos apreendem de maneira
igualitaria, na mesma sintonia, no mesmo tempo, carregando supostas neutralidades.
A escola possui dificuldade em aceitar este individuo se apresenta com identidades
constituidas a partir de experiéncias por diversas vezes se estremecem com tradicoes
escolares, e uma grande articulagao com os meios de comunicagao.

Nesta perspectiva, torna-se importante para este estudo, verificar as relagbes
discursivas que o adolescente faz para receber a EaD e a educacéo sexual como um
mecanismo de poder, mesmo que o adolescente n&o tenha conhecimento sobre este
ato, mas este se dispde de diversas formas, em diversos lugares, a fim de saciar sua
vontade por determinado conceito ou programa que que a EaD e o circulo midiatico
apresenta, sendo neste processo de constituicdo do sujeito, constituicdo que se da
por meio das relagdes discursivas, relacionando na relagcao discursiva que, na visao
foucaultiana, se exerce o poder.

A EAD, A EDUCACAO SEXUAL E OS CONTEXTOS MIDIATICOS COMO
MECANISMOS DE PODER

Analisar os contextos midiaticos e a educacgao sexual como mecanismos de poder
gue se insere no sujeito e ambiente escolar, é abrir as portas para o futuro, é relacionar
e pensar em como existe a possibilidade de analisar e ter uma participagao ativa nesta
delicada relagcéo de poder. Pois, sera que este adolescente percebe o nivel de poder
que é exercido sobre ele através destes mecanismos midiaticos, internalizando-os e
influenciando em sua subijetividade.

Deste modo, se desperta esta discussdo, para que haja modificacées
paradigmaticas nas dimensdes escolares correspondentes ao mundo da educacgao e
comunicacao, tornando-se necessario pesquisar e investigar mais sobre os parametros
que relacionam estes dois grandes universos e como sera este futuro escolar que se
agrega ao contexto da informacéo, sera um método educacional libertador, a fim de
quebrar paradigmas ja enraizados?

Portanto, busca-se compreender como trabalha com esse mecanismo midiatico
e como ele é visualizado pelo sujeito adolescente, disseminando valores de forma
influenciadora no contexto escolar do sujeito, interferindo em sua vida, a fim de
conhecer como incide a insercdo do mecanismo midiatico atualmente, em uma procura
mais precisa sobre este novo modelo comportamental do adolescente persuadido pelo
mecanismo midia.

A propagacao e constancia na midia sobre cenas de erotismo e a banalizacéo
do sexo que podem resultar na precocidade da iniciacdo sexual traz repercussoes
pessoais e sociais importantes, pois analisando seus comportamentos estes estao,
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geralmente, em buscas de aventura e satisfacdo imbuidas de sentimentos intensos
como desejos e paixdes que podem deixa-los expostos a situagdes de vulnerabilidade.
Estudos realizados com professores mostrou sobre a necessidade de promover
intervencdes no campo da promocéo da saude sexual e reprodutiva com escolares,
considerando que a sexualidade envolve dimensdes variadas de género, identidade
sexual, reproducéo, prazer, envolvimento emocional, prevengao e orientagcdo sexual.

O filésofo Michel Foucault, nas questdes sobre 0 mecanismo midiatico e sua
relacdo de poder mediante ao contexto escolar, a visdo do pandptico que se assimila
ao sistema de estudo aqui indicado, a producgao de subjetividade apontada pelo autor
e abrangéncia de conceitos que o0 mesmo dispde; o pensamento de Pierre Bourdieu
nas questdes sobre a escola e que a midia pode amparar ou modificar o sujeito, assim
como as contextualizacbes de habitus e capital cultural. Apoiando-se também, nas
pesquisas de Rosa Maria Bueno Fischer, que contribui para um aprofundamento nos
estudos sobre as questdes da midia versus educacgao, relacionando a misticidade, a
fantasia que o contexto midiatico transmite para a crianca e o adolescente, auxiliando
ainda para uma melhor compreensao a respeito das teorias foucaultianas. A visao
de Maria Luiza Belloni (2008) que se torna imprescindivel para um direcionamento
sobre o que é midia, dispondo fatores tecnolégicos na educac¢do, como uma forma
de efetivacdo do acompanhamento da escola perante as tecnologias de informacao
e comunicacao. Todavia, acredita-se que estes estudos ajudem na utilizacdo dos
meios de comunicagao como diretrizes das informacgdes, difusoras do conhecimento,
articulando ideias sobre a compreensao dos mecanismos midiaticos e sua interferéncia
no contexto escolar e producao de subjetividade do sujeito adolescente.

O trabalho de pesquisa parte da leitura de textos e concepcao do conhecimento
sobre 0 jovem e seu contexto escolar. O referencial a ser utilizado tem funcao de
alicerce no trabalho, abordando comportamentos escolares e sociais, € como isso
pode interferir no enredo escolar, considerando o levantamento bibliografico como um
dos fatores primordiais para a construgdo do mesmo.

Com os dados de pesquisas primaria e secundaria, constitui-se um conjunto de
informacdes favoraveis e relevantes para o trabalho a ser construido, com a proposta
de analisar os dados a serem levantados, bem como as teorias que dao suporte a ela.

Compreende-se que a pesquisa quantitativa & relevante, mas a pesquisa
qualitativa também é essencial neste trabalho, qualificando todos os contetudos a serem
abordados, nédo s6 na aplicacédo de questionarios, mas principalmente a partir das
pesquisas bibliograficas, referéncias conceituadas em educacdo e meios eletrénicos
especializados.

Santos e Dinis (2016), ja relacionam em seus estudos, que as midias vém
demonstrando contextos de pesquisa qualitativa e quantitativa com considerada
importancia, sendo compreendidas como pontos de socializacdo, concepcédo e
fortificacéo de identidades.

Deste modo, podemos observar que um método complementara o outro, o

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 1



qualitativo e o quantitativo, considerando que na pesquisa quantitativa, podem
ocorrer falhas que, muitas vezes, nao é visualizada, demonstrando que informacdes
importantes podem ser ignoradas, resultando somente em um numero impreciso.
Pode-se ressaltar que a pesquisa qualitativa venha a contribuir e completar os dados
a serem coletados, através de teorias e também das préprias respostas indicadas
pelos discentes questionados.

A Céamara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
deliberou, que 20% da carga horaria do Ensino Médio seja realizada a distancia. Para
alunos do curso noturno, a autorizacéo chega a 30% e para a EJA (Educacédo de
Jovens e Adultos), o texto permite 80% do curriculo a distancia.Na primeira versao,
apresentada em marco, o texto do CNE apontava para a possibilidade de 40% do
Ensino Médio diurno ser ofertado a distancia, e 100% da EJA. O percentual foi reduzido
ap0s repercussao negativa.

E importante ressaltar que a consulta publica foi feita com a versdo do texto
sem as substanciais modificacbes dos ultimos dias e realizada entre e o periodo
entre o primeiro e segundo turnos da eleicéo presidencial, quando as atengdes da
cidadania estiveram completamente voltadas para questdes de natureza politica. Até a
resolucdo, a Educacao a Distancia nao era regulamentada na Educacgao Basica, salvo
em situacoes especificas. Somente as instituicbes de Educacado Superior podiam
ampliar a oferta de cursos superiores de graduacéo e p6s-graduacéo a distancia.

A Reforma do Ensino Médio, no entanto, aprovada no inicio do ano passado,
abriu brechas para a regulamentacéo. No texto da reforma consta que “para efeito
de cumprimento das exigéncias curriculares do Ensino Médio, os sistemas de ensino
poderéo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicées de educacao a
distancia com notério reconhecimento”.

O Ensino Médio é a etapa de conclusao do Ensino Basico. Ele € um elo entre o
Ensino Fundamental e a educacéo superior. Esse curso na modalidade presencial tem
a duracéo de trés anos, com o minimo de 800 horas e 200 dias letivos. Alunos que nao
tiveram a oportunidade de concluir essa etapa de ensino na modalidade presencial
podem optar por fazer o Ensino Médio na modalidade da Educacgéao a Distancia (EAD).

Ha instituicdes que oferecem esse tipo de ensino simultaneamente com o ensino
profissional. Porém, existem regras, inseridas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), fixadas pelos Conselhos de Educacgéo, para que as escolas possam
oferecer o Ensino Médio a distancia. Todas as instituicdes de ensino superior do pais
exigem que seus alunos tenham concluido o Ensino Médio para que possam ingressar
em um curso superior das mesmas.

Com isso, o aluno deve verificar se a escola onde pretende fazer o Ensino Médio
EAD é reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacdo, que verifica estrutura
curricular, material didatico, qualidade dos professores e instalacoes fisicas.
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BENEFICIOS DE CURSAR O ENSINO MEDIO A DISTANCIA

Todos os alunos com idade acima de 14 anos podem fazer o Ensino Médio a
disténcia. Porém, cada instituicdo define a idade minima de matricula do mesmo;

O tempo de conclusédo do curso varia de acordo com o ritmo de estudo do aluno
e de sua disponibilidade;

O aluno pode escolher onde, quando e como pretende estudar, e tem o controle
total sobre sua programacédo de aulas e pode encaixa-las de acordo com sua
disponibilidade. O Ensino Médio a distancia tem a mesma qualidade de um ensino
médio presencial, pois os professores dessa area sado extremamente focados no
preparo de um material didatico que ajude o estudante a absorver o conteddo com
maior facilidade;

Apo6s concluir o Ensino Médio o aluno obtém mais oportunidades no mercado de
trabalho e pode dar inicio a cursos superiores em faculdades e universidades;

Educacéao de Jovens e Adultos (EJA).
Paulo Freire é um dos autores utilizados para o embasamento de varias discussdes no
campo da EJA, especialmente aqueles relacionados ao contexto histérico e politico;
aos processos pedagdgicos e a alfabetizagdo. Varios outros autores, mesmo nao
tratando especificamente de EJA, séo utilizados para estabelecer um dialogo com esse
campo de pesquisa, é o caso das pesquisas sobre letramento que tem se ancorado na
abordagem dialégica de linguagem de Mikhail Bakhtin e as de educacéao e trabalho,
que tem se utilizado dos referenciais marxistas, tanto internacionais, tais como Antonio
Gramsci, Friedrich Engels, Gyorgy Luckacs e o proprio Karl Marx, quanto nacionais,
sendo mais referenciados Moacir Gadotti e Paolo Nosella.

Reportando para o ambiente da Educagcdo a Disténcia, constata-se que a
EaD €& um espaco privilegiado para a pesquisa, pois envolve um ambiente virtual
de aprendizagem com tecnologias, material didatico e aulas interativas, bibliotecas
digitais e virtuais com base de dados atualizados e de acesso livre a banco de teses,
artigos completos de periodicos publicados por instituicdes nacionais e internacionais.
Vislumbro a EaD tal como Severino (2001, p. 80), ao afirmar que “a educacéo é um
processo de autorrealizacdo do sujeito, o desabrochar de suas potencialidades”.
Nessa perspectiva, a educagdo a distancia representa uma oportunidade para
atualizacdo, aprimoramento e formacao dos sujeitos. Trabalhar com pesquisa na
EaD é complexo, porque pode gerar confusdo mental, havendo um “atolamento dos
dados”, os quais ndo conseguem ser processados em informacao. Majoritariamente,
o aluno que frequenta os cursos em EaD, advém do ensino presencial, tem inUmeras
dificuldades para se adaptar a nova modalidade de ensino, ndo € formado para ser
um autoaprendiz, ndo tem o habito da leitura e desconhece a metodologia adotada
nessa modalidade. Além disso, geralmente, tem pouca ou nenhuma familiaridade
com as tecnologias e ndo domina e/ou ignora os recursos ofertados pela internet na
busca da informacgao, o que acaba por limitar seu acesso. Além disso, as tecnologias
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disponiveis para a pratica da pesquisa ndo sao organizadas para o cenario da EaD.
Esse ambiente demanda, além do dominio das TIC"s, conhecimento, por parte de
seus usuarios, inclusive professores, sobre estratégias de buscas (rastreamento,
operadores, roteirizacao). A EaD pressupbe que o professor, especialmente quem
ministra aulas de Metodologia da Pesquisa Cientifica, seja um eximio conhecedor
das técnicas e métodos de recuperacéo da informacéo, pois € inviavel ensinar aquilo
que ndo se sabe. Na compreensao de Terezinha Rios, um professor deve possuir
um conhecimento em sua area, dominar conteudos especificos da ciéncia. Para
articular esse conhecimento com a realidade em que vai atuar, necessita dominar
determinadas técnicas e determinados métodos. Para ser professor, necessita, além
de dominar os conhecimentos, ter uma determinada forma de atuagao que permita que
o conhecimento chegue a seus alunos (RIOS, 1997, p. 129). Percebe-se, porém, que
o professor possui caracteristicas tedrico metodoldgicas ao atuar na modalidade EaD.
Inicialmente, pelo fato que este vem de uma tradicdo académica presencial, em que
o ato de ensinar e aprender resulta na compilagdo de referenciais bibliograficos, com
limitada reflexdo na problematizacéo de temas sobre a realidade. Amera transmisséo de
conteudos caracteriza uma acao pedagogicaisolada e unilateral, em que a possibilidade
de construcdo conjunta do conhecimento, mediada pelas TIC"s, na complexidade
de leitura da realidade, € substituida pelo uso de ferramentas de instrumentacao e
resolucéo de problemas, sejam elas de ordem funcional ou académica. Assim, vé-se
como necessario conhecer quais as razdées que explicam a resisténcia e superagcao
do professor de EaD, diante das novas TIC"s, para a construgéo de novas formas de
ensinar e aprender. Em detrimento da dialogicidade, aqui entendida como interacao e
construcao conjunta dos conhecimentos, os procedimentos, geralmente empregados
na modalidade EaD, valorizam a exposi¢cao de temas sequenciais e o ambiente virtual
de aprendizagem priorizando o cumprimento dos conteudos programaticos. Dessa
forma, as interfaces entre as disciplinas, em uma perspectiva interdisciplinar, tornam-
se um dos grandes desafios metodologicos, diante da complexidade da sociedade do
conhecimento na atualidade. A respeito da pesquisa interdisciplinar na educacéao, A
respeito da pesquisa interdisciplinar na educacéo, Fazenda aponta que ela nasce de
uma vontade construida na escola. Seu nascimento nao é rapido, exige uma gestacéo
na qual o pesquisador se aninha no utero de uma nova forma de conhecimento — a
do conhecimento vivenciado, ndo apenas refletido; a de um conhecimento percebido,
sentido, ndo apenas pensado — entédo, a ciéncia se fez arte. E 0 movimento que essa
arte engendra é capaz de modificar os mais sisudos e tristes prognésticos para o
amanha, em educacéao e na vida (FAZENDA, 1997, p. 15). Nesse sentido, cabe aqui a
seguinte indagacao: qual é o lugar da pesquisa interdisciplinar € como realiza-la nos
processos de formacao pedagogica do educador em EaD? A dificuldade de organizar
0s materiais didaticos previamente elaborados, contemplando um conjunto de temas
estanques do curriculo minimo dos cursos, pode ocasionar uma padronizacdo cultural
em que a atitude critica no processo de formacéo se vé esvaziada diante do pouco
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estimulo a problematizacdo pela pesquisa. No entanto, urge a necessidade de
producdes textuais dialogadas, na dimensao freireana, em que o contexto do texto
esteja contemplado na realidade sociocultural dos alunos e dos professores.

Dessa forma, a leitura de mundo tdo proclamada por Freire precede a leitura
da palavra, na acao conjunta da palavra mundo. Portanto, uma das dificuldades do
educador em EaD é se aproximar textual e virtualmente da realidade, na aprendizagem
de uma nova interlocucéo entre sujeitos que supere o academicismo, na construcéo
de uma linguagem inteligente, problematizadora e reflexiva, que conduza o educando
a diferentes formas de aprender. Diante dessas questdes, pergunta-se: de que forma a
pesquisa pode se tornar uma atitude cotidiana do professor e do aluno na modalidade
EaD? Na EaD, a pesquisa é o oficio de educadores engajados em elaborar teorias
e procedimentos para o ensino-aprendizagem. Entretanto, verifica-se, apds consulta
a publicacbes da Associacao Brasileira de Educacdo a Distancia (Abed), Banco de
Teses da Capes, da Revista Brasileira de Educacéao (publicacéo oficial da Associagdo
Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo — Anped) e periddicos
hospedados na Biblioteca Eletronica Scielo, que as produ¢des sobre a importancia
do ato de pesquisar e de como 0 uso apropriado das técnicas e dos instrumentos de
pesquisa no dia a dia, na modalidade EaD, tém sido pouco discutidas na literatura
académica. Assim, em busca da compreensao da realidade e na esperanca de que
essas reflexdes ultrapassem o mundo das ideias, pois “pesquisar é perguntar, [€]
incorporar-se ao desconhecido, é buscar domesticar a ignorancia. Nao é encontrar
as respostas, mas melhorar as perguntas” (TOBAR; YOLOUR, 2001, p. 20), € que se
definiu o problema de pesquisa.

O sonho viavel exige de mim pensar diariamente a minha pratica; exige de
mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da minha propria pratica, que
significa perceber e demarcar a existéncia do que eu chamo espacos livres a serem
preenchidos. (Paulo Freire).

Anastasiou (2004, p. 14), vai além do exposto e menciona que a apropriacéo
do conhecimento pelo aluno deve ultrapassar o simples repasse da informacao, é
preciso se reorganizar, superando o aprender, que tem se resumido em processo de
memoriza¢do, na direcao do apreender, segurar, apropriar, agarrar, prender, pegatr,
assimilar mentalmente, entender e compreender.

As praticas de pesquisa tém demonstrado uma fragmentacéo do conhecimento.
Acredita-se que isso se deve aos avancgos tecnoldgicos que 33 possibilitam o acesso
a tantas informacdes e, simultaneamente, se tem muito, mas pouco se conhece com
propriedade. Assim, pode-se afirmar que, na maioria das vezes, o conhecimento fica
reduzido ao senso comum. Isso se deve, em parte, a falta de clareza sobre a esséncia
e/ou conceito de pesquisa por parte de professores, 0 que, consequentemente,
acarreta uma orientacao imprecisa aos alunos sobre 0 que € e como se faz pesquisa.
Observa-se, ainda, que na formacdo do professor, a disciplina Metodologia da
Pesquisa Cientifica tem sido, por muitas vezes, confundida com regras e/ou normas
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de elaboracéo de trabalhos.

Isso indica que ha falta de clareza sobre a relagdo essencial entre pesquisa
e construcdo do conhecimento, que se revelam até mesmo na constituicdo dos
ementarios de cursos. Nessa perspectiva, tem-se observado, também, que ha, por
parte de instituicoes, docentes e académicos, um descaso sobre a eficacia da disciplina
de Metodologia da Pesquisa Cientifica como uma das responsaveis pela construcéo e
producéo do conhecimento cientifico.

A Educacéao a Distancia (EaD) no Brasil, tem bases estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (Lei n° 9.394/1996), porém, tornou-se uma
possibilidade de formacao ou educagao continuada a partir do Decreto n° 5.622/2005,
posteriormente ratificado por outros Decretos (5.773/2006, 6.303/2007). Trata-se de “um
conjunto de agdes de ensino e aprendizagem que séo desenvolvidas através de meios
telematicos como a Internet, a videoconferéncia e a teleconferéncia” (Barros, 2008,
p.6). Caracteriza-se como tecnologia bidirecional, em que os alunos e professores
estéo fisica ou temporalmente separados (Aretio, 1987; Ministério da Educacao e
Cultura - MEC, 2014).

Menga Ludke (1997, p. 115), em estudos sobre a pesquisa na formag¢do do
professor, sugere que aos docentes de futuros professores deveriam oportunizar-
Ihes contatos com pesquisas e pesquisadores “que ndao fossem meros repetidores
de um saber acumulado e cristalizado, mas testemunhas vivas e participantes de
um saber que se elabore e reelabore a cada momento, em toda a parte”. A vivéncia
com pesquisadores que fazem da pesquisa a sua pratica educativa e cientifica e nao
sejam repetidores de experiéncias passadas suscita no aluno, futuro professor, a
autoconfianga em reconstruir conhecimento.

Rodrigues e Capellini (2012) analisaram a formacgao continuada em Educacao
Inclusiva na modalidade EaD, em uma amostra de 182 professores cursistas e
destacam como positivo a possibilidade de atendimento a um grande numero de
alunos, em diferentes areas geograficas. Barros e Reis (2009) reforcam a possibilidade
inovar a estrutura de cursos, criando métodos de ensino e trabalhos colaborativos que
contribuem para o desenvolvimento de competéncias diversas.

Maia, Reis-Yamauti, Schiavo, Capellini e Valle (2014) estudaram os relatos de
451 professores da rede publica de ensino que opinaram sobre a sexualidade do aluno
com Deficiéncia Intelectual em um curso na modalidade EaD, destacando que essas
propostas de formacéo continuada para educadores deveriam abranger a educacéo
sexual.

Para Mostafa (2009), o tema sexualidade foi considerado o mais dificil de
ser trabalhado na formacédo docente, pois os professores cursistas demostravam
desinformacédo e discutiam de forma genérica sobre preconceitos e esterebtipos.
Uma possivel razdo para isso séo os valores pessoais dos professores, assim como
o receio de que a familia discorde da educacao sexual ser ministrada na escola (Maia

et al., 2014).
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No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) discorre sobre
a importéancia de incluir a educacao sexual4 como tema transversal nos curriculos,
explicando qual o papel do educador e da escola na atuagao educacional. Além disso,
deixa claro que objetiva “promover reflexdes e discussdes de técnicos, professores,
equipes pedagdgicas, bem como de pais e responsaveis, com a finalidade de
sistematizar a acédo pedagdgica da escola no trato de questdes da sexualidade” (PCN,
1997, p.287).

Embora a inclusdo da Educacéo Sexual como tema transversal proposto pelo
PCN(10) a ser trabalhado desde 1996, ap6s 15 anos nos deparamos ainda com
fragilidades nas praticas pedagobgicas dos professores nas diversas instituicoes
de ensino. Retomamos a questdo da pratica do professor da educagao basica em
atender as recomendacgdes das diretrizes do PCN, mas sabemos que possivelmente
esta realidade seja resultado do processo de formacao do professor. As questbes
relacionadas a sexualidade retoma a partir da década de 80 mediante as necessidades
e preocupacdes em ambito nacional de gestores, profissionais de saude e educadores
com o fenébmeno da Aids.

Visando sistematizar a¢des para alcancar este objetivo, o MEC por meio da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade (SECAD) fez uma
parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UaB), integrando universidades publicas
que oferecem cursos de nivel superior priorizando como publico alvo professores
e outros profissionais que atuam na educacdo béasica - servidores dos estados,
municipios ou Distrito Federal.

Ressalta-se que a formacgao continuada do professor em educacgao sexual, torna-
se ainda mais relevante, quando se constata que na graduac¢ao, em muitos casos,
a grade curricular ndo contempla o conteudo, o que gera uma pratica pedagdgica
baseada na aprendizagem informal obtida pelo professor, seja pela familia, religiao,
amigos e/ou midia (Benites, 2006; Figueiro, 2001).

Considerando o exposto, esta pesquisa teve por objetivo levantar as propostas
de cursos de formacao em educacgao sexual, na modalidade EaD no Brasil. A escritora
nigeriana Unoma Azuah ao revelar as pressdes sociais e os medos que mulheres
nigerianas Iésbicas e bissexuais estavam submetidas, como a expectativa de precisar
se casar e ter filhos, assédio sexual por parte de seus empregadores e ameaca de
serem estrupadas, aborda “these are notlesbian or bissexual issues, but the result of
a much larger patriarchalstructure” (AZUAH, 2011, P.57) Ainda de acordo com Unoma
Azuah (2011, p. 46), tanto homens quanto mulheres sdo vitimado/as sob o sistema
patriarcal e opressivo que reina na Nigéria, mas de maneiras diferentes. Para a
autora a homossexualidade é um dos mais fortes desafios ao patriarcado e, portanto,
ha diversas estratégias de controle em relacdo a essa orientacdo sexual, a fim de
reforcar o poder patriarcal. Nesse sentido, uma das maneiras pelas quais se combate
a homossexualidade masculina € através das leis.

Referindo-se a questdo da autonomia, Preti (2000) diz que a aprendizagem
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individual na EaD é o “calcanhar de Aquiles” e que € necessario haver o envolvimento
de ambas as partes, instituicdo educacional e aluno no processo de ensino e de
aprendizagem. Portanto, a instituicdo ministrante do curso exerce papel decisivo no
que vai definir o fracasso ou sucesso do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Para o académico da EaD, e a formacédo do docente em Educacéo Sexual
denota-se que autdbnomo significa reunir as habilidades técnicas e pedagogicas para
estudar e pesquisar; dispor de insumos tecnoldgicos; ter habito de pesquisa; superar a
distancia geografica e a falta da presenca fisica do professor e, principalmente, superar
as proprias limitacoes. Além disso, autonomia para aprendizagem, como caracteristica
do aluno da EaD, € um processo de constru¢do ao longo da vida académica, seja ela
presencial, a distancia ou outra modalidade. E construcdo no sentido da agregacao de
pré-requisitos cognitivos, intelectuais e técnicos para estudar, administracéo pessoal,
organizacéo, habilidade técnica com a tecnologia, motivagdo e outros aspectos
particulares necessarios ao aluno. Entretanto, &€ de sua responsabilidade, também,
0 suporte particular de interacéo, especialmente computador e Internet. Ou seja, 0
material e o que for necessério para a sua dindmica de estudo, inclusive o seu espaco
particular dentro da propria casa, para os trabalhos académicos. Todavia, a autonomia
para aprendizagem na EaD n&o depende somente do aluno. Ha de serem consideradas
as condicOes externas a ele, ou seja, as questdes alheias a sua vontade e providéncias
para transformar as informag¢des dos conteudos em novos conhecimentos, novos
saberes, novas posturas diante da realidade de cada aluno, por meio da tecnologia.
Nesse aspecto, compreende-se que é onde reside o grande desafio da EaD, porque
com a tecnologia o ensino e as informacgdes pedagdgicas podem chegar até o aluno.
Contudo, ha a necessidade de uma postura diferenciada de ambas as partes, aluno
da EaD e ensino.

Ao finalizar este artigo, ressalta-se que ndo houve a pretensdo de esgotar o
assunto referente a autonomia para aprendizagem na EaD e aos fatores afetos a essa
caracteristica fundamental para o estudante da modalidade. O intuito foi destacar as
evidéncias, as causas e os fatores que culminaram com o0s resultados em termos
de evaséo e de conclusao dos cursos. Respondendo ao objetivo geral da pesquisa,
conclui-se que houve relacéo entre a autonomia para a aprendizagem e os resultados
finais dos alunos, envolvendo os espectros que se considerou como estrutura de
aprendizagem e estrutura de ensino.
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CAPITULO 2

CORRELACOES ENTRE PRODUTIVIDADE E
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RESUMO: Esse trabalho exibe uma
avaliacao qualitativa da implementacao do
Programa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID)
da CAPES para o Curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distancia, da
UFVJM, com sede em Diamantina (MG), no
qual, a coordenacao de area orientou todas
as suas atividades a distancia. Os objetos
de pesquisa foram os grupos divididos nos
cinco polos localizados fora da sede, em
cidades do Norte e Nordeste de Minas
Gerais.
virtual destes grupos dentro da perspectiva

Analisou-se 0 comportamento

do “estar junto virtual” em comparacao
a produtividade de cada polo, no sentido
de alcance dos objetivos esperados pelo
PIBID. Para tanto, estudou-se a ampliacéo
do conceito de “estar junto virtual” de
uma visdo que considera a relagdo entre
sujeitos para uma visao que relaciona
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DOCENCIA A DISTANCIA

O sujeito com todo um sistema escolar.
Neste sentido, os autores observaram que
a produtividade dos grupos pesquisados
esta diretamente relacionada com a
interatividade proporcionada nos mesmos.
PALAVRAS-CHAVE: PIBID, Educacao a
Distancia, Estar Junto Virtual.

ABSTRACT: This work shows a qualitative
assessment of the implementation of the
Initiation Program to Teaching (PIBID)
CAPES to the Course of Mathematics,
at distance, of the UFVJM, based in
Diamantina (MG), in which the coordination
area guided all your activities, at distance.
The research subjects were the divided
groups in the five centers located outside
the headquarters, in cities in the North and
Northeast of Minas Gerais. We analyzed
the virtual behavior these groups from the
perspective of the “virtual being together”
compared to the productivity of each pole in
order to achieve the objectives expected by
PIBID. Therefore, we studied the expansion
of the concept of “virtual being together” from
a vision that considers the relationship between
subject to a vision that relates the subject with
all school system. In this sense, the authors
observed that the productivity of the surveyed
groups is directly related to your interactivity.

KEYWORDS: PIBID, Distance Education,
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“virtual being together”.

11 INTRODUCAO

AEducacao a Distancia (EaD) na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri (UFVJM) teve inicio no ano de 2009, com a criacéo da Diretoria de Educacao
Aberta e a Distancia (DEAD), com sede em Diamantina (MG). Dentre os cursos de
graduacéo oferecidos pela DEAD, destacamos as Licenciaturas em Fisica, Quimica
e Matematica, cursos concebidos com o objetivo de suprir a caréncia de professores
com formacgéo especifica nestas areas, no Norte e Nordeste Mineiro. Tais cursos sé
iniciaram suas atividades no segundo semestre de 2011 em fungéo da liberagéo tardia
do financiamento dos cursos pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

O amadurecimento do grupo de docentes dos cursos em questdo implicou
em constantes reflexdes/discussdes acerca da oferta das mesmas condicbes de
profissionalizacao proporcionadas aos estudantes de cursos presenciais.

A elaboracdo de um projeto da UFVJM que incluisse estudantes dos cursos
de licenciatura na modalidade a disténcia para submisséo ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), publicado no Edital 061/2013 da CAPES
(BRASIL, 2013(b)), seria uma oportunidade de intensificar estas discussoes, além de
oferecer a estes licenciandos uma oportunidade de aprimorar sua formagao.

A finalidade do PIBID é promover acbes que permitam aos estudantes de
cursos de licenciatura a possibilidade de reconhecer, analisar, vivenciar e intervir na
realidade escolar. O processo ocorre sob a superviséo local do professor da escola,
denominado “professor supervisor”’, responsavel pela turma para a qual ocorrem as
acoes pibidianas. O planejamento e orientacdes gerais destas acées sdo coordenados
pelos professores da IES, os “coordenadores de area”. Os licenciandos envolvidos no
projeto sdo denominados “bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID)”.

As atividades do subprojeto de Matematica, modalidade a distancia, tiveram inicio
no primeiro semestre de 2014. Um dos seus obijetivos foi a possibilidade de fortalecer
as acdes empreendidas na escola basica pelos licenciandos, estreitando as relacées
tedricas e praticas vivenciadas por tais sujeitos.

Para implantar o projeto, os coordenadores de area, autores deste artigo,
selecionaram 30 (trinta) bolsistas ID e 06 (seis) professores supervisores em 06 polos
de Educacdo a Distancia: Aguas Formosas, Diamantina, Minas Novas, Nanuque,
Padre Paraiso e Taiobeiras.

Cidade-polo Distancia até Diamantina (sede), em km.
Aguas Formosas 436
Minas Novas 220
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Nanuque 587
Padre Paraiso 424
Taiobeiras 487

Tabela 1: Distancia de cidades-polo a sede, em Diamantina.
Fonte: Google Maps

O planejamento, elaboracédo, aplicacdo e avaliacdo das acbes do projeto
poderiam ser mediados pelos coordenadores de area através das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), mas visitas periddicas aos polos seriam
necessarias para reunides com professores supervisores e bolsistas ID e, sobretudo,
para fins de acompanhamento in loco dos espacgos escolares e dos sujeitos envolvidos
(alunos e profissionais da escola), tendo em vista que a comunicagéo virtual ocorreria
apenas com os participantes do projeto (bolsistas ID e supervisores).

No entanto, uma restricdo de gastos com diarias imposta pela CAPES no primeiro
semestre de 2014, seguida de repasse nulo de verbas a partir do segundo semestre
de 2014 em diante dificultou o equacionamento de visitas dos coordenadores de
area aos polos para acompanhamento das acgdes. Esta dificuldade se explica pelo
fato de que, além da distéancia entre Diamantina e as demais cidades implicar em
longos deslocamentos, o edital do programa inclui como uma de suas exigéncias a
participacdo dos bolsistas ID e professores supervisores em Seminarios Institucionais
de PIBID, sediados em Diamantina.
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Figura 1: Localizacdo das cidades polo da EaD/UFVJM.
Fonte: Google Maps

Esta restricdo suscitou uma preocupag¢ao continua dos coordenadores de area
quanto a realizacao das atividades pibidianas, pois 0 contato presencial com as escolas
parceiras para conhecimento do local e dos sujeitos ndo vinculados diretamente a




UFVJM e envolvidos no programa seria fatalmente comprometido. O fato certamente
se interpds como um dos desafios para a concretizacéo dos objetivos idealizados pelo
programa.

A coordenacéo de area néo teria outro caminho a seguir que ndo fosse o uso das
TDIC para desempenhar integralmente as atribuicdes de sua competéncia, garantindo
a qualidade na orientacdo e encaminhamento das atividades pibidianas. Desta
conjuntura germinou a questao: “como dimensionar o alcance das metas pressupostas
pelo programa numa proposta realizada integralmente a distancia?”.

A questao acima justificou a pesquisa realizada pelos autores, cujo objetivo foi
o de examinar qualitativamente os resultados e produtos do referido subprojeto nos
polos fora da sede, através de uma analise comparativa do feedback apresentado
pelos polos em relacao as agdes pibidianas mediadas integralmente a distancia pela
coordenacao de area, durante os anos de 2014 e 2015.

Uma analise comparativa abrange diversas questdes, dentre elas: o que
comparar? Pensando que cada grupo formado por 01 (um) professor supervisor e
05 (cinco) bolsistas ID constitui-se socialmente e, portanto, mantem interacbes entre
si e com a coordenacao de area, esta pesquisa se pautou em estudar as relacoes/
interagdes constituidas por cada grupo (dos membros entre si e dos grupos com a
coordenacdo) em comparacao com oOs resultados e produtos apresentados pelos
grupos em face as expectativas do PIBID.

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Desde sua implantagéo (BRASIL, 2010), o PIBID criou nas IES uma rotina dentro
da qual os coordenadores de area realizam fun¢des que incluem a sua presenca fisica
nas escolas e/ou em reuniées com bolsistas. Todavia, como ja considerado, o limite
orcamentario do subprojeto impds a coordenacao de area decidir entre utilizar a verba
de custeio para encontros presenciais nos polos ou deslocar os bolsistas para a sede
para a participacao obrigatéria no Seminario Institucional de PIBID.

A solucéo para o impasse foi possivel mediante a quebra do paradigma existente
através da proposicao de realizacdo a distancia das atividades da coordenacédo de
area em todas as acbes do PIBID de sua competéncia. Esta decisdo requereria
planejar o uso das TDIC de modo que a comunicac¢do entre coordenacdo de area
€ grupos nao se restringisse apenas no acompanhamento das atividades nos polos
pela coordenacgao de area, tendo em vista que os coordenadores precisariam também
reconhecer 0s espacos escolares e sujeitos da escola por intermediagcado dos grupos.

Neste sentido, acoordenacéo de um subprojeto de PIBID integralmente a disténcia,
na forma supracitada, era uma proposta que deveria, em funcdo de sua ruptura com
a norma em vigor e da impossibilidade de analise por meio de uma regularidade ja
estabelecida (Deslauriers, 2008, p. 131), ser observada e avaliada qualitativamente
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em toda a sua vigéncia para averiguacao do acolhimento dos objetivos propostos pelo
programa.

Para fins de observacéao e analise, realizou-se, portanto, uma pesquisa pautada na
analise do comportamento virtual dos sujeitos envolvidos no programa — bolsistas ID e
supervisores — dos polos fora da sede. Aqui, 0 comportamento virtual € pensado como
uma releitura adaptada para a realidade virtual da EaD do sentido de comportamento
social dado por Sampaio (2010), segundo o qual, as relagbes entre dois sujeitos
interferem no comportamento de um deles de modo que este produz respostas cujas
consequéncias sao mediadas pelo comportamento do outro sujeito. Nesta perspectiva,
0 comportamento virtual € visto como uma relagao entre individuos através das TDIC na
qual as respostas aos estimulos percebidos por um sujeito produzem consequéncias
que sao “controladas” pelas respostas dadas pelo outro sujeito.

Tendo como fundamento a nocédo de comportamento virtual descrita acima, a
pesquisa se pautou em observar os ciclos de estimulos/respostas/consequéncias
produzidos pelas diversas relagdes/interagcdes dos grupos socialmente estabelecidos
nos polos em comparagdo com os resultados técnicos e cientificos apresentados
pelos mesmos. Para este fim, além de examinar o cotidiano de comunicag¢des
ocorridas durante a execucao do programa, foram ultilizados como instrumentos de
analise a quantificacao da participacao dos sujeitos em reunides via web-conferéncia
e as iniciativas dos grupos de criacdo e desenvolvimento de espacos interativos de
comunicacéo proprios. Para consolidagdo dos resultados realizou-se um estudo
estatistico descritivo a fim de amparar a analise qualitativa dos dados.

31 AESCOLA BASICA NA FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR

A formac&o docente é prevista no artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (BRASIL, 1996), e é assim descrita:

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacé&o plena, em universidade e institutos
superiores de educacao, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

As atividades de pratica de ensino e os estagios supervisionados formam um
importante eixo para a relacéo teoria-pratica na formacgao do licenciando. Eles foram
instituidos na LDB 9394/96 com uma carga horaria de 300 horas cada, mas o tempo foi
ampliado para 400 horas nos Pareceres CNE/CP 21/2001 (BRASIL, 2001(a)) e CNE/
CP 28/2001 (BRASIL, 2001 (b)) do MEC e mantido na recente publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica (Brasil, 2015). Neste ultimo, destaca-se ainda a
distribuicdo de 200 horas para:
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atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse
dos estudantes, como definido no nucleo Ill, por meio da iniciac&o cientifica, da
iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, conforme o projeto
de curso da instituicédo. (BRASIL, 2015)

Entre 2001 e 2015, no entanto, a inciativa do MEC que asseverou a preocupagao
em construir uma proposta de formagéo docente consolidando a relagao indissociavel
entre universidade e escola foi homologada através do Decreto n° 7.219, de 24 de
junho de 2010, que cria o PIBID (Brasil, 2010).

O PIBID fomenta projetos de iniciagdo a docéncia, oportunizando aos bolsistas
ID o conhecimento do ambiente escolar e a participacdo na elaboracéo, aplicacao,
avaliacdo e reflexdo de atividades de intervencdo em sala de aula. As atividades sdo
realizadas nas turmas do professor supervisor. Os bolsistas ID participam do dia-
a-dia na escola, reconhecendo os sujeitos e espacos escolares e, principalmente,
vivenciando problemas que nao sado normalmente reconhecidos nas disciplinas
regulares da universidade.

A proposta do PIBID tem respaldo na literatura. Tardiff (2002), por exemplo,
mostra sua preocupagdo com o antagonismo entre o saber individual e o saber social
na formacéo docente e esclarece que o saber dos professores é tanto socialmente
quanto individualmente construido. Neste sentido, em sua formacao, o licenciando
necessita vivenciar os espacos da universidade e da escola, pois os saberes do futuro
professor ndo podem estar limitados exclusivamente ao campo cognitivo, eles devem
ser relacionados com o campo social. Para tanto, € necessario um equilibrio entre os
conhecimentos adquiridos pelos licenciandos nas disciplinas regulares da universidade
e 0s conhecimentos adquiridos em sua pratica profissional.

Oferecer aos licenciandos a oportunidade de conviverem no espago escolar
significa fazé-los participar da rotina de professores e alunos deste espaco. Esta
experiéncia compartilhada implica em tornar o professor da escola um sujeito
participante na construcao de saberes do licenciando, como pontua Névoa (2004):

N&o havera nenhuma mudanca significativa se a “comunidade dos formadores de
professores” e a “comunidade dos professores” ndo se tornarem mais permeaveis
e imbricadas. O exemplo dos médicos e dos hospitais escolares e 0 modo como
a sua preparacao esta concebida nas fases de formacdao inicial, de inducéo e de
formacao em servico talvez nos possa servir de inspiracdo. (NOVOA, 2004, p. 16-
17)

Percebe-se, portanto, a necessidade de inserir o futuro professor na profisséo
almejada para que ele seja incluido dentro de sua cultura profissional e os professores
da escola possam participar na formacao de seus futuros colegas.

Pesquisas recentes tém demonstrado que as interagdes entre universidade e
escola proporcionadas pelo PIBID em cursos presenciais contribuem para a insercao
da escola como espaco de formacéao de futuros docentes:
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Ao promover a aproximagao entre universidade e escola e criar condicdes
favoraveis a insercéo dos professores em formacdo no ambiente escolar, o PIBID
tem um potencial transformador que pode beneficiar ambas as instituicdes,
criando possibilidades para a constituicao de um espaco privilegiado de trabalho
e formacao. (AMBROSETTI et al., 2013, p. 170).

Também sao percebidas as participacdes efetivas dos professores supervisores
como colaboradores na formacgao dos futuros professores:

Essa relagcé&o acaba por contribuir para a construgcdo dos saberes dos alunos da
escola basica e, também, para a construcédo dos saberes docentes do proprio
professor (o aluno pibidiano e o professor supervisor), pois os saberes manifestam
constroem por meio da experiéncia pessoal (no caso com o envolvimento com 0s
alunos da educacao basica), ou da formacéao recebida na universidade e também
por meio do contato com professores mais experientes ou em outras fontes (no
caso, as escolas, em especifico seu futuro campo profissional) (BACCON; BRANDT;
WOLSKI, 2013, p.13).

Essas formas colaborativas de trabalho desenvolvidas no PIBID tém possibilitado
aos licenciandos a vivéncia do seu trabalho diretamente no contexto dentro do qual
ele ocorre, e ao professor supervisor a oportunidade de refletir sobre sua pratica.
Nesse sentido, a interacdo e troca de saberes favorecem a formacgéo continuada e a
construcao da identidade docente.

41 AS TDIC NA FORMAGAO DO FUTURO PROFESSOR

Na ocasidao em que a proposta de PIBID para o Curso de Licenciatura em
Matematica, modalidade a distancia, da UFVJM foi implementada, em 2014, nao
havia experiéncias que pudessem orientar a execucao deste subprojeto no sentido de
responder as questdes dos autores. Ou quando existiam, eram ainda incipientes.

Passados dois anos, no momento em que este artigo foi produzido, os poucos
relatos subtraidos de experiéncias divulgadas no pais entre os anos de 2014 e 2015
nao traziam luz as questdes abordadas no presente trabalho, seja porque seus objetos
de analise eram outros, seja porque o intervalo de tempo entre o inicio de suas
atividades e a publicacdo de suas experiéncias fora relativamente curto para se tecer
consideragdes mais detalhadas (ABREU, LANZARINI, 2013; RIBEIRO, REDIGULO,
2014; GUARDA, SOUZA, 2014; LACERDA, SABA, 2015).

Neste sentido, foi a literatura critica que construiu a fundamentagdo necessaria
para as agdes planejadas. Tendo como norte a tese de que as TDIC disponibilizam
vastas ferramentas capazes de possibilitar um comportamento virtual que promova
a interacdo entre os sujeitos participantes, chega-se a proposi¢cao dada por Valente
(2005, p.85). Este autor lanca luz a descricao de um comportamento virtual capaz
de avaliar as atividades realizadas a distancia em trés tipos de abordagens definidas
(Valente, 2005, p.84, 85) e reinterpretadas no presente contexto da forma que segue:
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+ Broadcast: a coordenacao de area provocaria estimulos no grupo, mas nao
mediaria as consequéncias das respostas dadas pelo grupo;

- Estar junto virtual: a coordenacao de area seria estimulada pelas respostas
do grupo e este estimulo produziria novas respostas;

» Escola virtual: de maneira similar a uma sala de aula tradicional, a coordena-
cao de area participaria da consequéncia das respostas dadas pelo grupo,
mas esta mediagdo ndo provocaria um novo estimulo.

Das trés abordagens, destaca-se o “estar junto virtual”, no qual, as consequéncias
das respostas dadas aos estimulos recebidos de um sujeito incluem os estimulos
enviados ao outro sujeito. Esta dindmica se constitui no ciclo descricdo-execucao-
reflexdo-depuracao (Valente, 2005, p.50-80).

reflete

descreve
Fem,  iNdagagdes

Professor
Aprendizes

Figura 2: Ciclo proporcionado pela abordagem do "estar junto virtual".
Fonte: (VALENTE, 2005, p. 86)

No presente subprojeto, a transposicdo do desafio de implementagao
integralmente a disténcia do PIBID implicou em designar professores supervisores e
bolsistas ID como intermediadores entre a escola e a coordenagado de area. Tornar-
se-ia fundamental, portanto, que a comunicagcédo fosse cuidadosamente delineada
para que a ponte construida entre escola e universidade servisse a concretizagcéo dos
propositos. Para tanto, as partes envolvidas deveriam ter como premissa que:

se uma pessoa tem o desejo de aprender, ela tera condigcbes de fazé-lo,
independentemente de onde e quando isso possa ocorre. Para tanto, é necessaria
a confluéncia de trés fatores: que ela tenha a predisposicéo de aprendizagem, que
existam ambientes de aprendizagens adequadamente organizados e que existam
pessoas que possam auxiliar no processo de aprender (agentes de aprendizagem).
(VALENTE, 2005, p. 90)

Pelas argumentacdes apresentadas, a implementacao de um projeto apoiado nas
propostas metodolégicas supracitadas seria viavel. No entanto, o “estar junto virtual”
deveria ser abordado ndo apenas como uma relagdo entre sujeitos (coordenacéo de
area e grupo constituido no polo), mas uma relagao entre sujeitos e todo o sistema
escolar agregado pelas acbes pibidianas, em cada polo.
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51 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A fim de preservar os grupos analisados neste estudo, foram utilizadas as iniciais
de UFVJM para representa-los. Desse modo, os polos passaram a ser denominados
por: polo U, polo F, polo V, polo J e polo M, ordenados aleatoriamente.

Inicialmente, deve-se mencionar que os registros observados durante o periodo
de 2014 a 2015 demonstram que alguns grupos mantiveram contato constante com
a coordenacéo de area, enquanto outros, ao contrario, ndo retornavam as chamadas
da coordenacéo de area em tempo de realizagcdo das tarefas. Muitas vezes nao
retornavam de forma alguma. Assim, foi possivel observar, por exemplo, que o grupo
do polo V conservou uma comunicacédo constante, enquanto o do polo F, pouco se
fez presente.

A fim de corroborar com esta observacao inicial, os autores levantaram alguns
dados para uma analise descritiva (tabela 2). Para esta finalidade, foram consideradas
duas categorias, a saber, “interatividade” e “produtividade”. A primeira consiste no
levantamento de dados que demonstram alguma forma de comunicagéo virtual,
como reunides via web-conferéncia e construcdo de espacos virtuais prdprios para
comunicacéo e interacdo. A segunda categoria contem dados que demonstram a
producéao técnica e cientifica dos grupos, como relatérios e participagdes em eventos.

A categoria interatividade contem trés subcategorias relacionadas:

» Reunibes gerais (RG): reunides via web-conferéncia com todos os membros
dos grupos para planejamento/discussao/avaliacéo das atividades pibidia-
nas. Foram realizadas 24 reunides. As frequencias foram tabuladas consi-
derando que um grupo teria 100% de participacdo em RG se somasse 24 x
6 = 144 participag¢des no periodo.

»  Reunibes com supervisores (RS): reunides via web-conferéncia apenas
com os professores supervisores para orientagcao das atribuicées dos mes-
mos e discussodes sobre a interatividade do grupo. Foram realizadas 6(seis)
reunides e tabuladas as frequéncias de participagdes.

» Manutencdo de paginas web (WP): blogs ou paginas no facebook. Foram

inseridos os indices 0 e 1 para indicar a existéncia ou nao de tais paginas.

A categoria produtividade também contem trés subcategorias:

- Entrega de relatérios técnicos (ER): acompanhamento das atividades dos
bolsistas ID pelos supervisores, contendo folhas de frequéncia e informa-

cbes sobre a dindmica de funcionamento do grupo. Foram solicitados 8
(oito) relatérios durante o periodo e observadas as frequéncias.

- Entrega de relatérios de atividades pibidianas (EA): descricao de oficinas,

projetos, acompanhamento de estudos, avaliagées diagnosticas, contendo
fotos, relatos, entrevistas e consideragcdes. Foram solicitados 8 (oito) relato-
rios durante o periodo e observadas as frequéncias.
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+ Patrticipacdo em eventos cientificos (PEC): Os grupos participaram de dois

eventos obrigatorios, os seminarios institucionais de PIBID, mas alguns pa-
ticiparam voluntariamente de um terceiro evento. Os dados foram tabulados
em valores absolutos.

POLO Interatividade Produtividade
RS(%) RG(%) WP ER(%) EA(%) PEC
U 50 54 1 63 75 3
F 17 36 0 25 50 2
\' 67 51 1 100 75 3
J 67 31 0 38 50 2
M 67 56 0 75 50 3

Tabela 2: Registro de interatividade e produtividade de cada grupo e suas subcategorias

Para inicio da analise, a tabela 2 replica o contraste descrito anteriormente entre
o polo Ve o polo F.

O polo V apresentou elevados indices de interatividade estabelecida entre si e
com a coordenacédo de area. Neste grupo, o professor supervisor e os bolsistas 1D
participaram da maioria das reunides (RS e RG), além de alimentarem continuamente
a pagina da web criada por eles. Concomitantemente, enviaram todos os relatorios
técnicos (ER) e a marioria dos relatorios de atividades pibidianas (EA), e participaram
de todos os PEC realizados no periodo. Esta andlise descritiva, em conjunto com
a andlise da comunicacéao registrada durante o periodo analisado, demonstra que a
comunicacédo virtual ocorrida neste grupo ocorreu dentro na nocdao do “estar junto
virtual”, pois proporcionou um ciclo descricao-execucéo-reflexao-depuracao.

Nesta perspectiva, destaca-se Scherer e Fernandes (2014):

além da possibilidade de refletir sobre suas agcdes como professor formador, o ciclo
de acbes possibilita ao professor a mobilizacdo e construgdo de conhecimentos
relacionados ao saber especifico em estudo. Esse processo podera ter inicio a partir
das certezas e questbes pontuadas pelos alunos ou oriundas do meio social, tais
como de materiais instrucionais, leituras e estudos diversos, relagdes com 0 meio
e pessoas de seu convivio cotidiano ou com outros profissionais, constituindo-o
como sujeito desta/na sociedade em que vive. (SCHERER; FERNANDES, 2014,
p.150)

Em funcéo da relagéo positiva constituida por estes sujeitos entre a interatividade
e a produtividade, a coordenagcdo de area acessou 0 espaco escolar representado
pelos sujeitos da escola e os alunos do professor supervisor através dos “olhos” do
grupo formado pelo polo V.
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( PIBID: Comunicagdo virtual com abordagem do “estar junto virtual” \

Figura 3: Dindmica do PIBID no polo V:

A coordenacgéo de drea compreende o0 espaco escolar através do grupo

No outro extremo, encontra-se o polo F. Os membros do grupo ndo conseguiram
incorporar um comportamento virtual que permitisse a coordenacéo de area participar
das respostas aos estimulos do grupo. O professor supervisor esteve presente em
apenas 17% do total das RS e o grupo em 36% das RG. Nao criaram suas alternativas
virtuais de interacao e comunicacao (WP), as rela¢des constituidas foram fragmentadas
e a produtividade foi demasiadamente baixa. Entregaram apenas 25% dos ER e 50%
dos EA. Com uma ineficiente comunicaga@o entre o grupo e com a coordenacao de
area, a abordagem do “estar junto virtual” n&o se verificou, de modo que a visao do
espaco escolar pela coordenacéao foi miope.

[ PIBID: Comunicagéo virtual sem abordagem do “estar junto virtual” \

\ _/

Figura 4: Dindmica do PIBID no polo F:

A coordenacao de area néo compreende satisfatoriamente o espaco escolar

Para uma comparagao global dos cinco grupos, os autores optaram por uma
andlise estatistica na qual a interatividade e a produtividade foram representadas por
indices que descreveram efetivamente o significado de cada categoria. Neste sentido,
o indice definido para a interatividade foi o da subcategoria RG, apresentada como
a atividade que melhor representa o quotidiano de comunica¢des das atividades
pibidianas; e a produtividade foi representada pela nova subcategoria, denominada
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ER + EA. O indice ER + EA foi calculado como a frequéncia de entregas de todos os
relatérios pelo grupo, sendo o total de relatérios técnicos e de atividades pibidianas

solicitadas igual a 16.
Atabela 3 mostra os indices de interatividade e produtividade conforme descritos

no paragrafo acima:

POLO Interatividade (%) Produtividade (%)
U 54 69
F 36 38
Vv 51 88
J 31 44
M 56 63

Tabela 3: Registro de interatividade e produtividade de cada grupo

A fim de observar a eventual aproximacao dos indices de interatividade com os

de produtividade, foi esbo¢ado o grafico com a respectiva linha de tendéncia:

DINAMICA DO PIBID NOS POLOS

100%

90%

¥ Polo V

80%

70%

_.-"'--‘.—’/_

60%

oloM

50%

Produtividade

40%

®PoloF

30%

30% 40% 50% 60%

Interatividade

Figura 5: Grafico interatividade x produtividade com regresséo linear

A linha mostra que a interatividade e a produtividade nos grupos variaram de
maneira relativamente uniforme (linear). O coeficiente de Pearson — que mede o
quao uma variavel depende linearmente da outra — para estes dados foi calculado
como r = 0,77; o que demonstra uma forte correlacéo entre as variaveis permitindo,
portanto, a concluséo de que, no caso presente, os polos que mais interagiram foram
0s que mais produziram. Vale observar o ponto disperso no grafico. Ele representa
exatamente os dados do grupo do polo V. A priori, sua dispersdo implicaria que o
grupo interagiu menos do que o esperado (em comparagdo a sua produtividade).
Todavia, deve-se lembrar de que o indice utilizado para esta analise foi 0 das reunides
gerais (RG). Retornando a tabela 2, na subcategoria RS, o polo V foi o0 que teve maior
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indice. Isto pode ser interpretado da seguinte maneira: embora o grupo ndo tenha
interagido satisfatoriamente para justificar a alta produtividade (segundo o padréo
estatisticamente analisado), esta interacéo foi compensada pela participacdo ativa do
professor supervisor, que esteve muito presente ha comunicagao com a coordenacao
de area.

A partir destas analises, os autores deduziram que os dados sobre interatividade e
produtividade dos grupos foram consonantes. Ou seja, 0s grupos que mais assimilaram
e incorporaram as TDIC as suas ac¢des segundo a abordagem do “estar junto virtual”
também foram os que mais se apropriaram dos saberes construidos, transformando o
comportamento virtual socialmente constituido.

O ponto central é que essa aprendizagem esta fundamentada na reflexdo sobre
a propria atividade que o aprendiz realiza no seu contexto de vida ou ambiente
de trabalho. A educacéo baseada em uma atividade prética cria mecanismos de
reflexdo que acontecem em diferentes niveis e que podem ser explicados a partir
da recontextualizacdo do ciclo que ocorre na interacdo aprendiz-computador,
identificado no ambiente de resolucdo de problemas usando a informatica.
(VALENTE, 2005, p. 90).

Neste sentido, os autores concluiram que a execug¢ao de um programa como o
PIBID com a¢Ges desenvolvidas exclusivamente a disténcia permite aos coordenadores
de area reconhecer/avaliar o espaco escolar de cada polo, se o grupo constituido no
polo pelo professor supervisor e bolsistas ID apresentar um comportamento virtual
baseado na abordagem do “estar junto virtual”. Esta forma de se relacionar permite
que, mesmo a centenas de quildbmetros da escola, os coordenadores compreendam
satisfatoriamente as acdes implementadas na mesma e possam intervir no grupo de
modo a garantir o alcance dos objetivos propostos pelo PIBID.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Em principio, ndo se imaginava o cerceamento financeiro que seria revelado na
idealizac&o de um projeto na perspectiva de complementar a formacgéao dos estudantes
do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a distancia, da UFVJM.

A metodologia proposta para fomentar as a¢cdées do subprojeto para um curso de
licenciatura na modalidade a distancia previa a utilizacao de TDIC que ja faziam parte
do universo virtual presente na rotina dos participantes do PIBID. Neste sentido, ndo
haveria rupturas severas na abordagem metodoldgica e o encaminhamento do projeto
seguiria seu curso “natural”. Entretanto, em decorréncia dos desafios implicados a
este empreendimento, foi necessario reformular e reorganizar a metodologia, segundo
a qual, as a¢des seriam fundamentadas.

Nestas circunstancias, a “presenca virtual” da coordenacao de area nos grupos
formados nos polos em que o projeto foi desenvolvido seria primordial na medida em
que todas as a¢bes do projeto passariam a ser desenvolvidas integralmente a distancia.
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Para assegurar o desenvolvimento dos trabalhos e avancar em direcédo as propostas
objetivadas, os coordenadores do projeto decidiram por modificar o paradigma dos
encontros presenciais por uma ampliagao da abordagem do “estar junto virtual”.

Assim, o presente estudo mostrou que 0s grupos que se apropriaram desta
abordagem se sobressairam em relacdo aqueles que nao participaram de um
comportamento virtual interativo e colaborativo. Como consequéncia, os autores
perceberam que a interagdo entre universidade e escola tao aspirada pelos propositos
do PIBID se fez presente nos polos em que o comportamento virtual dos grupos ocorreu
dentro da perspectiva do “estar junto virtual”, ainda que a coordenacéo de area tenha
orientado e monitorado todo o trabalho integralmente a distancia.

REFERENCIAS

ABREU, R. S.; LANZARINI, J. N. Pibid/Unisc: educacao presencial e a distancia: integrando reflexao,
teoria e préatica na formacéo de professores. In: 19° CONGRESSO INTERNACIONAL DE EDUCACAO
A DISTANCIA, 2013, Salvador, BA, Anais... Salvador: ABED, 2013. Disponivel em: <www.abed.org.br/
congresso2013/cd/111.doc>. Acesso em: 12/05/2016.

AMBROSETT]I, N. B. et al. Contribuicbes do PIBID para a formacao inicial de professores: o olhar dos
estudantes. Educacao em Perspectiva, Vigosa, v. 4, n. 1, p. 151-174, 2013.

BACCON, A. L. P.; BRANDT, C. F.; WOLSKI, D. T. R. M. Politicas Publicas de Formagéo de
Professores: a construcédo de saberes docente na formacgéao inicial e continuada em servigo
no contexto PIBID. In: XXVI SIMPOSIO BRASILEIRO DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA
EDUCACAO. 27 a 30 de maio de 2013, Recife. Anais..., Recife: UFPE, 2013. CD-ROM

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - Lei 9394 de 1996. Brasilia, 1996.

. Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Segéo 1, p. 5.
Brasilia: Casa Civil da Presidéncia da Republica, 2010.

. Parecer CNE/CP 21/2001, de 06 de agosto de 2001. Brasilia, 2001(a). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf> . Acesso em: 05/05/2016

. Parecer CNE/CP 28/2001, de 02 de outubro de 2001. Brasilia, 2001(b). Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf>. Acesso em: 05/05/2016

. Parecer CNE/CP 2/2015, de 9 de junho de 2015. Brasilia, 2015. Disponivel em: http://
pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/parecer_cne_cp_2_2015_aprovado_9_junho_2015.pdf> . Acesso
em: 05/05/2016

. Portaria n° 260, de 30 de dezembro de 2010. Disponivel em <https://www.capes.gov.br/
images/stories/download/legislacao/Portaria260_PIBID2011_NomasGerais.pdf>. 2010. Acesso em
05/05/2016.

. Portaria n° 096, de 18 e Julho de 2013. Disponivel em < https://www.capes.gov.br/images/
stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf>. 2013(a). Acesso
em 05/05/2016.

. Edital PIBID n° 061/2013. Disponivel em <https://www.capes.gov.br/images/stories/
download/editais/Edital_061_2013_PIBID.pdf>. 2013(b). Acesso em 05/05/2016.

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 2




DESLAURIERS, J.; KERISIT, M. O Delineamento de pesquisa qualitativa. In: POUPAT, J. et
al (Org.). A Pesquisa Qualitativa: Enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Vozes: Petrépolis
(RJ), 2008. P.127-153

GUARDA, P. M.; SOUSA, R. L. PIBID de Fisica Modalidade Ead: Funcionamento, Desafios e
Perspectivas. In: V ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS (ENALIC). Dezembro de 2014,
Natal. Anais... Natal. Disponivel em <http://enalic2014.com.br/anais/>. Acesso em: 12 de maio de
2016.

LACERDA, F. K. D.; SABA, C. C. A. N. Pibid e os Desafios de Projetos Interdisciplinares nas
Licenciaturas a Distancia da Uerj. In: Aproximando. Revista do Laboratério de Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (LaTIC) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Vol. 1. N1.
2015,p.1a9

NOVOA, Anténio. Professores: Imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

RIBEIRO, L. M. L., REDIGULO, P. C. Implantacdo da Educacgéao a Distancia na Universidade Federal
do Acre: A Necessidade de Transformar Perspectivas Pessimistas Em Potencialidades Didaticas. In:
XVII ENCONTRO NACIONAL DE

PRATICA DE ENSINO. Novembro de 2014, Fortaleza. Universidade Estadual do Ceara., 2014.
E-book disponivel em < http://www.uece.br/endipe2014/>. Acesso em: 05/05/2016

SAMPAIO, A. A S; ANDERY, M. A. P. A. Comportamento social, produgcéo agregada e pratica cultural:

uma Analise Comportamental de fenémenos sociais. Psicologia: Teoria e Pesquisa, 26(1), 2010, p.
183-192

SCHERER, S.; FERNANDES, F.F. “Estar Junto Virtual Ampliado” e o Uso de Tecnologias Digitais em
Cursos de Formacao Inicial de Professores de Matematica Na Modalidade de Educacéo a Distancia.
Revista Educacéao e Linguagens, Campo Mourao, v. 3, n. 5, jul./dez, p. 145-164, 2014.

VALENTE, J. A. A espiral da espiral de aprendizagem: o processo de compreensao do papel das
tecnologias de informagéo e comunicagéo na educacgao. 232 f. Tese (Livre-Docéncia) — Instituto de
Artes, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Séo Paulo, 2005.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 2




CAPITULO 3

DIREITOS HUMANOS DAS MULHERES: HUMANISMO E A

Marzely Gorges Farias

Universidade do Estado de Santa Catarina,
Centro de Educacéo a Distancia, Coordenadora
do Programa de Extensédo Educacéo em
Direitos Humanos das Mulheres, Gestao e
Sustentabilidade e Coordenadora do Projeto

de Pesquisa Politicas Publicas e Tecnologias
de Protecé@o a Mulher: uma analise do Direito
Comparado Luso-Brasileiro e Conesul. Grupo de
Pesquisa CNPq: Extensdo, Pesquisa e Ensino
em Direitos Humanos, Cidadania e Diversidade.
Florianépolis — Santa Catarina

Zelindro Ismael Farias

Universidade do Estado de Santa Catarina,
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao,
Programa de Extensdo Educacdo em

Direitos Humanos das Mulheres, Gestao e
Sustentabilidade, Projeto de Pesquisa Politicas
Publicas e Tecnologias de Protecdo a Mulher:
Uma analise do Direito Comparado Luso-
Brasileiro e Conesul, aluno de doutoramento do
Programa de Pés-Graduagao em Planejamento
Territorial e Desenvolvimento Socioambiental —
Ppgplan/Faed/Udesc, Coordenador do Programa
PROTEGE/SC.Florian6polis — Santa Catarina

Soeli Francisca Mazzini Monte Blanco
Universidade do Estado de Santa Catarina,
Centro de Educacéo a Distancia, Programa de
Extens&o Educac&o em Direitos Humanos das
Mulheres, Gestao e Sustentabilidade e Projeto
de Pesquisa Politicas Publicas e Tecnologias

de Protec@o a Mulher: Direito Comparado
Luso-Brasileiro e Conesul. Grupo de Pesquisa
CNPq: Extensao, Pesquisa e Ensino em Direitos

Redes de Aprendizagem na EaD

FORMACAO DOCENTE NA EAD

Humanos, Cidadania e Diversidade.Florianépolis
— Santa Catarina

Fabio Manoel Caliari

Universidade do Estado de Santa Catarina,
Departamento de Sistemas de Informagéo,
Programa de Extensdo Educagdo em

Direitos Humanos das Mulheres, Gestao e
Sustentabilidade, Projeto de Pesquisa Politicas
Publicas e Tecnologias de Protecéo a Mulher:
Uma analise do Direito Comparado Luso-
Brasileiro e Conesul, Aluno de doutoramento no
Instituto de Educacéo da Universidade do Minho
(Portugal).Séao Bento do Sul — Santa Catarina

RESUMO: O aumento de violéncias contra
mulheres e meninas, de graves consequéncias
para a sociedade, demonstra cada vez mais a
complexidade do processo de transformacéao
de nossa sociedade em relacédo a compreensao
e mudancas sobre os limites e os impactos
destas praticas. Na concepcdao humanista da
EaD — Educacéo a Distancia, este desafio esta
presente na formacao integral das pessoas
com vistas a reorientacdo de estilos de vida
coletivos e individuais para a protecado e
expansao da cidadania das mulheres. Sendo
o humanismo entendido como uma reflexao de
carater filoséfico, que tenha como fundamento
aspectos antropologicos e consideracdes sobre
os desafios contemporaneos, bem como limites
e potencialidades das pessoas, este estudo
objetiva analisar premissas historicas e teoricas
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sobre os direitos humanos das mulheres com vistas a contribuir para uma formacao
docente critica na EaD, em respeito a dignidade humana, a equidade e ao diadlogo de
saberes entre docentes e discentes, que possibilite a reducao da violéncia de género,
em especial, dos indicadores de estupro e de feminicidio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao a distancia, Formacéo docente, Humanismo, Direitos
Humanos das Mulheres, Violéncia de Género.

ABSTRACT: The increase in violence against women and girls, with serious
consequences for society, increasingly demonstrates the complexity of our society's
transformation process in relation to understanding and changing the limits and impacts
of these practices. In the humanistic conception of online education, this challenge
is present in the integral formation of the people with a view to the reorientation of
collective and individual lifestyles for the protection and expansion of the citizenship
of women. Being humanism understood as a reflection of a philosophical character,
based on anthropological aspects and considerations on contemporary challenges,
as well as limits and potentialities of people, this study aims to analyze historical and
theoretical premises on the human rights of women with a view to contributing for a
critical teacher training in Online Education, in respect of human dignity, equity and the
dialogue of knowledge between teachers and students, that allows the reduction of
gender violence, especially the indicators of rape and feminicide.

KEYWORDS: Online Education, Educator Formation, Humanism, Human Rights of
Women, Gender Violence.

11 INTRODUCAO

Demonstra-se a relevancia deste estudo pela longa historia de mulheres lutando
por direitos humanos universal, que conduziram um processo de justica social no qual
alcancaram visibilidade social, que se traduziram tanto na ONU - Organizacao das
Nacbes Unidas em importantes convencoes, declaracdes e plataformas como também
nos seus Estados Membros, como o Brasil, em politicas publicas e legislacbes com
vistas a equidade de género em todas as dimensdes socioespaciais.

Em uma concepg¢do humanista, nesta segunda década do século XXI,
importantes reflexées em um didlogo de saberes entre universidade, poder publico
€ movimentos sociais foram realizadas referente aos fatores que, ainda, determinam
e perpetuam desigualdades sociais e de género, principalmente praticas sexistas/
machistas, construidas historicamente. Estas reflexdes foram pacificadas em
documentos da Agenda 2015-2030 da ONU, que integram tanto os ODS - Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel (cujo cerne € o empoderamento da mulher) como
nas metas para a Educacao 2030 (inclusiva e com equidade em todas as etapas da
vida das pessoas).

No Brasil, no atual cenario, ocorre, por um lado, um significativo retrocesso de
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politicas sociais e legislagdes que visam o empoderamento qualificado da mulher com
impacto flagrante na falta de representatividade das mulheres nos espacos publicos;
e, por outro lado, a¢des publicas e legislagcbes de protecdo a mulheres e meninas
séo aperfeicoadas diante da violéncia manifesta em todas as fases da vida, camadas
sociais e espacos regionais.

A violéncia contra meninas e mulheres € um fenémeno sociocultural, ainda,
cercados pelo siléncio e pela dor, mesmo com politicas publicas especificas a
prevencao e a atencao integral. Neste complexo cenario, € consenso que, ainda, a
educacao, em todos os niveis em todas as dimensoes socioespaciais, € o principal
mecanismo para contribuir na promog¢do do empoderamento qualificado da Mulher
diante desta tragica e inaceitavel realidade.

Neste contexto, o desafio de universidades brasileiras, atuantes principalmente
na educacéo a distancia pela amplitude de seu alcance em todas as regides do
Brasil, direciona-se para uma intervencao na solucéo deste problema de relevancia
sociocultural e espacial por meio de um processo educativo, cientifico e cultural,
dimensionado como uma agao politica, estratégica democratizante do conhecimento
com metodologias para assessorar e colaborar com o sistema de ensino e as escolas,
a sociedade civil e o poder publico, para a educacdo com equidade de género
minimizando a reproducdo das desigualdades e impactos na prépria sociabilidade e,
principalmente, na sobrevivéncia de mulheres e meninas.

Diante da premissa da indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensao tanto na
educacao a distancia como na educacgao presencial, a op¢ao por professores (formacao
inicial e continuada) se justifica dado o fato de serem estas as pessoas, em especial
as mulheres, referéncias em suas comunidades, seja no litoral e, principalmente, no
interior. Aliado a isto, ainda, destaca-se a abrangéncia e a responsabilidade deste
publico em suas intervengdes pedagodgicas e gerenciais. Por fim, destaca-se a
possibilidade de fazer com que este segmento social, diretamente relacionada aos
direitos humanos das mulheres, se envolva com tais questoes, tornando-se um publico
parceiro e qualificado para a operacionaliza¢ao de politicas publicas e na condugao da
tematica nas comunidades interna e externa das escolas, no proprio poder publico e
nas organizagdes da sociedade civil.

O grupo de pesquisa CNPq “Extensao, Ensino e Pesquisa em Direitos Humanos,
Cidadania e Diversidade” e o Laboratério de Educacédo e Sexualidade — LabEduSex
do Centro de educacgao a distancia — CEAD da Fundacéao Universidade do Estado
de Santa Catarina - UDESC atuam fortemente na tematica “Direitos Humanos
das Mulheres e das Meninas” integrando conhecimentos teéricos e praticos no
desenvolvimento e aplicacao de projetos de ensino, pesquisa e extensao (inclusive de
intervencéo pedagogica nas disciplinas de estagio curricular supervisionado do Curso
de Pedagogia a Distéancia). Entre estes, est4 a quarta edicdo do Programa de Extensao
“Educacéo em Direitos Humanos e das Mulheres, Gestao e Sustentabilidade” (Farias
et alli, 2018) que suscitou a proposta de um projeto de pesquisa de ordem sociopolitica
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e cultural intitulado “Politicas publicas e tecnologias de protecéo a mulher: uma analise
do direito comparado Luso-Brasileiro e Conesul” (Farias et alli, 2016) com vistas a dar
continuidade aos estudos e, possivelmente, encontrando respostas e propostas para
0 ensino e a extensao cada vez mais articuladas com o poder publico e a sociedade,
em especial com a comunidade escolar.

Estas acGes de ensino, pesquisa e extensao visam contribuir para uma formagao
docente integral das pessoas na educacéao a distancia, numa perspectiva humanista,
que respeita a dignidade humana e o dialogo de saberes entre docentes e discentes,
que possibilite, segundo a ONU Mulheres, a implementacdo dos principios de
empoderamento das mulheres, em todas as dimensdes socioespaciais e em todas as
fases da vida, para a reducao dos indicadores de violéncias de género, especialmente
estupro e feminicidio.

Destarte, este artigo tem como objetivo apresentar, no contexto dafase inicial deste
projeto de pesquisa, uma andlise critica de premissas historicas e teodricas sobre os
direitos humanos das mulheres e a sua correlacdo com a formag¢ao docente e continuada
na educacéo a distancia segundo os principios humanistas e de empoderamento
das mulheres. No atendimento dos objetivos, este trabalho esta estruturado em trés
partes. Nessa introducédo, demonstrando a sua relevancia/importancia/justificativa e
0s objetivos. A segunda parte trata da fundamentacéo teorica referente a abordagem
conceitual sobre género e violéncia de género, compreensao historica e tedrica das
politicas publicas e legislagcdoes, bem como uma analise, na concep¢ao humanista, da
formacao docente na EaD. A terceira parte apresenta as consideragoes finais e, se
encerra com a apresentacao das referéncias.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

A fase inicial desta pesquisa, a partir de uma revisdo bibliografica e documental
orientada, permite o aprofundamento da abordagem conceitual e histérica que
proporciona a qualificacéo de reflexdes criticas contextualizadas a partir de convencgoes,
declaracdes e plataformas da ONU e consequentes atos vinculativos nos Estados
Membros como politicas publicas e legislacdes brasileiras, cujo resultado visa contribuir
com uma formacéao docente critica nas mais diversas dimensdes socioespaciais, bem
como com a producao de conhecimentos e de material didatico-pedagogico orientado
a realidade das pessoas no ambito da aplicacéo da pesquisa.

Para dar conta dos objetivos, este capitulo esta organizado segundo os seguintes
assuntos: 1) Violéncias e Equidade de género; /2) Instrumentos internacionais e patrios
para os Direitos humanos das mulheres; e, /3) Humanismo na Educacéao a Distancia
para uma formacgéo docente critica com equidade de género.
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2.1 Violéncias e Equidade de género

A violéncia contra a mulher € referida de diversas formas na legislacao e nas
politicas publicas. Inicialmente designada violéncia intrafamiliar, na metade do
século XX passou a ser referida como violéncia contra a mulher. Nos anos 1980, foi
denominada como violéncia doméstica e, na década de 1990, os estudos passam a
tratar essas relagdes de poder, em que a mulher em qualquer faixa etaria é submetida
e subjugada, como violéncia de género. No entanto, independente da terminologia,
esta forma de violéncia ocorre tanto no ambito familiar (privado) como em qualquer
outra relacao interpessoal (publico).

A“Convencao do Conselho da Europa para a Prevengéo e o Combate a Violéncia
contra as Mulheres e a Violéncia Doméstica”, que entrou em vigor na ordem juridica
Portuguesa em 1- de agosto de 2014, foi bem precisa. Vejamos:

A Violéncia contra as mulheres constitui uma violacdo dos direitos humanos e
€ uma forma de discriminacdo contra as mulheres, abrangendo todos os atos de
violéncia de género que resultem, ou possam resultar, em danos ou sofrimentos
fisicos, sexuais, psicolégicos ou econdmicos para as mulheres, incluindo a
ameaca de tais atos, a coacio ou a privacao arbitraria da liberdade, tanto na vida
publica como na vida privada. A “violéncia doméstica”, abrange todos os atos de
violéncia fisica, sexual, psicoldgica ou econdbmica que ocorrem na familia ou na
unidade doméstica, ou entre conjuges ou ex-conjuges, ou entre companheiros
ou ex-companheira, quer 0 agressor coabite ou tenha coabitado, ou ndo, com a
vitima. ja o “Género” refere-se aos papéis, aos comportamentos, as atividades e
aos atributos socialmente construidos que uma determinada sociedade considera
serem adequados para mulheres e homens. Para tanto, a violéncia de género
exercida contra as mulheres abrange toda a violéncia dirigida contra a mulher por
ser mulher ou que afeta desproporcionalmente as mulheres (grifo nosso).

A violéncia contra a mulher compreende, portanto, uma ampla gama de atos,
desde a agresséao verbal e outras formas de abuso emocional, até a violéncia fisica
(maus tratos) ou sexual (estupro, abuso sexual) e, ainda, pode ser perpetrada ou
tolerada pelo Estado e seus agentes. No extremo deste espectro esta o feminicidio, a
morte intencional de uma mulher.

Segundo estudos do Instituto de Pesquisas Econémicas Aplicadas — IPEA/Brasil
(2015), a magnitude dos indicadores de feminicidio, no Brasil, sdo alarmantes, elevou-
se em todas as macrorregides e unidades federativas mesmo depois da entrada em
vigor da Lei n- 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha.

Em relacé&o ao numero de homicidios femininos, o pals ocupa a 7° posicédo, em uma
lista de 84 paises. Entre 1980 e 2010 foram assassinadas mais de 92 mil mulheres,
sendo que 47,5% apenas na Ultima década. A pesquisa indica que 68,8% desses
homicidios ocorreram nas residéncias das vitimas, e para as mulheres da faixa
etaria entre 20 e 49 anos, 65% deles foram cometidos por homens com 0s quais
elas mantinham ou mantiveram um relacionamento amoroso. O relatério alerta
ainda que altos niveis de feminicidio, com frequéncia, sdo acompanhados por uma
grande tolerancia quanto a violéncia contra as mulheres e, em muitos casos, séo
resultado dessa propria tolerancia (Waiselfisz, 2012, apud Guimarées e Pedroza,

2015, p. 257 ).
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Destarte, em grande parte, o perfil dos &ébitos € compativel com situacdes
relacionadas a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Essa situagcdo é
preocupante, uma vez que tanto o estupro como o feminicidio sdo eventos que podem
e devem ser evitados, pois abrevia vidas de muitas mulheres, na maioria jovens,
causando perdas inestimaveis, além de consequéncias potencialmente adversas para
criangas, familias e para a prdpria sociedade.

No atual cenario nacional, por um lado, existiram varios argumentos para a
eliminacédo do termo género no “Plano Nacional de Educacédo” como por exemplo, o
requerimento de um Deputado Federal disponivel no site da camara de deputados
do congresso nacional < http://www.camara.leg.br/sileg/integras/1337320.pdf >. Por
outro lado, discute-se o “potencial do conceito de género para alteragdo dos padrées
de desigualdades sociais”, pois possibilita “pensar as relagbes sexuais/afetivas e as
identidades fora da chave explicativa do determinismo bioldgico ou religioso” (SNPM/
Brasil, Boletim Marco/2016).

A construcéo das desigualdades de género estao diretamente relacionadas as
diferencas socialmente construidas que sé&o naturalizadas, isto é, s&o atribuidas a
uma suposta esséncia masculina ou feminina com diferentes papéis e lugares sociais,
que implicam diferentes valores e capacidades atribuidos a mulheres e a homens
na sociedade e, consequentemente, acesso desigual a recursos, oportunidades e
beneficios.

Neste contexto, em 2000, a Fundacdo Perseu Abramo (FPA) realizou uma
pesquisa de opinido sobre as “Mulheres Brasileiras nos Espacos Pubicos e
Privados” e atualizada dez anos depois. Em 2010, novas questdes e perspectivas
foram abordadas na obra “Mulheres Brasileiras e Género nos Espacos Publico e
Privado: Uma Década de Mudancas na Opinido Publica” como: Percepcéo de Ser
Mulher: Feminismo e Machismo; Divisdao Sexual do Trabalho e Tempo Livre; Corpo,
Midia e Sexualidade; Saude Reprodutiva e Aborto; Violéncia Doméstica e Democracia,
Mulher e Politica.

A divisao sexual do trabalho, apresenta-se da seguinte forma: Trabalho
Reprodutivo e Trabalho Produtivo. O trabalho reprodutivo pertence ao espaco privado,
caracterizado por atividades ndo remuneradas e ndo tem valor econémico atribuido
como, por exemplo, gestacédo e parto (reproducao); criagcdo (cuidado) dos filhos e
planejamento familiar; trabalho doméstico (preparacédo dos alimentos), e cuidado da
casa e da saude da familia. Por outro lado, o trabalho produtivo, no espaco publico,
refere-se a producao de bens e servicos com valor de troca, sendo normalmente
remunerado e, consequentemente, com valor econédmico contabilizado no Produto
Interno Bruto — PIB.

Regina Beatriz Vargas, 2015-2016, em webinares (seminarios on-line com apoio
de tecnologias digital) sobre ‘O Feminismo nas organizacdes”, destaca que diante
desta constatacéo, surge naturalmente movimentos com “orientagao politica critica”
que “questionam o modo como a sociedade e suas instituicbes se estruturam”, entre
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eles, destacadamente o movimento feminista, que “divide-se em diversas correntes
como a liberal, a radical, a negra, a marxista, a socialista e a pés-moderna’. Mas
todos estes grupos/organizacdes feministas e de apoio a mulheres “compartilham
0 reconhecimento de que a condicdo da mulher nas sociedades é determinada por
processos de desigualdades estruturais, sendo necessario e urgente mudar essa
realidade”, pois a sociedade em que vivemos ainda estd organizada segundo “trés
eixos estruturantes da hierarquia social: Género, Raca e Classe social .

Mas como alterar esta realidade?

Milton Santos, 1999, em sua obra “A natureza do espaco: espaco e tempo: razéo e
emocao”, nos ensina que o conhecimento das questdes historicas sobre os chamados
grupos excluidos tem uma participacéo efetiva nas questbes do desenvolvimento
territorial e socioambiental e, principalmente, na dimensao socioespacial pela
construcéo do espaco com objetos e agoes.

Na relacdo mulher-espaco-inovacao, Milton Santos, 2008, em sua obra "Por
uma Geografia Nova", faz uma abordagem sobre “0 espaco e as rugosidades do
espaco", que nos leva a reflexdes sobre o impacto dos avancos das mulheres, no
espaco publico e privado, e como isto se relaciona ao pretendido desenvolvimento
sustentavel, que tem como um dos elementos fundantes a inovacao: “Os espacos,
isto é, a mescla de estruturas que os caracterizam, sdo, a cada momento, mais ou
menos infensos (adversos), mais ou menos abertos, a influéncias novas. Ha desse
modo, uma receptividade especifica dos lugares, ocupados ou vazios, aos fluxos de
modernizagdo ou inovagéao (p. 160)”.

Nos espacos da ciéncia e tecnologia, segundo Vargas, 2015-2016, a “cegueira
de género” faz com que “o conhecimento e as inovagcbes produzidas atendam
principalmente os interesses masculinos e do capital, desconhecendo as necessidades
especificas das mulheres’.

Nos espacos das instituicbes e organizacdes, segundo Clair Castilhos Coelho
(2015-2016), principalmente, nos servicos de saude, assisténcia social, seguranca e
justica e no mercado de trabalho, a “cegueira de género” prejudica as mulheres porque
faz com que néo se levem em consideragéo as desigualdades de género a que, muitas
vezes, elas estdo submetidas, entre outros, a violéncia, opresséo, desigualdade de
poder nas relagbes, dupla ou tripla jornadas, necessidade de creche e assédio no
trabalho (Vargas, 2015-2016).

Neste caso concreto, depara-se, naturalmente, com a importancia da tematica
feminismo como teoria critica, que analisa e desconstr6i os conhecimentos que
nao reconhecem tais desigualdades, portanto, é transformacional, que acredita nas
potencialidades do ser humano, porque visa a mudanca em busca de uma sociedade
com equidade social, politica e econémica.

Historicamente, o Feminismo reune atitude e movimento para atuar e realizar
tais mudancas. Mas, segundo Clair Castilhos Coelho, 2016, em sua apresentacao
na webinar “Feminismo: conceitos e contemporaneidade”, a “cegueira de género”
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afetou, muitas vezes, até mesmo a era do humanismo, por excluir as mulheres como
portadoras dos direitos de cidadania na “A Declaration des droits de 'homme et du
citoyen — Declaragdo dos direitos do homem e do cidaddo”, 1789, que foi o primeiro
documento politico a estabelecer o principio da “universalidade”, embora as mulheres
tenham participado ativamente na luta por este ideal durante a revolugéo francesa.
Em decorréncia deste fato, Olympe de Gouges, feminista, revolucionaria, historiadora
e jornalista, redigiu, em 1791, a Declaracao dos direitos da mulher e da cidada
tentando assegurar as mulheres esses direitos. Estas declaragdes sao documentos
historicos importantes, pois mais tarde, em 1948, foram utilizadas para a elaboracéo
da “Declaracao dos direitos humanos” adotada pela ONU — Organizacao das Nacdes
Unidas. O principio fundante desta declaracéo é a equidade de direitos entre homens
e mulheres. A partir da adocéo desta declaracéo pela ONU, muitas outras em prol
do empoderamento das mulheres foram elaboradas e adotadas pela ONU e seus
Estados membros, como o Brasil.

2.2 Direitos humanos das mulheres

Esta secéo visa a compreensao do processo de construcao historica dos principais
instrumentos da ONU e da legislacao patria sobre os direitos humanos das Mulheres.

No século XX, os Estados Membros da ONU, como o Brasil, acordam em
promover os direitos humanos de todas as pessoas. Isso se da por meio de pactos
e convengdes, que sdo instrumentos juridicos vinculativos, o que significa que as
respectivas normas sao verdadeiramente vinculativas para os respectivos Estados
Membros, ou seja, que estes tém a obrigacdo de cumprir todas as suas disposicoes.

A ONU considera que muitos instrumentos juridicos internacionais garantem
a equidade dos direitos entre homens e mulheres, entretanto, diante de situacdes
de manifesto desrespeito a estes, fez-se necessario também elaborar instrumentos
especificos sobre os direitos da mulher e 0o combate as formas especificas de
discriminagcdo de que estas sao vitimas. Neste sentido, o surgimento da concepc¢éo de
cidadania das mulheres foi fundamentada na ideia do reconhecimento e da ampliagao
de direitos humanos das mulheres (civis, politicos, sociais, culturais). O quadro 1
demonstra esse grande numero de instrumentos para acoes de fomento a cidadania
feminina, resultado destas inUmeras e permanentes mobilizagdes com participagao
ativa de grupos e organizagdes feministas e de apoio a mulheres no Brasil e no mundo
(capital social).

Ano Instrumento

1945 | Criagdo da ONU, cuja “principal diretriz de atuagéo é encorajar o respeito aos Direitos Hu-
manos e liberdades fundamentais para todos e todas, independentemente de raca, sexo,
lingua ou religiao” (Carta das Nagbes Unidas, 1945, p. 35)

1948 [ Declaracdo Universal dos Direitos Humanos cujo principio mais importante é que os direitos
do homem s&o universais, indivisiveis e inalienaveis.

1948 | Convencgéo Interamericana Sobre a Concessao dos Direitos Civis a Mulher. Outorga as
mulheres 0s mesmos direitos civis de que gozam os homens. Promulgada no Brasil pelo
decreto 31.643/1952
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1949 | Convencao para Supresséo do Trafico de Pessoas e Exploracédo da Prostituicao de Outrem.

1951 [ Convencéo da OIT no. 100 - Dispde sobre igualdade de remuneragdo entre a mao-de-obra
masculina e a mao-de-obra feminina em trabalho de valor igual. Ratificada pelo Brasil em
1957 e Promulgada pelo Decreto 41.721/57.

1952 | Convencgéao da OIT no. 103 - Dispde sobre o amparo materno. Ratificada pelo Brasil em 1965
e promulgada pelo Decreto 58820/1966.

1953 | Convencgao sobre os Direitos Politicos da Mulher: “Determina o direito ao voto em igualdade
de condi¢des para mulheres e homens, bem como a elegibilidade das mulheres para todos
0s organismos publicos em elei¢do e a possibilidade, para as mulheres, de ocupar todos o0s
postos publicos e de exercer todas as fungbes publicas estabelecidas pela legislacdo nacion-
al”.

Convencéo aprovada pelo Brasil por decreto legislativo no. 123/1955 e promulgacéo, decreto
no. 52.476/1963

1957 | Convencgéao sobre a Nacionalidade das Mulheres Casadas.
1958 | Convencao da OIT sobre a Discriminagdo em matéria de Emprego e Profissao

UNESCO - Convengéo relativa a Luta contra a Discriminagdo no Campo do Ensino, dest-
1960 | acando no Art. 10 que “entende-se por discriminacdo toda a distin¢do, exclusao, limitagdo

ou preferéncia que, com fundamento na raca, cor, sexo, lingua, religi&o, opinido politica ou
qualquer outra opinido, origem nacional ou social, condicdo econémica ou de nascimento,
tenha a finalidade ou efeito de destruir ou alterar a igualdade de tratamento no dominio de
educacao” (ONU, 1960, grifo nosso).

1962 | Convencao sobre o Consentimento para Contrair Matrimonio, Idade Minima e Registo de
Casamento.

1966 | Convencao sobre a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminacao Racial — CERD/1966
- Foi assinada pelo Brasil em 1966, ratificada e promulgada pelo Brasil por meio do decreto
65.810/68.

1972 | Inicio do processo de elaboragédo da Convencgéo sobre a Eliminacao de Todas as Formas de
Discriminagéo contra as Mulheres.

1975 | | Conferéncia Mundial sobre a Mulher - Cidade do México - direito da mulher & integridade
fisica, inclusive a autonomia de decisao sobre o préprio corpo e o direito a maternidade op-
cional em defesa dos direitos sexuais e dos direitos reprodutivos das mulheres cujo lema
era Nossos corpos nos pertencem.

1979 | Il Conferéncia Mundial das Nag6es Unidas sobre a Mulher - Convengéo sobre a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminacéo contra a Mulher (CEDAW/1979). E o primeiro
tratado internacional que dispde amplamente sobre os direitos humanos das mulheres com
a proposta de duas frentes: “promover os direitos da mulher na busca da igualdade de
género e reprimir quaisquer discriminacées contra as mulheres nos Estados-parte,
possibilitando o exercicio e gozo dos direitos humanos e das liberdades fundamentais, por
meio de uma agenda de atividades para os Estados participantes, a saber legislacéo especifi-
ca e acgOes especiais, visando a igualdade entre mulheres e homens, inclusive assegurando
igual acesso e oportunidades na vida politica e publica, assim como em educacgéao, saude e
emprego (CEDAW, 1979, grifo nosso)”.

No Brasil, o Congresso Nacional ratificou a assinatura, com reservas em 1984, suspensas
pelo decreto legislativo no. 26/1994. Promulgada por meio do decreto no. 4.377/2002.

1980 | Il Conferéncia Mundial sobre a Mulher - Copenhague - Instituto Internacional de Pesquisa e
Treinamento para a Promogéao da Mulher (INSTRAW) é convertido em organismo autdnomo
no sistema das Nacdes Unidas.

1981 | Convencéo da OIT no. 156 - Estende aos homens a responsabilidade sobre a familia.
Pendente de ratificacao no Brasil.

1985 | lll Conferéncia Mundial Sobre a Mulher (Nair6bi): Sdo aprovadas as estratégias de aplicagao

voltadas para o progresso da mulher. O Fundo de Contribuicdes Voluntarias das Nagbes Uni-
das para a Década da Mulher é convertido no Fundo de Desenvolvimento das Nagbes Unidas
para a Mulher (UNIFEM).

1992 [ Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento: “Pede-se urgéncia
aos Governos [...] estabelecer procedimentos juridicos, constitucionais e administrativos para
transformar os direitos reconhecidos em leis nacionais e devem tomar medidas para imple-
menta-los, a fim de fortalecer a capacidade juridica da mulher de participar plenamente e em
condicdes de igualdade nas questdes e decisbes relativas ao desenvolvimento sustentavel.”

(Agenda 21, Art. 24.4, 1992, p.37).
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1993 | Il Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos reafirma que todos os direitos humanos (civis,
politicos, econdmicos, sociais e culturais) séo interdependentes, indivisiveis e universais:

“Os direitos do homem, das mulheres e das criancas do sexo feminino constituem uma parte
inalienavel, integral e indivisivel dos direitos humanos universais. A participacéao plena e igual
das mulheres na vida politica, civil, econémica, social e cultural, em nivel nacional, regional e
internacional, e a erradicacdo de todas as formas de discriminagdo com base no sexo con-
stituem objetivos prioritarios da comunidade internacional (Art. 18 da Declaracdo e Programa
de Acéo de Viena, p.36)”.

1994 | Convencéao da ONU sobre Populagéo e Desenvolvimento (CIPD) - marco na evolugao de di-
reitos das mulheres, especialmente no que tange a capacidade de tomar decisbes sobre sua
propria vida. A saude reprodutiva da mulher é um direito humano e um elemento fundamental
da equidade de género. Metas até 2015: 1) reducdo da mortalidade infantil e materna; /2) o
acesso a educacéo, especialmente para as meninas; e, /3) o acesso universal a uma ampla
gama de servigos de saude reprodutiva, incluindo o planejamento familiar.

1994 | Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia Contra a Mulher -
Ratificada pelo Brasil em 1995. Promulgada por meio do decreto n° 1973, em 1° de agosto de
1996.Define como violéncia contra a mulher “qualquer ato ou conduta baseada nas difer-
encas de género que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicolégico a mulher,
tanto na esfera publica quanto na esfera privada” (Convencao de Belém do Para, 1994, p.37).

1995 [ IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher (Beijing) - “Igualdade, Desenvolvimento e Paz” - além
dos direitos, as mulheres reclamam a efetivacao [...] de politicas publicas. assinada por 184
paises [..], [..] objetivos estratégicos e medidas para a superacéo da situacao de descrim-
inalizacéo, marginalizacéo e opressao vivenciadas pelas mulheres (p. 38). (Declaragéo e
Plataforma de Acao de Pequim, 1995).

Acles estratégicas em 12 areas tematicas: “Direitos Humanos das Mulheres; Direitos das
Meninas; Educacao e Capacitacao de Mulheres; Violéncia contra as Mulheres; Mulheres
e pobreza; Mulheres e Saude; Mulheres e Economia; Mulheres no Poder e na lideranca;
Mecanismos institucionais para o Avanco das Mulheres; Mulheres e a midia; Mulheres e Meio
Ambiente; e, Mulheres e Conflitos Armados (grifo nosso)”.

Sobre a interrup¢ao voluntaria da gravidez, o Plano de Ag&o aprovado recomendou a revisdo
das leis punitivas para a questédo. Assinado pelo Brasil em 1995.

1995 | Dia Internacional da Mulher Trabalhadora Rural, celebrado no dia 15 de outubro. A data
comemorativa foi estabelecida na quarta Conferéncia da ONU sobre a Mulher, realizada em
Pequim, em 1995. A escolha desse dia para celebrar a mulher no meio rural € muito rep-
resentativa. Foi escolhido por ser a véspera do Dia Mundial da Alimentacao, e esta seria a
forma de dar mais destaque ao papel que as mulheres do campo desempenham na garantia
da seguranca alimentar e na erradicacdo da pobreza no meio rural.

2000 | A ONU apresenta a Declaracao dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — ODM: “igual-
dade de género e o empoderamento da mulher como condicao vital para a consecucéo de
todas os outros objetivos”.

2004 | Brasil: | Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004-2007)

2006 | Brasil: A Lei no 11.340 — conhecida como Lei Maria da Penha - dispbe sobre a violéncia
doméstica e familiar, exemplifica o processo acionando convengdes da ONU no seu Art. 10
gue “cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
(nos termos do § 8o do art. 226 da Constituicao Federal), da Convencéo sobre a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminagao contra as Mulheres, da Convencao Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e de outros tratados internacion-
ais ratificados pela Republica Federativa do Brasil”.

2007 | Brasil: Il Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2008-2012)

2008 | Declaragao da ONU apenando violagdes dos direitos humanos com foco na orientagéo sexual
e na identidade de género.

2009 | Brasil: Lei n® 12.015, de 7 de agosto de 2009, que altera o Titulo IV do Codigo Penal Brasilei-
ro passando a vigorar com as seguintes alteracdes: Titulo IV: Dos crimes contra a dignidade

humana, sendo Capitulo |: combate aos crimes contra a liberdade sexual: (estupro, Violagéo

sexual mediante fraude, assédio sexual); e, Capitulo Il - Dos crimes sexuais contra vulnerav-
el.

2010 | Criagdo da ONU Mulheres - Entidade para a Igualdade de Género e Empoderamento das
Mulheres para acelerar o progresso e o atendimento as demandas das mulheres e meninas.

2011 | Convencéao e Recomendacao da OIT sobre Trabalho Decente para as Trabalhadoras e os
Trabalhadores Domésticos (Genebra).
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2012 | Brasil: Lei N° 12.737 dispde sobre a tipificacao criminal de delitos informéticos — Lei Carolina
Dickmann relacionada a vitimizacdo das mulheres e meninas nas redes sociais.

2013 | Brasil: Ill Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2013-2015)

2015 | Brasil: Lei n® 13.104/2015, no extremo do espectro de violéncia esta o feminicidio, a morte
intencional de uma mulher pelo condicéo de ser uma mulher, que tem como motivacdes para
o crime o 6dio, desprezo ou sentimento de perda da propriedade sobre a mulher.

2015 | Transformando Nosso Mundo: Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel - revisou
ODM/ONU (2000) para ODS/ONU (2015) — “Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel para
a igualdade de género e o empoderamento das mulheres*.

2015 | ONU/UNESCO - Férum mundial de educacgéo (FME 2015) resultou na Declaragédo de Incheon
(Coreia do Sul) - “Educacgéao 2030” com vistas a implementar o objetivo no 4 dos ODS/ONU
“Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”.

2016 | Brasil: Conferéncia Brasileira de Direitos da Mulher — Brasilia, 10 a 13/05/2016

2016 | Brasil: Projeto de lei que prevé pena mais rigorosa para os crimes de estupro praticados por
duas ou mais pessoas. A proposta, além de agravar a punicao, tipifica o crime de estupro
coletivo que nao estava previsto no Codigo Penal brasileiro.

2018 | Brasil: LEI N° 13.718: Altera o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Codigo
Penal), para tipificar os crimes de importunacéo sexual e de divulgacéo de cena de estupro,
tornar publica incondicionada a natureza da agéo penal dos crimes contra a liberdade sexual
e dos crimes sexuais contra vulneravel, estabelecer causas de aumento de pena para esses
crimes e definir como causas de aumento de pena o estupro coletivo e o estupro corretivo; e
revoga dispositivo do Decreto-Lei n° 3.688, de 3 de outubro de 1941 (Lei das Contravengdes
Penais).

Importunacéao sexual: Art. 215-A. Praticar contra alguém e sem a sua anuéncia ato libidino-
S0 com 0 objetivo de satisfazer a propria lascivia ou a de terceiro.

Divulgacao de cena de estupro ou de cena de estupro de vulneravel, de cena de sexo
ou de pornografia: Art. 218-C. Oferecer, trocar, disponibilizar, transmitir, vender ou expor a
venda, distribuir, publicar ou divulgar, por qualquer meio - inclusive por meio de comunicagéo
de massa ou sistema de informatica ou telemética -, fotografia, video ou outro registro audio-
visual que contenha cena de estupro ou de estupro de vulneravel ou que faga apologia ou in-
duza a sua pratica, ou, sem o consentimento da vitima, cena de sexo, nudez ou pornografia.
Estupro coletivo: a) mediante concurso de 2 (dois) ou mais agentes;

Estupro corretivo: b) para controlar o comportamento social ou sexual da vitima."

QUADRO 1 — Instrumentos de Direitos Humanos das Mulheres.

Fonte: adaptacao do site da ONU e do Observatorio Brasileiro de Género.

Segundo a ONU Mulheres, durante a reunido de avaliagéo “Pequim + 20 anos”, em
2015, concluiu-se que “no Brasil e nas suas unidades federativas, todas as 12 tematicas
permanecem sendo desafios importantes a serem alcancados. Neste contexto,
os ODS — Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel devem orientar as politicas
nacionais e as atividades de cooperagao internacional nos proximos quinze anos,
sucedendo e atualizando os ODM - Objetivos de Desenvolvimento do Milénio. Assim
sendo, os referenciais tedricos que tém sido utilizados na construcéo do saber social
para a elaboracéo de politicas publicas devem observar a compreensao de género,
sexualidades e educacao no campo do conhecimento cientifico, assim como as
abordagens e as discussdes que preponderam nessas areas do conhecimento, que
séo contribui¢cées advindas principalmente da histéria, da politica, da sociologia,
da antropologia, da filosofia, da cultura, da psicologia social e da pedagogia.

Neste sentido, o Grupo de Pesquisa CNPq “Grupo de Extensdo, Pesquisa e
Ensino: Direitos Humanos, Cidadania e Diversidade” do Laboratério de Educacéo e
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Sexualidade - LabEduSex do Centro de Educacao a Distancia - CEAD da Universidade
do Estado de Santa Catarina - UDESC responde as demandas do poder publico
e da sociedade e, nesta via de mao dupla, oportuniza um espaco para reflexdes e
de producédo de saberes na area de educacdo em direitos humanos das mulheres,
numa concep¢do humanista - transformadora e critica - articulada em respeito a
“‘indissociabilidade do ensinar-aprender” visando a formacgéao integral das pessoas
como mecanismo para a reducao das violéncias de género em todas as fases da vida
da mulher e em todas as classes sociais.

2.3 O Humanismo na Educacao a Distancia para uma formacao docente critica
com equidade de género

O férum mundial de educacao (FME 2015) resultou na declaracéo de Incheon
(Coreia do Sul) - “Educacao 2030” com vistas a implementar o objetivo n- 4 dos ODS
(Objetivos do desenvolvimento Sustentavel) que visa “Assegurar a educacgéo inclusiva
e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos’. Com objetivo transformador e universal, inspirado na

visdo humanista da educacao e do desenvolvimento, com base nos direitos
humanos e na dignidade; na justica social; na inclusdo; na protecao; na
diversidade cultural, linguistica e étnica; e na responsabilidade e na prestacéo de
contas compartilhadas. Ratificamos que a educagao é um bem publico, um direito
humano fundamental e a base que garante a efetivacao de outros direitos. Ela
é essencial para a paz, a tolerancia, a realizacédo humana e o desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2015, p. 1, grifo nosso).

Neste contexto, Pierre Bordieu em sua obra “A miséria do mundo” (2001) fez
uma importante abordagem sobre a relagdo da educacao e o espaco em uma direta
convergéncia sobre os conflitos sociais como importante fenbmeno no processo
civilizatério, exigindo politicas publicas inclusivas para grupos sociais vulneraveis.

Neste contexto, considera-se, ainda, o pensamento de Ignacio Rangel, em obras
reunidas (2005), sobre o “dualismo basico econémico brasileiro”, quando se refere
aos processos de inclusdo levando em considerag¢ao a espacialidade, numa dinamica
onde o interior tem como expoente a agricultura e a economia rural, e o litoral, a
sua industrializacdo. Isto significou a migracdo de pessoas para o litoral provocando
0 adensamento em zonas de descoesao social. Neste sentido, faz-se cada vez mais
necessario uma mudanca cultural por meio do acesso a educacao inclusiva, de
qualidade e com equidade, para a valorizagao das pessoas do “interior” promovendo
o desenvolvimento de forcas produtivas, cada vez mais com a participacéo ativa das
mulheres, alterando a dualidade “litoral-interior” e consequentemente mudancas no
pacto do poder.

Diante deste cenario, torna-se necessario analisar este capital social (pessoas)
diante do “pactode poder”’easuainfluénciaparaaformulagédo de agendas einstrumentos
publicos destinados aos cursos de formagao docente, que tem a responsabilidade de
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criar condi¢des para desenvolver profissionais da educag¢do com capacidade critica e
reflexiva para o reconhecimento, valorizacao e respeito as diferencas, inclusive das
pessoas do “litoral e do interior”. Uma formacéo docente que permita ao longo de
sua carreira (re)avaliar e (re)criar suas praticas procurando caminhos voltados para a
realidade sociocultural das pessoas que vivem nas diferentes regides do Brasil.

Nesta concepcédo humanista, as Universidades n&o devem prescindir de
utilizar instrumentos pedagégicos como as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDIC) para a formacédo docente e dos demais atores envolvidos na
conjuntura pedagogica e escolar, cuja finalidade seja a de auxilid-los a manter-se ou
inserir-se ativamente em um cenario de desenvolvimento sustentavel observadas a
paz, tolerancia e dignidade humana.

Nesta sociedade contemporanea, portanto, tanto os aspectos multiculturais como
0 conhecimento das tecnologias digital pelas pessoas, em qualquer faixa etaria e em
qualquer dimensdo socioespacial, sdo relevantes na formacédo docente atribuindo
novas perspectivas nos processos de ensino e aprendizagem, principalmente na
EaD, que possibilitam o estudo individual ou em grupo, transcendendo o espago e o
tempo chronos. Torna-se preponderante atribuir significado as agcbes docentes pelo
“dialogo de saberes” conforme apresentado por Paulo Freire, em sua obra “Extensao
ou Comunicacgao" (1979) que

pressupde troca, uma relacdo de sujeitos iguais, ambos educadores e
educandos, ou seja, numa relacdo horizontal em que nenhum é melhor ou
mais que o outro, e ambos s&do possuidores de conhecimentos, cientificamente
ou apenas socialmente construido. O conhecimento cientifico e o conhecimento
popular sdo diferentes, complementares e ndo sdo antagdnicos.

Segundo a teoria humanista para a educacdo e para o desenvolvimento, o
docente surge, assim, no papel de um facilitador/mediador no processo de ensino
aprendizagem, cujo perfil deve estar adequado a uma postura positiva, empatica,
respeitadora, que ensina e aprende observadas as metodologias de aprendizagem,
seja no ensino individualizado, preservando as aptidoes da/o educanda/o; seja no
ensino em grupos com dindmicas, simulacées, discussoes, estudos de casos, entre
outras.

Cite-se, no caso concreto, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) -
metodologia on-line de aprendizagem que permite a interacdo da/o educando/a com
suas atividades de estudo que sdo problemas da sua realidade regional. Essa formacgéo
docente humanista permite o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para identificar desafios e encontrar solu¢cdes em situacdes de violéncias
contra mulheres e meninas nas diferentes dimensdes socioespaciais.

Pode-se, concluir, no @mbito dessa concepcao dialégica no emprego das TDIC,
por meio de sua interatividade e como politica de inclusao e de equidade, que faz-se
necessario, ainda mais, a construgao e reconstrucdo do ensinar e aprender conforme
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demonstrado na obra de Paulo Freire - “Pedagogia da Autonomia” (2002, p. 25), que
“ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condig¢do de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender’.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a ONU Mulheres “empoderar mulheres e promover a equidade de género
emtodas as atividades sociais e da economia sdo garantias para o efetivo fortalecimento
das economias, o impulsionamento dos negdcios, a melhoria da qualidade de vida de
mulheres, homens e criancas, e para o desenvolvimento sustentavel.”

Entretanto, a violéncia de género ainda impacta a sociedade em todo o seu
conjunto, compreendendo crimes que afetam de forma desproporcionada as
mulheres em todas as fases da vida. Trata-se da violagdo de direitos humanos
fundamentais. Neste contexto, faz-se, cada vez mais, necessaria a analise critica sobre
a forma na qual a sociedade e o Estado respondem a este tipo de crime, exigindo-se
medidas urgentes e sélidas destinadas a combater mas, principalmente, prevenir esta
violéncia.

Dessa forma, segundo os principios humanistas na educagcdo a distancia,
a formacdo docente e continuada torna-se uma das principais estratégias para a
formacao de pessoas que promovem esta transformacdo desta realidade em uma
perspectiva integral, critica, emancipatéria.

Neste sentido, conclui-se que a formagcdao docente, em uma concepcao
humanista, tem um papel sociopolitico e cultural €, portanto, constitui-se um importante
instrumento de empoderamento de mulheres e meninas nas mais diversas regides e
classes sociais em todas as regides de nosso pais.

REFERENCIAS

BRASIL. Violéncia contra a mulher: feminicidios no Brasil. Publicagdo: IPEA. 2015. 5 p.

Plano nacional de politicas para as mulheres 2013-2015. Brasilia, 2013. Disponivel em <
http://www.spm.gov.br/assuntos/pnpm/publicacoes/pnpm-2013-2015-em-22ago13.pdf >. Acesso em:
20 abr 2016.

. Plano Nacional de Educacéao 2014-2024. Brasilia, 2014. Disponivel em < http:/pne.mec.
gov.br/ >. Acesso em: 17 mai 2016

. Observatorio Brasileiro de Género. Disponivel em: < http://www.observatoriodegenero.gov.
br/ > . Acesso em: 17 mai 2016.

. Lei Maria da Penha. LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006.BORDIEU, P. A miséria do
mundo. Petrdpolis: Vozes, 2001.

COELHO, C. C. Feminismo: Conceitos e Contemporaneidade. In.: | Webnar (Seminéario Online)
“Feminismo, Direitos Sexuais e Direitos Reprodutivos”. 2016.

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 3



COMUNIDADE EUROPEIA. Convencao do Conselho da Europa para a Prevencao e o Combate
a Violéncia contra as Mulheres e a Violéncia Doméstica. Entrada em vigor na ordem juridica
Portuguesa: 1° de agosto de 2014. Disponivel em: < www.coe.int/conventionviolence > . Acesso em:
27 mai 2016

FARIAS, M. G.; SANTOS, V. M. M.; CALIARI, F. M.; MONTE BLANCO, S. F. M. Educacédo em
Direitos Humanos e das Mulheres, Gestao e Sustentabilidade. Programa de extensao Edital
UDESC PAEX 07/2015.

FARIAS, M. G.; FARIAS, Z. |.; SANTOS, V. M. M.; CALIARI, F. M.; MONTE BLANCO, S. F. M.
Direitos Humanos e de Protecao as Mulheres: Uma analise do direito comparado Luso-
brasileiro e do Conesul. Projeto de Pesquisa UDESC. 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sédo Paulo: Paz e
Terra. 1996 (colecao Leitura).

. Extensao ou Comunicagao. Sao Paulo: Paz e Terra. 1979.

GUIMARAES, M. C.; PEDROZA, R. L. S. Violéncia contra a Mulher: Problematizando Definicoes
Teodricas, Filosoficas e Juridicas. Psicol. Soc. vol.27 n. 2 Belo Horizonte May/Aug. 2015. P. 256-266.

Organizagéo dos Estados Americanos - OEA. Convencéo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher. Disponivel em: < http://www.oas.org/juridico/portuguese/
treaties/A-61.htm > Acesso em 30 mai 2016.

ONU BRASIL. < https://nacoesunidas.org/>. Acesso em: 10 mai. 2016.ONU MULHERES. Declaracao
e Plataforma de Acao da IV Conferéncia Mundial sobre Mulheres. Pequim. 1995. 112p.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS - ONU. Convencéo sobre a Eliminacao de todas as
Formas de Discriminacdo contra a Mulher - CEDAW. 1979. Disponivel em: < http://www.un.org/
womenwatch/daw/cedaw/ >. Acesso em: 10 mai. 2016.

. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.
2015. 41p.

. Convencao sobre a Eliminacédo de Todas as Formas de Discriminacao contra a Mulher
- 1979. Disponivel em http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/instrumentos/
discrimulher.htm > . Acesso em 30 mai 2016.

RANGEL, I. Obras Reunidas. V. 2. Rio De Janeiro: Contraponto, 2005.

SANTOS, M. A natureza do espaco: espaco e tempo: razao e emocao”. Sao Paulo, Ed. Hucitec,
1999, 3?2 Ed.

. Por uma geografia nova: Da Critica a Geografia a Geografia Critica. Editora: EQUSP. 2008. 6°
ed (1° reimpresséo). 288 p.

SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, Ant6nio. Os
professores sua formacao. Lisboa: D. Quixote, 1992. p. 81-91.

VARGAS. R. B. Gestao feminista das organizacoes. Il Webinar (Seminario Online) “Feminismo e
Gestao”. 2015.

VENTURI, G; GODINHO, T. Mulheres brasileiras e género nos espacos publico e privado: uma

década de mudancas na opinido publica. Sdo Paulo: Fundacéo Perseu Abramo. Edicbes Sesc SP,
2013, 504p.

VENTURI, G.; RECAMAN, M.; OLIVEIRA, S. A mulher brasileira nos espacos publicos e privados.
Sao Paulo: Fundagéao Perseu Abramo. 2004. 30 p.

WAISELFISZ, J. J.. Mapa da Violéncia - Atualizacao: Homicidios de mulheres no Brasil. Rio de
Janeiro: Flacso; CEBELA. 2012.

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 3




CAPITULO 4

DOS MULTICONECTADOS AOS F’RE~SIDIARIOS: A EAD
COMO POSSIBILIDADE DE (RE)INSERCAO EDUCACIONAL

Nicole de Santana Gomes
Universidade Federal de Lavras (UFLA)

Trés Coracgoes — MG

Thais Teixeira Santos

Universidade Federal de Lavras (UFLA)
Sao Joao Del Rei - MG

Ronei Ximenes Martins
Universidade Federal de Lavras (UFLA)
Lavras - MG

RESUMO: O objetivo deste ensaio ¢é
demonstrar que as oportunidades oferecidas
pela modalidade Educacdo a Distancia
(EaD) vao além da superacédo das distancias
geograficas e se ampliam para permitir desde
0 acesso a educacao diante da falta de tempo
ou limitagbes espaciais/fisicas até como uma
opcéao aos que escolhem o conforto de estudar
por meio de dispositivos moveis mesmo nao
estando impedidos de frequentar cursos
presenciais. Diante dos diferentes contextos
de vida e da busca por educacéao escolarizada
a EaD apresenta-se como uma possibilidade
tanto de insercdo, quanto de reinsergcao
educacional. Nesse contexto, sdo apresentados
contrapontos entre o publico encarcerado e o
publico multiconectado por meio do exemplo de
uma Associagdo de Protecéo e Assisténcia aos
Condenados (APAC) situada em Minas Gerais,
onde os recuperandos estao cursando o Ensino
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Superior por meio da EaD versus os dados de
censos e pesquisas que revelam a insercéo
tecnolégica no ambito educacional. Espera-se
demonstrar que a modalidade EaD, ao retomar
suas origens conceituais, oportuniza o0 acesso a
educacéao a diversos publicos, possibilitando a
sua insergao ou reinsercao educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Acesso a educacéo.
Oportunidades

educacionais.  Tecnologia

Educacional. Educagcéo Moével.

ABSTRACT: The objective of this essay is to
demonstrate that the opportunities offered by
the Distance Education modality go beyond
surpassing geographic distances and expand
to allow access from education due to the lack
of time or physical and physical limitations as
an option to who choose the comfort of studying
at any time and place through mobile devices.
In view of the different contexts of life and the
search for schooling, the Distance Education
presents itself as a possibility for both insertion
and educational reintegration. In this context,
the essay presents counterpoints between the
incarcerated public and the multiconnected
public through the example of an Association
for the Protection and Assistance of Convicted
Persons (APAC) located in Minas Gerais, where
the recoverers are attending Higher Education
through EaD versus census data and surveys
that reveal the technological insertion in the
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educational scope. It is hoped to demonstrate that the Distance Education modality,
when resuming its conceptual origins, gives access to education to several publics,
making possible its insertion or educational reintegration.

KEYWORDS: Access to education. Educational opportunities. Educational technology.
Mobile Education.

11 INTRODUCAO

Uma das caracteristicas da modernidade € a crescente demanda por educacgao
escolarizada, ha um numero cada vez maior de pessoas que desejam ou precisam se
educar. Aos que vivem em sociedades competitivas, obter um diploma n&o € mais um
diferencial e, no final da década de 1990, isso ja foi evidenciado por Levy (1999). Ele
afirmou que “[...] a maioria dos saberes adquiridos no inicio de uma carreira, tornam-
se obsoletos no final de um percurso profissional, ou mesmo antes. [...] As pessoas
tém, entdo, o encargo de manter e enriquecer sua colecao de competéncias durante a
vida”. (LEVY, 1999, p. 173).

De diversas idades e contextos sociais, os individuos que buscam educar-se se
encontram nas mais variadas fases da vida: muitos trabalham e possuem pouco tempo
disponivel, outros se encontram fisicamente distantes das unidades presenciais de
ensino. Para atender ao aumento da demanda por formacéo e qualificagéo, o ensino
presencial tradicional convencional enfrenta desafios diversos, tais como unidades
fisicas limitadas - poucas escolas e salas de aula disponiveis para atender a todos; a
pequena capacidade de atender as situacdes particulares de cada aluno - a busca por
formacao continuada, treinamentos empresariais; e a dificuldade de alcancar locais
onde os alunos estejam em contexto de isolamento, como presidios, tribos indigenas,
hospitais, entre outros.

Como um caminho para atender a essa demanda por educagao escolarizada
apresenta-se a Educacéo a Distancia (EaD) que, conforme afirmaram Martins e Joly
(2011), é o processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, em que
professores e alunos estao separados espacial e/ou temporalmente, mas podem estar
interligados por tecnologias, principalmente a Internet.

No Brasil, a legislacdo especifica acompanha a visdo dos teéricos ao dispor
que a EaD é uma modalidade educacional em que a media¢do didatico-pedagdgica
ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informag¢do e comunicacéo, por
meio do suporte de pessoal qualificado. O Decreto 9.057/2017 (BRASIL, 2017), que
regulamenta o art. 80 da Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, atribui relevancia
tanto aos instrumentos de mediacdo quanto aos profissionais que trabalham de forma
conjunta as tecnologias.

Nesse sentido, percebe-se que a EaD pode referir-se tanto aos recursos
utilizados no ensino, quanto ao processo de relacionamento entre professores e alunos
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que estejam distantes fisicamente, buscando diminuir a distdncia comunicacional
(MARTINS, 2008). Além de ser uma proposta de solucao para a alta procura por
formacédo e qualificacdo, a EaD apresenta-se como uma alternativa interessante
também para as Instituicbes de Ensino que buscam atrair alunos que nado teriam
condicdes de frequentar a sala de aula tradicional.

O que ja observamos em nossas aulas, no entanto, e o que as universidades estao
observando, € que essa forma de educacao também atrai estudantes universitarios
que fazem cursos regulares. Eles s&o mais jovens e podem ter sido atraidos para
essas aulas por razdes muito diferentes (PALLOF; PRATT, 2002, p. 196).

O objetivo deste ensaio €, portanto, demonstrar que a EaD se apresenta como
uma oportunidade de acesso a educacado escolarizada aos que estéo distantes das
escolas presenciais por questoes de tempo, distancias geogréficas ou limitacoes fisicas,
mas que ela também se configura como uma op¢ao aos que escolhem o conforto de
estudar em qualquer tempo e lugar por meio de seus dispositivos tecnoldgicos.

Pararealcaraabrangéncia de possibilidades e a diferenga de contextos aos quais a
EaD se apresenta como alternativa de acesso a educacéo, optou-se por discorrer sobre
situacdes limites de aplicacéo das tecnologias e da metodologia préprias da Educacgéao
a Distancia para atendimento a publicos com demandas por escolarizagdo. Diante da
comparacao do publico multiconectado e do presidiario pretende-se demonstrar que
a EaD se afirma como meio para a inser¢ao ou reinser¢cao educacional, atravessando
muros ou tornando a constru¢ao de conhecimento acessivel a palma da mao.

O trabalho apresenta, como caso de estudo, as atividades de escolarizagéo
realizadas em uma Associa¢do de Protecédo e Assisténcia aos Condenados (APAC)
de Minas Gerais, onde, em 2017, 17 recuperandos cursavam o Ensino Superior por
intermédio da Educacéo a Distancia; e exemplifica, por meio de dados quantitativos,
o tamanho do publico que possui dispositivos conectados a internet e que pode se
educar em qualquer lugar ou contexto em que se encontre.

21 0 PUBLICO ENCARCERADO

Em nosso pais discussdes sobre a educacdo a distancia passaram a receber
maior atencao por possibilitar a via de acesso ao ensino superior, atravessando um
periodo de exigéncia que demandam qualidade pedagdgica e acesso, pois

[...] a educacgdo é a base para o desenvolvimento social, cultural e econdémico.
Faz parte dos direitos constitucionais que todo cidadao tem o direito de usufruir. A
grande questdao é como proporcionar esse direito, como dever do Estado, a todos
em igualdade de oportunidades para que cada um possa construir sua identidade
pessoal e profissional. (VIEIRA et. al, 2012, p. 64)

A educacao, no entanto, € um direito de todo cidadao, até mesmo daquele que se
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encontra privado de sua liberdade, todo homem que é condenado tem direito segundo
o artigo 10:

A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado, objetivando prevenir
o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade. Paragrafo unico. A
assisténcia estende-se ao egresso. Art. 11. A assisténcia sera: | - material; Il - a
saude; IIl -juridica; IV - educacional; V - social; VI — religiosa (BRASIL, 1984).

De acordo com a Lei de Execucdo Penal &€ dever do Estado fornecer ao
preso assisténcia educacional que tem por objetivo prevenir o crime e auxiliar na
ressocializacao e retorno a convivéncia em sociedade. Essa assisténcia compreende
0 acesso a escola e formacdo profissional, devendo o ensino fundamental ser
obrigatério. Ja a Lei 12.433, em seu artigo 126, define que “O condenado que cumpre
a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo,
parte do tempo de execucdo da pena”. No entanto, o preso que frequenta aulas dentro
da prisédo tem o direito de remir um dia de pena a cada doze horas de frequéncia
escolar. Essa lei foi criada para incentivar a adeséo dos presos ao ensino basico.

Arealidade das cadeias publicas do Brasil, porém, passa muito longe do que é de
direito do preso, esbarrando em problemas como falta de infraestrutura e superlotagao.
No entanto “apenas uma em cada dez pessoas privadas de liberdade realiza atividade
educacional no pais” (dados do DEPEN - Departamento Penitenciario Nacional). A
superlotacéo nas cadeias viola a dignidade da pessoa humana e acaba aumentando
a reincidéncia. Os dados apontam que o sistema penal no Brasil ndo cumpre com os
objetivos de punir de forma adequada o preso, a (alta) taxa de reincidéncia criminal, se
situa em torno de 70% (ante 16% na Europa). Desse modo, observa-se que o sistema
de cumprimento de pena no Brasil ndo atinge com os objetivos de punir de maneira
adequada o preso, prevenindo a criminalidade e ressocializacao.

A Educacéo a Distancia pode ser uma estratégia relevante para essas pessoas,
gue se encontram privadas de liberdade, tanto para cursos profissionalizantes quanto
para 0 acesso ao ensino superior. Mas para que essa possibilidade seja efetivada
e leve até os apenados uma educacdo superior de qualidade € preciso que haja
um investimento nas cadeias publicas a fim de se montar salas de informatica, um
sistema que registra a comunicacao entre os usuarios, a efetivacao de convénios com
universidades para a oferta de cursos, além de profissionais da area que acompanhem
o estudo dos apenados. Assim, como tantos outros direitos violados dos presos e
diante do cenario ja descrito, € improvavel que essa educacgéao superior de qualidade
chegue até os presidios sem que se priorize o investimento em educacgao.

Umadas alternativas de reversao do quadro atual da execucéo penal convencional,
a APAC possui a filosofia de recuperar o preso, proteger a sociedade, socorrer as
vitimas e promover a justica. Sem perder de vista a finalidade punitiva da pena, toda a
metodologia se da com base na valorizacdo humana, para que este tenha condi¢bes
de retornar a sociedade, viver com dignidade e nao reincidir.
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AAPAC (Associagao de Protecdo e Assisténcia aos Condenados) tem sua origem
em Sao José dos Campos (SP), em 1972, e possui Mario Ottoboni como seu fundador.
Motivado pela ineficiéncia e descaso do Estado perante o sistema prisional, ja naquela
época, Ottoboni e demais lideres cristdos que promoviam um trabalho voluntario no
Presidio de Humaita/SP desenvolveram este programa que tem como objetivo central
a recuperacao do condenado e sua reinsercao na sociedade.

A Associacéo que por dois anos somente era reconhecida pelo cunho religioso,
ganhou personalidade juridica em 1974 e foi promovida como érgéo auxiliar da justica
na execucdo da pena privativa de liberdade. E uma entidade sem fins lucrativos,
gue possui sua gestao compartilhada entre sociedade civil, presos (denominados na
APAC como recuperandos) e Estado estando submetida as jurisdicées dos Tribunais
de Justica dos Estados, Ministérios Publicos e Orgdos dos Poderes Legislativo e
Executivo.

Um dos pontos de desta  eu da metodologia é a educacéo dos recuperandos,
fator essencial no processo de ressocializacdo. Na APAC a disciplina e seguranca
sao realizadas com o auxilio dos recuperandos, tendo como suporte funcionarios,
voluntéarios e diretores da unidade, sem a presenca de policiais e agentes penitenciarios.
(BITENCOURT, 2011)

Além de os detentos frequentarem cursos supletivos e profissionalizantes,
possuem ainda atividades diversas, esquivando-os do tempo ocioso. A metodologia
APAC embasa-se no estabelecimento de uma disciplina rigida, qualificada por respeito,
ordem, trabalho e envolvimento da familia do sentenciado. (OTTOBONI, 2011)

Desde entdo, a metodologia Apaqueana foi sendo aprimorada e em quatro
décadas apds seu inicio ja possui reconhecimento nacional e internacional. No site
da FBAC (Fraternidade Brasileira de Associacao aos Condenados) consta que pouco
a pouco dezenas de APACs comecaram a surgir no Brasil e em outros paises, hoje
presente em varios estados brasileiros e 28 paises. Tal metodologia dispde de recursos
materiais e psicolégicos baseados em valores cristdos, disciplina rigida, respeito,
ordem, trabalho, capacitacdo profissional, educac¢ao, amor, confianga, valorizagéo do
ser, envolvimento da familia, estrutura fisica e com o objetivo de promover a Justica
Restaurativa. Propde ainda que os proprios recuperandos sejam cogestores do prédio
prisional, assegurando a disciplina e seguranca, somente em parceria com funcionarios
e voluntarios, sem a presencga de policias ou agentes penitenciarios.

Como parte dessa metodologia existe a necessidade de o recuperando ter acesso
a um ensino de qualidade em cursos profissionalizantes e a educagao superior, para
que retorne a sociedade com maiores possibilidades de emprego. Nesse sentido
pode-se considerar que as APACs surgem como uma via, uma opc¢ao inserida no
contexto carcerario, que é ofertada através da vivéncia e aplicacédo de sua metodologia
propria aos condenados, que erraram e que buscam cumprir suas penas baseados
nos preceitos de uma legislacdo que garante todos os seus direitos e, sobretudo,
proporciona a recuperacao e sua reintegracao no seio da sociedade do qual foi retirado.
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Como exemplo contextual de como a Educacéo a Disténcia se insere nesse tipo
de demanda por acesso a educacéao, apresenta-se a APAC instalada em uma cidade
de Minas Gerais, onde os recuperandos tiveram a oportunidade de realizar um curso
superior a distancia. Em 2017, a APAC contava com 170 recuperandos, 17 cursam
0 ensino superior a distancia. Atualmente (2019) conta em seu quantitativo com 202
recuperandos, dentre esses 14 estao cursando o0 ensino superior, sendo dois do regime
fechado, onze do regime semiaberto e um que esta em liberdade, mas que vai até a
APAC para realizar as provas presenciais. Os recuperandos que participaram ddo caso
de estudo que subsidiou o0 presente ensaio ingressaram na faculdade por meio de um
convénio firmado entre Diretoria de Ensino e Profissionalizagdo (DEP), Secretaria de
Estado de Administracdo Penitenciaria (SEAP) e a Faculdade Particular de ensino
superior a distancia. A faculdade possibilitou que o recuperando tivesse 100% da bolsa
para o curso escolhido. O critério utilizado para o ingresso foi através do ENEM, em
gue o aluno nao poderia ter tirado nota zero em nenhuma das areas de conhecimento
e ter obtido nota acima de 450 na redacao. Para a manuteng¢ao das bolsas os alunos
deveréao alcancar acima de 75% de disciplinas cursadas por semestre.

NaAPAC, as midias educativas chegam para os alunos por meio dos computadores
e 0s alunos sao acompanhados por uma pedagoga que os auxilia presencialmente
na realizacao de atividades, pesquisa e preparacdo para 0S exames presenciais.
Existe apenas tutores a distancia que respondem as duvidas e postam atividades na
plataforma. A maior parte do tempo, os recuperando estudam sozinhos com o auxilio
das apostilas impressas. Sao varios os obstaculos e dificuldades enfrentadas por esses
alunos, o horario limitado para o acesso, manuseio do computador, acesso restrito a
sites, duvidas a respeito de disciplinas na area de exatas, entre outras. A maioria
desses alunos cursaram o ensino fundamental e médio dentro do presidio, ou APAC,
através do EJA (Educacgao de Jovens e Adultos), e outros ja chegaram formados e
passaram muito tempo sem estudar, por isso as dificuldades com as disciplinas e
matérias de estudo sdo diversas.

Mesmo com essas dificuldades, os recuperandos realizavam, em 2017, 0s cursos
de Administracéo ou Ciéncias Contabeis, um recuperando conclui o curso de Turismo e
dois concluiram em agosto desse ano o curso de Ciéncias Contabeis. O recuperando
que estava no regime fechado realizou estagio dentro da propria Associacao, no
setor da tesouraria; e outro, que estava no regime semiaberto externo, ja trabalhava
como encarregado de oficina dentro da APAC e também realizou o estagio no setor
administrativo, ambos ja estdo no final do curso.

Para esses recuperandos que realizam os cursos a distancia, a rotina dentro
da Associacdo e o processo de recuperacao apresentaram mudancas significativas.
O recuperando que faz o curso superior tem o seu horario de estudo como atividade
diaria, participa de todas as palestras e cursos complementares, como por exemplo,
palestras dos parceiros da Associacdo SESI/SENAI e SENAC, tudo isso para auxiliar
nas atividades complementares obrigatérias que o aluno tem que apresentar ao
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final do curso. Com isso o recuperando desenvolve sua responsabilidade fica mais
concentrado e focado em sua recuperacéo, muitos deles relatam que através dos
estudos conseguem visualizar uma oportunidade de mudanca na vida fora das grades.

No entanto, foi a Educacao a Distancia que possibilitou aos alunos privados de
liberdade que as aulas e a formagdo em curso superior chegassem até eles, essa €
uma oportunidade impar na vida desses apenados, e uma possibilidade de reinsercéo
na sociedade.

31 0 PUBLICO MULTICONECTADO

Em contraponto aos encarcerados, existem os individuos que usufruem do
acesso as tecnologias para, entre 0s varios usos, se escolarizar, aproveitando-se dos
beneficios do acesso facilitado e da conveniéncia. Dentre os 206 milhdes de habitantes
do Brasil, 120 milhées de moradores de domicilios particulares tém acesso a internet,
tanto por meio de computadores, quanto por telefones celulares moveis; isso € o que
demonstra a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada em 2015
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ao somar a este numero
a quantidade de pessoas que utilizam a internet fora de seus domicilios, como nos
locais de trabalho, escolas, universidades, pracas e bibliotecas publicas, fica evidente
a insercao cada vez maior dos habitos online na vida dos brasileiros.

3.1 Alinsercao dos dispositivos méveis conectaveis a internet no pais

O pais possui, aproximadamente, 244 milhdes de dispositivos mbveis conectaveis
a internet, tais como notebooks, tablets e smartphones, conforme o que aponta a
272 edicdo da Pesquisa Anual do Uso de Tl (MEIRELLES, 2016), realizada pela
Fundacao Getulio Vargas (FGV). Isso representaria 1,2 dispositivos por habitante,
mas considerando o levantamento do IBGE que revela que 120 milhdes de moradores
acessam a rede € possivel considerar que s&o, portanto, aproximadamente 2,03
equipamentos por habitante com acesso a internet. Estes levantamentos nao revelam
somente o quanto as tecnologias digitais moveis estdo inseridas nos lares brasileiros,
mas indicam também que este € um campo fértil e crescente para ser utilizado a favor
da educacéo.

Os usuarios destes dispositivos méveis acessam diferentes tipos de contetdo e
com as mais variadasintengoes. Eles fazem compras online através de sites e aplicativos
de lojas ou de revenda de itens usados; participam de redes sociais onde se entretém,
se comunicam e fazem pequenos nego6cios em grupos especificos; acessam sites
de jornais e revistas para manterem-se informados; e utilizam diversos aplicativos de
servicos, por meio dos quais buscam agilizar e facilitar suas préprias vidas, tais como
aplicativos de bancos, servigos de entrega de produtos e de transporte. Portanto, sao
usuarios que estao familiarizados com as caracteristicas dos equipamentos moéveis e
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dos fornecedores de conteudo e servico.

Com a diversificacdo de servigcos e canais online, as pessoas tém modificado
suas maneiras de se relacionar com a informacéo, acessando-as de qualquer lugar e
ficando mais exigentes. Este € um dos resultados da pesquisa Connected Life (2016),
um estudo da agéncia de pesquisa Kantar & Taylor Nelson Sofres (Kantar TNS) feita
em 50 paises com mais de 60 mil pessoas. O estudo, realizado em 2016, afirma que a
vida conectada vem desempenhando um papel cada vez maior dentre os habitos das
pessoas e que isso reflete na expanséao dos servigos oferecidos na rede, todos com
o intuito de chamar nossa atencéo. A pesquisa apontou que os usuarios dividem seu
tempo online entre textos (47%), audios (30%) e videos (65%).

O aumento no numero de pessoas acessando a web por meio de telefones
celulares cresceu em todo o mundo. Segundo o relatorio Digital, Social and Mobile
(2017) da agéncia de marketing social We Are Social, dentre os 31 paises pesquisados,
o Brasil aparece em 19° lugar do ranking em relacédo a penetracdo dos aparelhos
dentre os habitantes do pais com um indice de 65%. Dos paises da América Latina,
0 pais esta atras apenas da Argentina que possui uma taxa de penetracao de 79%.
Segundo o relatorio, este crescimento é devido ao preco cada vez mais acessivel dos
smartphones e dos planos de dados, o que tornara a Internet mais acessivel para os
“desconectados” do mundo todo.

Soma-se as evidéncias apresentadas na subsecéo anterior, o tempo gasto pelos
usuarios na internet, o que refor¢a o potencial de insercéo e conexao dos equipamentos
moéveis. Ha uma média de oito horas gastas por dia na internet entre os 29 paises
pesquisados pelo relatorio Digital, Social and Mobile (2017). O brasileiro gasta cerca
de cinco horas acessando a rede via desktops, enquanto passa aproximadamente
quatro horas acessando por meio de equipamentos méveis.

Existe, portanto, um publico multiconectado, que gasta uma média de 4,5 horas
por dia online, interagindo, se comunicando, realizando compras e desfrutando de
tudo que as tecnologias e dispositivos moveis oferecem por meio da acessibilidade.
Dentre as multiplas op¢des de uso destes dispositivos esta também a aprendizagem
com mobilidade. O pais possui, conforme os dados do PNAD (2015), 52 milhdes
de estudantes, distribuidos entre o Ensino Infantil, Fundamental, Médio e Superior.
Ou seja, 0 numero de usuarios de internet no pais é 2,3 vezes maior que o total de
estudantes, constituindo a rede como uma plataforma de viabilidade ao acesso escolar.

3.2 A EaD como oportunidade de (re)insercao educacional aos multiconectados

Diante dos dados apresentados identifica-se a inser¢do cada vez maior da
internet na vida dos brasileiros. O acesso facilitado e crescente aos dispositivos de
comunicacdo moével garante as diversas horas diarias que sdo gastas acessando a
rede e contribui para o surgimento de um publico constantemente conectado. Com
base nestas informacdes percebe-se que existe uma possibilidade de utilizar este meio,
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seus recursos e dispositivos, para oportunizar ao publico multiconectado o acesso a
algum nivel de escolarizacdo, conforme suas necessidades particulares.

O Relatério Final da Pesquisa Brasileira de Midia (PBM) realizada pela Ibope
Inteligéncia para a Secretaria de Comunicacdo Social (SECOM) da Presidéncia
da Republica revelou dados relativos ao acesso as midias da populagao brasileira
dentre 15 mil pessoas com mais de 16 anos, de todas as classes econémicas. O perfil
apresentado e sua relacdo com a vida online reforca, ainda mais, a oportunidade que
a internet representa no contexto educacional (PBM, 2016).

O PBM-2016 revelou que 72% dos entrevistados acessam a internet pelo celular
e 25% pelo computador e que 56% deles preferem ler jornais e revistas por meios
digitais ao invés dos meios impressos. A pesquisa foi realizada nacionalmente e o
grau de instrucao dos participantes é dividido entre Ensino Médio (36%), até a 42 Série
(26%), de 5 a 8?2 séries (21%) e Ensino Superior (17%). Aocupacéao deles, apresentada
aqui dentre as de maior ocorréncia, é dividida entre autbnomos (27%), empregados
assalariados com carteira assinada (22%), donas de casa (15%) e desempregados a
procura de recolocacgao profissional (4%). 44% dos entrevistados acessam a internet
de segunda a sexta, 17% somente aos finais de semana e 38% em ambos 0s casos.

Ao comparar estes dados relativos ao acesso com os dados referentes a
escolarizacao brasileira da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD-
2015) uma realidade se apresenta: dos 52 milhdes de estudantes que o pais possui
3,7 milhdes deles estao no Maternal; 30 milhdes no Ensino Fundamental; 9,3 milhdes
no Ensino Médio e 7,6 milhdes de Ensino Superior. H4 uma defasagem de 21 milhdes
de estudantes entre a passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio e uma
de 2 milhdes na passagem para o ensino Superior; existe também um publico grande
que utiliza a internet diariamente e que poderia utiliza-la para terminar seus estudos,
para se qualificar em busca de uma recolocacgéao profissional ou até para continuar se
capacitando e, assim, permanecer e crescer no mercado de trabalho.

A educacao a distdncia mediada por tecnologias se apresenta como uma
oportunidade de superar obstaculosfisicos, geograficos e temporais com acaracteristica
adicional de estar acessivel em qualquer local. A educagdao moével ndo exige que seus
alunos estejam num espaco fisico especifico, resolvendo os problemas de quem nao
tem como ir a escola por conta do seu horario de trabalho, por estar constantemente
viajando, por estar distante fisicamente da instituicdo de ensino, por ndo poder
gastar muito tempo ou dinheiro com transporte e até por preferir uma educagdo mais
personalizada e portatil.

Tomando como base todas as evidéncias apresentadas neste ensaio percebe-
se que a EaD € um campo a ser explorado a favor da educacéo. Existe um publico
gue esta constantemente conectado a internet gastando, em média 4,5 horas diarias
online; ha cerca de dois dispositivos mdveis conectaveis a internet por habitante no
pais; mas, ao mesmo tempo, o pais possui uma defasagem de 21 milhdes de alunos
que saem das escolas regulares na passagem do Ensino Fundamental para o Médio,
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além de uma taxa de 12,3 milhdes de desempregados segundo o balago divulgado
pelo IBGE referente ao quarto trimestre de 2016.

Todas estas pessoas podem se beneficiar da educacdo a distancia que se
aproveite das facilidades e caracteristicas de aparelhos de comunicacdo movel. Que
aproveite a grande insercao que os celulares e tablets tém dentre a vida dos brasileiros
e que se utilize da portabilidade como uma forma de adequar a educacgao, capacitacéo
ou qualificacédo a qualquer estilo de vida e necessidade particular.

3.3 O designer dos cursos mediados por tecnhologias méveis

Diante da insercdo dos equipamentos de comunicacdo moéveis na vida
das pessoas e das muitas horas gastas diante deles, surge um publico que esta
acostumado as caracteristicas dos aparelhos e das informacdes veiculadas por eles.
Ou seja, o planejamento de um curso regular, de formacao, qualificacéo, treinamento,
ou qualquer outro tipo que seja ofertado por meio de dispositivos méveis deve levar
em consideracéo que a tecnologia ndo € o fator mais importante do processo, mas sim
o planejamento e os profissionais envolvidos.

Aos educadores deste publico multiconectado, sempre cercado por equipamentos,
avido por inovagoes, interessado e verdadeiramente imerso nestas plataformas surgem
alguns desafios, tais como a busca por novas formas de ensinar. Conforme afirmava
Moran (2000), as formas convencionais nao se justificam mais.

Perdemos tempo demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos
continuamente. Tanto professores como alunos tem a clara sensacdo de que
muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas. Mas para onde mudar? Como
ensinar e aprender em uma sociedade mais interconectada? [...] Como em outras
épocas, ha uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo solucoes
réapidas para o ensino. [...] Elas sdo importantes, mas néo resolvem as questbes
de fundo. Ensinar e aprender sao os desafios maiores que enfrentamos em todas
as épocas e particularmente agora em que estamos pressionados pela transicao
do modelo de gestéo industrial para o da informacgéo e do conhecimento (MORAN,
2000, p. 11-12).

E preciso criar um material interessante, que cumpra seu papel pedagogico, que
seja suportado pelas diversas plataformas e que seja leve e acessivel. Battisti et. al.
(2014) afirmam que para os processos educacionais serem atrativos, necessitam da
insercédo das TICs (Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo) em uma pedagogia
moderna. Compreender que a sala de aula online é diferente da presencial,
principalmente quanto a interacao, € um fator importante para se pensar na concepcao
de um curso mediado por tecnologias méveis, pois “...] quando a Unica conexéo que
temos com nossos alunos € aquela que se da por meio das palavras em uma tela,
devemos prestar atencéo a muitas questoes que ignoramos na sala de aula presencial”
(PALLOF; PRATT, 2002, p. 16)

Mesmo em um cenario com muitos recursos, € importante lembrar que a educacgao
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a distancia tem dois personagens centrais e muitos desafios. “[...] o professor ou
facilitador transmite seus cursos aos alunos por meio de comunicacéo feita porumarede
de computadores ou pela internet. Tal método € algo relativamente novo na educacéao”
(PALLOF; PRATT, 2002, p. 15). Os cursos mediados por tecnologias moveis devem
ser planejados, preparados, projetados e produzidos voltados a atender, ndo somente
aos objetivos do curso, mas também aos estilos e ritmos de uso dos aplicativos online.
Aos agentes envolvidos na producéo de conteudo didatico cabe um cuidado com seu
design, ou seja

Compreender de que formaas tecnologias de informacé&o e comunicagao contribuem
para o aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem representa uma
oportunidade de redescobrir a natureza impar, insubstituivel e altamente criativa
da educacao no processo de desenvolvimento humano e social. Esse € 0 campo
de pesquisa e atuacao do design instrucional, entendido como o planejamento, o
desenvolvimento e a utilizacao sistematica de métodos, técnicas e atividades de
ensino para projetos educacionais apoiados por tecnologias (FILATRO, 2004, p.
32).

Sendo a mediacao tecnoldgica a principal caracteristica da educacéao online, cabe
aos professores mediadores, tutores, coordenadores de curso, entre outros agentes
que mantém contato direto com os alunos, valorizar a comunicagcédo, 0 processo
educativo, a constru¢ao da aprendizagem no auxilio ao avancgo das etapas propostas,
buscando alcangar aos objetivos educacionais propostos, tudo isso dentro do modelo
de desenvolvimento, ou design escolhido para o curso.

A construcdo de um curso mediado por tecnologias méveis precisa levar em
consideragao um modelo de apresentacao de conteudos que garantam a motivagao e
a aprendizagem dos alunos por meio da indicacéo de caminhos e materiais didaticos,
medindo a eficiéncia e a eficacia dos materiais e métodos propostos.

A familiaridade do publico com os equipamentos eletrénicos pode ser um
facilitador ou um entrave ao bom andamento do curso. Este publico multiconectado,
acostumado as informacdbes rapidas, a diversas distracbes e a buscar com que os
aplicativos online deixem suas vidas mais produtivas e eficientes também esta apto
para utilizar seus aparelhos méveis para a educacéo. A educacao a distancia mediada
por equipamentos méveis também diminui distancias fisicas, temporais e geograficas
com o beneficio adicional de estar acessivel a qualquer tempo, em qualquer lugar.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos discutir, neste ensaio, as possibilidades da Educacdo a Distancia
(EaD) para oportunizar o acesso a educacgao de diferentes publicos, desde os que estéo
impedidos temporaria e geograficamente de frequentarem uma escola presencial,
quanto aos que estao constantemente conectados e que veem em seus equipamentos
tecnoldgicos diversas possibilidades de uso, sendo a busca por formacgao, qualificacao
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e educacao, mais uma delas.

O trabalho realizado na APAC, citado na primeira parte do texto, revela um
mergulho atual nas origens da EaD. Uma acéo que, na pratica, leva educacéo aqueles
que nao tém condicbes de chegar aos polos presenciais de ensino, oferecendo um
caminho para a insercao ou a reinsercdo. Neste cenario a EaD apresenta-se como
um auxilio no processo de ressocializacdo dos recuperandos, e contribui para que
ele reintegre a sociedade com uma formacgéo superior, sendo assim ele ter4d mais
oportunidades de ingressar no mundo de trabalho.

Por suas caracteristicas facilmente adaptaveis conforme o desenho do curso, os
materiais e métodos propostos a EaD torna-se também uma possibilidade de insercéo
ou reinserc¢ao educacional aos que estao sempre conectados. Este publico, ao contrario
dos encarcerados, muitas vezes tém condi¢des de frequentar salas de aula presenciais,
mas preferem, ou precisam, utilizar seus equipamentos de tecnologia da informacéao e
comunicacéao para fazé-lo, principalmente pela facilidade e disponibilidade. Diante do
numero de smartphones frente a quantidade de habitantes do pais e da quantidade
de horas que os usuarios passam online abre-se um campo fértil para a atuagao dos
cursos EaD, o dos dispositivos méveis.

Conclui-se que, independente do publico a que se destina e as motivacdes e
necessidades que os levaram a optar pela EaD, ela permanece sendo uma possibilidade
de insercdo e reinsercdo educacional. Suas caracteristicas, potencialidades e indices
de sucesso dependerdao do interesse e engajamento dos alunos; da atuacdo dos
professores, tutores e demais agentes durante o decorrer do curso; e, principalmente,
ao desenho do curso, que precisa estar coerente aos objetivos educacionais propostos
e a plataforma em que iréo ser ofertados.
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RESUMO: Os empreendimentos econémicos
solidarios (EES) caracterizam-se por uma
comercializagdo em contato direto com o
consumidor, em varios espagos, inclusive
feiras de economia solidaria. Esses EES, em
sua grande maioria, ndo utilizam o comércio
eletrdnico na distribuicdo dos seus produtos
e, por conseguinte, ndo utilizam a internet
como marketing para a comercializacao e
divulgacédo. Esta pesquisa tem o objetivo de
investigar, a partir de um curso de capacitacao
na modalidade EaD do Instituto Federal do
Piaui, a percepcao de mulheres de EES do
Estado do Piaui em relacdo ao uso das redes
sociais como ferramentas potencializadoras
para a divulgacdo e comercializacdo de seus
produtos. Optou-se por uma abordagem de
cunho qualitativa pois € apropriada para o
entendimento de um fendmeno de natureza

Redes de Aprendizagem na EaD

social e de carater interpretativo. Utilizou-se
com técnicas de coleta de dados: pesquisa
documental, questionario, observacéao
direta e entrevista. Os dados apontam que,
essas mulheres devam utilizar as redes
sociais em prol dos seus empreendimentos
pois possibilitam divulgacdo dos produtos;
um relacionamento mais préximo com o0s
consumidores dos produtos e/ou servigcos dos
seus empreendimentos; bem como a reducéo
de custos com marketing. Conclui-se que as
redes sociais web, de fato, contribuem para
a divulgacéo e comercializagdo dos produtos
proporcionando ndo sO a geracédo de renda,
mas a emancipagao, principalmente, dessas
mulheres-empreendedoras na  perspectiva
do desenvolvimento socioeconémico local e
regional.

PALAVRAS-CHAVE: marketing digital, redes
sociais web, economia solidaria, mulheres,
educacdo a distancia.

ABSTRACT: The solidary economic enterprises
(EES) are characterized by a commercialization
in direct contact with the consumer, in several
spaces, including solidary economy fairs. These
EESs, for the most part, do not use e-commerce
in the distribution of their products and
therefore do not use the internet as marketing
for commercialization and dissemination. The
objective of this research is to investigate the
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perception of women from EES in the State of Piaui in relation to the use of social
networks as potential tools for the dissemination and commercialization of their products.
We chose a qualitative approach because it is appropriate for the understanding
of a phenomenon of a social nature and an interpretative character. It was used as
techniques of data collection: documentary research, questionnaire, direct observation
and interview. The data indicate that, these women should use social networks in favor
of their enterprises because they allow the disclosure of products; A closer relationship
with consumers of the products and / or services of their businesses; As well as
reducing marketing costs. It is concluded that web social networks, in fact, contribute
to the dissemination and commercialization of the products, providing not only income
generation, but the emancipation, mainly, of these women-entrepreneurs from the
perspective of local and regional socioeconomic development.

KEYWORDS: digital marketing, social network web, solidary economy, women,
distance education.

11 INTRODUCAO

Com o advento da era digital, deparamo-nos com multiplas necessidades que
se originam das relagdes entre seres que, imbuidos do desejo de mais informacdes e
de uma formacéo “ao longo da vida”, buscam caminhos para “o fazer” pedagdgico em
ambientes de aprendizagem com o uso das novas tecnologias (BRUNO, 2008, p.77).

E pertinente salientar que de acordo com Teixeira et al (2010, p. 37) os
empreendimentos econémicos solidarios (EES) enfrentam dificuldades, tais como:
pouco conhecimento de administracédo, de vendas, de contabilidade e de marketing
que os sécios possuem; e em alguns casos, dificuldade de aprender técnicas
administrativas devido a pouco ou nenhum grau de instru¢cdo. Percebe-se, por outro
lado, que outro problema enfrentado pelos EES é a dificuldade de comercializagéao de
seus produtos, em decorréncia da pouca divulgacédo dos mesmos.

Outro aspecto a ser abordado nessa investigacdo refere-se a questdo de
género na economia solidaria. Nessa perspectiva é, pois, necessario compreender
a participacédo das mulheres na economia solidaria enquanto empreendedoras. De
acordo com a ultima pesquisa da Global Entrepreneurship Monitor (GEM, 2013), as
mulheres ocupam 52,2% do empreendedorismo no Brasil, sendo esta a primeira vez
que superaram os homens, e 49,1% do empreendedorismo na Regido Nordeste,
considerado o mais baixo indice entre as regides brasileiras.

Além disso, o0 presente texto traz uma discussdo acerca da importéncia das
redes sociais web, como ferramentas de interacdo que contribuem para a divulgacéo
e comercializacao dos produtos e/ou servicos dos EES piauienses proporcionando
nao sb a geracao de renda, mas a emancipacao dessas mulheres-empreendedoras
na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional.

Esta pesquisa teve como objetivo investigar a percepcéao das mulheres que atuam
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nos Empreendimentos Econdmicos Solidarios (EES) do Estado do Piaui, quanto ao
uso das redes sociais web enquanto ferramentas de marketing digital e identificar o
perfil empreendedor dessas mulheres.

21 AS MULHERES EMPREENDEDORAS E A ECONOMIA SOLIDARIA

Para iniciar, as desigualdades ideoldgicas entre homens e mulheres refletem-se
atualmente no mundo do trabalho, implicando uma divisao na relagéo género-trabalho,
0 que exige uma identificacao cultural entre atividades e papéis de cada um dos sexos.
(ABRAMOVAY e SILVA, 2000, p. 359).

Para corroborar com o exposto, Cherfem apud Mello (2009, p. 52-53), aponta
a existéncia de dois aspectos a se considerar quando a questédo trata-se da relagéo
género, trabalho e renda: as desigualdades sociais historicas existentes entre homens
e mulheres, mas também entre mulheres de diferentes classes sociais e de diferentes
racas/etnias, e o direito a diversidade e a diferenca identitaria nos processos de vida.
Trata-se do principio de igualdade de diferencas: nem homogeneizacgao identitaria em
nome de igualdade social, nem justificacdo de processos de desigualdade social e
violéncia em nome da preservacéao de identidades.

De acordo com Lopes (2006), no pais, uma mudancga na concepc¢éao de igualdade
entre homens e mulheres no trabalho ocorreu a partir do marco juridico acerca do Direito
do Trabalho presente na Constituicéo Brasileira de 1988. Ao declarar uma ideologia de
igualdade de direitos e deveres, a Constituicdo desaparece com a figura centralizadora
e masculina da sociedade conjugal, eliminando, juridicamente, a dominacao masculina
na organizacgao patriarcal e a preferéncia que, até entdo, o homem tinha ante a mulher.
Declarar a divisdo dos deveres e responsabilidades conjugais para ambos protege néo
somente o lugar da mulher no lar, mas também, garante a possibilidade do trabalho.

Devidos as mudancas politicas e econémicas que estdo ocorrendo nos ultimos
anos, observam-se mudancas nas relagdes de trabalho, uma delas diz respeito ao
papel cada vez maior a contribuicdo da mulher na renda familiar, como ja mencionado
anteriormente. Retratando essa situacao, Oliveira (2008, p. 327) acrescenta que:
“Nas ultimas décadas, percebe-se uma acentuada inser¢cdo das mulheres no mercado
de trabalho. Esse evento é resultado tanto de transformacdes de cunho econémico,
quanto de cunho cultural. Anteriormente, o labor feminino se restringia aos trabalhos
que visavam o cuidado com o lar e com a educacéo dos filhos, porém, nas ultimas
décadas as mulheres sdo cada vez mais as responsaveis por prover financeiramente
seus lares”.

Admite-se ainda, que a insercdo das mulheres na ES também como socio
empreendedoras e como atividade geradora de renda possibilita que elas tenham
um tratamento equanime em relacdo aos homens, no que diz respeito aos meios de
producéo por meio da propriedade coletiva, daigualdade de direitos independentemente
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do sexo.

Ao lado disso, com base em Guérin (2005, p. 17), as mulheres sao as primeiras
a se mobilizarem e a se auto organizarem diante de situacdes de necessidades e
desemprego. Isso porque atividades coletivas séo praticas de muitas mulheres ao
longo de sua socializacao, encontrando identificacdo na forma de organizacéo dos
empreendimentos solidarios. Podemos observar que muitas mulheres estao envolvidas
em relacdes de reciprocidade que proporcionam coesao a familia e a sociedade, sendo
estas relagdes expressas nas praticas de se reunir em grupos.

31 EDUCACAO POPULAR E ECONOMIA SOLIDARIA

A educacao popular coaduna-se com a economia solidaria na medida em
que possibilita uma visdo critica da realidade, uma conscientizacdo que favorece
sua participacdo no encaminhamento a problemas do seu cotidiano. No ambito da
economia solidaria essas caracteristicas sédo importantes, uma vez que o trabalhador
€ sujeito ativo no processo participando na gestdo coletiva (um dos diferenciais da
economia capitalista)

Concorda-se com Gadotti (2007, p. 24), ao afirmar que: “a educagao popular
tem-se constituido num paradigma teorico que trata de codificar e descodificar os
temas geradores das lutas populares, busca colaborar com os movimentos sociais
e os partidos politicos que expressam essas lutas. Trata de diminuir o impacto da
crise social na pobreza, e de dar voz a indignacao e ao desespero moral do pobre,
do oprimido, do indigena, do camponés, da mulher, do negro, do analfabeto e do
trabalhador industria”.

Isto posto, a economia solidaria busca realizar uma acdo pedagogica que
possibilite inserir as pessoas no processo de participagcao popular, a partir do incentivo
a formas grupais de aprendizagem, para construir a elevacao da analise critica sobre
a realidade, intensificando e aprimorando estratégias de organizagcao e de mobilizacao
dos grupos para uma participacdo mais intensa na sociedade, possibilitando assim,
caminhos para sua reconfiguracao.

Desse modo, é necessario enfatizar que educacéo popular se apoia no trabalho
como principio educativo, e, para tanto necessita de metodologias dialégicas e
participativas que proporcionem a aquisicao de conhecimento critico e emancipatoério
e que atendam as especificidades dos sujeitos vinculados a economia solidaria
respeitando, também, os saberes populares que esses sujeitos trazem. Compreende-
se, desse modo, o desenvolvimento de educagao que leve em consideragao as trocas
de saberes populares com as praticas peculiares a economia solidaria.

Ofertar programas que possam garantir formacdo aos trabalhadores e as
trabalhadoras a partir da articulagéo entre educacao popular e economia solidaria é abrir
uma nova alternativa em meio a essa perversa organizacao da economia e possibilitar
também que o homem e a mulher compreendam que a realidade histérica os(as)
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condiciona, entretanto, ela ndo determina suas acgdes. E justamente a partir dessa
compreensao que essa educacao que se pretende deve ser critica e emancipatoria,
e como bem diz Freire (2006, p. 55): “Todos n6s sabemos algumas coisas. Todos
nos ignoramos alguma coisa”. Devido a isso a educagao deve trazer no seu bojo a
dialogicidade.

Na concepcéo freireana, a Educacdo Popular entende e incorpora o dialogo
enquanto praxis. Buscando intencionalmente a transformacéao da realidade e do préprio
ser humano. Nessa direcéo, Freire afirma que a educacéo, na concepc¢ao libertadora,
requer a dialogicidade, que ocorre quando o educador busca conhecer e considerar o
nivel de percepc¢éo dos educandos e de sua visdo do mundo.

Assim, é importante que as pessoas que participem de projetos de economia
solidaria tenham uma formacao fundamentada na educacao popular, haja vista seu
carater emancipatorio, forjado em relagdes dialdégicas que valorizam a consciéncia
de mundo das pessoas, mas que ao mesmo tempo, por meio da praxis, possam
possibilitar uma conscientizacao critica de sua participacéo na sociedade.

4 | MARKETING DIGITAL E REDES SOCIAIS WEB

E importante destacar, na perspectiva desta pesquisa, a compreensdo do uso
das redes sociais como ferramentas de marketing digital. Para tanto, necessita-se
definir Marketing a partir das contribuicbes de cunho teorico de alguns autores, como
Keegan (2005), Kotler e Armstrong (2007), Richers (1991) e Lambin (2000).

Na acepcéo de Keegan (2005, p. 37) marketing “é o processo de focalizar os
recursos e objetivos de uma organizagdo nas oportunidades e necessidades do
ambiente”. J& para Lambin (2000, p.32), marketing € “um processo social voltado para
satisfazer as necessidades e os desejos de pessoas e organiza¢des, por meio da
criacao de troca livre e competitiva de produtos e servigos que geram valor para as
partes envolvidas no processo”.

Dando continuidade, Kotler e Armstrong (2007, p. 3) observam que o marketing
€ um processo administrativo e social pelo qual individuos e grupos obtém o que
necessitam e o que desejam, por meio da criagcao, oferta e troca de produtos e valor
com os outros. De acordo com Richers (1991, p. 66), marketing consiste em “atividades
sistematicas de uma organiza¢gdo humana, voltada para busca e realizacéo de trocas
com seu meio ambiente, visando a beneficios especificos”.

Diante disso, segundo Torres (2009), o marketing digital € também conhecido
como i-marketing, web marketing, marketing online, e-marketing, isto €, o marketing
de produtos ou servicos na Internet. O marketing digital pode ser definido como o
empenho das empresas em comunicar, informar, promover e vender seus produtos e
servicos pela internet.

As redes sociais web como facebook, blog e outros permitem que os consumidores
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se relacionem e se envolvam mais com as marcas das organizagdes, ou seja,
compartilhem mais informagdes sobre o produto. Isso demonstra o poder das redes
sociais web em atingir o publico-alvo. A efetivacéo, contudo, dessas midias online nos
planos de marketing das empresas s6 se da quando os empreendimentos passam
interagir com os consumidores.

No que concerne as fontes dessas ideias, as redes sociais web motivadas
pelo relacionamento entre pessoas e grupos trazem outras formas de interacéo
social mediadas pelas tecnologias de informacéo e comunicac&do. Quando utilizadas
como interface do marketing digital se tornam estratégias de interacdo entre os
empreendimentos e os consumidores. Hoje os estudos de comunicacéo empresarial
apontamumamigracao dos consumidores, atualmente, chamados de consumidores 2.0,
que cadavez mais utilizam a Internet e as redes sociais (facebook, whatsapp, instagram,
etc) para aquisicao de produtos e servicos, através do comércio eletrénico.

51 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e utiliza recursos que ultrapassam
a mera quantificacdo, possibilitando, assim, ir mais afundo, na esfera subjetiva do
fendbmeno estudado, resultando na sua melhor compreensao.

No ambito da pesquisa qualitativa utilizou-se o estudo de caso como método
de pesquisa. A opcao pelo estudo de caso se fundamenta na visdo de Yin (2015,
p.17), para quem “o estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um
fenbmeno contemporéneo (o0 “caso”) em profundidade e em seu contexto de mundo
real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto puderem néao
ser claramente evidentes”. Como se trata de um estudo descritivo foi realizada
uma pesquisa documental e bibliografica baseada em livros, producdes cientificas
académicas, documentos oficiais, dados censitarios, com o intuito de se constituir
um referencial teérico referente ao tema e problematizacdo da pesquisa. Foram
aplicados, nesta investigacdo, questionarios compostos de questbes abertas e
fechadas. As questdes fechadas foram de trés tipos: dicotbmicas, multipla escolha e
de escala Likert. Esses questionarios foram aplicados junto as empreendedoras que
participavam da 22 Feira Territorial Agroecolbgica e Solidaria da Agricultura Familiar
dos Cocais, evento apoiado pela Secretaria Estadual de Desenvolvimento Rural do
Piaui. Durante essa feira foi realizado o curso de “Marketing Digital e o Uso das Redes
Sociais Web para Empreendedores Econdémicos Solidarios”, ofertado pelo Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI. O curso teve por objetivo
capacitar as empreendedoras dos EES para o uso das redes sociais como ferramentas
de marketing digital para divulgacdo e comercializacdo de seus produtos. O curso
foi realizado na modalidade a distancia, com atividades presenciais desenvolvidas
em salas de aula e laboratérios de informatica, e atividades a distancia, no Ambiente

Virtual de Aprendizagem Moodle, e ferramentas de interagdao da Web.
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Este curso, que serviu de I6cus para coleta de dados ocorreu n em outubro de 2015
e a coleta de dados ocorreu tanto em 2015 quanto se prolongou para 2016. Também
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com esse publico. Foram entrevistadas
31 alunas de um universo de 33 participantes da citada feira. Os questionarios também
foram aplicados para identificar a percepcao das alunas-empreendedoras acerca do
uso das redes sociais Web aprendidas no curso para divulgar e comercializar seus
produtos econdémicos e solidarios. Responderam a esse questionario 30 (trinta) alunas.

6 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Partindo do entendimento anterior acerca dos aspectos gerais e socioeconémicos
do Estado do Piaui, € necessario, portanto, desvendar € compreender como 0s
Empreendimentos EconOmicos Solidarios (EES) estdo constituidos e estruturados
no territorio piauiense através dos seus aspectos socioeconémicos e organizacionais
inerentes a pratica da economia solidaria. Nessa direcao, os paragrafos a seguir tém
como finalidade a caracterizacéo desses EES no dmbito do Estado do Piaui.

Segundo os dados do Cadastro Nacional de Empreendimentos Econémicos
Solidarios da Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES-2013) do
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), o Estado do Piaui possui 800 (oitocentos)
EES cadastrados em sua base de dados gerenciada pelo Sistema de Informacdes em
Economia Solidaria (Sies). A Tabela 1 representa as principais atividades econémicas
realizadas desses EES. Verificou-se também, que 63% desse EES sao da zona rural,
25% séao da zonal urbana e 15% atuam nas duas zonas.

Atividades Quantidade (%)

Troca de produtos ou servicos 52 6,50
Producéo ou producéo e comercializagéo 530 66,25
Comercializagdo ou organizagdo da comercializagao 49 6,13
Prestacdo do servico ou trabalho a terceiros 45 5,63
Poupanca, crédito ou finangas solidarias 02 0,25
Consumo, uso coletivo de bens e servigcos pelos socios 122 15,25
Total 800 100,00

Tabela 1 — Principais atividades econémicas realizadas pelos EES. Mapeamento 2010/2013.
Piaui.
Fonte: BRASIL, 2013b.

A figura 1 reflete a distribuicdo da populacédo economicamente ativa ocupada
nos EES do Piaui, por atividade econémica. Constata-se uma predominancia de
atividades agricolas entre os associados. A maioria (62,8%) denominou-se agricultores
polivalentes, produtores de uma variedade de itens agricolas.
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QOutros

Quebradeiras de céco
Mototaxista
Comerciario

Dona de casa
Professor
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Artesanato e confecgao

Agricultura polivalente

B 5.1%

N 22%

M 3.6%

I 1.5%
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N 6.6%

B 6.6%

BN 8.0%
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Figura 1 — Distribuic&o (%) da popula¢do economicamente ativa ocupada nos EES do Piaui, por

atividade econdémica em 2013.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Ainda sobre a populacdo economicamente ativa ocupada nos EES do Piaui,
qguanto a principal atividade econdémica realizada dentro do EES em 2013, os sécios
envolvidos com a comercializagao de produtos correspondem a 47% da PEA ocupada.
As outras atividades econOGmicas e seus percentuais, citados pelos soécios estao
dispostos na figura 2.

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%

Figura 2 — Distribuicéo (%) da populacdo economicamente ativa ocupada nos EES do Piaui, de
acordo com a principal atividade exercida do EES-Pl em 2013.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

A Figura 3 demonstra como os EES Piauienses estdo organizados, e observa-
se que a maioria se organiza em associagoes, no entanto, ainda temos uma parcela
consideravel de unidades no setor informal (35%).
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B Associagao

B Grupo informal
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u Cooperativa

Figura 3 — Forma de organizagéo dos EES no Piaui.
Fonte: Elaborado pelos autores (2017), com base no Sies (BRASIL, 2013a).

Ressalta-se, ainda que os sdcio-empreendedores sao pertencentes as seguintes
categorias sociais: 66% de agricultores familiares; 32% sao ou artesaos ou assentados
da reforma agraria ou estdo desempregados ou sao autbnomos.

Observa-se na Figura 4 como esses EES se organizam para o procedimento de
comercializagcao dos seus respectivos produtos. Nota-se que o comércio eletrénico é
utilizado por apenas 2% dos ESS, e isso vem a ratificar a importancia dessa pesquisa
de mestrado quando trata da possibilidade das redes sociais web (facebook, whatsapp,
etc) contribuirem com a comercializagao desses produtos.

2%

m Centrais de comercializagdo

u Feiras

» Lojas ou espagos fixos de

venda

B Comércio eletronico

/

36\90v

Figura 4 — Principais formas de organiza¢do da comercializa¢ao utilizadas pelo
empreendimento.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017), com base no Sies (BRASIL, 2013a).

O numero de empreendimentos que ndao possuem computador constitui cerca de
80%, numero consideravel alto na medida em que, atualmente, vivemos num mundo
tecnoldgico, confirmando, ainda que em alguns estados do Nordeste, como € o caso
do Piaui, ainda tem uma consideravel exclusao digital, haja vista, que o estado se
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encontra entre as 5 (cinco) unidades da federacdo mais excluidas digitalmente. Além
disso, verificou-se que desses EES, apenas 18% possuem acesso a internet. Esses
dados vém a ratificar a desigualdade quanto ao acesso das tecnologias de informacgao
e comunicagao.

Com relagcéao a escolarizacao, 42% possuem o0 ensino médio completo; 20% o
ensino médio incompleto; 13% o ensino superior completo; 18% né&o concluiram o
ensino superior; 5% possuem o ensino fundamental completo e 2% néo concluiram o
ensino fundamental.

No que diz respeito a area de atuacdo do empreendimento, 80% das alunas-
empreendedoras investigadas sdo provenientes de Empreendimentos da area urbana
e 20% da éarea rural. Por outro lado, questionou-se acerca da atividade predominante
dos seus respectivos empreendimentos econdmicos solidarios, conforme demonstrado
na figura 5.

3%

® Produgdo de mercadorias
m Agricultura

¥ Prestagao de servigos

H Comercializagdo

= Alimenticio

= Qutros

Figura 5 — Ramo de atividade predominante do empreendimento.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Sabidos a atuagcdo e o ramo de atividade predominante dos respectivos
empreendimentos, foi questionada as alunas-empreendedoras a forma de organizagcéao
do Empreendimento. Entretanto, ainda €& necessario ressaltar que 55% das
empreendedoras sao artesas; 25% fazem parte da agricultura familiar e 20% pertecem
a outras categorias.

Quanto a principal atividade econ6mica realizada pelo empreendimento, a maioria
das alunas pertence a empreendimentos que tém como atividade principal a Produgéo
ou Producao e Comercializagdo. O resultado estéa retratado na Tabela 2.
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Atividade Econémica Porcentagem

Producéo ou Produgéao e Comercializacdo 77%
Comercializagé@o ou organizagéo da organizagéao 13%
Troca de produtos ou servigcos 5%
Consumo, uso coletivo de bens e servigos pelos socios. 5%

Tabela 2 — Principal atividade econémica do empreendimento.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Questionadas se existe computador no seu empreendimento, a maioria das
alunas-empreendedoras respondeu que nao havia, porém utilizava o computador fora
do empreendimento, conforme retratado na figura 6. Por conseguinte, perguntadas
em quais situacdes elas mais utilizam o computador, constatou-se que a situagéao
predominante foi a do uso profissionalmente, 30%, seguido do uso por busca
de informacdes na internet, 27%, e 30% afirmaram usar para o lazer e 8% para
comunicacao via e-mail.

10%

m Sim,mas ndo possuo habilidades para uso
20%
12%
m Sim, e eu utilizo bastante
m Sim, mas eu pouco utilizo
‘4 5% = Sim, mas eu nunca utilizo
. 5% m N3&o, mas eu utilizo forado

empreendimento
® N3o, e eu nunca utilizo computador

Figura 6 — Presenca de computador no empreendimento?

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

As alunas-empreendedoras foram questionadas sobre qual rede social mais
utilizam, os resultados estao retratados na figura 7. As redes sociais citadas foram o
facebook, whatsapp e o instagram.
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M Facebook
um Whatsapp

= Instagram

Figura 7 — Rede social utilizada.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

A maioria das mulheres empreendedoras (71%) afirma usar sempre as redes
sociais, enquanto 26% utilizam as vezes e 3% usam raramente.

Faz-se necessaria a ressalva, 71% das alunas responderam que nunca haviam
participado de algum curso na area de tecnologia, por sua vez apenas 29% ja haviam
realizado algum curso na area.

Procurou-se investigar caracteristicas empreendedoras das alunas, adotando os
critérios de definicdo de um empreendedor definidos pelo SEBRAE. Os resultados
encontram-se na Tabela 3.

ltens Situacao apresentada DT DP | CP CT

01 Aproyelto as oportunidades que aparecem na mi- i 39% 3% | 20% | 74%
nha vida.

02 Realizo as tarefas que Qevem ser feitas sem que os 39 ) ) 6% | 71%
outros tenham que pedir.

03 Procuro levar em conta todos os problemas que 39 3% | 239 | 719%

podem ocorrer e antecipo o que faria, caso ocorra.

04 Se necessario, nao me importo de fazer o trabalho i 39 39 | 230 | 719%
dos outros para cumprir um prazo de entrega.

A insatisfacdo com a forma como as coisas sao fei-

05 tas leva-me a buscar uma maneira melhor de fazé- - - 3% 10% | 87%
-las.
06 Procuro realizar as tarefas de maneira eficiente. - - - 13% | 87%

Desenvolvo ou utilizo procedimentos para assegu-
07 rar os padrdes de qualidade dos produtos do meu 10% | 90%
empreendimento.

Acho que é necessario manter meus conhecimen-

08 ; 3% - - 7% | 90%
tos atualizados.

09 Procuro trocar informagdes com outros empreende- ) i 3% | 10% | 87%
dores.

10 Uso,a_ internet para obter informagdes sobre meu 39, 39, ) 39% | 55%
negocio.

1 Realizo cursos de capacitacdo constantemente, 39% i i 59% | 68%

buscando me qualificar para melhorar meu negécio.

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 5




12 Participo de feiras e exposicoes. 3% - 3% | 36% | 58%

Quando realizo um servigo para outra pessoa, es-
13 forco-me de forma especial, para que a pessoa fi- - - - - 100%
que satisfeita com o resultado.

14 Tenho co_njm_nga em minha capacidade de realizar| ) ) o6% | 74%
tarefas dificeis.

Faco coisas que as outras pessoas consideram ar-

15 riscadas.

6% 3% 3% | 52% | 36%

16 Envolve-me, com algo novo so dep0|s_ de ter feito ) i 39 | 26% | 719%
todo o possivel para assegurar que vai dar certo.

Acredito que o uso da internet pode melhorar meu

17 g 3% - - 26% | 71%
negaocio.

18 Tenho claramente especificadas as coisas que que- 39% i i 20% | 68%
ro obter na minha vida.

19 Planejo as tarefas e checo posteriormente se as 39% ) ) o6% | 71%

mesmas foram realizadas.

20 Estabeleco me;tas e objetivos e os comparo com 0s ) i 3% | 29% | 68%
resultados obtidos.

Consigo que pessoas fortes, com firmes opinides,

21 mudem seu modo de pensar.

16% | 3% 10% | 32% | 39%

Tabela 3 — Respostas das alunas acerca das caracteristicas empreendedoras das alunas do
Curso.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017), com base no questionario de perfil de empreendedor SEBRAE.

7 | CONSIDERACOES FINAIS

Nestapesquisa, percebeu-se que as redes sociais web, em especial o Facebooke o
Whatsapp, tém tido um papel imprescindivel para o marketing digital. Estas tecnologias,
por estarem tao presentes no dia a dia, possibilitam que os Empreendimentos
Econdmicos Solidarios (EES) busquem essas midias interativas para contribuirem na
divulgacéo e comercializac&o dos seus respectivos produtos e/ou servicos. Admite-se,
também, nesta investigacéo, que a relacdo economia solidaria e a questao de género
perpassa pela visdo que homens e mulheres, nessa relacao, dividem igualmente a
concepcgao e a execucgao dos trabalhos, de forma coletiva e horizontal importante para
o mundo do trabalho, e sendo assim, o acesso as distintas maneiras de geracao de
trabalho e renda no &mbito da economia popular e solidaria permitem que as mulheres
de EES consigam sua emancipacao social, e por conseguinte, uma melhoria na
qualidade de vida.

Neste estudo, foi possivel identificar parametros e aspectos que apontam as
redes sociais web como ferramentas em potencial para a divulgacao e comercializacéo
dos produtos e/ou servicos dos EES do Piaui representados pelas mulheres-
empreendedoras investigadas nessa dissertacao de mestrado.

Defende-se aqui 0 aspecto positivo do marketing com o uso das redes sociais web
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pelos EES, a proporcao que esses empreendimentos disponibilizam seus produtos e
servicos na Internet, fortalecem a marca e, consequentemente, ampliam suas receitas,
se tornando auto-sustentaveis.

A guisa de concluséo, e levando em consideracdo a finalidade do curso de
capacitacao ofertado as mulheres-empreendedoras, conclui-se que as redes sociais
web, de fato, contribuem para a divulgacdo e comercializagcdo dos produtos e/ou
servicos dos EES piauienses proporcionando ndo s6 a geracdo de renda, mas a
emancipagao dessas mulheres-empreendedoras na perspectiva do desenvolvimento
socioecondémico local e regional.
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CAPITULO 6
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RESUMO: Noensino adistanciaos processosde
interacdo estdo alicercados em comunicacoes
estabelecidas por canais mediatizados, tais
como: e-mails, féruns de discussao, chats,
entre outros. A aplicacdo de uma linguagem e
estratégias didaticas apropriadas nas interacoes
no AVA é fundamental para que se efetive os
propositos educacionais. Nesse sentido, com
0 objetivo de analisar os elementos centrais
ao processo de interacdo na modalidade
a distdncia no curso de pés-graduacdo em
Informatica na Educagao, ofertado pelo
Centro de Referéncia Tecnolégica (CERTEC)
do Instituto Federal do Maranhdo (IFMA),
desenvolvemos esse estudo a partir de uma
pesquisa de natureza exploratério-descritiva,
de abordagem quantitativa e qualitativa, tendo
como instrumento de investigacao a aplicacao
de uma entrevista e da técnica de observacao
descritiva. Os principais resultados mostram
que entre 0s elementos centrais necessarios
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ao processo de interagdo na modalidade a
distancia destacam-se: 0 emprego da netiqueta
nas interagdes virtuais; o conhecimento acerca
do perfil do publico-alvo, especialmente no que
tange a faixa etaria e ao género; o fornecimento
de feedback adequado; a manutencdo dos
objetivos propostos nos canais de interatividade;
o0 desenvolvimento de habilidades técnicas
de uso das ferramentas do ambiente virtual
deste
trabalho demonstram relevancia por se tratar
de um estudo pautado em pressupostos
contemporaneos nas areas de educagcao e

de aprendizagem. Os resultados

comunicagcdo, com potencial para contribuir
com reflexdes e praticas pedagdgicas para a
modalidade EaD.

PALAVRAS-CHAVE:
comunicacdo na EaD, ambiente virtual de

interacdo  virtual,

aprendizagem, netiqueta.

ABSTRACT:Indistancelearning(DL),interaction
processes are based on communications
established by mediated channels, such as:
e-mails, discussion forums, chats, among others.
The application of a language and appropriate
didactic strategiesinthe interactionsin the Virtual
Learning Environment (VLE) is fundamental for
the educational purposes to be effective. In this
sense, with the objective of analyzing the central
elements to the interaction process in distance
learning modality in the postgraduate course in
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Informatics in Education, offered by the Technological Reference Center (CERTEC)
of the Federal Institute of Maranhao (IFMA), we developed this study from a research
of exploratory-descriptive nature, of quantitative and qualitative approach, having as
research instrument the application of an interview and the technique of descriptive
observation. The main results show that among the central elements necessary to the
process of interaction in distance learning modality stand out: the use of netiquette in
the virtual interactions; knowledge about the profile of the target audience, especially
regarding age and gender; providing adequate feedback; the maintenance of the
objectives proposed in the channels of interactivity; the development of technical skills
to use the tools of the virtual learning environment. The results of this work demonstrate
relevance because it is a study based on contemporary assumptions in the areas of
education and communication with the potential to contribute with reflections and
pedagogical practices for the DL modality.

KEYWORDS: virtual interaction, communication in DL, virtual learning environment,
netiquette.

11 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) promovem
uma significativa influéncia no panorama educacional, especialmente nos cursos a
distancia, em que a utilizacdo adequada de recursos tecnoldgicos pode proporcionar
um aprendizado evolutivo e uma interagéo constante por meio de ambientes virtuais.

De fato, conforme Santos et al. (2012), a modalidade de ensino a distancia (EaD)
apresenta algumas caracteristicas favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem,
dentre outras: maior flexibilidade de tempo, maior interatividade; quebra de barreiras
geograficas; multiplas linguagens; emissdo e recebimento instantdneo de materiais;
amplitude de fontes de pesquisa. Em vista disso, tornam-se indiscutiveis as
transformacgdes sociais e culturais aos sujeitos envolvidos nos processos didaticos na
modalidade EaD.

Os estudos de Piaget (1973) ja apontavam que 0s processos interativos como
pressupostos para que o ser humano transforme-se em um sujeito social, estabelecendo
relacdes e formando redes. Nesse sentido, Lick (2008) colabora ao afirmar que os
ambientes virtuais de aprendizagem sdo constituidos por redes e conexdes, com 0
intuito de maximizar as formas de interacao entre os sujeitos, o0 que torna necessario
uma revisao das formas de pensar, sentir e atuar sobre essa realidade multipla e
complexa.

Assim como nos ambientes presenciais de ensino, ha a necessidade de uma boa
comunicacéo, com uso de linguagem adequada, cordial, sem ruidos. Na modalidade
a distancia, a comunicacao constitui-se um dos elementos centrais, uma vez que a
relacdo educador-educando ocorre mediada por meio de linguagens veiculadas por

diversas midias digitais.
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Independente da modalidade de ensino, a interacéo é algo desafiador tanto para
educadores quanto para os estudantes e deve se constituir um processo constante
de reflexado sobre sua efetividade. Para Tardif (2010, p. 166), a interacdo inicia com
uma acao reciproca entre os sujeitos, de forma que “esquematicamente, o conceito de
interacdo dizendo que ele se refere a toda forma de atividade na qual seres humanos
agem em fungdo uns dos outros”. Em complemento, Oliveira e Santos (2013, p. 206),
apontam que “a comunicabilidade envolvida entre os atores desse processo requer
grande atencéo, pois sera a partir dos diversos meios de interacé&o que a aprendizagem,
a construcao do conhecimento, sera compartilhada por tutores e alunos”.

Destaca-se que nos processos de interacao o conhecimento do perfil dos cursistas
€ fundamental para trabalhar a mensagem com maior propriedade, atendendo as
necessidades individuais de acordo com os diversos estilos de aprendizagem e ritmo
de construgéo do conhecimento. Conforme Almeida:

Cada pessoa busca as informacbes que lhe sdo pertinentes, internaliza-as,
apropria-se delas e as transforma em novas representacoes, ao mesmo tempo em
que se transforma e volta a agir no grupo transformado e transformando o grupo
(Almeida, 2002, p.2).

Gadamer (1997) caracteriza ato comunicativo como um encontro entre sujeitos
diferentes, mas também uma experiéncia na qual, por meio da linguagem a realidade
pode ser moldada, assim como a concep¢ao acerca dos elementos e eventos. Isso
ocorre considerando a esséncia dialética (dial6gica) da linguagem. Dessarte, deduz-se
que o uso adequado da linguagem permite uma comunicagao capaz de movimentar 0os
estagios cognitivos, afetivos e comportamentais dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino e de aprendizagem.

Atualmente é muito comum o preposto de que todos os sujeitos envolvidos
na educacéo a distédncia devem participar ativamente do processo de ensino e de
aprendizagem. Para Andrade e Vicari (2011, p. 259), “a interacéo esta na verdade
inserida dentro do processo de mediacdo que ocorre por meio de instrumentos e
signos”. Nesse sentido, atuar de maneira interativa nos ambientes virtuais de ensino
requer desenvolver/aperfeicoar habilidades que perpassam por conhecimentos
tecnoldgicos, dos conteudos trabalhados, do uso da linguagem empregada em cada
midia utilizada; e vao além, requisitando conhecimento acerca do perfil dos alunos,
suas necessidades e a compreensao do seu mundo cultural.

Esse estudo traz uma abordagem acerca dos elementos necessarios ao processo
de interacdo virtual na educacéo a distancia. Para refletir sobre o tema buscou-se
conhecer o cenario atual das interagdes no AVA do curso de Informatica na Educacéo,
ofertado pelo Centro de Referéncia Tecnoldgica (Certec), do Instituto Federal do
Maranhao (IFMA), locus que permitiu suscitar alguns questionamentos que levantam
problemas como: Existem ruidos e falhas de comunicacao no AVA? Ocorre o uso da
netiqueta no processo de ensino e de aprendizagem?
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A discussao de tais questionamentos aponta para uma revisao de posturas, ao
vincular aspectos comunicacionais como essencial nas relagdes virtuais pedagdgicas,
pela sua capacidade de promover a aprendizagem, a participacao e a motivacao dos
integrantes desta modalidade de ensino.

21 NETIQUETA NOS PROCESSOS DE INTERACAO A DISTANCIA

E muito comum no cotidiano do ensino a distancia, o surgimento de ruidos e
falhas nas comunicacoes. Isso é passivel de ocorrer porque, em geral, em um ambiente
virtual as pessoas néao interagem face-a-face onde podem perceber a tonalidade da
voz empregada, a postura e o comportamento do outro, e, deste modo, inferir sobre
os sentimentos e ideias. Assim, a cordialidade, a clareza do texto, a escrita correta
e objetiva sédo fatores determinantes para uma comunicagdo eficaz na modalidade
a distancia, uma vez que esta ocorre, basicamente, por meio da escrita de textos e
mensagens. Fonseca e Ulbanere (2016) reforcam que:

O intercambio de informagdes nas redes sociais, servicos de e-mails ou trocas de
arquivos, pode gerar incompreensfes entre os agentes por falta de aplicacdes
de regras e condutas. O receptor da mensagem deve ter justa compreenséo das
intencdes do emissor, evitando-se momentos de constrangimento ou interpretacéo
errbnea (FONSECA e ULBANERE, 2016, p.1).

Contudo, percebe-se que, algumas vezes, 0s problemas ocorrem por falta de
conhecimento sobre como se deve comportar e interagir no ambiente virtual. Dessa
forma, é necessario incorporar regras basicas de netiqueta na formacao dos agentes
envolvidos no modelo de ensino a distancia mediados pelas TDIC.

A seguir, serdao abordadas algumas regras de netiqueta para serem utilizadas na
interacdo do AVA baseadas em (LIMA, 2018; HAMBRIDGE, 1995).

A linguagem presente nas referidas interagcdes deve favorecer o entendimento,
entao, textos com erros ortograficos, com falhas de pontuacéo, erros de concordancia,
com palavras ou frases abreviadas (por exemplo, “Ler pff”, que significa “Ler, por favor”)
e em outro idioma podem dificultar o entendimento e, consequentemente, poderao
proporcionar erros de interpretacdo na comunicacao.

Os emoticon (caracteres tipograficos tais como: :-), :-(), 0s emajis (representacoes
de palavras ou frases por meio de imagens) e as girias, quando bem empregados,
trazem a aproximacado e impessoalidade que as relagdes a distancia necessitam.
Contudo, 0 seu uso exagerado, inclusive como elementos do proprio texto, pode
expressar incorretamente a intencéao do emissor sendo, entéo, necessario ter cuidado
ao utiliza-los, especialmente de maneira consciente do real significado os simbolos.

Ademais, textos muito longos, com uso excessivo de cores, com letras maiusculas
(na linguagem da Internet, enviar um texto todo em CAIXA ALTA significa que a pessoa
esta sendo agressiva, gritando) devem ser evitados, pois sdo cansativos e dificultam
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a leitura. Para tanto, o uso moderado de negrito e sublinhado e quebrar os textos
longos, quando for possivel, em blocos, paragrafos ou subtitulos, podem determinar
uma melhor interagdo entre mediadores e estudantes.

Mensagens de propagandas ndo solicitadas, correntes, noticias de fontes
duvidosas e outras mensagens que nao sejam de cunho pedagdgico ndo sao bemyvindas
no AVA. Além do mais, mensagens desrespeitosas, ofensas, piadinhas direcionadas
ao grupo ou para amigos em particular, criticas que causam constrangimento podem
gerar, entre outros enquadramentos académicos, processos judiciais. Conforme
Hambridge (1995, p. 2), uma regra pratica a ser seguida é ser conservador com tudo
0 que enviar e ser liberal com tudo o que receber. Além disso, néo se deve enviar
mensagens exasperadas, mesmo ap0s uma provocagao.

Uma outra recomendacao dada por Hambridge (1995, p. 7) é que se deve ter
cuidado ao responder mensagens de correio eletrénico. Em geral, as respostas sao
encaminhadas de volta ao endereco que originou a mensagem, porém, em muitos
casos o endereco € de um grupo ou lista e, acidentalmente, uma resposta pessoal pode
ser enviada a um grande numero de pessoas, envergonhando todos os envolvidos.

Em relacdo aos foruns de discusséo, enfatiza-se que as regras deste recurso
pedagdgico devem estar claras a todos os participantes. A seguir tém-se algumas
regras de netiqueta aplicadas ao referido recurso:

+ N&o usar o ambiente para resolver questdes pessoais;

+  Tépicos em foruns com titulos muito chamativos e escandalosos devem ser
evitados;

+ Discussoes “acaloradas” e/ou discussdes diferentes do tema proposto no
forum precisam ser evitadas pelos estudantes e gerenciadas pelos media-
dores;

«  Todos merecem o mesmo nivel de atencao e respeito. Portanto, os media-
dores e estudantes ndo devem dar tratamento diferenciado (favorecer, nem
desprestigiar) a uma determinada pessoa ou grupo de pessoas, pois podem
causar mal-estar e afetar o processo educacional;

« Outro ponto que ndo pode ser negligenciado, pelo mesmo motivo citado
anteriormente, € deixar de responder aos questionamentos e solicitagbes
das pessoas, um fato muito comum no dia a dia, porém, muito desmotivador,
especialmente em um ambiente educacional. Portanto, devem ser tratadas
em tempo habil;

« Para manter a organizacéo e clareza das discussdes nos féruns, ao partici-
par, ha a necessidade de mencionar qual mensagem esta sendo respondi-
da, indicando quem disse o qué, fazendo citacdes.

Interagir, ser participativo nas atividades e compartilhar conhecimento e duvidas
com os professores, mediadores e colegas fazem parte dos processos avaliativos.
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Entretanto, a timidez, dificuldades técnicas, desinteresse e problemas pessoais podem
levar o estudante ao siléncio virtual e 0 mediador, no exercicio da sua fungéo, precisa
conhecer 0 que essa situacéo significa para poder interagir e ajudar a minimizar
ou resolver o problema. Isso porque, por exemplo, cada estudante tem seu préprio
tempo para refletir e se expressar. Uma orientacao para os estudantes é que, sempre
que possivel, estes precisam manter um dialogo franco com os mediadores sobre
0s motivos de seu siléncio ou de sua auséncia no AVA. Dessa forma, ndo estarao
sozinhos para vencer as dificuldades e buscar solugdes.

Outro aspecto da netiqueta que vale ser ressaltado refere-se aos direitos autorais
dos materiais publicados, os quais devem ser respeitados. Tal pratica pode induzir ao
insucesso e ocasionar problemas graves de cunho didatico e civel.

A maioria dos paises possui leis especificas sobre direitos autorais (propriedade
intelectual). No Brasil, a Lei n°®9.610/1998 — dos Direitos Autorais — que dispde sobre os
direitos do autor e do registro, diz que qualquer tipo de producéo intelectual produzida,
seja ela registrada ou néo, publicada ou nédo, esta protegida.

Infringir direitos autorais pode ocasionar reprovagdes e, em casos mais graves,
a revogacao do diploma, inclusive com a perda da titulagcdo académica, entre outras
sancgdes. Em vista disso, ao fazer uso de qualquer material alheio, € obrigatério seguir
as normas da ABNT, referenciando o autor, a obra, ano de publicacdo, entre outros
elementos exigidos na referida norma.

A incorporacdo de normas de etiqueta permite uma convivéncia harmoniosa de
modo a evitar formas de desrespeito e autodestruicdo das relagdes que sustentam o
ambiente.

Segundo Ribeiro (s. d.), etiqueta pode ser definida como sendo uma espécie
de convencao social sobre como um individuo deve se comportar em determinadas
circunstancias, pois seriam acdes dotadas de significado social. Para Biscalchin e
Almeida (2011) trata-se de um:

(...) conjunto de regras de comportamento na Internet, a netiqueta, tem origem na
fusdo das palavras net (em inglés — rede) e etiqueta (regras de comportamento -
etiquette). A expresséo traduz um conceito de bom uso da internet, sugestées e
recomendacdes para usar as ferramentas e-mails, blogs, sites de relacionamento e
demais ambientes virtuais (BISCALCHIN e ALMEIDA, 2011, p. 198).

Ramos (2012) afirma que o termo netiqueta (em inglés, netiquette) foi criado
em 1988, pela norte-americana Judith Kallos, uma consultora do wordpress, que se
tornou especialista em etiqueta para Internet. Entretanto, o “RFC - Diretrizes Netiqueta
(acrénimo de Request for Comments),” divulgado em 1995, é considerado o documento
formal que definiu regras basicas de etiqueta na Internet (HAMBRIDGE, 1995).

Apartir dos pressupostos definidos pelos autores supracitados, para a modalidade
de ensino a distancia, pode-se concluir que netiqueta € um conjunto de regras informais
de conduta usadas na interacdo entre os individuos no ambiente virtual, sobretudo
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quando o objetivo da interac&o for educacional, norteada pelo respeito aos direitos e
aos deveres de cada um, a fim de evitar conflitos desnecessarios e improdutivos no
uso dos ambientes virtuais de aprendizagem.

Pelo exposto, tem-se que o uso de regras de netiqueta em ambientes virtuais é
imprescindivel no contexto educacional. Todavia, 0 que se questiona continuamente,
€ se as instituicbes de ensino estdo preparando seus professores, mediadores e
estudantes para usarem de forma eficaz estas regras, para usufruir de seus beneficios.

31 METODOLOGIA

O presente estudo tem o intuito de analisar os elementos centrais ao processo de
interacdo na modalidade a distancia. Para atender ao objetivo proposto, a metodologia
foi desenvolvida em trés etapas, que sucederam da seguinte forma: 1) constru¢ao do
referencial tedrico sobre Interacdes Sociais na EAD e as especificidades da netiqueta;
2) observacgéao dos elementos que constituem as Interagées no AVA do CERTEC/IFMA;
3) andlise do dos elementos que constituem as Interagdes com base no referencial
tedrico construido.

A coleta de dados ocorreu a partir de uma entrevista com a coordenadora do
Curso e a partir do uso da técnica de observacao descritiva em fontes documentais
e sistemas (Ambiente Virtual de Aprendizagem e sistema de registro académico) do
do Instituto Federal do Maranhao, além de referenciais bibliograficos que abordam a
tematica interacdo na EaD, considerando a interacdo pedagdgica na constru¢ao do
conhecimento. O levantamento de dados a partir do AVA/IFMA ocorreu no primeiro
modulo do curso que é composto por trés componentes curriculares para um total de
145 estudantes distribuidos em trés polos, sendo que cada agrupamento de estudantes
por polo é acompanhado por um professor mediador.

A pesquisa caracterizou-se como quali-quantitativa, com abordagem descritiva,
do tipo estudo de caso. Yin (2005, p.32) ressalta que esse tipo de estudo consiste em
“‘uma investigacao empirica que analisa um fenbmeno contemporaneo dentro de seu
contexto real, quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estao claramente
definidos”. A pesquisa define-se como exploratéria, por estabelecer maior contato com
um problema de incipiente investigacdo no &mbito académico, e descritiva, conforme
Gil (2002, p. 42), por trabalhar a “descricao das caracteristicas de uma determinada
populacdo ou fenbmeno [...] estabelecendo relacbes entre variaveis”, buscando
“levantar opinides, atitudes e crencas de uma populagcao”. A pesquisa desenvolvida
apresenta carater bibliografico cuja finalidade consiste em “[...] colocar o pesquisador
em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto [...]”
(LAKATOS, 2015 p.44).

O ambiente virtual de aprendizagem, alvo desse estudo, foi o MOODLE, onde
foram coletados os dados para analise dos elementos que constituem os processos
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de interagdo entre estudantes e mediadores nos cursos ofertados na modalidade EaD.
O desenho instrucional do AVA/IFMA apresenta basicamente trés grandes secdes
sendo estas: 1. a secao de “Conteudos”, na qual séo disponibilizados os materiais
selecionados e/ou elaborados pelos professores responsaveis pela disciplina e
denominados professores formadores. Tais materiais contemplam toda a ementa das
disciplinas e servem de referéncia para a realizacéo das atividades propostas; 2. a
secao “Interatividade”, onde sdo encontradas as ferramentas fundamentais para a
troca de mensagens entre os participantes. Nesta se¢ao estao dispostos os links para
Webconferéncia, Féruns Virtuais e Chat; 3. a secéo “Atividades Avaliativas”, onde o
estudante tera acesso a todas as atividades que precisara realizar para o computo da
média das atividades virtuais.

4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio da técnica da observacéo descritiva a partir das interacdes realizadas
no AVA/ IFMA entre os mediadores e estudantes, foram levantados elementos que
precisam ser levados em consideragao no processo de interacdo na modalidade EaD,
entre os quais destacam-se:

4.1 Conhecer a Faixa etaria dos estudantes

A faixa etaria dos cursistas, ajuda-nos a compreender como se da a interacéo
entre os envolvidos no processo educativo. E um dado significativo para definir o tipo
de linguagem adotada no processo de interacao. A partir desse dado pode-se projetar
o nivel de dificuldade das atividades e a selecado dos materiais de acordo com o perfil
do publico-alvo.

A partir dos dados coletados no sistema académico institucional, constatou-se
gue a maior parte dos estudantes encontra-se na faixa etaria entre 30 e 45 anos. Sobre
esse dado, a literatura revela que grande parte dos estudantes da EaD é constituida
por um publico adulto, geralmente com a idade entre 25 e 50 anos, profissionais que
almejam uma formacéao mais orientada para a pratica e consideram a modalidade EaD
como uma rica possibilidade de estudos, devido a flexibilidade tempo-espaco que ela
propicia (PETERS, 2006).

4.2 Conhecer as caracteristicas de género

O Gréfico 1 faz referéncia aos cursistas quanto ao género, constatado que 52%
corresponde a estudantes do género feminino e 48% do género masculino.
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Género dos Cursistas

= Femining ™ masculing

Grafico 1 — Género dos cursistas
(Fonte: Moodle/ IFMA, 2018)

Conforme pesquisa realizada por Prado, Alencar e Fleith (2016) as caracteristicas
de género, no que diz respeito aos aspectos individuais, especificamente em relagéo
as habilidades cognitivas ou estilos cognitivos associados a criatividade, ndo constatou
diferencas significativas entre os géneros. Especificamente no que tange a criatividade
verbal, o género feminino obteve indices superiores comparativamente ao género
masculino. Os dados das pesquisadoras apontaram indice superior atribuido ao
género feminino também nos quesitos sensibilidade, fator emocional da criatividade,
enriqguecimento de ideias e motivagéo intrinseca. Por outro lado, o género masculino
destacou-se nas pesquisas em habilidades cognitivas que se associam a criatividade
quanto a: fluéncia, flexibilidade, originalidade e pensamento divergente. O senso de
humor e autoconceito positivo também foram pontos destacados aos individuos do
género masculino.

Sujeitos do género masculino tendem a assumir pensamento abstrato e a l6gica
subjetiva, motivando-se por trabalhos individuais, enquanto o género feminino, fiel aos
valores sociais, gostam de trabalhos colaborativos e atividades que envolvam muita
leitura.

4.3 Fornecer o Feedback adequado

Seja através de uma comunicagao sincrona e assincrona, € muito importante que
haja uma devolutiva dos questionamentos dos alunos, que haja o dialogo na busca do
conhecimento e da humanizacéo.

Conforme Cunha (2006, p. 5), “A auséncia do professor ja tem sido objeto de
preocupacao de autores que se voltam, contemporaneamente, para a EaD, mais
especificamente para cursos online”. O feedback & importante para que o aluno néao
sinta a “auséncia” do professor na sala de aula virtual.

Sobre esse aspecto, cabe destacar que a quantidade de alunos com os
quais o professor tem que interagir e responder € um fator preponderante para o
fornecimento adequado de feedback. No AVA/IFMA notou-se que ndo houve, da parte
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dos mediadores um incentivo a participacao de todos os estudantes do curso. O fato
pode estar associado a relagdo mediador-aluno e a diversidade de atividades atribuida
como: correcao das atividades, reunides com a equipe pedagdgica, preparacao para
0S encontros presenciais, sem contar o atendimento que também é feito por meio dos
grupos de Whatsapp. Para um efetivo processo de interacdo e emprego adequado
do feedback haveria necessidade de um numero maior de profissionais envolvidos e
comprometidos com a interagéo.

4.4 Manter o foco no objetivo da comunicacao proposta

Os ambientes virtuais para cursos a distancia, em geral oferecem diversas
possibilidades para interacdo. Constatou-se que a de maior destaque no modelo do
IFMA é a ferramenta Forum Virtual que, segundo Silva (2006), se constitui um canal
capaz de potencializar a aprendizagem colaborativa. O carater assincrono do forum
virtual permite que cada membro do grupo participe em momentos diferentes. Desta
forma, os debates promovidos entre os sujeitos envolvidos podem ganhar grandes
proporcdes, além de possibilitar consultas as postagens dos demais participantes.

Diante do exposto, vale destacar que se faz necesséaria a mediacao adequada do
processo comunicativo de modo que nao haja a desvirtuagao da proposta construida
para o debate. Nesse sentido, Figura 1 demonstra uma atividade elaborada pela
mediadora de um dos grupos observados. A proposta foi criada por meio de um “novo
topico” no Forum de Discussdo com o objetivo de levantar apontamentos acerca do
uso da internet na educacédo. A mediadora de maneira bastante objetiva destaca uma
referéncia bibliografica para embasar as discussdes, incentiva a participacdo dos
estudantes e ainda registra uma dica técnica de uso da ferramenta de como proceder
para registrar a participacao.

As formas como as mensagens sdo postadas por cada participante variam de
acordo com as configuragcdes de cada forum, porém uma caracteristica basica do forum
€ 0 registro permanente das mensagens postadas, que s&o publicados em uma area
comum a todos, e que todos tém acesso, podendo ser respondidas ou comentadas
posteriormente (SILVA, 2006; BARROS; SOUZA, 2009; REINALDO, 2016).

A partir da proposicao demonstrada na Figura 1, foram contabilizadas 82
postagens, todas focadas no objeto de discussao proposto. Aprofundando a analise
dos dados coletados, constatou-se que do total de postagens, 45 foram realizadas
pelos estudantes, enquanto 37, foram postagens da professora mediadora. O resultado
pode ser atribuido a atuacdo da mediadora de forma bastante agil e coerente em
relacéo aos conteudos trabalhados.
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P Y
(\' “ ) Como utilizar a Internet na Educagdo

por - Wednesday, 23 May 2018, 17:27

04, caros estudantes!
Vamos iniciar nossas discussbes a partir do diredonamento dado pelos Professores André Santes e Marcelo Monier. Acompanhem:

O texto de josé Manuel Moran intitulado *Come utilizar a internet na EducagBo”, disponivel no Bloce Conteudo- Materiol Complementar do AVA, desta unidade, £ de 1957 e trata dos possiveis usos da internet
na educagdo, mostrando projetos do época e de suo visdo do futuro. Depois de duas décadas, o que vocé acho que mudou neste cendrio? Quais inavagdes acorreram no uso da internet na educagGo?

Vamos 3! Participern e interajam também nos comentérios dos seus colegas!

Lembrando: Para participar, basta clicar no bot3o “responder”.

Link para o texte: hetp://www.scielo.br/scielo.php?pid=50100-19651997000200006&5cript=sci_arttext
Abragos Virtuaisht

Att, Luciana- Mediadora a distincia

Figura 1 — Proposicao elaborada para discusséo no Forum Virtual
Fonte: Moodle/IFMA, 2018

Por outro lado, a partir das observac¢des acerca da primeira disciplina ofertada no
curso, constatou-se que os estudantes registraram postagens contrarias aos objetivos
propostos pelos mediadores. Apds analise desse evento, deduziu-se que no inicio
do curso sao bastante comuns as duvidas dos estudantes acerca dos calendarios
académicos e da sistematica de avaliacdo. Como nao havia no AVA um espaco
destinado a retirada de duvidas dessa natureza, os féruns de discussao das unidades
eram o0s canais de facil acesso para o registro das duvidas. A partir da oferta da
segunda disciplina, a instituicdo criou um férum especifico para tal fim chamado “Sala
de Coordenacao”. A estratégia consistiu em criar um canal para interagéao préprio para
o registro de questdes de ordem técnico-pedagdgica, sem comprometer os espacos
de discussao dos conteudos das unidades.

4.5 Atuar de forma cooperativa

A Figura 2, evidencia o elemento colaborag&o sobre o qual destaca-se o mote de
gue o professor ndo é mais o detentor do conhecimento e os estudantes restringem-
se a meros receptores de conhecimento. No contexto contemporaneo, permeado por
uma diversidade inumeravel de informagdes ao alcance de todos, principalmente por
meio da Internet, estamos vivendo mudancas de postura e quebra de paradigmas, no
qual os estudantes passam a atuar proativamente e de forma cooperativa por meio do
compartilhamento de informagbes e conhecimentos, contribuindo com o processo de
construcao de novos saberes.
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\\
l\v/:‘ Re: A Historia da Educacao Brasileira

por - Tuesday. 19 Jun 2018, 22:11

Boa noite, caros colegas e tutora! Encontrei esse video bem interessante que tras um resumo da histéria da educagdo no Brasil. Sendo assim compartilho com vocés!

Link direta Mostrar principzl Editar Interromper Excluir Aespander

Figura 2 — Postagem de um estudante sob a perspectiva de pratica cooperativa
Fonte: Moodle/IFMA, 2018

Conforme Primo e Cassol (1998, s.p.), a interacdo deve considerar a “[...]
complexidade global de comportamentos (intencionais ou néo, verbais ou nao), além
de contextos sociais, fisicos, culturais, temporais, etc.”. Sendo assim, a interacao
apresenta-se como um elemento catalisador da construcdo do conhecimento, desde
gue sejam valorizados entre outros aspectos, a coopera¢céo com o outro nos ambientes
virtuais de aprendizagem.

4.6 Desenvolver habilidades técnicas de uso das ferramentas do AVA

Todo processo de interacdo em ambientes virtuais requer o uso de recursos e
ferramentas tecnolégicas por meio das quais serao veiculadas as mensagens entre 0s
sujeitos. Desta forma, precede o desenvolvimento de habilidades de uso tecnoldgico
dos meios utilizados no processo educacional na modalidade EaD.

No curso, objeto deste estudo, observou-se que o suporte tutorial realizado pelos
professores mediadores funciona de forma adequada com orientacdes e sugestdes
aos alunos acerca do uso correto das ferramentas e recursos. Além disso, destaca-se
que a instituicdo ofertou aos estudantes um médulo inicial chamado “Ambientacdo em
AVA e Informética basica”, composto por um total de 45 h, que contemplou conteudos
e propostas de atividades com o objetivo de desenvolver autonomia e dominio sobre
as ferramentas tecnoldgicas necessarias ao processo de educacéo a distancia.

51 CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

A partir desta pesquisa foi possivel realizar uma analise dos elementos centrais
do processo de interagcdo que ocorrem no curso de pos-graduacdo em Informatica
na Educacédo, na modalidade a distancia. Assim, buscou-se exatamente a partir dos
conceitos e fundamentos da interagdo na qual percorremos alguns estudiosos da area,
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compreender um pouco das praticas de interagdo nos cursos a distéancia. As analises
constatam que as praticas de interacdo integram o cerne do fazer pedagodgico na
medida em que esta é uma condicdo fundamental para que se ensine e se aprenda.
Evidenciou-se ainda que, considerando as especificidades da modalidade de ensino
a distancia, na qual a comunicacao ocorre por mediatizada por canais tecnolégicos, é
de suma importancia a preparac¢ao dos profissionais que atuam no processo de forma
qgue incentivem e interajam com a turma, e oferecam um feedback adequado aos
questionamentos dos alunos.

O contexto de aprendizagem na EaD requer dos estudantes mais do que o
desenvolvimento e aperfeicoamento de habilidades como autonomia, organizagéao e
autogestao das atividades académicas, requer ainda, habilidade para interagir com
0 outro, seja por meio dos chats, dos féruns, ou quaisquer outros canais virtuais
estabelecidos como instrumentos de interatividade. Espera-se que a abordagem aqui
desenvolvida seja util para as reflexbes sobre as praticas pedagdgicas em EaD e
sirvam como balizadores estudos e novas pesquisas.
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RESUMO: Este relato trata da apresentacao
de estratégias de adesdo as praticas de
Educacdo a Distancia (EaD) por parte dos
docentes em Instituicbes Publicas Federais
de Ensino Superior (IFES). Para atingir este
objetivo sao investigados os setores de EaD
das 07 (sete) universidades publicas federais
presentes no Estado do Rio Grande do Sul,
bem como sao apresentados os principais
elementos motivadores e desmotivadores
para que os docentes atuem nos processos
de EaD dessas instituicbes. Os achados
foram atingidos por meio de entrevistas com
os gestores dos setores de EaD das IFES, e
ainda entrevistas com professores dessas
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instituicdes, perfazendo um quantitativo total
de 21 entrevistados. Ainda, foram analisados
documentos publicos dessas Instituicdes. Os
principais resultados indicam estratégias para
adesao de docentes relacionadas a aspectos
de Fomento, Suporte institucional, Objetivos
institucionais, Equiparacdo ou aproximacéo da
pesquisa, Tecnologicos ou ao préprio perfil do
docente.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo da Educacéao a
Distancia; Estratégias de adesao a EaD; Atores
da EaD; Instituicbes Publicas Federais de
Ensino Superior.

ABSTRACT: Thisreportdiscussthe presentation
of adhesion strategies to Distance Education
practices by teachers in Federal Public
Institutions of Higher Education. To achieve
this objective, the Distance Education sectors
of the 07 (seven) federal public universities
present in the state of Rio Grande do Sul were
investigated, as well as are presented the
main motivators and demotivating elements to
teachers act in Distance Education processes
of these institutions. The findings were achieved
through interviews with managers of Distance
Education of IFES sectors, and also interviews
with teachers of these institutions, making a
total quantity of 21 respondents. Still, public
documents of these institutions were analyzed.
The main results indicate teachers’ adhesion
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strategies related to aspects of Fomentation, Institutional support, Institutional
objectives, Equivalence or approach of research, Technological or teacher's profile.

KEYWORDS: Distance Education Management; Adhesion strategies for Distance
Education;Actors of Distance Education; Federal Public Institutions of Higher Education.

11 INTRODUCAO

Este relato apresenta estratégias para promover a adesado de professores aos
processos de Educacao a Distancia (EaD) verificadas nas 07 (sete) universidades
publicas federais presentes no Estado do Rio Grande do Sul (FURG, UFCSPA,
UFFS, UFPel, UFSM, UFRGS e UNIPAMPA). Além disso, sao apresentados aspectos
motivadores e desmotivadores para a atuacao desses sujeitos com EaD, levando em
conta as peculiaridades de cada instituicdo, mas também o cenario impar de uma
universidade publica federal brasileira. Foram realizadas a analise de documentos
institucionais, e de entrevistas com os gestores dos setores de EaD (indicados pelos
codigos G_1 a G_7) e com professores (indicados pelos cédigos P_1 a G_14) das sete
IFES, perfazendo total de 21 (vinte e um) entrevistados. O roteiro de entrevistas foi
elaborado com base na literatura e testado em pesquisa piloto em cinco universidades
espanholas. O roteiro final conteve 09 (nove) focos diferentes, sendo aqui relatado um
deles (as estratégias de adesédo a EaD).

Ao comecar a falar dos atores e do funcionamento dos Setores de EaD nas IFES,
cabe destacar que, inicialmente neste Relato, tentou-se dar foco as acbes de EaD das
Instituicdes sem relaciona-las aos programas de fomento do Governo Federal (UAB
e UNA-SUS). Todavia, a influéncia desses programas na estruturacdo da EaD nas
IFES estd muito associada as praticas desenvolvidas. No decorrer das entrevistas
com gestores e professores, muitos relataram que, ndo fosse a atividade nos cursos
fomentados pela UAB, eles nado teriam nenhuma experiéncia a relatar. Assim, no
presente estudo, estdo sendo consideradas todas as acdes de EaD realizadas nas
IFES.

Conhecer os sujeitos que atuam na EaD da IFES é algo que ganha relevancia
diante da n&o padronizacdo de cargos, e até mesmo ndo padronizacdo de funcdes
em cada instituicdo. As proprias diferencas na estrutura organizacional de cada IFES
dao indicios deste fato. Por exemplo, as atividades de um professor que ministra
uma disciplina a distancia em um curso presencial podem ser bastante diferentes das
atividades de um professor que ministra uma disciplina com apoio de tutores, em algum
curso fomentado pela UAB. Mas o que se entende ser um ponto central é a legitimidade
dos atores nas atividades da EaD. Ou seja, o professor € sempre reconhecido como
tal no exercicio de sua atividade em sala de aula (seja esta presencial ou virtual).
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2| MOTIVACAO E ESTRATEGIAS PARA OS ATORES ADERIREM A EAD

Na presente secao séo trazidos os aspectos identificados pelos entrevistados que
servem de motivadores, ou desmotivadores, para que os diversos atores institucionais
venham a aderir ou ndo as praticas da EaD. Assim, olhando para os aspectos que
motivam e desmotivam os atores para trabalharem com a EaD, foram agrupados
esses aspectos por estarem relacionados a questdes de fomento (interno ou externo);
de suporte institucional para as praticas de EaD; de atendimento dos objetivos
institucionais; de equiparacao ou aproximacao do tratamento dado as acdes de
pesquisa; aspectos tecnolégicos; ou ainda caracteristicas do perfil dos atores.

2.1 O Que Motiva Os Atores

O fomento é um aspecto que hoje guia o que é a EaD nas IFES estudadas. E
diante dessa realidade verifica-se uma dificuldade em motivar os atores a trabalharem
com EaD sem esse elemento. E mesmo com o fomento, que distribui bolsas para
aqueles que atuam na oferta dos cursos a distancia, em alguns casos, outros fatores
desmotivam esses individuos e os afastam da modalidade EaD.

vou comecar dizendo o que eu acho que nao da certo, eu acho que a estratégia
da UAB ela ndo é uma boa estratégia porque é uma estratégia que cria uma certa
chantagem, porque eu oferego uma bolsa e tudo [...] mas ela cria também um vicio
muito grande [...] € mais ou menos como tu querer, fazer uma crianga acostumar
a tomar remédio ruim e cada vez que ela toma o remédio ruim tu da um bombom
e ela acaba viciando, que ela s6 vai tomar o remédio ruim se ela ganhar bombom
(risos) (G_7)

dificilmente se nao tivesse esse orcamento, essa bolsa, os cursos seriam ofertados
(P_10).

de repente a bolsa passou a ser secundaria no processo, mas no primeiro contato,
no primeiro momento a maior parte do pessoal vem por causa da bolsa (P_1)

Diante desses relatos, verifica-se que a dependéncia do fomento externo € algo
que precisa ser pensado pelas IFES, bem como implantar agdes que acontecam
com fomento interno, ou ainda sem a necessidade de fomento. Outro aspecto a ser
observado € o suporte institucional dado aos atores que participam de atividades
na modalidade EaD. Nesse sentido sao relatadas situacdes onde os entrevistados
entendem que outras acbes que acontecem na IFES podem motivar os diferentes
atores. Destaca-se que o nao reconhecimento da modalidade pelas insténcias
superiores (ou equiparadas) ao Setor de EaD age como um fator desmotivador para

0s atores.
o aluno do primeiro semestre ele tem sete disciplinas, pelo menos em uma ou
duas o professor utiliza muito o Moodle, entao nas préoximas como o formato se
mantém ele ndo se perde mais no Moodle e ele acaba incentivando os professores
a também usarem né (G_3).
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um setor que, ele pudesse ser um suporte no ponto de vista tecnoldgico,
metodolégico [...] quais sdo as melhores maneiras de eu usar, de eu me relacionar
com essas tecnologias [...] esse carater dessa inevitavel relacdo com as tecnologias
de informacéo também é fundamental, como um aspecto (motivador) (P_5).

o reconhecimento da modalidade em igualdade de condices com a modalidade
presencial (P_2).

puxa vida [...] a gente esta aqui trabalhando a alguns anos nisso e muito pouco a
gente avancou na Instituicao [...] depende também do convencimento da gestao,
a gestdo ainda néo esta tdo convencida dos beneficios efetivos da EaD, eu vejo
assim, no momento em que ela estiver convicta que isso vale a pena investir, com
certeza a gente vai ter professores estimulados, que hoje ndo querem nem saber
(P_7).

O suporte institucional, de certa forma, corrobora com a questao da necessidade
de um olhar interno da IFES para a criacdo e manutencéo das atividades em EaD
realizadas. E a formalizacdo daquilo que a IFES se compromete para com seus atores
também € um aspecto que precisa ser pensado, dando confianga para que agdes em
EaD sejam ofertadas e reofertadas. Assim, o fato de a EaD constar dos documentos e
das acdes que representam os objetivos institucionais também é um fator que motiva
alguns atores a realizarem atividades na modalidade, dando uma visao de longo prazo
daquilo que a IFES deseja para a educacéo a distéancia. O Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) foi citado como um documento que deveria apresentar a relevéancia
da modalidade EaD para a Instituicao, bem como apontar os objetivos desejados. E,
além disso, o cumprimento do compromisso da Universidade para com a comunidade
também foi destacado como aspecto motivador. Podem-se observar esses pontos na
fala dos entrevistados que seguem.

Se o PDI realmente contempla de forma especifica e da o espaco significativo
pra EaD, isso vai fazer com que as pessoas que fazem parte da Universidade,
realmente reflitam a respeito disso né. E que aqueles que ainda nao estdo muito
antenados, que se motivem (P_14)

Vejo assim, se tu conhece a tua comunidade e tu sabe o que a tua comunidade
precisa [...] ai tu tem a oportunidade de fazer algo em favor dela. E se tu sabe que
a modalidade a distancia é a unica forma de tu fazer algo, porque muitas coisas
que tu ndo consegue fazer presencialmente, entéo tu faz (G_5)!

Outro aspecto destacado pelos entrevistados foi o reconhecimento da
modalidade EaD, tanto pela Instituicdo, quanto pelas insténcias superiores; como uma
producéao cientifica de valor. Assim, o reconhecimento equiparado da producao de
materiais didaticos com a producéo da area da pesquisa, foi visto como um aspecto
motivador. E, da mesma forma, a possibilidade de ministrar cursos de especializacao e
aperfeicoamento para profissionais da area de pesquisa do docente, foi visto como um
aspecto que poderia aproximar o docente-pesquisador dos seus objetos de estudo.
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A valorizagdo da producédo de materiais didaticos qualificados do mesmo modo
que a producgao “cientifica” (P_2).

A aproximacdo com o objeto de estudo, ela também pode ser uma grande
contribuicdo que a gente tem, particularmente, nessa questao da area publica;
mas na area privada, também, que nés temos o proprio MBA, que nés temos aqui,
nés temos um curso na area de Marketing, que também faz uma aproximacao com
o universo de trabalho (P_5).

Como uma pratica que também pode aproximar a EaD das atividades ja
reconhecidas como producédo cientifica, observou-se durante a fase de teste do
roteiro de entrevistas da pesquisa que originou o presente Relato, por exemplo, na
Universidad Complutense de Madrid (UCM), a pratica de periodicamente ser editado
pela instituicao um livro com relatos daqueles atores da UCM que realizaram praticas
envolvendo a EaD em determinado periodo. Cada relato era reconhecido como um
capitulo de livro, atendendo a requisitos de formatacdo e tamanho adotados pela
Instituicdo. E este livro, além de servir como producgéo cientifica para seus autores,
tem uma fungé@o importante de registrar os avancos institucionais relacionados a EaD,
servindo de fonte de dados para analise dos caminhos ja percorridos pela Instituicao,
bem como dos resultados ja atingidos pela mesma.

Relacionado a aspectos tecnoldgicos, os entrevistados destacam alguns
pontos do Ambiente Virtual de Aprendizagem da IFES que faz com que docentes se
aproximem do uso de tecnologias no ensino presencial. Mas da mesma forma, as
tecnologias, quando néo permitem o desempenho desejado, ou projetado, servem de
agente desmotivador dos atores envolvidos nas praticas de EaD.

A facilidade de encontrar o conteudo e a forma como vocé pode disponibilizar ele
(G_3).

Algumas coisas sdo bem mais simples fazer pelo Moodle [...] vocé avisa todos os
alunos do curso em 5 minutos [...] vocé arma a disciplina uma vez e no ano que
vem vocé puxa ela toda né (P_12).

Eu acredito que a questao da infraestrutura precaria nos dificulte o processo. Eu
me coloco no lugar de um docente e vejo que nem sempre tu estas disposto a
arriscar tua proposta de trabalho com algum coisa que néo funciona, nao é (G_5)?

No6s docentes tinhamos uma expectativa que a EaD era uma forma de fazer com
que 0 ensino universitario e publico chegassem em localidades onde néo havia esta
oferta de ensino. Essa é a primeira e a principal motivagao, ta? Agora desmotivador
€ exatamente o fato de que o [AVA], que deveria propiciar essa aproximacao
falhava com uma frequéncia absurda (P_13)?

Nesses relatos verifica-se também que a experiéncia da IFES no oferecimento
de cursos na modalidade EaD, e a prépria estabilidade do suporte tecnoldgico, sao
aspectos que influenciam diretamente na motivacao dos atores. Todavia, ainda existem
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questdes relativas ao perfil dos atores que influenciam na participagcdo destes em
atividades que envolvam a EaD. Assim, aspectos relacionados ao gosto pelo uso de
tecnologias, ou a motivagao para inovar em praticas pedagdgicas, ficaram evidentes
nos relatos dos entrevistados.

Eu gosto muito de trabalhar, de repente outros também né, 14 no meu canto
junto ao computador que ai eu posso me concentrar definir meu tempo. N&o
necessariamente precisa ser na Universidade né, pode ser em casa. Entédo essa
vantagem, de vocé se concentrar, mas num espaco mais livre, ndo tdo regrado,
livre de tempo e espaco [...] vocé pode pesquisar na Internet (P_9)?

E destacada pelo professor P_9, por exemplo, uma visdo desterritorializada
(HAESBAERT, 2004), onde existe uma liberdade de tempo e espacgo, sendo este
um aspecto motivador na visdo do mesmo. Mas, além disso, existem ainda outras
caracteristicas relacionadas ao perfil dos individuos.

O perfil dessa pessoa, 0 que é que realmente ele gosta [...] tu tem que fazer com
que a pessoa se motive, se entusiasme, entdo tem alguns que trabalham melhor
com a producao de materiais, outros com a web conferéncia [...] eu acho que sao
motivacGes diferentes, assim, nés temos um grande grupo de docentes motivado
porque realmente é! Acredita que a educacédo a distancia ela democratiza, ela
permite 0 acesso a pessoas que ndo teriam possibilidades de fazer um curso
superior [...] Eu acho que sao diversos tipos de motivacdo, mas eu acho que a
conquista tem que ser pelo papel social da universidade (G_4, grifo nosso).

Outras caracteristicas, como a vaidade do docente, ou experiéncias positivas de
cada individuo, ainda sao vistas como aspectos que levam os atores a participarem de
acoes envolvendo a EaD, ou envolvendo o uso de TICs na educacéo.

(O entrevistado encena um dialogo entre ele e um professor) - "Ah, mas nao da!".
- '"N&o, mas da sim, a tua colega fulana faz um trabalho assim, a outra faz um
trabalho assim, o outro faz um trabalho assim!". - "Ah, é?". Eu digo, 'E...". E ai que eu
vou pegar ele! Nao sei no profissional la na ponta, mas aqui tu pega (o professor)
um pouco mais na vaidade. "Ah, mas eles estdo usando?', "Ah, os alunos estéo
gostando?', "Bah, entao vou ter que me atualizar". E vai por ai (risos) [...] Entdo eu
acho que entra a questao da remuneracéo, a questao da vaidade, e o interesse
proprio do professor (G_1).

Acredito que a motivacédo dos professores para a oferta de atividades e cursos
através da EaD esta atrelada as experiéncias anteriores em outras instituicées
(P_3).

Acho que quem usa, usa com O pensamento sempre em repetir alguma boa
experiéncia que teve e usa pra forcar talvez o movimento de melhoria de
infraestrutura né, usa confiando que esse momento melhor vira [...] Quando tu me
pergunta o que motiva um professor a fazer educacéo a distancia, usar tecnologia,
eu digo, que ¢ isso. E boa pratica que tu ouve alguém fazer que tu sente que deu
certo, que é um resultado positivo entdo que tu vai e faz (G_5b).

Por fim, alguns aspectos séo elencados como desmotivadores para a atuacao na

modalidade EaD.
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O que énovo, o que é diferente, o que estimula a mudanca, ocasiona uma resisténcia
natural do ser humano né? Qualquer mudanca que te tira da zona de conforto,
ocasiona uma resisténcia. E o colega do ensino presencial, que esta acostumado
a trabalhar com seu conteudo, com suas apostilas em sala de aula. E vocé chega
com uma proposta diferente, utilizando tecnologias [...] que ele vai ter que gravar
video, vai ter que fazer material diferente, porque tu ndo vai poder colocar uma
apostila no AVA, na verdade, vai ter que criar novos materiais com dinamismo, com
interacéo [...] tudo isso [...] nem todos os colegas estdo dispostos a passar por
esse processo na verdade (P_14).

E o comprometimento por parte do estudante que ndo tem [...] que néo foi formado
com essa cultura, de que ele tinha que ter um estudo independente. N&o se
percebendo disso, 0 aluno n&do comparecia ao Pdélo (P_13).

Existe uma relacéo proxima entre os aspectos que motivam os atores, e aqueles
aspectos que os desmotivam. Além disso, muitos dos aspectos aqui identificados
séo caracteristicos de uma ou outra IFES, ndo se podendo afirmar que seriam como
estagios do amadurecimento da Instituicdo em relacdo a EaD. Todavia, entende-
se que pensar nesses aspectos enquanto estratégias para fomentar a modalidade
internamente na IFES possa ser uma boa pratica, mesmo para aquelas Universidade
que ja tém um grande histérico de atuacdo com EaD. Os aspectos apresentados pelos
entrevistados sé&o consolidados no Quadro 1, apresentado ao final da se¢do seguinte.

Por certo os temas destacados podem servir de pauta para que as IFES pensem
em formas de acentuar os aspectos motivadores e atenuar aquilo que desmotiva os
atores. Todavia, outras estratégias ainda podem ser desenvolvidas pela IFES a fim de
aumentar a adeséao de atores as praticas de EaD. Assim, passa-se agora a apresentar
algumas das estratégias praticas para a adeséo de atores nas atividades de EaD nas
IFES.

2.2 Estratégias Para os Atores Aderirem a Ead

Ha de se perceber que a participacéo dos diferentes tipos de atores em uma acéao
de EaD, necessita, invariavelmente, de uma acéo educacional, seja ela de ensino,
extensao, capacitacado ou aperfeicoamento. Nesse sentido, o papel de um docente é
sempre exigido, podendo ser este docente um professor ou técnico administrativo da
IFES, mas ainda podendo ser um membro externo a Universidade, dependendo da
modalidade da ac&o de EaD que se esteja visando.

Com isso, reforca-se o papel do servidor que sera o promotor dessa a¢ao de EaD.
Nao necessariamente este promotor precisa ser o proprio docente (o que € bastante
comum), mas pode ser outro interessado na acao de EaD, dependendo das regras de
cada IFES para receber propostas. Porém, a questao que se colocou aos entrevistados
da presente pesquisa foi no sentido de identificar quais estratégias poderiam ser
utilizadas para que houvesse a criacdo, ou maior adesao, as a¢cdes de EaD da IFES.
E percebeu-se que a maior parte das estratégias citadas pelos entrevistados visou
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iniciativas da IFES para aumentar a participacado de professores, o que é justificado
por conta de, normalmente, ser o docente o promotor das a¢des de EaD.

Assim, no que tange a definicéo de estratégias para que os atores venham a propor
ou participar de acdes de EaD, verifica-se que a operacionalizacdo daquilo que motiva
esses atores (discussao anterior) ja pode ser vista como uma acao para a adesao de
novos sujeitos aos conjuntos de atores que trabalham com EaD. Porém, além disso,
outros entrevistados destacam ainda algumas acdes da gestdo da universidade que
poderiam fazer aumentar o numero de atores trabalhando com EaD.

Por exemplo, o gestor do Setor de EaD de uma das IFES mais antigas do Estado,
credenciada junto a UAB, reforca uma das estratégias que vem sendo utilizada pela
Universidade para que os atores venham a trabalhar com EaD.

Tem uma peculiaridade da nossa histéria que nos ajudou muito nisso que tem
a ver com fomento, mas n&o é o fomento tipo UAB, a gente lancou uma pratica
super interessante que foi dos editais internos de educacao a distancia [...] ja
passaram por varios formatos, mas no fundo ele sempre teve uma coisa que teve
sempre presente [...] € assim qualquer coisa que tu imaginar que tem a ver haver
com educacéo a distancia a gente vai te apoiar (risos) que assim nao tem uma
restricdo [...] D& muito trabalho tu mudar a tua pratica né [...] E permitindo que ele
(o docente) sinta esse apoio institucional ndo importa se ele ta fazendo um grande
projeto ou ele ta inserindo um objeto de aprendizagem na sua disciplina, ou ele
quer trabalhar com féorum e mais nada, mas ele tem o apoio institucional pra fazer
isso (entrevistado ndo identificado para preservacéo da fonte).

De fato, o langcamento de edital de fomento interno foi visto como pratica na maioria
das IFES investigadas. Quanto ao que é fomentado nesses editais internos, depende
de quais recursos a IFES tem a disposi¢do para tanto, mas nos editais analisados,
verificou-se maior disponibilidade de recursos de custeio do que de capital. Podem ser
observadas na Figura 1 as a¢des que foram fomentadas no ano de 2013 em uma das
IFES, sendo de custeio todo o recurso disponibilizado para o Edital.

Em outros casos foi relatado que

inicialmente a gente dava um computador que era "bah o cara tem um computador"
e um bolsista porque o professor precisa de alguém pra ajudar ele a fazer as coisas
[...] a gente propunha uma coisa que a gente ndo sabia fazer e ai a gente ganhava
um bolsista que também n&o sabia 0 que a gente queria fazer e nao sabia fazer, e
al ficava o bolsista e a gente ndo sabendo fazer, mas inventando um jeito de fazer
[...] e hoje a gente ganha o edital como ganha o recurso, ganha um servico com
gente que sabe fazer o que a gente ndo sabe fazer, e ainda ganha o bolsista (risos)
(G_7).

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 7




Linha A1 — Componentes Curriculares em Cursos
Superiores Reconhecidos

Linha A2 — Componentes Curriculares Complementares e
Area A: Formacéo Atividades Curriculares de Nivelamento
Inicial Semipresencial

Linha A3 — Componente Curricular com uso intensivo de
TIC's

Linha A4 — Construcdo de Objetos de Aprendizagem

Linha B1 — Oferta de Cursos de Extensdo de Curta

Area B: Formacao Duracao
Continuada em EaD Linha B2 — Producdo e Aplicacido de Objetos de
por meio da Extenszo Aprendizagem na Extensao
Universitaria

Linha B3 — Fomento a eventos transmitidos por
Webconferéncia

Linha C1 — Producao de material para cursos de

Area C: Apoio a graduacéo e pos-graduacéo na modalidade EaD
Cursos Superiores
EauEF)j © Linha C2 — Qutras iniciativas que contribuam de forma

pragmatica com a criacdo de novos cursos, e
estruturacao dos atuais

Figura 1 - Acdes fomentadas pelo edital de fomento interno da UNIPAMPA
Fonte: UNIPAMPA (2013)

Outra pratica, relatada na Universidad Complutense de Madird (UCM), quando
do teste do roteiro de entrevistas da presente pesquisa, foi a da equivaléncia de 50% a
mais de carga horaria, para o docente que ofertasse alguma disciplina na modalidade
EaD. Todavia, o entrevistado P_1 considera que, em casos como o das universidades
federais, reconhecer uma atividade EaD com 50% a mais de créditos do que uma
atividade presencial ndo necessariamente é algo que motivaria o docente, pois nem
sempre este trabalha com sua carga horaria completa em atividades de ensino.
Logo, o reconhecimento a maior da EaD nao faria com que houvesse diminuicao na
quantidade de aulas a ministrar. Mas 0 mesmo entrevistado entende que essa pratica
em universidades privadas talvez seja mais atrativa ao docente, que é remunerado
nessa proporgao.

ApoOs a apresentacao dos aspectos que motivariam dos docentes a trabalharem
com EaD, foi questionado aos entrevistados se uma publicacdo anual (livro, por
exemplo) com as experiéncias dos envolvidos nas acées de EaD da universidade,
também seria um motivador. Este questionamento foi feito por conta do pesquisador
também ter verificado essa pratica na UCM, quando da realizacao do teste preliminar
do instrumento de coleta de dados da pesquisa naquela universidade.

O entrevistado P_5 diz que um tipo de publicagao periddica seria sim um aspecto
motivador para a adesdo de docentes a EaD, e enquadrou esse tipo de motivacéo
também como uma importante aproximag&o com o objeto de estudo, quando os alunos
de um curso EaD sao, por exemplo, profissionais da area de pesquisa do professor. E 0
entrevistado P_5 também vé mérito na possibilidade de uma publicacéao periédica por
ser uma ferramenta de divulgacéo dos cursos para a comunidade externa, e também
por pontuar a continuidade dos trabalhos feitos pela universidade, como um ponto
de corte do que foi feito sobre EaD até aquele momento. Todavia, o entrevistado P_1
acredita que para alguns professores ndo preocupados com publicacdes, este néo
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seria um aspecto motivador.
Outros aspectos ainda foram citados pelos entrevistados, e todos estéo
consolidados no Quadro 1 a seguir apresentado.

Aspectos Motivadores ou Desmotivador Estratégia

- no primeiro momento, a bolsa | agente langou uma pratica super interessante
(P_1;P_5) que foi dos editais internos de educagéo a
distancia (G_7; G_5)

aporte de recursos para projetos na
modalidade EaD (P_3)

bolsas de iniciagao a docéncia (G_1)
Fomento - [Desmotivador] a UAB cria um
vicio muito grande, por conta do fomento | inicialmente a gente dava um computador que
(G_7) era "bah o cara tem um computador" [...] hoje
a gente ganha o edital como ganha o recurso,
ganha um servico com gente que sabe fazer
0 que a gente ndo sabe fazer, e ainda ganha o
bolsista (G_7), (mas) ai tu conquistas por um
tempo né [...] ndo é sustentavel (G_4)

- um setor que pudesse ser um | Ampliacdo do setor de EaD com aporte de
suporte (P_5) mais servidores e professores (P_3)

- [Desmotivador] a gestdo ainda
ndo esta tdo convencida dos beneficios
efetivos da EaD (P_7; G_3)

trazer boas praticas, boas experiéncias,

- divulgacdo de boas praticas que | relatos'  dessas  experiéncias... Pra
Suporte levem o aluno a incentivar os professores | comunidade académica eu acho que é
institucional do presencial a aderirem a EaD (G_3) importante também e eu acho que a gente

precisa (G_5; G_3)

o crédito que € ministrado em EaD e vale dois,
que pra incentivar a aderirem a EaD (G_1 e
- reconhecimento da modalidade | P_11 reconhecem como possibilidade), mas
em igualdade de condicbes com a | ndo necessariamente € algo que motivaria o
modalidade presencial (P_1) docente, pois nem sempre este trabalha com
sua carga horaria completa em atividades de
ensino (P_1)

uso da extensado a distancia que seria um

- fazer m nsin ; ~
azer. co que o ensino espaco de experimentacéo né, (G_5)

universitario e publico chegue em
localidades onde nao ha esta oferta de
Objetivos ensino (P_13; G_5)

institucionais

convénios com outras instituicbes para a
oferta de cursos (P_3)

ganhar espaco no PDI, a partir do momento
gue a universidade abraca essa estratégia [...]
de levar a universidade para 0os municipios
que estao mais afastados né? (P_14)

- se 0 PDI realmente contempla de
forma especifica e da o espaco significativo
pra EaD na IFES (P_14)
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Equiparacao
ou
aproximacao
da pesquisa

- valorizagdo da producédo de
materiais didaticos qualificados do mesmo
modo que a producao cientifica (P_1)

- aproximacdo com o objeto de
estudo (pela ampliagcdo do contato com
alunos que atuam nas areas de pesquisa
dos professores) (P_5)

publicacé@o periédica da IFES no formato de
livro, onde todos os proponentes de acdes
de EaD teriam um capitulo garantido para
relatar suas experiéncias na modalidade
(Pesquisador)

grandes seminarios que a gente traz tutores,
coordenadores de polos, secretarios de polos,
coordenador de curso, professores, todo
mundo pra participar e fazer essa interagéo
e normalmente a gente traz palestrantes que
trazem experiéncia além das apresentacdes
(G_4)

s6 que ndo é interno e eu queria uma
discussao interna (G_4)

Tecnolégicos

- facilidade de replicar aquilo que ja
foi feito, uma vez que o Moodle guarda os
registros do que foi feito (P_6)

- [Desmotivador] a instabilidade da
internet e das TICs (P_13; G_5)

- facilidade de fazer contato com
0s alunos de forma individualizada (P_6;
P_12)

- facilidade de encontrar contetdos
(G_3)

primeiro os professores vao conhecer a
ferramenta, depois que eles perdem o medo
de mexer na ferramenta, forem vendo os
recursos... Ai eles vao ter condicdes de se
apropriar do que € a EaD (G_1)

tornar o ambiente facil e amigavel pra que
facilite o uso (G_3)

Perfil do ator

- liberdade espacial, pois gosto
muito de trabalhar Ia no meu canto junto ao
computador (P_9; G_4)

- [Desmotivador] toda mudanga,
ocasiona uma resisténcia (P_14)

- grupo de docentes motivado
porque realmente é motivado com sua
profissao (G_4)

- [Desmotivador] pouco
comprometimento por parte do estudante
(P_13)

- vaidade dos docentes, que usam
a EaD para se diferenciar dos demais
docentes, ou para serem bem vistos pelos
alunos (modismo) (G_1)

- interesse do professor em querer
melhorar a sua aula com o uso de TICs
(G_1)

- repetir alguma boa experiéncia
que jateve (P_3; G_5)

capacitacdo permanente de docentes nas
‘Unidades Académicas’ (P_3)

0 aluno teria que ter essa clareza de quais
s80 as demandas que vao ser exigidas dele
do ponto de vista de tempo, de dedicacéo.
(P_5)

Quadro 1 - Estratégias para adesao de docentes a EaD nas IFES

Fonte: elaborado pelos autores

Legenda: Preto: Motivadores citados pelos entrevistados; Vermelho: Desmotivadores citados pelos entrevistados;
Azul: Estratégias citadas pelos entrevistados; Verde: Estratégias identificadas pelos pesquisadores.
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31 CONCLUSAO

Os itens destacados no Quadro 1 representam algumas possibilidades de
fomentar (com ou sem recursos financeiros) a modalidade EaD nas IFES estudadas.
Todavia, como ja foi destacado, outras estratégias ainda podem ser desenvolvidas
pela IFES a fim de aumentar a adeséo de atores as praticas de EaD. E, aliado a essa
definicdo de estratégias, verifica-se que seria muito interessante um registro periddico
das atividades de EaD promovidas pelas IFES, a fim de permitir uma analise mais
adequada daquelas ac¢Oes de EaD que sé&o recorrentes, ou que sdo pontuais.

O amadurecimento e compartilhamento das praticas institucionais de fomento
interno da EaD s&o pontos que podem enriquecer o cenario da EaD nas IFES brasileiras
como um todo, ao suscitar a reflexdao sobre as praticas de cada instituicao e sobre a
adequacado dessas praticas em outras instituicbes. E tanto para o amadurecimento
das praticas, quanto para o compartilhamento destas, a formalizagcdo dos resultados
atingidos é fundamental. E ndo sé a formalizacéo pelo setor responsavel pela EaD,
mas pelos proprios atores envolvidos, partindo de suas perspectivas e apresentando
seus aprendizados individuais, € nado somente institucionais.
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RESUMO : A Educacao a Distancia € uma
realidade indiscutivel no cenario educacional, e
a cada novo avanco tecnol6gico a necessidade
de impulsionar as praticas educacionais se
torna mais evidente. Esse trabalho traz a
experiéncia desenvolvida por uma instituicao de
ensino vinculada a uma Universidade Federal
que ministra Cursos Técnicos em Tecnologia da
Informacao, na modalidade EaD para jovens e
adultos. Os relatos apresentados nesse capitulo
vém da capacitacao ofertada aos candidatos a
tutores, que passam por um processo seletivo
para atuarem na mediacdo que ocorre tanto
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
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ATUACAO

como presencialmente. Essa capacitacéo
tem como objetivo inicial formar recursos
humanos para atuarem em cursos a distancia e
semipresenciais, instrumentalizando-os quanto
ao uso do AVA. Nos relatos foi possivel verificar
que os candidatos a professores mediadores,
apresentam propostas inovadoras para 0 uso
do Moodle, bem como outras proposi¢coes que
vao além do AVA, e que atendem de forma
satisfatéria a proposta de cursos técnicos.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de Tutores;
Educacédo a Distancia; Pratica metodoldgica;
Cursos Técnicos.

ABSTRACT
unquestionable

Distance Education is an

reality in the educational
scenario, and with new technological advance
is necessary to boost educational practices
becomes more evident; this work brings the
experience developed by an educational
institution linked to a Federal University that
teaches technical courses in information
technology, in the Distance Education modality
for youth and adults, the reports presented in
this article comes from the training offered to
the candidates for tutors of these young people
, who undergo a selective process to act in the
mediation that occurs both in the Virtual Learning
Environment, and in person; this training has
as an initial objective to present the Distance

Education modality to the candidates and
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instrumentalize them regarding the use of the Virtual Environment, in the highlighted
reports we bring the future tutors' gaze on innovative methodologies that could be
developed with a technical course.

KEYWORDS: Training of tutors; Distance Education; Methodological practice.

11 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem passado por acentuadas mudancas no que
se refere as formas de trabalhar, estudar e pensar, em virtude da cultura digital,
acentuada, sobretudo, a partir da Inter- net 2.0, nos anos 2.000. O rapido avancgo e
impacto das inovagdes tecnolégicas que avangam rapida- mente, tem oportunizado
novas funcodes e profissdes no mercado de trabalho, o que tem gerado uma demanda
crescente por formacéo de pessoas em Tecnologia da Informacéo (Tl) (Valente, 2013;
Levy, 2000). Ciente dessa necessidade, no ano de 2009, a Universidade fruto dessa
pesquisa, através do Instituto Metrdpole Digital deu inicio as suas atividades, ofertando
Cursos Técnicos em Tecnologia da Informacgao, fomentando incubacédo de empresas,
pesquisa e inovacao em TI.

Atualmente com oferta de 1.600 vagas anuais, os Cursos Técnicos em Tl sédo
ofertados em cinco cidades no Estado do RN. Os cursos tém duragédo de um ano
e meio, totalizando uma carga horaria de 1.200h dispostas em 04 modulos: basico,
intermediario, avancado e integrador. S&o oferecidas cinco habilitagdes: Técnico em
Informética para Internet, Técnico em Redes de Computadores, Técnico em Eletrbnica,
Técnico em Jogos Digitais e Técnico em Automacao Industrial. Por ser tratar de um
curso na modalidade semipresencial e que recebe apoio de tutores (na proporcao
um tutor para quarenta alunos), uma das preocupacgdes da instituicao € selecionar e
formar profissionais para a atuacéo junto aos estudantes. Nesse sentido, percebe-se
que:

Varios tipos de sistemas de tutorias existem atualmente em nosso pais e cada
instituicdo define, de forma diferenciada, a atuacdo do tutor de acordo com a
modalidade de ensino (semipresencial ou totalmente a distancia). Essa diversidade
influi principalmente nos tipos de interagéo e nas fun¢des assumidas pelos tutores
na sua pratica (Ramos, 2013, p. 2).

Os tutores mediam as atividades no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle customizado para a referida instituicdo e nos encontros presenciais, que
ocorrem uma vez por semana para cada turma. O encontro presencial € obrigatério
e tém duracao de quatro horas, quando sao discutidas duvidas sobre as disciplinas,
temas relevantes da atualidade e realizacao de atividades. Conforme Oliveira (2007,

p. 10):
Embora convencionalmente ndo se dé ao encontro presencial 0 mesmo status
das ferramentas de interacao eletronicamente mediadas, pudemos constatar que
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sua utilizacdo adequada eleva-o ao patamar de catalisador, contribuindo para
a coordenacao de acbes e potencializacado das interacées entre 0s segmentos
que compdem cursos virtuais, bem como entre as pessoas, fazendo com que se
redescubram como sujeitos umas para as outras, reforcando sua prépria identidade
pela aceitagcao/convivéncia com as diferencas.

A instituicdo abre processo seletivo semestralmente para tutores de Inglés
e Tecnologia da Informacdo (componentes curriculares que compéem 0O curso e
perpassam as areas de Matematica, Inglés e Tecnologia da informacéo). Apds a
inscricdo no processo seletivo, o candidato é convidado a participar de um curso
denominado “Curso de Formacao de Tutores”, que é ofertado na modalidade a
distancia e apresenta uma carga horaria de 120 horas. A participacdo neste curso é
requisito para o exercicio da tutoria na instituicéo.

21 EAD E A FORMACAO DE ROFESSORES/TUTORES

A pratica docente na EAD, é representada em muitos casos por trés papéis:
Tutor/Professor Media- dor, Professor Conteudista e Professor Formador (Schneider
e Behar, 2013). A pratica docente, requer pensar a formacao continua, que acontece
durante todo sua vida profissional, dentro e fora de sala de aula (Kenski, 2010). Nesse
contexto, é fundamental pensar as praticas dos docentes na EaD, pois a formacgéo
complementar para desenvolvimento de competéncias importantes para atuagao na
EAD, se faz necessaria, haja vista suas peculiaridades. A formacéo especifica para
tutores colabora para a motivacao, engajamento, alcance dos objetivos pedagdgicos,
ten- do como fim a aprendizagem dos alunos na EaD (Barbosa, 2012).

As Competéncias e Habilidades requeridas para a EAD, de modo a se ter praticas
criativas e potencializadora de novas experiéncias de aprendizado, requer um tutor
atuante, comprometido e competente ndo apenas no ambito de sua formacgéo, mas
também em sua atuagdo enquanto mediador da aprendizagem. Neste sentido, Belloni
(2009) pontua que, tanto para EaD quanto para o ensino presencial, a formagéao de
professores deve organizar-se de forma a atender as necessidades de atualizacdo em
trés grandes dimensbes: Tecnolbgica, Pedagdgica e Didatica.

Adimenséo pedagdgica envolve os fatores afetivos, cognitivos, de aprendizagem,
formacao autbnoma e a pesquisa, aspectos estes relevantes para a formagao do tutor,
o qual também precisa experienciar em sua formacéo essas praticas e conceitos, com
o intuito de desenvolver as mesmas competéncias em seus proprios alunos.

No que se refere a dimenséo tecnoldgica, abrangem-se 0 uso dos recursos
tecnoldgicos disponiveis, a elaboracao de estratégias de uso didatico, o conhecimento
metodoldgico e 0 uso dos materiais. Neste sentido, € importante o conhecimento
desses materiais, para tomadas de decisdo em relagdo ao uso e a producao nos
contextos especificos.

Por fim, a dimenséo didatica se refere a formagcao especifica do professor, e a
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necessidade de constante atualizagdo em relacéo aos conteudos das disciplinas, e que
deve relacionar-se diretamente com a dimensao tecnoldgica, dada a proximidade de
ambas com a producao e utilizacdo de materiais didaticos nos mais variados suportes
tecnoldgicos.

Nesse capitulo destacamos a formacao do tutor para atuacdo na EaD, tendo
em vista o perfil de estudante na contemporaneidade, e o perfil do estudante da EaD,
sobretudo a autonomia, que demanda uma reorganizag¢ao dos processos de ensino de
modo a promover também suas capacidades de autoaprendizagem. Essa promoc¢éo
perpassa alguns conhecimentos acerca de suas caracteristicas socioculturais, suas
necessidades e expectativas com relagcao aquilo que a educacgao pode lhe oferecer
(Belloni, 2009).

Na EaD, o professor € um orientador e parceiro do processo de aprendizagem
autbnoma e proativa, buscando desenvolver nele competéncias importantes para a
educacéao do século XXI: aprender a aprender, aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a ser e aprender a conviver. Nesse sentido, o tutor tem fundamental
importéncia no processo, pois guiara o aluno na comunicacéo dentro do ambiente
virtual entre os colegas, e também incentivara o aluno a buscar o conhecimento, além
de motiva-lo, através de feedbacks (Schneider e Behar, 2013).

Dessa forma, faz parte das atribuicbes da Tutoria estimular a participacéo
e 0 engaja- mento dos alunos nas atividades previstas no Ambiente Virtual de
Aprendizagem, assim como a orientacdo pedagodgica para a resolugéo dos exercicios
propostos, 0 acompanhamento sistematico das postagens, o acesso aos foruns, chats
e demais funcionalidades do AVA, a colaboracdo com os alunos, a interacdo nas
atividades sincronas, o esclarecimento de duvidas e compartilhamento de informacdes
e experiéncias sobre o curso (Ricieri, 2012).

Dentre as competéncias requeridas pelo tutor na EaD, destacam-se aquelas
contidas nos “Referenciais de Qualidade para Educacéao Superior a Distancia” (Brasil,
2007) e a Resolu¢ao/CD/FNDE no 18 (Brasil, 2010), o tutor deve agir: (1) Esclarecendo
duvidas através de ferramentas de comunicacao; (2) Promover espacos de construcao
coletiva; (3) Selecao de material de apoio; (4) participacéo nos processos avaliativos
(5) acompanhar as atividades discentes; (6) apoiar o professor da disciplina; (7)
estar presente regularmente no AVA; (8) colaborar e participar das atividades de
capacitacao; (9) elaborar relatorios; (10) apoiar as atividades operacionais do curso
(apud Schneider e Behar, 2013). Percebe-se que a atuagao do tutor na EaD, difere em
diferentes aspectos da atuacéo dos demais atores do processo, para isso € preciso a
formacao do tutor, visando sempre um ensino de exceléncia em EaD.

Diante de tantas responsabilidades, € indiscutivel o quanto o tutor precisa ser um
profissional amplamente qualificado para atender as demandas dos alunos, buscando
alcancar os objetivos propostos em suas praticas diarias na instituicdo proponente,
e as suas proprias expectativas profissionais enquanto Tutor. Nesse sentido,
considerando as demandas de formacé&o desse profissional, compete as “instituicbes
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de ensino desenvolver programas de capacitacdo de tutores, inclusive para 0 uso
das ferramentas de tutoria, e que esses programas sejam oferecidos continuamente”
(Maia e Mattar, 2007).

Assim, é de fundamental importancia compreender o perfil dos tutores da EaD,
e 0s seus objetivos, de modo a fomentar politicas, reconhecimento profissional e
formacao adequada aos tutores na EaD.

Na instituicdo pesquisada, o processo seletivo para a tutoria tem como publico-
alvo Estudantes e Profissionais da area de Tecnologia da Informac¢éo que vao atuar
nas disciplinas desse campo do conhecimento, assim como pessoas com dominio da
Lingua Inglesa para ministrar as disciplinas de Inglés Técnico. Percebe-se que, em
razao desses candidatos a tutoria serem profissionais ou estudantes da area de TI
(alunos de mestrado ou doutorado), grande parte ndo apresenta dificuldades no uso
das ferramentas do ambiente virtual.

Por outro lado, com base na analise dos curriculos apresentados por eles e nos
relatos que fazem no férum de apresentacéo do curso, muitos demonstram dificuldades
no ambito da Didatica e de conhecimentos relativos aos processos de aprendizagem,
especialmente no que diz respeito a mediacdo em cursos a distancia. Esses relatos
justificam a presenca de uma formacéo voltada para atuacéo do professor mediador/
tutor, visando ndo somente a atuacao técnica, mas também um processo formativo
sobre os processos de mediacdo pedagdgica para o processo de aprendizagem na
EaD.

31 UMA PROPOSTA DE FORMAGAO DE TUTORES EM TI

O curso para a formacgéo dos tutores objeto desse capitulo comecgou a ser ofertado
em 2011, em um total de 15 edi¢cbes até o momento. Este curso busca preparar os
futuros professores para o exercicio de sua fun¢ao. Conforme o Projeto Pedagogico
do Curso Técnico em Tl (2017, p. 34), o tutor:

Prepara, orienta e acompanha a execucdo de atividades na plataforma de
execucao do curso; prepara e corrige as atividades de avaliacdo das disciplinas;
Acompanha o aluno nas atividades da plataforma e nos momentos presenciais em
suas atividades de ensino, motivando-o e facilitando o processo de aprendizagem.

Além dessas fungdes, entende-se que outros conhecimentos s&o necessarios
para o exercicio da docéncia em cursos dessa natureza. Nesse sentido, o objetivo do
curso de tutores é: Capacitar recursos humanos para atuarem em cursos a distancia e
semipresenciais, oferecendo conhecimentos basicos necessarios para uma docéncia
eficiente em cursos ofertados nesta modalidade de ensino; Contribuir na formacgéo
inicial de tutores para que possam atuar como sujeitos criticos na formacao cidada,
oferecendo ao candidato uma base para atuacdo em tutoria, seja ela presencial ou
a distancia, e trata também das especificidades dos alunos desses cursos (UFRN,

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 8



2017).

Os conhecimentos adquiridos durante o curso de tutores podem balizar a atuacéo
deste também em outras instituicdes, inclusive varios participantes ja utilizaram o
certificado emitido apdés o fim do curso, como um dos requisitos para atuacdo em
outros cursos desta modalidade.

Atualmente, a formacgéao tem duracéo de dois meses e é dividida em trés modulos.
Os cursistas contam com o apoio de professores tutores e de um ambiente virtual de
aprendizagem. O MOODLE, ambiente virtual de aprendizagem (AVA) adotado pela
instituicdo aqui apresentada, disponibiliza, entre outros recursos, férum de noticias,
enquetes, questionario, forum de conteudo livre para troca de informacgdes e discussao
entre os participantes, e foruns de conteudo.

A equipe multidisciplinar responsavel pelo curso, composta essencialmente por
Pedagogos e Psicélogos, atua desde o planejamento até a mediacéo e avaliagdo das
atividades desenvolvidas no AVA. E importante ressaltar que o planejamento do curso
€ realizado com base nas ofertas anteriores e nas novas demandas oriundas das
necessidades dos cursistas, indicadas pelas avaliagbes que séo disponibilizadas ao
final da oferta de cada curso.

Para ambientacdo dos participantes a formacao, bem como para explicar
0s objetivos da instituicao, é realizado um primeiro encontro presencial, no qual
também é exposto o programa do Curso de Tutores. Esse primeiro encontro permite
estabelecer um contato inicial com os candidatos a tutores, assim como, apresentar a
equipe responsavel pelo curso. Todas as apresentacdes utilizadas nesse encontro sao
disponibilizadas no Moodle, para que os participantes faltosos possam ter acesso as
informacgdes sobre o curso, e permitindo também que os cursistas dos polos do interior
do Estado também tenham a oportunidade de conhecer o que foi abordado.

O Mbdulo | do curso aborda as seguintes tematicas: Introducdo a Educacéo a
Distancia; Apresentacao basica do Moodle; Estudar a Distancia; O perfil dos alunos de
um curso a disténcia e o Incentivo a autonomia.

O Mobdulo Il permite oferecer aos futuros tutores um conhecimento acerca do curso
que irdo atuar, assim como das normas e procedimentos necessarios a organizagcao do
mesmo e do tramite do material didatico desenvolvido na instituicdo. Dessa forma, os
tutores poderao orientar seus alunos e exercer as atividades administrativas inerentes
as funcgdes a que se dedicardo no futuro.

Ressalta-se ainda que a leitura do Projeto Pedagdgico de Curso é essencial para
a atuacao desses profissionais, pois proporciona o conhecimento da metodologia de
ensino adotada, bem como da avaliagao de aprendizagem.

O Mobdulo 1l permite embasar os cursistas a respeito do papel do tutor, permitindo
uma reflexdo arespeito do exercicio da tutoria, especialmente dos desafios encontrados
pelos tuto- res em suas atividades, bem como uma discussdao sobre Metodologias
Ativas na Aprendizagem e Modelos de Feedback, conteudos de suma importancia para
0s cursistas, uma vez que esses conhecimentos sobre praticas inovadoras, centradas

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 8



nas potencialidades dos estudantes, e as discussdes acerca das formas indicadas
para se responder aos alunos em suas indagacgoes, Ihe subsidiara nas escolhas de
recursos que utilizara nos encontros presenciais em suas praticas futuras.

41 EXPERIENCIAS NA ATUACAO DOS PROFESSORES MEDIADORES/TUTORES
EM TI NA INSTI- TUICAO PESQUISADA

Dentre as atividades propostas durante o curso, foi solicitado que os participantes
candidatos a tutoria, sugerissem estratégias de atuacdo com Metodologias Ativas, uma
vez que muitos estudos apontam essa abordagem como um diferencial, principalmente
para a chamada aprendizagem ativa, e esta ocorre quando o aluno consegue se

posicionar criticamente frente aos assuntos em estudo

ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado
a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor.
Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte
Unica de informacgéo e conhecimento.

(Barbosa e Moura, 2013, p.55)

Este modelo vem sendo apontado como muito eficaz, independentemente da
area e assuntos trabalhados, quando comparados aos modelos mais tradicionais,
meramente expositivos. A adogcéo de metodologias ativas traz maior engajamento entre
os tutores e alunos, e estes assimilam maior volume de conteudo, retém a informacgéao
por mais tempo e aproveitam as aulas com mais satisfacao e prazer (Barbosa e Moura
apud Silberman, 1996, p.56).

Assim, a proposta de trabalhar com metodologias ativas foi lancada para os
cursistas, e tal proposicao teve a seguinte questao norteadora: “Imagine que vocé faz
parte do quadro de professores mediadores do XXX e foi convidado pelo professor
da disciplina para contribuir com o planejamento dos encontros presenciais. Durante
a reunido de planejamento, o professor comenta que os alunos estdo se mostrando
desmotivados e o indice de evasdo do curso esta alto. Tendo em vista os textos
indicados acerca das Metodologias Ativas e da Motivacdo Discente, escolha um
conteudo a seu critério e sugira alguma estratégia metodologica ao professor, levando
em considerag&o o contexto dos Cursos Técnicos.”

O professor mediador na instituicao pesquisada nao elabora o contetdo virtual
e presencial, mas deve colaborar com o professor formador nessa atividade, pela sua
atuacéo direta com os estudantes e cujo relato dessas interagdes podera contribuir
valiosamente para os processos. Foram analisadas 53 respostas enviadas para
avaliacao, dentre as sugestdes de estratégias metodoldgicas sugeridas, destacamos
aquelas que colaboraram de maneira criativa e inovadora, se comparada as atividades
tradicionais esperadas pelo professor mediador da instituicéo, tais como: reviséo de
conteudos no encontro presencial de forma expositiva, esclarecimento de davidas nos
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encontros on-line, encorajamento dos estudantes a partir dos chats e féruns.

Segue abaixo a narrativa dos candidatos a professor mediador/tutor:

Cursista 1: “A Bip IDE € uma IDE para o Bip, um processador desenvolvido na
UFRGS para ensino de arquitetura de computado- res. Nele os alunos podem
escrever programas similares aos desenvolvidos na disciplina de Loégica de
Programacéo e “assistir” como 0os componentes de hardware se comunicam entre
si para executar o programa. Essa abordagem facilita ao aluno entender como
cada hardware se comporta durante a execucéo dos programas e a importancia
de cada um deles.”

Cursista 2: “Geracao de Ideias: sera exposto, também por matérias reais da midia
local, casos em que o uso de Tl obteve melhora na qualidade de atendimento.”

Cursista 3: “Realizar atividades com o intuido de tracar perfis da turma, a fim
de entender suas motivagdes, crencas, as razdes que 0s levam a determinados
comportamentos. Exemplo: questionarios, lista de perguntas, planejar e elaborar
0 ambiente virtual de aprendizagem de forma que o conteudo produzido pela
disciplina e pelos alunos, seja com- partilhado, como féruns, blogs, links.”

Cursista 4: “A proposta em pauta sera a de trabalhar em equipes, podendo ser
de 3 alunos cada uma por exemplo, a fim de pro- mover uma interacdo entre 0s
estudantes. Estas equipes podem ser alteradas periodicamente durante o curso
(a cada disciplina por exemplo), de modo a incrementar ainda mais a interacao.
Inicialmente, no caso de l6gica de programacé&o, dentro de cada avaliacao da
disciplina, desafios deverdo ser lancados para as equipes para que as mesmas
0s cumpram dentro do prazo estabeleci- dos. Estes desafios serao questbes de
algoritmos, diferentes para cada equipe, as quais 0s alunos deverao fazer e depois
postar videos na plataforma EAD explicando as questées”

Cursista 5: “No planejamento deste encontro (disciplina e tema es- colhido)
procura-se resolver um dos grandes anseios dos alunos: as atividades praticas, o
fazer.”

Cursista 6: “Metodologia: Foruns de discusséao; Visita técnica.”

Cursista 7: “Incentivar a participacéo de eventos da area na nossa regiao como o
FLISOL e ECOP, que podem dar a o aluno uma perspec- tiva mais ampla de onde se
necessita de inovacao e como ele pode contribuir criativamente e positivamente.”

Cursista 8: “Para obter éxito no objetivo principal sugere-se que no inicio das
aulas os alunos sejam incentivados a pesquisar so- bre a importancia da légica de
programacéo para a sociedade e para a sua atuacdo como profissional.”

Cursista 9: “Atividade Wiki: Criacdo Colaborativa da descricdo das primeiras
caracteristicas dos sistemas operacionais Windows e Linux com relagcao a
necessidade da Empresa XYZ”

Cursista 10: Durante um encontro a turma seria dividida em grupos, e cada grupo
teria que desenvolver um algoritmo (uma lista de tarefas) para se concluir um objetivo
aparentemente simples (como fazer duas pessoas ficarem de pé, apertarem as
m&os e entdo trocar de lugar) escolhido pelo professor. Depois de dado um tempo
para os alunos (de 30min a 1hora), os grupos vao trocar os papéis com o algoritmo
escrito com outro grupo. A seguir cada grupo vai executar a lista de tarefas que
esta escrita no papel, porém tentando fazer com que o objetivo ndo seja cumprido
(claro ainda assim seguindo o que esta escrito). Por exemplo: Se um dos objetivos
¢ fazer com que dois alunos apertem a m&o um do outro, mas no algoritmo esta
escrito: “ambos os alunos devem apertar as méos”, se ambos os alunos apertaram
as proprias méaos, eles vao fazer com que o algoritmo falhe mesmo seguindo a
ordem escrita nele, ja que na ordem néo especificou qual méo deve ser apertada.
Apds uma rodada de testes, e 0s alunos perceberem que precisam ser mais de-
talhados, & possivel fazer mais uma rodada para que eles consertem o algoritmo.

E possivel perceber que as estratégias metodolégicas sugeridas estdo voltadas
para atividades além daquelas propostas pelo Moodle, tais como: sugestdes de novas
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ferramentas, novo uso das ferramentas oferecidas pelo AVA, pesquisa, visitas técnicas,
propostas que viabilizem o aprender aliando teoria/préatica e estratégias para conhecer
melhor a turma.

As sugestbes acima referidas, indicam uma ampliacdo da proposta de EaD,
buscando atividades que estejam aliadas as praticas de aprendizagem ativa, indicando
que tais metodologias podem e devem ser implementadas em cursos a distancia,
sobretudo em cursos de formacgéo técnica, dada a liberdade que esta modalidade
tem de oferecer praticas que primam pela colaboragcédo (oficinas, tarefas em grupo,
atividades em laboratério, desenvolvimento de projetos etc.) e essas atividades tendem
a ser naturalmente participativas e promovem o envolvimento do aluno no processo de
aprendizagem. (Barbosa e Moura, 2013, p.56)

Desse modo observa-se que as proposicdes dos candidatos professores
mediado- res/tutores, atendem ao que é requerido pela literatura e documentos de
regulamentacéo da atuacédo do tutor na EaD. Os candidatos destacam aspectos
pedagdgicos e didaticos, nao centralizando sua atuacéo, tao somente na transmisséo
de conteudos técnicos, mas na contextualizacdo dos mesmos e o atendimento as
demandas econbmicas, sociais e culturais requeridas pela formacéo técnica.

Este estudo trata-se de um primeiro aspecto analisado, pretende-se realizar uma
segunda investigacao a fim de verificar a atuacao pratica dos professores mediadores/
tutores e relacionar com as propostas de metodologias ativas que foram sugeridas.

51 CONSIDERACOES

O Curso de Formagao de Tutores da instituicdo pesquisada busca instrumentalizar
os profissionais no que diz respeito ao exercicio da tutoria, conhecimento do projeto
pedagdgico do curso em que vai atuar, entender o contexto da EaD, compreender
alguns conceitos utilizados nessa area, discutir sobre o papel do tutor e conhecer o
perfil do aluno dos Cursos Técnicos em Tl ofertados pela instituicdo. Mesmo que seus
objetivos tenham sido alcanc¢ados, o referido curso necessita ainda de alguns ajustes,
0S quais sao provenientes dos anseios dos futuros tutores, bem como das demandas
institucionais.

Tendo em vista a grande responsabilidade na formacéo de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas no ambito da tutoria, a carga horaria do curso
ainda se mostrou insuficiente. Um aumento da mesma possibilitaria também uma
abordagem mais aprofundada da tutoria no ambito da instituicao, além de atender um
dos pontos mais apontados pelos cursistas que € uma quantidade maior de encontros
presenciais e atividades praticas.

Ha a necessidade, ainda, de ofertar uma formacdo continuada para estes
tutores, tendo em vista as demandas que surgem no decorrer do processo, bem como
a volatilidade do conhecimento, que suscitam novos saberes e reflexdes.
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Diante das ponderagdes postas, percebe-se que é necessario socializar os
modelos de formacéo de tutoria adotados no pais, mesmo considerando as diferengas
regionais existentes e as especificidades de cada instituicdo. Sendo assim, ressalta-se
a importancia de novas pesquisas que provoquem reflexdes a respeito dos cursos que
promovem a formacéao desses profissionais, de modo a contribuir para a consolidacao
de novas formas de ensinar e aprender.
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CAPITULO 9
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RESUMO: Alternativas metodologicas que
buscam otimizar processos de Ensino-
Aprendizagem, principalmente ao que se
refere ao uso de ferramentas tecnoldgicas, sao
atualmente objeto de interesse de docentes
e discentes. Considerando que a falta de
motivacdo € uma das principais causas de
desinteresse dos alunos, o uso de Jogos
Eletrobnicos como ferramentas de auxilio
no processo de ensino-aprendizagem esta
se mostrando como uma alternativa viavel
para despertar o estimulo necessario que
estudantes necessitam para se desenvolverem
no ambiente educacional. Este artigo apresenta
0 estado atual de desenvolvimento de um jogo
educacional para o ensino a distancia da tabela
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TABELA PERIODICA

peridédica, um dos contetdos da Quimica que
€ considerado de dificil aprendizagem por
especialistas. Tal jogo pode ser utilizado como
material didatico em cursos de licenciatura a
distancia. E apresentada a tematica sobre o
uso educativo de jogos digitais e sdo discutidos
valores pedagdgicos, dindmicas e estéticas e
como jogos podem auxiliar alunos e professores
em atuacado na EaD.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos Educacionais,
Quimica, Educacao a Distancia, Unity.

ABSTRACT: Methodological alternatives that
seek to optimize teaching-learning processes,
especially regarding the use of technological
tools, are currently an object of interest to
teachers and students. Considering that lack
of motivation is one of the main causes of
students' lack of interest, the use of Electronic
Games as a tool of assistance in the teaching-
learning process is proving to be a viable
alternative to awakening the necessary stimulus
that students need to develop in the Educational
environment. This article presents the current
state of development of an educational game for
distance learning of the periodic table, one of the
contents of chemistry that is considered difficult
to learn by specialists. Such a game can be used
as didactic material in undergraduate distance
courses. The theme about the educational use
of digital games is presented and pedagogical,
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dynamic and aesthetic values are discussed, and how games can help students and
teachers in Distance Education.
KEYWORDS: Educational Games, Chemistry, Distance Education, Unity.

11 INTRODUCAO

A utilizacao de jogos eletrénicos por criangas, jovens e adultos ndo é recente e
de acordo com uma pesquisa da PwC' (MARKETING CHARTS, 2008), o mercado
de jogos ja superou o de musica, que sempre esteve a frente de outros mercados
multimidia. Uma pesquisa da Entertainenmt Software Association (ESA) informa que
52% das pessoas preferem investir na compra de videogames do que em DVDs,
musicas ou mesmo no ato de ir ao Cinema (Entertainment Software Association, 2016).
Esse fato ndo passou despercebido no ambito dos sistemas educacionais e hoje
nossos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incentivam o uso de ferramentas
tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo no processo de ensino aprendizagem
(Brasil, 1998). Igualmente, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) referéncia
nacional para a formulagéo dos curriculos, inclui em seus eixos as tecnologias digitais
e em algumas passagens especificamente os games como parte das atividades a
serem utilizadas e desenvolvidas pelos estudantes (Brasil, 2017, p. 491 e 497).

O interesse por jogos em salas de aula € crescente, como demonstra o estudo
de Costa (2013). O Estudo também aponta que o uso de jogos educacionais como
estratégia didatica possui efeito positivo na aquisicao de conhecimentos, uma vez que
na analise dos resultados a autora pode evidenciar um melhora no desempenho dos
alunos em relagao a disciplina estudada. Mesmo o jogo da tabela periédica, quando
apresentado em um evento para observacao da receptividade, facilidade ou dificuldade
dos estudantes no contato com o jogo, bem como possiveis bugs surpreendeu os
autores pela receptividade do jogo. Outro ponto a ser remarcado € a faixa etaria dos
estudantes que variou entre oito e dezessete anos, sendo que muito destes alunos
ainda nao haviam estudado a tabela periédica mas, queriam jogar e descobrir as
respostas para os desafios (Silveira; Martins e Vieira, 2018).

Osjogos podem ser incorporados a estratégia de ensino descrita por Moran (2014)
como “sala de aula invertida”. Nesse modelo a estratégia é concentrar informacdes
basicas em ambientes virtuais e recursos online, orientar atividades fora do ambiente
escolar a fim de liberar tempo para deixar que alunos desenvolvam tarefas mais
elaboradas em sala de aula, abordagem de duvidas, aprofundamento do tema e uso
da criatividade (Moran, 2014).

Partindo deste pressuposto observa-se que os jogos podem ser uma ferramenta
que auxiliaotrabalho em sala de aula etambém nos ambientes virtuais de aprendizagem.

Além de oferecer formas ludicas de relacdo com os conteudos, 0 uso de jogos na
1 PricewaterhouseCoopers, uma das maiores prestadores de servi¢co no Brasil € no mundo nas

areas de auditoria e consultoria.
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educacao pode promover desenvolvimento cognitivo, intelectual e criativo nos alunos
(Mattar, 2010), servindo ainda como estimulo para o processo de ensino como um
todo.

Jogos normalmente conseguem construir grupos sociais através daqueles que
compartilham o mesmo habito, o que acaba traduzindo sua pratica ndo apenas como
diversdo, mas também em um aspecto importante de interacdo pessoal. Isso pode
servir: (a) de estimulo para o desenvolvimento integral do individuo; (b) estimular
a curiosidade, a iniciativa e a autoconfianca; (c) promover o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, mentais e de concentracéo; além de exercitar interacdes sociais
e trabalho em equipe (Costa, 2013). Tarouco (2004) também destaca a importancia
dos Jogos Digitais Educativos na criacdo de um ambiente atrativo e agradavel ao
combinar entretenimento e educacao que podem resultar em modelos dinamicos de
ensino em contraponto a monotonia do modelo tradicional de aulas expositivas.

No entanto o desenvolvimento de um Jogo Educacional ndo é simples. Como
aponta Savi (2008) é preciso que apresente efeitos como Motivador, um Facilitador
de Aprendizagem, Facilitador do Desenvolvimento de Habilidades Cognitivas. Deve
incentivar o Aprendizado por Descoberta, fornecer Experiéncia de Novas Identidades
e Socializagdo. Além disto, a criacao de um jogo educacional é uma tarefa desafiadora
gue requer uma abordagem criativa e sistematica: exige conhecimentos de pedagogia,
engenharia, computacéo, design, artes, etc. Ao serem desenvolvidos por professores
para auxiliar no ensino especifico de sua disciplina, precisam, além de toda mecéanica
e narrativa, serem efetivos em relacéo ao alcance dos objetivos de aprendizagem.

Battistela (2014) reitera que mesmo com a tendéncia mundial de utilizacdo de
jogos educacionais, ha ainda uma necessidade de sistematizacdo do conhecimento
para o desenvolvimento de jogos educacionais. E necessario que haja que esta
sistematizacao equilibre as perspectivas educacionais, o ludico e a mecénica do jogo.
Nesse contexto, este artigo apresenta o relato sobre o desenvolvimento de um Jogo
Educacional de Quimica projetado por estudantes da Universidade Federal de Lavras,
assim como dificuldades até encontradas e resultados ja alcangados.

2| DESENVOLVIMENTO

Baseando-se na relevéancia da insercdo de artefatos tecnologicos digitais na
educacado béasica, bem como o uso de games como ferramenta auxiliar de ensino-
aprendizagem tanto em ambientes presenciais como virtuais, um jogo educacional
com o objetivo de introduzir o usuario nos conhecimentos sobre a tabela periddica
esta em desenvolvimento com o suporte de recursos de uma agéncia de fomento a
pesquisa. A aplicagcao usa como plataforma de desenvolvimento o Unity que oferece
suporte para as linguagens de programacao Javascript e C#. O formato estabelecido
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€ de um RPG2 com jogadores que assumirdo avatares®. Considerou-se que 0 uso
dos dispositivos méveis tais como celulares e tablets nas aulas pode criar espacgo
motivacional interessante e novo na escola, adequado as propostas de Moran (2014)
para novos formatos de aulas. Sendo assim, para este trabalho, utilizaremos o sistema
operacional Android como build target‘.

O desenvolvimento da aplicagao seguiu as quatro fases de Amarante e Morgado
(2001). Os principais procedimentos da metodologia de concepcdo de objetos de
aprendizagem adotados no desenvolvimento do jogo educativo s&o apresentados
a seguir. A descricdo detalhada de tais procedimentos, incluindo discussdes mais
aprofundadas, é apresentada no relatério técnico publicado por Cardoso (2014) € no
artigo publicado por Cardoso e Martins (2015).

2.1 Unity

A ferramenta adotada para o desenvolvimento foi a Engine Unity3D, uma engine
e IDE® para desenvolvimento de jogos. Ela se mostra uma plataforma versatil, pois
seu foco no desenvolvimento é baseado no fato que podemos utilizar objetos de
terceiros em nossa aplicacdo, bem como reutilizarmos elementos criados por nos.
Essa caracteristica permite que os programadores se voltem mais para a parte l6gica
do software, uma vez que a maioria ndo possui também habilidades graficas.

Outra caracteristica importante se trata da portabilidade, pois o Unity pode
direcionar sua aplicacao para diversas plataformas diferentes. Além disso o Unity tem
uma facilidade na criacdo dos modelos em 3D que sdo necessarios para um jogo,
apesar que esse nao seja seu foco, permitindo assim a importagcao de modelos através
de softwares como Maya e Blender®. Um grande ponto positivo para o Unity é por ser
uma plataforma de desenvolvimento que possui um tipo de licenca gratuita e por ter
muitos tutoriais para iniciar um projeto de aplicativo (Unity).

Considerou-se a ferramenta como mais adequada para esse desenvolvimento
pois a Unity Technologies proporcionou 0 uso sem custo por meio do programa Unity
for Education, que inclui chaves da versdao Unity Education PRO, coursewares’ e
suporte privilegiado. Foram adquiridas, por via deste programa, duas licencas para os
programadores envolvidos no desenvolvimento.

2 Role-Playing Game.
3 Em universos digitais e jogos, tomam emprestado o termo “Avatar” como a representacéo pro-
jetada do usuario dentro do ambiente imersivo.
4 Sistema para qual um software é desenvolvido.
5 Integrated Development Environment, ou Ambiente de Desenvolvimento Integrado, programa
que reune ferramentas de apoio ao desenvolvimento de software
6 Ferramentas utilizadas para Modelagem e Animacgéo 3D.
7 Material didatico digital
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2.2 O jogo em Desenvolvimento
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Figura 1: Estado Atual

O desenvolvimento foi precedido de uma investigacdo em abordagem qualitativa
para levantamento de referencial bibliografico, compreenséo dos processos de ensino
e aprendizagem envolvidos e delimitacdo dos contetdos e estratégias pedagodgicas
adequadas para o publico alvo. O relato completo da etapa de pesquisa pode ser
encontrado em Cardoso (2014) . Encerrada a etapa investigativa, a elaboracéo do Jogo
educativo utilizou o0 método de construgao/concepcéo de “Objetos de aprendizagem/
Desenvolvimento de Aplicacbes Educacionais”, de Amante e Morgado (2001). As
autoras sugerem quatro grandes fases para a construcéo de aplicacbes educativas: 1)
Concepcao do projeto; 2) Planejamento; 3) Implementacéao e 4) Avaliagéao.

As fases de concepcao e planejamento foram realizadas seguindo as etapas
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também estabelecidas por Amante E Morgado (2001): 1) Ideia Inicial e Definicdo do
Tema; 2) Definicdo da Equipe; 3) Delimitacdo dos Conteudos; 4) Especificacdo dos
Objetivos Pedagdgicos de Aplicacéo; 5) Caracterizacdo do Publico Alvo; 6) Definicao do
tipo de Aplicacao; 7) Previsao do Contexto de Utilizacédo do Aplicativo; 8) Organizacao
dos Conteudos do jogo; 9) Definicao da Macroestrutura da Aplicacao; 10) Desenho da
Interface (definicdo da estrutura e dos mecanismos basicos de navegacéo, definicao
dos mecanismos orientadores de navegacédo, definicdo do designer basico dos
monitores ou tela); 11) Elaboracdo de um Storyboard?; 12) Discusséo do projeto para
reajustes e aprimoramentos.

A concepcao e definicao do tema se basearam no trabalho de pesquisa
bibliografica e na experiéncia de uma das pesquisadoras que € professora de quimica
(Cardoso, 2014). Com base na concepcao inicial, foi realizada a definicdo da equipe,
formada pela pesquisadora, seu orientador (professor e pesquisador da area de
Educacao Mediada por Tecnologias), um professor e pesquisador da area de Ciéncia
da Computacéo e um estudante do curso de Ciéncias da Computacéo, cujo trabalho
se relacionou principalmente com a codificacéo do software.

A partir das definicdes obtidas na investigacdo de Cardoso (2014) foi possivel
delimitar o escopo do jogo e a maneira pela qual o mesmo iria estimular o aprendizado
do contetdo. Em seguida se deu a especificacdo do objetivo pedagogico da aplicagéo
e a definicdo do publico-alvo: estudantes do ultimo ano do Ensino Fundamental (nono
ano) e do Ensino Médio (primeiro e terceiro ano), com faixa etaria entre 14 a 18 anos.
Foi estabelecido que o jogo se daria com base em fases que seriam vencidas mediante
realizacao de atividades e resposta a desafios. Concluida a concepcéo e definicdes
iniciais, foram obtidas e organizadas todas as informacgdes e elementos de contetudo
da tabela periédica que pudessem se tornar relevantes ao projeto, tais como textos,
imagens, sons, videos, entre outros. Foi elaborado o primeiro esquema do jogo e seus
cenarios com base nos ambientes planejados, personagens e conteudos.

O jogador se posicionara no mundo da tabela periddica (Figura 1), onde em uma
primeira instancia, é apresentada a tabela toda desorganizada e com os elementos
quimicos em preto e branco, o que impossibilita a identificacéo inicial dos grupos
e familias (conteudo importante da tabela periddica). Um exemplo dessa situacao
inicial € apresentado na Figura 2. Um personagem NPC?, representando um papel de
um profissional quimico, sera o porta-voz para apresentar desafios que permitirdo ao
jogador obter créditos para organizar e colorir a tabela.

8 Esboco sequencial de graficos e imagens com o propésito de pré-visualizar um filme, animagéo
ou grafico animado
9 Em inglés: non-player character, um personagem nao jogavel.
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Tempo 2:38

Figura 2: Tabela Desorganizada

A partir do momento que certo numero de objetivos sao cumpridos, o jogador
obtém a tabela colorida, com cada familia apresentando sua cor especifica e posicao
coerente com o modelo definido por convencéo internacional (Figura 3).

Figura 3: Tabela Organizada

Também foram inseridos no RPG outros personagens para dar mais dinamica
e ampliar a interatividade. Além do Avatar do Quimico que oferecera orientacoes,
informacgdestécnicas e elos de significacdo dos conteidos como mundo real, os avatares
magos do bem e do mal atuam como agentes para evitar abandono do jogo devido
a dificuldade dos desafios. O Mago do Bem ajudara repassando dicas importantes
para que o estudante consiga concluir desafios que considerados intransponiveis.
A abordagem desse mago sera o de orientacdo, sem oferecer respostas. O Mago
do Mal, agira como instigador de duvidas e, alternativamente, oferecera a resposta
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direta ao desafio, mas a um custo para o jogador. Na Figura 4 s&o apresentadas
versOes conceituais de alguns dos avatares e na Figura 5 o atual estado no processo
de Modelagem 3D.

Figura 4: Concepcdes iniciais e finais dos avatares

O Jogo da Tabela possui duas maneiras de quantificar o progresso do jogador:
a) Registro de tempo. b) Acumulo de pontos. No caso do primeiro, se trata de registrar
o tempo corrente do jogo desde 0 momento que o usuario inicia o gameplay. Registrar
o tempo é uma maneira que permite ao jogador revisitar a aplicagcdo no intuito de
melhorar seu desempenho, assim oferecendo uma competicdo saudavel que enaltece
aquele que consegue terminar os desafios no menor tempo possivel. Outra maneira de
quantificar seria 0 uso de pontuacdes. A cada desafio novo respondido corretamente,
0 jogador receberia uma quantidade certa de pontos, correspondente ao nivel do
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questionamento proposto.

a -

>

Figura 5: Modelagbes iniciais e finais dos avatares

Uma vez que o usuario obtenha pontos, ele pode utiliza-los para ter acesso as
respostas de uma maneira mais facil. A ideia é a utilizacdo dos dois NPCs (Magos do
Bem e do Mal) para manter a possibilidade de avanco do jogador a medida que os
desafios se tornam mais dificeis. O avatar que representa o lado bom, fornece dicas
que incentivariam o estudo do jogador. Em contrapartida, o que representa o lado
mal, oferece respostas diretas ao desafio, mas cobra créditos e provoca/desafia as
capacidades do jogador. Permanecer com um maior numero de pontos no fim do jogo,
significa que o jogador utilizou minimamente as consultas ao Mago do Mal, assim
expressando um maior esforco por parte do usuario de estudar e solucionar cada
desafio apresentado.

Administrada em um Banco de Dados'?, a pontuacgao final do jogador permanecera
disponivel para acesso de professores e outros alunos por meio da criacdo de um

10 Conjunto de arquivos ou dados relacionados entre si. No atual projeto, foi utilizado a plataforma
MySAQL, um sistema de gerenciamento de banco de dados.
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ranking (Figura 6). Os professores também terdao acesso a um log" contendo registros
de acbes de seus estudantes, podendo visualizar o avang¢o de cada jogador, assim
como dificuldades encontradas. Essas informag¢des podem oferecer subsidios para
trabalhos com o contetddo em sala de aula.

SCORE

OME: Renato SCORE @ TEMPO: 3133
E: Aleph SCORE: 8 TEMPO:. 283
Terena SCORE: @ TEMPO: @49

Figura 6: Exemplo da Tabela de Ranking

31 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do aumento do interesse no uso de jogos eletrdnicos para auxilio
educacional ainda existem poucas iniciativas que envolvam professores e especialistas
durante todo o processo de desenvolvimento. Alias, o proprio desenvolvimento esta
se tornando mais complexo, envolvendo um time cada vez mais interdisciplinar de
pessoas, com formacdo ndo restrita a area da computacao e de conteudos escolares
especificos. Por meio deste artigo buscou-se demonstrar como é possivel aliar
0s conhecimentos técnicos em sistemas e computacdo com os conhecimentos
pedagdgicos e de conteudo de professores para se desenvolver recursos tecnolégicos
que permitam a aprendizagem escolar por meio de artefatos digitais ludicos que
trabalham conteudos especificos. Este tipo de iniciativa ainda € pouca explorada pela
comunidade escolar na educacéo bésica. Durante a fase investigacéo foi elaborado
um prot6tipo e ja foram coletados resultados que apontam que o jogo possui potencial
para despertar o interesse do publico-alvo, que avaliaram o aplicativo como muito
bom.

Atualmente o jogo sera submetido a nova etapa de testes e uma coleta de dados
para ajustes finais e elaboragao de um roteiro de orientacédo para insercao do jogo no
contexto da sala de aula. Concluida a etapa de validacéo e documentacéo.

Como se trata de um jogo educativo, a expectativa é que ofereca beneficios diretos
a aprendizagem da tabela periddica, como um elemento facilitador e motivador para a

11 Registros de eventos relevantes num sistema computacional.
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construcéo do conhecimento de forma ludica, e como sera distribuido gratuitamente,
podera ser difundido em todas as escolas, como material didatico digital. Para tornar
o produto mais acessivel, sera criado um site especifico e o aplicativo sera inserido
em repositorios de acesso livre (sem custos). Por fim, considera-se que o projeto € 0
produto final possam inspirar professores e pesquisadores a criarem jogos eletrénicos
no formato RPG destinados a aprendizagem de conteudos especificos da educacéo
basica.
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RESUMO:. A evolucdo das tecnologias e a
facilidade de acesso a internet séo os grandes
responsaveis pelo aumento consideravel de
alunos que estudam na modalidade a distancia.
Para resolver os problemas de logistica,
no processo convencional de aplicacao de
avaliacbes presenciais, diminuindo parte dos
custos este estudo apresenta uma proposta
inovadora e viavel através de estudos utilizando
o0 método qualitativo, do tipo exploratério com
pesquisa descritiva. A educagcdo a distancia
encontra-se em sua quarta geragcao onde
a internet € o principal meio de acesso as
informagdes, assim surgindo comunidades
virtuais e dando inicio aos ambientes virtuais
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de aprendizagem (AVA) que além de serem
considerados salas de aulas virtuais também
trazem muitos beneficios na integracdo aluno/
professor. O Moodle é um sistema de cddigo
aberto muito utilizado como plataforma base
para implementacdo dos AVAs por trazer
inUmeros recursos totalmente administraveis,
assim a diretoria de educacéo a distancia da
Universidade do Estado de Mato Grosso o utiliza
como solucdo gratuita para a oferta de cursos
na modalidade a distédncia. O Moodle-Provas
aqui proposto € um sistema online totalmente
para aplicacdo de avaliacoes
presenciais nos polos onde sao ofertados os
cursos a distancia. No sistema sera utilizado o
conceito de Web Service para implementacéo
da transmissao dos dados entre terminais de
prova e servidores Web. O sistema se mostra

gerenciavel

muito viavel para reducdo de custo e melhoria
na logistica nas aplicacdes das avaliagoes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a distancia,
Servico Web, Integracdo de Sistemas.

ABSTRACT: The evolution of technologies and
the ease of access to the Internet are the major
responsible for the considerable increase of
students studying in the distance modality. To
solve the logistics problems, in the conventional
process of applying face-to-face assessments,
lowering part of the costs will present an
innovative and viable proposal through studies
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using the qualitative method, exploratory type with descriptive research. Distance
education is in its fourth generation where the Internet is the main means of access to
information, thus creating virtual communities and initiating virtual learning environments
(AVA) that in addition to being considered virtual classrooms also bring many benefits
In student / teacher integration. Moodle is an open source system widely used as
a platform for the implementation of AVAs by bringing innumerable fully manageable
resources, so the University's Estate of Mato Grosso distance education department
uses it as a free solution for course offerings In the distance mode. Moodle-Provas is
a fully manageable online system for applying face-to-face assessments at the poles
where distance learning courses are offered. In the system will be used the concept
of Web Service to implement the transmission of data between test terminals and
Web servers. The system is very feasible to reduce costs and improve logistics in the
application of evaluations.

KEYWORDS: Distance Learning, Web Service, Systems Integration.

INTRODUCAO

A Educacéo a disténcia alcancou um patamar onde o numero de alunos esta
aumentando consideravelmente, a evolucao das tecnologias e a facilidade de acesso
a internet sdo os grandes responsaveis por esse fator. Com a grande demanda pela
oferta de cursos, e o auxilio oferecido pelo governo federal através do programa da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), as instituicdes tendem a gerir um grande numero
de turmas e alunos. Dessa maneira, ha o crescimento da complexidade sob o aspecto
logistico de realizagdo de exames presenciais, que englobam tanto os recursos
financeiros que com custo de impressdes quanto a mao de obra envolvida.

Para resolver os problemas de logistica este estudo apresenta uma proposta
inovadora com uma solucéao viavel para a substituicdo de todo processo convencional
de aplicacdo de avaliagbes presenciais, desde o processo de impressdo até as
correcdes dessas avaliagdes, assim diminuindo grande parte dos custos e até mesmo
sendo totalmente favoravel a uma questao socioambiental pois evitara o uso de papel
para a aplicacao das avaliacoOes.

O estudo foi realizado utilizando o método qualitativo por ser uma forma adequada
para entender a natureza de um fendmeno. A pesquisa € do tipo exploratorio sendo este
o primeiro passo de todo trabalho cientifico e ainda é utilizado a pesquisa descritiva 0
qual os fatos sao observados, registrados, analisados, classificados e interpretados,
sem que o pesquisador interfira neles. Quanto aos procedimentos técnicos utilizamos
o bibliografico devido a pesquisa ter como base materiais ja elaborados, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. O método de abordagem é o dedutivo,
pois de acordo com a acepcéo classica, € o método que parte do geral e, a seguir,
desce ao particular.

Assim, é demonstrando a importancia do projeto como alternativa de implantacao
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para resolver grande parte da logistica, amenizando custos que engloba contratacéo
de pessoal para correcao das avaliacbes e também materiais para confec¢des das
provas. Outro fator interessante serd o menor tempo para a obtengéo dos resultados
as avaliagdes e uma possivel integragdo das notas como o sistema Moodle.

Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA

A educacao a distancia pode ser descrita de forma simples onde o professor e
alunos estéo separados geograficamente e interligados por algum recurso tecnoldgico.
Para Belonni (2009) a modalidade a distancia é dividida em cinco geragdes sendo elas
listadas a seguir:

1% Geracgao: essa geracao era baseada nos textos impressos ou até mesmo
escrito a mao que eram enviados aos alunos;

2% Geragdo: essa geracao utilizava como meio de transmissédo o radio e a
televisao;

3% Geracao: nessa geracgao tinhas os recursos utilizados tanto na primeira quanto
na segunda geracéo, trazendo também os materiais multimidias como contetdo
auxiliar aos estudantes;

4% Geracéao: essa geracao é marcada pela utilizacdo do computador e a internet
como meio de transmissdo dos conteudos didaticos.

5% Geragdo: Todos recursos disponiveis na 4% Geracdo, somado sistemas
automatizados de respostas e de recomendacao de conteudo.

A partir da quarta geracao, com a difusédo da internet surgiu também comunidades
virtuais, onde pessoas comecaram a se reunirem virtualmente com 0s mesmos
interesses e assim essas comunidades passaram também a serem utilizadas no
ambito educacional. Com o aumento da utilizacdo dessas comunidades virtuais
para a educac¢do, comecaram a surgir programas voltados ao a esse publico. Esses
programas séo conhecidos como Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Definicao de Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Com o desenvolvimento tecnologico e a evolugao da Internet a partir da segunda
metade do século XX surgiram os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA’s), esses
S&o recursos que merecem ser estudados, ja que vem se sobressaindo na atualidade,
tanto no contexto académico presencial como no a distancia.

Vejamos algumas definicdes, Para PEREIRA (2007):

AVAs consistem em midias que utilizam o ciberespaco para veicular contelddos e
permitir interacdo entre os atores do processo educativo. [...] Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) consiste em uma opc¢do de midia que esta sendo utilizada
para mediar 0 processo ensino-aprendizagem a distancia. (PEREIRA, 2007, p. 4
eb).

VALENTINI e SOARES (2005) trazem:
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AVAs vai além da idéia de um conjunto de paginas educacionais na Web ou de
sites com diferentes ferramentas de interacdo e de imerséo (realidade virtual).
Entendemos que um ambiente virtual de aprendizagem é um espaco social,
constituindo-se de interacées cognitivo-sociais sobre ou em torno de um objeto de
conhecimento: um lugar na Web, “cenarios onde as pessoas interagem”, mediadas
pela linguagem da hipermidia, cujos fluxos de comunicacéo entre os interagentes
sao possibilitados pela interface gréafica. (VALENTINI e SOARES, 2005, p.19).

Podemos concluir que os AVAs sao sistemas hospedados em servidores web
assim possibilitando acesso pelos usuarios em qualquer local, assim formando um
grande circulo social e como principal objetivo a interacdo e integracéo desses usuarios.

Beneficios dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Os AVAs podem trazem complementos para os sistemas de educacgao tradicionais
pois a utilizagdo de servicos multimidias e outros recursos da web podem funcionar
como sistema de disponibilidade de materiais e de suporte possibilitando até mesmo
feedbacks interativos. Estes Ambientes vém sendo utilizados cada vez mais no Brasil,
ja que instituicbes de ensino em geral, estdo gradativamente notando os beneficios da
utilizacdo de um curso na Web.

De acordo com SCHELEMMER (2005), € possivel listar os beneficios dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem para as instituicbes de ensino, para professores
e alunos, como segue:

Beneficios para instituicdes de ensino:

+ Possibilita atender a um variado espectro de publico;
+  Amplia os espacos destinados a Educacgéo, podendo ser usado para a cons-

tituicao de comunidades virtuais de aprendizagem, tanto como apoio ao en-
sino presencial quanto para a educacao a distancia;

* Quando utilizado na modalidade a distancia, o AVA possibilita reduzir custos
relacionados a deslocamentos fisicos e infra-estrutura fisica.
Beneficios para os professores:
« Suporta diferentes estilos de aprendizagem: cooperativa, orientada por dis-
cussao, centrada no sujeito, por projetos, por desafios/problemas/casos;

« Serve de suporte para o desenvolvimento de praticas pedagogicas interdis-
ciplinares e transdisciplinares;

« Possibilita disseminar informacdes para um grande nimero de pessoas ao
mesmo tempo, sem limites de amplitude geogréfica;

+ Disponibilizada a informagédo no ambiente, tornando possivel a atualizacéo,
0 armazenamento, a recuperacéo, a distribuicao e compartilhamento instan-
téneo;

« A concepcao didatico-pedagdgica possibilita uma viséo clara das possibili-

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 10



dades de uso das ferramentas e uma maior interacéo.

+ Permite a personalizacdo de uma comunidade de acordo com suas neces-
sidades e caracteristicas. Dessa forma, o conceptor, ao criar uma comuni-
dade, pode escolher dentre as opcbes oferecidas as que melhor atendam
aos objetivos da comunidade em questao. Ainda, ele tem a facilidade de, a
qualquer momento, poder incluir ou excluir ferramentas.

Beneficios para os alunos:

« Proporciona um facil acesso a informacédo, pois ndo depende de espaco
e nem de tempo fixos. Os alunos ficam livres para estudar em seu proprio
ritmo, independentemente do lugar onde estejam. Podem acessar a sua
comunidade por meio do AVA, de qualquer lugar e a qualquer hora. O apren-
dizado pode ocorrer 24 horas por dia, sete dias por semana,;

+ Possibilita 0 compartiihamento de informagdes e a producdo de conheci-
mento de forma coletiva, propiciando ampliar experiéncias, estimulando a
colaboracéo entre os alunos;

« Os alunos, individualmente ou em grupo, podem ter um acompanhamento
personalizado e adequado as suas necessidades, de forma que, além de
poder se conectar na hora que julgar mais propicia, ainda contam com a
disponibilidade de poder escolher os assuntos e as op¢des que julgarem
mais convenientes;

« O AVA possibilita que grupos de alunos interagem em comunidades, que
possam compartilhar as informacdes e seus insights, mesmo apés a conclu-
s&o do curso ou da capacitagao.

Moodle

Moodle € uma plataforma de codigo aberto utilizada em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), que por sua vez é desenvolvida e mantida pela Moodle Pty Ltd,
com sede em Peth, Australia (Moodle Pty Ltd).

Os AVAs pode ser de grande beneficio, pois podem agrupar em um sé local:
materiais didaticos (informacé&o), a comunicacédo em tempo real ou nao, geréncia dos
processos do curso (administrativos e pedagoégicos) e oferecer atividades e avaliagdes
individuais ou grupo.

Recursos do Moodle

Com o sistema Moodle ha inUmeras possibilidades para disponibilizar materiais
didaticos que irao auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, dentre 0s recursos
disponiveis podemos encontrar:

« Compartilhamento de arquivos diversos (documentos, imagens, videos);
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+ Links para outras paginas;
Forum que podem simular blogs perfeitamente;
+  Chats;
Salas de web conferéncias;
+ Atividades como questionarios altamente elaborados e envio de arquivos;

+ Envio de mensagens.

Todos esses recursos apresentados sé&o de grande importancia quando utilizados
de forma sistematica no auxiliar do processo de aprendizagem, o proximo topico ira
apresentar toda estrutura da Diretoria de Educacédo a Distancia da Universidade do
Estado de Mato Grosso/UNEMAT bem como € utilizado o Moodle como Ambiente
Virtuais de Aprendizagem.

DEAD/UNEMAT

A Diretoria de Gestdo de Educacéo a Distancia/DEAD esta vinculada a Pré-
Reitoria de Ensino e Graduacéo da Universidade do Estado de Mato Grosso e através
dela sdo ofertados alguns cursos de graduacéo e pds-graduacéo na modalidade a
distancia.

A DEAD é organizada no seguinte modelo:

+ Coordenagdo DEAD

« Responsavel por coordenar e gerenciar toda parte administrativa e pedago-
gia relacionada a modalidade a distancia.

+  Equipe multidisciplinar

Responséavel para coordenar toda parte pedagdgica relacionada aos cursos
ofertados.

« Coordenacgéao de curso

Responsavel para coordenar professores e revisao de todo material peda-
gogico relacionados as disciplinas ofertadas.

« Coordenacéao de tutoria

« Responsavel para coordenar tutores e processos de selecdo e documenta-
¢ao relacionados a tutoria.

* Professores

+ Responsavel pela elaboracdo dos materiais (atividades, provas, aulas e ou-
tros) para a ministracdo da disciplina e acompanhamento dos alunos no
AVA.
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« Tutores a distancia

« Responsavel pelo acompanhamento dos alunos no AVA e correcao das ati-
vidades e langamentos de notas.

« Tutores presenciais

« Responsavel pelo acompanhamento dos alunos no polo com assuntos re-
lacionados a utilizagdo do ambiente, aplicagcao de provas e auxilio em algu-
mas atividades que séo realizadas no polo.

« Secretarios

« Auxiliam as coordenagdes de cursos e tutorias na organizagao e confecgcao
de documentos e materiais relacionados aos cursos.

« Secretaria académica

+ Responsavel pelos cadastramentos dos alunos nos sistemas de gestéo de
alunos (SAGU), manutencao dos dados dos alunos e expedicéo de alguns
documentos (histéricos académicos).

+ Equipe de Tecnologia da Informacao - Tl

Responsavel por toda parte técnica de instalacdo e manutencao dos sistemas
AVAs, também é a equipe de T.I. que monta as disciplinas no AVA, carregando o0s
materiais elaborados pelos professores (plano de ensino, atividades, salas de web
conferencia e outros) e faz as impressdes e envios das provas aos respectivos polos,
impressoes que deixarao de acontecer com a implementacéo da proposta deste artigo.

A utilizacao do Moodle na DEAD/UNEMAT

Com o avanco das tecnologias de comunicacéao, a forma de como as pessoas
buscam e recebem informacgdes se torna cada vez mais frequente e com maior rapidez,
e nesse contexto a educacéo a distancia dentro da DEAD teve seu nivel elevado ao
comecar a utilizar desses novos recursos tecnoldgicos tanto em qualidade de ensino
como em eficiéncia de logistica.

A utilizacdo do MOODLE pela DEAD permite ao aluno assistir aulas gravadas do
conteudo estudado, ler materiais didaticos on-line mesmo estando em qualquer lugar
onde possa ter acesso a internet, e por fim realizar todas as atividades propostas pelos
professores sendo elas avaliativas ou ndo. Isso tudo sem a necessidade de alunos e
professores estarem presentes em um mesmo espaco fisico, assim facilitando a vida
académica dos alunos que podem adaptarem os momentos de estudos da melhor
forma que lhes convém.

Parapreparartodo o ambiente para que o aluno tenha acesso atodos os contetdos
respectivos as disciplinas é preciso executar com pericia todo um cronograma que €
elaborado para agilizar e facilitar todo o processo.
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As disciplinas

Os membros que compde o corpo de uma disciplina sdo: professores, tutores
a distancia e alunos sendo esses de forma direta e tutores presenciais, equipe
multidisciplinar, coordenadores de curso e tutoria e equipe de T.I atuando de forma
indireta.

Antes de iniciar qualquer processo tecnoldgico para a montagem de umadisciplina
no Moodle, ocorre todo um processo pedagogico, como a sele¢cdo dos professores e
tutores a disténcia que iram atuar em cada disciplina, posteriormente as elaboracdes
dos planos de ensino seguidos das gravacOes das aulas, e postagens de todos os
materiais das disciplinas (livros, textos, atividades, avaliagcbes) em suas respectivas
areas para possiveis corre¢des e ajustes. Apds tudo checado pela coordenagéao do
curso esses materiais sao enviados ao setor de T.I. responsavel pelo curso que apo6s
recebé-los iniciar o processo de montagem no AVA.

e N

I D =
e

# (o ™
I‘Mlm LR "‘_".
eI s
ﬁt—--d— .-.i.-ﬂu
AFEA OF BRCURSAL

[ -

3

@

W

L1

il

s

| [— =

.

UNIDADE 1

A ovimm P L e R Ly, b e L L
B, T TPREE] B SR, & T § [ A 0 SRS S N [ W

Figura 1 — Estrutura de uma disciplina no montado no Moodle

A figura 1 demostra a estrutura adotada pela DEAD para a montagem de uma
disciplina, assim todas as outras disciplinas sao montadas seguindo esse mesmo
padréo.

As atividades avaliativas

O formato de avaliacdo adotado pela DEAD esta regulamentado pelo decreto
5622/05 do MEC que trata as normas e regulamentacéao do ensino a distancia no Brasil
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onde no seu paragrafo Il do artigo 4* menciona que “Os resultados dos exames citados
no inciso Il deverao prevalecer sobre os demais resultados obtidos em quaisquer outras
formas de avaliacdo a distancia” (BRASIL, 2005). Assim para avaliar o desempenho
do aluno, em cada disciplina é proposto algumas atividades a distancia com o peso de
40% sobre a nota da disciplina e 60% restante é obtido através da aplicacdo de uma
avaliagcao presencial.

Analisando toda a logistica de aplicacdo das avaliagbes presenciais, nota-se um
grande custo desde o processo de impressao até a correcao dessas avaliagdes. Para
amenizar o curso evitando toda logistica convencional o proximo tépico apresenta
uma proposta inovadora para a aplicacao dessas avaliagoes.

Moodle Provas - um sistema de avaliacao presencial on-line com web service

O sistema Moodle Provas foi idealizado para mudar a forma de aplicagdo de
exames e provas que € feita de forma tradicional com papel e caneta nos polos de
apoio presencial onde sado ofertados os cursos de graduagcao e pds graduacao a
distancia pela Universidade do Estado de Mato Grosso, através da Diretoria de Gestao
Educacéo a Distancia/DEAD com o convénio UAB do Governo Federal. A principio o
Moodle Provas foi planejado como um sistema online e totalmente independente de
outros sistemas ou até mesmo de técnicos qualificados para a aplicagdo das provas,
sendo que a infraestrutura de cada polos se distinguem entre si, assim o sistema
deve funcionar mesmo com os diferentes tipos de hardware, estrutura de redes ou
velocidade de internet.

Web Service

O grande aumento de desenvolvimento de sistemas baseados na Web trouxe
consigo fatores que dificultam o bom funcionamento do sistema por um tempo
prolongado, sendo alguns deles a dificil integragdo, manutencéo, gerenciamento de
transacoOes, seguranca, etc, assim houve uma necessidade de se criar padroes para
a realizacdo dessas tarefas, MORO (2011) afirma que tais fatores impulsionaram o
surgimento dos padrdes web services.

Web service é uma tecnologia de arquitetura de aplicacdo que utiliza um
conjunto de fungbes que sao disponibilizadas e acessadas por algum ponto da rede,
onde essas fungdes podem ser usadas livremente por outros programas através de
chamadas remotas. Segundo PAMPOLA (2007) web service é um sistema de software
desenvolvido para suportar interoperabilidade entre maquinas sobre uma rede. Para
PAMPOLA (2007) web service é a tecnologia ideal para comunicacéo entre sistemas,
sendo muito usado em aplicagdes B2B.

A Grande diferenga entre os servicos comuns oferecidos pela Web (os sites) &
gue o conceito web service nao oferece a implementagao da interface grafica para os
usuarios, também os protocolos que compdem a arquitetura sdo baseados em padrdes
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bem aceitos e adotados pelo mercado, por exemplo o HTTP (Hiper Text Transfer
Protocol) para transporte e o XML (eXtensible Markup Language) para representacao
dos dados, sendo assim qualquer Servidor Web pode passar a atender requisicoes
por web service.

Proposta de implantacao Moodle Provas — DEAD/UNEMAT

O sistema sera dividido em quatro partes principais sendo elas, o SERVIDOR
MOODLE, SERVIDOR MOODLE PROVAS, SERVIDOR LOCAL POLO e TERMINAL
ALUNO. Desde a elaboracgao da prova até o resultado final das provas (lancamento da
notas), cada etapa ocorrera em determinada parte do sistema descritas detalhadamente
a seguir:

+  SERVIDOR MOODLE

Esse é o sistema onde os alunos da modalidade a distancia cursam as
disciplinas, realizam as atividades a distancia, interagem com seus professores
e tutores, acompanham suas notas e demais atividades relacionadas a sua
vida académica, € sua sala de aula propriamente dito e esse sistema ja esta
em funcionamento.

SERVIDOR MOODLE PROVAS

Sera a parte do sistema onde serdo armazenadas todas as provas e dados
referentes aos académicos como cursos e disciplinas, ap6s o termino da prova
esses dados serdo sincronizados com o SERVIDOR MOODLE em tempo real,
sendo assim ja podendo consultar sua nota caso a prova nao necessitar de
alguma corre¢ao posterior (por haver alguma questédo dissertativa).

SERVIDOR LOCAL POLO

Ficara instalado no polo onde seréo aplicada as provas, esse servidor fara o
download das provas (armazenadas no SERVIDOR MOODLE PROVAS) a
serem aplicadas através de um painel de administragcédo que somente o tutor
presencial tera acesso, e somente alguns instantes antes de comecar a prova.

TERMINAL ALUNO

Seréo os computadores do polo que os académicos utilizaram para realizar
as provas, esses terminais terdo acesso liberado no momento da realizagcéo
da prova de forma que os outros recursos dos terminais ficardo bloqueados
como acesso a internet e outros aplicativos instalados no terminal, o bloqueio
s0 sera feito no momento da aplicagao da prova, sendo que o terminal podera
ser usado normalmente em outros momentos.
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Figura 2. Esquema de implantagcdo do Moodle Provas

Provas

As provas serao elaboradas pelos respectivos professores das disciplinas de
cada curso, apds a elaboracédo os coordenadores dos cursos recebem essas provas,
revisam-nas e faz a criagcao/cadastramento no SERVIDOR MOODLE PROVAS.

Figura 3. Esquema de implantagéo do Moodle Provas

No dia da aplicagdo da prova, o tutor presencial responsavel pela turma fara o
download de todas as provas que serdo aplicadas no dia, sendo assim ap6s o download
para a realizagc&o da prova o laboratério n&o precisara mais de conexao com a internet
para a realizagdo da prova, o que poderia ter um possivel problema caso se perdesse
conexao com internet e o sistema dependesse de internet.

da Prova

B

Figura 4 — Download das provas para o SERVIDOR LOCAL POLO.

Durante todo o tempo em que se estiver aplicando a prova o sistema estara




rodando off-line com conexao somente ente TERMINAL ALUNO e SERVIDOR LOCAL
POLO.

Autenticacao

A autenticacao se refere a parte de seguranca na hora de realizagao da prova
por parte do académico, a figura abaixo exemplifica como ocorrera os niveis de
autenticagao.

01 - Auterticac ks do Aluno ¢ Tubor s Serddor Local

L

” ||!||

07 - Buieniicacks dos Alunos na Maguna Local

w»
L 4

-

{13 - Tutor libera o acesso no Servidor Local

F A

I!%Il

Figura 5. Niveis de autenticagéo no sistema.

O primeiro a se autenticar sera o tutor presencial (responséavel pela aplicacéo
da prova), posteriormente os alunos também se autenticam no servidor e assim um
terminal serd liberado para o aluno que deve se autenticar novamente no terminal para
poder comecar a prova. Apos isso o tutor permite os alunos a comegarem a prova.

Realizacao da Prova

A realizacéo da prova vai depender da quantidade de prova que o aluno ira fazer
no dia, sendo que pra cada disciplina o aluno podera fazer uma prova diferente no
mesmo momento uma apos a outra.

Quando o aluno logar no terminal de realizacédo da prova, o sistema ira sortear
uma prova para o aluno (caso ele for fazer mais de uma prova no mesmo dia), isso
implicara que cada aluno realizara uma prova diferente ao do colega, assim evitando
possiveis tentativa de cola na hora a realizagdo da prova. Ao terminar a primeira prova,
o sistema grava as respostas do aluno no SERVIDOR LOCAL POLO e sorteia outra
para o aluno (caso houver), e assim acontece até que o aluno realize todas as provas
disponiveis para ele, quando ja ndo houver mais provas a sessao é encerrada e 0
terminal fica disponivel para outro aluno.

A imagem abaixo demostra como ocorre o processo de realizac&o das provas.
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Figura 6. Processo de realizac&o da prova

Upload e Integracao

Apoés a realizagcao das provas o tutor iniciara o processo de upload das resposta
dos alunos do SERVIDOR LOCAL POLO para o SERVIDOR MOODLE PROVAS.

UPLOAD [Wr5
RESULTADOS DA PROVA

Figura 7. Procedimento de Upload

Finalizado todo o processo de upload das respostas, iniciara a rotina de correcéo
e sincronizacdo automatica dos resultados das provas do SERVIDOR MOODLE
PROVAS para o SERVIDOR MOODLE conforme a imagem abaixo.
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Figura 8. Sincronizagéo dos Resultados

CONSIDERACOES FINAIS

E notavel o aumento da demanda dos cursos ofertados a distancia tanto em
instituicbes publicas quanto nas instituicées privadas, podemos ver que essa demanda
deve-se pela maior facilidade de acesso a internet bem como pela forma de estudar
gue o modelo da educacéo a distancia proporciona a predisposi¢cao de que € o aluno
que faz seu proprio tempo para estudar. E perceptivel também que a partir do momento
que se tem um aumento de demanda, os custos em determinados atividades tende a
aumentar proporcionalmente.

Para amenizar esses custos que sdo oriundos das aplicagcdes de avaliagcoes
no ensino a distancia foi proposto um sistema para substituir o tradicional método
de aplicacéo dessas avaliagdes sendo que 0s principais objetivos do projeto séo a
reducéo de gasto e a melhoria na logistica para aplicacéo das avaliagdes.

Diante disso, foi apresentado todo um contexto relacionados a educacéo
a distancia assim abordando os temas de Ambientes Virtuais de Aprendizagem, o
sistema Moodle e um panorama sobre a DEAD que é responsavel pela educagao a
distancia da Universidade do Estado de Mato Grosso também foi posto os conceitos
de Web Service e a proposta do Moodle Provas como sistema e apresentando todas
as etapas de funcionamento do sistema.

Desta forma foi demonstrado a importancia e a real necessidade do projeto
para o melhorar a logistica de aplicacdo de avaliagdes no ensino a distancia, afim de
amenizar custos que envolve a contratacao de pessoal para correcao e materiais para
confecg¢des das provas bem como o menor tempo para a obtencéo dos resultados as
avaliacoes.

Por fim, através desse projeto pode-se perceber que é possivel pensar em
solucdes para revolver varios tipos de problemas relacionados a educacgao a distancia,
e tendo como proposta um novo projeto que tratara do desenvolvimento e implantagcao
do sistema Moodle Provas assim apresentando os beneficios de forma concreta a
comunidade académica.
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CAPITULO 11

O ENSINO A DISTANCIA E SUAS CONTRIBUICOES(?)
2017, UM ANO DE PROFUNDAS MUDANCAS

Luis Roberto Ramos de Sa Filho
Universidade Sao Francisco

ltatiba/SP

Nilo Agostini
Universidade S&o Francisco
Itatiba/SP

RESUMO: Nos ultimos anos o temos vistos
significativas mudangcas em nossa sociedade
e na educacdo, 0 que para alguns significa
um avango, para outros significam uma
autonomia exacerbada, uma mercantilizacao
do saber, 0 que nos remetem a um importante
questionamento frente as recentes mudancas
do ensino superior: E um processo de inclusdo
educacional ou um reducionismo a uma mera
competicdo mercadoldgica. O presente estudo
tem como o objetivo refletir e os efeitos desta
PORTARIA NORMATIVA N°11(DOU - 20
junho, 2017) que estabelece normas para o
credenciamento de instituicbes e a oferta de
cursos superiores a distancia, em conformidade
com o Decreto no 9.057, de 25 de maio de 2017,
RESOLUCAO N° 7, DE 11 DE DEZEMBRO
DE 2017 que estabelece normas para o
credenciamento de instituicbes e a oferta de
cursos superiores a distancia, no ja fragilizado
modelo educacional brasileiro. Por meio de
uma pesquisa bibliografica a fontes oficiais,
imprensa e declaragcGes por partes de grupos
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educacionais. Proporcionando uma corrida
para abertura de polos de ensino a distancia
sem qualquer fiscalizagdo, acompanhamento
ou observacédo, ocasionando uma guerra de
preco e de participacdo no mercado, em que
0 aluno se torna apenas o consumidor e sua
formac&o uma mera consequéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Formacgéao
Ensino a Distancia (EAD), Ensino Superior

Integral,

11 INTRODUCAO

Vivemos uma época unica de nossa
histéria, em que somos bombardeados por
uma enxurrada de informacgdes, dados e
conhecimentos, no entanto associado a isso
somos inundados por mentiras, falsidades e
manipulagdes, com roupagens “cada dia mais
inovadoras”.

Porém simplérios em seus contetudos
e em muitos casos até mesmo reduzindo ou
fragmentando o potencial humano, prometendo
corrigir erros de séculos, mas para isso exigindo
do ser humano competéncias e habilidades
cada vez mais complexas.

Com isso e por isso, a Educacéo tem sido
alvo (e arma) ou objeto de importantes estudos,
ao redor do mundo. N&ao é dificil encontrarmos
congressos, encontros, simposios, publicagdes,
buscam

eventos que compreender tais
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transformacgdes e o papel da educagcéo no ambito da sociedade atual.

O ano de 2017 em particular nos chama a atencao de quéo significativos foram
0s novos decretos e normativas publicados e anunciados pelo Ministério da Educacao
(MEC), mudando a concep¢ao educacional do Brasil.

Com a Reforma do Ensino Médio Lei n° 13.415/2017 assunto que escrevi e
publiquei em 2017 o artigo “O Novo Ensino Médio, A Formacgéo do Integral do Ser
Humano: Um Convite a Reflexdo Sobre Nosso Atual Cenario Educacional, que no ano
seguinte veio acompor um Capitulo no livro “Qualidade e politicas publicas na educacao”
e a PORTARIA NORMATIVA N°11 (DOU - 20 junho, 2017) que estabelece normas
para o credenciamento de instituicées e a oferta de cursos superiores a distancia, em
conformidade com o Decreto no 9.057, de 25 de maio de 2017, RESOLUCAO N° 7,
DE 11 DE DEZEMBRO DE 2017.

Demonstraram que a educacéo profissional e o ensino superior caminha a passo
largos para a construcéao de novos cenarios e novas possibilidades, que pode ser
através de uma plataforma de Ensino a Disténcia ou hibrida, sendo que o ensino a
distancia é definido no o Decreto de Lei 5.622/05 da seguinte maneira (BRASIL, 2005):

Art. 1° - Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacéo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacao e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

E, é neste cenario que se apresenta o desafio de como associar a essa nova
realidade educacional (seja ela qual for) a formacéo integral do ser humano.

Em uma sociedade fundamentada na diversidade, nas adversidades, tensdes e
negociagdes é importante lembrar que nenhuma decisé@o € inocente e que nada pode
ser entendido de modo neutro ou ocasional, em vista das diversas dimensdes dos
interesses em nossa sociedade.

Contudo, algumas questdes se fazem necessarias, séo elas:

E possivel, uma formagédo integral do ser humano por meio de plataformas
diversificadas de ensino? Ou seja, € possivel, olhar para o ser humano por meio
virtual ou de plataformas diversificadas? A educacao a distancia € ou sera capaz de
compreender o0 ser humano como um todo?

E importante salientar, que ndo é mais possivel falarmos em educacdo sem
preparar criangas, jovens e adultos para enfrentar os desafios do século XXI, investindo
no desenvolvimento de competéncias e habilidades, sem entretanto abrir m&o de
principios e valores, a partir de um modelo de educacéo integral.

O que Young (1941, p. 245) define da seguinte maneira:

Quando falamos de educacéo, ndo deveis entender que ela consiste somente
em o homem aprender as letras do alfabeto, em ser treinado em todos os ramos
cientificos, em tornar-se habilidoso no conhecimento das ciéncias ou ser um erudito
classico, mas também em aprender a considerar a si mesmo e aos outros”.
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O presente artigo ndo tem como objetivo responder todas estas perguntas,
nem determinar juizo de valor, no entanto, tem por objetivo debater sobre essa nova
realidade e suas contribuicbes para a formacgao integral do ser humano, tendo no
sujeito o seu foco principal.

Tendo por premissa metodologica a pesquisa bibliografica, em que foram
analisados publicacdes cientificas, artigos e teses, além de leis, decretos e experiéncias
por atuar no setor a mais de 20 anos, que possam fundamentar tais reflexdes e
conceitos.

Sendo assim, o presente estudo apresenta um convite a reflexdo sobre o
crescimento da oferta do ensino a distancia e seus impactos para a formacéo integral
do ser humano.

21 O ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL:

No Brasil, de acordo com PELEGRINI, SILVA, FERREIRA E OLIVEIRA, (2017, p.
374) o progresso da Educacéo a Distancia pode estar associado a criagdo da primeira
Lei sobre as bases e diretrizes em Educacgao a Distancia no Decreto Lei. 4.024/61,
que indica a possibilidade da educacéao por meio da modalidade a distancia. Contudo,
somente em 2005 a Educacgao a Distancia foi caracterizada pelo poder publico como
modalidade educacional segundo o Decreto de Lei 5.622/05 (COSTA; COCHIA, 2013).

De acordo, com o Relatorio Analitico da Aprendizagem a Disténcia no Brasil
(2013), a maioria das instituicbes (51,5%), independentemente do tipo de oferta
de Educacédo a Distéancia, indicaram que houve um aumento dos investimentos na
modalidade do ano 2012 para 2013 em 35%, além do crescimento da expectativa da
maioria das instituicées (64,6%) quanto ao aumento de investimentos em Educacéao a
Distancia para os proximos anos.

Segundo PELEGRINI, SILVA, FERREIRA E OLIVEIRA, (2017, p. 383), 0 ensino
a distancia no Brasil tem sido objeto de pesquisa apenas da 1,92%, de todas as
publicagdes, o que nos Estados Unidos representa 17,22%, o que demonstra, 0
quanto é precose ou infundada qualquer conclusao sobre a qualidade do o ensino a
distancia no Brasil, e 0 quanto se faz necessario intensificarmos as pesquisas sonbre
tal modalidade de ensino.

Uma vez que na “contra-mao” desta realidade o crescimento do numero de
matriculas no ensino superior a distancia é exponencial e ja tem superarado o ensino
presencial como demonstram os dados do ultimo Censo divulgado pelo INEP(2016):
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Ingressantes no ensino superior

Numero de alunos na modalidade presencial caiu em 2016;
a distancia, aumentou

2.500k
2.225.663

2.142.463

2.000k

1.500k

1.000k

843.181

Numero de alunos

694.559

500k

Fonte:MEC/INEP, 2016

Esse crescente cenario de alunos no ensino a distancia € um realidade que se
solidifica a cada dia, pois apds a publicacdo da PORTARIA NORMATIVA N°11 (DOU -
20 junho, 2017) resultou na liberdade e autonomia dos centros universitarios em abrir
novos polos de educacéao por ato proprio o que tem ocasionado um aumento na oferta
de vagas e curso:

Art. 12. As |ES credenciadas para a oferta de cursos superiores a distancia poderdo
criar polos EaD por ato préprio, observando os quantitativos maximos definidos no
quadro a seguir, considerados o ano civil e o resultado do Conceito Institucional
mais recente:

Conceito Institucional Quantitativo anual

3 50
4 150
5 250

Dados divulgados no portal Ministério da Educacéo (MEC) por meio da Secretaria
de Regulacdo e Supervisdo Superior (Seres), em 19 de fevereiro de 2019, assumiu
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a “necessidade de revisar 0s processos de credenciamento de novos polos de apoio
presencial para cursos de Educacéo a Distancia (EaD)”.

Justificando que a tal atitude se da pelo “expressivo crescimento do setor, que
em apenas dois anos aumentou mais de 120%”, que traduzindo em numeros significa
dizer que de janeiro de 2010 a junho de 2017 foram criados 9900 polo de apoio
presencial, sendo que deste total pouco mais de 6800 permanecem ativos, e que de
julho de 2017 a janeiro de 2019 “renderam o credenciamento de mais de 15 mil novas
unidades” (BRASIL, 2019).

O MEC promete revisar tal decreto, mas com a “organiza¢do” e os constantes
“desencontros” do érgdo ndo € possivel afirmar que tal revisdo venha olhar para
melhoria da formacé&o do discente e nem de sua integralidade formativa.

Vé-se um “entreguismo neoliberal” em que grandes grupos econémicos a frente
lucrando com a prevaricacéo do saber e do ensino superior, grupos tais que nao seréo
desagradados.

Basta lembrar que nem o ministro da Educacao e o Secretario da SERES, que
divulgaram esses dados e aintensdo do MEC em analisar este modo de credenciamento,
continuam a frente da pasta.

31 NO QUE O EAD PODE CONTRIBUIR PARA FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO

N&o sbé o aumento de vagas é suficiente para suprir € 0 suposto processo de
inclusdo no ensino superior suficiente para justificar a necessidade do crescimento da
oferta no ensino superior a distadncia e nem o seu carater mercantilista a sua unica (ou
verdadeira) contribuicao.

E necessario critérios e analise para que possamos reconhecer as contribuicdes
desta modalidade de ensino o que BASEGGI e MUNIZ, (2009, p.2), indicam que:

A educacéo a distancia (EAD) € uma modalidade de ensino que prevé a construcéo
da autonomia do aluno no processo de ensino e de aprendizagem. Essa modalidade
encontra-se em expansao no Brasil e insere em seu contexto a ideia de flexibilidade
na forma de estudar. Os alunos que buscam essa modalidade, em grande parte sdo
compostos por adultos trabalhadores, geralmente, sem condicdes de frequentar
cursos presenciais. Os alunos de EAD estdao diante de uma nova realidade
educacional, que difere bastante do ensino presencial, especialmente por valorizar
a questao da autonomia dos estudantes, isto €, por prescindir a presenca constante
de um professor.

Qual serd a autonomia desenvolvida aqui? Sera a autonomia que para
Rodrigues (2001, p. 249) deve ser a diretriz basica da educagao: “educa-se para
emancipacao, para a autonomia [...] tornando-se o condutor do proprio processo de
reformacao, de autodesenvolvimento”.

Ou de acordo com Freire (2015b, p. 58) queesta autonomia funda-se na mesma
raiz da inconclusao do ser que se sabe inconcluso, o que implica no constante
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adverténcia no o que devo ter por mim mesmo.

Assim é possivel compreender o quanto se se faz necessaria uma educacao que
leve em conta a totalidade da pessoa [...] 0 que requer uma formacéo integradora
das dimensoes bioldgicas, psicoafetivas, sociais e espirituais como dita por AGOSTINI
(2015, p. 1759):

Enfim, subjaz ao presente trabalho o convite de olharmos para o presente e o futuro
por meio das relagcdes humanas, buscando o desenvolvimento do ser humano e
de todas as suas capacidades, preparando-o para uma vida digna associada ao
desenvolvimento de habilidades que o tornem independente e capaz de prover
seu proprio sustento, sendo ético em suas relacdes, caracterizando assim sua
formacgéo integral.

Como propde Severino, (2014 p. 217):

Nunca é demais repetir que a finalidade da educacgéo é a humanizagao, a formacao
das pessoas humanas, e mais do que qualquer outra pratica social, cabe a ela,
nessa condicao, investir na construcdo da autonomia das pessoas, respeitando e
consolidando sua dignidade. Trata-se da propria construcao do humano que nao
€ dado como pronto e acabado, mas como um ser a ser construido, num processo
permanente de um vir-a-ser, de um tornar-se humano.

Porém, segundo Xavier (1997, p. 287), é necessaria uma reflexdo maior, e
direcionada, acerca do nosso contexto de constantes mudancas, e de como a educacao
esta presente em todo este processo:

[...] pode-se dizer que, se mudanca tem o mesmo sentido de ‘revolucéo" e de
‘inovacéao’, ela é um processo de construcéo inédita, pelas especificidades das
condicbes gerais sob as quais ocorre no sistema, e dos seus instrumentos, que
s&o o produto das pessoas que a concretizam pela interacao social. Além de a
mudanca ser original e Unica, é intencional e deliberada para melhorar um sistema
- no caso, o educativo — por se supor que ela o torna mais eficaz na consecucéo
de seus objetivos e mais efetivo, 0 que garante a sua visibilidade na sociedade.
(XAVIER,1997 p.288)

Isso nos leva a refletir sobre conceitos como revolugao ou inovagao, modernidade
ou pés-modernidade, sendo que, para a primeira indagacéo, ela sugere que mudanca
tem o mesmo sentido de revolugéo ou inovagao, em que ha um processo de construcao
do inédito, pelas especificidades das condi¢cdes gerais sob as quais ocorre no sistema.

Um sujeito autbnomo e capaz de controlar a si, motivar-se, organizar seu tempo,
suas tarefas, resultados e desempenho. Enfim, que a autonomia desenvolvida no
estudo a distancia € a autonomia que proporcionara a liberdade?

N&o se pode cair engano ou se esquecer que a educacdo é algo social e a
interacdo social é fundamental neste processo muito importante neste processo como
definido por Young (1941, p. 245) define da seguinte maneira:

Quando falamos de educacé&o, ndo deveis entender que ela consiste somente
em o homem aprender as letras do alfabeto, em ser treinado em todos os ramos
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cientificos, em tornar-se habilidoso no conhecimento das ciéncias ou ser um erudito
classico, mas também em aprender a considerar a si mesmo e aos outros

41 CONSIDERACOES FINAIS:

O ensino a distancia faz parte de uma realidade, ele tem se desenvolvido e
fortalecido, ano ap6s ano, quer sejamos conservadores ou progressistas teremos que
conviver com esse modelo educacional, que estara cada vez mais presente em nossas
vidas, em algum momento teremos que viver essa experiéncia, cabe aos educadores
e agentes do setor o desenvolvimento e 0 pensar mais no humano nao apenas na
massa e nos seus lucros.

E possivel uma educacéo a distancia de qualidade? Fica aqui o convite a reflex&o.
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RESUMO: Com objetivo de descrever uma
proposta de politica de EaD para a Universidade
Estadual de Goias- UEG e, posteriormente, a
proposicado de um novo desenho institucional
de Educacédo a Distancia - EaD que atenda
sua estrutura multicampi, busca-se melhor
compreensdo das particularidades dessa
modalidade. A partir de experiéncias de
gestdo em trés instituicbes publicas, esta
pesquisa representa um exercicio de reflexao
sobre tendéncias de EaD, sua gestdao e
os referenciais de qualidade. Com base
nas informagdes da literatura e andlises
comparativas das instituicbes pesquisadas, o
texto estabelece alguns elementos essenciais
aos gestores de sistemas de educacdo a
distancia. Como resultado, a andlise traz para
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ESTADUAL DE GOIAS

a UEG uma reestruturacdo em sua politica de
institucionalizacéo da EaD. Neste contexto em
2015 surge um novo caminho de EaD seguido
por gestao que visa consolidar a importancia da
UEG em levar o ensino superior ao interior do
estado de Goias e reforcar seu papel estratégico
em contribuir para o desenvolvimento cientifico,
tecnolégico e econémico do estado.

PALAVRAS-CHAVE:
EaD, politica de EaD, desenho institucional.

reflexdao EaD, gestéao

ABSTRACT: In order to describe a proposal for
distance education policy for the State University
of Goiads-UEG and subsequently to propose a
new institutional design of Distance Education
that meets its multicampi structure, this research
seeks to better understand the characteristics
of this mode. From management experience in
three public institutions, this study is an exercise
of reflection on trends of distance education, its
management and quality benchmarks. Based
on information in the literature and comparative
analysis of the surveyed institutions, the text
establishes some key elements to the managers
of distance education systems. As a result,
the analysis brings to UEG restructuring in its
institutionalization policy of distance education.
In this context in 2015 comes a new way of
distance learning followed by management that
aims to consolidate the importance of UEG to
bring higher education to the state of Goias and
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strengthen its strategic role in contributing to the scientific, technological and economic
status

KEYWORDS: Reflection distance education, distance education management,
distance education policy, instructional design.

11 INTRODUCAO

A utilizacdo da Educacéo a Distancia- EaD vem crescendo rapidamente na
educacao formal, informal e nos diferentes niveis educacionais, especialmente, com
as possibilidades decorrentes das Tecnologias da Informacédo e Comunicagao — TIC.

Para Barros Nunes (2009), abriu-se possibilidades em promover oportunidades
educacionais para grandes contingentes populacionais. Porquanto, além de promover
a democratizacéo, a EaD possui vantagens sob o ponto de vista da eficiéncia e da
qualidade, até mesmo quando envolve grandes contingentes de estudantes.

Na busca da qualidade da EaD, faz-se essencial estabelecer um programa que
leve em consideragcao os processos interativos e participativos, a dialogicidade, a
construcéao coletiva do conhecimento e a aprendizagem colaborativa em comunidades
de trabalho.

Também, é fundamental a definicdo de opcbes de organizagdo e gestédo de
sistemas de EaD ajustadas a essas perspectivas pedagdgicas e a adogcdo de um
modelo de base democrética, compartilhada e coordenada (AIRES; LOPES, 2009).

Desta forma, para realizar a gestdo do sistema de EAD, a instituicdo deve estar
pautada, inicialmente, nas politicas e diretrizes académicas e pedagdgicas e na
definicao das formas de gestao académica, pedagdgica e tecnoldgica.

Apobs uma analise preliminar sobre o estabelecimento de uma politica de EAD
na Universidade Estadual de Goias (UEG), fez-se necessario uma investigacéo das
tendéncias dessa gestdo, no diagnostico da oferta de EaD da Universidade e das
analises dos estudos comparativos com outras instituicbes publicas pesquisadas.

A UEG tem em sua missao o processo de interiorizacdo do Ensino Superior
no Estado de Goias com vistas a transformacao da realidade socioeconémica deste
Estado e do Brasil. Ela tinha uma estrutura multicampi com capilaridade em 39
municipios e presenca de 41 Unidades Universitarias (UnU), dentre elas a Unidade
Universitaria de Educacédo a Distancia (UnUEAD/UEG), vinculadas a Reitoria, mas,
com a descentralizagdo das suas agoes.

Nesse formato, a EaD se desenvolveu de forma quase exclusiva na UnUEAD,
com dificuldades de sintonia com as outras UnU. Essa estrutura, tal qual se
apresentava, ndo favorecia o avango em ambito técnico/funcional necessaria ao seu
pleno funcionamento e nem o desenvolvimento da cultura da EaD nas outras UnU.

Assim, apesar do importante trabalho que a UnUEAD promoveu no que se refere a
insercdo da UEG nas politicas de EaD oferecidas no Brasil, verificaram-se fragilidades
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que ensejaram um estudo mais aprofundado e a necessidade de apresentar uma
proposta de politica e um novo desenho de EaD para a UEG.

Dessa forma, esse artigo objetiva descrever a proposta de politica e do novo
desenho institucional de EaD para a UEG. Para tal, registra-se as reflexdes sobre as
tendéncias de EaD e sua gestao face aos referenciais de qualidade, bem como os
resultados da pesquisa de campo, realizada por meio do diagnostico dos aspectos
institucional, académico, técnico e de infraestrutura da UnUEAD e seu comparativo
com trés Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES) no Brasil.

2| TENDENCIAS E MODELOS DE GESTAO DA EDUCACAO A DISTANCIA

Com o acesso a internet e o desenvolvimento das TIC, surgiu um novo cenario
para a EaD. De acordo com dados do Censo da Educacéo Superior de 2011, a EAD,
praticamente inexistente ha dez anos, respondia por 14,6% do percentual total das
5.359 matriculas de graduacdo. Uma década depois, 0 numero aumentou 170 vezes,
atingindo mais de 930 mil estudantes.

Em 2011, havia no Brasil 6,7 milhdes de universitarios, sendo que 14,7% estavam
matriculados em cursos a distancia, enquanto nos paises europeus, essa taxa chega
a 50%, logo, percebe-se que ainda ha um logo caminho a ser percorrido (ABED,
CENSO-EAD.Br, 2011, 2012).

O crescimento da EaD estéa relacionado com o desenvolvimento das TIC, que
alterou nao s6 os parametros da educacao presencial, mas, revolucionou a EaD,
dando uma nova perspectiva de trabalho, ampliando o seu alcance e a sua efetividade
enquanto modalidade de ensino.

Com o uso das TIC o aluno percorre a maior parte de seus estudos de uma forma
autébnoma. Todavia como argumenta Preti (2000), estudar sem a presenca regular
dos colegas e professores desafia 0 cursista a superar suas limitacbes pessoais e
desenvolver a capacidade de aprender autonomamente, ou seja, aprender a aprender.

O uso das TIC, tendéncias de uso de dispositivos méveis, videogames, videos
com opcgodes interativas e realidade aumentada, videoconferéncia, webcast possibilita
maior interatividade entre professores e alunos. A interacdo do pedagdgico com o
tecnoldgico tem o intuito de analisar os aspectos pedagdgicos (aprendizagem) e o
tecnoldgico (computacional e sistemas existentes), buscando caminhos que viabilizem
0 processo de ensino para que a aprendizagem aconteca.

Assim, faz-se necessario estruturar equipes interdisciplinares constituidas por
educadores, profissionais de design, programacao e desenvolvimento de ambientes
computacionais para EaD, com competéncia na criacéo, gerenciamento e uso desses
ambientes (ALMEIDA, 2002).

Outra mudanca significativa surge, um novo perfil de aluno EaD, pois a faixa etéaria
tem diminuido. Segundo Maia e Mattar (2007) quem procurava a EaD inicialmente era
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o aluno que nao poderia estudar presencialmente porque morava em locais onde nao
tinha universidade, porque viajava muito e ndo poderia se comprometer a ir as aulas ou
porque trabalhava até tarde. Associada a esse publico jovem com héabitos tecnolégico
vieram varias op¢des e uma das mais utilizadas € aprendizagem em redes. Com essa
tendéncia o futuro vislumbra o uso de Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA cada
vez interativo.

Para o funcionamento de cursos EaD com qualidade e que contemple acdes
inovadoras, é preciso definir politicas que criem condi¢cdes para acompanhamento e
avaliacdo continua das a¢des de modo a identificar os avangos e corrigir os possiveis
equivocos no préprio andamento do curso.

Nesse contexto, a gestdo é um dos grandes desafios enfrentados pelas
organizacbes contemporaneas. Para Aires; Lopes (2009), tomar a gestdo como tema
de discusséo significa, fundamentalmente, centrar a reflexdo nos processos, nos
componentes e em sua articulagcdo, de modo que se possa promover acoes e atingir
resultados com niveis de qualidade crescentes.

Para esse tipo de gestdo inovadora, € muito importante conhecer os modelos
tedricos de que subsidiem a oferta dos cursos, bem como os recursos e tendéncias
da modalidade da EaD, que possibilitem construir diferentes propostas de modelos e
estruturas de gestao e organizacao de um sistema de EaD.

No Quadro 1 é possivel observar os modelos teéricos de EaD apresentados
por Moore e Kearsley (2008), Peters (2001), Belloni (2009) e Behar (2013), de forma
comparativa.

Modelos Teéricos de Educacao a Distancia

Peter (2011) Single-mode - o aluno faz um curso totalmente a distancia, sendo mais

Baseado na perspectiva comum em tele-estudos, levando o aluno a um isolamento de docentes.

didatica do aluno Dual-mode - a instituicio oferece cursos que possuem encontros
presenciais e atividades a distancia. Os alunos desses cursos vivenciam o
ambiente da instituicao e tem contato presencial com os professores.

Mixed-mode - hé flexibilidade total para o aluno, e n&o para a instituicéo, o
processo educacional é escolhido pelo aluno. E tratado o uso de diferentes
meios didaticos nos cursos.

Moore e Kearsley (2007) | Finalidade unica — instituicdo em que EaD é uma atividade exclusiva e

Baseado na finalidade | Specifica.

institucional Finalidade dupla - instituicdo em que agrega a EaD as atividades que ja
realizam em cursos presenciais, utilizando a estrutura desses cursos para
a oferta da EaD.
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Belloni (2009) InstituicGes abertas e especializadas — possuem estrutura organizacional,
com vistas a reorganizarem suas estruturaras numa perspectiva mais
voltada para o mercado, buscando introduzir formas de organizagéo mais
flexiveis, descentralizadas e horizontais que permitem uma atualizacao
mais rapida e melhor atendimento as demandas.

Baseado na instituicao

Instituicbes integradas e mistas — ofertam cursos presenciais e a distancia
e possuem mais credibilidade no campo da educacéo, o que Ihes possibilita
um maior acesso a fontes externas de recursos financeiros, mas enfrentam
desafios referentes ao uso de NTICs em fungcéo de ser algo novo nas
instituicoes.

Instituicbes associadas ou consorciadas — estabelece uma associacao
entre as diferentes instituicdbes educacionais, sejam elas publicas ou
privadas para oferta de cursos em EaD, possibilitando otimizagdo de
recursos (humanos, técnicos e financeiros), mas enfrenta desafios no que
se refere a necessidade de mudancas organizacionais por apresentar|
complexidade e heterogeneidade das instituicdes envolvidas.

Behar (2013) Gestdo alicercada nos valores e objetivos educacionais - necessarias
competéncias especificas (nas fungcdes administrativas, pedagégicas,
tecnoldgicas e de gestdo) voltadas para a realizagdo de um trabalhg
colaborativo e em rede.

Baseado nas
competéncias dos
gestores dos cursos

Quadro 1- Sintese dos Modelos Tedricos de Gestao para Educacao a Distancia
Fonte: Autores (adaptado de Faria, 2011)

Para o desenvolvimento da Politicas de EaD e gestao, as referéncias poderao
ser ora uma ou outra, ou mesmo a adocao de mais de um modelo, de acordo com o
tipo de curso, objetivos, publico-alvo e outros fatores a serem considerados.

Além desses modelos teéricos de referéncia, € preciso levar em conta, para
a definicdo do modelo de oferta e gestdo, as tendéncias e os recursos em sua
aplicabilidade. Dentre outros destacam-se o B-learning (Blended Learning); o ECODI
(Espaco de Convivéncia Digital Virtual); os REA (Recursos Educacionais Abertos); os
MOOC (Massive Open Online Course) e os PLE (Personal Learning Environments).

Ha um crescimento expressivo da utilizacdo do B-learning, que se trata da
combinacgao e integracéao de diferentes tecnologias e metodologias de aprendizagem
que vao ao encontro das necessidades especificas de organizacées e pessoas,
que pretendem conseguir maior eficacia na consecucao dos objetivos da formacgéao
(MEIRINHQOS, 2006).

O Second Life se insere no contexto de tecnologia denominado de Metaverso,
que na educacao esta nos chamados “ECODI - Espacos de Convivéncia Digital
Virtual”. Metaverso € um termo composto das palavras “meta” e “universo”, que define
um universo de realidade virtual. A ideia de

[...] metaverso €&, entdo, uma tecnologia que se constitui no ciberespaco e se
“materializa” por meio da criagédo de Mundos Digitais Virtuais em 3D — MDV3D,
no qual diferentes espacos para o viver e conviver sdo representados em 3D,
propiciando o surgimento dos “mundos paralelos” contemporaneos” (SCHLEMMER,;
BACKES, 2010, p. 519).
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O Second Life pode aperfeicoar o espaco de aprendizagem, uma vez que o grau
de envolvimento e imersao dos alunos com o conteudo dos cursos, com 0s colegas € 0
préprio professor, em um ambiente de realidade virtual 3D, € maior que nos ambientes
de aprendizagem tradicionais (MATTAR; VALENTE 2007).

Um dos movimentos que mais crescem no ambiente virtual € aquele que promove
os chamados Recursos Educacionais Abertos - REAs que utiliza das licengas Creative
Commons para tornar amplamente disponiveis materiais didaticos em todos os niveis
educacionais e especialmente aqueles que tenham sido financiados com recursos
publicos. (INUZUKA; DUARTE, 2012). Ainda no conceito de Educacéao Aberta incluem-
se as publicagdes cientificas e os repositdrios abertos, o software de fonte aberta,
0s cursos online abertos e recente fendmeno dos Massive Open Onlines Course
— MOOCs, que séo organizados em cursos completos e livres, sem certificacdo ou
assessoria pedagdgica.

Os Personal Learning Environments — PLEs s&o recursos que pretendem ajudar
o utilizador a ter o controle e a gerir a sua aprendizagem. Os PLEs, de construgcao
pessoal e, necessariamente, diferentes de pessoa para pessoa, sao controlados
pelo individuo e depois separados de portais institucionais como Ambientes de
Aprendizagem Virtuais ou Plataformas de Ensino - LMS profissionais, para os quais
os objetivos de construcdo correspondem as exigéncias institucionais (SIMOES;
RODRIGUES, 2009). Os recursos incluem nao sé texto estatico e multimidia, mas
também servicos dindmicos e seus artefatos, tais como mensagens instantaneas,
foruns on-line e entradas de blogs (RODRIGUES, 2012).

A partir dessas reflexdes, torna-se possivel construir diferentes propostas de
modelos, gestao e organizacao de um sistema de EaD, respeitando a cultura, a missao,
a estrutura e o financiamento das IPES.

3 | REFERENCIAIS DE QUALIDADE PARAAEDUCACAO SUPERIORADISTANCIA

Os Referenciais de Qualidade para a Educacao Superior a Distancia (MEC/
SEED, 2007), documento publicado pela extinta Secretaria de Educacéo a Distancia
do MEC, que se circunscreve complementarmente aos atos legais vigentes, Decreto
5.622 (2005), Decreto 5.773 (2006) e Portarias Normativas 1 e 2 (2007), sinaliza um
referencial norteador para subsidiar a legislacdo, no que se refere aos processos
especificos de regulacéo, supervisdo e avaliacdo da area. E, também, um indutor de
concepcoes tedrico-metodoldgicas e da organizagdo de sistemas de EAD.

Devido a complexidade e a necessidade de uma abordagem sistémica, esses
referenciais de qualidade para projetos de cursos na modalidade a distancia devem
compreender, integralmente expressos no Projeto Pedagobgico dos Cursos, as
seguintes dimensdes: (a) concepgao de educacgao e curriculo no processo de ensino
e aprendizagem; (b) sistemas de comunicacgéao; (c) material didatico; (d) avaliacéo; (e)
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equipe multidisciplinar; (f) infraestrutura de apoio; (g) gestao académico-administrativa;
(h) sustentabilidade financeira.

Serra et al. (2012) propde um modelo de Sistema de EaD em consonéancia com
os referenciais de qualidade para a educacéo superior a distancia do MEC. Cada
dimensao traz consigo um determinado numero de componentes definidores das suas
caracteristicas principais, conforme demonstrado no Quadro 2.

Dimensodes Componentes Atributos

Contextualiza o curriculo e enfatiza a interdisciplinaridade
Concepcéo entre os contetdos a partir do modo de oferta das
disciplinas e das metodologias adotadas.

Possibilita a convergéncia e integracao entre as diferentes
mediagdes didaticas, mantendo coesao entre as unidades

Desenho Material didatico . . .
. trabalhadas e criando novos conhecimentos, habilidades
Educacional .
e atitudes nos estudantes.
Promove sistematico acompanhamento dos processos
L de aprendizagem e dos diversos atores envolvidos no
Avaliagéo

curso, considerando a organizagéo didatico-pedagdgica,
0s agrupamentos técnicos e as instalagdes fisicas.

Realiza desde a gestao académica até o desenvolvimento
Equipe multidisciplinar | do processo de ensino-aprendizagem, por meio da
atuacéo de diferentes profissionais da area de EaD.

Permite ainteracdo e interatividade por meio de tecnologias

Recursos Comunicacao . o e ;e
¢ disponiveis em espacos democraticos acessiveis a todos.

Favorece o desenvolvimento de praticas académicas
Infraestrutura de apoio | concebidas no projeto pedagégico do curso, mediante a
possibilidade de recursos materiais e fisicos.

Quadro 2 — Modelo de Sistema EaD (com base nos referenciais de qualidade do MEC)
Fonte: Autores, adaptado de Serra et al. (2012).

4| METODOLOGIA DA PESQUISA

Quanto aos métodos de procedimentos de coleta de dados, de acordo com
Marconi e Lakatos (1999) a pesquisa tem cunho: bibliografico; de campo: com
entrevistas semiestruturadas dos representantes das trés IPES selecionadas (duas
Universidades Estaduais e uma Universidade Federal), de acordo com sua relevéncia
no ambito nacional, e dos membros da equipe da UnUEAD; de observacdo néo
participativa durante as visitas; e documental pela anélise dos sites das IES escolhidas
e documentos oficiais da UnUEAD.

O protocolo das visitas € composto em trés partes distintas: carta de solicitacéo
da visita; resumo dos dados numéricos da UEG; roteiro da entrevista e observacao
nao participativa. O roteiro da entrevista, em sua estrutura, aborda trés aspectos:
institucional, académico, técnico e infraestrutura.

Fez-se opcéo pelo processo de triangulacdo dos dados (VERGARA, 2008). As
ideias coincidentes e divergentes das entrevistas, observagdes nao participativas e
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analise documental, assim como suas relacées com os dados secundarios sobre a

politica de EaD sao sintetizadas sob a 6tica de comparacgéao.

51 APRESENTACAO DOS RESULTADOS OU SUGESTOES

Os dados obtidos foram sistematizados em trés dimensdes: Institucionalizacéo

da EaD, Estrutura Académica Funcional e Recursos Tecnologicos e Pedagbégicos

(quadros 3, 4 e 5).

Aspecto Institucional

Universidade Estadual
1

Universidade
Estadual 2

Universidade Federal 1

UEG

Nucleo vinculado

Secretaria com

o o
oS Snliqutrgircljzgs- Nucleo vinculado deliberaréo e Unidade com
TOJ _§ controlado por l:Im administrativamente controle das a¢des descentralizacio e
fo s poru a Reitoria da da Coordenadoria de . Gao €
F & conselho consultivo . . . autonomia de gestao.
2 . o . Universidade. Adm. e Planejamento
o| (Pré-reitores); ligado a Estratéaico
Gerencia de Convénios. 9
” Graduacao; Graduacao; Graduacao e
g Especializacéo; Especializacéo; Tecnologos; Graduacao;
(3 Extensédo; Cursos Extensdo e Mestrado Especializagcéo e Especializacéo.
sequenciais. profissional Extenséo.
Recursos proprios Qe(,;;\) dor;?r?igfriogi Recursos da UEG
§ para instalacées e Plane'amg para infraestrutura
5 Administracéao e fisicas, infraestrutura Estratéaico Jtrat;alha bésica e salarios de
§ Financeiro sob gestéo e salarios dos com in?erli acio a docentes e servidores
) da Pro6- Reitoria de professores e instituicao agfu% dacio técnicos; e recursos
2 Administracdo com servidores efetivos; o garc’erias de ¢ financeiros da parceria
'S | recursos da instituicdo, | outros recursos de fomenFt)o nas tratativas UAB para pagamento
‘g parceiros e convénios. | Convénios e Projetos administrativas da toda equipe dos
0] sob a gestéo da : . cursos de graduacao e
ST financeiras e de e
instituicao. especializacao.
recursos humanos.
Secretarias:
@ Estadual de
= . Educagéo, Municipal| Prefeitura Municipal;
C ) )
Q P(;gfg'lt;g:;gz E(S)tgi?s e do Estado de Fundacéo de Apoio; CAPES/UAB.
§ " | Ciéncia e Tecnologia; CAPES/UAB.

fundagbes de apoio;
CAPES/UAB.

Quadro 3 - Sintese Comparativa das Vistas as IPES Pesquisadas - Aspecto Institucional
Fonte: Autores (2015)
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Aspecto Académico Funcional

Vinculo instituicao;

Vinculo instituicao;

Vinculo instituicao

coordenacgdo de
curso, tutoria e polos,
gestéo geral; gestao
de bolsas, produgéo
impressa e recursos
multimidias.

de edicdo e catalogagéo
de materiais; apoio as
aulas presenciais; de
Webdesign; e Grupo de
TIl; Secretaria

o UAB; bolsistas; Vinculo instituicdo; UAB; ] . X
3 ~ . o UAB; outros convénios; (efetivos e
e contratacao bolsistas; regime CLT ime CLT pel .
> temporaria pela pela fundacao regime LL1 pela temporarios);
o fundacao UAB.
reitoria
1° plano: Secretaria
1° plano: Geral de EaD; Coord. de
Coordenacéo geral, | Coordenagéo: do Nucleo| Relagdes Institucionais; Diretor-
pedagogica, projetos| de Educagéo a Distancia| Coordenador CORI/ Coor dena,dor
e programas, conselho, — NEAD; de Gestao de UAB. edaabaico
consultivo. 2° plano: | certificagdo académica; 2° plano: copor de%agor (,je
Coordenadorias Pedagogica/REDEFOR,; Coordenadorias: de tutoria (geral)

8, Financeira, de de Administragéo; processos de ens- g y
2 . L . . coordenador de
& Programas, Equipe de Comunicagéo aprendizagem;
o . o . = Tl, coordenadores
© | Planejamento, GTle | e Editorial. Equipes: de de relagbes
e} , . . LT de cursos
0 Secretaria. 3° plano: | design educacional (De); institucionais; de ’

inovacdes em
tecnologias; de
Adm. planejamento
Estratégico; de
desenvolvimento
e aperfeicoamento
profissional em EaD.

coordenador de

estagio (geral),
coordenador
de producgéo
pedagégica.

Quadro 4 - Sintese Comparativa das Vistas as IPES - Aspecto Académico
Fonte: Autores (2015)

Aspecto Técnico e Infraestrutural
qE> .. | A Secretaria Geral Servidor com
o) Data Center préprio ‘o . problemas recorrentes.
© Data Center (c/ . de Informatica avalia -
N e comercial com N&o hé& espelho dos
S espelhamento). hardwares a serem
c espelhamento cursos. Infraestrutura
o adotados. defici
s eficiente.
©
() Moodle imitacé
o Moodle Moodle Moodle com limitagdes
S de ferramentas.
S Parceria com a RNP Sala de Sala virtual -
*OEJ (convénio UAB), que videoconferancia para atividades
k) disponibiliza o ADOBE em todas as académicas, com Nao ha.
‘é CONNECT limitado a , ferramentas de video
o unidades A
< 100 participantes. e web conferéncia.
. o 1 estudio, com 1 estldio e parcerias

2 | 6 (seis) estudios equipe p/ fazer com empresas de

= | diferenciados. tomadas externas. | softwares, editoras, | Nao ha.

0 parceria com fabricantes de

emissora de TV. computador.

Quadro 5 - Sintese Comparativa das Visitas as IPES - Aspecto Técnico e Infraestrutural
Fonte: Autores (2015)

Os quadros de analise apresentam aspectosimportantes para o desenvolvimento

da EaD nessas instituicbes que divergem do modelo e operacionalizacéo adotados na

UEG:
151
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a. Quanto as funcdes desempenhadas na EaD, h4d a equipe académica
constituida por professores, tutores e designers instrucionais e a equipe
técnica que possui analistas de sistemas, técnicos em TIl, diagramadores e
outros. As equipes sdo amplas e trabalham de forma multidisciplinar.

b. Essas instituicbes investem na infraestrutura tecnolégica, com atencao
especial aos bancos de dados e capacidade de trafego de informagdes, com
margem de acesso que possibilite aos usuarios trabalharem em quaisquer
dias e horarios.

c. Ha permanente atualizacao da plataforma utilizada para a oferta dos cursos,
bem como capacitagéo continua dos profissionais que atuam na modalidade,
com uso dos varios recursos e ferramentas disponiveis.

d. O material didatico é elemento de atencdo nas IPES visitadas, com
disponibilizagcdo impressa e digital. Ha equipes multidisciplinares que se
dedicam a este trabalho.

Os estudos apontaram, invariavelmente, para desenhos institucionais organizados
a partir de centros, nucleos, institutos ou secretarias, cuja relacédo de proximidade com
a Reitoria agiliza os processos e facilita o atendimento das demandas na modalidade
EaD, o que diverge da UnUEAD/UEG.

Foi possivel visualizar, ainda, que esses formatos possibilitam um processo de
transferéncia dos saberes acumulados nos cursos de graduacao e poés-graduacao
ja existentes nestas universidades para os processos de constituicbes dos cursos a
distancia. Por esta via, as tomadas de decisbes pedagodgicas no ambito das escolhas
dos cursos pertencem as suas referidas areas do conhecimento.

A partir da reflexdo sobre a modalidade de EaD e desse estudo comparativo &
possivel perceber que o formato da UnUEAD nao avangava no real aproveitamento
dos docentes das areas do conhecimento relativos aos cursos ofertados, dificultando
a migracao do saber acumulado e integragcao com as outras unidades da instituicao.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

O estudo culmina na sugestao de uma politica institucional de EaD da UEG com
0s seguintes pressupostos: 1) Promover e ampliar as acées de EaD em consonéncias
com a politica de interiorizagdo do ensino publico, gratuito e de qualidade. 2) Ofertar
cursos em EaD com base no principio da qualidade, entendida como a formacao
de profissionais que tenham dominio cientifico da area do curso, espirito critico,
responsabilidade social com a profissdo e com a sociedade. 3) Implementar nos
cursos de graduagdo o processo de flexibilizagcdo curricular que contemple a oferta
de disciplinas presenciais, semipresenciais e a distancia. 4) Promover a formacgéao
continuada dos servidores da Universidade no uso das TIC e inser¢do no contexto
do ensino-aprendizagem em rede. 5) A atualizacdo continua de hardwares, softwares
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e web para a qualidade do uso das TIC em seus cursos. 6) Instituicdo de um Grupo
de Pesquisa em EaD que contribua com a permanente atualizagédo organizacional e
sintonia com os avancos na area de ensino-aprendizagem em rede.

Nessa visao, propde-se a criagdo de um Centro de Ensino e Aprendizagem em
Rede (CEAR), novo érgéo diretamente ligado a Reitoria, a fim de agilizar os processos
e atendimento das demandas. Nesse novo desenho institucional propde-se uma nova
e enxuta estrutura organizacional e um modelo baseado no conceito de B-learning
estruturado na combinagéo e integracdo de diferentes tecnologias e metodologias
de aprendizagem. A esse modelo integra-se a proposta de gestao de Belloni (2009)
com uma instituicdo integrada e mista com oferta de cursos presenciais e a distancia,
contribuindo para maior credibilidade no campo da educacédo, o que Ihe possibilitam
maior acesso a fontes externas de recursos financeiros. Associado a esse conceito,
sugere-se uma gestao alicercada nos valores e objetivos educacionais demandando
competéncias especificas (nas funcbes administrativas, pedagodgicas, tecnolégicas e
de gestao) voltadas para a realizacao de um trabalho colaborativo e em rede (BEHAR,
2013).

Assim sendo, sugerem-se ao Centro a seguintes estrutura: diretor geral com cinco
coordenacgdes, a saber: administrativa (pessoal e financeira), TIC (desenvolvimento
de software, suporte tecnolégico), ensino em rede (assessoria pedagogica, desenho
educacional, desenvolvimento de novos cursos, elaboracdo de material didatico),
de desenvolvimento profissional (formac&o continuada em e por meio da EaD) e de
relagdes institucionais (apoio aos coordenadores de cursos, participacao e elaboracéo
de editais, interlocugcdo com parceiros, apoio as UnU e polos, grupo de pesquisa).

Como resultado da pesquisa e sugestdes do trabalho, em 2015, inUmeras ac¢des
aconteceram com a implantacéao do CEAR, dentre as quais se destacam: investimento
e consolidagcao de biblioteca; aumento e renovagdo de mobiliario; aquisicao de
equipamentos tecnoldgicos; implementagcdo de um ambiente virtual de aprendizagem
institucional; o desenvolvimento de softwares e a utilizagdo de interfaces e recursos
da TIC; tratativas pedagogicas as demandas dos discentes, docentes e a comunidade
académica em geral; implementacdo da Semipresencialidade na Universidade a
partir da nova reestruturacdo curricular; implementacado do Programa de Ensino e
Aprendizagem em Rede - PEAR, para a oferta de disciplinas em EaD, que estejam
disponiveis aos estudantes de todos os Cursos; capacitacdo do corpo docente
em formacdo continuada e titulagcédo; interlocucdo positiva com as pro-reitorias
académicas, Campus, cursos e docentes; contribuicdo na qualificacdo de técnicos,
gestores, docentes e discentes da UEG por meio da EaD e para atuar na educacgao a
distancia; ampliacao dos cursos de graduacao, poés-graduacao e de cursos livres de
curta duracao.

Todas essas agdes colocam a UEG, definitivamente, em um processo irreversivel
de institucionalizacdo da EaD e mostra que o caminho seguido pela gestao visa
consolidar o papel estratégico da EaD no importante papel de levar o ensino superior
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ao interior do estado de Goias e reforcar seu papel estratégico em contribuir para o
desenvolvimento educacional, cultural, cientifico, tecnolégico e econémico do Estado.
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CAPITULO 13

PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO A
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RESUMO: O presente artigo traz um
aprofundamento do artigo “A Constituicdo e
o Reconhecimento da Educacéo a Distéancia
em um Instituto Federal: os desafios da real
institucionalizagéo”, publicadono XIV Congresso
Brasileiro de Ensino Superior a Distancia. Ele
descreve a trajetoria de uma instituicao federal
para que a Educacao a Disténcia (EaD) fosse
reconhecida e implantada em todos os seus
campi. Para isto, contextualiza-se o cenario
atual do fomento da EaD e como a EaD era vista
originalmente dentro da instituicdo. Em seguida,
séo apresentadas as acgOes realizadas para
que a EaD se efetivasse dentro dos 17 campi
da instituicéo de forma autdbnoma. O objetivo do
trabalho é contribuir para a discusséo e a troca
de experiéncias a fim de que outras instituicoes
possam vislumbrar possibilidades para além
dos programas de fomento.
PALAVRAS-CHAVE: e-Tec, Moodle, 20% a
distancia, NEaD, capacitacao.

ABSTRACT: The paper brings a deep view
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DISTANCIA
EM UM INSTITUTO FEDERAL

of a previous paper published at XIV High
Distance Learning Brazilian Conference: “The
Creation and Recognition od Distance Learning
in a Federal Institute: the challenges of the real
institutionalization”. It describes the experience
of a federal institution for online learning to be
recognized and implemented in all its campi. For
this, the current scene of the promotion of online
learning is contextualized and how the online
learning was originally seen within the institution.
Next, the actions carried out are presented so
that the online learning is effective within the 17
campus of the institution of autonomous form.
The study goal is to contribute to the discussion
and the exchange of experiences so that other
institutions can see possibilities beyond the
promotion programs.

KEYWORDS: e-Tec, Moodle, 20% of online
learning, NEaD, training.

11 INTRODUCAO

Recentemente, muito se vem discutindo
sobre a institucionalizacao da Educacao a
Distancia (EaD) na rede publica. Isto se deve
ao fato do atual momento, onde programas
vem sendo fragilizados ou descontinuados e a
busca pela execug¢do da Educacéo a Distancia
com recursos proprios se apresentando como
uma unica saida. Historicamente, no ambito
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do ensino publico, a EaD é executada pelos programas e-Tec e UAB. O primeiro,
destina-se a realizagao de cursos técnicos subsequentes, além de acdes especificas
como o Profuncionério (cursos direcionados aos trabalhadores atuantes em escolas
da rede publica), e-Tec Idiomas e cursos de Formacéo Inicial e Continuada (FIC). Ja o
segundo, visa a formacao a nivel de graduacgao e p6s-graduacao, privilegiando cursos
para a formagao docente.

Considerando este cenario, o termo institucionalizag&o é utilizado cotidianamente
para se referenciar fortemente como um modelo de fomento (VIEIRAet al., 2012). Neste
caso, as acbes de EaD deixam de utilizar recursos de programas federais como base
para sua sustentacdo e passa-se a considerar a incorporac¢ao das estruturas fisica e
humana como meio de executar cursos. Ja no meio académico é mais frequente o uso
do termo para indicar o processo de implantacdo e maturidade da EaD (FERREIRA &
CARNEIRO, 2015; PESCE, 2007; SILVA & SILVA, 2012). E sob esta perspectiva que
0 presente artigo emprega o conceito de institucionalizag&o.

Contudo, limitagdes vém sendo encontradas a fim de que a institucionaliza¢do se
concretize de fato. Uma delas é a dependéncia dos modelos dos programas, tanto no
fomento quanto na operacionalizacdo. Gestores e executores, por vezes, s6 aceitam
trabalhar em cursos EaD se houver um auxilio financeiro (bolsa), justificando que nao
€ possivel incorporar em suas atividades cotidianas. A instituicao, por sua vez, também
nao reconhece a possibilidade de ofertar cursos sem um fomento adicional a sua matriz
orcamentaria. J& na operacionalizacdo dos cursos, o fomento criou uma perspectiva
que cursos EaD devem ser oferecidos por uma quantidade elevada de estudantes e
por isso requer tutores e polos, nao enxergando a possibilidade de criagao de turmas
com dimensao igual ao ensino presencial e utilizando a estrutura existente.

Outra limitacdo da-se pela falta de engajamento de professores e técnicos.
Este motivo pode estar diretamente relacionado quanto ao auxilio financeiro, contudo
percebe-se que ha uma forte resisténcia dentro das instituicbes para a conscientizacéo
que a EaD é um caminho possivel de crescimento. No cotidiano, percebe-se que
sao poucos os profissionais que apresentam o interesse na modalidade, levando a
algumas instituicdes estabelecer centros especificos onde estes atores irdo trabalhar.
Com isso, a EaD é centralizada em um ponto da instituicao, criando-se segmentos ao
invés de disseminar a modalidade.

Por fim, outro motivo € o préprio reconhecimento da EaD perante aos 6rgaos
superiores. Até recentemente, o sistema que controla matriculas e, consequentemente,
determina o repasse financeiro as instituicdes, considerava que todos os cursos EaD
séo fomentados por programas. Desta forma, ndo havia qualquer distincéo de acées
da prépria instituicdo em relacao aquelas subsidiadas pelos programas.

Considerando todo esse cenario, o artigo busca ampliar o uso do conceito de
institucionalizagéo, trazendo um relato de experiéncia de como a EaD foi constituida e
recentemente reconhecida e expandida em um modelo de gestao horizontal dentro de
uma instituicao federal. Ou seja, como vem sendo possivel que a EaD esteja presente
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em todas as unidades, com representatividade e efetividade, além de ser incluida
na pratica através de: cursos presenciais e cursos de curta duracdo, capacitacao de
servidores, discussao de normatizacoes, etc. Para isso, é necessario conhecer suas
origens e agdes realizadas até o presente momento. O artigo também visa compatrtilhar
as experiéncias obtidas como forma de contribuir para a discussao e a promog¢éao da
modalidade nas demais instituicdes.

21 CONTEXTUALIZACAO INSTITUCIONAL

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
€ uma instituicao federal de ensino publico e gratuito. Conforme ilustrado na Figura 1,
a Reitoria € sediada na cidade de Bento Goncalves, contudo a instituicdo apresenta
uma estrutura multicampi, abrangendo 17 campi: Alvorada, Bento Gongalves, Canoas,
Caxias do Sul, Erechim, Farroupilha, Feliz, Ibirub4a, Osério, Porto Alegre, Restinga
(Porto Alegre), Rolante, Rio Grande e Sertéao, Vacaria, Verano6polis e Viaméo.

'II
i INSTITUTO FEDERAL DE

8™ epucacAo, CIENCIA E TECNOLOGIA
RI0 GRANDE DO SUL

Erechim g
Sertaow
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arroupilha

Figura 1 — Localizacao Geografica da Reitoria e Campi do IFRS
Fonte: http://ifrs.edu.br.

Conforme dados recentes, o IFRS apresenta cerca de 19 mil alunos e 200 opc¢bes
de cursos técnicos e superiores de diferentes modalidades. A instituicdo oferece
também cursos de pés-graduacéo e dos programas do governo federal e de Formacgao
Inicial Continuada (FIC). Dentro de seu quadro de servidores, apresenta mais de 950
professores e 940 técnicos-administrativos.
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3 1 HISTORICO INSTITUCIONAL NA EAD

O IFRS apresenta um histérico dentro da EaD que a acompanha desde a sua
criacdo. Em 2009, iniciou a oferta de cursos técnicos a distancia através do programa
e-Tec. Inicialmente, a oferta se estabeleceu em um campus com um curso técnico
executado em diversos polos. Nos anos seguintes, outros dois campi passaram a
ofertar outros quatro cursos.

Para dar suporte a estas e futuras experiéncias foi redigida e publicada uma
regulamentacao que norteava a realizagao de cursos a distédncia no &mbito dainstituicéo
(IFRS, 2011). Como destaque deste documento, para a execug¢ao de cursos EaD o
campus ofertante obrigatoriamente deve ter um NEaD constituido. Cabe destacar que
este documento possibilita a realizacdo de cursos com fomento interno e externo.

A experiéncia com a rede e-Tec possibilitou a instituicdo experimentar a
modalidade EaD, oportunizando a participacao de servidores, além da contratacéo de
bolsistas externos. Os cursos oferecidos na ocasiao respeitavam os eixos tematicos
de cursos ja oferecidos na modalidade presencial de cada campus. Ao todo, mais de
1700 estudantes foram atendidos. Atualmente, apenas um campus mantém a oferta
de um curso pelo programa e-Tec, cuja turma esta encerrando, sem previsao de
continuidade.

Paralelamente a oferta de cursos pelo e-Tec, os campi realizaram acdes
relacionadas a EaD. Estas foram conduzidas de forma independente por cada campus,
consistindo em: inclusdo de carga-horaria de atividades a distancia em cursos de
graduacéao presenciais, cursos de extenséo, capacitacao de servidores, execucéao de
projetos e acdes de pesquisa e extensao, utilizacédo do Moodle no suporte as atividades
presenciais, e constituicdo de um Nucleo de Educacéo a Distancia (NEaD). Até o ano
de 2016, trés cursos de graduacéo distribuidos em dois campi realizavam parte de sua
carga-horaria EaD, utilizando o Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA)
Moodle como plataforma. Quanto aos cursos de extensdo EaD, os campi do IFRS
ofertaram turmas em parceria com secretarias do Ministério da Educacao (MEC), por
exemplo, a Secretaria de Educacéao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(Secadi), como ofertas institucionais. Predominaram cursos nas areas de tecnologia
e educacao. Observou-se que dois campi se destacaram na oferta destes cursos. Da
mesma forma, foram possibilitadas capacitacbes de servidores organizadas por um
campus e pela Reitoria. Estas capacitacdes possibilitaram a participacdo de servidores
de campi distante, preparando-os para atuag¢ao na prépria EaD como no ingresso de
comissdes que requerem treinamento prévio. Também, notou-se diversos trabalhos de
pesquisa e extensao pelos servidores da instituicdo. Alguns deles realizados dentro do
proprio campus, envolvendo a participacao de alunos; enquanto outros foram oriundos
de acoes externas a instituicao realizadas pelos servidores, por exemplo, um trabalho
de mestrado ou doutorado. Sobre 0 uso da plataforma Moodle, a maioria dos campi
tinham a disposi¢ao, centrando o uso era essencialmente para apoio a atividades do
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ensino presencial. Contudo, embora havendo estas ag¢des, poucos eram os campi
com um NEaD constituido e atuante. O cenario tradicionalmente encontrado era do
campus possuir um servidor designado como responsavel pelas acbes de EaD, e
frequentemente cabendo ao departamento de Tecnologia da Informacao do campus
fazer a gestéo técnica e organizacional do Moodle.

A partir do relato acima, analisou-se como cada campus estava engajado na
EaD. O Quadro 1 sumariza o engajamento em atividades de EaD em cada campus

até 2016.
Cursos | Cursos pres-| Cursos de .
Campus técnicos | enciais com extens_éo e Eitsgnuslgz € '\Uni%;: NEaD
(e-Tec) 20% capacitacao

Alvorada Nao Nao Nao Nao Nao Nao
gonegaICest °lsim@) |sim(@) Sim (varios) | Sim Sim | Responsavel
Canoas Nao Nao Nao Nao Sim Responsavel
Caxias do Sul | Nao Nao Nao Nao Sim Responsavel
Erechim Nao Nao Nao Nao Sim Nao
Farroupilha Nao Nao Nao Nao Sim Nao

Feliz Nao Sim (1) Nao Nao Sim Responsavel
Ibiruba Nao Nao Nao Nao Nao Nao

Osoério Sim (1) | Nao Nao Sim Sim Sim

Porto Alegre |Sim (3) |Nao Sim (1) Sim Sim Sim
Restinga Nao Nao Nao Nao Sim Nao

Rolante Nao Nao Nao Nao Nao Nao

Rio Grande Nao Nao Nao Nao Sim Sim

Sertao Nao Nao Nao Nao Sim Nao

Vacaria Nao Nao Nao Nao Nao Nao
Veranépolis Nao Nao Nao Nao Nao Nao

Viamao Nao Nao Nao Nao Nao Nao

Quadro 1 — Comparacgao entre as agdes gerais de EaD dos campi.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na pesquisa realizada.

As acOes descritas acima contribuiram para a busca pelo credenciamento
institucional, com vistas a abertura de cursos de graduacéo e pés-graduacgao a distancia.
Entretanto, percebe-se que as ag¢des até entdo realizadas ocorriam de forma pontual,
a partir da iniciativa de alguns servidores que atuavam naquele momento no campus.

41 PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO NA PRATICA

Atualmente, o IFRS possui uma Coordenacédo de Educacéo a Distancia (CEaD)
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localizada na Reitoria, vinculada a Proé-reitoria de Ensino (Proen). Os campi, conforme
sua necessidade, possuem um Nudcleo de Educagdo a Distancia (NEaD), que
trabalham de forma articulada com a CEaD. As atividades da CEaD visam: orientar
e auxiliar os campi quanto as normas referentes a EaD, revisar e aprovar os Projetos
Pedagobgicos de Curso que incluem atividades EaD, capacitar servidores na area de
EaD, apoiar os campi que ndo possuem estrutura tecnologica para oferta do AVEA
Moodle, divulgar as ac¢des de EaD do IFRS e seus campi. Neste momento, a CEaD
possui uma coordenadora, a qual teve apoio de uma técnica temporariamente durante
o periodo de credenciamento institucional.

Ja os NEaDs possuem diversas composicdes, considerando a realidade e as
necessidades de cada campus. Ha campi com NEaD com um servidor responsavel,
enquanto outros possuem uma equipe formada por docentes e técnicos. Em ambos os
casos, os servidores atuantes ndo possuem dedicagao exclusiva ao NEaD, tendo as
atividades do nucleo incorporadas em seu plano de trabalho. As atividades realizadas
por cada NEaD variam conforme organizacéo interna de cada campus, contudo de forma
geral destacam-se: auxiliar docentes e técnicos quanto a efetivacdo das atividades
a distancia em cursos, apoiar na utilizacdo e gestdo do AVEA Moodle, incentivar
servidores quanto a EaD, organizar e encaminhar documentagao e informagao entre
CEaD e o campus.

A partir do cenario original, apresentado na sec¢éo 3, iniciou-se a execugao de um
conjunto de acdes a fim de que a Educacéo a Distancia fosse conhecida e reconhecida
pela institucionalizacdo. Conforme ja descrito, sabe-se que o termo “institucionalizacao”
tem enfatizado a forma de fomento de cursos EaD. Contudo, para este artigo,
compreende-se que 0 processo de institucionalizacao deve ir além do fomento. Ele
deve estar presente na instituicdo, onde todos servidores e estudantes reconhegcam
esta modalidade de ensino, por mais que ndo seja de seu cotidiano ou atribuigcdo.
Ainda, o objetivo era que a EaD fosse apresentada como mais uma possibilidade
dentro de cada um dos campi, ndo ficando restrita a alguns campi e seus servidores.
Desta forma, buscou-se que todos os campi tivessem sua representatividade local
para que a partir disto fossem realizadas as agoes.

Como forma de organizar o detalhamento dessas ac¢des, elas foram agrupadas
conforme sua natureza ou objetivo, as quais sao apresentadas a seguir. Cabe ressaltar
que estas acdes foram realizadas de forma entrelagcada, onde a partir das necessidades
cotidianas, as mesmas foram desencadeadas.

4.1 Documentacao

Um dos pontos chave para a efetivacao da Educacédo a Distancia € a partir da
criacdo de documentos que regulamentam e normatizam fluxos e atividades. Tais
documentos orientam o funcionamento da instituicdo e garantem que as agdes sejam
realizadas de forma igualitaria.

O IFRS ja dispunha de dois documentos direcionados a EaD, um Regimento de
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funcionamento de cursos a disténcia e uma Instrugcdo Normativa (IN) para a utilizagao
de até 20% da carga horaria para atividades a distancia em cursos de graduacao
presenciais. Contudo, esta Ultima necessitava de atualizacéo e de flexibilizacado de
modo a estimular que mais cursos presenciais pudessem inserir a carga horéaria a
distancia. Anova IN (EAD IFRS, 2016) orienta como a EaD se da em cursos técnicos e
de graduacgao presenciais, além de orientar como registrar em documentos (ex: Projeto
Pedagogico do Curso e Plano de Ensino). A partir destas mudancas, somado a visitas
nos campi para esclarecer a possibilidade de insercdo da EaD nos cursos, notou-se
gue apos a atualizacao da IN, o IFRS passou de 3 para mais de 30 cursos técnico e
de graduacéo presenciais com a aplicacao da EaD. Isto demonstra um crescimento na
instituicao, aceitando esta modalidade como uma possibilidade pedagogica.

Ainda, cabe considerar que para a utilizacdo da EaD em cursos presenciais, 0s
cursos sao orientados quanto a operacionalizagdo. Esta acéo visa conscientizar que
professores nao fagcam uso da EaD como opc¢éo para momentos onde ndo se podem
fazer presentes (ex: compromissos externos), mas sim que haja um engajamento
pedagdgico no curriculo. Destaca-se, portanto, que os cursos que aderiram aos 20%
EaD tiveram uma preocupacao de como fazé-lo, garantindo que os discentes fossem
propriamente preparados para as atividades a distancia, tivessem um espaco fisico
garantido no campus para acesso a computador e a internet, entre outros. Também
verificou-se que para o curso ser ofertado com carga-horaria EaD, os professores que
fossem lecionar nesta modalidade deveriam ter formagé&o ou experiéncia antes da
oferta.

Durante este processo de institucionalizagcado das agdes da EaD, houve a visita
in loco para o credenciamento institucional para oferta de cursos EaD. Com isso,
percebeu-se a necessidade da criacdo de um documento que orientasse quanto a
elaboracdo do material didatico. Este documento esclarece os docentes sobre duvidas
de como proceder ao construir 0 material a ser disponibilizado, quando cumpre
requisitos necessarios ao ato de credenciamento. Em resumo, o documento estimula
a criacao de materiais no formato digital, respeitando a identidade visual institucional e
que considera as diversas realidades dos estudantes, tanto de acessibilidade quanto
de contexto social-digital.

Mais recentemente, verificou-se a importancia do envolvimento dos NEaDs e
da CEaD para além dos cursos regulares. Era necessario garantir que houvesse
um acompanhamento também nos cursos de curta duracéo (extenséo). Além disso,
era preciso desburocratizar processos internos para que a EaD fosse mais agil ao
estudante. Com isso, iniciou-se a elaboracédo de uma IN em conjunto com a Pro-reitoria
de Extenséao garantindo o envolvimento dos 6rgédos de EaD quando houvesse a oferta
de cursos a distancia, como também a possibilidade de geracao de certificados de
conclusao de curso utilizando a plataforma Moodle.
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4.2 Formacao de Servidores

Outro aspecto essencial para que a EaD se fizesse presente nos diversos campi
foi através da oferta de capacitacdo de servidores. Além dos encontros nos campi para
apresentacao da EaD e esclarecimentos, foram criadas duas capacitacdes especificas:
Professor para Educacéo a Distancia e Criacéo de Videoaulas.

Ambas tém como foco a preparagao dos servidores para atuarem em cursos
a distancia a partir da utilizacdo de recursos que os mesmos ja dispdem. Ou seja, 0
objetivo aqui foi incentivar técnicos e docentes a fazerem uso de tecnologias como
laptop, celulares, repositérios e softwares gratuitos, aliados a conceitos da EaD
para atuacdo em cursos presenciais e a distancia. A partir das capacitagdes, notou-
se que houve a participacédo de servidores de todos os campi, entretanto foi muito
baixo o quantitativo de participantes. Considerando que atualmente ha cerca de 2000
servidores (técnicos, docentes efetivos e substitutos), ao todo concluiram os cursos
nao mais que 40 servidores. Os motivos para o baixo engajamento sdo o acumulo
de tarefas no cotidiano e a alta carga-horéaria dos cursos. A partir deste cenario, o0s
cursos sao repensados anualmente a fim de adequar as necessidades. Atualmente,
eles utilizam-se da abordagem centrada no aluno, que garante uma alta flexibilizacéo
do cursista ao navegar dentro do curso. Além disto, os cursos podem ser iniciados a
qualquer tempo, podendo os servidores escolherem o momento mais adequado para
a sua realizagao.

Aliado a isto, outros cursos a distancia foram e estédo sendo organizados pela
Diretoria de Gestao de Pessoas. Tal acdo se deve ao fato que os servidores estao
alocados em campi geograficamente distantes, podendo chegar a mais de 10 horas de
distancia entre os campi, portanto deslocar recursos humanos para as unidades requer
alto custo e tempo. Inicialmente foram organizadas duas turmas para capacitar um
grupo restrito de servidores que iam atuar em uma agao especifica. Esta experiéncia
foi considerada positiva, levando a diretoria a organizar novos cursos em conjunto com
a CEaD que foram desenvolvidos durante este ano.

Outra iniciativa realizada foi intitulada de “Ciclo de Palestras em Educacéo
a Distancia”. Ela traz uma proposta diferente das outras formacdes, uma vez que
consiste em 10 palestras ao vivo distribuidas ao longo do 2° semestre de 2017. Logo,
0s cursos anteriores sao ofertados onde cada servidor escolhe quando quer realizar;
enquanto no ciclo de palestras, ele precisa assistir ao vivo a fim de participar e sanar
duvidas. Geralmente, cada palestra ocorria a cada duas semanas, organizadas da
seguinte forma: anteriormente a palestra eram distribuidos materiais para leitura ou
atividade prévia; realizacao de palestra com duracdo de 1 a 3 horas; atividade de
reflexdo ou fixacdo do conhecimento. Inicialmente, havia se pensado em realizar as
palestras via sistema de webconferéncia disponibilizacéo pela instituicao, contudo ao
notar problemas ja na primeira palestra, onde o link da RNP ficou indisponivel, optou-
se por um plano alternativo, a transmissao via YouTube, o qual se mostrou bastante
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adequado e de facil acesso. Para receber o certificado do ciclo, o servidor deveria
participar, no minimo, de 7 das 10 palestras. Ao todo, participaram cerca de 120
servidores, mas apenas 23 atingiram os requisitos para completar o ciclo.

4.3 Organizacao

Um dos pontos fundamentais para levar a EaD aos campi se concentrou nas
acOes organizacionais. Neste aspecto, inicialmente foi fundamental reunir os NEaDs
para discutir sobre EaD a fim de apresentar a modalidade e criar uma sensacgéo de
pertencimento institucional. Ao se reconhecer enquanto grupo, cada membro pode
se fortalecer, tanto através da troca de informagdes quanto de experiéncias. Além
disto, ao dialogar, pode-se trabalhar a visao institucional para a EaD, vislumbrando a
modalidade como uma forma de expansao.

De forma pratica, foram realizadas reunides para apresentar as acoes existentes
e discutir os caminhos futuros. Além disso, os encontros visam esclarecer davidas
e proporcionar elos importantes para que os campi oportunizem o dialogo sobre a
EaD. Como resultado imediato dessas conversas, notou-se o crescimento expressivo
na implantacdo de carga-horaria a distancia em cursos presenciais, bem como na
utilizacdo do Moodle por campus que ndo tinham este suporte tecnoldgico.

Contudo, é importante registrar as dificuldades encontradas no percurso.
Considerando que muitos campi nao possuiam representacdo designada para
responder sobre EaD, a organizacao ainda esta se estabelecendo. Com isso, foi
notavel a rotatividade de participantes ao longo das reunides, onde a cada encontro,
um membro diferente era designado para representar o campus. Inicialmente, notou-
se que muitos diretores foram designados para responder pela EaD, porém aos poucos
estes foram percebendo a sobrecarga e alocando outros colegas que pudessem se
envolver mais efetivamente com a EaD. A longo prazo, percebe-se que este processo
€ natural e positivo, onde a cada nova oportunidade pessoas com afinidade pela EaD
buscam se informar e participar efetivamente das discussoes.

Neste sentido, naturalmente estdo sendo estabelecidos os NEaDs, novamente
considerando as especificidades de cada campus. Aconselha-se que os NEaDs
tenham a participacéo de servidores com experiéncia ou interesse pela EaD, formando
um grupo multidisciplinar e, preferencialmente, incluindo representantes da Tecnologia
da Informacéo, Comunicacao, Registros Académicos e Biblioteca. Em especial, esta
constituicao visa atender os requisitos de credenciamento e avaliacao de cursos. Cabe
observar que atualmente, apenas um campus ndo possui um representante designado
para a EaD.

Junto aos NEaDs sao realizados trabalhos de esclarecimento e engajamento de
servidores sobre como a EaD pode ser efetivada nos campi. Um trabalho especialmente
desenvolvido é o incentivo a criagdo de cursos pelos servidores. Isto ocorre de forma
conjunta na capacitacao de servidores, através do curso de Professor para Educacao
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a Distancia desenvolvido pela CEaD. Ao final deste curso, cada cursista deve projetar
e elaborar um curso a distancia utilizando a plataforma Moodle. Os esfor¢os séao
direcionados para que os cursos elaborados sejam de fato oferecidos pelos cursistas
apo6s a conclusao da capacitagdo. Isto incentiva os servidores, visto ser gratificante
ver seu trabalho sendo aplicado na pratica, além de incentivar mais colegas e trazer
retorno a propria instituicao.

Também se observa que este trabalho provoca mudancas dentro de cada
campus, uma vez que 0s mesmos nao estao acostumados com a rotina de um curso a
distancia. Assim, diversos s@o os desafios dos proponentes até a efetivacao do curso,
seja com os departamentos responsaveis pela autoriza¢ao da abertura, ou, até mesmo,
os registros de alunos dos cursos. E, todo este trabalho, deve ser acompanhado pelo
NEaD, como forma de apoio as atividades. Ao final, cria-se uma cultura dentro de cada
campus para reconhecer a EaD.

Por fim, mais recentemente notou-se a necessidade de ter um espaco de troca
entre CEaD e NEaDs. Para isso, foi criado uma area no Moodle onde séao publicadas
legislagcdes, informacdes de reunibes passadas, duvidas comuns, orientacoes gerais,
além de compartilhar documentos internos. O local € de acesso restrito e busca
centralizar dados relativos a EaD.

4.4 Oferta de Cursos

Além de realizar um trabalho interno de reconhecimento da EaD, foram
realizadas agdes para que o IFRS se tornasse conhecido pela comunidade externa
como ofertante de cursos a distancia. Inicialmente, foi realizada a oferta de cursos
através de um formato tradicional, que incluia processo seletivo, tutoria e certificacéo
manual. Contudo, este modelo trouxe um desgaste operacional grande, além de
trazer resultados ja conhecidos, como a alta taxa de evaséo. Neste sentido, 0os cursos
foram repensados e replanejados para um modelo que inclui técnicas pedagdgicas
centradas no estudante (IMRAN et al., 2016), utilizacdo do conceito de cursos Nano
Open Online Courses - NOOC (ALSAGOFF, 2017) e aplicacao de gamificacéo (KAPP,
2012), conforme exemplificado em Figura 2.
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? 1.4. Primeira miss&io: os atores da EaD L

1.4.1. Quem €& o aluno da EaD? 8]
Restricdes: ‘Ndo disponivel até que a atividade 1.4. Primeira missdo: os
atores da EaD ssteja marcada comeo concluida.’
1.4.2. Quem é o professor da EaD? Q3
Restrigbes: ‘N&o disponivel até que a atividade 1.4. Primeira missdo: os
atores da EaD esteja marcada como concluida.”
1.5. Atividade Avdliativa: Question@rio do Médulo 1 Modo Q3
Facil
Restrigdes: ‘Disponivel até 31 dezembro 2017
1.5. Atividade Avaliativa: Questiondrio do Médulo 1 Modo 3
Medio
Restrigcdes: ‘Disponivel até 31 dezembro 2017."
1.5. Atividade Avdliativa: Question@rio do Médulo 1 Modo Q3

Dificil

Figura 2 — Técnicas de Gamificagdo em um curso
Fonte: http://moodle.ifrs.edu.br.

Tudo isto alinhado com a desburocratizagdo no acesso através de ingresso
continuo (eliminacao de processo seletivo) e emisséo de certificados (automaticos via
Moodle), mostrado na Figura 3. Este conjunto de a¢des permitiu concentrar os esfor¢os
no processo educacional e de gestdo do curso, além de trazer 6timos resultados na
reducao da taxa de evasao para indice inferior a 10%.

Avaliacdo do Curso e Certificado
Restrigdes: 'Disponivel até 31 dezembro 2017
%1 Avaliagao do Curso {d
Nesta drea serd disponibilizado o seu cerlificado do curso. Para que ele aparega,

& necessario que vocé conclua o curse e responda a Avaliag@o do Curso. Para
mals informagdes, acesse o material "Come receberei o mev certificado?”

)

i

4+ Conferéncia dos dados

r:
.

Restrito (completamente escondido, nenhuma mensagemy:

= Ndo disponivel até que a atividade 7.1. Atividade final avaliativa esteja
marcada como cencluida.

= Ngo disponivel até que a atividade Avaliagdo do Curso esteja marcada
cemo concluida.

2 Confirmacao de dados para geracao do certificado a
Restrito ([completamente escondido, nenhuma mensagemy): N&o disponivel até
que a atividade Conferéncia dos dados esteja marcada como concluida.

4+ Certificado digital

Restrito ([completamente escondido, nenhuma mensagemy): MNdo disponivel até
que a atividade Confirmacdo de dados para geracdio do certificado esteja
marcada como concluida.

Figura 3 — Obtencéo de Certificado em um curso
Fonte: http://moodle.ifrs.edu.br.
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Os cursos podem ser encontrados no sitio oficial da EaD da instituicdo, onde
os interessados visualizam opg¢des em diversos temas. Em especial, destacam-se os
cursos do Pré-IFRS, cujo objetivo é preparar os candidatos para realizar o processo
seletivo de cursos presenciais regulares. Os cursos séo divididos em médio-técnico,
subsequente e superior, considerando as particularidades de cada prova. E dentro de
cada curso, o candidato encontra informacdes sobre a instituicdo além de um conjunto
de provas simuladas na qual ele pode se preparar. Esta acao teve o envolvimento dos
diversos campi da instituicdo, cabendo aos professores auxiliarem na resolucéo de
provas anteriores que sdo disponibilizadas aos cursistas. Desta forma, os professores
também se reconhecem como parte da instituicdo e percebem que participar da EaD
nao é algo inviavel ou distante do seu cotidiano.

4.5 Tecnologias

Por fim, era essencial que as tecnologias estivessem disponiveis a todos os campi.
O Moodle é o AVEA oficial da instituicédo, logo, qualquer atividade EaD deve ocorrer
dentro desta plataforma. A maioria dos campi possuem um Moodle préprio, contudo
0s campi em implantacéo, por se encontrarem em processo de se estabelecer, nem
sempre dispde de estrutura para tal. Nestes casos, a CEaD disponibiliza o Moodle,
além de oferecer o apoio técnico para o desenvolvimento das atividades.

Dentro do Moodle, uma atividade necessaria foi a padronizacdo estética da
plataforma. Justamente por cada campus apresentar uma instalacdao prépria, por
consequéncia as plataformas encontram-se ndao apenas com versoes diferentes, mas
com interfaces diversas. Isto prejudica a identidade visual institucional, em especial
para aqueles que nao compreendem a gestao descentralizada dos institutos federais,
0 que ocorreu com o0 advento do credenciamento. Como forma de minimizar esta
caracteristica, foi solicitada a ado¢ao de um layout Unico para todos os campi.

Isto trouxe impactos positivos, por exemplo, havia uma dificuldade em capacitar
servidores, especialmente aqueles que jamais haviam tido contato com o Moodle. Uma
vez que cada campus apresentava uma interface, com elementos e cores diferentes,
era desafiador elaborar materiais que pudessem orientar os servidores na utilizagéo
da plataforma. Ao respeitar um layout Unico, a capacitacdo e a oferta de tutoriais
tornaram-se mais efetivos.

51 CAMINHOS E DESAFIOS

O presente artigo trouxe um relato de experiéncia do processo de
institucionalizacédo da EaD em uma instituicdo federal. Através deste texto, buscou-
se relatar detalhadamente as acgdes realizada a fim de se constituir uma Educacgéo
a Distancia de forma horizontal, e por isso, reconhecida por todos seus servidores
e estudantes. Em especial, buscou-se trazer uma perspectiva diferente aquela
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tradicionalmente encontrada pelas instituicbes de ensino, e originalmente constituida
pela propria instituicdo; onde poucos sao os sujeitos envolvidos na EaD, levando a
criacdo de centros especificos que reunem as ag¢des da modalidade.

A contribuicdo foca na apresentacdo de como foi possivel levar a EaD para
toda a instituicdo, com atividades que antecedem o préprio ingresso dos estudantes
e acompanhando-os ao longo do curso. Acredita-se que este relato possa contribuir
para que outras instituicbes possam se inspirar e perceber que a institucionalizacao da
EaD é uma possibilidade real.

Dentre os desafios futuros estdo a continuidade dos trabalhos, uma vez que o
engajamento junto aos campi deve ser um processo continuo. E necessario encorajar
0s servidores para visualizar a modalidade como uma possibilidade educacional,
especialmente alinhada as tecnologias e metodologias pedagogicas ativas.
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RESUMO: Com a expansdo da Educacao
a Distancia (EaD) e de novos processos de
regulamentacdo divulgados e implementados

Redes de Aprendizagem na EaD

AVANCOS E DESAFIOS

pelo Ministério da Educacéo (MEC) em relagéao
a ofertas de cursos voltados para o0 ensino
superior, 0os quais tém se apresentado nos
ultimos anos, em crescente desenvolvimento,
destacam-se alguns cuidados e ateng¢des em
relacdo ao trabalho do docente, no que se
refere ao dominio tecnoldgico, necessidade
de capacitagdes, atualizacbes de recursos
e ferramentas inovadoras. Trata-se de uma
pesquisa descritiva, transversal e exploratéria
de abordagem qualitativa. Participaram desse
estudo 12 professores na faixa etaria de 27 a
55 anos. Sendo oito mulheres e trés homens,
com tempo de experiéncia na docéncia em
modalidade de ensino a distancia que variou
de trés a 14 anos. A coleta de dados ocorreu
no periodo de abril a maio de 2017, por meio
de entrevista semiestruturada. Diante da
realizacdo das entrevistas foi obtido como
resultado, dentro da tematica deste estudo, duas
categorias tematicas abrangentes: 1) Avancos
do processo de trabalho na EaD e 2) Desafios
diante do processo de trabalho na EaD. Diante
do crescimento exponencial da modalidade
de ensino a distancia, compreende-se ser de
fundamental importancia que cada vez mais
estudos voltem sua atencéo para a EaD, para
que assim os avancgos e desafios vivenciados
pelos docentes possam ser compartilhados para
um crescimento em conjunto dos profissionais
atuantes desse campo de ensino.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacao a Distancia; Ensino; Educacao.

ABSTRACT: With the expansion of Distance Education (EaD) and new regulatory
processes published and implemented by the Ministry of Education (MEC) in relation
to offers of courses aimed at higher education, which have been presented in recent
years, in increasing development , some care and attentions regarding the work of the
teacher, regarding the technological domain, the need for training, updates of resources
and innovative tools are highlighted. It is a descriptive, transversal and exploratory
research of a qualitative approach. Twelve teachers in the age group from 27 to 55 years
participated in this study. Being eight women and three men, with time of experience
teaching in distance learning mode that ranged from three to 14 years. Data collection
took place from April to May 2017, through a semi-structured interview. As a result of
the interviews, two broad thematic categories were obtained as a result of the study:
1) Advances in the work process in the EaD and 2) Challenges in the work process in
the EaD. Faced with the exponential growth of the distance education modality, it is
understood that it is of fundamental importance that more and more studies turn their
attention to the EaD, so that the advances and challenges experienced by the teachers
can be shared for a joint growth of professionals of this field of education.
KEYWORDS: Distance Education; Teaching; Education.

INTRODUCAO

A globalizacdo, a politica de expansdo da educagcao superior brasileira
implementada pelo Ministério da Educacéo (MEC) e a evolugao tecnol6gica demandam
novas acgdes das instituicbes de ensino superior, especialmente no que se refere a
novas modalidades de oferta de cursos de graduacédo. Nesse contexto, a Educacéo
a Distancia (EaD), mediada pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicagcao
(TICs), situa-se como uma importante modalidade de ensino (NUNES; PEREIRA;
BRASILEIRO, 2018).

A Educacédo a Distancia em ambientes virtuais, também denominada EaD,
e-learning, ou educacdo on-line, € uma modalidade de ensino caracterizada pela
utilizacdo de novas tecnologias de multimidia e da internet que tem o objetivo de
melhorar a qualidade da aprendizagem, facilitando o0 acesso a recursos e servicos,
bem como possibilitando trocas de informacéo e trabalho colaborativo (LOSSO;
BORGES, 2019).

A EaD caracteriza-se como uma modalidade educacional, e desse modo sendo,
nos espacos formativos sistematicos, dentre eles, a escola, deve-se incluir o uso das
tecnologias em suas atividades pedagodgicas e rotineiras, ndo podendo dissocia-la
da realidade que o aluno vive fora dela, com a utilizagdo dos artefatos tecnologicos
(LIMA; LIMA, 2018).

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 14




O Art. 1° do Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017, define a Educacéo a
Distancia (EAD) como "a modalidade educacional na qual a mediagédo didatico
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacao de
meios e tecnologias de informac&o e comunicacéo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros,
e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educacao
que estejam em lugares e tempos diversos" (BRASIL, 2017).

Dentro desse contexto, identifica-se novas formas educacionais, novas interagdes
e aprendizagens que ampliam as possibilidades do processo de ensino e aprendizagem.
Vive-se uma era em que o mundo tecnoldgico toma um espaco significativo na vida
das pessoas. A todo instante surgem meios e formas de comunicacgéo diversificadas
e modernas, mas que, muitas vezes limitam-se a grupos urbanos. Aos que moram
no interior do Brasil, por exemplo, ficam condicionados aquilo que as companhias/
empresas empregadoras disponibilizam aos moradores. Contudo, vale a ressalva a
qual os desafios da era cibernética estéo postos. Melhor dizendo, independentemente
de onde estejam os sujeitos, eles s&o quase que obrigados cotidianamente a exercicios
de paciéncia para acessar os sites para resolver os problemas escolares, pessoais e
profissionais (LIMA; LIMA, 2018).

Assim, a todo momento, demandas educacionais emergem nesse atual cenario
social intermediado pelas TICs, instrumentos tecnoldgicos, bem como a internet. Um
novo modelo de aprendizagem se evidencia, pois, 0 acesso aos meios tecnolégicos
possibilita novas formas de aprendizagem, um contato direto com novos formatos
comunicativos e diversos géneros discursivos que ampliam e modificam os processos
de ensino aprendizagem, de aquisicdo da leitura e da escrita, e das possibilidades de
interacdo entre as pessoas, modificando seus habitos e costumes (LIMA; LIMA, 2018).

Diante dessa contextualizagdo surge a relevancia de se trabalhar com docentes
dessa modalidade de ensino com 0s seguintes questionamentos: Como é sua rotina
de trabalho dentro da EAD? Dentro dessa sua organizacao de trabalho, vocé consegue
trabalhar mais, em casa ou na universidade? Como é que vocé faz essa organizacao?
Como estédo suas condigbes de trabalho na EAD (equipamentos; plataforma, etc)?
Dessa forma, objetivou-se identificar os avancos e desafios na estruturacdo do
processo de trabalho na modalidade de ensino a distancia.

METODO

Trata-se de uma pesquisa descritiva e transversal, de abordagem qualitativa.

Participaram desse estudo 12 professores, do total de 26, atuantes na modalidade
de ensino a distancia de uma Instituicdo de Ensino Superior privada do estado do
Ceara. Foram excluidos professores que estavam de férias ou de licenca saude no
periodo da coleta de dados.

A coleta de dados ocorreu no periodo de abril a maio de 2017, por meio de
entrevista semiestruturada a partir de um roteiro previamente estabelecido, no préprio
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local de trabalho dos participantes do estudo, de acordo com sua disponibilidade,
mediante agendamento prévio de forma individual com cada sujeito convidado
a participacdo do estudo. Esses contribuiram com a pesquisa de forma voluntario
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A entrevista semiestruturada foi utilizada como procedimento de coleta de dados,
por possuir um carater investigatorio. Utilizou-se essa técnica de coleta para buscar
percepgoes e entendimentos sobre a natureza geral das questdes realizadas, abrindo
espaco para a interpretacédo (DANTAS; CAVALCANTE, 2006).

A entrevista com cada profissional teve uma duracdo média de 25 minutos.
As falas foram gravadas em aparelho digital e transcritas na integra pelas préprias
pesquisadoras, as quais também fizeram a coleta das informa¢des a cada envolvido
na pesquisa, para que assim fosse garantido a qualidade das informacdes prestadas.

Como forma de garantir o anonimato dos participantes, os participantes deste
estudo foram codificados de forma aleat6ria com o uso da letra P (P1 a P12), P com o
significado de professor.

Para apoiar a analise dos dados foi utilizada a analise tematica de Minayo (2012).
ApoOs a transcricdo das entrevistas, foram identificados os nucleos de sentido e ainda
categorias tematicas referentes ao objetivo do estudo.

Diante da realizacao das entrevistas foi obtido como resultado, dentro da temética
deste estudo, duas categorias tematicas abrangentes: 1) Avangcos do processo de
trabalho na EaD e, 2) Desafios diante do processo de trabalho na EaD.

Para este trabalho foram respeitados os aspectos éticos para estudos com seres
humanos, seguindo as normatizacées da Resolucdo do Conselho Nacional de Saude,
n° 466/2012, sendo a pesquisa aprovada sob o parecer n° 1.795.390 do Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade de Fortaleza.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Comoresultado da analise tematica chegamos as categorias abaixo discriminadas:

Avancos do processo de trabalho na EaD.

Durante a andlise e interpretacdo das entrevistas, foi possivel perceber que
muitas variaveis foram destacadas como avangos do processo de trabalho dentro do
ensino a distancia, mas em especial o contato continuo entre professor e aluno dentro
desse processo de ensino e aprendizagem.

Consideramos aqui as atividades e ferramentas utilizadas no intuito de fortalecer
o vinculo do aluno com o professor na EaD. Diante disso, foi possivel identificar, a partir
dos relatos, a preocupacao, bem como a importancia, para os docentes de estarem
disponiveis aos discentes de modo continuo, encurtando a disténcia para que possa
haver uma melhor comunicacéo e procura dos alunos para que ocorra uma melhor
estruturacdo do seu processo de aprendizagem. Haja vista que essa estruturacao
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proporciona uma seguranga maior no desenvolvimento do trabalho docente e na
desenvoltura do aluno.

Vale ressaltar, que apesar de ser uma modalidade online, a EaD proporciona
encontros presenciais entre docentes e discentes. Os professores entrevistados
relataram que ficam adisposicao dos alunos, de forma presencial, durante determinados
horarios com o intuito de estreitar os vinculos, bem como de dar apoio a aprendizagem,
estando disponiveis para maiores esclarecimentos acerca dos assuntos abordados no
ambiente virtual de aprendizagem.

Aqui no ensino a distancia eu tenho uma disponibilidade que eu fico aqui no nucleo,
€, correspondente as minhas horas que eu tenho no ensino a distancia... quatro
bloquinhos de horario, € como se fosse oito horas que eu estou aqui, al nesses
dias eu fico aqui e ai eu tanto articulo com os meus alunos online...respondendo
torpedos, provocando eles através do férum, ou no facebook e também disponivel
para eles no atendimento presencial que se eles quiserem vir aqui pra tirar uma
duvida, ou pra, sei la, qualquer tipo de duvida que eles tenham sendo da matéria,
eu to aqui pra atender eles (P1).

Primeiro de tudo, t& com duvida? E melhor tirar uma divida presencialmente do
que a distancia, eu, as vezes, eu passo tudo a distancia, nao entendeu? Me liga, ou
vem aqui. N&o fica com duvidal!(P2).

...n6s temos encontros presenciais mas de certa maneira a gente nao tem, as
vezes, como atingir a todos os alunos que é algo normal que acontece até na
presencial, entdo na educacéo a distancia vocé tem que ser um pouquinho mais
sensivel. Ta procurando sempre algumas ferramentas que busquem esse aluno
que facam que ele fique mais empolgado a mexer no conteudo né, entdo vocé tem
que desbravar... (P4).

Além das estratégias para que haja um fortalecimento do vinculo entre professor
e aluno, ha também a sensibilidade dos docentes para a utilizagdo de recursos
que chamem a atencdo e que despertem o interesse do aluno em aprender. Sendo
assim, lancam mao de videos e uso de redes sociais, diferenciadas com o intuito de
potencializar o ensino, tornando-o prazeroso.

Bom, no EAD a gente n&do tem tanto esse contato do dia a dia, mas dependendo
do aluno ele pode vir muitas vezes aqui e a gente termina tendo esse contato...
Entdo assim, o cativar do aluno, vai vir pela forma que vocé se coloca... num
video, quer dizer, vocé faz uns audios assim no facebook, nas eventuais aulas que
tem presenciais, ou numa aula que tem na propria ferramenta [...] e ai vocé vai
construindo. Eu acho que nesse meu tampo de ensino a distancia eu ja encontrei
varios alunos que dizem: “Ah professora, eu Ihe conheco dos videos”, “Ah, eu gosto
do seu jeito de falar no video”... (P1).

A gente usa a plataforma online, utiliza o grupo do facebook, e o messeger, eu
gosto muito da plataforma online até porque € a institucional, que a gente utiliza,
mas, é... a gente agora ta gravando uns videos que fazem surtir mais efeito no
facebook, E ai também tem a plataforma que ta vinculada agora ao Google e ai
eu estou experimentando o Google Docs, que é o trabalho compartilhado, [...] a
plataforma do Google Docs (P2).

hoje a gente tem além da ferramenta online a gente tem algumas ferramentas nele,
nos temos também um grupo no facebook, hoje € um pouquinho mais livre né, a
gente trabalha com outras midias também... O estimulo € constante, ele precisa ser
constante (P4).
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[...] onde a gente trabalha o conteudo de uma forma mais leve, entdo eu t6 sempre
preparando, compartilhando noticias atuais sobre os temas que a gente esteja
discutindo, textos complementares, ilustracées, questbes desafios, videos, as
vezes eu mesmo gravo videos aqui no ambiente [...], pra motiva-los, instiga-los,
né, na discussao. [...] encontros interdisciplinares, nés unimos turmas de varias
disciplinas EAD que tem algum contelldo em comum e promovemos encontros com
visitas a campo, assistir filme, enfim algum, uma mesa redonda para discusséo,
entdo sempre uma atividade diferenciada (P9).

Dentro desse contexto, identifica-se que nas praticas realizadas na EaD
tornam-se relevantes a capacidade da interacdo e a interatividade entre os sujeitos
envolvidos, bem como os meios e os conteudos abordados. Tal capacidade leva ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a tomada de decisédo, a criatividade
e a emancipacgao do educando, aspectos fundamentais para a sua formacao enquanto
profissional, insercao no mercado do trabalho e como cidadéo (BRASIL, 2014; 2016).

Estudos como o de Koehler e Carvalho (2012, p. 379) afirmam que "na educacao
a distancia, a mediacéo pedagodgica precisa ser baseada na docéncia mediadora, a
partir de interacbes mutuas entre docente e discente com pressupostos descritos no
dialogo”.

Autores ainda compreendem que a promocgao da interacao entre os atores sociais
envolvidos com a EaD refere-se as comunicacdes sincronas, quando o professor e 0
aluno estao sincronizados ao mesmo tempo, e assincronas, quando mensagens sao
enviadas e 0 receptor ndo se encontra sincronizado, pois essas possibilitam mais
autonomia ao discente, colocando o docente como mediador da aprendizagem. No
entanto, nessa mediacéo, as diferentes midias possiveis de serem utilizadas nas
atividades educativas devem estar em consonancia com o projeto pedagdgico do
curso de cada instituicdo de ensino e compativeis com o contexto socioecondmico
dos atores envolvidos, além de desenvolver habilidades e competéncias especificas
(NUNES; PEREIRA; BRASILEIRO, 2018).

Esses autores abordam, ainda, a relevancia do uso da tecnologia educacional no
processode ensino e aprendizagem como forma efetivar ainteracéo e odesenvolvimento
de atividades e projetos compartilhados, referindo-se ao principio da interacao e a
interatividade como fundamental no processo de comunicacéo, independentemente
do recurso tecnoldgico disponibilizado (NUNES; PEREIRA; BRASILEIRO, 2018).

Assim, a EaD se mostra como uma oportunidade educacional diante da
impossibilidade da auséncia do profissional de sua atividade laboral para a realizacéo
de um curso no formato 100% presencial, mesmo que seja para qualificar-se
(LYSAKOWSKI; CAREGNATO; SUDBRACK, 2019).

Considera-se que a EaD gera conhecimento e, ao mesmo tempo, potencializa a
socializagéo e difusdo do conhecimento. O inicio do século XXI foi marcado pela era
digital, por necessidades formativas que tiram professores e alunos do comodismo do
livro didatico e os coloca diante dos desafios de aprender mais e sempre, e de forma
diversificada, mesmo em comunidades de dificil acesso (LIMA; LIMA, 2018).
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A abrangéncia da EaD é sem duvida maior que o ensino presencial, pois permite
acessibilidade de estudo a todos, inclusive a classe dos trabalhadores, o que talvez
presencialmente seria impossivel devido a necessidade de locomocéo até a escola.
O que se identifica € que ja é possivel encontrar cursos profissionalizantes e de
graduacao também a distancia, que possibilita o profissional em exercicio se atualizar
no mercado. Essa flexibilidade €, sem duvidas, a maior vantagem de se fazer um
curso a distancia (FABRICIO; SANTOS; SANTOS; MOREIRA, 2018).

Desafios para a EaD diante do processo de trabalho exercido

Na fala dos participantes, nota-se que dentre os desafios encontrados no
processo de trabalho, chama a atencdo que as ferramentas de ensino ja existentes
em suas atividades de ensino precisam a cada momento ser aprimoradas diante das
limitagGes identificadas pelo quadro docente. Ressalta-se que estes aperfeicoamentos
necessitam ser feitos em conjunto com o corpo docente.

[...] mas precisa muito de ser melhorado, precisa escutar mais a gente, porque €
a gente que trabalha dia a dia, como exemplo, as vezes, a ferramenta “trabalhos”
ela identifica a entrega do trabalho pela data da entrega, eu n&o acho isso legal, eu
acho legal corrigir em ordem alfabética certo? Pra mim dificulta o meu trabalho, que
eu acho uma coisa desorganizada, que a gente ja falou, mas eles ndo mudaram
certo? Entdo assim, eu ja acho que os professores precisam realmente utilizar as
ferramentas e passar 0 que que presta, 0 que nao presta, 0 que que ajudou, 0 que
que ndo ajudou (P2).

[...] mas como a ferramenta institucional, ela é pra ser usada e ela ta afl pra os
alunos entrarem... eu gosto muito do férum, apesar que ele é limitado, ndo deixa
vocé botar video, tdo aprimorando algumas coisas como discussées... mas, a... a
plataforma online ainda precisa muito melhorar, em relacéo a video, é... chat, tem
também a sala virtual, mas a sala virtual tava em desuso, também voltou, também
gosto de usar, pra trabalhar algum assunto que eles tejam com dificuldade, mas
o facebook deu um boom! Mas as pessoas que ndo tem facebook? Eu tenho que
usar a ferramenta online, e eu nao posso obrigar aquele aluno a ter facebook. Até
mesmo tem aluno que tem facebook, mas nao quer participar do grupo, eu nao
posso também... eu tento ao maximo fazer que ele entre no sistema online que é
onde eu... o pessoal daqui, vé o desempenho do aluno (P2).

[...] em relac&o a equipamento e plataforma, a gente sente uma... uma certa ainda
deficiéncia. As vezes a gente tem algumas barreiras ali, alguns probleminhas
técnicos, que ai tem que demandar algum setor técnico pra suprir essas
deficiéncias, ainda n&o é muito interativo ndo essa questdo da plataforma online,
deixa um pouco a desejar... Algumas falhas em relacéo as ferramentas (P3).

Além disso, os entrevistados também apontam a falta de informacao e formacéao
ao se deparar, em primeiro contato, com a modalidade de educacéo a distancia.

Primeiro foi um desafio né... eu nunca tinha atuado com educacéao a distancia, eu
s6 tinha feito um curso antes a distancia mas era uma modalidade bem diferente da
maneira que a gente faz aqui na universidade e ter esse primeiro contato, primeiro
foi um desafio muito grande né, conhecer...(P4).
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...eu consigo vivenciar muito porque querendo ou n&o, todo dia eu t6 aprendendo
coisas novas e estar numa disciplina a distancia, por exemplo, é... foi um novo
desafio porque até entdo eu néo tinha trabalhado a distancia, eu sou uma pessoa
que gosta muito de contato né, de estabelecer relacao proxima, entao pra mim foi
um desafio ter uma turma tdo grande e gerenciar aquilo...(P6).

Outro desafio apontado se refere a concorréncia com outros dispositivos
eletrdnicos que surgem no momento em que o aluno encontra-se no ambiente virtual
de aprendizagem e que muitas vezes podem tirar o foco de atencéo de seus estudos.

Por que por um lado quebra essa coisa da autoridade da sala de aula, por lado o
aluno, ele € um pouco mais aproveitador, mais descansado, sei 14, assim, eu acho
que lhe impde muito mais desafios, manejos, digamos assim, de tanto interferéncias.
O aluno que esta na educacéo a distancia, ele ta conversando com vocé num lado,
mas na outro ele tem o facebook, ele tem o Whatzapp, ele tem tudo aberto. Ah, ndo!
E digital! Nao! E tecnolégico, e ele acha que esta tudo bem (P8).

Como desafios para a EaD as falas demonstraram que a essencialidade da
EaD, ou seja, seu diferencial, consiste em um acompanhamento continuo dos alunos,
fato esse nao existente no ensino 100% presencial, pois o aluno sé dispde de uma
interacdo com o professor dentro de sala de aula.

A elaboracéo de projetos de EaD néo é tarefa facil. Exige, além de tecnologias,
um eficiente sistema de gerenciamento, producao e disponibilizacdo de contetudos
especificos com embasamento pedagdgico e teorico definidos. Assim, torna-se
imprescindivel a participacdo de uma equipe multidisciplinar, que envolva profissionais
derecursos humanos, tutores e professores, e que ainda ofereca suporte de profissionais
na area de tecnologia educacional, a exemplo de pedagogos, conteudistas, designers
instrucionais, revisores, coordenadores de equipe, web designers, webmasters,
equipe de geréncia e administracdo de projetos, ilustradores, programadores e
analistas. Portanto, para que ocorra um bom projeto em EaD, esse deve se sustentar
nas tecnologias, nos contetudos produzidos e na gestdo do ambiente, trés elementos
fundamentais (LOSSO; BORGES, 2019).

E necessario ressaltar que a prépria EaD é uma nova categoria de formacéo,
diferente do formato com que nasceu. Deixou de ser aquele processo no qual o individuo
se inscreve em algum curso, recebe seu material de estudo, publicado em uma pagina
na internet, ou impresso, para tornar-se o atual processo de investigacao em tempo
real com todas as facilidades, ja que a pesquisa pode ser apresentada com imagens,
videos e texto. Neste ponto, a inovacao tecnoldgica interfere em tempo real e ganha
espaco sobre a cultura académica divulgada de forma impressa em livros. Destaca-
se, também, que se trata de educacéo online, ndo mais de uma simples Educacéo a
Distancia, ou seja, um ambiente onde é possivel a utilizacdo de diversas tecnologias
para comunicacdao em tempo real, de chat e videoconferéncia, com a possibilidade
de troca de informagédo como um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) (SOUZA
NETO; MAGALHAES NETTO; LIMA, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do crescimento exponencial da modalidade de ensino a distancia,
compreende-se ser de fundamental importancia que cada vez mais estudos voltem sua
atencéo para a EaD, para que assim os avancos e desafios vivenciados pelos docentes
possam ser compartilhados para um crescimento em conjunto dos profissionais
atuantes desse campo de ensino.

Além disso, é essencial que as instituicdes possam sempre adaptar e melhorar
0s recursos e ferramentas que disponibilizam com o objetivo de promover a interagéo
professor e aluno de forma online, considerando que essa modalidade de ensino se
realiza através desse meio.

Em contrapartida, constata-se que ha investimento de disponibilidade e
criatividade por parte do corpo docente em usar ferramentas, além das oferecidas
pela instituicdo, buscando aprimorar e estimular a busca de informacéo e aprendizado
do aluno, para que esse possa alcancar seus objetivos de estudo.

Constata-se ainda que o docente é peca fundamental para a existéncia e
realizacéo dessa modalidade de ensino, tendo em vista que apesar da utilizacdo de
ferramentas online e de toda a rede disponivel, sdo eles que dao o maior suporte ao
aluno e fazem crescer a educacgao.
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RESUMO: As praticas pedagogicas atuais
ancoram-se na compreensao do ensino como
mediacdo do processo de aprendizagem,
considerando-se a simbiose entre espaco
e tempo, presencial e online. Os espacgos
pedagbgicos sao ampliados, integrando
ambientes, estendendo-se a sala de aula
fisica para espacos que se complementam
com ambientes Vvirtuais. Esses contextos
exigem mudancgas paradigmaticas sob o olhar
da complexidade e da interdependéncia, bem
como a compreensao de uma educagdo cujo
foco esta na aprendizagem ativa do aluno como
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sujeito produtor de conhecimento. Para atender
a essa realidade, tem havido renovagdo na
educacao superior, em uma perspectiva de
mediacbes pedagodgicas
acbes colaborativas, reflexivas e criticas.

inovadoras, com
Sob essa o6tica, o presente estudo tem por
objetivo analisar as praticas pedagdgicas de
professores, identificadas e apoiadas pelo
Programa Aprendizagem para o 3° Milénio
(A3M), do Centro de Educacdo a Distancia
da Universidade de Brasilia (UnB), discutindo
essas experiéncias do ponto de vista do suporte
institucional e, ao mesmo tempo, refletindo sobre
0 uso de espacgos conectados/mesclados. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa participante,
procedendo-se a analise de conteudo em
dados provindos de documentagcdo indireta,
entre outras fontes. Os resultados revelam
mediacbes pedagodgicas que demonstram o
uso de metodologias ativas, colaborativas, que
promovem a autonomia e a criatividade dos
alunos na educacgao superior.
PALAVRAS-CHAVE: Mediacdo pedagogica.
Metodologia ativa. Inova¢ao educacional.

ABSTRACT: Current pedagogical practices are
anchored in the understanding of teaching as
mediation of the learning process, considering
the symbiosis between space and time, face-
to-face and online education. The pedagogical
spaces are expanded, integrating environments,
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extending the physical classroom to spaces that complement each other with virtual
environments. These contexts require paradigm shifts under the look of complexity and
interdependence, as well as the understanding of an education whose focus is on active
student learning as a knowledge producing subject. To accomplish this reality, there
has been a renewal in higher education, in a perspective of innovative pedagogical
mediations, with collaborative, reflexive and critical actions. From this perspective,
this research aims to analyze the pedagogical practices of teachers, identified and
supported by the 3rd Millennium Learning Program (A3M), at the Center for Distance
Education of the University of Brasilia (UnB), discussing these experiences under the
point of institutional support and, at the same time, reflecting on the use of connected
/ merged spaces. It is a qualitative participant research, proceeding to the analysis
of content in data from indirect documentation, among other sources. The results
reveal pedagogical mediations that demonstrate the use of active and collaborative
methodologies that promote students' autonomy and creativity in higher education.
The results reveal pedagogical mediations that demonstrate the use of active and
collaborative methodologies that promote students' autonomy and creativity in higher
education.

KEYWORDS: Pedagogical mediation. Active methodology. Educational innovation

11 INTRODUCAO

O mundo contemporaneo exige mudancgas profundas em todas as dimensdes:
sociais, politicas e, neste estudo, destaca-se a educacional. Essas mudancas exigem
reflexdo sobre os paradigmas da educacao, para romper com modelos positivistas,
conservadores, e possibilitar o avang¢o educacional na perspectiva da criatividade, da
autonomia, buscando a producéo critica do conhecimento.

Essa reflexdo perpassa a analise de praticas pedagdgicas que propiciem
aprendizagem reflexiva critica e transformadora, amparadas por paradigmas
inovadores, com foco na aprendizagem do aluno. Desconstroem-se, desse modo,
acoes de simples reproducao e fragmentagcao de contetdos, em especial, quando se
trata da inovagcao na educacao superior.

Em fungdo das necessarias transformacdes nas formas especificas de ensinar
e aprender, a educagao passa a perceber as caracteristicas propostas pelos novos
paradigmas, denominados por Behrens (2013) de “paradigmas emergentes”. Com
base em Kuhn (2001), Moraes (1998), Morin (1994), Behrens e Oliari (2007), considera-
se paradigma como um conjunto de concepg¢des, padroes compartilhados por grupos
sociais, com carater modelar, os quais, validados por uma comunidade cientifica,
norteiam aspectos da realidade de um determinado periodo, incluindo as formas de
producéo e de disseminagao de conhecimentos.

As praticas docentes decorrentes do paradigma conservador, de orientagdo
positivista, que amalgamaram modelos e travaram possibilidades de uma educacao
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criativa e critica, ainda sdo vigentes na educacéao superior. Conhecer esses paradigmas
e identificar os desafios que um docente enfrenta hoje nessa modalidade de ensino,
para garantir aprendizado de qualidade, faz parte do olhar reflexivo que se apresenta
neste artigo.

Behrens e Oliari (2007) alertam para o fato de que a aceitagdo ou resisténcia a
um paradigma vai refletir diretamente na pratica pedagdgica do professor, ou seja, na
abordagem teoérico-pratica que determina sua atuacéo profissional em todas as areas
de conhecimento. Um paradigma possibilita relagdbes de conjuncao e/ou disjuncao
que levam a constru¢cdo de um conjunto de conceitos, definindo a forma de pensar e
agir do professor e das pessoas em geral. Dai ser fundamental conhecer o olhar dos
pesquisadores e professores sobre a educacao, o que compreendem por ensinar e
aprender e sob que modelos amparam e conduzem suas praticas docentes.

Neste estudo se propde umareflexdo sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
na Universidade de Brasilia (UnB), com foco em a¢bes educativas inovadoras e sua
institucionalizagcéo, por meio da anélise de uma das a¢ées do Programa Aprendizagem
para o Terceiro Milénio (Programa A3M), desenvolvido no ambito do Centro de
Educacéo a Distancia (CEAD) em parceria com alguns decanatos da instituicdo.

Para a realizac&o desta pesquisa, partiu-se da compreensao do ensino enquanto
mediacdo pedagoégica em busca de integrar espacos presencial e online, e da
identificac&o das praticas pedagoégicas consideradas inovadoras, objetos de analise.
Buscou-se identificar caracteristicas de avancos do paradigma tradicional para uma
educacao progressista, em sua complexidade e dindmica, presentes nos paradigmas
emergentes. Objetiva-se, assim, analisar as praticas pedagogicas de professores na
modalidade presencial e 0 uso de espacos conectados/mesclados, descrevendo os
projetos que estao sendo divulgados no site do Programa e as metodologias utilizadas
pelos professores coordenadores desses projetos, a partir do olhar de cada um.

Os questionamentos que motivaram este estudo foram: como o processo de
ensino e aprendizagem esta sendo realizado na UnB, tendo em vista a inovagéo
educacional? Quais as praticas dos professores dessa instituicdo? Que contribuicao o
Programa A3M leva a UnB em termos da promocéao da inovacao educacional?

A inovagdo educacional é entendida como um processo contextualizado
que agrega novos sentidos a pratica pedagdgica, em sua multidimensionalidade e
dimensoes. Fullan (2000), Messina (2001), entre outros pesquisadores, apresentam
o significado da inovagao para além de um simples acontecimento ou mudanga, ndo
tendo fim em si mesma, mas constituindo um meio para transformar os sistemas
educacionais. Nesse contexto de transformagdes, o professor aparece como
mediador das oportunidades de producdo de conhecimento pelos alunos e ainda
como um inovador em suas praticas pedagdgicas, procurando fazer com que o aluno
pense, elabore problemas e busque solugdes, seguindo seus préprios caminhos na
aprendizagem.

Parte-se da compreensdo de que a pratica pedagogica na educagao superior,
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como em outros niveis de ensino, conta com vasta op¢cdo metodoldgica que prioriza
a aprendizagem ativa do aluno e, por consequéncia, exige ajuste na relacédo dos
professores com o processo de ensino/mediacédo. Considera-se a concepc¢éao de Franco
(2001) de pratica do professor como praxis pedagoégica, sendo a tarefa pedagogica
relacionada a interlocucgao interpretativa das teorias implicitas na praxis e a mediacéao
de sua transformacao para fins cada vez mais emancipatorios.

Imbert (2003, p. 74) discute a praxis pedagdgica como instrumento para “[...]
reavivar,desnaturalizar’ainstituicdo educativa. Nesse sentido, relevante € o pensamento
de Tosquelles (1984), que ja apontava a diferenca entre uma instituicdo educativa
que opera por praticas tradicionais, denominadas ‘paradigmas conservadores’,
positivistas, e aquela que introduz um projeto praxista em sua dindmica. Consideram
0s autores que praxis ndo € apenas uma pratica individual, uma vez que se constitui
em elaboracgao coletiva de praticas vividas no quotidiano. A pratica pode estar situada
no plano das elaboragdes individuais do pensamento; a praxis, ndo. Para ser praxis a
acao pedagdgica precisa pressupor um coletivo articulado, que néo represente uma
massificacdo, mas uma pratica que busque a construcao reflexiva e critica.

Nesse sentido Pérez-Gomes (1992, p. 100) afirma que a pratica ndo se reduz ao
meramente instrumental, “[...] que transformam a tarefa profissional a uma simpléria
escolha e aplicacdo de meios e procedimentos”, portanto a universidade nao se
transforma por projetos inovadores que normalmente sdo impostos pela gestao, de
forma burocratica. A educacéo superior mudara quando os professores, gestores em
coletivo, perceberem que a universidade precisa de transformacdes voltadas para
a aprendizagem e que o0 ensino pode e precisa ser refletido e redirecionado, para
constituir-se enquanto praxis pedagogica. E esta precisa estar presente na educacao
superior por funcionar como um instrumento de constru¢ao de autonomia, no intuito de
dar voz aos sujeitos da educacéo.

No aspecto metodologico, este estudo foi desenvolvido como uma pesquisa
qualitativa, por se tratar da educagcéao enquanto pratica social. Teéricos como Minayo
(2002, p. 21-22) justificam esse delineamento da pesquisa social. Desse modo, este
estudo constituiu-se trabalhando com significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e diversas atitudes representadas na forma de cada processo de ensinar e
aprender. O movimento e a complexidade séo inerentes a pesquisa qualitativa, que se
desenvolve em espiral, por meio de uma linguagem propria, por métodos e técnicas
bem definidos.

Entre as formas especificas de investigacdo usou-se a técnica de observacao
participante durante as acoOes realizadas no Programa A3M, bem como a entrevista
semiestruturada e conversas informais com os professores (coordenadores dos
projetos), encontros tematicos, videos e outros. Compreendendo o campo de pesquisa
COmMoO um universo a se revelar e que pressupde subjetividades, buscou-se um olhar
imparcial no desenvolvimento do processo de pesquisa para uma aproximagao com a

realidade investigada.
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2| PARADIGMAS EMERGENTES: NOVOS OLHARES NA EDUCACAO

A discusséo sobre a inovagao educacional considera que esse fenbmeno ocorre
concomitante com a necessidade de se possibilitar a constru¢cdo da autonomia
durante o processo educativo. Em tempos de novos paradigmas educacionais, 0 aluno
€ percebido como um ser inserido em contexto de estruturas e conjunturas, onde
as subjetividades estdo sempre presentes e, por isso, precisam ser valorizadas no
processo de ensino e aprendizagem.

Existe historicamente uma relacao de poder entre professor como dono do saber e
aluno, considerado sem luz, um ser passivo. Sob essa 6tica, a educacgao desenvolvida
na instituicdo de educacéo superior e em outras instituicoes educativas em geral tem
buscado novas praticas pedagobgicas, que valorizam o aluno como sujeito ativo do
processo de ensino e aprendizagem.

Nesta pesquisa, o contexto em que a educacgéo esta inserida € a Universidade
de Brasilia (UnB), a qual, como toda Instituicdo de Educacéao Superior (IES), requer
mudancas na forma de se pensar e de se realizar seu trabalho educativo. Inovacéo
educacional com uso de tecnologias digitais de informacéo e comunicagao (TDIC)
nos processo de ensino e aprendizagem, mediacdo e midiatizacdo pedagodgica séo
exigéncias recorrentes que precisam fazer parte das acdes educativas, e ndo apenas
das discussbes sobre a educacdo. Essas exigéncias e pressdes sociais, advindas
do novo milénio, se fazem cada vez mais presentes, e as instituicbes de educacgéo
superior ndo tém conseguido corresponder e responder as demandas sociais que
emergem incessantemente.

As discussbGes em relacdo a educagao contemporanea estao voltadas para
a interculturalidade como elemento central do processo de ‘reinventar a escola’
[universidade], e articular igualdade e diferengca na construgcao de [...] saberes e
praticas comprometidos com o fortalecimento da democracia e da emancipacéo social”
(CANDAU, 2012, p. 13). Observa-se que as propostas selecionadas pelo ABM buscam
essa articulacéo, visto que o programa apresenta multidimensionalidade de éareas,
portanto contempla a interculturalidade presente na educacao. Destaca-se ainda por
buscar a mediacao pedagdgica e aprendizagem ativa e colaborativa, explanada na
secao que segue.

2.1 As Praticas Pedagégicas no Contexto Contemporaneo

Moran (2017, p. 1), destaca a complexidade da sociedade atual quando afirma
que se esta em “[...] um mundo em profunda transformacéo [...]”, sendo que, nesse
contexto de mudancas, é exigéncia da prépria realidade educativa que o processo de
ensino e aprendizagem seja multiplo, continuo, hibrido, formal e informal, organizado,
aberto e intencional. Para essas mudancas, autores como Morin (2000, 2001a,
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2001b) e Moran (2017), Moran, Masetto e Behrens (2000), Behrens (2005) apontam a
necessidade de se inovarem as praticas pedagdgicas, isto é, a educacao, presencial
e a distancia, precisam ‘[...] incorporar todas as possibilidades que as tecnologias
digitais trazem: a flexibilidade, o compartilhamento, ver-nos e ouvir-nos com facilidade,
desenvolvimento de projetos em grupo e individualmente, visualizagao do percurso de
cada um [...]” (MORAN, 2017, p. 1). Essa proposta de Moran (2017, p. 1) defende a
necessidade de os professores criarem “itinerarios mais personalizados” e incorporarem
como propostas as varias formas de aprendizagem ativa, que oportunizam aos alunos
o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais. Propdem-se uma
“educacéo flexivel, online”.

Nessa mesma perspectiva, Braga (2012) afirma que vivemos em um contexto no
qual se observa um processo de aceleracao e diversificacdo nas formas de interacéo
social mediados. A partir dessa conjuntura, esse autor traz relevantes contribuicées
ao propor a midiatizagcdo como “processo interacional de referéncia”, destacando que
a midia ndo é externa a sociedade, visto que esta produz sua realidade a partir de
interagdes sociais e, ao mesmo tempo, também produz os processos interacionais
gue constroem sua realidade. Nesses cenarios, surge a reformulacdo de antigos
conceitos, como, por exemplo, o de mediagdo. Outros termos emergem de acordo
com as demandas sociais, destacando-se o termo midiatizagdo, cujo conceito ainda
esta em fase de construgdo, buscando significados que o representem.

A midiatizacdo n&o é objeto deste estudo, mas estd relacionada as novas
demandas para a inovac¢ao educacional, sendo importante salientar que nao se reduz
ao uso de aparatos tecnolégicos com novas possibilidades de interagdo. O conceito,
como explica Hepp (2014, p. 45), abrange a “inter-relacao entre as mudancas da midia
e da comunicacéo, e da cultura e da sociedade”.

Considerando esse cenario, desenvolver a mediagdo pedagogica requer que 0
professor se torne “[...] provocador, contraditor, facilitador, orientador. [...]”, € que busque
conhecimentos, inclusive, sobre o ambiente no qual esta inserido, relacionando-o
de forma dialégica a realidade do aluno, de modo que este, por sua vez, tenha a
possibilidade de reconstrucao “[...] para si, tornando-o seu, dando-lhe um novo sentido”
(GASPARIN, 2007, p.113-114).

Na mediacdo pedagégica o professor fornece os instrumentos necessarios
ao sujeito e intervém a favor da aprendizagem. Conforme Gasparin (2007, p. 115),
“[...] a mediagédo implica, portanto, em releitura, reinterpretagdo e ressignificacdo do
conhecimento.” O foco da mediag¢do na aprendizagem do aluno requer possibilitar que
ele use o pensamento para aprender, e ndo o conteudo em si, para que construa o
conhecimento de modo ativo e responsivo, e ndo pelo simples uso da memorizacao e
da repeticao.

Segundo Adriana Pelizzari (2002, p. 2), “As ideias (sic) de Ausubel, cujas
formulacdes iniciais s&o dos anos 60, encontram-se entre as primeiras propostas
psicoeducativas que tentam explicar a aprendizagem escolar e o ensino a partir
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de um marco distanciado dos principios condutistas (sic)”, que consistem em uma
aprendizagem significativa. Compreende-se, porém, que a aprendizagem nao se
resume apenas ao cognitivo, visto que envolve todas as dimensdes do ser, como a
psicologica, que inclui a emocao e a afetividade, percebidas no acolhimento e nas
relacdes professor/aluno e aluno/aluno.

Ressalta-se a proposta de Moran (2015, p. 7) acerca da utilizacao de
metodologias ativas para mudar a educagao superior. O autor aponta a importancia
do “modelo hibrido”, pois possibilita a media¢gdo pedagdgica, com o desenvolvimento
de problemas e projetos. Alguns exemplos de metodologias ativas citadas pelo autor
séo a aprendizagem por pares (peer instruction), o PBL — problem based learning
(aprendizagem baseada em problemas), PjBL — project based learning (aprendizagem
pr meio de projetos), o TBL — team-based learning (aprendizagem por equipes), a
WAC - writing across the curriculum (escrita por meio das disciplinas) e o study case
(estudo de caso).

Destacam-se outras metodologias: sala de aula invertida (flipped classroom),
metodologia desenvolvida ha alguns anos nos EUA na qual se inverte a logica de
organizacao da sala de aula; gamificacdo, que possibilita a aprendizagem colaborativa
mais sistematizada e utiliza as técnicas dos jogos (gamificacdo por si s6 nao €
propriamente um jogo); simulagdes realisticas, metodologia apoiada em tecnologias
de alta complexidade, muito utilizada na area de saude, replicando experiéncias da
vida real, podendo ser adaptada a qualquer tematica; aprendizagem hibrida (blended
learning ou b-learning), a qual € considerada como derivada do e-learning, constituindo
um sistema de formacdo em que se usam conteudos a disténcia, normalmente pela
internet, mas que inclui necessariamente situacdes presenciais (blended — algo misto,
combinado); e-learning, recurso pedagoégico facilmente mobilizavel em distintos
ambientes de ensino (presencial — ensino hibrido e EAD).

Independente do uso de metodologias ou métodos inovadores, a abertura e
a manutencéo da interlocucédo que permeia uma interacao dialdgica sdo condicoes
necessarias para uma pratica pedagogica mediadora. Destaca-se também a relevéancia
do perfil do professor como “[...] um supervisor, um animador, um incentivador dos
alunos na instigante aventura [de produzir] conhecimento” (MORAN, 2017, p. 1).

31 USO DE METODOLOGIAS ATIVAS INOVADORAS NA UNB

O Programa Aprendizagem para o 3° Milénio visa a integracao de experiéncias
educacionais inovadoras na UnB, as quais estdo em desenvolvimento de formaisolada,
tendo como meta a institucionalizagdo de tais processos educacionais com vistas a
ampla divulgacéo e possibilidades de replicagdo entre os professores. Morin (2007, p.
20) propde “substituir um pensamento que esta separado por outro que esta ligado”
e, nesse sentido, 0 ABM atende a essa proposta, por reunir experiéncias isoladas no
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intuito de institucionaliza-las.

Observam-se mudancas no cenario educacional em virtude das transformacdes
tecnoldgicas e da facilidade no acesso a informacgao, fatores que modificaram o perfil
do estudante, o que torna relevante investigar as praticas pedagogicas identificadas e
apoiadas pelo programa.

Com base nas fontes investigadas, projetos submetidos aos dois editais do
Programa ABM —em 2017 e 2018 - e site do ABM (www.a3m.cead.unb.br), observaram-
se 0s primeiros passos para a institucionaliza¢ao da inovacao educacional na UnB. Além
do site, 0 ABM criou um canal no Youtube (http://twixar.me/MwDK) para divulgacao dos
videos relacionados as a¢des do Programa e uma pagina no Facebook (https://www.
facebook.com/a3munb/) para divulgacdao das acdes e interagcdo com a comunidade
académica.

O CEAD desenvolveu o ambiente virtual no qual ja estao disponibilizados os
projetos, videos explicativos e seus resultados, bem como algumas a¢des de divulgacéo
e formas de promover discussdes sobre tematicas relevantes para a comunidade
académica, proporcionadas pelo Programa A3M. Os resultados, em termos de
metodologias e de recursos educacionais desenvolvidos e aprimorados, poderao ser
reaplicados por pessoas interessadas nas diversas areas de conhecimento, de modo
gue essas propostas podem atender as demandas pedagoégicas advindas também da
necessidade desses novos formatos.

Nos editais promovidos pelo Programa foram identificados 141 projetos com
propostas consideradas inovadoras. Os critérios utilizados pelos avaliadores no
processo de selecdo tiveram por base, entre outros, a qualidade da inovagao, a
aplicabilidade e a capacidade de atuar positivamente no processo de ensino e
aprendizagem na UnB. Em 2017, concorreram ao edital 91 propostas de projetos,
tendo sido 80 classificados; em 2018 foram submetidos a sele¢cdo 50 projetos, sendo
classificados 47. Assim o A3M contribui para promover a inovagéo educacional, bem
como a institucionalizacao dessas acdes, especialmente por investir nas novas formas
de aprender e divulga-las amplamente.

Os projetos sao publicados gradativamente, na medida em que os materiais
multimidias estao prontos. Os coordenadores e a equipe envolvida sdo entrevistados
pela equipe multimeios do CEAD, para facilitar a divulgacdo e o entendimento da
proposta. Interessante observar que as inovacgoes podem ser utilizadas tanto no ensino
presencial quanto no ensino a distancia, ressaltando-se também a presenca dessas
duas modalidades, integrando presencial e online. Na figura 1 apresenta-se o site do
programa A3M e seu conjunto de propostas.
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[} 7 do DEG/DAC/CEAD
i : e

spoiar projetos que
partr da utizagto de

Inovadk B i d Conhega

el

Figura 1 - Site com projetos ASM — propostas inovadoras/UnB
Fonte: site ASM - http://www.a3m.cead.unb.br/#projetos, 2018

O site constitui uma das estratégias que o programa busca para disseminar as
metodologias utilizadas pelos professores, a fim de que sejam institucionalizadas e
promovam a media¢ao da aprendizagem de forma ativa e colaborativa. Observa-se
também que o0 ASM envolve novos meios e formas de relacionamento entre as pessoas
com os veiculos de comunicagéo, produzindo diferenciados processos de interacoes
e aprendizagens.

Para melhor compreensdo dos projetos desenvolvidos pelos professores da
UnB apoiados pelo programa, o quadro 1 traz o delineamento dos projetos e algumas

caracteristicas das praticas pedagdgicas neles desenvolvidas.

Titulo do projeto

Descricao

Caracterizacao das praticas
(visdo dos autores)

comNegra: Midia de
comunicacao negra

Objetiva ser um espaco de producéo e difu-
sao de conhecimentos referentes a historia,
cultura, religiosidade, diaspora e as ques-
tOes relacionadas a violéncia e violacao de
direitos da populacdo negra, por meio da
aplicacdo de Tecnologias de Informacgéo e
Comunicacao (TIC).

Educagcéo por pesquisa (para
atuar na producdo de midias),
alunos ativos na produg¢do do
conhecimento; integracdo com
politicas de incluséo social da
comunidade e aprendizagem co-
laborativa.

RDD, Summaé e
Trezentos: aprendi-
zagem ativa

Construcdo de metodologias de aprendi-
zagem que favorecem o protagonismo do
estudante e tém como objetivos utilizar me-
todologias inovadoras, que potencializam o
trabalho colaborativo e envolvem mais pro-
fessores e estudantes. Reflexo na aprendi-
zagem e melhora da evaséo, que é muito
alta na disciplina. Possibilita engajamento
e aprendizagem individual e compartilhada.
Totalmente replicavel.

Metodologias baseadas em mé-
todos ativos e colaborativos. 2-
Utilizac&o de ensino com pesqui-
sa, project based learning (PBL),
flipped classrom, gamificacéo,
blended learning. Desenvolvi-
mento em diferentes ambientes
propiciando envolvimento da co-
munidade académica e da socie-
dade em geral.
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TECMOLIBRAS -
telefonia mével na
educacao de surdos

Inclusdo social de alunos surdos tanto na
comunidade académica como nas escolas.
Integracdo de alunos no processo de inclu-
sao de pessoas com deficiéncia. Possibilita
a formacgéao de professores.

Realiza pesquisa em escola pu-
blica e mediagcéo pedagogica por
meio de celular, principalmente
pelo whatsapp. Também utiliza
computadores, e ensino hibrido.
Aproxima professor e aluno, alu-
no e aluno. Favorece a acessibili-
dade e inclusao de alunos surdos
na educacao superior.

Plataforma de Aco-
lhimento ao Estu-
dante (PAE)

Utiliza plataformas virtuais de aprendiza-
gem para produgé@o de recursos didaticos
para o ensino de ciéncias. A iniciativa € uma
das formas de auxiliar alunos que tém difi-
culdade com conteudos essenciais no inicio
do curso de Ciéncias Naturais, garantindo,
assim, o acolhimento desses alunos.

Incluséo e acolhimento dos alu-
nos. Possibilita a aprendizagem
colaborativa (trocas de material e
discussao pelo ambiente virtual),
aprendizagem por pesquisa e en-
sino hibrido.

Aplicativo web: Ga-
me-Libras

Desenvolve um aplicativo web (software) a
fim de mediar o processo de ensino e apren-
dizagem de Libras por meio de games. Visa
oferecer material adequado com a modali-
dade viso-espacial da lingua aos estudan-
tes surdos e nédo surdos. Utiliza o APP, uma
ferramenta que proporcionard conhecimen-
to, comunicabilidade e fomento a Libras.

Mediacdo por meio de jogos,
possibilitando aprendizagem ati-
va e colaborativa, por meio da
modalidade viso-espacial. Intro-
duz na comunidade académica a
segunda lingua (L2). Possibilita a
formacéo de professores e o re-
flexo direto na aprendizagem em
todas as areas de conhecimento.
Contribui para a acessibilidade
por meio do ensino de Libras.

ICC do 3° Milénio

Trabalha nédo s6 a parte logica e sintética
da programacéo, mas também o lado belo e
ludico da computacgdo [...] mostrando como
usar a computagao para aumentar o seu
poder cognitivo, de forma que o estudante
aplique o que aprendeu nessa disciplina na
sua vida profissional.

Tem reflexo no ensino e na apren-
dizagem da computagéo, inclu-
sdo digital e de pensamento 16gi-
co. Facilita o uso da programacéao
no cotidiano do aluno e professor.
Aprendizagem colaborativa, par-
te das dificuldades dos alunos e
da elaboragcdo de conceitos dis-
poniveis na plataforma, com base
Nno ensino com pesquisa.

Metodologias e tec-
nologias ‘“inteligen-
tes” no apoio a edu-
cacao

Combina um conjunto de metodologias edu-
cacionais com as tecnologias que lhe sejam
condizentes, utilizando as caracteristicas
dos modernos Sistemas Tutores Inteligen-
tes (STI) na realizagéo de um processo edu-
cacional personalizado e mais autbnomo, a
contento das expectativas atuais nas habili-
dades discentes.

Possibilita o uso de um sistema
denominado SAE — Sistema Tu-
tor Inteligente, proporcionando
informacdes relevantes para o
acompanhamento do desempe-
nho do aluno.

Uso da arte para
aprendizagem na
Administracao

Promove a aprendizagem na administra-
cao, estuda e desenvolve a utilizagcdo de
estimulos visuais de arte e meios interativos
digitais em disciplinas do curso de Adminis-
tracdo da UnB. Essa técnica didéatica ja foi
utilizada em duas disciplinas.

Desperta a curiosidade e enga-
jamento dos estudantes, ao de-
senvolver competéncias de orga-
nizacdo e producédo artistica na
produ¢do de conhecimentos em
Administracéao.

Projeto Kiron

Construcdo de um portal de entrada para
a utilizacdo de ferramentas virtuais e edu-
cacionais que trabalhem em interconexao
didatica e complementar. As investigacdes
visam criar atividades didatico-pedagdgicas
em ambientes virtuais em trés dimensodes,
0 metaverso, promovendo 0s conceitos de
presenca, imersao e de pertencimento a co-
munidade de aprendizagem.

Busca promover a aprendizagem
utilizando plataforma virtual em
3D. Proporciona engajamento
dos alunos na relacdo com os
professores e contetdos da disci-
plina. Envolve aprendizagem co-
laborativa, por meio de simulagcéo
realistica em ensino hibrido.
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Utilizacdo de histéria em quadrinhos, ti- | Utiliza arte e criatividade para
rinhas ou contos infantis para o ensino e | ensinar conceitos matematicos.
Uso de HQ no ensi- | aprendizagem de conceitos de calculo de | Possibilita o ludico no ensino de
no de Calculo variaveis e calculo vetorial, em situa¢des do | calculo, desfazendo mitos em re-
dia a dia, a fim de verificar a aprendizagem | lagdo a disciplina, que tem alto
dos discentes na disciplina de Calculo. indice de evasao.

Quadro 1 - Descricao e caracterizacao das praticas pedagogicas presentes nos projetos
apoiados pelo CEAD / Programa A3M

Fonte: site ASM - http://www.a3m.cead.unb.br/#projetos, 2018

Nas andlises, constatou-se a utilizagcdo de metodologias ativas e colaborativas e
0 uso de espacos conectados por meio de diferentes metodologias, destacando-se a
aula dialogada, o ensino com pesquisa, as simulagoes, a aprendizagem baseada em
projetos e ou problemas, a aula invertida, a aprendizagem eletrénica, o ensino hibrido,
a gamificacéo e a utilizacao de arte na mediacéo pedagogica.

Os coordenadores dos projetos buscaram combinar “[...] aprendizagem ativa
e hibrida com tecnologias moveis [...]", defendidas por Moran (2017), que também
afirma que essa combinacéo “[...] € poderosa para desenhar formas interessantes de
ensinar e aprender”, fato observado nos projetos analisados, em que a énfase esta na
aprendizagem do aluno como sujeito protagonista desse processo. Observa-se que a
mediagao pedagdgica dos professores envolvidos, em geral, apresenta caracteristicas
deinovacgao, criatividade e envolvimento direto com o aluno e estimula a experimentacao,
o desenho e a proatividade. Desse modo, constatam-se caracteristicas comuns aos
projetos, como a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos e tempos,
de atividades, materiais, técnicas e tecnologias que constituem o processo ativo. Os
professores da UnB ja utilizam o espaco virtual por meio da mesclagem entre presencial
e online (modelo hibrido), evidenciado nos projetos selecionados pelo Programa A3M.

Uma condicédo fundamental para que haja uma acéo pedagdgica mediadora
€ um desejo mutuo de interacdo entre professor e alunos, quer seja presencial ou
online, bem como os professores criarem um ambiente acolhedor para que os alunos
desenvolvam o sentimento de pertenca ao grupo (MAFESSOLI, 2003). Observam-se
esses aspectos nas caracteristicas dos projetos e nas declaragdes dos coordenadores
entrevistados. Portanto, considera-se que esses agentes desenvolvem a mediacao
pedagdgica, descontruindo o ensino tradicional ao oportunizarem a participacdo dos
alunos por meio de metodologias ativas na constru¢cdo do conhecimento. As praticas
pedagdgicas desses professores possibilitam, assim, o envolvimento, a integracao as
atividades, com estimulo a participacéao de todos e a colaboracgéo.

41 CONCLUSOES

Em um contexto geral, € mister concordar com os autores sobre a necessidade de
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mudancas nos paradigmas educacionais conservadores ainda vigentes neste milénio.
Ao se perceber a complexidade social, compreende-se que a pratica pedagdgica
tradicional caminha lado a lado com ag¢des que buscam a inovacgéo educacional, em
que as aulas presenciais se apresentam mescladas por ambientes online, em um
conjunto de praticas que buscam mudancas.

Em um contexto educacional onde convivem o tradicional e o inovador, o desafio
da formacéo integral dos alunos perpassa né&o apenas pela incluséo das tecnologias
emergentes em seus cotidianos educacionais, mas por mediagcoes docentes e opg¢oes
metodoldgicas que visem a formacdo para a diversidade e a construcao ativa da
cidadania, na compreensao de um mundo plural.

Em resposta ao problema que desencadeou este estudo, conclui-se que a
UnB vem atuando no processo educativo, incentivando inovagdes pedagogicas que
ocorrem de forma isolada a serem institucionalizadas. Observa-se que o Programa
A3M tem esse papel - apoiar institucionalmente profissionais que estdo buscando
transformagdes no processo de ensino e aprendizagem, com uso de metodologias
ativas e mediacéo pedagdgica inovadora. O programa oportuniza, pois, espacos de
socializagdo e de discussdo acerca dessas acgodes isoladas, possibilitando a difusao
e a replicacdo dessas praticas pelos professores da universidade, assim como a
producao de novas propostas para uso nas modalidades presencial e a distancia
(online). Dessa forma, promove-se a disseminacéo e a futura institucionalizacado da
inovacao educacional na UnB.
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RESUMO: Considerando que o acesso a
informacdo nao implica necessariamente em
formacao, cada vez mais se tornam relevantes
as praticas pedagodgicas voltadas para o
crescimento do cidadao aluno. Nessa o6tica,
0os preceitos da educacdo a distancia séo
fundamentais para o desenvolvimento de uma
nova metodologia de ensino-aprendizagem,
uma vez que se encontram imbricados as
tecnologias da informacédo e comunicacéo.
forma, tem como
objetivo principal explanar a importancia dos

Dessa esta pesquisa
multiletramentos de alunos e como esses podem
acontecer através de praticas caracteristicas
da educacédo a distéancia (EAD). Para atingir
esse fim, exemplifica-se como o trabalho com
hipertextos, os quais tém como suporte as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
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SIGNIFICATIVA

(TIC"s) e a prépria web, pode contribuir com o
multiletramentos do discente, na perspectiva
do New London Group (1996). Este texto tem
carater tedrico e a metodologia empregada foi
a pesquisa bibliografica. A discussao teve como
pilar, a contribuicdo de autores como: Rojo
(2009, 2012, 2016), Ribeiro e Coscarelli (s/d),
Coscarelli e Novaes (2010), Moran (2011),
Sousa-Santos (2005) e Kalantzis e Cope (2006).
Conclui-se que trabalhar a multimodalidade dos
textos no processo de ensino-aprendizagem
amplia a possibilidade de interacdo entre os
sujeitos e permite que os alunos, apos sairem
da escola, circulem pelas diferentes esferas
de atividade humana e se constituam, através
de seus discursos tanto académicos quanto
profissionais, como sujeitos criticos, ativos e
multifacetados.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas pedagogicas.
Multiletramentos. EAD. Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT: Considering that access to
information does not necessarily imply
formation, pedagogical practices that aim

at the growth of the student citizen become
increasingly relevant. From this perspective, the
precepts of distance education are fundamental
for the development of a new teaching-learning
methodology, since they are embedded in
information and communication technologies.
Thus, this research has as its main objective to
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discuss about the importance of Multiliteracies of students and how these can happen
through practices which are characteristic of distance education. In order to reach
this end, it is exemplified how the work with hypertexts, which are supported by the
information and Communication Technologies (ICTs) and the web itself, can contribute
to the multiliteracies of the student, from the perspective of New London Group (1996).
this text has a theoretical character and the methodology used was the bibliographical
research. The discussion was based on the contribution of authors such as: Rojo (2009,
2012, 20160, Ribeiro and Coscarelli (s/d), Coscarelli and Novaes (2010), Moran (2011),
Sousa-Santos (2005) and Kalantzis and Cope (2006). It is concluded that the work
with multimodality of texts in the teaching-learning process broadens the possibility of
interaction between the subjects and allows students, once they have left school, to
circulate through the different spheres of human activity and to constitute, through their
discourses both academic and professional, as critical, active and multifaced subjects.
KEYWORDS: Pedagogical practices. Multiliteracies. Distance Education. Teaching-
learning.

11 INTRODUCAO

As novas Tecnologias de Informagédo e Comunicacgao (TIC’s) moldaram umacultura
digital (CHARTIER, 2017), a qual exige dos sujeitos p6s-modernos o desenvolvimento
de habilidades e competéncias digitais que impactam, diretamente, em suas praticas
sociais de leitura e escrita. Em outras palavras, o dominio tanto da recep¢é&o quanto
da producéo de textos multimodais ou multissemidticos € imprescindivel para que os
usuarios da lingua possam fazer um uso efetivo desta dentro da atual cultura digital e
sejam cidadaos criticos e participativos no meio em que vivem.

Nesse viés, as praticas pedagodgicas vigentes precisam assumir novos
paradigmas, uma vez que velhos padrdes de ensino focados apenas em livro didatico,
quadro e giz ndo condizem mais com a realidade dos alunos. Estes estdo inseridos em
um mundo dominado pelas TIC’s, as quais despertam atencao pelo movimento, pelo
som, pelas cores, enfim, pela dinamicidade que lhes é propria e, por consequéncia,
oferecem condi¢cdes mais atraentes e eficazes de aprendizagem.

A empiria nos tem mostrado que a necessidade da promocéo dos letramentos
digitais ja € uma realidade em nossa sociedade saturada de textos, cada vez mais
grafocéntrica, mas para a qual apenas o dominio da “velha” tecnologia da escrita ja nao
basta mais. Mas como fazé-lo? Como elaborar atividades pedagdgicas que possam
englobar os letramentos multissemiéticos, o plurilinguismo e o multiculturalismo na
perspectiva do ensino formal? Como alfabetizar letrando? Como tornar a experiéncia na
escolaum percurso significativoemtermos de letramentos e de acesso ao conhecimento
e a informacao? Como fazer com que nossos alunos possam experimentar a vontade
de assumir uma postura protagonista em relagao ao muito que a escola pode fazer
para minorar a exclusao social?
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Fundado nesses questionamentos, este trabalho teve como inspiragdo trés
questoes muito discutidas na atualidade: o advento das tecnologias digitais da
informacdo e comunicagado e 0 seu uso nas praticas pedagdgicas nas salas de aula;
o multiculturalismo vivenciado num mundo de conectividade global e culturas locais, e
a promogao dos letramentos criticos e protagonistas necessarios e requeridos para o
exercicio da cidadania (ROJO, 2009).

Efeito da globalizagdo, ou globalizagdes (SOUSA-SANTOS, 2005), o mundo
mudou muito e ndo ha como negar as mudancas relativas aos meios de comunicacao
e a circulacdo da informacéo. Documentos oficiais da educacéo brasileira, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (lei n°9394 de 1996), Parédmetros
Curriculares Nacionais (1998, 2000), Plano Nacional de Educacao (2014) e Base
Nacional Comum Curricular (2017), enfatizam que o contetdo programatico e a pratica
pedagodgica devam convergir para a realidade do aluno. Nesse viés, o0 uso de textos
multissemidticos, em sala de aula, torna-se imprescindivel.

Sabe-se, no entanto, que ha muita resisténcia quanto a mudangas metodologicas,
principalmente, quando essas envolvem as TIC’s (MORAN, 2011). Em muitos casos,
tal resisténcia tem como causa o desconhecimento de novas praticas pedagdgicas
e/ou do quao importante é para o crescimento cidadao do aluno a expansao de seu
multiletramento.

Nessa perspectiva, este texto tem como principal objetivo explanar a importancia
do desenvolvimento e do aperfeicoamento do multiletramento do aluno e como ele
pode acontecer através de praticas caracteristicas da educacéo a disténcia (EaD) de
modo que o discente possa se tornar um cidadao ativo e critico na sociedade em que
vive.

Para o alcance de tal propoésito, evidencia-se o multiletramento, o relaciona a
EaD e, por fim, articula-se multiletramento, EaD e praticas de ensino-aprendizagem
com vistas a desenvolver alunos-cidadé&os criticos e participativos no contexto em que
vivem.

21 OS NOVOS LETRAMENTOS

As contemporéneas demandas que o mundo apresenta para a escola acabam
por multiplicar as praticas letradas que nela devem ser abordadas. Diante dessas
exigéncias, parece pertinente que, a fim de enfrentar os desafios conferidos na criacéo
de um ambiente de ensino e aprendizagem mais sintonizado com a modalidade
comunicacional emergente, a instituicao escolar busque aprender com o paradigma
comunicacional da midia digital.

Nesse mesmo contexto, cabe ao professor reformular o atual modelo pedagdgico
no qual haja uma abordagem dos géneros textuais/discursivos pertencentes a mass
media e & midia digital. E pertinente, ainda, que tal interpelacdo desses géneros
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possibilite uma visédo de linguagem que forneca artificios para os alunos aprenderem,
na pratica escolar, a fazer escolhas éticas entre os discursos em que circulam,
0 que possibilitaria a aqueles aprender a problematizar o discurso hegeménico da
globalizagao e os significados antitéticos que desrespeitam a diferenca.

Essa mudanca de paradigma tanto da escola quanto do professor acarretaria ndo
somente no multiletramento do aluno, mas também na construgdo de um novo leitor,
capaz de ler e interpretar textos multissemidticos, verificar sua veracidade, avaliar,
criticamente, o conteudo que |lhe é apresentado e selecionar aqueles que melhor
condizem com seus pensamentos e valores. (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005)

Aquestao do multiletramento perpassa pelanoc¢ao de texto que o professorassume
em sua pratica. Desse modo, considera-se, aqui, o texto como uma manifestacao
multissemidtica, ou seja, toda producao textual é decorrente da articulagao de diversos
recursos semioticos ou diferentes linguagens (imagens estaticas, imagens em
movimento, escrita, audio, musica, etc.), os quais estao relacionados a um propésito
comunicativo e, por isso, constroem sentidos. (BENTES, 2012)

Segundo Coscarelli e Novaes,

no caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos por varias
modalidades signicas que ndo so a verbal, o leitor precisa reconhecer outras
unidades além do léxico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades dessas
outras modalidades e integra-las. Imagem, som, movimento, design s&o categorias
de signos organizadas por elementos de natureza diversa, que precisam ser
decodificados em unidades que vao contribuir para a construcdo do sentido.
(COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p.39)

Dessa forma, € preciso ensinar o aluno a perceber o valor, a fungcdo e a
importancia dos diversos elementos semidticos na construgdo do sentido do texto/
discurso. E no ensino da percepcéo e do uso articulado desses elementos na leitura
e na producao textual que o professor desenvolve o multiletramento do aluno. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza esse aspecto da leitura para além da
materialidade verbal de um texto impresso ao afirmar que

[...] leitura no contexto da BNCC ¢é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos,
etc) e ao som (musica) que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
(BRASIL, 2017, p.70)

E possivel perceber que essa definicéo de leitura proposta pela BNCC considera
a multimodalidade dos textos e, com isso, engloba a realidade dos alunos, posto que
devido ao facil acesso a computadores, internet e ao uso de redes sociais, 0s estudantes
tém muito mais contato com textos multimodais que com aqueles exclusivamente
escritos.

E necessario, ainda, que o conceito de multiletramento seja a base para a leitura
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de diversos géneros textuais, inclusive os literarios, onde, por exemplo, os sons
provenientes da repeticdo de um mesmo fonema (nas poesias) ou a disposicdo do
texto na pagina (poesias concretas) sdo fundamentais para a constru¢ao de sentidos.

A leitura e a producao de todas essas semioses, com suporte das TIC’s, em
um texto fazem parte do denominado letramento digital. De acordo com Ribeiro e
Coscarelli,

[...] ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com
propdsitos variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais. Uma
situacédo seria a troca eletrbnica de mensagens, via e-mail, sms, WhatsApp.
A busca de informacdes na internet também implica saber encontrar textos e
compreendé-los, o que pressupde selecionar as informacdes pertinentes e avaliar
sua credibilidade. (RIBEIRO; COSCARELLI, s/d)

Em outras palavras, o letramento digital envolve saber como se comportar em
redes sociais, como se promover em um ambiente de midia, reconhecer a edi¢cao de
videos e o papel que tal edigcdo tera na construcao dos sentidos, trabalhar o design e
perceber o uso de imagens, cores e fontes diferentes para destacar algo importante,
etc. Nota-se, dessa forma, que os géneros em ambientes digitais possuem letramentos
variados e envolvem praticas e procedimentos técnicos e funcionais especificos e, para
ser um leitor critico desses géneros digitais, &€ necessario ver e saber como aqueles
textos sao produzidos.

E preciso ressaltar que trabalhar com multiletramentos n&o significa se deter em
géneros digitais, posto que a multimodalidade nédo se restringe a esses géneros. E
necessario entender que a escrita €, também, imagem: tipo de caligrafia, disposicéo
na pagina, primeira letra diferente, infograficos, mapas, etc. A multimodalidade néo &
ilustrac@o da escrita e tem que ser vista como objeto de leitura e escrita (ler o mapa,
a legenda de mapa para articular com o verbal e com o possivel audio de alguém que
esta explicando o que esta sendo mostrado, etc.) (RIBEIRO; COSCARELLI, s/d)

O conceito de multiletramentos aponta, segundo Rojo (2016), para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica. A multiplicidade de linguagens exige dos usuarios
da lingua um multiletramento, ou seja, “capacidades e praticas de compreenséo e
producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2016)
ou, ainda, novas habilidades e praticas de leitura e escrita.

Para o desenvolvimento de um muliiletramento, é preciso considerar a
multimodalidade nas formas de interacao social. Esta, na sociedade contemporénea,
engloba géneros textuais/discursivos modernos que proporcionam a comunicagcao
dos diferentes sujeitos, com tradi¢cées culturais diversas, e, por isso, € necessario
compreender a leitura e a escrita como praticas sociais e que englobam, em suas
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manifestacbes ou materializacées, diferentes semioses.

Trata-se, entao, de dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho
numa sociedade globalizada e de alta circulagdo de comunicagao e informacéo, sem
perda da ética plural e democratica, por meio do fortalecimento das identidades e da
tolerancia as diferencas. Para isto, sdo requeridas uma visao situada de lingua em
uso, linguagem e texto e praticas didaticas plurais e multimodais, que as diferentes
teorias de géneros favorecem e possibilitam.

Em conferéncia dada em 2016, na UFMG, no evento Ceale Debate, Rojo explica
que os “principios basicos da Pedagogia dos Multiletramentos, proposta pelo Grupo
de Nova Londres, sédo: formar um usuario funcional” (que tenha “competéncia técnica
e conhecimento pratico”), criador de sentidos (“entenda como diferentes tipos de
texto e de tecnologias operam”), analista e critico (“entenda que tudo o que é dito
e estudado é fruto de selecdo prévia”) e transformador (“usa o que foi aprendido de
novos modos”).

Essa pedagogia envolve uma “pratica situada”, ou seja, baseia-se, inicialmente,
em praticas que fazem parte das culturas dos alunos (de massa, popular, erudita),
em géneros textuais/discursivos, midias e linguagens por eles conhecidos e se
expande para outros géneros textuais/discursivos até entdo desconhecidos (como
0s académicos e os profissionais, no caso dos estudantes de graduacdo), mas que
estarédo presentes nas novas esferas de atividade, das quais esses sujeitos irdo fazer
parte.

31 OS MULTILETRAMENTOS E A EAD

As praticas multiletradas que precisam ser inseridas nas ag¢des pedagogicas
atuais como meio de desenvolver ou aprimorar o multiletramento dos alunos encontram
terreno fértil nos pressupostos da EaD.

Diferentemente do que muitos pensam, a EaD nado se trata, apenas, de um
ensino “a longa distancia”. Ela esta presente em cursos hibridos (educacéo presencial
e a distancia) e em diversas praticas pedagdgicas que envolvam as TIC'’s.

Assim e em linhas gerais, pode-se afirmar que a EaD se caracteriza por uma
metodologia em que o0 processo de ensino-aprendizagem é realizado através dos
ambientes virtuais de aprendizagem (ambiente AVA) e de outros meios/suportes que
envolvam as TICs. Segundo Moran,

Ainda ha resisténcias e preconceitos e ainda estamos aprendendo a gerenciar
processos complexos de EAD, mas aumenta a percepcédo de que um pais do
tamanho do Brasil s6 pode conseguir superar sua defasagem educacional através
do uso intensivo de tecnologias em rede, da flexibilizacdo dos tempos e espacos
de aprendizagem, da gestéo integrada de modelos presenciais e digitais.

A educacdo a distancia estd modificando todas as formas de ensino e
aprendizagem, inclusive as presenciais, que utilizardo cada vez mais metodologias
semipresenciais, flexibilizando a necessidade de presenca fisica, reorganizando
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0Ss espacgos e tempos, as midias, as linguagens e os processos. (2011, p.67)

Um exemplo de que, como disse Moran (citagéo acima), a EaD “esta modificando
todas as formas de ensino” é a aprovacao, em 2018, das novas diretrizes curriculares
para o ensino médio em que fica permitida a oferta, na modalidade a distancia, de até
20% (vinte por cento) da carga horaria dos cursos diurnos.

E preciso ter em mente que, na cultura digital, os textos n&o sao unidirecionais, ou
seja, de um autor/produtor para diversos leitores/ouvintes/receptores. Nela, diversos
sdo os produtores dos textos, os quais passam a ser multissemibticos, a partir do
instante em que as TIC’s possibilitam que diversas pessoas participem da escrita/
elaboracéo de um mesmo texto. (CHARTIER, 1997). E o que acontece, por exemplo,
na Web 2.0

Os recursos apresentados pela Web 2.0 e o uso que os discentes fazem deles
podem ser, facilmente, explorados pelos professores de modo a atualizar suas praticas
pedagdgicas. S&o exemplos de tais recursos: a publicacdo e o compartilhamento de
conteudos como ocorre em redes sociais e blogs e a constru¢do de um unico texto por
diversas pessoas, como ocorre com a Wikipédia. MONTEIRO et al, 2018)

Nesse contexto, nota-se que nao faz mais sentido o professor focar no letramento
“simples” do aluno, no “letramento daletra” (ROJO, 2012), mas sim no multiletramento,
no uso consciente de diversas semioses (sons, imagens em movimento, graficos,
cores, etc.) que compdem o texto e constroem um sentido.

A EaD, em resumo, € um tipo de ensino em que se destaca a autoconstrucéo
do conhecimento por parte dos discentes e exige desses habilidades e competéncias
nao so para lidarem com os equipamentos tecnologicos, como também, para saberem
defrontar, por exemplo, com hipertextos e textos multimodais e, concomitantemente,
construir sentidos em suas leituras e producdes. A vista disso, & impossivel
desvencilhar a EaD e o letramento digital ou, tomando o letramento de modo mais
amplo, o multiletramento.

41 O MULTILETRAMENTO, A EAD E O ENSINO

Conforme vem sendo defendido neste texto, é preciso que a escola reveja suas
praticas de letramento, pois, segundo Rojo (2009), os resultados - tanto escolares,
como em termos de indicadores - ainda séo elitizados e insuficientes para a grande
maioria da populagao, pois um dos papéis importantes da escola - como agéncia
cosmopolita (SOUSA-SANTOS, 2005) - no mundo contemporaneo € o de estabelecer
a relagdo, a permeabilidade entre as culturas e letramentos locais/globais dos alunos
e a cultura valorizada que nela circula. Esse talvez seja um dos caminhos para a
superacgao do insucesso escolar e da excluséo social.

Assim, para cumprir sua funcdo social, um dos objetivos principais da escola
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€ possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais de letramentos
na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica. Cabe também a escola
potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo somente
a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas locais e populares
e a cultura de massa, “para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e critica”.
(ROJO, 2009, p. 12)

Nesse sentido, defende-se que a educacao formal deve ser capaz de conduzir
os alunos a realizacédo de “projetos de futuro” que considerem trés dimensoes: a da
diversidade produtiva (no ambito do trabalho), a do pluralismo civico (no ambito da
cidadania) e a das identidades multifacetadas (no ambito da vida pessoal).

Kalantzis e Cope (2006), em relacdo ao campo do trabalho, chamam a atengao
para o fato de que a modernidade tardia ndo mais o organiza de maneira fordista, a
partir da divisdo do trabalho em linha de producéo, a producé&o e consumo de massa,
mas que, no pos-fordismo, espera-se um trabalhador multicapacitado e auténomo,
flexivel para adaptacéo a mudanca constante.

A logistica de negociar diferencas e mudancas leva a organizagao do trabalho a
uma nova fase, a da diversidade produtiva, inclusive em termos de especializacdo em
nichos e terceirizacdo da producao e da customizacdo do consumo. Para os autores,
formar para esta realidade requer uma epistemologia e uma pedagogia do pluralismo:
“uma maneira particular de aprender e conhecer o mundo em que a diversidade local e
a proximidade global tenham importancia critica” (KALANTZIS e COPE, 2006, p. 130).

No ambito da educacéo para a ética e a politica, o pluralismo civico seria, acredita-
se, a instituicdo escolar buscar desenvolver nos alunos a habilidade de expressar
e representar identidades multifacetadas apropriadas a diferentes modos de vida,
espacos civicos e contextos de trabalho em que cidadaos se encontram.

Como se pode perceber, o fato de que as pessoas atualmente vivem
concomitantemente em muitas subculturas, hoje altamente personalizadas, provoca
uma consciéncia altamente descentrada e fragmentada - identidades multifacetadas.
A escola pode buscar um pluralismo integrativo, antidoto necessério a fragmentacéo e
“a diversidade precisa tornar-se a base paradoxal da coesdao” (KALANTZIS e COPE,
2006, p. 145). Deve-se encontrar novas formas de consciéncia: “constantemente
ler o mundo criticamente para compreender o0s interesses culturais divergentes que
informam significagcbes e ac¢des, suas relagdes e suas consequéncias” (Id. Ibidi, p.
147).

A partir da apropriacdo multipla de patriménios culturais, abrem-se algumas
possibilidades de experimentagao e de comunicagcdo, com usos democratizantes.
Conforme Garcia Canclini (2008), trata-se de descolecionar 0os monumentos
patrimoniais, por meio da introdug¢ao dos novos midias, tecnologias e linguagens, o que
pode levar nossos jovens a dialogar com o0s bens culturais e as tecnologias digitais e,
assim, tornarem-se jovens em sintonia com a realidade comunicacional do momento.

Mas como essa multiplicidade tdo grande de praticas e textos que podem e

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 16



devem ser objetos de estudo e critica podera ser abordada na organizacéo curricular
e do espaco-tempo escolar? Como organizar a abordagem de tal multiplicidade de
praticas? Como selecionar os eventos de letramento e os textos a serem utilizados?

Rojo (2009, 2012) propde que o conceito de multiletramentos pode servir como
organizador da selecéo e progressao do ensino desses objetos, se operacionalizado
pelo conceito de esferas de circulagdo dos textos e géneros discursivos. Ao organizar
programas de ensino, segundo a autora, o professor pode selecionar quais géneros e
esferas podem ser utilizados para a abordagem e estudo, organizando uma progressao
curricular.

E importante que o professor procure selecionar textos, impressos ou digitais, que
privilegiem a multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporéaneos. Textos
compostos por muitas linguagens (modos ou semioses) e que exijam capacidades
e praticas de compreenséo e producéo de cada uma delas (multiletramentos) para
fazer significar. Textos nos quais possam ser trabalhadas as varias modalidades e
semioses da linguagem, textos imagéticos (com imagens estaticas ou em movimento),
pictdricos, sonoros e que estejam inseridos e tenham como ponto de partida a cultura
e linguagens de referéncia do alunado.

Como ja apontado, o aluno tem participacao efetiva na construcao de seu saber
quando a aprendizagem se volta para uma perspectiva da EaD. Um exemplo de tal
participacao e de articulagao entre multiletramento, EaD e ensino é o trabalho realizado
pelo professor com os hipertextos.

Xavier (2013) afirma que pesquisadores como Lanhan (1993), Landow (1992)
e Tuman (1992) advogam em favor do uso de hipertextos e internet como uma das
principais ferramentas para o desenvolvimento do letramento digital, pois aqueles
modificardo o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o0 aluno se tornara
ativo nesse processo.

Em linhas gerais, o hipertexto on-line é a pagina eletrénica da Internet que
permite acesso simultaneo do leitor a textos, imagens e sons de modo interativo e
nao-linear, possibilitando visitar outras paginas e assim controlar até certo ponto sua
leitura-navegacao na grande rede de computadores. (Xavier, 2013, p.6)

Compreende-se, dessa forma, que os hipertextos oferecem uma gama de
informacdes acerca do assunto lido. O leitor tem acesso a videos, sons, imagens
e outros textos e esses recursos fazem com que a leitura néo seja linear e se torne
interativa contribuindo, assim, para ampliar o sentido do texto.

De acordo com Soares (2002), o hipertexto

tem a dimenséo que o leitor Ihe der: seu comeco € ali onde o leitor escolhe, com um
clique, a primeira tela, termina quando o leitor fecha, com um clique, uma tela, ao
dar-se por satisfeito ou considerar-se suficientemente informado (SOARES, 2002,
p.150).
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Em outros termos, com o hipertexto a leitura ndo € linear e tem o percurso que
o leitor escolher: ele pode ler sem acessar os links que lhe encaminham para outras
paginas, videos, imagens, etc., pode visualiza-los a medida em que aparecem, pode
acionar somente alguns ou, ainda, se desejar, é possivel conecta-los somente apés a
leitura do texto.

Dessa forma, em atividades com hipertexto, o aluno torna-se um coautor visto
que o percurso de sua leitura se dara em fungcado de clicar ou ndo e quando clicar
nos links presentes no texto. Por isso, é imprescindivel a mediacédo do professor
nessas atividades, pois € fundamental ter cautela quanto aos sites pesquisados ou
redirecionados, ou seja, € primordial ter um posicionamento critico quanto ao que é
lido, € preciso verificar as fontes.

Com o hipertexto, o aluno desenvolve habilidades de conexao entre as ideias
apresentadas em cada link, de selecionar conteudos, de articular as diferentes
linguagens e semioses na reproducéo ou assimilacéo do que foi lido. Em atividades
com hipertexto, o aluno torna-se um coautor visto que o percurso de sua leitura se
dard em funcéo de clicar ou né&o e quando clicar nos links presentes no texto.

Considera-se importante destacar que, segundo Koch (2006), os textos impressos
gue possuem notas de rodapé e referéncias sao, também, hipertextos, uma vez que
esses elementos podem, da mesma forma que os links, interferir e modificar o percurso
da leitura. A diferenca desse para o hipertexto eletrénico sera apenas no suporte.

Xavier (2013) destaca algumas capacidades mentais mobilizadas nos exercicios
com hipertextos:

competéncia para compreender 0s Novos principios que regulam a organizagao e
a armazenagem do conhecimento em um ambiente virtual, (...) competéncia para
‘sacar’ os dados apresentados na tela de modo diverso como em textos, imagens
e sons, que precisam ser selecionados e filtrados em meio as muitas informacoées
dispostas na pagina eletronica visitada [...] (Xavier, 2013, p.7)

Nota-se, assim, que o desenvolvimento de um multiletramento proporcionara ao
aluno um contato maior com informacdées, aprimoramento de habilidades cognitivas
como fazer inferéncias acerca do conteudo que podera ser encontrado no hipertexto,
além de conseguir entrelacar as ideias apresentadas nas varias paginas novas a que
foram direcionados a partir dos links.

A articulagdo entre multiletramento, principios da EaD e ensino permitira ao
aluno ter acesso a novas praticas de leitura e escrita. As vantagens desse vinculo séo
inUmeras e as consequéncias para a aprendizagem discente vao para além da sala de
aula e do periodo escolar.

51 METODOLOGIA DE ESTUDO

A metodologia trata da forma e da estrutura de processo mais adequada para um
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determinado estudo. Neste topico, sera descrito qual procedimento metodolégico foi
adotado para dar uma resposta aos questionamentos da pesquisa.

Para empreender o esforco investigativo, inicialmente, foi realizada uma busca
criteriosa por autores, documentos e trabalhos que oferecessem destaque as variaveis
de investigacao. Cientificamente, este método é conhecido como quantitativo e, no afa
de melhorar a qualidade das informacdes requeridas pela pesquisa, foi colocada em
pratica a técnica da meta-analise.

E virtuoso que todo trabalho tenha em seu método de investigacdo um
procedimento de a¢ao seguido do conhecimento cientifico, este exercicio assegura que
os procedimentos tenham como base um conjunto de fases ou etapas (MONTEIRO,
2014, p. 53). Ao realizar o estudo sobre os aspectos do tema investigado, foi possivel
perfilar a ideia inicial e ter a clara convic¢ao do objetivo perseguido por este trabalho
(MONTEIRO e RIBEIRO, 2015). Abaixo segue a ficha técnica base para o procedimento
metodologico do processo de investigagao.

Caracteristicas Universo

Universo Jornais e revistas de impacto cientifico
Localizacao Base de dados “Web Science”
Tamanho da 1 busca 1.613 doc.
Periodo investigacao Entre 2011 e 2017
Idiomas Espanhol, Portugués, Inglés.
Maior relevancia Inglés (1285) e Espanhol (13)
Revistas - Journal of Open and Distance Learning; Computer &
(entre outras) education; Computer in Human Behavior.

Figura 1 — Ficha Técnica do Trabalho de Investigacéo

Fonte: Elaborada pelos autores.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos apresentar e discutir aqui algumas questdes que tém constantemente
levado os professores contemporaneos a profundas reflexdes acerca de suas praticas
pedagdgicas a luz das mudancgas provocadas pela globalizacéo e pelo advento das
novas TIC’s.

Se nos concentrarmos nas questdes relacionadas as convengdes, nossos alunos
tém sido considerados, na pior das hipéteses, receptores passivos dos sistemas ja
existentes, desde sempre. Na melhor das hipéteses, eles sdo tidos como agentes
na reproducéo das convencodes. Este posicionamento encontra respaldo em praticas
pedagdgicas que tém como foco principal uma formacao técnica baseada na forma
e que tém como medida de resultados os padrdes oficiais preestabelecidos, como
se novos padrdes nao pudessem ser estabelecidos, ou seja, como se novas agoes,
novas didaticas (principalmente aquelas ligadas a EaD) ndo pudessem ser usadas em
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sala de aula.

Outro modelo utilizado é aquele no qual os alunos séo direcionados a formas
padrbes, imersos em textos de significado literario ostensivo ou poder social (cultura
dos manuais). Em ambos os casos, a cultura é implicitamente ou explicitamente
considerada como estavel, e o ensino como sendo fundamentalmente a tarefa de
levar os educandos na dire¢éo de uma norma singular — muitas vezes entendida como
“cultura nacional”, “cultura comum”, “cultura de ndcleo”. Nesta visdo de cultura, os
nossos alunos sao tidos como portadores passivos ao invés de participantes ativos e
responsaveis.

A vista disso e considerando que o objetivo principal da educacéo deva ser o de
assegurar que todos os estudantes se beneficiem da aprendizagem, a qual os levara a
uma participacdo social completa e igualitaria na sociedade, pdde-se notar a relevancia
dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem. Com os multiletramentos,
o aluno é levado a perceber que,

[...] além dos elementos linguisticos, o design do texto, as imagens, assim como
varios outros elementos néo verbais que costumam fazer parte dos textos, s&o
fortes condutores da construgao de sentidos” (COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p.38).

Dessa forma, no trabalho voltado para o multiletramento, explora-se a leitura e
a producéao das variadas linguagens nos textos/discursos que circulam nas diferentes
esferas de atividade. Assim, € ao saber como criar significagcdo com as variadas
linguagens (verbal, visual, imagética, sonora, etc.), que o discente se tornara um
usuario funcional da lingua, criador de sentidos, leitor critico, transformador do meio
em que se insere.

A nocdo de uma educacdo ética e critica possui um conjunto diferente de
entendimentos sobre os meios e os fins. Ao invés de se concentrar na estabilidade
e regularidade, o foco s&o a mudanca e a transformacéao pelas quais passa o0 mundo
contemporaneo. A gama de complexidade e recursos representacionais a disposicéo
do individuo é de tal monta que cada representacao é invariavelmente unica e hibrida
0 que permite um futuro de diversidade produtiva, pluralismo civico e identidades
multifacetadas. Assim, como transformadores de sentidos e construtores de culturas,
nds somos profundamente responsaveis pelas consequéncias imediatas dos nossos
“Projetos”, e, num sentido mais amplo, pelo nosso futuro individual e coletivo.

Entre 0 que se deve ensinar, ha que se escolher alguns objetos. Essa escolha
pode ser regida pelo principio das necessidades de ensino que possam responder a
pergunta: para esses alunos, dessa escola, dessa comunidade de praticas, visando
formar um cidadéo com tais e tais caracteristicas, que géneros textuais/discursivos e
esferas devo escolher dentre os objetos que devem ser ensinados?

Dependendo dos critérios sobre os quais recair a escolha (aqui podemos
mencionar protagonismo, criticidade, democracia, ética, multiculturalidade) e da
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comunidade de praticas a que a escola e os alunos pertencem, podemos restringir
nosso universo de escolha dentre esses objetos: serd mais importante ensinar agora
uma cancao? Uma carta ao leitor? Um conto ou um causo? Um requerimento ou um
email de reclamacéo relacionado a um determinado produto que fora adquirido pela
Internet? A producéo de uma carta do leitor relacionada a uma noticia de TV? A criacao
de uma ciranda de leitura ou a producéo de um género relativo a cultura local desses
alunos? A producao de uma noticia local para a divulgagdo no jornal impresso da
comunidade ou uma noticia a ser divulgada no blog da escola? Ou talvez a criagao de
um blog?

E importante ressaltar que essas escolhas ndo sdo neutras, nem impunes,
pois 0 tempo escolar que tomo para o ensino de um determinado objeto ndo podera
ser dedicado a outro: cada escolha presentifica um dentre os muitos outros objetos
perdidos. Deixamos entdo, para o professor que esta a pensar sobre suas praticas, a
reflexao sobre suas escolhas, pois nada em educacao nunca € neutro e a tarefa do
professor é justamente fazer escolhas e encaminhamentos conscientes.
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CAPITULO 17

USO DE GEOTECNOLOGIAS NA FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA EAD DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NO
AMBITO DO INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI

Marcio Aurélio Morais
Instituto Federal do Piaui, Teresina - Piaui

Daniel Silva Veras
Instituto Federal do Piaui, Teresina - Piaui

RESUMO: Este artigo visa investigar, através
da aplicabilidade de Google Maps e Google
Earth, a pratica docente dos professores de
Geografia de escolas publicas do Estado do
Piaui (Brasil) no uso dessas ferramentas,
destacando a apropriacdo das Geotecnologias
na transposicdo didatica do saber geografico.
A presente investigacdo foi desenvolvida
com professores de Geografia em um Curso
de Formacdo de professores para 0 uso
Geotecnologias e Ferramentas de interacao da
Web no ambito do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui (Brasil). Conforme
se constatou através da andlise dos dados
levantados nesta investigacéo, ha necessidade
de uma formacgéao continuada de professores de
geografia centrada no uso de geotecnologias.
Ainda conforme a investigacao, o professor de
Geografia percebe no uso das geotecnologias
umanovaformadeensinar Geografia, superando
a questdao da precariedade no curriculo da
formacéo inicial dos professores de Geografia
acerca dos conhecimentos cartograficos, haja
vista, que tais conhecimentos séo necessarios
para orientacdo e localizagdo geografica
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a partir da nocao de espaco. Por sua vez,
permite-lhes novas praticas de ensino diante
de uma perspectiva pedagodgica mediadora e
comunicacional no ensino de Geografia, pois
através destas geotecnologias existe um maior
estreitamento nas relacbes do professor com
seus alunos, bem como, apresentam-se como
grande potencial para se trabalhar os diversos
conceitos e saberes geograficos do cotidiano
do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: formacao de professores,
geotecnologias, pratica docente, cartografia,
saber geografico.

ABSTRACT: This article aims to investigate,
through the applicability of Google Maps and
Google Earth, the teaching practice of teachers
of Geography of public school of the State of Piaui
(Brazil) in the use of these tools, highlighting the
appropriation of Geotechnologies in the didactic
geographical
The present research was developed with

transposition  of knowledge.
Geography teachers in a Teacher Training
Course for the use of Geotechnologies and Web
Interaction Tools within the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Piaui
(Brazil). According to the analysis of the data
collected in this investigation, there is a need
for continued training of geography teachers
focusing on the use of geotechnologies. Still
according to the research, the professor of
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geography perceives in the use of geotechnologies a new way of teaching Geography,
overcoming the question of the precariousness in the curriculum of the initial formation
of the teachers of Geography on the cartographic knowledge, considering that such
knowledge is necessary for orientation and geographical location from the notion
of space. In turn, it allows them new teaching practices in front of a mediating and
motivational pedagogical perspective in the teaching of Geography, because through
these geotechnologies there is a greater narrowing in the teacher’s relations with his
students, as well as, are presented as great potential to work the various concepts and
geographical knowledge of the student’s daily life.

KEYWORDS: teacher training, geotechnologies, teaching practice, cartography,
geographical knowledge.

11 INTRODUCAO

As tecnologias tém influenciado muito na sociedade, especialmente na area
educacional, pois mesmo com suas caracteristicas especificas, a escola nao se difere
dos demais componentes dos sistemas sociais.

Segundo Tajra (2007), “(...) utilizando a informatica, o homem alcanga novas
possibilidades e estilos de pensamento inovador jamais postos em pratica. Incorpora-
la & sinbnimo de progresso (...)".

As novas tecnologias podem ajudar a gerar as mudangas necessarias no
ensino de Geografia e a construir um aluno autbnomo e eficaz no seu processo
de aprendizado. Nesse contexto, percebe-se o quanto € importante o professor de
Geografia trazer as tecnologias como recurso didatico para as suas aulas, até porque,
como enfatiza Moraes e Cabral (2011, p.42), a contemporaneidade da educacgao
exige uma adaptacéo geral de saberes e fazeres na pratica pedagogica, na qual as
diferentes areas de conhecimentos compdem um entrelacado de diversas disciplinas,
como a Geografia, que compartiiham o mesmo processo de ensino e aprendizagem.
Ainda segundo as autoras:

Aprender tornou-se uma questdo de adaptacéo do professor e do aluno aos meios
técnicos, cientificos e informacionais, como diria Milton Santos. A geografia, por sua
vez, deparou-se com incontaveis recursos que reproduzem o espaco em escala
local e global, despontando as relacdes existentes entre o homem e 0 espaco,
a aprendizagem adquirida no ambiente escolar e o saber social, os conteudos
escolares abordados e a vida do cotidiano. (p.42-43)

E isto esta posto no documento dos Parametros Nacionais de Geografia (1998,

p. 141):
As tecnologias da comunicac&o e informac&o permitem que os alunos tenham
acesso a informacbes por meio de textos e imagens, e também problematizar
algumas relacées com diferentes sistemas e representacdes espaciais, formas de
organizacéo social, no¢des de distancias e pontos de referéncias, acées humanas
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nas transformacdes do espaco etc., que favorecem a aprendizagem significativa
dos conhecimentos geograficos.

A utilizagcdo das novas tecnologias na educacéo deve apontar para a formacéo
de um individuo capaz de pensar por si proprio e de produzir conhecimento. As
tecnologias devem ser vistas como recursos mediadores, que estimulem o aluno a
pensar de forma independente, a pensar sobre sua forma de pensar e aprender. De
acordo com Junior (2011, p. 53):

E preciso que os profissionais da educacéo estejam abertos para os novos conceitos
e as novas formas de ensinar. E preciso sempre buscar o norte tecnolégico para
nao ficarmos a deriva no mar do mundo cibernético, e atentos para nao cair nos
abismos da alienacéo, desprezando assim elementos fundamentais, como séo os
aspectos filosoéficos, politicos e epistemoldgicos da educacéao.

Espera-se assim, que o professor de Geografia, na sala de aula, seja capaz de
promover a interacdo entre as novas tecnologias e a sua disciplina e, por intermédio
dessa interacdo, proporcione aos discentes o acesso as novas informacoes,
experiéncias e aprendizagens de maneira que aprendam efetivamente, que sejam
criticos diante das informagdes e do conhecimento promovido por meio das novas
tecnologias.

Frente a essa situacdo, e diante das varias possibilidades que as tecnologias
digitais nos propéem, esta pesquisa visa investigar o processo da pratica pedagogica
dos professores de Geografia do Instituto Federal do Piaui através do uso de
geotecnologias e das ferramentas de interacao da WEB como recursos didaticos em
sala de aula, considerando as tendéncias, as implicacdes e possibilidades na atividade
docente com intuito de se obter a aprendizagem do saber geografico por parte dos
discentes na disciplina de Geografia.

21 DO CURSO DE FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA EAD

O Curso de Formacao de Professores de Geografia do Ensino Médio frente
as Geotecnologias Digitais e as Ferramentas de interacédo da Web foi ofertado na
modalidade semipresencial, com carga horaria de 150h na modalidade a distancia,
distribuida em 5 (cinco) médulos mais o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Com
carga horaria de 50 (cinquenta) horas, conforme relacéo abaixo:

Médulo | — FUNDAMENTOS, PRATICAS E ESTRATEGIAS DIDATICO-
PEDAGOGICAS PARA USO DAS FERRAMENTAS DE INTERACAO DA WEB E
FERRAMENTAS DE AUTORIA NO ENSINO DE GEOGRAFIA, com carga horaria de
30 horas.

Moédulo Il - USO DE MAPAS CONCEITUAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA,
com carga horaria de 30 horas.
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Médulo Il - CARTOGRAFIAESCOLAR E AS GEOTECNOLOGIAS NO ENSINO
DE GEOGRAFIA, com carga horéaria de 30 horas.

Moédulo IV — USO DAS FERRAMENTAS GOOGLE MAPS E GOOGLE EARTH
com carga horéria de 30 horas.

MéduloV-TRABALHOPEDAGOGICOPORPROJETOSINTERDISCIPLINARES
E PRATICA DE ENSINO, com carga horaria de 30 horas.

O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC), com carga horaria de 50
horas, realizado como atividade extra-aula, com interagdes a distancia. Esta etapa
do curso de formacao, especificamente, consiste na aplicacdo do Plano de Ensino
desenvolvido no Modulo V. Os professores aplicaram seus conhecimentos e as
geotecnologias e das ferramentas interacionais apreendidas no curso de formacao.
Ressalta-se aqui, que algumas ferramentas devem ser obrigatoriamente usadas nas
suas aulas de Geografia nas turmas de Ensino Médio, de acordo com os acordos
previamente realizados com os participantes quando da primeira aula do curso. S&o
elas: AVA Moodle e as ferramentas de interacao forum e bate-papo, Google Maps,
Google Earth e Mapas Conceituais.

A natureza do curso exige metodologias participativas, laboratoriais e oficinas,
que permitam vivenciar e atuar de modo teérico-pratico, fazendo interagir as
concepgoes da experiéncia pedagogica de cada professor estudante, que emergem e
sao ressignificadas no dialogo com o campo conceitual e pratico.

O Curso de Formacéo de Professores de Geografia do Ensino Médio frente as
Geotecnologias Digitais e as Ferramentas de interacdo da Web fez parte das acoes
do Centro de Referéncia em Formacéo e Educacao a Distancia do Instituto Federal
do Piaui e que o produto final deste curso de formacao gerara pesquisa investigativa
dos professores-pesquisadores desse nucleo. O aluno do curso de formag¢ao somente
recebera o Certificado depois de concluir o Trabalho de Conclusdo de Curso que
consistiraem um Projeto de Intervencao desenvolvido em sala de aula na(s) disciplina(s)
de Geografia do Ensino Médio (2013/2014) lecionada(s) pelo professor em escola do
Sistema Estadual de Ensino.

Partindo do entendimento anterior, e diante das varias possibilidades que
as tecnologias digitais nos propdem, este curso visou capacitar os professores
Licenciados em Geografia como também investigar o processo da pratica pedagogica
desses professores da Rede Estadual de Ensino do Estado do Piaui através do uso de
geotecnologias e das ferramentas de interagdo da Web como recurso didatico em sala
de aula, considerando as tendéncias, as implicacdes e possibilidades na atividade
docente com intuito de se obter a aprendizagem do saber geogréfico por parte dos
discentes na disciplina de Geografia.
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31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta sessédo € apresentado o percurso metodolégico da pesquisa, que visa
permitir, através da interpretacdo detalhada dos caminhos seguidos quando da
formulacdo e desenvolvimento da investigacdo em questao, com o intuito de dar ao
leitor elementos estruturantes e subsidios para entendimento da mesma.

Optou-se pelarealizagcao de uma investigacao de cunho qualitativo onde, segundo
Silva e Menezes:

A pesquisa qualitativa considera que ha uma relacao dindmica entre o mundo real
€ 0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que n&o pode ser traduzido em numeros. A interpretacéo dos fendmenos
e atribuic&do de significados sdo basicos no processo qualitativo. Nao requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta
de dados e 0 pesquisador € o instrumento-chave. O processo e seu significado sao
os focos principais de abordagem. (SILVA, MENEZES, 2000. p. 20)

Nesses termos, os procedimentos metodologicos séo de carater qualitativo e o
método de pesquisa utilizado foi 0 estudo de caso exploratério. A opgao pelo estudo
de caso fundamenta-se na visao de Yin (2005), para quem “o estudo de caso é uma
investigacdo empirica que busca investigar um fendmeno no contexto de vida real, em
que as fronteiras entre fendmenos e contexto n&o sao claramente definidos”. Ainda
para este autor,

O estudo de caso como estratégica de pesquisa compreende um método que
abrange tudo - tratando da logica do planejamento, das técnicas de coleta de
dados e das abordagens especificas a anélise dos mesmos (p.33).

O estudo de caso, dada sua natureza qualitativa, de acordo com Yin (2005),
€ a estratégia de investigacdo mais adequada quando queremos saber o “como” e

AV

o “porqué” de acontecimentos atuais sobre 0s quais o investigador tem pouco ou
nenhum controle. Para o autor o objetivo do estudo de caso pode ser conduzido para
um dos trés propositos basicos: explorar, descrever e explicar.

O estudo de caso € eclético, isto é, para melhor compreensao sobre o “caso”
a ser investigado, combinam-se métodos quantitativos e qualitativos. Cabe ressaltar
aqui, que além de ser uma estratégica de pesquisa, o estudo de caso também pode
ser utilizado como pratica pedagoégica (OLIVEIRA, 2007, grifo nosso).

Por sua vez, com base em Ponte (2006, p. 107),

um estudo de caso é caracterizado como incidindo numa entidade bem definida
COmOo um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou uma
unidade social. Seu objetivo € compreender em profundidade o “como” e 0s
“porqués” dessaentidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas proprias,
nomeadamente nos aspectos que interessam ao pesquisador. E uma investigacédo
que se assume como particularista, isto €, que se debruca deliberadamente sobre
uma situacéo especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em certos
aspectos, procurando descobrir o gue ha nela de mais essencial e caracteristico e,
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desse modo, contribuir para a compreenséo global de certo fenébmeno de interesse.

Quanto a opcao pela pesquisa exploratoéria, sua finalidade foi obter informacgdes
globais sobre o problema proposto. A pesquisa exploratéria é apropriada para os
primeiros estagios da investigacdo, quando a familiaridade, o conhecimento e a
compreensao do fendmeno por parte do pesquisador sdo geralmente insuficientes ou
inexistentes (MATTAR, 1996).

Entende-se a escolha do Estudo de Caso ser de grande relevancia para esta
investigacéo, pois se tem a pretensao de atender aos seguintes propdésitos: analisar
necessidades formativas nas praticas pedagogicas do professor de Geografia,
de maneira a contribuir com o processo de formacédo continuada para uso das
geotecnologias e das ferramentas interacionais e cognitivas; dar condicdes de, através
da apropriacéo dessas ferramentas e dos relatos das descricbes e das percepcoes,
intervir na realidade desses professores. No entanto, intenciona-se proporcionar uma
compreensao e um entendimento do fendmeno estudado, na perspectiva de investigar
a pratica docente dos professores no uso das geotecnologias, das ferramentas
interacionais e cognitivas em sala de aula, destacando a apropriacdao dessas
ferramentas na transposicéo didatica do saber geografico.

A presente investigacdo foi desenvolvida com 40 (quarenta) professores
licenciados em Geografia que lecionam nas escolas da rede estadual de ensino
do Estado do Piaui e regides circunvizinhas. Tais sujeitos sdo alunos regularmente
matriculados no Curso de Aperfeicoamento intitulado Curso de Formacédo de
Professores de Geografia do Ensino Médio frente as Geotecnologias digitais e as
Ferramentas de interacdo da Web no ambito do Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia
e Tecnologia do Piaui - IFPI.

Para preservar o anonimato dos sujeitos da pesquisa, estes foram identificados
como Professor(a)-aluno(a) 1, Professor(a)-aluno(a) 2,..., Neste trabalho optou-se por
manter a escrita original dos professores-alunos nas inferéncias feitas nas ferramentas
interacionais, nos questionarios, nas entrevistas e nas observacdes durante o curso.

Estaamostra e os critérios selecionados para 0 segundo momento dainvestigacao,
gue consistiu no Trabalho de Conclusdo de Curso, teve como base a importancia
para as questbes de pesquisa, fundamentacéo teorica, objetivos, hipbteses, e, mais
importante, a explicagcao ou o relato do que se pretende desenvolver. Dessa forma,
foram observadas as aulas de 6 (seis) professores-alunos com intuito de investigar
a pratica docente desses professores-alunos no uso das geotecnologias, das
ferramentas interacionais e cognitivas em sala de aula, destacando a apropriacao
destas tecnologias na transposicao didatica do saber geografico. Para a realizacao
dessa investigacao dos TCCs foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de
dados: questionario e observacéao direta.

Segundo Martins (2008, p. 36),
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0 questionario € um importante e popular instrumento de coleta de dados para
uma pesquisa social. Constitui-se de uma lista ordenada de perguntas que sdo
encaminhadas para potenciais informantes. Normalmente, os questionarios sdo
encaminhados pelo correio ou por um portador.

Ainda pautado no autor,

Em um Estudo de Caso sera aplicado pelo proprio pesquisador. Ultimamente, a
internet também tem sido um meio utilizado para esse fim. Trata-se de um conjunto
ordenado e consistente de perguntas a respeito de variaveis e situacées que se
deseja medir ou descrever (MARTINS ,2008, p. 36).

No contexto da presente investigacao, o questionario foi utilizado como instrumento
de coleta de dados ao término das observacdes em sala de aula, que consistiu no
trabalho final de conclusao de curso dos professores-alunos. Estes questionarios
foram aplicados com os alunos no final das atividades nas aulas de Geografia com o
uso das geotecnologias, ferramentas interacionais e cognitivas. O outro instrumento
de coleta utilizado, e, por conseguinte, sendo o mais significativo foi a observacao
direta. De acordo com Martins (2008, p. 23-24),

as técnicas observacionais s&o procedimentos empiricos de natureza sensorial.
A observacao, ao mesmo tempo em que permite a coleta de dados de situacdes,
envolve a percepcao sensorial do observador, distinguindo-se, enquanto pratica
cientifica, da observacéo da rotina diaria. Pode-se afirmar que o planejamento e
execucao dos trabalhos de campo de uma pesquisa orientada por um Estudo de
Caso ndo podem desconsiderar a observacdo como uma das técnicas de coleta
de dados e informaces. Alids, na maioria dos estudos dessa natureza tudo tem
infcio com atentas observacdes sobre 0 caso que se pretende investigar.

As observacgdes diretas nesta pesquisa foram feitas durante aplicabilidade dos
TCCs em sala de aula por parte dos professores de Geografia em suas respectivas
escolas.

4 | ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como mencionado anteriormente, no intuito de investigar a pratica docente dos
professores de Geografia no uso das geotecnologias, das ferramentas interacionais
e cognitivas em sala de aula, foram observadas as aulas de 4 (quatro) professores-
aluno durante a realizac&o do trabalho de conclusdo de curso. Assim, na perspectiva
desta tese de doutorado, estes professores foram considerados como sujeitos da
pesquisa. Dessa forma, apresenta-se, nesta secéo a andlise das observagbes da
pratica docente dos seguintes professores-alunos, respectivamente: professor-aluno
7, professor-aluno 15, professora-aluna 23 e professora-aluna 4.

Concomitante a isso, antes de se analisar as observacdes das aulas dos
professores-aluno, convém, sublinhar trechos percepcao de dois destes professores-
alunos com relacéo ao uso das geotecnologias utilizadas em suas praticas docente,
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aqui representadas pelas ferramentas Google Maps e Google Earth. Estes trechos
foram obtidos durante as oficinas tematicas propostas no curso de formacgao.

O Google Earth € um aplicativo muito bom para trabalhar atividades em sala de
aula ligadas a Geografia, como por exemplo, podemos utiliza-lo para marcarmos os
pontos extremos de um determinado lugar. Também pode ser usado para visualizar
areas urbanas através do Google Street, e, também marcar pontos e distancias
dentro de perimetros urbanos também perimetros rurais aplicativos. E um aplicativo
simples, pratico e eficiente no desenvolvimento das atividades ligadas ao ensino
de Geografia (Professor-aluno 7).

Evidenciados estes aspectos e dando continuidade a sec¢éo, foram analisadas
as observacobes da pratica de ensino do professor-aluno 7 que leciona em uma escola
do Sistema Estadual de Ensino, no municipio de Picos, no estado do Piaui. A pratica
com o uso das geotecnologias se deu com a turma do 3° ano do ensino médio, que
possuia 24 alunos.

O conteudo trabalhado pelo professor-aluno 7 foi o de localizagdo e posicéo
geografica conforme ilustra o plano de aula nos apéndices. O tema foi desenvolvido
em aula de campo e no laboratério de informatica da escola. Foi promovida uma aula
de campo com o objetivo de realizar o mapeamento de pontos estratégicos no bairro
no qual se insere a escola. Foi utilizado além de GPS de navegacao, também celulares
com GPS embutido, até porque a escola, na verdade, o professor s6 dispunha apenas
de um GPS.

Figura 1 — Alunas em aula de campo
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Figura 2 — Visualizacéo de pontos

Durante a aula de campo foi observada uma interacdo muito grande dos alunos,
como também nas atividades desenvolvidas no laboratério de informativa da escola.
No entanto, o que fez com que os alunos considerassem a aula de Geografia mais
atrativa foi o fato de ndao terem uma aula convencional, que possibilitou a oportunidade
de contextualizar e aplicar os conhecimentos adquiridos em sala de aula.

Prosseguindo com o desenvolvimento da pratica, o 4° encontro da disciplina foi
desenvolvido no laboratério de informatica (Figura3). Os alunos foram divididos em
grupo para realizarem as atividades de sondagem usando os programas Google Earth
e Google Maps para visualizar os pontos cujas coordenadas foram coletadas durante
a aula de campo. Foi realizado o mapeamento dos pontos utilizando as ferramentas
do Google Maps, conforme ilustra a figura 3.

Figura 3 — Producéo de mapas tematicos utilizando o Google Earth e Google Maps

Analisando as atividades desenvolvidas pelo Professor-Aluno 7, pode-se relatar
que durante todas as aulas a relagdo professor-aluno foi satisfatéria, ficando nitida a
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empolgacéo dos alunos com relacéo as praticas e a metodologia desenvolvidas pelo
professor na disciplina, e é claro, com o uso das geotecnologias.

Por outro lado, imprevistos aconteceram durante as aulas, principalmente, as
desenvolvidas no laboratério. A dificuldade de acesso a internet foi o maior obstaculo.
Num determinado momento da aula laboratorial, o professor-aluno 7 teve que
disponibilizar ao sinal de Internet do seu celular, que serviu como roteador para que 0s
alunos pudessem realizar as atividades propostas. No entanto, essa € uma realidade
que as escolas publicas enfrentam, conforme ja destacado anteriormente.

A despeito de tais limitagdes e imprevistos, observou-se que a metodologia
usada pelo professor no uso das ferramentas Google Maps e Google Earth ajudou o
aluno a compreender e a perceber as suas proprias dificuldades de aprendizagem na
disciplina de Geografia, em especial, acerca do conhecimento cartografico. Isso ficou
constatado tanto nas interagdes professor-aluno e aluno-aluno, quanto na fala abaixo
do professor-aluno 7.

O Google Maps e o Google Earth s&o recursos que propiciam os alunos a exercer
suas habilidades e conhecimento dainformatica, e com isso despertar interesse pelo
tema, e consequentemente, promove o aprendizado. A partir do momento em que
o aluno se torna sujeito atuante no processo de ensino-aprendizagem, o resultado é
positivo, pois ele € 0 agente ativo nas atividades propostas, deixando de ser um ser
passivo nesse processo. Nas aulas de campo e nas aulas de laboratério, eles ndo
eram meros expectadores. Eles mesmos promoveram as atividades, recorrendo ao
orientador apenas para sanar as duvidas (Professor-aluno 7).

Ao lado disso, quando questionado sobre que elementos facilitadores ele destaca
com relacdo a avaliacdo da aprendizagem dos alunos na disciplina de Geografia,
apos o uso dessas geotecnologias como recursos didaticos, ele respondeu: a) acoes
participativas e interativas; b) aprimoramento da informatica; e ¢) ampliagdo dos
conhecimentos geograficos.

Em momento posterior, quando questionado acerca da percepgao com a
utilizacdo das ferramentas Google Maps e Google Earth como instrumento de
ensino e de avaliacdo nas suas aulas de Geografia, e se continuara utilizando estas
geotecnologias como instrumento de ensino e de avaliagao da aprendizagem de seus
alunos, respondeu o seguinte:

O Google Maps e 0 Google Earth sdo ferramentas dindmicas, que permitem trabalhar
varios temas geograficos de forma ativa e dinamica, e sim, as ferramentas Google
Maps e Google Earth favoreceram a efetivacdo de uma avaliagdo mais formativa do
conteldo de Geografia e continuarei usando-as, pois essas ferramentas tornaram
minhas aulas mais produtivas e participativas. Essas ferramentas enriquecerao as
aulas e promoverédo maiores conhecimentos geograficos aos alunos (Professor-
aluno 7).

Para fazer frente a realidade que esta posta, e, corroborando com as inferéncias
e reflexdes do professor-aluno acerca da sua pratica docente aliada ao uso das
geotecnologias nas aulas de Geografia, é pertinente, também sublinhar a fala de
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uma de suas alunas quando indagada sobre a experiéncia vivida em sala de aula e
como ela percebeu o uso e aplicagdo da Cartografia no seu cotidiano através dessas
ferramentas e os conhecimentos adquiridos através do uso das mesmas.

Google Earth € uma ferramenta de manejo simples, imagens de satélite bem legiveis
e de facil compreensdo. Com essa ferramenta eu posso ver o destino, a forma de
chegar até la e o tempo aproximado que eu vou percorrer até la dependendo do
transporte que eu escolher. Gracas ao Google Maps, Google Earth e a Cartografia
as viagens ficaram bem mais simples. Nelas eu posso visualizar lugares, bares,
restaurantes, hotéis dentre iniUmeros lugares até entdo desconhecidos que elas
v8o me mostrar o caminho para chegar até 1a. Essas ferramentas foram criadas
para facilitar nossa vida e estao fazendo bem o papel (aluna da turma do Professor-
aluno 7).

Com base nas ideias destacadas acima pela a aluna, compreende-se, assim,
que a utilizagcao do Google Maps e do Google Earth possibilita ao aluno tanto na sala
de aula quanto no cotidiano a se localizar e interpretar determinado lugar através de
imagens de satélites, mapas e pontos de referéncias.

Saussen e Machado (2004) salientam que:

O uso de imagens de satélite no estudo da geografia em sala de aula contribui para
uma didatica mais significativa na educacao escolar, porque esse recurso promove
a realizacdo de aulas mais diversificadas e atrativas, nas quais o aluno podera
se sentir mais motivado, pois € possivel estudar o espaco geogréfico da propria
regiao com imagens de satélite. (p.1486).

Essa possibilidade de compreensédo de espaco, de lugar e de ambiente ficou
mais explicita para os alunos com o uso dessas geotecnologias nas aulas de
Geografia, como ja mencionado anteriormente. Por outro lado, € necessario destacar
que o aprendizado cartografico, como bem enfatiza a aluna, € essencial para esta
compreensao do espaco geografico.

Corroborando com essa andlise, Di Maio (2004) relata que,

O aprendizado cartografico propicia uma aproximac&o com o objeto de estudo e,
se a escola tem a funcao de proporcionar condicées de acesso aos conhecimentos
e habilidades para o exercicio da cidadania, a Geografia cabe a responsabilidade
de alfabetizar para a leitura de mapas ou educacéo cartografica (p. 11).

Em paralelo a essa andlise, ficou evidenciado nas respostas dos alunos ao
questionario de percepcao acerca do uso de geotecnologias nas aulas de Geografia,
que todos concordam que as ferramentas Google Maps e Google Earth proporcionam
a compreensdo da importancia do uso e da aplicabilidade dos conhecimentos
cartograficos no dia-a-dia.

Outro ponto a serressaltado nas respostas dos alunos, € que todos eles concordam
que a utilizacdo destas geotecnologias possibilita 0 ensino e a aprendizagem do
conteudo de Geografia. Bem como, contribuem para despertar o interesse em aprender
e descobrir novas maneiras de aprender Geografia.
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Enfim, sdo, evidentes, nas observagdes, nos relatos e nas respostas dos alunos,
que ambos, apesar da limitacdo de acesso a Internet, ndo tiveram dificuldades com
0 uso do Google Maps e Google Earth nas aulas de Geografia do professor-aluno 7,
e que aproveitaram plenamente os recursos destas geotecnologias. Ainda segundo
eles o uso dessas ferramentas deixaram as aulas de Geografia mais interessantes
e dinamicas. E até sugeriram algumas possibilidades e finalidades de uso dessas
geotecnologias no ensino de Geografia, tais como: a) verificagcdo de imagens de
satélites, fotografias aéreas e mapas para ensino de cartografia; b) Localizacéo de
local (cidades, bairros, ruas); e, ¢) Localizacéo de imagens de satélites para um estudo
socioambiental da area de estudo.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme se constatou através da analise dos dados levantados nesta
investigacéo, ha necessidade de uma formagéao continuada de professores de geografia
centrada no uso de geotecnologias.

E nesse sentido, vé-se, conforme a investigacdao, que tanto o professor de
Geografia quanto o aluno percebem no uso das geotecnologias uma nova forma de
ensinar Geografia, superando a questao da precariedade no curriculo da formacgéo
inicial dos professores de Geografia acerca dos conhecimentos cartograficos, haja
vista, que tais conhecimentos sé&o necessarios para orientacao e localizagdo geografica
a partir da nocao de espaco.

Assim, 0 uso das geotecnologias |hes possibilita novas praticas de ensino e
aprendizagem diante de uma perspectiva pedagdgica mediadora e comunicacional no
ensino de Geografia, pois através destas geotecnologias existe um maior estreitamento
nas relacoes entre professor e alunos, bem como, apresentam-se como grande
potencial para se trabalhar os diversos conceitos e saberes geograficos do cotidiano
do aluno.

Dessaforma, o objetivo da pesquisa obteve éxito, pois investigou a pratica docente
dos professores no uso do Google Maps e Google Earth em sala de aula, destacando
a apropriacao das Geotecnologias na transposicao didatica do saber geograéfico.

Diante do exposto, constatou-se que a formacao continuada de professores de
Geografia centrada no uso de geotecnologias e ferramentas interacionais e cognitivas
contribui para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o exercicio da
profissao.
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CAPITULO 18

A EDUCACAO A DISTANCIA E A FORMACAO DE
PROFESSORES: POSSIBILIDADES DE INCLUSAO SOCIAL E

Elizabete Ramalho Procépio

RESUMO: O presente artigo se propde a
discutir as possibilidades de inclusdo social e
digital dos professores formados por meio das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC). A perspectiva de EAD que discutimos no
presente trabalho € a que promove a interacao
dos alunos com o grupo de professores
responsaveis pelo desenvolvimento do curso
via tecnologias, bem como que promova o
acesso a textos e discussdes pertinentes a
formacdo do pedagogo numa perspectiva
critica e reflexiva, vinculadas a um contexto
de uma Universidade Federal. Realizamos
um estudo de caso, por meio de entrevistas e
questionarios aplicados a professores formados
em Pedagogia, pelo pélo avancado da UFJF
em Cataguases. Nosso principal objetivo de
discussdo no presente artigo se consistiu em
evidenciar as possibilidades de inclusao social
e digital do professor formado por meio das
tecnologias na realidade vivenciada no poélo
da UFJF em Cataguases, Minas Gerais. Por
meio de nossas analises, foi possivel perceber
que os professores formados pela EAD, tém
possibilidades de ampliar o uso das TIC no seu
dia a dia, ter acesso a referenciais bibliograficos
diversificados, bem como se integrar a
uma vivéncia universitaria que certamente
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influenciara em sua pratica pedagogica.
PALAVRAS-CHAVE: EAD; Formacao;
Professor; Tecnologias; Incluséo.

ABSTRACT: This article aims to discuss the
possibilities of social and digital inclusion of
teachers trained through Information and
Communication Technologies (ICT). The EAD
perspective we discuss in this paper is the one
that promotes student interaction with the group
of teachers responsible for the development of
the course via technologies as well as promoting
access to texts and discussions relevant to the
formation of the pedagogue in a critical and
reflective perspective, linked to a context of a
Federal University. We conducted a case study
through interviews and questionnaires given
to teachers trained in pedagogy, the advanced
pole UFJF in Cataguases. Our main purpose
of discussion in this article was to show the
possibilities of social and digital inclusion teacher
formed by technologies actually experienced
the pole UFJF in Cataguases Minas Gerais.
Through our analysis, it was observed that the
teachers trained by EAD, have possibilities to
expand the use of ICT in their day to day, have
access to diverse bibliographic references as
well as to integrate a university experience that
will certainly influence in their practice teaching.
KEYWORDS: DL;

technologies; Inclusion.

Formation; Teacher;
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11 INTRODUCAO

A revolucao tecnoldgica descrita por Castells (1999), que caracteriza o tempo
atual, nos coloca frente a um momento histérico de mesma importancia da revolugcao
industrial, sobretudo no que se refere a informacao e a comunicacao. As possibilidades
de acesso as informagdes armazenadas no espaco digital representam um caminho
gue se abre para a geracéo e aplicacado de conhecimento e a transformacgéo do mundo.

Neste inicio do século XXI, muitos termos tém sido sugeridos para identificar essa
fase, dentre eles: sociedade da informacéo, sociedade do consumo, pés-modernidade,
dentre outros. O desenvolvimento tecnolégico exacerbado e a globalizacdo sao
caracteristicas desse momento histérico. As mudancas, hoje, acontecem numa
velocidade estonteante, o desenvolvimento das tecnologias permite-nos questionar
certezas e verdades cientificas, antes inquestionaveis. Entretanto, percebe-se que
0 poder da razéo, as ciéncias e sua insercao na escola nao foram suficientes para
superar as injusticas sociais e favorecer o progresso moral da humanidade.

O mundo contemporéneo nos oferece inUmeras possibilidades de comunicacgao.
Mesmo que os sujeitos estejam distantes fisicamente, eles se encontram em um lugar
“virtual”, no qual existe a possibilidade de “encontros”, discussdes, convergéncias
e divergéncias. Essas possibilidades infindas de comunicagao sao proporcionadas,
principalmente, pela evolugéo das TIC (Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo).

Diante desse contexto, o Brasil tem diante de si o grande desafio de proporcionar
o desenvolvimento de milhdes de pessoas, promovendo a alfabetizacdo e o letramento
das mesmas, além de prepara-las para a insercdo no mundo do trabalho e das
tecnologias.

No que se refere ao letramento considera-se a afirmativa de Goulart ( 2006 ) que
evidencia que estar letrado, seria 0 sujeito estar inserido num conjunto de praticas
sociais orais e escritas de uma sociedade e também ao acesso a uma possibilidade
de autoria.

Alfabetizar e letrar no dizer de Magda Soares (1998) “sdo duas ac¢bes distintas,
mas nao inseparaveis”, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, assim, o individuo
seria ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.

O letramento, nesse sentido, faz parte de um processo de integracao do individuo
com o mundo e suas linguagens, portanto de inclusédo social.

O termo inclusao nos remete a diversas discussdes, como a:inclusao social, de
culturas, de crengas, de orientagdo sexual, de individuos com necessidades especiais,
inclusao digital, dentre outras.

Segundo Bruno e Teixeira (2012):

Também se usa o termo inclusdo como incorporacao de grupos desprivilegiados
ao conjunto de usuarios de bens sociais como educacao e saude, OuU seu acesso
a possibilidades de mobilidade social via ingresso e permanéncia no mercado de
trabalho com ampliacdo de suas possibilidades aquisitivas. Este é uso corrente
entre economistas e sociélogos. (BRUNO e TEIXEIRA, 2012 p. 153)
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No que se refere ao uso das TIC, ndo basta ter acesso e estar imerso na cultura
digital. O termo inclusao, aqui se aplica ao individuo saber se utilizar das possibilidades
do ciberespaco, ter acesso ao conhecimento e ao conforto que o mundo virtual pode
proporcionar.

Nesse contexto, a discussao sobre o uso das TIC perpassa também a relagao
professor / aluno / conhecimento. Referindo-se ao universo escolar, nao se pode
desconsiderar que criancas e jovens do século XXI estdo, cada vez mais, expostos a
linguagem midiatica e ao uso das TIC no seu dia a dia. Essa geragdo p6s-moderna,muito
mais integrada ao audiovisual, transita com muita facilidade pela tecnologia, seja ela
qual for. Babin e Kouloumdjian (1989, p.24) nos revelam que, talvez, sejamos ainda
0s mesmos educadores, mas certamente nossos alunos ja ndo sao os mesmos, “eles
vivem em outra”.

Os professores terao o desafio de integrar a linguagem das midias e as linguagens
audiovisuais, a escola. Nesse sentido, faz-se necessario trazer para a instituicdo
escolar as linguagens e formas de percepcéo do mundo das novas geragoes.

Para que essa integracdo aconteca € preciso que o futuro professor discuta e
vivencie situagdes significativas do uso das TIC durante seu processo de formagéo
para a docéncia e assim possa transformar sua pratica. Essa formacédo nao pode
desconsiderar tal debate, sobretudo por se tratar da linguagem das novas geracoes
e por abrir espacos de busca que podem auxiliar no processo de formacgéo do aluno.

A Educacdo a Distancia aparece no cenario educacional hoje como uma
possibilidade de acesso ao ensino superior. Segundo Bruno e Teixeira (2012):

O emprego da educacéo a distancia (EAD), em larga escala, para a formacéo de
professores, ndo tem se dado sem intenso debate pela comunidade académica
e de pesquisadores. Muitos pesquisadores e educadores problematizam o uso
dessa modalidade de ensino, preocupados com a qualidade da formacao que se
oferece por essa via. Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da educacédo em 1996 (BRASIL, 1996) e, posteriormente, do Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001), a EAD passa a ser objeto de disposicao legal, recurso
de politicas publicas para ampliar o acesso ao ensino superior e atinge um
numero cada vez maior de instituicdes de ensino publicas e privadas. (BRUNO e
TEIXEIRA, 2012 p. 153)

Considera-se no presente trabalho a reflexdo sobre a possibilidade da EAD
contribuir para a inclusao social de pessoas que nao teriam condi¢cdes de cursar uma
faculdade, e que ao fazé-lo, tém a oportunidade de vivenciar situa¢cdes na sua propria
formacao que possam ajuda-las a serem usuarios e participantes do mundo digital
com mais criticidade e confianca.

Ainda considerando a incluséo digital, acredita-se que 0 acesso e a utilizagao das
tecnologias da informag¢do e comunicacao devem estar disponiveis para a sociedade
em geral e a escola, nesse contexto, precisaria integrar os meios digitais em sua
pratica.

O curso de graduacao a distancia em Pedagogia discutido no presente trabalho
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foi fruto de um convénio firmado entre a prefeitura de Cataguases e a Universidade
Federal de Juiz de Fora.Dos alunos do curso que s&o sujeitos da presente pesquisa,
13 ja lecionavamna rede publica de ensino do municipio e regido. O que se discute
aqui sao as implicacdes de sua formacgao por meio das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéao na sua pratica pedagogica.

A EAD discutida no presente trabalho concebe essa forma de educagado com a
participacdo interativa de todos os participantes e com mediacdo docente.

210 CURSO DE PEDAGOGIA: CONSIDERACOES CONTEXTUAIS E
METODOLOGICAS

O curso de graduacéo a distéancia em Pedagogia foi fruto de um convénio firmado
entre a prefeitura de Cataguases e a Universidade Federal de Juiz de Fora. Acidade de
Cataguases, com aproximadamente 65.659 habitantes € considerada de porte médio,
sendo basicamente de populagao operaria. Situa-se a 300 km de Belo Horizonte e a
250 km do Rio de Janeiro.

A proposta inicial do curso obedecia aos moldes do Consércio CEDERJ.
Entretanto, esta foi reconstruida pela Universidade Federal de Juiz de Fora, na medida
em que foram percebidas necessidades de adaptacédo. Decidiu-se, por exemplo, que
nao seriam utilizadas apostilas e sim textos, que deveriam ser escolhidos e preparados
previamente em reunides com o professor responsavel pela disciplina e o tutor a
distancia. Esse material era disponibilizado a todos na plataforma para que se fizesse
a leitura prévia e para que os alunos discutissem sobre os mesmos com os tutores
presenciais e na plataforma mood/e.

No inicio do curso, muitos alunos acessavam a internet no pdlo presencial,
para se familiarizarem com todo aquele processo que era novidade para eles.
Alguns dos discentes daquela turma possuiam alguma ligacdo com educacéo, ja
eram professores ou trabalhavam na secretaria de escolas, outros trabalhavam no
comércio. As dificuldades iniciais eram principalmente no que diz respeito ao dominio
das relacdes via tecnologia, visto que muitos dos alunos n&do dominavam a linguagem
do computador. Havia alunos que nao sabiam como enviar um e- mail e, ainda, aqueles
gue sequer sabiam como ligar a maquina.

Com o desenvolvimento do curso, as relacées foram se modificando e, com isso,
percebeu-sese mudancgas no processo,principalmente no que se refere as disciplinas
nas quais trabalhei como tutora presencial. Nessa atividade,pude observar que os
alunos, a principio, frequentavam o polo e procuravam a ajuda do tutor presente
naquele espaco fisico para discussoes e interacdes sobre os temas que estavam sendo
oferecidos pela disciplina. Posteriormente, eles comecaram a interagir mais com o
tutor a disténcia na plataforma, ja com mais desenvoltura. A mudanca na estrutura do
curso, a partir de maior interacao entre tutores e alunos, reforca o uso do meio digital,
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uma vez quepassa a ser mais tecnologica, caracterizando uma maior intimidade e
aproveitamento dos alunos com o meio tecnolégico.

Os alunos da graduacdo a distédncia de Pedagogia do pdélo da UFJF em
Cataguases, participaram da mudanca estrutural ao longo do curso. Para a realizacéo
do mesmo, conforme evidenciado acima, foi realizado um convénio com a prefeitura
de Cataguases, nos moldes do Consorcio CEDERJ. Vale ressaltar que o mesmo foi
criado em 2000 com vistas a levar educacgéao superior publica e de qualidade a todo o
Estado do Rio de Janeiro.

As modificacdes realizadas no desenvolvimento do curso pela Universidade
Federal de Juiz de Fora, alteraram o formato inicial, principalmente no que se refere
ao material didatico que era oferecido em formato de apostila no modelo CEDERJ,
inicialmente concebido para o desenvolvimento do curso. Com as reunides que
aconteciam na Universidade juntamente com o Professor da UFJF, responsavel pela
disciplina a ser desenvolvida on-line e os tutores: presencial e a disténcia, criou-se um
espaco de discussdo sobre os textos que seriam utilizados na plataforma moodle e
diferentes possibilidades didaticas dos mesmos.

Em relacdo ao trabalho dos tutores, em diversos momentos, estes que
trabalhavam no polo presencial de Cataguases, se reuniam com o0s professores da
universidade e com os tutores a distancia que atuavam em Juiz de Fora. O objetivo
de tais reunides era a discusséo e analise do que seria trabalhado com os alunos.
Também eram discutidas as dificuldades que ocorreriam na interac&do com os alunos,
no que se refere as disciplinas trabalhadas por nés. Na plataforma moodle, havia a
participacdo de todos. Em algumas vezes recebiamos a visita de alguns professores
da universidade no pélo presencial, 0 que era muito significativo para todos.

E importante destacar ainda que o quadro curricular do curso em questéo foi
organizado de maneira a contemplar disciplinas como Introdugcdo a informatica,
Informatica na Educacéo e Imagem e Educacéo. Principalmente em tais disciplinas,
havia sempre como orientac¢éo o trabalho reflexivo da utilizag&o dos meios tecnologicos
na educacgao.

31 0S SUJEITOS DA PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O curso de Pedagogia ao qual nos referimos iniciou suas atividades com 30 alunos,
sendo que 23 concluiram o curso. Para a realizac&o de nosso trabalho, selecionamos
13 professores que se graduaram por meio das tecnologias no curso a distancia, do
pbélo da UFJF em Cataguases, e que ja trabalhavam como professores na cidade
anteriormente ao curso e estavam na docéncia apés o mesmo. A escolha deles se
deve ao fato de que, uma vez que atuavam na docéncia, essa experiéncia possibilitaria
a analise de sua pratica,especificamente no que se refere ao uso intensificado das
novas tecnologias no dia a dia escolar. A maioria desses docentes atuava na educacéo
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basica (educacéo infantil a ensino médio), somente uma professora trabalhava no
ensino superior.

No decorrer da pesquisa, em virtude de algumas respostas indicativas de
dificuldades para o uso das tecnologias como recurso pedagdgico, julgamos
necessario entrevistar também os coordenadores das escolas nas quais trabalham
os professores. As informacdes por eles fornecidas nos auxiliardo na compreensao do
universo nos quais esses professores estéao inseridos, mas nao serao discutidas no
presente trabalho.

No que se refere aos procedimentos metodologicos, optou-se pela utilizagcao dos
instrumentos questionario e entrevista semi-estruturada. O questionario foi estruturado
com 23 perguntas, com as quais se procurou investigar, além do perfil dos professores,
a forma de utilizacdo das midias em geral por alunos docentes que se graduaram por
meio das tecnologias da informag&o e comunicagéo. Procurou-se também identificar
se 0s mesmos ja possuiam computador antes do curso, se ja utilizavam e de que
maneira e principalmente se os mesmos utilizavam os recursos tecnoldgicos como
recurso pedagogico, ja que eles se graduaram por esses meios.

Em relagdo as entrevistas, estas foram realizadas com os 13 professores e os
respectivos coordenadores desses sujeitos. Os coordenadores pertenciam as 10
escolas onde os professores/sujeitos lecionam. Foram entrevistados 08 coordenadores,
sendo que o critério para a selecdo dos mesmos foi acessibilidade. As perguntas
da entrevista foram direcionadas para identificar em seus relatos, como sua pratica
havia se modificado a partir de sua formagédo num curso de pedagogia a distancia,
principalmente no que se refere ao uso das tecnologias como recurso pedagdgico.
Pensamos também em pesquisar elementos que contemplassem a percepc¢ao delas
sobre sua prépria formacao e sobre alguns fatores que eventualmente pudessem
interferir no uso ou ndo das tecnologias na sala de aula.

4| ANALISES

O debate sobre a formacéo de professores, bem como as possibilidades e
desafios dessa formacéo, & de suma importancia num pais como o Brasil, onde ainda
lutamoscontra o analfabetismo e por melhores condigbes basicas de vida e trabalho.
No limiar do século XXI, a formacdo de profissionais para atuar numa sociedade
globalizada, multicultural, pés-moderna, necessita estar pautada na qualidade dessa
formacdo e nas possibilidades de insercdo e qualificacdo das pessoas na vida
profissional. Essa formagao ndo deve estar voltada apenas para a execucéao de tarefas,
mas para auxiliar na constituicdo de um profissional reflexivo e capaz de transformar
a realidade.

O tema formacéao de professores é um tema complexo, visto que esse profissional
atuara diretamente na mediacdo do conhecimento, contribuindo para a formacgao
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moral e intelectual de outras pessoas. A formacgéao de professores por meio das TIC
precisa ser analisada sob diferentes aspectos. No presente trabalho é evidenciada
a possibilidade de formacao de professores em EAD numa perspectiva aberta e a
distancia, com flexibilidade de horérios, interacdo virtual e presencial de todos os
envolvidos no curso, e ancorada ainda no referencial de professor reflexivo.

Acreditamos que os alunos do curso em questao tiveram oportunidade de refletir
sobre 0 uso das tecnologias em sala de aula em diferentes momentos do seu processo
de formagdo e que vivenciaram situagdes durante a graduagdo que certamente
proporcionaram o que nos referimos aqui como incluséo social e digital.

No caso do modelo de curso em questao, destaca-se que a promog¢ao de inclusao
social e digital se da para todos os envolvidos no processo. Evidenciamos alguns
itens que consideramos corroborar 0 nosso argumento a saber: a selecéo dos tutores
é feita com chamada publica para atuacédo com formacao na area, 0 que sugere um
rigor e coeréncia com a proposta de apoio e mediacéo junto aos discentes. Todos
os tutores (presencial e a distancia) Iéem os textos sugeridos e discutem sobre 0s
mesmos nas reunides com os professores da UFJF e, portanto, ha um crescimento de
todos os envolvidos no processo.

Os alunos tém discussodes sobre a sua propria formacéo e as possibilidades do
usos das TIC no ambiente escolar em varias disciplinas, o que promove uma constante
reflexdo sobre a pratica e sobre seu proprio conhecimento em construgao.

O material didatico utilizado n&o se refere ao uso de apostilas e sim de textos
originais de importantes autores na area da educacdo, bem como de classicos da
sociologia, psicologia, filosofia, dentre outros que fazem parte do processo de
formacao do estudante de pedagogia, e que sao utilizados pelos professores do curso
para posteriores discussdes, seminarios, féruns, dentre outros recursos utilizados na
plataforma moodle e nos encontros presenciais.

Considera-se de suma importancia também no formato do curso descrito no
presente trabalho, a possibilidade de contato com professores da UFJF e a estrutura
da Universidade que proporciona aos alunos uma integracdo com a realidade
universitaria no momento dos encontros presenciais, seminarios € no contato com a
pesquisa realizada na mesma.

A flexibilidade de horario que a EAD proporciona. Também favorece a incluséo
de pessoas que num curso presencial ndo teriam disponibilidade de estudo visto os
compromissos de trabalho e familiares, dentre outros.

Os dados que fazem parte da discussao deste trabalho foram coletados em 2010
através de questionario e entrevistas. Através do questionario, identificamos o perfil
destes pedagogos, formados pela modalidade EAD: eram professores de varias idades
e com diferentes tempos de trabalho na docéncia. Esses dados nos fazem perceber
que no curso em questao, a idade mais avancada n&o foi um empecilho para busca
por qualificac&o. Inicialmente, poder-se-ia pensar que professores mais velhos né&o
seriam atraidos por essa modalidade de curso, uma vez que tenderiam a ter menos
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afinidade com os recursos tecnolégicos. Essa suposicéo, entretanto, ndo se efetivou.

No que se refere ao uso da informatica e das tecnologias computacionais,
percebemos que uso dos mesmos parece ja estar integrado nas agdes rotineiras
desses professores, sobretudo na preparacdo de aulas. Nas respostas fornecidas,
os professores citaram alguns programas, aplicativos e ferramentas como Word,
Power Point, Internet, Correio Eletronico e outros, de forma quase unanime na pratica
cotidiana de preparacao de aulas.

De modo geral, todos os professores entrevistados declararam haver melhorado
sua relagdo com as tecnologias, sobretudo por terem tudo essa experiéncia no curso de
graduacdao. Eles consideram sua importancia no contexto pedagdgico, mas admitiram
que muitas vezes nao encontram apoio na escola para uso das mesmas.

Acreditamos que durante todo o processo de formacao desses alunos, 0s mesmos
tiveram oportunidade de refletir sobre o uso critico dos meios tecnologicos atuais e
das midias que estéo integradas a esses meios. O fato desses alunos se graduarem
através das tecnologias oportunizou uma maior desenvoltura dos mesmos com esses
recursos, haja vista que muitos ndo conseguiam acessar e-mails, fazer pesquisas e
transitar pelo mundo virtual, sendo que hoje declaram possuir tais habilidades. Isso
pode ser evidenciado na seguinte declaracéo:

Professor I: E...Com certeza porque o curso me proporcionou assim.. Essa interacéo
com a tecnologia, que na verdade ha muito tempo eu néo tinha contato com essa
tecnologia, a possibilidade de obter essas informagées que a gente tem... Entéo foi
muito bom, eu agora sou tutor de um curso a distancia, entao realmente me abriu um
caminho bem diferente do que eu pensava...

Ao iniciar o processo de sua formacdao, mesmo considerando que seria um
curso a distancia e que, portanto, necessitariam de uma integragdo constante com os
meios tecnoldgicos, muitos dos alunos ndo possuiam qualquer contato com o mundo
virtual. Em resposta a entrevista, nove declararam possuir dificuldades no inicio
de sua formacéao e dizem ter melhorado sua relagdo com as tecnologias ao final do
curso; quatro disseram nao possuir dificuldades de uso no inicio da graduag¢ao, mas
declararam ter ampliado essa relacéo ao final de seu processo de formacéo.

Esses dados nos revelam que a possibilidade de estar em contato com essa
nova via de comunicacgao virtual (num ambiente diferente e de estranhamento para
eles), certamente Ihes proporcionou uma mobilizagdo de questionamentos internos
e reflexdes acerca de sua prépria formacao e também o desenvolvimento de novas
competéncias para atuacdo na sociedade informacional. Nesse sentido, o curso
funcionou, mesmo sem ser este o0 objetivo principal, como oportunidade de inclusao
digital. Este aspecto mereceria, em outros contextos, mais investigagées. O formato
de proposta interativa do curso a distancia via computador, lhes oportunizou a imersao
num mundo, que antes parecia distante para muitos deles.

A declaracédo da professora H pode ilustrar esse dado. Ao ser perguntada se ela
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havia ampliado a utilizagéo da tecnologia como recurso pedagoégico, apos o curso, ela
declarou:

Professora H: Sim, porque permitiu maior possibilidades de pesquisa, a descoberta
de novos sites que foi dai que eu descobri o site de jogos de libras online, eu
acho que foi muito valido. Na minha sala de libras trabalhei o ano passado com o
computador, com relacdo a imagem... Porque eu necessito da imagem, do visual
para estar trabalhando com os surdos e agora com as atividades de libras online,
vai ser mais util ainda...

Abusca pela formacao a nivel superior, num curso a distancia por uma diversidade
de alunos, de diferentes faixas etarias, como ja foi dito acima, demonstra que a
flexibilidade oferecida nessa modalidade de ensino pode fazer com que mais pessoas
procurem por essa op¢ao. Percebe-se que o perfil dos alunos que procuraram esse
curso nao evidencia facilidade com os meios tecnolégicos, visto que grande parte dos
entrevistados declarou ter dificuldades no inicio do processo de formagao a distancia. A
professora B, ao ser questionada sobre suas dificuldades no inicio do curso, declarou:

Professora B: Ah! No inicio eu tive muita dificuldade porque como eu havia dito, eu
néo tinha... Eu ndo sabia nem mesmo passar e-mail. Entdo eu comecei mesmo, eu
acho assim do zero...

Dificuldade semelhante foi relatada pela professora M:

Professora M: Nossa senhora quase que eu parei (risos), quase que eu desisti, tive
muita dificuldade... Muita mesmo porque ja tinha assim uns quinze a vinte anos que
eu ja estava parada entédo assim... Pra recomecar foi dificil e eu tinha que recomecgar
também assim com uma tecnologia...

Também foi percebido nas entrevistas que apesar de declararem dificuldades no
inicio da graduacéo, os entrevistados consideram que tiveram uma boa formacéo e
que isso se reflete em sua pratica de diversas maneiras. Os professores declararam
que o curso de Pedagogia, enriqueceu sua forma de ver a crianca e que as teorias
estudadas no curso fortaleceram e embasaram suas atitudes em sala de aula. Sobre
sua atuacéo apos o curso podemos destacar a fala da professora B:

Professora B: Considero que foi 6tima a formagdo. Eu aprendi muito e pude trazer
da Pedagogia, para o curso de histéria que eu havia feito, porque a gente numa
formacdo especializada igual assim direcionada para historia, para matematica,
para geografia, mas eu vou falar de historia que é o curso que eu fiz, a gente tem
essa parte pedagodgica, mas eu acho que ela nao atende do jeito que poderia
atender... Ampliar mais até porque ndao é a modalidade do curso... Entdo isso veio
a acrescentar na minha pratica dentro de sala, da maneira deu expor a historia
mesmo para eu poder trabalhar, para eu poder modificar a minha pratica, se eu via
que o aluno néo estava conseguindo aprender de uma forma, eu ja introduzia outros
métodos, como trabalhos mesmo deles, apresentagao, eu percebia que uns tinham
facilidade na oralidade, outros na escrita, outros através de um video, entdo eu pude
diversificar mais.
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Considerando que o espaco e o tempo da sala de aula se ressignificaram, com
vistas ao desenvolvimento exacerbado das TIC é importante verificar que professores
em formacéo se debrucem sobre as possibilidades que se abrem nesse universo novo
de possibilidades. O caminho para as mudancgas se revela na reflexdo e na acéo dos
gue estéo a frente do processo educacional.

Percebe-se que 0 uso das tecnologias, principalmente os recursos da informatica,
esta presente culturalmente no dia a dia desses professores, que declararam utilizar a
internet para preparar aulas, como fonte de pesquisa, para se comunicarem em redes
sociais e se divertirem. Vé-se que o ciberespaco esta incorporado a vida dessas
pessoas, que mesmo sem serem considerados “nativos digitais” transitam no meio
tecnoldgico o que pode ter sido facilitado pela sua formagao por meio das tecnologias.

O fato de as TIC estarem presentes na sociedade e da linguagem dessas
tecnologias ser essencialmente a linguagem dos jovens e das criangcas do mundo
atual, implica uma integracdo das mesmas na escola. No entanto, é preciso também
que a escola supere a visdo meramente instrumental das TIC. Mais do que saber
utiliza-las, é preciso que os profissionais da educacao saibam das capacidades que as
mesmas possuem de ampliar a critica e criatividade dos educandos. Segundo Borges:

O professor que se proponha a trabalhar com as midias se inscreve numa
l6gica de pesquisa. Observando os seus alunos, seus saberes, seus valores e
interesses, suas formas de aprender e 0 contexto social no qual a escola esta
inserida, saturado de imagens, o professor reflexivo ira buscar nessa bagagem
a matéria prima para estabelecer novas praticas de ensino, mais em sintonia
com a contemporaneidade. Existem muitas pesquisas que tratam do tema, e as
formas de trabalhar pedagogicamente com as midias podem ser extremamente
diversificadas. (BORGES, 2006, P.10)

A utilizagao das TIC como recurso didatico, exige muito mais do que treinamento,
exige reflexdo sobre suas possibilidades na constru¢gdo do conhecimento, na inclusdo
dos escolares na sociedade da informacéao e no enfrentamento do desafio de que as
criancas se tornem usuarias criativas e criticas dessa nova linguagem de comunicagao
e ndo meras consumidoras (BELLONI, 2001). Segundo a autora, para responder aos
desafios de integracao das TIC aos processos de desenvolvimento escolar, devem-se
ter claras duas dimensdes dessa integracéo: sua visdo como ferramenta pedagogica
e como objeto de estudo.

Neste sentido, a professora B, que também declarou que teve grande dificuldade
com a tecnologia e suas possibilidades no inicio de sua formacéo, revela:

Professora B: Eu {6 fazendo um trabalho sobre homofobia na escola... a violéncia
que aconteceu ha pouco tempo, foi um dos meus questionamentos... eu acho assim
a maioria das pessoas viram isso através de um meio popular que é a televisao de
uma midia de massa, mas eu acho interessante vocé levar esses temas para dentro
da sala de aula... Mesmo uma fotografia, video... Sempre gostei de trabalhar muito
com todos os recursos disponiveis que a gente tem para a gente poder introduzir um
assunto, ou até mesmo dar continuidade a um assunto.
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Como ja o dissemos, num curso a distancia que se realiza de forma interativa,
a possibilidade de oferecer inclusdo digital a professores que normalmente teriam
dificuldades em transitar com a linguagem computacional, se transforma em realidade.
Esse formato de curso possibilitatambém que as pessoas que participam dele interajam
com as novas linguagens de comunicagao das novas gerag¢des. O computador amplia
0Ss momentos de encontros, agora ndo mais num espaco circunscrito numa sala de
aula em um determinado lugar, mas numa rede de interacéo que esta disponivel em
diferentes momentos do dia e noite.

Cumpre salientar a importancia da integracao das Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo na sala de aula. E importante também que essa integracédo se faca de
maneira consciente e significativa.

Ainda na fala da professora B:

Professora B. Eh, da vontade de falar muito mais! Por exemplo, da pratica, la no
Polivalente... Por estar estudando Renascimento, Reforma Protestante e Contra
Reforma, Monarquia Absolutista, ai eu sugeri, que fizessem um trabalho que usassem
a criatividade deles, aquilo que eles dominam, que eles gostam de fazer e que iria
facilitar o trabalho, a apresentacgéo, ai eles gravaram do youtube, fizeram DVD e
puderam mostrar aquilo que tinha de melhor, através das imagens, através mesmo
da fala que eles pegaram de outros professores, até mesmo de universidades, foi
muito interessante, porque cada um focou um ponto. Entdo, mesmo repetindo o
tema, ndo ficou a mesma coisa, ficou diversificado o trabalho.

E quando vocé pediu para eles usarem a criatividade, ai eles foram na
tecnologia....

E na tecnologia, eles foram na informética, porque eu acredito né e é verdade
que eles dominam muito bem! Eles tém facilidade, e eu percebi que depois deles
apresentarem tudo, eles mesmos ficaram admirados como ficaram bons os trabalhos
assim dos colegas... Entdo foi uma coisa assim, que eu acho que a tendéncia é so
de melhorar, se a gente continuar incentivando.

Nas consideracdes da professora G quando indagada sobre o que ela destacaria
no seu processo de formagdo como pedagoga:

Professora G: O que mais me marcou foram os seminarios... Porque nos primeiros
entdo noés tinhamos muito medo do que ia ser, como ia ser... Tudo novo pra gente,
entdo o que mais me marcou foram as equipes em si, como elas apresentavam
bons trabalhos, como que todo mundo se empenhava, apresentava... Quem nao
tinha muita habilidade com computador comegou a apresentar trabalhos em Power
point, fazer videos... Entdo, assim, a pessoa nao sabia, mas se empenhou a ponto
de conseguir fazer aquilo, achei muito bacana, principalmente aqueles alunos la
de Rio Pomba, né, eles nem eram professores, trabalhavam no CEFET, nem eram
professores, e tal... Assim, achei muito rico o curso.

51 CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciarmos essa pesquisa, consideramos a possibilidade de que os professores
formados por meio das tecnologias da informacdo e comunicacéo utilizariam mais
0s recursos tecnolégicos em sua pratica pedagdgica. Por meio das declaracbes dos
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professores, percebemos que estes sujeitos parecem interagir mais e melhor com
o ciberespaco, ap6s terem concluido o curso. Essa interacdo possibilita 0 acesso
a informagbes e conhecimentos que certamente contribuirdo em seu trabalho de
educador.

Percebe-se que a vontade de utilizacdo pedagoégica dos recursos tecnolégicos
existe em potencial nas respostas desses professores. Alguns os usam frequentemente
em sua pratica cotidiana, visto que nove deles continuam seus estudos em EAD; outros
criam novas possibilidades de uso das ferramentas em ambientes especificos de
dificuldades cognitivas. Entretanto, muitos ndo utilizam tais recursos por esbarrarem
em questdes de espaco fisico sem condi¢des de uso e, as vezes, pela falta de vontade
dos envolvidos no processo educacional.

O que pudemos observar é que, mesmo considerando os meios digitais como
potenciais colaboradores para a aprendizagem, muitos deles ainda ndo utilizam esses
meios como declaram desejar. A ndo utilizagéo ou a utilizacdo inconstante das TIC
no contexto em questdo deveu-se a fatores diferenciados. A escola, por exemplo,
muitas vezes recebe os computadores, mas ndo os mantém em condi¢des de uso.
Outros fatores destacados foram: a falta de incentivo por parte dos coordenadores
pedagdgicos ou mesmo a crenca de que algumas disciplinas néo estao abertas ao uso
das tecnologias. Vé-se que ha a necessidade de promocao de formacao no sentido
de evidenciar as potencialidades desses meios que ainda ndao sao objetos de reflexao
pelos professores e equipe pedagogica.

E importante considerar que, os professores ao vivenciarem em seu processo
de formacédo o uso das TIC, conseguem visualizar possibilidades de utilizacao das
tecnologias no seu fazer pedagodgico. Por meio das entrevistas e de nossa observacgao,
foi possivel notar que os professores consideram que sua formacao foi significativa e
que contribuiu para ampliar seu olhar sobre a cultura dos jovens. Os professores,
alunos de EAD, declaram perceber a importéncia dos seminarios realizados e o contato
com professores e alunos de outros polos.

Por fim, consideramos que o curso de Pedagogia EAD tenha contribuido para
a inclusao digital de futuros professores que estardo na pratica ainda por algum
tempo lidando com o desenvolvimento tecnolégico caracteristico dos tempos de
modernidade tardia. Espera-se que o professor adquira ndo s6 habilidades para o
uso das tecnologias, mas que saiba utiliza-las de maneira consciente, num ambiente
interativo e com propostas capazes de instigar aos alunos a buscar também auxilio
nas tecnologias para resolucao dos problemas apresentados a eles.

O potencialdas TIC, integradas ao processo educacional, ainda ndo é amplamente
explorado pela educacdo. E preciso que sejam oferecidos cursos e experiéncias
significativas sejam compartilhadas através de pesquisas na area, para que o professor
possa cada vez mais sentir seguranga para explorar um campo que se abre e que
pode estar amplamente a servico da educacgéo e do desenvolvimento humano.
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RESUMO: O presente relato de experiéncia
versa sobre uma disciplina oferecida na
modalidade Educacdo a Distancia (EaD)
para o curso de Nutricdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A
disciplina Gastronomia aplicada a dietoterapia
objetivou trabalhar conceitos, técnica e bases
da gastronomia para apropriar os alunos em
sua conduta na dietoterapia. A disciplina era
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de carater eletiva, oferecida na modalidade
EAD, com algumas aulas praticas presenciais.
Utilizou-se o Moodle que €& um ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) indicado pela
universidade para uso nas disciplinas. As aulas
praticas foram realizadas no Laboratério de
Técnica Dietética da Faculdade de Medicina.
Aulas na modalidade EAD exigem muita
disciplina e concentracdo dos alunos, sendo
necessario o acesso constante para participar
das diferentes atividades e administracéo
do tempo. A vantagem de cursos em EAD é
que o proprio aluno escolhe o seu horario de
participacéo, podendo com isso dispor de mais
horarios livres para outras disciplinas e/ou
atividades que exigem participacéao presencial.
Intercalar aulas presenciais durante a disciplina
propiciou mais interacdo entre os participantes,
uma vez que nestas atividades eram sugeridas
praticas com elaboracdo de preparacoes,
sendo realizadas em pequenos grupos. E
importante que em disciplinas em EAD sejam
oferecidos diferentes materiais para que se
evite a monotonia de atividades, sendo assim,
foi disponibilizado: foruns de discussao, videos,
textos, imagens, artigos cientificos e livros.
PALAVRAS-CHAVE: EaD,
Gastronomia

Nutricdo,

ABSTRACT: This report refers to experience of
a course offered in Distance Education (EaD)
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to a Nutrition course of Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Gastronomy
discipline applied to diet therapy aimed to work concepts, technical and gastronomy
basis for appropriate students in their conduct on diet therapy. Discipline was elective
character, offered in distance education mode, with some presential practical classes.
We used the Moodle which is a virtual learning environment indicated by the university
for use in the disciplines. The classes were held in Dietetics Technical Laboratory of the
Faculty of Medicine. Classes in ODL mode require a lot of discipline and concentration
of students, requiring constant access to participate in different activities and time
management. The advantage of distance learning courses is that the student himself
chooses his time to participate, and this may have more free time for other subjects
and / or activities that require personal attendance. Interim regular classes during the
course, led to more interaction among participants, since these activities practices were
suggested with the preparation of preparations being carried out in small groups. It is
important that in courses in distance education is offered different materials in order to
avoid the monotony of activities, as provided discussion forums, videos, texts, images,
scientific articles and books.

KEYWORDS: Distance education, Nutrition, Gastronomy

11 INTRODUCAO

A utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) tem sido observada em
diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES). O uso das tecnologias de informacao
e comunicacao (TIC) aplicadas ao ensino, permite que a educacao a distancia (EaD)
também possa ser abordada como uma modalidade educacional eficaz em cursos
presenciais (Moore, 1993).

Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) uma das ferramentas
utilizadas com esta finalidade € o Moodle, software desenvolvido com a finalidade
de gerenciar praticas educativas a distancia, que permite a execucédo de diversas
atividades, tais como: chat, diarios, escolhas, férum, glossario, licdo, questionarios,
tarefas, wikis e blog, onde os integrantes podem se comunicar em tempo real,
simultaneamente ou néo, facilitando a consolidacao da aprendizagem (Cole, Foster,
2008; Fruet, Bastos, 2010; Santos, 2013). Para isso, é necessario que os docentes se
apropriem adequadamente das tecnologias disponiveis a fim de que esse programa
nao seja utilizado como um mero repositério de documentos eletrénicos de cunho
académico.

Conhecendo as potencialidades do Moodle, e a diversidade de beneficios que
a utilizacado dessa ferramenta de EaD pode promover na qualificacdo do processo
ensino-aprendizagem, surgiu o interesse em utiliza-la em prol de uma das grandes
demandas dos graduandos do curso: o desenvolvimento de uma disciplina eletiva que
contemplasse aspectos relevantes e inovadores na area.

A demanda surgiu, pois, o curso de Nutricdo da UFRGS exigia, na época em que
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a disciplina foi criada, que o aluno integralizasse 186 créditos, dos quais 18 eram de
carater eletivo e deveriam, preferencialmente, ser concluidos em 6 semestres, uma
vez que o Ultimo ano de graduacado era destinado aos estagios obrigatorios. Para
atingir essa integralizac&o, o aluno deveria cursar cerca de 10 disciplinas por semestre,
necessitando elaborar uma logistica para evitar colisdo de horario e ainda viabilizar a
participacdo em atividades extracurriculares, tais como ensino, pesquisa e extensao.

Tendo em vista que eram poucas as disciplinas eletivas oferecidas para o curso e
gue estas, muitas vezes, possuiam poucas vagas e/ou colidiam com outras de carater
obrigatdrio que sédo prioritarias, vislumbrou-se a oportunidade de sanar algumas das
demandas propostas em espacos de didlogos entre professores e alunos, onde,
por varias vezes, destacou-se o aprofundamento da associacao entre os contetudos
abordados no curso de Nutricdo aos conhecimentos relativos a area da gastronomia,
bem com aplicabilidade pratica. Iniciou-se entédo, a elaboracé&o do Plano de Ensino e
submissédo do mesmo junto a COMGRAD/Nut e demais insténcias da universidade
para formalizar a inclusdo da disciplina em EAD “Gastronomia Aplicada a Dietoterapia”
para alunos do curso de Nutrigdo.

Para o desenvolvimento da disciplina foram estruturadas reunides de equipe
que oportunizaram realizagao de discussdes que alicercaram o0 conhecimento tanto
de ferramentas em EAD, quanto dos assuntos pragmaticos e pedagoégicos abordados,
os quais foram focados em conhecimentos relacionados ao uso da gastronomia na
melhoria da alimentagdo em geral e dos diferentes tipos de dietas com necessidades
geradas na dietoterapia, tendo em vista que estes temas seriam abordados em 3
mddulos ja preestabelecidos: Modulo 1 - Gastronomia; Modulo 2 — Gastronomia
aplicada a dietoterapia; Modulo 3 - Mudancas no estilo de vida: o papel da nutricao
nas alteracdes de habitos alimentares.

A professora responsavel participou da capacitacédo “Introducéo a Educacéo a
Distancia e Instrumentalizacéo para o Ensino a Distancia na Plataforma Institucional
Moodle”. Posteriormente, umabolsistafoicapacitada e orientada paraodesenvolvimento
do material didatico referente ao conteudo teérico da disciplina.

Adisciplina contemplou 5 encontros presenciais em seu planejamento: o primeiro
para apresentacdo e esclarecimentos sobre a sumula da disciplina, trés encontros
praticos no Laboratério de Técnica Dietética do Curso de Nutricdo da Faculdade de
Medicina da UFRGS para realizagdo de atividades relativas ao conteudo abordado
em cada um dos modulos e o0 quinto encontro para a realizagdo da avaliacéo (prova)
pratica. O roteiro dos encontros praticos foi elaborado de acordo com o conteudo teorico
previsto em cada um dos modulos. O material didatico elaborado foi disponibilizado em
diferentes ferramentas do Moodle. O numero de alunos por turma esta condicionado
ao tamanho do laboratério.

A disciplina foi oferecida pela primeira vez no segundo semestre do ano de 2015,
onde 12 alunas participaram. O conteudo oferecido seguiu o planejamento comecando
com as nogoes basicas necessarias de gastronomia e, posteriormente, sua aplicagdo
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nas mais variadas situagdes nutricionais que o profissional pode se deparar.

O Moodle oferece diversas formas de aprendizado, dos quais foram utilizados
recursos de audiovisual, inclusdo de materiais como livros e artigos, questionarios
para fixacdo do aprendizado, inclusdo de tarefas e férum de discussao sobre os
assuntos abordados. Essa ferramenta incentiva o estudo autbnomo, que vai além do
adquirir conhecimento, trabalha também planejamento e organizacéo, além de instigar
a curiosidade do aluno.

2| METODOS

A disciplina eletiva Gastronomia aplicada a dietoterapia tem sido oferecida aos
alunos do curso de Nutricdo da UFRGS desde o segundo semestre de 2015, nesse
periodo ja foram oferecidas 7 turmas, contemplando mais de 80 alunos. A selecéo
dos alunos é feita de acordo com o ordenamento dos mesmos no curso. Nao ha
pré-requisitos, no entanto, os alunos que conseguem matricula na disciplina sao,
geralmente, aqueles em semestre mais avangados no curso.

A disciplina tem como objetivo, por meio da Educacéo a Distancia, oferecer ao
alunodo curso de Nutricao o conhecimento sobre os alimentos utilizados na dietoterapia,
relacionando a forma de pré-preparo e preparo destes alimentos, utilizando técnicas
gastrondmicas para obter-se uma melhor qualidade e aceitacdo da alimentacao nas
diferentes doencas abordadas na nutricao clinica. Além de desenvolver a consciéncia
critica e ética profissional, visando a promog¢ao da saude dos individuos.
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Disciplina de gastronomia aplicada a dietoterapia

ﬁ_ Slow food

ﬁ_ UrAMI e Cancer

e

= UmMAMI local e tabela
i Guia Alimentar

ﬁ Cozinha Mediterrdnea

Figura 1. Pagina da disciplina no Moodle

Apesar do curso ser, em sua maioria, na modalidade em EAD, s&o disponibilizadas
apenas 12 vagas, em decorréncia do tamanho do laboratério e, também, para que
haja um melhor aproveitamento das aulas praticas. Nas aulas praticas, os alunos séo
divididos em 4 grupos de 3.

Os conteudos do curso foram apresentados por meio de 3 médulos a distancia,
intercalados por aulas praticas presenciais, conforme figura 2:

12 AULA — Presencial — apresentacao da disciplina, programa e cronograma

2% a 5 AULA — Modulo 1 - Gastronomia: técnicas e bases (EAD)

62 AULA — Presencial — Pratica no laboratoério de TD

7% a 112 AULA — Modulo 2 — Gastronomia aplicada a dietoterapia: modelos alimentares, principais
modificacdes dietéticas (EAD)

122 AULA-Presencial — Pratica no Laboratério TD

13% a 15% AULA — Modulo 3 - Mudancas no estilo de vida: o papel da nutricdo (EAD)

162 AULA - Presencial — Préatica no Laboratoério de TD

172 AULA — Avaliagcéo presencial
182 AULA — Avaliagao da disciplina (EAD)
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19% AULA — Recuperacao (presencial ou EAD)

Figura 2. Cronograma da disciplina — assuntos e modalidade das aulas (EAD e presencial)

* As aulas presenciais estéo destacadas no texto.

Em cada médulo foram disponibilizados materiais de estudo, e sendo solicitado a
participacdo dos alunos, por meio de diferentes atividades. Considerando as diferencas
tanto de conhecimentos da Nutricdo quanto em ferramentas digitais entre os discentes
desta disciplina eletiva, ndo foram utilizadas ferramentas mais complexas do Moodle.
Os recursos foram apresentados na forma de paginas de texto simples, paginas Web,
link a arquivos ou sites e videos. Atividades em Forum, Tarefas com texto online e
carregamento Unico de arquivo também foram utilizados.

Gastronomia - definicdo e influéncias

Prezados alunos,
Na primeira semana de aula, temos como atividade a leitura do livro e os videos para assistir

O objetivo € a aproximacdo com o tema e descoberta de novos termos e conceitos.

ﬁ_ O que & gastronomia - Renata Braune (Livro)
& | |dentidade gastrondmica brasileira
ﬁ_ Evolucdo da culinaria francesa e sua influéncia na formacdo gastrondmica brasileira
™ ) . }

+ Movimentos e tendéncias alimentares

ﬁ, Gastronomia maolecular 690 .5Kkb Documento PDF

ﬁ Science of UnMAMI
ﬁ, Slow food
ﬁ_ UMAMI & Cancer
“w

£ AN local e tabela
ﬁ_ Guia Alimentar

ﬁ_ Cozinha Mediterranea

Figura 3. Postagem no moodle do médulo | da disciplina

31 AVALIACAO

A avaliacado do desempenho do discente na disciplina teve carater processual,
levando em conta a interagdo constante entre professor, monitor e discentes e a
construcdo de conhecimento decorrente dessa interacdo nos espacos virtual e
presencial. A avaliacéo foi continua, no decorrer de cada modulo. A avaliagdo final foi
presencial.
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Especificamente, a avaliagdo levou em consideracdo as atividades praticas
presenciais, postagens na plataforma (trabalhos e participacdo em féruns) e uma
avaliacao final dos discentes. Cada atividade avaliativa e/ou de acompanhamento
em EAD foi desenvolvida em um prazo pré-determinado de postagem de uma (01)
semana a partir da data do término do respectivo médulo. Dessa forma, conteudos
postados fora dos prazos pré-estabelecidos ndo foram considerados, exigindo desta
forma, disciplina, concentracao e administragcdo do tempo pelo aluno participante.

Nas atividades presenciais (25%), a aprendizagem foi acompanhada mediante
a participacado nas atividades de sala de aula e no Laboratério de Técnica Dietética,
bem como pelo conhecimento demonstrado através dos instrumentos de avaliacéo
que foram utilizados.

4 | RESULTADOS

Os alunos participaram das atividades propostas, sendo bem participativos
no geral. Ocorreram casos de alunos que ndo postaram as tarefas sugeridas por
esquecimento ou por falta de tempo em decorréncia do gerenciamento inadequado de
suas atividades semanais.

AplOs a realizacdo dos modulos propostos, foi realizada uma atividade para
postagem: sugestdes e criticas sobre o que acharam desta forma de disciplina (EAD com
praticas) e, se atendeu suas expectativas (se ndo, porqué?). Além disso, questionou-
se: O numero de alunos foi adequado? Contetudo? Aulas praticas - metodologia e
participacdo? Formas de avaliacao?

Segue abaixo alguns comentarios dos alunos sobre o questionamento,
relacionando com a disciplina ser EAD:

Aluno 1: “Nunca havia feito uma disciplina em EAD. Em relacdo a didatica da
cadeira, foi como eu imaginava. As aulas praticas sdo bem mais interessantes do
que os trabalhos que tivemos que fazer em casa. O numero de alunos foi adequado
tendo em vista o tamanho do laboratério. Se a turma fosse maior, ndo haveria
espaco. Uma opcédo para 0s proximos semestres seria a abertura de novas turmas.
Por fim, a forma de avaliacao, a qual levou em consideracao os trabalhos, presenca
nas aulas praticas e a prova, foi bastante coerente”.

Aluno 2: “Acredito que aulas em EAD e no horério em que a disciplina ocorreu
sejam otimas opcgdes para que todos possam participar. Além disso, a parte EAD
proporciona o conteudo tedrico de uma forma onde nos organizamos da forma
como ficar melhor. Quanto ao método de avaliac&o, acredito ter sido apropriado,
levando em conta principalmente a presenca nas aulas praticas. O nimero de
alunos estéa de acordo com o espaco disponibilizados, porém como é uma cadeira
bem diferente do que estamos acostumadas, acho que ter mais uma turma seria
bem interessante”.

Aluno 3: “Foi minha primeira cadeira em EAD também, mas ja havia feito um
curso rapido de gastronomia com um chef, a didatica da aula era com receitas
disponibilizadas por ele onde os grupos realizavam as preparacdes e ele
acompanhava todos 0s grupos”.

Aluno 4: “A cadeira EAD depende muito mais do aluno do que do professor, o que
eu considero muito bom, pois cada um vai atras do quanto de conhecimento extra
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Ihe é suficiente. A disciplina atendeu as expectativas, mas vejo essa cadeira sendo
mais dinadmica, com mais videos, com postagens além de tarefas”.

Aluno 5: “Gostei muito da disciplina e achei rico unir a parte EAD com as praticas,
pois assim tudo o que vimos em casa reforcamos na pratica no laboratério. O
horario também foi bom para favorecer quem tem outros compromissos no dia”.

Aluno 6: Amei ter participado de uma disciplina em que sua maior parte era EaD,
exigiu disciplina da minha parte e foi muito gratificante o resultado!

51 CONSIDERACOES FINAIS

Aboa aceitacao pelos alunos emrelagao a disciplina deve-se ao contetdo proposto
e a modalidade oferecida (EAD), uma vez que esta pode proporcionar flexibilidade no
horario de acesso (e de local) e interacao nas diferentes atividades propostas.

Um grande desafio nas atividades propostas em EAD se da na organizagéo
pessoal e do tempo do proprio aluno, que pode ficar ausente na plataforma, observada
no item de acesso dos participantes. E importante uma tematica que incentive, bem
como o constante estimulo do professor e/ou para que este permaneca ativo na
disciplina.

A oferta de disciplinas na modalidade EAD em cursos de graduacéo pode ser
uma excelente alternativa de ensino, uma vez que existe um grande interesse de
estudantes pelas tecnologias, sendo interessante para incrementar o processo de
ensino-aprendizagem. O uso das tecnologias na educacdo pode criar formas de
interacdo entre as pessoas, construindo novos espagos para apreensao e troca de
conhecimento.

Contudo, observa-se que a modalidade EAD n&o é comum em cursos de Nutrigéo.
E possivel que essa auséncia possa ser decorrente, entre outras possibilidades, ao
fato do Conselho Federal de Nutricao, alinhado com o Conselho Nacional de Saude, ter
se posicionamento contrario ao oferecimento de cursos de Nutricdo nesta modalidade
pelo temor de que possa haver comprometimento na qualidade do ensino na area da
saude.

Outro fator que pode justificar a pouca expressdao da modalidade na Nutricdo
pode estar relacionado ao temor de que venha a ocorrer precarizacdo nas condi¢coes
de trabalho do docente. No que concerne a precarizacdo, que pode influenciar
negativamente aadocédo damodalidade adisténcia, Veloso e Mills (2018) apontam varios
fatores: carga horaria de trabalho, quantidade de alunos por turma, responsabilidade
pelo provimento da infraestrutura de TIC para o proprio trabalho, demandas de tempo
de resposta das instituicdes, tipo e vinculo estabelecido entre o docente e a instituicéo,
falta de clareza dos papeis de docentes e tutores em muitas situagdes, acumulo de
segunda jornada de trabalho para homens e terceira para as mulheres amplificando
e reforcando assim a divisdo sexual do trabalho, entre outros. Observar que, com
a evolucao e intensificacdo do uso das TIC nas geragbes recentes da EAD ha uma
intensificacdo do trabalho docente observada amplamente em varios estudos (MILL,
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2006).

Contudo, na experiéncia citada neste trabalho, os resultados das avaliagdes
realizadas e os depoimentos dos alunos indicaram que essa modalidade pode ser
vantajosa quando utilizada concomitantemente com atividades praticas, enriquecendo
a aprendizagem discente. Além disso, as condi¢des do trabalho docente ndo foram
afetadas pela modalidade.

6 | AGRADECIMENTOS
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RESUMO: O IF Fluminense, em conjunto com a
Rede e-Tec, vem oferecendo cursos técnicos a
distancia desde 2011. Ao longo desse periodo,
percebeu-se que a evasao nessa modalidade
de ensino tem sido recorrente e, por isso, €
um grande motivo de preocupacao. Por isso,
buscando contribuir para a escassa literatura
sobre o0 assunto, tem-se por objetivo averiguar
0s motivos pelos quais a evasao ocorreu em
todos os cursos técnicos a distancia ofertados
nos polos do IF Fluminense, considerando
as percepcOes dos alunos evadidos. Para
isso, foi elaborado um questionario enviado
a 2481 alunos através de e-mail e grupos
em rede social, sendo recebido um total de
201 respostas. Mesmo sendo um processo
envolvendo variaveis complexas, como
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aquelas ligadas a fatores externos ou internos
a instituicao, percebeu-se que fatores externos,
como a falta de tempo e motivagéo, séo as
principais causas por trds da evasao. Contudo,
fatores internos, como a atuacdo do tutor,
orientacédo insuficiente, sistema de avaliacéo
das disciplinas inadequado e inflexibilidade
de processos administrativos interagem com
fatores externos e reforcam a evasao. Portanto,
medidas para a revisdo de certos processos
ocorridos em cursos dessa modalidade podem
ser tomadas para contribuir para a diminui¢cao
desse fenbmeno.

PALAVRAS-CHAVE: Evaséao, Cursos técnicos
a distancia, Rede e-Tec Brasil

ABSTRACT: Fluminense Federal Institute
of Education, Science and Technology (IF
Fluminense) offers five technological distance
courses through Rede e-Tec Brazilian program
since 2011. It has been observed that student
dropout rate in the offered courses is very high.
There are rare studies concerning student
dropout
Thereat, this works aims to investigate the

in vocational distance education.
reasons that have motivated students dropout
in these courses. It was created a questionnaire
that was sent by e-mail and Facebook to
2481 students. We have gotten 201 answers.
Student dropout is a complex process and
many reasons, internal or external to institution,
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are involved. According to students, institutional external factors as lack of time and
motivating are the main reasons for their decisions of abandon the course. Among the
internal institution factors, the more cited reasons responsible for their decisions for
dropout are: tutors, lack of guidance, inadequate disciplines assessments and difficulty
for solving administrative problems. Therefore, the institution can take measures to
minimize student dropout.

KEYWORDS: Student dropout, Technological distance education, Rede e-Tec Brazil

11 INTRODUCAO

A Educacéo a Distancia (EaD) pode ser definida como o processo educacional em
gue se utilizam, de acordo com pressupostos pedagoégicos, Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TICs) para transmitir e receber informacoes, a fim deque os discentes
construam o conhecimento. As TICs acabam por permitir a separacao fisica entre
docentes e discentes, 0 que possibilita que pessoas antes impedidas de se engajarem
nos estudos possam desenvolver competéncias e habilidades.

A partir da definicao anterior pode-se inferir que as principais caracteristicas
da Educacédo a Distancia séo a separacgao fisica entre os individuos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem e a utilizacado de meios tecnoldgicos para superar
essa separacgao, que, atualmente, concentram-se na internet, embora possam ser
utilizados outros meios, como a televisao, telefone e radio.

Considerando a essencialidade da utilizacao das TICs, é importante salientar
algumas mudancas em educacéo trazidas por elas.

S&o pelo menos trés as constatacbes de mudanca da relacdo com o
saber,ocasionadas pela cultura informatica ou das TICs: A velocidade de aparicdo
e de renovacao dos saberes; As mudancas na natureza do trabalho e das relacoes
de trabalho; As formas como as tecnologias intelectuais ampliam, exteriorizam e
modificam numerosas funcdes cognitivas humanas. (GREGGERSEN, 2009, p. 7-8)

Essas mudancas, destacando-se a primeira delas, tornam um aspecto da EaD
ainda mais significativo, aspecto este descrito por Almeida, 1. (2008, p. 2), quando a
autora diz que

Na EaD, o aluno deve ser incentivado a estudar e pesquisar de modo independente,
em tempo extraclasse, visando fortalecer o aprendizado, organizar a comunicacao
e a troca de informacdes e, dessa forma consolidar a aprendizagem e construir o
conhecimento. (ALMEIDA, I., 2008, p.2)

Além disso, de acordo com entrevista concedida pelo diretor de relagdes nacionais
da Associacao Brasileira de Educacao a Distancia (ABED), Carlos Longo, a revista
Guia do Estudante, para ter sucesso nesse modelo educacional, o estudante deve
ainda se rdisciplinado, organizado, motivado e proativo. Logo, esses atributos devem,
igualmente, ser incentivados (GUIA DO ESTUDANTE, 2015).
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Apesar de os aspectos sobre a EaD citados acima serem fatores extremamente
interessantes desse método, fica claro que seu significado social é o mais
imprescindivel. As tecnologias de informacéao disponibilizam a educacgéo para aqueles
gue estao distantes de instituicbes de ensino e/ou que nao tém grande disponibilidade
de tempo, o que garante a EaD a continuidade como uma significativa modalidade
de ensino. Além disso, ha a questéo da interatividade e colaboracéo entre individuos
de localidades e realidades diferentes, processo altamente enriquecedor e capaz de
gerar informacdes inovadoras. E provavel que todos esses motivos tenham estimulado
o desenvolvimento e expansao dessa variedade de educacéo tanto em ambito publico
qguanto privado, movimentando grande quantidade de recursos (ALVES, 2011).

Levando-se em consideracdo a democratizacdo da educacao trazida com a
expansao da EabD, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
(IF Fluminense), através da Rede e-Tec Brasil, oferece cursos técnicos seguindo a
metodologia EaD desde 2011, sendo o primeiro curso ofertado o de Seguranca do
Trabalho. Nos anos seguintes, a oferta foi ampliada e, atualmente, além do curso
técnico em Seguranca do Trabalho, sdo oferecidos cursos técnicos em Eventos,
Guia de Turismo, Analises Clinicas e Multimeios Didaticos (COORDENACAQO DE
EDUCACAO A DISTANCIA, 2015a).

Apesar da grande movimentacdo de recursos, maior producdo de estudos
concernentes a educacgao a disténcia e o aumento da procura dessa modalidade pela
superacao de preconceitos em relacdo a sua qualidade, ainda s&o raras as pesquisas
relacionadas a evasao em cursos técnicos a distancia e suas consequéncias.

A evasao ocorre quando o discente nao conclui o curso no qual se matriculou, ou
seja, ha a desisténcia definitiva por parte do aluno (UTIYAMA; BORBA apudALMEIDA,
0., 2008), o que nao sé implica em recursos gastos na manutencao dos cursos, como
também implica em “[...] custos ndo-financeiros, derivados das repercussdes negativas
no desenvolvimento académico futuro dos alunos evadidos e na reputacdo académica
das instituicées de ensino” (LAGUARDIA; PORTELA,2009). As razdes por tras desse
fendbmeno sédo extremamente dificeis de serem estabelecidas pela grande quantidade
de variaveis envolvidas (DORE; LUSCHER,2011), como problemas pessoais e causas
externas e/ou internas a instituicao.

Desenvolvido pela Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnologica (SETEC),
o Sistema de Acompanhamento e Avaliacdo do e-Tec Brasil (SAAS)“[...] possibilita
a identificacdo das potencialidades e fragilidades da oferta de cursos epolos [...]”
(COORDENACAO DE EDUCACAO A DISTANCIA, 2015b). A sua utilizacdo tem o
proposito de estabelecer o crescimento da formacéao técnica na modalidade a distancia
e auxilia a observagao dos numeros relacionados a evasao.

Segundo dados coletados no primeiro semestre de 2015, referentes a
posicao dos estudantes egressos no curso no qual se matricularam na Rede e-Tec,
18,4% marcaram a opc¢éo “Nao conclui o curso, desisti”. Esse valor corresponde a
aproximadamente 427 alunos de todos os cursos ofertados na rede federal através
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da Rede e-Tec (houve 2.323 avaliagdes), demonstrando um aumento em relagéo a
avaliagcao anterior (2014/2), quando 17,4% marcaram essa opcao.

De acordo com Nunes (2015), apesar de parecer uma porcentagem pequena,
“[...] apenas 55,9% deles haviam concluido o curso (o questionéario foi respondido
por 1067 estudantes que efetuaram matricula em algum curso da Rede e-Tec.). E
importante citar que parte desses estudantes poderia concluir o curso ou ndo, uma
vez que os respondentes sao divididos entre aqueles que estdo apenas estudando,
trabalhando e estudando, apenas trabalhando e nem trabalhando, nem estudando”.

Visto que a evasao em cursos técnicos a distancia € uma tendéncia pouco
investigada, houve a necessidade de expandir um trabalho anterior, em que Nunes
e Grossi (2014) investigaram apenas o curso técnico em Seguranga do Trabalho do
Polo Cabo Frio. Com esse estudo, pretendeu-se desvendar os fatores que possam
ter suscitado a evasao nos cursos técnicos a distancia em Seguranca do Trabalho,
Eventos, Guia de Turismo, Analises Clinicas e Multimeios Didaticos ofertados nos
polos do IF Fluminense localizados nas cidades de Bom Jesus do Itabapoana, Cabo
Frio, Campos dos Goytacazes, Casimiro de Abreu, Itaperuna, Miracema, Quissama,
Sao Joéo da Barra, analisando as percepg¢des dos alunos evadidos desses cursos.

2| METODOLOGIA

Essa € uma pesquisa explicativa, portanto, preocupa-se em identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos (GIL
apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Sendo assim foi importante que, ao longo de
toda a pesquisa, tenha sido feita pesquisa bibliografica para que se conhecessem as
informacgdes levantadas sobre o fenébmeno abordado. Mesmo que pouco se fale sobre
evasao em cursos técnicos a distancia, ha uma série de estudos notaveis sobre a
evasao na EaD.

Como ferramenta de investigacao dos fatores que podem levar a evasao dos
discentes dos cursos técnicos a distancia oferecidos pelo IF Fluminense, foi escolhido
o questionario elaborado no Google Forms. Essa plataforma permite a construgcao de
formularios em formato de questionario. Depois da formulagdo do questionario, um link
gue permite seu compartilhamento é disponibilizado. Uma vez que o link é divulgado e
a opcao “Aceitando respostas” é ativada, as respostas recebidas sdo automaticamente
organizadas em tabelas e graficos. A analise das respostas deu-se através do exame
dessas tabelas e graficos.

Para a elaboracdo das perguntas, utilizou-se como base um questionéario
elaborado anteriormente por Nunes (2013). Partindo-se dele, realizou-se uma série de
modificagdes para que o questionario resultante estivesse de acordo com os objetivos
do estudo, modificagdes que foram baseadas em pesquisa bibliografica adicional. Além
disso, foram consideradas informagdes de questdes levantadas pelo SAAS que estéao
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ligadas a fatores explorados pela pesquisa. Essas informacgdes foram consideradas
apenas depois de recebimento de permissao pela equipe responsavel pelo sistema
de avaliacéo, sendo fornecido aos autores login e senha para acesso as avaliagoes.

Depois da finalizagao da primeira versao do questionario, 0 mesmo foi enviado a
uma pequena amostra, para averiguar se suas questdes realmente abordavam todos
0s aspectos importantes a serem investigados. Essa pequena amostra correspondeu
a uma turma de Analises Clinicas a qual um dos autores era professor, o que facilitou
o contato. O envio se deu através de e-mail, com texto veiculado esclarecendo aos
alunos os objetivos da pesquisa, informando a impossibilidade de identificacdo do
respondente e fornecendo o link para acesso ao questionario. Outra forma utilizada
para contato com os alunos foi 0 envio do link para acesso ao questionario através
de um grupo do Facebook, o que foi feito duas semanas apds o primeiro contato por
e-mail.

ApOs essa etapa, foram realizadas mais algumas alteragdes no questionario em
razdo de outras informacdes levantadas por continuacdao de pesquisa bibliografica e
por referéncias levantadas no IV Coloquio Internacional sobre Educacéao Profissional
e Evasao Escolar. O questionario final interrogou, em um primeiro momento, o polo
em que o curso do respondente é oferecido e a situacao em que ele estava (“Estou
cursando”, “Conclui” ou “Abandonei”).

Posteriormente, aos que alegaram abandono, era pedido que apontassem
medidas que poderiam ter contribuido para sua permanéncia e que escolhessem se
as questdes que causaram seu abandono estavam ligadas ou ndo a instituicdo. Caso
estivessem, o respondente seria direcionado a parte de “Causas internas a instituicao”,
em que os principais fatores encontrados em pesquisa bibliogréafica estariam listados.
Caso os fatores néo estivessem ligados a instituicao, o respondente seria direcionado
a parte intitulada como “Causas externas a instituicao”, em que estariam listados
os principais fatores ndo ligados a instituicdo de ensino, apontados em trabalhos
encontrados na literatura sobre o assunto.

Terminadas as modificag¢des, foi criado um endereco de e-mailpara que os autores
pudessem enviar o questionario ao resto da populagédo, que consiste de estudantes
matriculados nos cursos técnicos a distancia de Seguranca do Trabalho, Eventos,
Guia de Turismo, Andlises Clinicas e Multimeios Didéaticos entre o primeiro semestre
de 2011 e segundo semestre de 2014. Os e-mails desses alunos foram obtidos por
solicitacdo a Coordenacéao Geral de EaD do IFF. A cada curso, foi atribuido um link
de direcionamento ao questionario, para que fosse possivel observar os resultados
separadamente.

O total de alunos que receberam efetivamente o convite para participagdo na
pesquisa, assim como o link do questionario foi de 2481. Esse numero nao corresponde
ao total de alunos matriculados, uma vez que alguns alunos possuiam em seus dados
cadastrais e-mails invalidos ou que deixaram de existir. Desse numero, 201 alunos

responderam, sendo o equivalente a 8,1% do total de alunos cientes da pesquisa.
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Para melhor organizagéo dos resultados a serem obtidos, logo no comeco do
questionario, os respondentes foram divididos entre aqueles que ainda véao concluiram
dos cursos, 0s que ja concluiram e os que evadiram. Dos 201 respondentes, 34,8%
ainda estavam estudando, 26,3% haviam concluido e 38,8% haviam evadido. Esse
estudo visou analisar apenas as percepcdes dos alunos que abandonaram um dos
Cursos.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A guisa de esclarecimento, nessa pesquisa, os fatores que podem motivar a
evasao foram classificados como fatores internos ou externos a instituicdo. Estudo
realizado pelo Ministério da Educagao (MEC) entre os anos de 1992 e 1994 utilizou
classificagao similar para apontar fatores responsaveis pela evasao, apontando como
macro causadores “Fatores de responsabilidade da Instituicdo”, equivalentes aos
fatores internos a instituicdo, “Fatores externos a instituicdo” e “Fatores motivados
pelo préprio aluno”, equivalentes aos fatores externos a instituicao (BIAZUZ apud
COSTA JUNIOR, 2010). Analogamente, Abbad, Zerbini e Souza(2010), em revisédo de
literatura sobre evasao na EaD, dividiram as causas entre “fatores ligados ao aluno e
ao seu contexto” e “fatores ligados ao desenho do e-learning e blended learning’, que,
respectivamente, correspondem aos fatores externos e internos a instituicao.

Os fatores externos a instituicio ou estdo indiretamente relacionados a
instituicdo, como o desempenho académico, ou estao ligados a fatores pessoais, como
organizacgao, apoio de familiares, amigos e/ou empresa na qual trabalha. Os fatores
internos a instituicao estao relacionados diretamente com a instituicdo, exemplos séo
falhas em processos administrativos, na estrutura fisica, na estrutura didatica do curso
e no desempenho de professores, tutores e/ou funcionarios. Essa classificacao esta
de acordo com a encontrada na sintese dos modelos de Tinto (1975) e Bean e Metzner
(1985) feita por Rovai (2003) apud Sales (2010). Também foi encontrada por Gomes
(1998), Biazus (2003), Pereira (2003), Fiegehen (2006 )apud Costa Junior (2010) e por
Grossi e Nunes (2014).

Para 66,7% dos participantes evadidos, fatores externos a instituicao foram
0s responsaveis pelo estimulo a decisao de abandonar o curso. Respondendo ao
questionario, alunos evadidos puderam optar por mais de um fator externo a instituicao
gue tenha contribuido para sua evasao. O Quadro 1 lista as principais causas externas
a instituicao apontadas pelos estudantes:

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 20




Principais fatores externos a instituicao Percentual derespostas

Falta de tempo/dificuldade de conciliar trabalho e estudo 46,2%
Falta de motivacéo 26,9%

Dificuldades nas disciplinas 26,9%

Dificuldade financeira 19,2%

Dificuldades com a utilizacdo do ambiente virtual 17,3%
Dificuldade com transporte parachegar ao polo 17,3%

Quadro 1 Principais fatores externos a instituicdo que, segundo a percepg¢ao de alunos
evadidos dos cursos técnicos a distancia ofertados pela Rede e-Tec do IFFluminense,
contribuiram para a evasao

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das informagdes obtidas através de pesquisa feita por questionario

Como € possivel observar, falta de tempo/dificuldade de conciliar trabalho e
estudo € o principal motivo apontado pelos estudantes para a decisao de interromper
seus estudos. Segundo o Censo EAD Brasil 2014 (p. 76), a maioria das instituicoes
aponta “a falta de tempo para estudo e participagdo no curso” como principal causa
para evasdo em cursos regulamentados totalmente a distancia. Estudo realizado
por Almeida, I. (2008) também aponta a falta de tempo comoprincipal razdo para o
abandono.

Embora afalta de tempo seja a causa mais assinalada, estudos mais aprofundados
podem sugerir outros problemas, como afalta de motivacao ou dificuldades relacionadas
as disciplinas do curso (GROTE, 2000 apud LAGUARDIA;PORTELA, 2009). Ainda
observando o Quadro 1, falta de motivacéo (26.9%) e dificuldades nas disciplinas
(26.9%) também sao fatores consideraveis.

Além desses fatores, ha a dificuldade financeira, apontada por 19,2% dos
respondentes. A dificuldade financeira foi um fator um tanto quanto surpreendente,
ja que esta comumente associado ao pagamento de um curso (SALES, 2010, p. 67),
enquanto os cursos ofertados pela Rede e-Tec do IF Fluminense séao gratuitos. No
entanto, um numero consideravel de alunos do IF Fluminense nao reside na mesma
cidade em que os polos estéo localizados, o que pode gerar altos custos relacionados
a locomocéo, pois mesmo que alguns polos tenham conseguido para os estudantes
gratuidade nas redes de transporte publico, partes da viagem podem nao ser cobertas
pelo beneficio, impossibilitando que alunos desempregados ou em uma situacéo
financeira delicada possam concluir o curso.

A dificuldade financeira ainda pode relacionar-se intimamente ao principal motivo
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apontado, a falta de tempo/dificuldade de conciliar trabalho e estudo, visto que um
aluno passando por dificuldades financeiras precisara dedicar grande parte de seu
tempo a atividades que possam remediar seu corrente estado financeiro de forma
imediata.

Como pode ser observado, dificuldade com transporte para chegar ao polo,
também é um fator consideravel. Analisando a localizagéo dos polos em cada cidade,
percebe-se que eles sdo distantes do centro das cidades, tornando a ida a eles dificil,
exemplos séo os polos das cidades de Cabo Frio (localizado a 13,2 quildbmetros do
centro da cidade) e de Bom Jesus do ltabapoana (localizado a 10,1quildbmetros do
centro da cidade). Além disso, como 0s encontros presenciais ocorrem aos domingos,
muitos funcionarios das empresas responsaveis pelo transporte publico ndo permitem
a utilizacao do beneficio da gratuidade. A importancia atribuida a esse fator pelos
alunos contraria a alegacado de Nunes (2013) de que o baixo numero de encontros
presenciais ndo interfere nas taxas de evasao, pois o obstaculo a ida a esses encontros
€ apontado por 17,3% dos respondentes como fator determinante para o abandono.

A dificuldade com a utilizacdo do ambiente virtual também foi apontado pelos
respondentes como fator determinante para sua decisao de evadir. Essa variavel nao
significa, necessariamente, a falta de habilidades basicas relacionadas a informatica.
Como apontado por Martins e Hokari apud Martins et al. (2013), esse fator pode estar
associado a falta de experiéncia no uso de variados dispositivos com a finalidade de
estudo. Isso ndo implica que a falta de habilidades basicas coma informatica possa
ser totalmente excluida, porque ndo houve um questionamento especifico para que
se conhecesse 0 nivel de conhecimento que cada respondente possuia em relagdo a
informatica.

A escolha do respondente por atribuir sua evasdo a fatores externos o
impossibilitava de opinar sobre possiveis fatores internos que poderiam ter
estimulado o abandono. Os autores, na constru¢cao do questionario, optaram por essa
impossibilidade, a fim de que os resultados pudessem ser analisados de forma clara
e concisa, pois & sabido que o fendbmeno da evasdo € complexo e envolve diversas
variaveis.

Considerando essa questao, ainda que prevalecam os que atribuiram sua
decisdo de abandonar um dos cursos a fatores externos a instituicdo, os fatores
internos também devem ser analisados, uma vez que podem interagir uns com 0s
outros (PARK; CHOI, 2009).

A porcentagem de alunos evadidos que associam a instituicdo a sua deciséo de
desistir do curso é consideravel, sendo correspondente a 33,3%. Respondendo ao
guestionario, alunos evadidos puderam optar por mais de um fator interno a instituicao
que tenha contribuido para o abandono de um dos cursos. O Quadro 2 destaca as
principais causas de evasao internas a instituicado apontadas pelos estudantes.
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Principais fatores internos a instituicao Percentual de respostas

Orientagéo insuficiente quando solicitou informagéo a coordenagéo

de curso ou de polo 38,5%

Sistema de avaliagéo das disciplinas inadequado 26,9%
Atuacao de algum(ns) tutor(es) 23,1%

Falta de material impresso 19,2%

Falta de informacao sobre o curso 15,4%

Motivo nao listado anteriormente 50,0%

Quadro 2 Principais fatores internos a instituicdo que, segundo a percepcao dealunos evadidos
dos cursos técnicos a distancia ofertados pela Rede e-Tec do IFFluminense, contribuiram para
a evasao

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das informagdes obtidas através de pesquisafeita por questionario

Mesmo que a maior porcentagem indique um motivo ndo listado anteriormente,
a argumentacdo dos respondentes encaixa-se nas opg¢des orientacao insuficiente
quando solicitou informacé&o a coordenagao de curso ou de polo, atuacéo de algum(ns)
tutor(es) e sistema de avaliacdo das disciplinas inadequado.

Dito isso, é possivel perceber que a falta de orientagdo por parte da instituicéo
exerce determinada influéncia na resolugcdo de desistir ou permanecer no curso.
A auséncia de apoio académico foi o motivo encontrado por Cookson (1990 apud
ALMEIDA, O., 2008) para que dois tercos dos estudantes de um curso a distancia
evadissem, refletindo a seriedade de possiveis falhas administrativas de uma
instituicao. A inflexibilidade em remarcacao de avaliagbes e na renovac¢ao de matricula
também foram fatores apontados pelos respondentes evadidos.

Quando os alunos evadidos foram questionados sobre o que poderia ter
contribuido para que eles permanecessem, agilidade da instituicdo em dar respostas
as demandas/problemas foi a op¢ao mais escolhida (24,4% escolheram essa op¢ao),
demonstrando consisténcia com o que foi apontado como principal causa de evasao.
Segundo Schmitt et al. (2008 apud ALVES, 2011), as experiéncias na modalidade a
distancia sdo mais bem-sucedidas quando informagdes sobre ocurso, sua organizagéo
e seu funcionamento estdo expostas de forma clara, permitindo a compreenséao do
aluno de seus direitos, deveres e atitudes de estudo. Essa argumentacéo também
corrobora o que foi encontrado nesse estudo ao se observar a porcentagem de alunos
gue atribuiram sua evasao a falta de informacao sobre o curso (15,4%).

Ainda que a educacéao a distancia venha se voltando, quase exclusivamente, a
tecnologias mais avancadas, o aparecimento do fator falta de material impresso como
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motivo para a evasao de 19,2% dos respondentes demonstra que antigas tecnologias,
como o papel, ainda sdo importantes. De acordo com Nunes (2013), os alunos alegam
que apostilas impressas permitem a maior flexibilidade nas horas dedicadas aos
estudos, uma vez que essas apostilas podem ser levadas a qualquer lugar, a qualquer
momento, diferentemente de dispositivos eletrdnicos com acesso a Internet. Além
disso, alguns alunos tém dificuldade de acesso a computador e Internet.

Mesmo ndo sendo um dos principais fatores externos a instituicdo apontados
pelos respondentes como estimulos a evasao, o fator dificuldade de acesso a internet
ainda possui uma porcentagem consideravel (11,5%) e acaba somando-se ao fator
falta de material impresso para influenciar a deciséo do aluno de abandonar um curso
técnico a distancia. Essa percepcao reforca a questdao da complexidade e conexao
entre fatores influenciadores da evasao.

Segundo dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), mais da metade da populagédo possui acesso a Internet, com 54,9% das
residéncias brasileiras conectadas. No entanto, essa porcentagem somente foi
alcancada emrazéo darecente considera¢do da conexdo a Internet através de celulares
e tablets (antes se considerava apenas conexdes feitas através do computador)
(GOMES, 2016).

Ainda que soe como uma contrariedade ao encontrado nas respostas dos
estudantes, esses dados apenas reforcam suas percepcoes. A dificuldade de acesso a
Internet seria resultado da comprovada dificuldade de acesso a um computador, que,
até o ano de 2015, era a melhor ferramenta para o acesso a materiais e a realizagéo
de atividades. Entretanto, ao longo do ano de 2016, a questdo de dificuldade de
acesso a Internet pode ser revertida com a disponibilizacdo de acesso a plataforma
de estudos através de download do aplicativo “Moodle Mobile” em celulares e tablets
(COORDENACAO DE EDUCACAO ADISTANCIA, 2016). Apesar disso, as disciplinas
exigem que os estudantes faca matividades que envolvem elaboracdo de textos ou
slides, o que néo € simples através de dispositivos méveis.

Outros fatores avultados pelos evadidos séo sistema de avaliagéo das disciplinas
inadequado e atuacao de algum(ns) tutor(es). A inadequacao do sistema de avaliacéo
das disciplinas necessita de questionamentos, uma vez queparece nao existir ainda um
modelo de avaliagdo que se encaixe nas relagdes construidas em cursos a distancia
(OLIVEIRA; GAMA, 2003).

No que diz respeito a atuacao de algum(ns) tutor(es), muitas pesquisas indicam
a relevancia da acédo do tutor na permanéncia ou desisténcia de alunos de cursos a
distancia. De acordo com Xenoset al. (2002 apud ALMEIDA, I., 2008), a quantidade e
qualidade das interacdes entre tutores e alunos, além do meio pelo qual se comunicam,
influenciam os niveis de evasao em cursos da modalidade a distancia.

Além disso, Park e Choi (2009) relatam uma maior chance de evaséao caso haja
dificuldades de comunicagao entre tutores e alunos. Os obstaculos entre alunos e
tutores acabam por potencializar um fator externo a instituicdo, a falta de motivagéo,
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dado que o incentivo ndo so6 de tutores, como também de professores, foi outra acéo
indicada como contribuinte para uma possivel permanéncia no curso.

Contrariando a concordancia até entdo observada entre principais fatores
internos causadores da evasao e medidas que poderiam contribuir para a possivel
permanéncia do aluno (como a orientacao insuficiente quando solicitou informacao a
coordenacao de curso ou de polo ser o principal fator interno a instituicao a influenciar
a evasao e a agilidade da instituicdo em dar respostas as demandas/problemas ser o
principal fator contribuinte para a possivel permanéncia), ha a op¢cao mais contato com
os colegas de curso.

Essa opcado foi a segunda mais marcada entre os fatores que poderiam ter
contribuido para que o estudante ndo abandonasse o curso, sendo escolhida por
21,8% dos respondentes. A contrariedade esta no fato de que apenas 11,5% deles
atribuiram seu abandono a falta de interatividade com os colegas de curso. Isso pode
indicar uma falha em sua percep¢ao da verdadeira importancia da interagao entre os
atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem ocorrido na EaD.

Esse dado também corrobora uma série de estudos que apontam como motivo
para a evasao o sentimento de isolamento e solidao causados pelo distanciamento
entre colegas de um curso a distancia. Segundo Tinto (1993) apud Costa Junior
(2010), a evasao esta relacionada a falta de conexao com o grupo, sendo, por isso,
um fendbmeno caracterizado por problemas ligados a area do relacionamento humano
e a ordem social.

Maia, Meirelles e Pela (2004) alegam que a incluséo do estudante o estimula
a continuar o curso no qual estd matriculado, motivando-o pelo sentimento de
pertencimento a um grupo. Daudt e Behar (2013) atribuem uma possivel diminuicéo
do abandono ao fim do sentimento de isolamento gerado pela EaD. As autoras ainda
argumentam que experiéncias de interacdo “[...] podem, até mesmo, influenciar na
concepc¢ao de distancia ou de presenca em atividades de aprendizagem [...]" (p.416),
potencializando a obtencao de conhecimento e diminuindo sentimentos de solidao e
isolamento. A relevancia do maior contato entre colegas de curso também foi apontada
por Nunes (2013) e Grossi e Nunes (2014).

41 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacédo a Distancia tem se expandido e com ela, estudos a respeito de
processos envolvidos nessa modalidade, inclusive sobre a evasao. O fenbmeno da
evasao é apontado por instituicdes de ensino como o maior obstaculo aos cursos a
distancia, assim, deveria ser também a maior preocupacdo de todas as instituicées
que oferecem esses cursos. A quantidade de fatores envolvidos nesse processo é
enorme e impossivel de ser explorada em apenas um trabalho. Apesar disso, esse
estudo levanta questoes interessantes sobre situagdes envolvendo os cursos técnicos
a distancia, sendo acordadas por uma série de outros autores, mesmo quea maioria
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nédo tenha como objeto de estudo cursos técnicos a distancia.

No que concerne aos motivos pelos quais os alunos abandonaram o curso,
apesar de a maioria atribuir sua decisao a falta de tempo, percebe-se certa conexao
com fatores internos a instituicdo. Ainda que ndo seja verdade absoluta em todos
oscasos, a falta de tempo relaciona-se intimamente com a falta de motivacédo. Esse
ultimo fator pode ser remediado por agdes da instituicdo, principalmente no que tange
ao desempenho de tutores e professores. O estimulo a maxima interagaoentre tutores
e alunos poderia colaborar para que os estudantes se sentissem maismotivados.

Outra fonte de motivacdo poderia ser a incitacdo ao contato entre colegas de
curso, umas das acdes apontadas pelos respondentes como contribuintes para uma
possivel permanéncia. Mesmo que a falta de contato ndo tenha sido um dos principais
motivos da evasao, o apontamento como estimulo a permanéncia indica determinada
importancia. O maior contato entre alunos os motivaria e os auxiliariana superacao
de dificuldades relacionadas aos estudos e a parte emocional, uma vez que varios
autores observaram que a EaD pode isolar o estudante, intensificando sentimentos de
solidao e incapacidade.

Além desses fatores motivacionais, medidas de flexibilizacdo de processos
administrativos, como remarcacao de provas e renovacao de matricula e o conhecimento
e compreensdo mais aprofundados da modalidade técnica a distancia por parte de
funcionarios contribuiriam para maior agilidade em solucdes de problemas, diminuindo
a frustracéo de alunos dos cursos técnicos a disténcia e aumento a probabilidade de
permanéncia. Além de maior conhecimento e flexibilidade de processos administrativos,
uma melhor estrutura de atendimento seria essencial ao estimulo a permanéncia do
aluno.

O principal ponto a ser melhorado seria o horario de funcionamento de alguns
setores. Ao sediar 0os encontros presenciais aos domingos, incluindo os referentes
as provas presenciais obrigatoérias, a instituicdo deveria garantir que houvesse 0
funcionamento minimo de alguns setores, o que ndo acontece atualmente. Essa
medida diminuiria as frustracdes dos alunos, que acabam precisando deslocar-se
novamente a instituicdo durante a semana para resolver possiveis pendéncias, como
emissao de carteira estudantil e declaracoes.

Apesar de existirem algumas solucdes claras para remediacao de aspectos que
contribuem para a evasao dos estudantes de um curso técnico a distancia, haoutros
fatores cujas solu¢des sdo mais dificeis, pois estdo além dos processos educacionais
e administrativos inerentes a instituicdo. Um exemplo € a questdo da dificuldade
de acesso aos polos. Ainda que possa haver interferéncia da instituicdo junto as
empresas responsaveis pelo transporte publico para concesséao de reducao de tarifas
ou gratuidades da mesma forma como ocorre com 0s alunos de cursos presenciais, a
deciséao final depende dessas empresas e da sua interpretacao da legislacdao em vigor.
Atualmente, a concesséo de beneficios através de agdes afirmativas como o auxilio

transporte é voltado apenas para os estudantes dos cursos presenciais.
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Ainda, ha alguns pontos ligados a instituicao que, devido a maior complexidade,
precisam de maior investigacdo e reflexdo para se encontrar solugdes cabiveis,
como em que aspecto o sistema de avaliagdo das disciplinas € inadequado. Outro
impedimento da elucidacao dos problemas que motivam o abandono de estudantes &
a escassez de literatura concernente a evasao em cursos técnicos a distancia.

Ainda que haja fatores internos a instituicao figurando como causas da evaséo
de alunos dos cursos técnicos, os fatores externos a instituicdo sdo os que mais
influenciam o abandono. Com isso, pode-se concluir que, mesmo com falhas, a
instituicdo, em parceria com a Rede e-Tec, vem oferecendo cursos satisfatorios,
contribuindo significativamente para a expansao e consolidacdo dessa modalidadede
ensino. Todavia, como dito por Grossi € Nunes (2014, p.492), a democratizacdo do
ensino resulta da dessa expansao nao é suficiente, € preciso garantir a permanéncia
do estudante.
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RESUMO: O objetivo deste artigo € verificar a
relevancia que a EAD em Contabilidade possui
como tema em artigos cientificos publicados
pelo Portal de Periddicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES/MEC, entre os anos de 2005 a 2015,
contendo das palavras “EAD” e “contabilidade”.
Trata-se de um estudo bibliométrico com 33
artigos. Os resultados sugerem um padrao
de numero de autores trabalhando em
conjunto, predominancia do sexo masculino,
pouca diversidade de instituicdo de ensino e
concentracdo de artigos com 0 mesmo autor.
Os achados desse estudo ndao podem servir de
base a inferéncias relativas a outros periddicos.
PALAVRAS-CHAVE: Bibliometria, Pesquisa
Contabil e EAD

ABSTRACT: The purpose of the article is to
check the articles published in the Portal de
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Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC ,
between the years 2005-2015 , containing the
words " distance learning " and " accounting"
. This is a bibliometric study of 33 articles .
The results suggest a standard number of
authors working together, male predominance
, little diversity of educational institution and
concentration of articles with the same author.
The findings of this study can not form the basis
of inferences concerning other journals.

KEYWORDS:
Distance Education Research.
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11 INTRODUCAO

No Brasil, a modalidade de ensino da
distdncia ainda encontra certa resisténcia e
desconfianca pela sociedade brasileira. Sendo
assim, tal questdo impacta diretamente no
numero de pesquisas sobre a EAD no pais e no
quantitativo de profissionais que se dedicam ao
estudo e em pesquisas na area.

De forma geral de acordo com Sartori
(2014), é um processo de educacao complexo
pois a avaliagdo do aluno deve adotar diversos
meios de avaliagéao.

Com a expansdo das redes sociais,
internet e outras tecnologias de informacéo e
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comunicacéo, a oferta de cursos néo presenciais tende a ser maior, devido as facilidades
de ser proporcionado e permitir o alcance para pessoas que nao tem acesso ao ensino
formal obtenham possibilidades de estudar e adquirir novos conhecimentos. Conforme
ratificado por Castro (2008) citando que a EAD mediada por tecnologias educacionais
aumenta sua ocupacao dentro desse cenario.

Entretanto, com o aumento da demanda é necessario que haja uma oferta de
profissionais capazes de atender aos alunos que buscam a educacéo a distancia.

Contudo, encontramos um problema de pesquisa no qual este trabalho visa
verificar: Qual é a realidade que temos nos ultimos 10(dez) anos de pesquisas sobre a
Educacéo a Distancia? Quais sao os principais autores que realizam pesquisa dentro
da area e qual a quantidade de artigos em questao?

O objetivo deste artigo é verificar a relevancia que a EAD em Contabilidade possui
como tema em artigos cientificos publicados pelo Portal de Periddicos da Coordenacgao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/MEC, entre os anos de
2005 a 2015, contendo das palavras “EAD” e “Contabilidade”.

A importancia desse estudo € verificar se 0s pesquisadores contabeis tém dado
a devida dedicac&o a um tema tao relevante quanto a EAD. A quantidade de artigos e
de autores mostrara isso através do numero de autores envolvidos com a pesquisa em
educacao a distancia no pais, além de identificar os autores mais produtivos no Brasil.

Dessa maneira, o presente estudo foi dividido em etapas, com vistas a esclarecer
qual o papel do profissional de EAD e como ele pode contribuir para a modalidade no
pais. Na parte seguinte sera apresentada a metodologia utilizada para colimar o objetivo
proposto através de um estudo bibliométrico dos dados e, por fim, as conclusées dai
decorrentes.

2 | REVISAO BIBLIOGRAFICA

O avanco da WorldWide Web, avancos tecnoldgicos significativos como rede
sociais, smartphones entre outros fatores alteraram diversas questdes na sociedade.
O ensino foi uma das atividades modificadas com o progresso social tecnoldgico.

De acordo com Belloni (2002), pedagogia e tecnologia progridem em conjunto,
onde 0s processos sociais incluem a preparacao dos jovens para a utilizacdo dos
recursos disponiveis.

No Brasil a EAD foi declarada oficialmente através do Decreto n° 5.622 de 19 de
Dezembro de 2005.

Art. 1° “Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacéo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacédo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacao de meios e tecnologias de informacgéao
e comunicagcao, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas
em lugares ou tempos diversos.
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§ 1° Aeducacao a distancia organiza-se segundo metodologia, gestao e avaliacao
peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de momentos
presenciais para:

| - avaliacbes de estudantes;

Il - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacdo pertinente;

Il - defesa de trabalhos de conclusao de curso, quando previstos na legislagéo
pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

Embora o EAD s6 tenha sido oficialmente declarado no Brasil em 2005 esta
modalidade de ensino ja existe ha muito tempo. Soldados americanos ja se utilizavam
deste método de ensino. Aqui mesmo no Brasil algumas instituicdes como o SENAC
também utilizavam o EAD, mesmo nao sendo ainda estruturado como EAD.

Varios autores conceituam o EAD ao longo dos anos, conforme podemos verificar
de acordo com Dohmem (1967):

“Educacéo a Distancia é uma forma sistematicamente organizada de auto-estudo
onde o aluno instrui-se a partir do material de estudo que lhe é apresentado, o
acompanhamento e a supervisdo do sucesso do estudante sdo levados a cabo
por um grupo de professores. Isto é possivel através da aplicacdo de meios de
comunicacéo, capazes de vencer longas distancias.” (DOHMEM apud KEEGAN,
1991. P 36-38)

Uma das vantagens trazidas pela Educacado a Distancia € a possibilidade de
cada aluno escolher a melhor maneira de estudos, devido a flexibilidade, cada aluno
pode escolher o seu horario.

Em seu artigo: Educacao a distancia: conceitos e historia no Brasil e no mundo,
ALVES (2011, p. 90) diz que :

“AEducacaoaDistanciapode ser considerada amais democraticadas modalidades
de educacéo, pois se utilizando de tecnologias de informacé&o e comunicagao
transpde obstaculos a conquista do conhecimento”. ALVES (2011, p. 90)

A EAD é um processo criativo que usa teorias de aprendizagem, planejamento de
projetos e conhecimentos de contetudos, comunica¢do, midias audiovisuais e outros
para conceber e criar novas solugdes educacionais virtuais.

Keegan (1991, p. 38) identifica alguns elementos-chave dos processos
educacionais a distancia, séo eles:

« distancia fisica entre professores e alunos;

+ influéncia de uma organizagao educacional,

* uso da midia para interligar professores e alunos;

» troca de comunicacéo bidirecional;

+ aprendizes vistos como individuos, ao invés de grupos de alunos.

Algumas inovagdes trazidas pela EAD como a distancia fisica entre professores
e alunos, o uso da midia, sdo um dos desafios para as instituicbes de ensino. Isso
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requer mudanca cultural por parte dos educadores e alunos que ainda estao adaptados
ao modelo presencial. Isso exige mais investimentos em tecnologia avancada para a
mediacéo deste novo método de ensino e treinamentos para os professores.

Para tanto, os designers instrucionais devem ser ageis, no sentido de adaptar
novos conteudos e saber avaliar as novas tecnologias para desenvolvé-las de forma
que, melhor atendam as necessidades deste novo ambiente de aprendizagem.

Para Landim, (1997, p. 14):

“o sistema a distancia implica estudar por si mesmo, mas o aluno n&o esta so; vale-
se de um curso e de interacdo com instrutores e com uma organizagc&o de apoio.
Produz-se, assim, uma espécie de didlogo em forma de trafego de mé&o dupla”.
(Landim 1997, p. 14)

Para Holmberg (1990), define EAD como:

“A expressao “educacéo a distancia” cobre as distintas formas de estudo em todos
0s niveis que ndo se encontram sob a continua e imediata supervisdo dos tutores,
presentes com seus alunos na sala de aula, mas, ndo obstante, se beneficiam
do planejamento, orientacdo e acompanhamento de uma organizacéo tutorial.
Holmberg” (1990, p 6 - traduzido).

Moore e Kearsley (2011, p 2) diz que :

“Em primeiro lugar, algumas pessoas usam o ensino a distancia prazo. Se usado
para descrever o que acontece no lado do aprendiz de interagir com um professor
a distancia, que € bom, mas vocé precisa estar ciente de que, freqientemente,
‘ensino a distancia " € usada mesmo quando o assunto € sobre o ensino , bem
como aprender . Porque 0 nosso assunto para estudo esta aprendendo e ensinando
que devemos usar o termo educacédo , o termo que descreve corretamente um
relacionamento que tem dois lados , professor e aluno”. (Moore e Kearsley 2011,
p.2 - traduzido)

O educador tem fungao extremamente importante no sistema de educacao a
distancia. Precisa ser comunicativo. Ainda que use outra forma de comunicacao (virtual)
€ necessario que ele transmita virtualmente os conhecimentos e que dé feedback para
os alunos. As mudancgas provocadas pelas tecnologias transformaram os canais de
comunicacao, reorganizando as interagdes comunicativas e provendo a linguagem de
novas incumbéncias. No ensino tradicional, o educador, por meio da linguagem, toma
conhecimento das dificuldades do educando e, a medida que o processo de ensino
aprendizagem vai ocorrendo, este pode intervir, de forma que essa intervencéo acarrete
mudancgas nas concepgdes do discente. Em suas praticas educativas, o educador
sempre se depara com situacdes nas quais tem que indagar por conceitos ausentes,
dando inicio a um processo de descoberta que vai se modificando na medida em que
se solidifica essa cooperagao.

Nos ambientes virtuais de aprendizagem a relagao espaco e tempo foge daquelas
travadas no ensino tradicional e os canais de comunicacao entre docente e discente
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se concretizam por meio dos mais diversos meios de comunicacdo que a evolucao
tecnoldgica propicia, ou seja, € um processo mediatizado que desloca o centro da
relacdo pedagogica para o aluno. O espaco deixa de ser o da sala de aula formal e
passa a ser ampliado para todo e qualquer espaco onde haja conexao com a internet.
Esse novo processo de ensino cria uma nova metodologia, com sistemas para mediar
0 processo de aprendizagem, este € desenvolvido por meio de textos escritos, tele
aulas, video aulas, momentos presenciais e outros formatos.

O ensino EAD €& um importante instrumento que cria oportunidades para
individuos impossibilitados de frequentar um curso regular aprender e desenvolver
seu aprendizado.

No caso das Ciéncias Contabeis no territério brasileiro, teve inicio a partir das
Escolas de Comércio no Rio de Janeiro, conforme o Alvara de 15 de julho de 1809, na
qual visava “formar-se uma Contadoria, na qual se possam examinar as contas que
pertencerem a inspeccéao do Tribunal” (Brasil, 1809).

De acordo com NOGUEIRA e ESPEJO (2010, p 6):

“O numero de alunos no curso de ciéncias contabeis é de 4% (12.165 alunos) do
total, sendo que desta forma, um adequado ensino de contabilidade na modalidade
EAD poderia beneficiar no minimo estes mais de 50 mil alunos que ter&o disciplinas
contabeis ao longo do curso, tanto nos cursos de Administragao quanto Nos cursos
de ciéncias contabeis.” NOGUEIRA e ESPEJO (2010, p 6)

Ademais, Gagne e Sheperd (2001) realizaram uma analise comparativa entre os
tipos de educacéao e presencial e a disténcia dentro da contabilidade e, de acordo com
o estudo, néo houve diferengas no desempenho entre os alunos dos cursos on-line e
dos tradicionais.

Sendo assim, o ensino de educacdo de Ciéncias Contabeis a distancia
possui relevancia, visto que atenderia uma demanda consideravel, além do fato do
desempenho da modalidade a distancia ser o mesmo da modalidade presencial.

31 METODOLOGIA

Este trabalho tem como caracteristica a pesquisa empirico-analitica, cujo
tipo de abordagem pode ser considerado descritivo, pois busca descrever as
caracteristicas de autores e publicacbes em periddicos e anais de congressos na
area de Administracao/Contabilidade/Turismo no Brasil.De acordo com Gil (1996, p.
46), “as pesquisas descritivas visam a descricdo das caracteristicas de determinada
populacéo ou fendbmeno, e tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas
de uma populacéo”.

O presente estudo seréa realizado com a verificacdo dos artigos publicados nos
periddicos consultados no Portal de Periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior —- CAPES/MEC, entre os anos de 2005 a 2015, contendo
as palavras “EAD” e “Contabilidade”. Os motivos que nos levaram a sele¢ao foram
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baseados no critério de acessibilidade do objeto em analise.

A partir da coleta de dados do portal da CAPES (2015), foi realizado um estudo
descritivo sobre os dados obtidos buscando descrever as caracteristicas dos autores,
estimar a proporcéao de elementos numa populacao que compartilhasse determinados
padrdes, descobrir ou verificar a existéncia de relacéo entre variaveis.

A definicdo do universo da pesquisa segundo o referido portal, os periddicos
€ congressos que contém, durante o periodo de 2005 a 2015, as palavras "EAD" e
"Contabilidade" no Brasil sédo:

ISSN TITULO DO PERIODICO/CONGRESSO SgA
BEsBertagao (mestrado)— Universidade de Brasilia N/A
E-ISSN: 2236-0263 TAC - Tecnologias de Administracéo e Contabilidade B3
ISSN: 01040146 Informagéo & Sociedade (UFPB. Impresso) B2
ISSN: 1516-3865 Revista de Ciéncias da Administracdo (CAD/UFSC) B2
ISSN: 1807-1775 ReV|.sta de Gestdo da Tecnologia e Sistemas de Informagéo B1
(Online)
ISSN: 18092276 REGE. Revista de Gestdo USP B3
ISSN: 18092640 Revista de Gestao da Tecnologia e Sistemas de Informagéo B2
(Impresso)
ISSN: 1984-3372 Revista Eletrénica de Estratégia & Negoécios B3
ISSN: 22385320 Revista de Gestao, Financas e Contabilidade B3
ISSN: 2316-3712 REVISTA DE GESTAO EM SISTEMAS DE SAUDE B3

Tabela 1: Definicdo do Universo da Pesquisa

O instrumento utilizado para coleta e analise dos artigos foi um roteiro estruturado
em banco de dados em planilha MS Excel®, tendo como base o ano, veiculo de
publicacdo, vinculagcdo académica dos autores, Estado da federacéao, sexo e numero
de autores. Sendo eles aplicados nos veiculos de publicacédo supracitados.

Este artigo tem como limitagcdo desconsiderar as caracteristicas das referéncias
bibliograficas e metodologicas dos artigos, pois 0 mesmo néo foi o objetivo deste
trabalho que focou apenas caracteristicas de autoria. Entretanto, futuras pesquisas
podem se encarregar de tal questao, visto que os dados servem para tracar padroes
de produtividade dos autores nos referidos veiculos de publicacéo analisados.

3.1 Analise de dados

Conforme se observa na abordagem metodoldgica, foram analisados periddicos
consultados no Portal de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES/MEC, entre os anos de 2005 a 2015. Primeiramente
procedeu-se a analise descritiva do perfil dos autores dos artigos apresentados nos
veiculos de publicagcédo, separando-os pelo numero de autores, total de artigos e o
indice de autores por artigo, conforme demonstrado nas tabelas a seguir:
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Veiculo/ Disser- E- ISSN: ISSN: | ISSN: | ISSN: ISSN: | ISSN: |ISSN: | ISSN:
Autor tagcdo ISSN: 0104 1516- | 1807- | 18092276 | 1809 1984- | 2238 |2316-
(mes- 2236- 0146 3865 1775 2640 3372 5320 | 3712
trado)— | 0263
UNB
Quant. Quant. | Quant. Quant. | Quant. | Quant. Quant. | Quant. | Quant. | Quant.
1 Autor 3 1
2 Autores 3 6 2
3 Autores 1 1 3 1
Mais de 3 2 2 1 6 1
autores
Total artigos | 3 1 1 2 6 1 15 2
Total auto- 3 3 1 8 17 4 45 4 5 3
res
Autores/ 1 3 1 4 2,833 |4 3 2 5 3
artigo

Tabela 2.1: Perfil dos Autores

Veiculo/ Disser- | E-IS- | ISSN: |ISSN: | ISSN: | ISSN: | ISSN: | ISSN: | ISSN: | ISSN: | Média | Des- | CV
Autor tacao SN: 0104 |1516- | 1807- | 1809 | 1809 | 1984- | 2238 | 2316- vPad

(mes- 2236- | 0146 3865 |1775 |2276 |2640 |3372 |5320 |3712

trado)— | 0263

UNB

% % % % % % % % % %
1 Autor 100% 0% 100% | 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 13% |42% | 337%
2 Autores 0% 0% 0% 0% 50% | 0% 40% | 100% | 0% 0% 24% | 34% | 144%
3 Autores 0% 100% | 0% 0% 17% | 0% 20% | 0% 0% 100% | 17% | 41% | 240%
Mais de 3 0% 0% 0% 100% |[33% | 100% |40% |0% 100% | 0% 47% | 46% | 98%
autores
Total artigos | 100% 100% |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 3,63 |4,40 |121%
Total auto- 10,88 | 13,33 | 123%
res
Autores/ 3,00 |3,08 |101%
artigo

Tabela 2.2: Perfil dos Autores

Quanto ao perfil dos autores, verificou-se que, na média, a maioria da producéo
veiculada na area (47%) referiu-se a trabalhos de mais de 3 autores. Esta categoria
também apresentou a maior dispersao entre as demais, contrariando o fato de que,
nos anais de congressos, as maiores frequéncias relativas se referiram a trabalhos
com dois autores, e nos periddicos os maiores percentuais foram de trabalhos com
um autor.

A média geral de autores por artigo foi de 3,0 com uma disperséo de 101%.

Os resultados encontrados divergem do trabalho de ALVARADO(2001), em que
os autores da area de ciéncias sociais teriam uma tendéncia de trabalhar e publicar
isoladamente.

Quanto ao género dos autores, verificou-se predominéncia de autores do sexo
masculino na produgdo cientifica nos veiculos estudados, com uma média geral de
participacao de 54,84%, com uma dispersao de 1122%. A tabela a seguir descreve o
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género dos autores por veiculo de publicacéo:

. ) MASCULINO FEMININO
Veiculo/género
Quant % Quant %
Dissertacéo (mestrado)—UNB 1 2% 2 5%
E-ISSN: 2236-0263 2 4% 1 2%
ISSN: 01040146 1 2% 0 0%
ISSN: 1516-3865 6 12% 2 5%
ISSN: 1807-1775 9 18% 8 19%
ISSN: 18092276 4 8% 0 0%
ISSN: 18092640 21 41% 24 57%
ISSN: 1984-3372 2 4% 2 5%
ISSN: 22385320 4 8% 1 2%
ISSN: 2316-3712 1 2% 2 5%
TOTAL 51 100% 42 100%
Média DesvPad Ccv
Masculino 54,84% 615% 1122%
Feminino 45,16% 732% 1620%

Tabela 3: Género dos Autores

Tais achados confirmam os resultados do trabalho de Silva et al.(2005), que
verificou maior participacdo masculina nas autorias em periddicos da area contabil.

Com relacéo a filiacdo académica dos autores, foi feita uma classificacao pelo
vinculo declarado pelos autores, nos artigos dos periddicos e anais de congressos
estudados. Analisando os resultados descritos na Tabela 4, verificaram-se indicios
de concentracdo de filiagcbes com a mesma universidade. A tabela a seguir ilustra as
descricdes mencionadas:

IES Quantidade %
USP 21 63,64%
UNB 4 12,12%
UFSC 3 9,09%
UFF 2 6,06%
IFSC 1 3,03%
UNA 1 3,03%
UNIFESP 1 3,03%
Total 33 100,00%

Tabela 4: Filiagdo Académica dos Autores

Os dados também revelaram indicios da existéncia de concentragdo de autoria
vinculada a pouca diversidade de instituicbes relativas nos veiculos de publicagao
estudados, em especial a USP, UnB e UFSC. Os resultados acima descritos
encontram convergéncia com os estudos de Cardoso et al. (2005), nos quais 0s
autores observaram indicios de endogenia em veiculos de publicacdo, concentracéo
de autores e instituicbes e monopdlio de instituicdes na autoria e producéo académica

de Contabilidade.
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Complementando as analises anteriores, procurou-se identificar os autores mais
produtivos entre os periddicos e anais de congressos em pauta, no periodo analisado,
bem como a sua vinculagdo académica conforme tabela a seguir:

Autor Vinculo IES | Quantidade | %
Riccio, Edson USP 18 55%
Dias, Claudelino Martins, Jr UFSC 3 9%
Da Silva, Sheila Serafim UFF 2 6%
Neto, Jose Dutra de Oliveira USP 2 6%
Almeida, Onilia Cristina De Souza De Vargas | UNB 1 3%
Andrade, Amanda Ferreira AboudDe UNB 1 3%
Corréa, Vinicius Pinto UNB 1 3%
de Paiva, Ricardo Viana Carvalho UNA 1 3%
Maccari, Emerson Antonio USP 1 3%
Pinochet, LuisHernanContreras UNIFESP 1 3%
Suaiden, Emir UNB 1 3%
Tiago Savi Mondo IFSC 1 3%
Total 33 100%

Tabela 5: Autores Mais Produtivos

Com relagédo a produtividade dos autores nos veiculos analisados, concluiu-se
gue a maioria da producao académica se referiu a um unico autor (55%). No caso dos
demais publicaram/apresentaram apenas um artigo, o que denotou indicios de falta de
continuidade nas pesquisas.

41 CONCLUSAO

Este trabalho teve por objetivo verificar os artigos publicados nos periédicos
consultados no Portal da CAPES, entre os anos de 2005 a 2015, contendo as palavras
"EAD" e "contabilidade".

Inicialmente, elaborou-se uma revisdo de literatura brasileira e estrangeira
informando os itens necessarios relacionados ao tema em questéao.

No referencial teédrico, foi abordado os conceitos e importancia do Ensino
a Distancia. Dando sequéncia para alcancar o objetivo desse artigo foi realizado
um estudo bibliométrico, onde buscou-se evidenciar numa populacdo se ocorria
determinados padrdes, descobrir ou verificar a existéncia de relacdo entre variaveis.

Os dados coletados indicam uma média de 3 autores por artigo. Concluiu-se que
durante a década estudada, os autores tendem a publicar em conjunto, divergindo dos
estudos anteriores que informavam a tendéncia de estudos individualizados. Verificou-
se ainda a predominancia de autores do sexo masculino com 54,84% dos autores.
O vinculo institucional dos autores apontam para uma endogenia de instituicées
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nacionais, sendo com maior representatividade pela USP e UNB, sugerindo assim
que as instituicdes tém fortes tendéncias nessa area de estudo.

Considerando as limitagdes da pesquisa, por utilizar como amostra o Portal da
CAPES reforca-se que tais informacdes ndo podem ser generalizadas para outros
veiculos de publicagcdo nem para outras areas, tampouco foi objetivo do trabalho, que
tentou entender os padrdes de produtividade dos autores dentro da amostra coletada.
Contudo, observa-se que os achados da pesquisa podem contribuir sobremaneira
para o entendimento da producédo cientifica da area de Educacdo a Distancia e
Contabilidade.

Conclui-se que os poucos autores de Ciéncias Contabeis abortam o tema. Tal
fato pode ocorrer por insignificante relevancia que é dada ao tema? Sera por parte dos
congressos/publicacées? Sera por parte de autores?

Futuras pesquisas poderiam se encarregar de verificar a possibilidade de analisar
outras pesquisas bibliométricas sobre educacéo a distancia em contabilidade, tais
como outras bases de periodos e congressos ou até mesmo com a buscas de forma
distinta da usada nesse artigo. Ademais, futuras pesquisas podem se encarregar
de considerar as caracteristicas das referéncias bibliograficase metodolégicas dos
artigos coletados, visto que o0s dados servem para tracar padrdes de produtividade
dos autores nos referidos veiculos de publicagdo analisados.
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APRESENTACAO COLABORATIVA NA WEB: MEDIACAO NO
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RESUMO: A incorporagdo de instrumentos
colaborativos e interativos no ambiente
educacional, utilizando tecnologias digitais, é
um campo de investigacao da area de educacao.
Apesar das tecnologias em sala de aula serem
comuns, 0 emprego desses recursos representa,
em sua maioria, 0 mesmo formato dos livros, ou
seja, com pouca inovacao. Esta pesquisa tem
por objetivo discutir a viabilidade do aplicativo
Prezi para construir apresentagcdes on-line,
dindmicas e de forma colaborativa em um curso
proposto na plataforma Moodle, através de
interac6es em um férum de discussao e chat.

Redes de Aprendizagem na EaD

MOODLE COM O PREZI

Como metodologia foi realizada uma analise
qualitativa através dos extratos das falas
ocorridas no ambiente Moodle, empregando
recursos sincronos e assincronos. Na analise
dos extratos das falas foi possivel constatar
a boa aceitacdo do aplicativo, considerando
que os usuarios tenham um treinamento do
aplicativo. Conclui-se que o recurso possui
capacidade de aprendizagem colaborativa e
de interacdo e também que atende a atual
expectativa no formato digital.
PALAVRAS-CHAVE: Web 2.0. Apresentacgdes.
Prezi. Colaborativa.

ABSTRACT: The incorporation of collaborative
and interactive the educational
using digital technology, is
a research area of education. Despite the

tools in
environment,

technologies in the classroom are common,
the use of these resources is mostly the same
format of the books, that is, with little innovation.
This research aims to discuss the feasibility of
Prezi application to build online presentations,
dynamic and collaboratively on a proposed
the Moodle platform, through
interactions in a discussion chat and forum. The

course on

methodology qualitative analysis was performed
using the extracts of the speech occurred in
the Moodle environment, using synchronous
and asynchronous resources. In the analysis
of the speeches, it was possible to extract the
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good acceptance of the application, considering users have an application training.
It concludes that the resource has collaborative learning capacity and interaction and
meets current expectation in digital format.

KEYWORDS: Web 2.0. Presentations. Prezi. Collaborative.

11 INTRODUCAO

Abusca porinovacgao de novas metodologias para 0 ensino recai sobre os recursos
da rede mundial de computadores. Na necessidade de incorporar tecnologias ao
processo de ensino e aprendizagem, os aplicativos surgem em larga escala, contudo,
a web apenas disponibiliza as ferramentas, mas ndo os procedimentos metodolégicos
para a utilizagéo.

E possivel afirmar, porexemplo, que as “antigas transparéncias” dos retroprojetores
foram esquecidas, mas no que mudou quanto ao uso do atual slideshow? Castro (2010)
em um artigo intitulado “PowerPoint com carteirinha”, relata que esse software € um
invento necessario as salas de aula, pois retira de cena os garranchos do quadro e a
perda de tempo do professor. O autor relata que essa pratica tornou-se um desastre e
que vem sendo utilizado para substituir a apostila, com a pretens&o de suprir o quadro
negro e o livro.

Considerando o contexto em que o slideshow apresenta-se e, que a web vem
dominando e moldando novos habitos, esse estudo tem como objetivo discutir, em
um curso proposto na plataforma digital modular de aprendizagem dinémica orientado
a objetos (Moodle - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), por
intermédio de interacbes em um férum de discusséo e chat com professores, a
viabilidade do aplicativo Prezi para construir apresentagdes on-line, dinamicas e de
forma colaborativa.

Nas secdes seguintes deste artigo, sdo apresentados os conceitos que norteiam
a rede mundial de computadores, ressaltando-se a web 2.0, os recursos da Tecnologia
Digital da Informagcao e Comunicacao (TDIC) para criar apresentacoes, a estrutura do
Prezi, o ambiente de analise, os procedimentos metodoldgicos, os relatos e a analise
das interacOes e as consideragdes finais.

2| APLATAFORMA SOCIAL DA REDE MUNDIAL DE COMPUTADORES

A rede mundial de computadores (World Wide Web - www ou web) atualmente é
sinbnimo de uma estrutura de conectividade social que reune varios sistemas interativos,
0s quais podem ser aplicados em multiplos ambientes virtuais (DOMINGUES, 2010).
A web apresenta-se como um “lugar virtual”, ndo mais geogréfico, o qual permite uma
mediacao de processos educativos articulando pessoas e interfaces, considerando-
se com um sistema vivo e em movimento, totalmente propicio a aprendizagem por
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interagdes coletivas, com importancia social, cultural e econémica (VALENTINE;
SOARES, 2010; RECH, 2010) sem limites geogréficos.

Para Domingues (2010) e Rech (2010), esse novo lugar virtual se caracteriza
pela existéncia de um processo hibrido de recursos digitais que evoluiu no tempo,
deixando de ser uma web mais tradicional préxima a televisédo, para um sistema social.

Assim, a evolucdo da rede agrega cada vez mais tecnologias desde seu
surgimento no inicio da década de 1970. Para ser entendido esse processo evolutivo,
€ imprescindivel identificar as caracteristicas que conceitua a rede: Web 1.0, Web
2.0, Web 3.0 e a Web 4.0 (AGHAEI; NEMATBAKHSH; FARSANI, 2012). No Quadro
1 pode-se observar a evolugao, definicdo de cada etapa, as caracteristicas, em qual
usuario é focada, como o usuario observa a rede, as vigéncias de cada uma e o tipo

de conexao.
web1.0 web2.0 web3.0 web4.0
Conceituacdao | Cognitiva Comunicacao Cooperacao
Caracteristicas | -Transmissao -Interagcdes -Seméantica (homem-
-Ferramenta para o | -Meio de comuni- | -maquina) _
pensamento cagdo humano -Cooperagéo entre os | -Rede de integra-
-Estatica -Bidirecional homens gao _
-Formularios da -Aplicativos na -Dinémica -In_teﬂragpes d_e_ In-
web web -Sistemas on-line teligéncia artificial
-web portét" (Web S|mb|étlca)
Usuarios da Empresas Comunidades o _-Telg altamente
Individuos inteligente
web : .
-Leitura e escrita
Visdo do usu- | -Somente leitura -Mais interacdo e | -Integra e analisa da- | simultaneamente
ario menos controle dos diferentes
-Portais de infor- -Plataformas -Web legivel por ma-
macao quinas
Vigéncias 1990-2000 20002010 2010-2020 (em andamento)
Conexao Discadores Modems-Banda Larga

Quadro1 — Comparacgéo da evolugcéao da web
Fonte: Aghaei, Nematbakhsh e Farsani (2012); Spivak (2009).

No Quadro 1 € possivel compreender o resumo da evolugdo continua e, que
a web atual seria a semantica da interface homem-maquina (web 3.0). Apesar de
algumas caracteristicas ja existirem, como a questéao dinamica e da web portatil, ainda
nao € possivel identificar na teia uma interface para individuos integrando homem
biologicamente a maquina, sendo esses fatores possiveis para alguns sistemas, porém,
nao para o usuario comum. Neste sentido, esse estudo utiliza apenas o contexto da
web 2.0.

Outra questao que se observa, sobre a evolucéo da tecnologia, € que o desktop,
representado na Figura 1 pela curva denominada “Era PC”, esta em declinio com
o surgimento da web 2.0, e também que os recursos da evolucédo web encontra-se
em constante elevacéao, proporcionando também o surgimento de recursos para que
a computagao ocorra nesse novo ambiente. Esse novo ambiente, o qual se define
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por computagdo nas nuvens, € o contexto que surge os aplicativos colaborativos e
interativos a web 2.0, ou web social, como mudancga de paradigma e nova projecao na
curva das atividades de pesquisa proposta por Spivak (2009).

E Web inteligente
5 Web 4.0
= 2020-2030 , ...oe00®
@ ‘Web semantica Lt Raciocinio
3 Web 3.0 " web
o Web social  2010-2020. as
@ WO W Web 2.0 o Linguagem natural
E Web 1.0 Emiﬂ{ﬂ ,..-"'I[tnquH.\‘.
- 1990-2000 et ()
= Era PC =t e o real
= Palavras-chaves -
E 1980-1990"Djretdrios Portais -
Semvico :

online

dnos

Figura1—A evolucéo da web
Fonte: adaptado de SPIVAK, 2009.

Na utilizacdo da web para o processo de aprendizagem Coutinho (2009), ao
analisar os novos paradigmas da web 2.0, afirma que o emprego das ferramentas
da rede em sala de aula € alvo de pesquisas académicas de forma crescente, tanto
em Portugal (pais da pesquisa do autor) quanto internacionalmente. O autor afirma
também, que a tecnologia digital levou a Europa a desenvolver varios programas
centrados na educacédo, empregando a Tecnologia da Informacdo e Comunicacao
(TIC) no formato digital.

31 RECURSOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA WEB 2.0 PARA CRIAR
APRESENTACOES

Resnick (2014), pesquisador do Instituto de Tecnologias de Massachusetts (MIT),
afirma que apesar das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagcao (TDIC)
serem introduzidas com frequéncia nos ambientes educacionais, ainda sao utilizadas
para reproduzir um modelo tradicional de aulas expositivas. De acordo com Resnick
(2014) a construcao do conhecimento apresenta-se de forma individual, sendo que
0s jovens ndo experimentam suas ideias de forma colaborativa. Ao referir-se sobre
as tecnologias e seu emprego em escolas com poucos recursos, o autor afirma que é
importante dar oportunidade as criangas para criar, projetar, experimentar e explorar.

Coutinho (2009), ao relatar sobre estudos realizados na Europa, mostra o
emprego da TDIC como recurso visual, entretanto o autor afirma, de forma incisiva,
que tem sido muito comum esse tipo de recurso na pratica do docente, porém, sem
explorar o potencial das TDIC, pois sdo apenas empregadas para preparar e expor
aulas, mas néo utiliza a interac&o direta com os alunos. Segundo o autor, “sdo poucas
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as escolas que tém conseguido vivenciar praticas inovadoras capazes de ampliar os
espacos de aprendizagem para além da sala de aula formal”.

As media¢des do conteudo curricular em sala de aula vém cada dia mais utilizando
a TDIC, implementando o slideshow (PowerPoint da MicroSoft-MS, View da Libreoffice,
etc.) no cotidiano escolar. E certo que esse formato possibilita recursos importantes
e agregam informacgdes na oralidade do mediador, ndo sendo s6 um simples bloco
de notas com apontamentos necessario para que se cumpra um programa curricular,
entretanto, o simples uso das Tecnologias Digitais (TD) n&o necessariamente agrega
ou faz uma inovacédo, nem desenvolvem habilidades ou competéncias no aprendiz
(VALENTIN; SOARES, 2010).

Recorrendo novamente a Castro (2010), observa-se que as apresentagcdes em
sala de aula reproduzem sequéncias curriculares que ndo mudam em nada o formato
apresentado nos livros, independente do estagio de evolugcéo da TDIC ou da web 2.0.
O autor realiza um comentario no qual cita ser comum nas salas de aulas sobre o
slideshow: “Cruzes! La vem um PowerPoint chatissimo”. Nesse contexto, Castro (2010)
relata também a regra classica de sala, de que se alguém ndo assistiu a aula, basta ler
a apresentacao. Assim, ele questiona que “se era para ler o que faz o conferencista?”.
E, apds relatar varios problemas com o uso PowerPoint, de uma forma irbnica, o autor
sugere que é necessario exigir “habilitacao” para usar o aplicativo.

O emprego de recursos visuais lineares — estrutura desencadeada em um
unico sentido, representando um aspecto de uma unica dimensdo —, como 0 caso
do aplicativo PowerPoint, em sala de aula, na época em que se denomina o aluno de
nativo digital, torna-se um assunto questionado, até pelos proprios alunos.

Entende-se que é necessario o emprego de ferramentas contextualizadas na
web social para possibilitar a colaboracéo on-line, interacées que diminua a distancia,
seja mais interativa e represente, ou simule uma nao-linearidade.

Nesse novo cenario do lugar virtual, qualquer pessoa com conhecimentos basicos
sobre o aplicativo pode criar documentos, apresentacdes, videos entre outros, de forma
colaborativa ou individual, interagir e articular varios tipos de processos, incluindo o
ensino e aprendizagem. Considerando as afirmacbes dos autores elencados nessa
secao, € possivel identificar que o aplicativo Prezi possibilita interagcdes no processo
de ensino e aprendizagem. Esse aplicativo, que sera apresentado no proximo topico,
surge através do conceito dos paradigmas da web social.

41 A ESTRUTURA DO PREZI ON-LINE E A VIABILIDADE PARA O AMBIENTE
ACADEMICO

O aplicativo Prezi possui licengas publicas, académica e com custo financeiro,
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sendo 0 acesso para instalacdo do aplicativo em desktop somente disponivel nas
licencas indenizaveis. Para essa pesquisa é analisado a licenga publica com acesso
on-line.

A interface do Prezi on-line é apresentada em um Unico ambiente que possibilita
varios temas, ou templates — modelo sem preenchimento, para criar uma apresentacao
—, onde podem ser inseridos diagramas, textos, videos, imagens e audios. Sao
também, possiveis 0 uso de efeitos basicos presentes nos aplicativos dos desktops
(slideshow), como zoom-in, zoom-out, fading e giros. Esses recursos, ao transpor ou
mudar a apresentacéo do objeto de um lado para o outro, na mesma interface, produz
0 aspecto de navegacao nao-linear. Esses recursos séo assinalados na Figura 2, pelos
circulos dispostos no plano de fundo do préprio aplicativo.

A visualizacado dos objetos, organizados na interface do Prezi, € direcionada
conforme a necessidade do usuario, que sao previamente definidos nos “passos” que
serao exibidos, denominados de trilha.

Molduras

R

!

1=
mplates

Trilha

Te

Figura2 — Estrutura do Prezi

Fonte: autores

Existem ainda recursos no aplicativo on-line com licencga publica: (i) possibilidade
de baixar a apresentacao off-line (ou portatil), nos casos da necessidade de realizar
apresentacdo sem conexdo com a web; (i) fazer apresentacdes on-line de até 30
visualizagbes simultaneas; (iii) baixar versao em formato de documento portatil (portable
document format - pdf); (iv) compartilhar com outras pessoas para colaborag¢ao on-line
simultanea; (v) e, incorporacao da apresentacao nas redes sociais digitais ou sites que
possuam recurso de integracdo de “frames” com suporte ao reprodutor de multimidia
no padrao flash player.

Para Casal (2013) o Prezi € um aplicativo digital pouco investigado
academicamente, principalmente nas escolas secundarias (Ensino Fundamental) e
este fator também se torna uma vantagem, pois, gera curiosidade em quem assiste
uma apresentacéo com o Prezi.
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Sobre a viabilidade pedagogica do Prezi, como ferramenta colaborativa e
interativa no processo de ensino e aprendizagem, a pesquisa de Casal (2013) relata um
fato importante, onde os alunos que ndo haviam conseguido aprovagao nos modulos
anteriores, ap0s a participacao colaborativa proporcionada pelo Prezi conseguiram ser
aprovados, naquele ano letivo da aplicacao deste recurso digital.

Pela descricao do Prezi e da Pesquisa de Casal (2013) entende-se que o Prezi,
mesmo que utilizando a licencga publica, supera as relagdes dos aplicativos de desktop
e considerando a possibilidade de interagéo simultanea, viabiliza uma metodologia de
ensino e aprendizagem colaborativa entre os usuarios.

51 CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DE ANALISE

A ponderacao da viabilidade do Prezi on-line ocorre dentro da proposta do
ambiente de Ensino a Distancia (EaD), modalidade da educacédo caracterizada por
romper a relacéo presencial entre 0 mediador e o aprendiz, entre o espaco fisico
geografico e temporal. Essa ruptura faz com que o estudante do EaD decida sobre seu
processo de concepgéo de forma autbnoma e independente (SCHLOSSER, 2007).

Em uma disciplina denominada Praticas educativas no Ambiente Moodle, do
curso de especializacdo “Docéncia do século XXI” foi proposto que os alunos se
dividissem em grupos e desenvolvessem cada grupo, um curso, fazendo o papel de
administradores. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle, utilizado tem a
versao 1.9, com servidor instalado no Instituto Federal Fluminense.

O curso aqui descrito foi denominado “Educacédo nas nuvens”. Na estrutura de
criacdo do curso, foram disponibilizados alguns temas com materiais para leitura,
bem como, videos e outros recursos para discussao dos alunos. O publico alvo foram
alunos da disciplina. A professora da disciplina solicitou que um dos temas abordados
deveria ser objeto de estudo pelos alunos através de um férum de discusséo e chat.
A Figura 3 representa a visdo simplificada dessa proposta e o formato metodologico
empregado, ponderando a visao do recorte desta pesquisa.
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Discutir a viabilidade do aplicativo Prezi para
construir apresentacoes on-line, dinamica e de

forma colaborativas.

Curso de Pos-graduacao: Docéncia do seculo XXI

proposta na disciplina
Praticas educativas no Ambiente Moodle

professores no papel de
Administrador (3) Aluno (8)

. . articipam
desenvolvem Tema pesquisado - :

| Educagéo nas nuvens

=
i

T
i \

Figura3 — Organizagao do ambiente de andlise

Fonte: autores.

Apesar da proposta desenvolvida constar de varios assuntos de aplicativos da
web social (representados pelos retédngulos transparentes abaixo do tema pesquisado
da Figura 3), estruturados por semanas no Moodle, esta pesquisa se volta para analisar
um estudo sobre “Apresentacéo do aplicativo Prezi”.

6 | PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A metodologia empregada utilizou-se da analise nos depoimentos dos
participantes, caracterizando-se como uma relacéo qualitativa (ALVES; SILVA, 1992).
A andlise qualitativa empregada baseou-se na caracterizacdo desenvolvida por
Prodanov e Freitas (2013), onde a interpretacéo da realidade produzida no contexto
social, visa uma melhor compreenséo dos fatos e dos vinculos. E conveniente ressaltar
gue esse vinculo € uma condicéo indissociavel entre o sujeito e o objetivo pesquisado.

Sendotodos os participantes professores e também alunos, o estudo deu-se dentro
do vinculo da area de educacéo, com oito participantes do curso de especializacéo, na
disciplina “Praticas Educativas no Ambiente Moodle”. Ressalta-se que todos os alunos
do curso ja haviam tido contato sobre o aplicativo Prezi em disciplina anterior na qual
se apresentou varios aplicativos.

Entre os participantes, tanto os que estruturaram o curso (irés aluno-tutores)
como oito alunos que participaram para dar um feedback aos tutores, haviam varias
areas de conhecimento. Os organizadores do curso eram: bacharel em tecnologia
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e bacharel e licenciada em biologia e uma licenciada em quimica. Os participantes
alunos eram da area de licenciatura em matematica, historia, biologia, geografia, fisica
e pedagogia e uma bacharel em zootecnia.

Desenvolveu-se a interagdo no tépico denominado “Apresentacao do aplicativo
Prezi”. Neste topico foi proposto o estudo do Prezi utilizando videos e paginas da web
para apresentar a ferramenta Prezi on-line como plataforma para criar apresentagdes
colaborativas e dindmicas. Seguido de uma tarefa em grupo para produzir uma
apresentacdo no Prezi, com tema livre, de forma colaborativa e postar o link da
apresentacao. A tarefa especificou a necessidade de ser incluido ao menos: (i) uma
figura; (ii) um video; (iii) o efeito fading e zoom; (iv) minimo de 10 passos na trilha.

Neste conteudo também foram inseridos materiais e ferramentas de comunicagao:
forum de discusséo e chat. O material proposto, utilizado para o estudo do Prezi teve
por objetivo desenvolver habilidades nos participantes, para esses pudessem além
de conhecer, também aplicar nas suas salas de aula, ao mesmo tempo divulgar a
ferramenta, com proposta de aplicacdo em todas as areas disciplinares.

Incluso nesses parametros foi ponderado as interagdes desenvolvidas no forum,
no periodo de nove dias, e chat de aproximadamente uma hora e meia de duracéo,
com o universo de oito participantes na condicdo de aluno e trés na condicao de
tutores.

Foi proposto um férum intitulado: “Como tornar nossas apresentacoes mais
dindmicas”, e houve a possibilidade de interac&o e discussao entre os participantes do
curso, de forma colaborativa, sobre o tema de apresentacdo, onde cada participante
interagia no tépico aberto para responder livremente, sem limites ou ordens das
postagens.

Jaochat, foiuma atividade de “bate-papo” mais dindmica que permitiu arealizacao
de uma discussdo em tempo real, tendo interacbes rapidas e com respostas mais
direcionadas.

No férum os tutores tiveram o papel de iniciar e instigar a comunicag¢ao entre os
participantes na busca de atingir o objetivo proposto, que foi: identificar a viabilidade
do aplicativo Prezi para construir apresentacdes on-line, dindmicas e de forma
colaborativa. No chat, por ser mais dinamico, os tutores orientaram o conteudo com
indagacdes. Nesse estudo, os participantes-alunos séo indicados pelas letras: <Px>,
onde x varia de 1 a 8, representando individualmente cada participante na condicéo
de aluno.

Aseguir, apresenta-se os extratos das interagcées ocorridas no forum de discusséo
e no chat proposto.

7 | RELATO E ANALISE DAS INTERACOES

O férum iniciou-se dialogado sobre a possibilidade de se tornar as apresentacdes
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em sala de aula mais dinamicas, utilizando os recursos da web 2.0 e, também sobre
os fatores importantes nesse contexto.

A abertura do férum, postada pelos tutores, continham trés questionamentos
iniciais: (i) como passar nosso conteudo com mais atratividade e de forma dinamica?
(ii) como podemos sair do nosso estatico conhecimento, que "prendemos" em nossos
computadores? (iii) como podemos realizar essa nova forma de integracéo? E, apos
essas questoes, foi solicitado que se posicionassem em relacdo ao aplicativo Prezi.
A partir desses questionamentos os participantes desenvolveram seus depoimentos.

Nas declaragdes sobre os questionamentos acima realizadas pelos participantes
(extratos de falas apresentadas no Quadro 2) foi também relacionado o resumo da
postagem e a identificacao do participante.

Px Comentario do participante no férum Resumo da postagem

<P3> “1) é preciso ter vontade de inovar suas metodologias de | relacionou trés itens, os quais
ensino individualista e assim contagiar toda a comunidade | designou como pré-requi-
escolar; sito para utilizar a web 2.0:
2) pesquisar... Ha inUmeras possibilidades, é preciso ser vontade de inovar, pesquisar
sempre um professor pesquisador; as possibilidades; e, buscar o
3) buscar treinamento: de tutoriais aos cursos. Nao se treinamento

pode levar a proposta se ndo domina-la. Claro que sempre
h& o que se aprender com 0 uso.”

<P5> “Creio que, hoje, tenhamos mais possibilidades do que se posiciona em rela¢do aos
imaginamos para elaborarmos boas apresentagoes. (...) comentarios dos recursos da
Percebo que com a Web 2.0 aliada a outros recursos, web 2.0, resumindo os con-
podemos apresentar o conteudo de forma mais atrativa” ceitos mencionados.

<P8> “Ha uma infinidade de recursos que possibilitam apresen- | complementando a postagem
tacdes. (...) O CMAP possibilita uma construcéo coletiva, |de <P5> menciona outros
assim como o MINDOMO, assim como o FreeMind e recursos.

XMind (uso com meus alunos).”

Quadro 2 — Reflexao sobre os aplicativos na web

Fonte: autores

Nas questdes inicialmente levantadas: (i) como passar nosso conteudo com
mais atratividade e de forma dindmica? (ii) como podemos sair do nosso estatico
conhecimento, que "prendemos" em nossos computadores? (iii) como podemos
realizar essa nova forma de integracéo?, os participantes-alunos destacam que para
utilizar os recursos da web 2.0 se faz necessario a vontade de inovar, pesquisar as
possibilidades, buscar treinamento, apresentar o conteudo de forma mais atrativa.<P5>
também, afirma comentando da necessidade de buscar inovacgdes, comprovando
na pratica os relatos de Coutinho (2010) e Castro (2009), onde é caracterizada a
necessidade de pessoas qualificadas para passar dados sobre as ferramentas, para a
inovacao tecnoldgica nas salas de aula.

<P8> apb6s mencionar alguns recursos possiveis para a sala de aula, abre o
seguinte questionamento: “O que cabe como reflexao é: de que forma estes recursos
sdo apresentados no contexto da sala de aula?”

Sobre o0 assunto, de que n&o é so ter o recurso, <P1> e <P5>, interagem com
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<P5>e complementam:

<P1> “Ai que esta o problema caro tutor, como aplicar em nossas aulas essa
gama de possibilidades que sabemos que existem? Primeiro ndo podemos utilizar
recurso que nao conhecemos, segundo além de conhecer temos que saber adaptar
0S recursos ao nosso conteudo e néo usa-los sem objetivos claros, s6 porque estao
na moda, por exemplo. Podemos usar um material simples e dar uma aula 6tima sobre
determinado assunto, fazendo o aluno compreender o conteudo e usar a tecnologia
mais avancada e nao conseguir atingir os objetivos. Depende da criatividade do
professor, da metodologia usada, mais do que do recurso.”

<P5> “E muito relativo. Como (...) disse uma aula com material simples pode ser
mais atraente, em alguns casos, do que uma aula elaborada com diversos recursos.
Creio que compete ao professor se atualizar e saber usar os recursos de forma dinamica.
Tornar as aulas dinamicas n&o depende, apenas, de termos recursos dindmicos, mas
de sermos dinamicos ao utiliza-los. Creio que haja necessidade de, além da vontade e
disposicao, atualizacdo do profissional para que ele tenha conhecimento dos recursos
que esta utilizando para poder ser dinamico ao aplica-los.”

Nessa conjuntura <P4> inicia a rela¢ao da reflexdo proposta por <P8>, concorda
com <P5>e argumenta propondo a relacao do tema desta pesquisa.

<P4>: "Tornar as aulas dindmicas nao depende, apenas, de termos recursos
dindmicos, mas de sermos dinamicos ao utiliza-los". Do que adianta uma apresentacéo
no Prezi se a metodologia do professor for contraria a isso? Dai, devemos reciclar
tanto os recursos, como o profissional e assim a metodologia utilizada.”

Em relacdo ao posicionamento do aplicativo Prezi, destacam-se alguns extratos
das falas dos participantes:

<P1>“Confesso que minha experiéncia com o Prezi foi um pouco traumatica,
mas reconhecgo que tem recursos que atraem as pessoas e as apresentacdes ficam
muito mais leves e dindmicas. (...) Tenho mais habilidade com o PowerPoint, pois
ja fiz apresentacbes com movimento, talvez por isso também acho o Prezi dificil de
trabalhar.”

Nota-se que o participante <P1> relata a dificuldade inicial pela falta de uma
explicacao de forma adequada sobre o Prezi e 0 habito ja desenvolvido no PowerPoint,
contudo este participante reconhece os recursos atraentes no aplicativo.

Na sequéncia das postagens iniciam-se também as rela¢des de analise do Prezi
com o atual publico do ambiente escolar:

<P2> “(...) para satisfazer este publico nas apresentacbes elas precisam ser
néo-linear e com uma gama de recursos simultadneos. O Prezi tem recursos que sdo
visualmente atraentes e que podem estar concatenados com informacgdes diversas,
além oportunizar o trabalho colaborativo e ser uma ferramenta fundamental para
construcéo do conhecimento.”

<P3> “E muito importante tornar nossas apresentacdes mais dindmicas, para
sair da mesmice do PowerPoint”. Em outra postagem <P3> faz outro relato que se
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complementa: “E importante sair da "caixinha". A web 2.0 pode tonar a escola mais
interessante para o aluno, se bem usada. Nao adianta mascarar velhas metodologias
com uma ferramenta nova. Programas como o Prezi com método colaborativo pode
ajudar na inter e transdisciplinaridade.”

<P4> “O Prezi ja conhecia, embora esteja aprendendo a utilizar.
Como os colegas falaram anteriormente, é fundamental inovar, levar para a sala de
aula recursos dinamicos, saindo assim do comum, como o caso da utilizac&o 'padrao’
do PowerPoint”

Com relacéao as interagées na ferramenta chat, na busca do conhecimento sobre
o emprego do Prezi e da importancia deste no conceito de web social, como facilitador
do processo educacional, os participantes desenvolveram interagcdes com os tutores
por aproximadamente uma hora e meia. Na ocasiao foi esclarecido que o propdsito era
debater sobre o Prezi, continuando em paralelo as postagens no forum.

Uma das constatacdes relevantes levantadas durante o didlogo no chat, foi a
questéo da pouca divulgacéo do Prezi. Quando foi indagado sobre o conhecimento
do uso desse recurso nas escolas de cada um, obteve-se as seguintes as respostas:

<P2> — “na minha ninguém conhece, ou melhor, eu conheco”;

<P4>, relatou de forma enfatica, sobre a falta de conhecimento do aplicativo, que
recentemente havia utilizado em uma palestra em uma universidade, que comentou:
“(...) apresentei uma palestra utilizando o Prezi”; “Ninguém conhecia... e adoraram”;
“Observei que durante a palestra eles além de comentarem do conteudo, comentaram
da apresentacéao’;

<P6> — “fui apresentada a elas a pouco tempo...”;

<P4> —“(...) na faculdade (...) nunca vi alguém utilizar”;

<P5> — “eu nunca vi outra pessoa usando, senao teria perguntado como usar”.

Com base nos depoimentos € possivel observar que o Prezindao é muito divulgado,
conforme citou Casal (2013) no seu estudo desenvolvido em Portugal, que também
ocorre aqui ha nossa area geografica (norte-noroeste do Estado do Rio de Janeiro).

Foram levantadas ainda questdes que poderiam estar associada a pouca
divulgacéo: (i) que somente ha pouco tempo sua plataforma estd em portugués; (ii) a
dependéncia da conexao com a internet como fator complicador.

<P4> afirma que mesmo como a pouca divulgacao a utilizagdao do Prezi “é um
diferencial e tanto”.

Outra questao levantada para reflexdo dos participantes, foi a conectividade com
a web. Sobre essa questao <P2> fez dois comentéarios e <P6> complementou ter tido
0 mesmo problema:

<P2> “o que planejei para apresentar, até hoje, consegui montar” e em outra
linha do chat complementou que “a maior decepcéo foi a internet que estava lenta na
hora da apresentacao”.

<P6> “é sofri com a questéo da conexao a internet tom”.

<P2> relatou a sua solug¢ao: “mas agora, toda vez que apresento, baixo o arquivo
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também” e “se der problema, utilizo o que baixei” e concluiu em outra linha que “as
dificuldades sempre existirdo, a gente nao pode é se entregar”.

Quando foi questionado sobre a dificuldade inicial dos participantes para usar o
Prezi.

<P2> narrou que surgiu uma dificuldade inicial, mas depois com o uso fica mais
simples: “conforme vou utilizando, vou achando mais facil”.

<P5> “Amei o Prezi. Ainda estou aprendendo a elaborar apresentacdes nele,
mas ele facilita inserir muitos outros elementos”.

Quando no chat foi indagado sobre a contribuicdo do material disponibilizado para
aprender sobre o Prezi, as respostas foram direcionadas para um nivel de aceitacgéo,
destacando-se os comentarios:

<P4> demonstrou sua satisfagdo com a resposta “mtoooooos recursos
apresentados eu nao conhecia’”;

<P1> “Com o curso consegui ter uma visédo melhor do Prezi”;

A confirmacéo de que o Prezi é uma ferramenta capaz de ser empregada em
sala de aula de forma mais eficaz, vem dos comentarios de <P2> e <P4>:

<P2>: “é verdade, 0s nossos alunos estao cansados de aulas tradicionais”;

<P4>: “praticamente aposentei o PowerPoint”.

Quanto ao emprego de metodologia em sala de aula:

<P5> “a possibilidade do trabalho em grupo é muito interessante” e <P6>
complementa afirmando que:

<P6>: “numa apresentacgao feita em grupo super facilitou a possibilidade de todos
poderem editar on-line enquanto o outro pode ver as mudancas e alterar também?”.

O aplicativo Prezi foi definido pelos participantes no estudo desenvolvido como
uma interacédo nao linear. Nesse processo ha uma identificacéo de inovacdo, néo s6
pelos recursos, mas pelo formato de utiliza-lo.

O aplicativo escolhido para a analise da apresentacao on-line: Prezi, possibilitou
constatar que os recursos da TDIC sao necessarios em ambientes educacionais e
devem receber atencdo por parte das iniciativas de formacgao inicial e continuada dos
profissionais da area de educacéo.

E coerente ressaltar que a proposta do objeto de estudo contrapde-se a questéo
de apresentacdes de simples leitura, quando apoiada em TDIC estatica e linear. Assim
sendo, o Prezi, apesar de sua pouca divulgacdo no ambiente académico, é uma
ferramenta atrativa que pode possibilitar a aprendizagem colaborativa, pois recurso
nativo da web 2.0 incorpora conceitos do lugar virtual para interacdo e colaboracéo.

As questbes que foram elencadas como empecilho: idioma e necessidade de
estar on-line, foram resolvidas pelo proprio aplicativo. Ja existe a versao em portugués
e é possivel utilizando inclusive a versdo publica, apds concluida a apresentacéao
on-line, fazer o download no formato de arquivo executavel e, assim, bastando um
dispositivo de armazenamento e execuc¢ao no local para realizar apresentacgao off-line,
mantendo as mesmas caracteristicas que foram desenvolvidas na plataforma on-line.
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Adificuldade para uso do aplicativo, considerando que haja um prévio treinamento
adequado, conforme ressaltado nos relatos de <P1>, <P3>, <P4> e <P8>, se daria
apenas por conta da questao da conexao com a internet. Esse fato em alguns casos
torna-se um complicador, pois para utilizar o aplicativo € necessaria uma banda larga
com viabilidade de trabalhar imagens e videos. Contudo, as vantagens de emprego
dos recursos da web 2.0, com base no estudo do Prezi, sobrepéem a dificuldade
apresentada, que foi a pouca divulgacéo e falta de conectividade.

Contudo, nos depoimentos dos alunos € possivel observar que o Prezi tem uma
boa aceitabilidade, utilizado com um conhecimento minimo dos recursos da ferramenta.
A utilizacdo sem um prévio estudo e orientado por pessoas com pouco conhecimento,
torna 0 emprego do recurso complexo, podendo até mesmo criar resisténcia por parte
do individuo que dele quer fazer uso, conforme relato de<P1>. O Prezi destaca-se por
apresentar um “juizo” de estrutura que viabiliza representa¢des de pensamentos nao-
linear, incluindo ainda os recursos existentes, tornando-o atraente.

E possivel identificar que as tecnologias digitais da web social avancam em
um processo em que se pode até afirmar tendendo para o lado cognitivo e esse
processo deve ser acatado pelos profissionais da area de ensino. A ferramenta
Prezi, notadamente, possui, ou foi desenvolvida com essa finalidade, de atender as
expectativas de uma nova geracao voltada para os recursos digitais.

Como resposta a pesquisa realizada, o Prezi foi identificado, nas falas dos
professores, como uma ferramenta que permite criar apresentacdes mais empolgantes,
apesar disso, pouco explorado, corroborado na revisdo bibliografica apresentada.
Mas, ao fazerem essa observacdo, que esse recurso ndo € divulgado, ao mesmo
tempo, declaram que quando alguém o utiliza torna-se um atraente diferencial e uma
ferramenta estimulante para quem assiste, conforme fala de <P4>.

Por fim destaca-se nos depoimentos de <P2> e <P4> que a ferramenta Prezi
se propde a inovacao tecnoldgica e através dos relatos de <P5> e <P6> que esse
aplicativo é colaborativo e instigante.

81 CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que a web 2.0 permite uma democratizacdo no processo ensino e
aprendizado com uma variedade de servigcos disponiveis de forma gratuita disponiveis
na rede. Sendo notério a viabilidade dos aplicativos existentes na web social.

No discurso dos professores foi possivel observar que os recursos dispostos
na web agregam néo so atrativos visuais, mas, questdes de colaboragéo e interacéo
entre as pessoas, que se utilizam da viabilidade de uma estrutura de “lugar virtual”
para aproximar as pessoas e romper a barreira geografica.

Por fim é coerente considerar necessario conhecer e divulgar ferramentas
como o Prezi, que podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, por
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ser colaborativa e interativa, dentro do processo estrutural da web social. Também,
imprescindivel entender que fluxo dindmico que existe na web, torna o sistema vivo
e capaz de mediar informagdes, com tal competéncias socio cognitivas que impdem
ao “professor” um novo papel, de mediador do conhecimento e nédo de “cumpridor” de
conteudo.
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RESUMO: Este capitulo apresenta o
planejamento elaborado pela equipe de
Transicao (TD) para o processo de producéo
dos materiais didaticos digitais utilizados nos
Cursos Técnicos em Tecnologia da Informacgao
(T1), no modelo semipresencial, ofertados por
uma Instituicdo de Ensino Técnico e Superior,
no ambito de uma universidade publica no
Rio Grande do Norte. A proposta de trabalho
desenvolvida pela Transicdo Didatica (TD)
tem uma perspectiva de integracdo das
mais variadas midias com o0s conteudos
didaticos, relacionando-os aos contextos
socioculturais dos estudantes, suas estratégias
de aprendizagem e necessidades formativas,
a luz do que se espera de uma formacéo de
nivel técnico, de forma a favorecer a construgcao
da autonomia desses alunos em relacdo aos
seus conhecimentos ja constituidos e as novas
aprendizagens advindas dessas relacoes.
Nesse contexto, foram propostas interacées
com os professores conteudistas para uma
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melhor adequacéo da linguagem do conteudo e
sugestdes de midias e recursos interativos como
estratégias para dinamizar a exposicao desses
conteudos e ampliar as interagcbes com o0s
materiais didaticos desses estudantes, quando
em situagdes de aprendizagem autodirigida.
PALAVRAS-CHAVE: Transicao Didatica.
Material Didatico. Recurso Interativo. Design
Instrucional. Curso Técnico.

ABSTRACT: The present chapter aims to
present the planning developed by the Transition
team (TD) for the production process of the
digital didactic materials used in the Technical
Courses in Information Technology (IT), in the
semi-presential model, offered by a Technical
and Higher Education Institution, within the
scope of a public university in the Rio Grande
do Norte. The work proposal developed by
the Didactic Transition (TD) has a perspective
of integrating of the most varied media with
didactic content, relating them to the socio-
cultural contexts of the students, their learning
strategies and training needs, in the light of
what is expected of a formation of technical
level, in order to favor the construction of the
autonomy of these students in relation to their
already constituted knowledge and the new
learning resulting from these relations. In this
context, interactions with content teachers
were proposed for a better adaptation of the
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content language and suggestions of media and interactive resources as strategies
to dynamize the exposure of these contents and to increase the interactions with the
didactic materials of these students, when in situations of self-directed learning.
KEYWORDS: Production process of didactic material. Distance education. Interactive
features. Instructional designer. Learning.

11 INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia (EaD) € uma modalidade mediada por tecnologias
em que professores e alunos estao virtualmente conectados em um ambiente de
aprendizagem, produzindo conhecimento, mas em espacos e/ou tempos separados.
Essa modalidade tem como objetivo principal oferecer um ensino de qualidade,
dinamico, completo e eficiente.

Com o passar dos anos, a EaD passou a ter um papel importante em nosso pais,
devido a facilidade de acesso e também a necessidade de atualizacdo da populacgéo.
Seja por razdes pessoais ou profissionais, € inegavel o crescimento dessa modalidade
no Brasil, tendo em vista a busca por facilidade de acesso aos materiais, interatividade,
valores acessiveis (em instituicao privada) e flexibilidade de tempo.

Os cursos dessa modalidade oferecidos por instituicdes educacionais visam
favorecer o0 acesso de jovens e adultos a uma formacao de nivel técnico e superior.
Considerando as necessidades formativas que uma grande parcela da populagao tem
de estar qualificada frente as demandas geradas pelo contexto socioeconédmico de
trabalho e de formacao profissional, a EaD se configura como uma solug¢éo possivel e
muito atraente para esse publico e também para outros que dela podem se beneficiar.

Contudo, algumas praticas nos contextos das instituicdes de ensino ainda primam
pela adocdo de métodos rigidos, tradicionais e descontextualizados da realidade dos
estudantes, dificultando assim a compreensao dos saberes das disciplinas. Em se
tratando de Cursos EaD, esse distanciamento do contexto vivencial torna-se ainda mais
preocupante, haja vista que os estudantes da chamada sociedade do conhecimento
desenvolvem competéncias cognitivas, pessoais e sociais que nao se estabelecem
convencionalmente e que exigem proatividade, colaborac&o, personalizacédo e visao
empreendedora (MORAN, 2015).

Nos ultimos anos, mudancas significativas puderam ser observadas no perfil
dos alunos. As instituicOes escolares, por sua vez, precisaram se adaptar a essas
mudancas, em um contexto socioeconémico que impde expectativas de desempenho
cada vez mais elevadas. Espera-se que os egressos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) sejam capazes de transitar com desenvoltura e seguranga em
um mundo cada vez mais complexo e repleto de tecnologias inovadoras (BARBOSA;
MOURA, 2013).

Neste artigo, adotamos o termo Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicagéo
(TDICs), conforme Baranauskas e Valente (2013), quando nos referimos aos dispositivos

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 23




tecnoldgicos como tablet, smartphone ou outros dispositivos que permitam o acesso
e a navegacao na internet. Essas tecnologias propiciam hoje a integracdo desses
espacos e tempos de forma muito mais dindmica e acelerada, conectando a realidade
fisica e virtual, expandindo os cenarios de aprendizagem, em uma perspectiva
hibrida de ensinar e aprender, principalmente no contexto da EaD, dado o seu carater
eminentemente digital, no qual as relagbes de ensino e aprendizagem acontecem em
momentos on-line e também presenciais.

Pensar a Educacgao Profissional e Tecnologica requer considerar os principios e
valores dos modelos tradicionais que sdo adotados para essa modalidade. Embora a
EPT venha formar individuos tecnicamente capazes de desempenhar suas atividades
profissionais, precisa desenvolver valores e principios de formacdo humana, tais
como: ética, criatividade, autocontrole, flexibilidade, habilidades de comunicacgéao,
dentre outras.

No que se refere a area tecnoldgica, uma pesquisa desenvolvida por Goldberg
(2010 apud MOURA; BARBOSA, 2013) aponta sete habilidades basicas que estao
faltando na formacdo dos jovens. Para o autor, nessa area, os alunos estdo tendo
dificuldades em: (1) fazer boas perguntas; (2) nomear objetos tecnoldgicos; (3)
modelar processos e sistemas qualitativamente; (4) decompor problemas complexos
em problemas menores; (5) coletar dados para analise; (6) visualizar solucdes e gerar
novas ideias; e (7) comunicar solugdes de forma oral e por escrito.

Diante disso, busca-se fomentar o desenvolvimento dessas competéncias e
favorecer o engajamento necessario para que esses estudantes se apropriem dos
contetdos de forma mais dindmica, contextualizada, por meio de recursos didaticos
interativos e que tragam maior significado as suas leituras e vivéncias académicas e
também pessoais.

Considerando as demandas geradas por esse publico, este artigo busca
demonstrar como foram constituidos os processos de planejamento e elaboracéo dos
materiais didaticos utilizados pelos alunos de um Curso Técnico em Tecnologia da
Informacédo (TI). Busca-se, ainda, relatar o percurso para a formagcao das equipes
que auxiliariam os Professores Conteudistas (profissionais de cada area responsaveis
pela elaboracéo dos materiais didaticos a serem utilizados nos cursos) na organizacao
de seus conteudos, sugestao de midias e acompanhamento dos processos produtivos
junto as demais equipes.

Parte da responsabilidade por essa lacuna na formacéo de nossos jovens vem
dessa priorizagcdo em qualifica-los para o mercado de trabalho, sem a valorizagéo
do pleno desenvolvimento das habilidades destes em resolver problemas e conduzir
projetos nos diversos segmentos do setor produtivo. A seguir, trazemos um breve
histérico acerca desse modelo de EPT, com foco na formacédo técnica e menor
valorizacao dos fatores de formacédo humana.
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2| EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: BREVE
HISTORICO

As nog¢des de trabalho foram “se construindo e reconstruindo ao longo da histéria
das sociedades humanas, variando de acordo com os modos de organizacdo da
populacédo e de distribuicao de riqueza e poder’” (MANFREDI, 2002, p. 34). Nao é
exagero afirmar que a EPT acompanha o homem desde os tempos mais remotos,
quando se transferiam os saberes e técnicas profissionais pela observacéo, pela
pratica e pela repeticéo.

De geracédo em geracao, eram repassados 0s conhecimentos sobre a fabricacéao
de utensilios e ferramentas, de instrumentos de caca e outros que possibilitassem o
funcionamento das sociedades, garantindo a sobrevivéncia de homens e mulheres.
Aprendia-se por ensaio e erro, repetindo-se os saberes acumulados pela histéria.

Essa organizacdo do trabalho foi evoluindo ao longo dos anos e, atualmente,
cada vez mais € exigida dos profissionais maior agilidade nas formas de pensar e
agir, principalmente com a ampliacdo do acesso as tecnologias da informacéo, em
um mundo dindmico e que exige dos jovens que ele se adeque a essas mudancas e
esteja preparado para adentrar e obter sucesso no mercado de trabalho, ao passo que
crescem as exigéncias de qualificacées e especializacbes. Trata-se de um mercado
gue exige conhecimentos técnicos, de formacéao, de experiéncia e praticas de trabalho
(SCHUSTER, 2008).

Em paralelo, além dessas exigéncias, os jovens estudantes e profissionais
em formacado precisam lidar com as demandas que sdo inerentes aos processos
formativos. O que néo difere da realidade vivenciada pelos alunos dos cursos técnicos
da instituicdo pesquisada, que ainda precisam adaptar-se a modalidade de educacgao
a distancia, que exige maior autonomia, responsabilidade com a autoaprendizagem e
a disciplina para manter o foco e evitar a evasao, marca presente em cursos de ciéncia
e tecnologia.

Moran (2015) ressalta que os métodos tradicionais faziam sentido em um contexto
em que o acesso a informacao era dificil. Atualmente, essa ndo € mais uma realidade,
haja vista a dimensdo que a internet atingiu, a amplitude no acesso aos inumeros
cursos e materiais disponiveis nesta, a possibilidade de aprender a qualquer hora e
qualquer lugar e com uma diversidade de pessoas diferentes.

Na Educacéo a Distéancia, os alunos interagem com o0s colegas de curso e
também com o préprio material didatico, quando este lhe oportuniza a discussédo com
0s conteldos que estdo sendo apresentados, ao se colocarem como atores da prépria
aprendizagem. O protagonismo da aprendizagem se constroi

[...] quando o aluno interage com o assunto em estudo — ouvindo, falando,
perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir
o0 conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em um
ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor,
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facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de
informacéo e conhecimento (BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55).

Para se envolver ativamente no processo de aprendizagem, os alunos precisam
ter oportunidades reais de interagir criticamente com os conteudos, problematizar,
perguntar, discutir ou estarem ocupados em resolver problemas e desenvolver projetos.
Destarte, € fundamental a adocédo de propostas que fomentem e potencializem a
utilizacdo das TDICs nos contextos de formagao, sobretudo ao tratarmos do publico
jovem, consumidor ativo de tecnologias, que precisa encontrar relacbes com 0 seu
cotidiano para aprender de forma mais significativa e engajada.

Para isso, € necessario apresentar o perfil de formagcao almejado nos cursos
técnicos da instituicdo pesquisada e também o perfil de seus estudantes, para uma
melhor compreensdo dos fatores que desencadearam a busca pela producdo de
um material didatico inovador que estimulasse a participacédo desses alunos e os
incentivasse a conquistar autonomia nos seus estudos.

2.1 O Curso Técnico em TI: perfil institucional e de seus estudantes

Existe uma forte preocupacado na instituicdo pesquisada com a formacgéao e a
inclusao digital dos alunos oriundos da rede publica de ensino, o que refor¢a a definicao
prioritaria em seu plano de acao da utilizacdao da EaD como forma de ampliar a oferta
de vagas, visando alcancgar a populagdo que n&o tem acesso a educacgao publica e
gratuita de qualidade.

Buscando atender de forma ampla esse publico, 70% das vagas ofertadas
anualmente no processo seletivo para os cursos técnicos sdo destinadas para jovens
provenientes de escolas estaduais e municipais, tanto na capital quanto nos demais
municipios do estado. Assim, ha uma expressiva colabora¢do com a inclusao desses
jovens, proporcionando condi¢cdes adequadas para o despertar do interesse académico,
empreendedor, oferecendo infraestrutura adequada e educacéo de qualidade voltada
para a area de Tecnologia da Informagao, campo principal de atuacéo da institui¢cdo.

Assim, sao ofertados Cursos Técnicos em Tl, no modelo semipresencial de
Educacdo a Distancia (EaD), cujas atividades on-line acontecem no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) e por meio de encontros presenciais semanais. Os
cursos abrangem as énfases em Informatica para Internet, Redes de Computadores,
Programacao de Jogos Digitais, Eletronica e Automacao Industrial.

Sao disponibilizados semanalmente os materiais didaticos de cada disciplina,
para que os alunos possam realizar previamente suas leituras, acessar as atividades
propostas e tomar nota de suas duvidas, a fim de obter os esclarecimentos necessarios
durante os encontros presenciais. Essa proposta de trabalho, conhecida como Sala de
Aula Invertida, do inglés Flipped Classroom, € uma metodologia hibrida, que mescla
atividades on-line e presenciais e vem sendo adotada pela instituicdo estudada desde
as primeiras turmas.
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Para acompanhamento das turmas nos encontros presenciais, 0os alunos contam
com a atuacao do Professor Mediador (Tutor), que esclarece as duvidas existentes e
orienta a realizacdo das atividades previstas no material didatico. Para a concepcéao
desse material, além do Professor Conteudista, existe a figura do Professor Formador,
qgue realiza o planejamento dos conteludos a serem trabalhados na disciplina, junto
aos conteudistas, como também planeja a execucéo das atividades dos professores
mediadores nos encontros presenciais.

A articulacdo desses papéis se consolida de forma hibrida, em momentos
presenciais e on-line, por meio dos materiais didaticos, cujos recursos previstos devem
articular essa triade: contetudo das disciplinas, encontro presencial com os colegas/
mediadores e atividades on-line no AVA.

Pensar essa pratica, de forma a garantir essa conexado entre o on-line e o
presencial, significa entender as especificidades do modelo de oferta e as solicitagdes
dos alunos para que estes materiais contemplassem mais recursos multimidiaticos, que
fosse mais dindmico, interativo, oportuniza-se o diadlogo e favorecesse a construgdo
colaborativa do conhecimento.

Para tanto, optou-se pela formac¢do de uma equipe especifica para trabalhar
junto aos Professores Conteudistas na elaboracdo e adequacédo desses materiais,
visando atender tais necessidades, e o perfil de formacao ideal foi identificado como o
de Designer Instrucional, pelas competéncias profissionais que estes possuem e que
correspondem com as demandas da institui¢do.

31 DESIGN INSTRUCIONAL E A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO:
PROPOSTAS DE ATUACAO EM CONTEXTOS ON-LINE

Na Educacao a Distancia, o material didatico € um dos elementos mediadores
importantes que traduzem a concepg¢ao pedagdgica e auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem. Deve, portanto, ser construido de acordo com o “projeto politico-
pedagdgico do curso, refletindo sua concepcao pedagdgica. No que se refere a
producao de material didatico, essa atividade é orientada pelas a¢des de Designer
Instrucional. Esse profissional organiza:

A acdo intencional e sistematica de ensino que envolve o planejamento, 0
desenvolvimento e a aplicacao de métodos, técnicas, atividades, materiais, eventos
e produtos educacionais em situacdes didaticas especificas, a fim de facilitar
a aprendizagem humana a partir dos principios de aprendizagem e instrucéao
conhecidos (FILATRO, 2008, p. 65).

A autora pontua ainda que a teoria de Design Instrucional oferece elementos
norteadores para o planejamento e desenvolvimento de atividades educacionais
presenciais ou a distancia. No contexto da instituicdo pesquisada, esse profissional
faz parte do quadro funcional do Setor de Produc¢ao Multimidia (SPM), cujas atividades
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serdo indicadas adiante.

O conceito de Design Instrucional vem da Segunda Guerra Mundial, a partir da
adocéo de praticas de instrucdo aos soldados americanos para o manejo eficiente
dos armamentos recebidos, visando assegurar o desempenho destes nos campos de
batalha e aumentar a eficacia na utilizacao de tais armamentos.

A partir dos estudos de Robert Gagné, Leslie Briggs e Jonh Flanagan, psicélogos
que passaram a estudar posteriormente meios efetivos de planejar e instrumentalizar
essa instrucéo, modelos tedricos comecgaram a ser propostos, voltados para o estudo
de como tornar mais eficiente a instru¢do e a aprendizagem.

Filatro (2008) ressalta que no Brasil as praticas de Design Instrucional se
fortaleceram a partir da necessidade de incorporar a Tecnologia da Informagéao as
acdes educacionais, principalmente no contexto dos ambientes de aprendizagem
apoiados pelas TDICs, subsidiados por uma variedade de recursos multimidiaticos e
gue colaboram para a adocédo de praticas pedagdgicas inovadoras, desafiantes e que
trazem maior engajamento aos estudantes.

O Designer Educacional, como também & chamado, cujas atividades se
relacionam a producdo de materiais didaticos em contextos on-line ou n&o, pode
estruturar suas atividades adotando um modelo préprio da area. Esse modelo néo se
limita apenas ao recebimento, producéo e entrega do conteudo, mas sistematiza os
processos de analise, projeto, desenvolvimento, implementacdo e avaliacdo de um
material ou curso: trata-se do Modelo ADDIE, cujas etapas se organizam da seguinte
forma:

— Fase de Analise (A): etapa em que o foco do material precisa ser delimitado,
considerando-se o perfil do publico-alvo, as metas e os objetivos de aprendizagem,
analisando as propostas educativas, problemas e demandas identificadas nos projetos;

— Fase de Projeto/Desenho (D): apds a analise, os objetivos de aprendizagem
comecam a ser definidos, assim como os métodos e instrumentos avaliativos que
serao adotados, os conteudos, exercicios, ou seja, o planejamento efetivo das acdes
didaticas e também das midias e recursos a serem utilizados no decorrer do projeto.

— Fase de Desenvolvimento (D): é a etapa de producéo efetiva, de acordo com
as decisOes tomadas nas fases anteriores;

— Fase de Implementacao (I): etapa em que os projetos sdo disponibilizados
ao publico-alvo, para que seus recursos e conteudos sejam testados em situacdes de
aprendizagem reais;

— Fase de Avaliacao (E): nessa etapa acontece a verificacdo dos objetivos
educacionais ja definidos e implementados no desenho dos cursos/projetos. Embora
seja uma etapa crucial para a analise da efetividade das colaboragdes indicadas no
desenho do projeto, em alguns casos ndo é colocada em pratica, o que prejudica a
analise da viabilidade da proposta para aplicacao em ocasides futuras.

A adocéao desse modelo de design foi fundamental para subsidiar as atividades
da equipe de producao de material didatico, em especial o trabalho dos profissionais
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da TD - Transicéo Didatica. Essa nomenclatura (TD) foi atribuida a equipe que da
suporte pedagdgico no desenvolvimento dos conteudos didaticos e instrucionais
elaborados na instituicdo estudada, e cujas atividades serao apresentadas no decorrer
deste artigo.

41 O DESIGN INSTRUCIONAL E A TRANSICAO DIDATICA (TD): FORMACAO DA
EQUIPE E MODELO DE DESIGN EDUCACIONAL NA PRATICA

Para a composicao inicial da equipe, foi aberto um processo seletivo institucional,
com a disponibilizacdo de 02 vagas, cujo perfil indicado foi o de portadores de
diploma de Pedagogia ou demais licenciaturas, cujos aprovados adotariam a funcao
de Designer Instrucional, com a finalidade de auxiliar na elaborac&o do projeto dos
materiais didaticos a ser aplicado na modalidade semipresencial, bem como organizar
e gerenciar a capacitagcdo para esta produgcéo. Essas atividades s&o gerenciadas
pelo Setor de Producdo Multimidia (SPM), lotado na instituicdo estudada. O SPM
€ responsavel pela producdo das midias institucionais, campanhas de divulgacao
académica, com foco especial voltado para a elaboracédo do material didatico utilizado
nos cursos institucionais.

Constituida a equipe, iniciou-se um processo de planejamento e estruturagéo
das atividades, junto ao setor responsavel. Para um melhor delineamento dessas
acoes, buscando adotar uma proposta que atendesse as expectativas dos estudantes
e da prépria equipe, iniciamos um ciclo de estudos, buscando conhecer as solu¢oes
encontradas por outras instituicdes para a producéo de seus materiais didaticos.

Muitas experiéncias foram compartilhadas na equipe, uma delas foi a da
Universidade Federal do Ceara (UFC), em especifico do Instituto UFC Virtual, cuja
expertise em EaD vem se constituindo ha muito tempo, e cujo modelo de fluxo de
atividades subsidiou a definicdo do modelo que iriamos adotar no futuro. Uma outra
experiéncia interessante foi a da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, a partir
da leitura do seu Guia de Producédo de Material Didaticos, pudemos delinear uma
proposta que atendesse aos nossos objetivos para a estruturagao de nosso fluxo e as
orientac6es pedagogicas para subsidiar a escrita de nossos materiais.

A partir desses estudos, ao assumirmos as atividades, pudemos tracar, na
pratica diaria, estratégias que nos subsidiassem na: a) analise das necessidades para
selecionar o suporte adequado para o material didatico; b) definicdo dos obijetivos,
estratégias e cronograma de cursos e disciplinas; e no c¢) auxilio no desenvolvimento
e adaptacao do material didatico e no desenvolvimento de mecanismos de avaliagao
dos materiais didaticos e do ambiente virtual de aprendizagem utilizado, visando
melhorias na producéo desses materiais e do processo de ensino-aprendizagem.

A Transicdo Didatica atua também na adaptacdo da linguagem dos textos
indicados pelos professores conteudistas para torna-los dialégicos e mais compativeis
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com o formato indicado. Adequando a escrita de acordo com a linguagem para
EaD e estruturando o conteudo considerando o perfil do estudante; temos também
como objetivo atuar na revisao e adequacao das normas da ABNT dos materiais
produzidos; criar estratégias que valorizem as potencialidades, os recursos e midias
disponiveis no curso, sugerindo a inclusao de recursos didaticos como ilustracoes,
infograficos, icones, exercicios, videos, entre outros. Buscamos instrumentos que
facilitem a compreenséao e a aprendizagem do aluno; e acompanhamos as atividades
de elaboracéo do conteudo pela equipe de produgcdo, assim como a validacdo dos
recursos produzidos junto as equipes e ao Professor Conteudista.

No SPM existem outras equipes que assessoram a Transicdo Didatica na
producao das variadas midias que podem estar presentes no material didatico, como
imagens, audios, videos, efeitos de computacdo grafica (2D/3D), recursos digitais
interativos, entre outros. Para isso, o setor dispde de ilustradores, designers, produtores
audiovisuais, revisores de lingua portuguesa e de ABNT, pedagogos, diagramadores
e desenvolvedores web, além de uma geréncia de fluxo para a produc¢ao do material
de forma geral.

O fluxo de produg¢ao do material didatico se estrutura em um periodo de 60 dias,
aproximadamente, de acordo com a complexidade e demandas geradas por cada
material. Essa producao é orientada de acordo com as disciplinas e respectivas aulas.
As etapas desse fluxo sdo melhor descritas a seguir:

— Coordenacao do Curso/SPM (Designacao do material a ser produzido):
a solicitacdo de producdo de um novo material didatico de uma disciplina vem da
Coordenacéo dos Cursos Técnicos e, em conformidade com o Professor Conteudista,
a demanda chega a Coordenacao Geral do SPM. Essa Coordenacéo aciona a equipe
de TD, que da inicio ao fluxo junto ao conteudista.

— Orientacoes iniciais da TD: juntamente com o professor, a Transicao Didatica
faz um planejamento para a disciplina, de acordo com as especificidades de cada
material. Nesse momento, é apresentado ao professor o Guia para a Producdo de
Materiais Didaticos, produzido com o objetivo de assessorar o Professor Conteudista
na elaboracédo e no desenvolvimento de um material didatico que contemple as
demandas geradas pelos estudantes e que aproxime o aluno do conhecimento através
de uma linguagem apropriada, com a utilizacao de variadas formas de comunicacgao e
a aplicacéao de diferentes recursos midiaticos e interativos.

— Etapa 1 (Linguagem/Midias/Atividades): apds essa conversa inicial, é solicitado
ao Professor Conteudista que este envie um primeiro texto da aula, com os contetdos
previstos e as sugestdes de recursos didaticos pensados inicialmente. A partir desse
texto-base, a equipe de TD tece suas consideracdes iniciais, sugere e discute as
midias previstas e inicia o fluxo junto as demais equipes de producgao.

— Etapa 2 (llustracées/Animacdes/Revisdes de LP/ABNT): a Transicao Didéatica
discute junto as equipes a viabilidade do que pode ser produzido/implementado,
define prazos, orienta os esbogos das midias, acompanha as revisdes de texto (LP/
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ABNT), valida os textos finais junto aos Professores Conteudistas, sempre em contato
permanente com estes para as devidas aprovacoes.

— Etapa 3 (Diagramacao): feitas as validacdes, a aula é diagramada para a web,
para que o professore a TD possam observar os recursos interativos em funcionamento,
solicitar as devidas correcbes e, apds a validacao final, solicitar a disponibilizacao
da aula aos alunos no ambiente web, com todos os recursos pensados. O fluxo de
producdo de uma aula é ilustrado como mostra a Figura 1.

Coordenacdo do Curso > Coordenacdo SPM
Solicitagdo de producdo Aciona a Equipe TD
Equipe TD
Professor Conteudista < Or'lerﬁagﬁgs iniciais
(Guia Didatico)

!

e e Lot o e =
5 (| Etapa 1 i
| Produz contetidos | > I Linguagem/Midias/Atividade |
e -
i Etapa 2
llustracdo/Animacgao/
1 Revisdes (LP/ABNT) |
R T T e Y, R S T R 4
————— -
Valida recursos na web < giL Etapa 3_ I
| Diagramacao |
e e e s s 4
| B Validacdo final
| Coordenagdo SPM
Awego <} Finaliza Processo de Produgdo
e libera o material para publicagdo
Legenda:
—— Coordenacdo do Curso
s Coordenacdo do SPM
— ECjUipe TD

- ACTES &M equipe
— Professor Conteudista
= Aluno

Figura 1 — Fluxo de Producéo do Material Didatico
Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

51 ELEMENTOS ESTRUTURANTES DO MATERIAL DIDATICO

O carater multimidiatico das TDIC permite formas de representacdo ampliadas
que nao dependem somente do texto escrito ou da comunicagao oral. Todas essas
caracteristicas demandam pensar em transformacdes nos processos de ensino-
aprendizagem e na organizacao de tempos e espacos pedagodgicos.




Para desenvolver um material que atenda as especificidades dos materiais
didaticos na EaD, é fundamental que o conteudo seja sistematizado de modo a
introduzir, contextualizar e exemplificar as discussdes previstas em uma disciplina.
Assim, garantird que o material seja significativo para a aprendizagem do aluno.

Por ser disponibilizado em meio web, esse material € multimidiatico e suporta
recursos digitais, como: imagens, fotos, gravuras, graficos e charges, audio e podcast,
videos, mapas, ilustracbes animadas (GIFs), hipertextos, efeitos de computacao
gréfica (2D/3D), entre outros. Todos esses recursos servem para complementar os
textos, ajudando o aluno a melhor entender o conteldo, pois as formas de representar
a informacao variam.

Neste capitulo, iremos apresentar a experiéncia com tais ferramentas, tratando
também dos desafios, especialmente o de inovar, com o apoio das TDIC, de forma
contextualizada, com foco nas possibilidades pedagodgicas trazidas pelos recursos
didaticos produzidos.

Para subsidiar a escrita dos Professores Conteudistas, apresentamos a eles
ainda no primeiro encontro algumas estratégias que podem ser adotadas para tornar
o material atrativo para os estudantes, e cujo enfoque parta de um planejamento que
possibilite ao autor do texto uma conversa com o seu leitor, de maneira a proporcionar
uma relacao de dialogicidade; que consiga atuar buscando focar em um problema ou
questéo especifica; além de motivar alunos a se envolverem com as tarefas propostas
no texto, e dessa forma, estimular as fungdes cognitivas.

Conforme Macedo et al. (2016, p. 556):

O material didatico para EaD deve oferecer uma linguagem adequada a modalidade
proposta. Possuir uma formatacéo inovadora, estimulante e motivadora. Sendo o
principal mediador da aprendizagem ao educando. Através do material didatico o
aluno pode problematizar enquanto estuda, assimilando as atividades integradas
aos conteudos, para o desenvolvimento das competéncias esperadas. Essa
problematizacéo insere-se em um contexto onde os alunos devem ser incentivados
a estudar e pesquisar continuamente, com metodologias que se adaptem as suas
capacidades cognitivas, a apropriacédo desse saber e aos conceitos a construir,
por meio de interlocucéo, observacao, investigacao, analise, sintese e avaliacéo.

Em nossa proposta, optamos por padronizar os materiais das diferentes
disciplinas e adotamos uma estrutura padrdo, composta por elementos obrigatorios
e opcionais. Todos os elementos séo ilustrados com icones especificos, para facilitar
o reconhecimento pelos alunos de suas funcionalidades e promover uma maior
aproximacao com objetos do cotidiano que representam essas atividades; por exemplo,
a secao Objetivos é representada por um alvo, sinalizando a ideia do foco para as
metas e o0 alcance dos objetivos propostos para a aula. A seguir, temos a relagdo das
secdes e suas propostas:
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importancia da participacao dele na aula e da apropriacao do con-
teudo. Considera-se relevante a utilizacao de palavras de estimulo,
com intuito de motivar os alunos a ler do material e realizar as ativi-

Apresentacdo | dades propostas.

Neste espaco, o professor, de forma clara e objetiva, mostra o que
serd alcangado e desenvolvido pelo aluno no decorrer da aula: Qual
a proposta de aprendizagem? Quais sao as expectativas, em termos
de competéncias e habilidades?

@ Neste tdpico, o professor da boas-vindas ao aluno, mostrando a

Objetivos
As atividades sao indispensaveis para manter o aluno conectado ao
% seu conteudo. Aqui, o professor elabora atividades que se afastam
do modelo de memorizagéo e se aproximam de um modelo que tem
o como objetivo desafiar o aluno e leva-lo a pensar criticamente.
Atividades
Desempenha a funcdo de relembrar o que foi visto na aula, para
que o aluno possa rever, de maneira resumida, os conceitos fun-
damentais sobre o tema. E o espaco destinado a sintese de todo o
conteudo visto na aula.
Resumo
&
[ ey

Autoavaliacdo

&

Leitura com-
plementar

Espaco para que o aluno possa refletir o que aprendeu e exercitar
seus conhecimentos sobre o tema da aula.

Nesta secdo, o professor indica materiais que possam ampliar os
conhecimentos sobre os assuntos da aula de um modo geral.

Nesta secao, estao as fontes (livros, periddicos, enderecos da inter-
m net, entre outras) que foram utilizadas na elaboracdo do conteudo.
T

As referéncias devem seguir o padréao da Associac¢ao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT).

Referéncias

Quadro 1 — Estrutura de aula (itens obrigatérios)
Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Alguns itens da aula foram criados para auxiliar o aluno na compreensao dos
conteudos, com o objetivo de deixar o texto mais leve e aumentar suas possibilidades
de conhecimentos. Esses topicos podem aparecer opcionalmente ao longo das aulas:

—— Item aplicado para apresentar um fato curioso, que possa despertar
o interesse do aluno acerca de um determinado tema.
Curiosidade

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 23



um ponto especifico tratado na aula, indicando filmes, sites, noticias,
entre outros itens relacionados ao contetdo, fazendo uma breve
descri¢do sobre o item indicado.

@) A proposta desta secéo é oferecer mais informagdes ao aluno sobre

Saiba Mais
o Esse item destaca um contetdo importante do texto para chamar
! atencao do aluno enquanto a leitura é realizada.
Atencao
@ Neste espaco, sugerimos sites, filmes, jogos, musicas ou outras mi-
@@ dias que possam servir para colaborar no processo de aprendizado
do tema em questéo.
Midiateca
E um tipo de dicionario especifico para palavras e expressées pouco
@\) conhecidas, seja por serem de natureza técnica, regional ou de outro
= idioma.
Glossério

Recomendag¢ao em tom informal, orientando para alguma pratica,
#cha[)f.:a atitude ou adogé&o de um novo olhar sobre um determinado ponto.

0t

Atividade em
Foérum de dis-
cussao

Uma atividade a ser realizada no ambiente virtual da disciplina.

Quadro 2 — Estrutura de aula (itens opcionais)
Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

Buscando promover uma maior aproximagao com o0s alunos e interacdo com
o material dos Cursos Técnicos, adotamos o uso de uma mascote (Figura 2). Apos
algumas pesquisas, considerando o impacto que esperavamos alcancar com a
utilizacdo da mascote no material didatico, escolnemos a iguana, um animal regional,
que atrai a nossa atengcao por ser exoético, e facilmente encontrado no entorno do
prédio principal da instituicdo pesquisada.
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Figura 2 — Iguanas ilustradas pelo Setor de Producao Multimidia
Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

No decorrer do contetudo, podem aparecer curtos dialogos entre a iguana e o
aluno, os quais, na maioria das vezes, serdo relativos a motivacéo para continuar a
leitura ou sobre alguma outra informacgao importante, mas sempre com o objetivo de
dar leveza ao texto. Esses dialogos podem ser escolhidos pelo Professor Conteudista
ou sugeridos pela equipe de TD. Foram ilustradas pela equipe cinco mascotes, e cada
uma representa uma énfase do Curso Técnico em Tecnologia da Informacéo.

Outra informacé&o acerca das mascotes € que uma delas representa as PcD, uma
vez que foi idealizada para néao ter um de seus bracos e parte de seus movimentos
serem realizados pela cauda, indicando assim as potencialidades das pessoas com
deficiéncia de irem além de suas deficiéncias e limitagdes.

Ha uma intencdo da equipe de Transicdo Didatica de fazer uma versao desse
Guia Didatico com recursos de Acessibilidade, visando orientar os professores
conteudistas para a producdo de materiais didaticos digitais acessiveis. Esse Guia
esta em producao e deve ser disponibilizado em breve pela equipe.

6 | CONSIDERACOES

Muitos desafios surgiram apartirdaformacéao daequipe de Transicéo Didatica (TD),
considerando a proposta que tinhamos de construir, junto aos professores conteudistas
e as equipes de producao, um material didatico onde houvesse a integracédo das mais
variadas midias, que despertasse o interesse dos alunos e aumentasse 0 engajamento
desses para a leitura e realizacdo das atividades propostas, relacionando-as aos
seus contextos sociais, respeitando suas necessidades formativas e estratégias de
aprendizagem.

Outrossim, no decorrer desse percurso, enquanto pensavamos as alternativas
viaveis para atingir esse foco, também pudemos lancar um olhar qualitativo sobre
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a nossa pratica profissional, enquanto Designers Instrucionais, a partir do momento
em que precisamos orientar as equipes de acordo com as propostas que estdvamos
pensando em adotar na elaboracéo dos conteudos junto aos professores conteudistas.

E importante ressaltar que o éxito de nossas atividades n&o teria sido alcancado
sem essas discussdes com as demais equipes, haja vista que cada profissional
dessa equipe multidisciplinar, dentro do seu &mbito de atuacé&o, contribuiu para que
chegassemos e féssemos além do que haviamos pensado inicialmente, e os mais
favorecidos certamente sdo os alunos dessas disciplinas que passaram por esse
processo da Transicao Didatica.

Temos um caminho longo a percorrer, considerando que ha uma grande
qguantidade de disciplinas que ainda nao foram avaliadas, mas a Transi¢ao Didatica vem
se articulando junto a Coordenacéao do Setor de Producao Multimidia para estabelecer
um cronograma de atualizacdo dessas disciplinas, concomitante a producdo das
novas demandas que surgem, para que tenhamos uma unidade no material ofertado
aos alunos dos Cursos Técnicos da instituicdo pesquisada e possamos continuar
oferecendo um material didatico inovador, com recursos interativos dinamicos e que
atendam as demandas educacionais desses estudantes.
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RESUMO: Existem embates na educacao
moderna ao se buscar relacionar a teoria e a
pratica, reflexo das dificuldades encontradas
na adequacao das praticas e estabelecimento
de padrdes educacionais dentro das diversas
realidades de ensino, como na modalidade a
distancia. Neste contexto, a realizagcédo de aulas
de campo desponta como relevante, facilitando
a compreensdo da atuacédo e importancia de
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cada ser no ambiente, bem como também
auxilia na formacéo de professores de Ciéncias
e Biologia. Dessa forma, o presente trabalho
objetivou realizar uma avaliagdo junto aos
professores que ministraram a disciplina de
Ecologia no semestre de 2017.1 vinculados
ao curso de Ciéncias Biolégicas a distancia
— UECE/UAB, a fim de compreender como a
realizacdo de aulas de campo pode contribuir
com 0 processo de ensino e aprendizagem e
com a formacéao de professores. Para tanto, foi
aplicado um questionario com os professores
da disciplina. Por meio dos dados obtidos foi
possivel observar a importancia de se realizar
aulas de campo para a formacéo de futuros
docentes, ja que esta dinamiza a aprendizagem,
fazendo com que os alunos interajam com
0s demais, com os professores € com 0s
integrantes das comunidades.

PALAVRAS-CHAVE:
aprendizagem. Formacéo docente. Modalidade

Ecologia. Ensino e

a distancia. Praticas de ensino.

ABSTRACT: There are conflicts in modern
education when trying to relate theory and
practice, reflecting the difficulties found in the
adequacy of practices and the establishment
of educational standards within the different
realities of teaching, as in the distance modality
(e-learning). In this context, the realization of
field classes emerges as relevant, facilitating the
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understanding of the performance and importance of each being in the environment, as
well as assisting in the training of Science and Biology teachers. The present work aimed
to carry out an evaluation with the teachers who ministered the discipline of Ecology in
the semester of 2017.1 linked to the course of Biological Sciences at distance - UECE
/ UAB, in order to understand how the accomplishment of field lessons can contribute
with the teaching and learning process and teacher training. For that, a questionnaire
was applied with the teachers of the discipline. Through the data obtained, it was
possible to observe the importance of conducting field lessons for the training of future
teachers, since this dynamizes the learning, causing the students to interact with the
others, with the teachers and with the members of the communities.

KEYWORDS: Ecology. Teaching and learning. Teacher training. E-learning. Teaching
practices.

11 INTRODUCAO

A formacéo de professores de exceléncia é um desafio para as Instituicées de
Ensino Superior (IES). Neste caso, as IES que apresentam licenciaturas na modalidade
a distancia desempenham um papel relevante, ja que contribuem com o projeto de
universalizacdo do ensino, além de empenharem-se no desenvolvimento e utilizacao
de ferramentas que inovam e facilitam o processo de ensino e aprendizagem.

Essa perspectiva € vivenciada com o curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas
da Universidade Estadual do Ceard/Universidade Aberta do Brasil — UECE/UAB,
atuante desde o ano de 2009 na modalidade a distancia. Este tem como principal
objetivo formar e qualificar docentes que atendam ao ensino de Ciéncias e Biologia,
considerando as transformacdes cientificas e metodolégicas correntes (UECE, 2012).

Atualmente o curso conta com oito turmas que funcionam em sete polos,
localizados no interior cearense, a saber: Aracoiaba, Beberibe, Maracanad,
Maranguape, Quixeramobim, Jaguaribe e Sdo Goncalo do Amarante,, tendo estas
ingressado nos anos de 2017 e 2018 (turmas dos dois ultimos polos) por meio de
vestibular.

Visando tornar os licenciandos docentes capacitados tecnicamente para praticar
as orientagcbes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), cientes das habilidades e competéncias essenciais
para o desenvolvimento de seus alunos, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deste
curso prevé 408 horas (24 créditos) de Praticas como Componente Curricular (PCC).
Estas envolvem atividades como aulas praticas, aplicacao de jogos didaticos, viagens
de campo, visitas técnicas, estudos de casos, seminarios, fichamento de livros, dentre
outros (UECE, 2012).

Por conseguinte, as PCC desenvolvidas em cada disciplina correspondem aos
respectivos conteudos ministrados, tomando como ponto de partida as habilidades
que precisam ser desenvolvidas em cada uma delas. Atendendo a esta exigéncia,
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o presente trabalho dard destaque as aulas de campo realizadas nas disciplinas
de Ecologia ministradas no semestre de 2017.1 nas turmas de 2014 dos polos de
Quixeramobim, Beberibe e Russas-CE (turmas de alunos atualmente ja formados).

Conteudos como organizacao dos seres vivos, biomas, interagdes ecoldgicas,
sucessao ecoldgica e desequilibrios ambientais sdo tematicas presentes no estudo
da Ecologia, disciplina que ocupa espag¢o importante na formacao de licenciados
em Ciéncias Bioldgicas, pois além de fazer parte da diversidade de conteudos que
envolvem este curso, apresenta extrema relevancia, tendo em vista as problematicas
ambientais que marcam o cotidiano da humanidade (ODUM, 2007).

O ensino de Ecologia perpassa por uma histéria espasmaodica, conforme afirmam
Gontijo et al. (2018):

O advento das Ciéncias Naturais entre os séculos XVI e XIX, principalmente no
campo da boténica e zoologia, contribuiu para o desenvolvimento de uma ciéncia
que mais tarde se consolidou como Ecologia. Muitas vezes nos cursos de formacao
de professores a abordagem histérica acerca de uma area especifica resigna-se
em relatos gerais que desconsideram um estudo mais profundo e, portanto, mais
rico (GONTIJO et al., 2018, p. 7).

Para Assmann (2000) a razao instrumental e a critico-reflexiva ndo sao contrarias,
até mesmo conjugando-se e complementando-se. Assmann (2001) ainda afirma que
haver embates na educa¢cdo moderna ao se buscar relacionar a teoria e a pratica e que
isto deve-se principalmente a dificuldades encontradas na adequacao das praticas e
estabelecimento de padrbes educacionais dentro das diversas realidades de ensino.

Neste caso, a realizacdo de aulas de campo em disciplinas de Ecologia
€ extremamente relevante, jA que leva os discentes a observarem o ambiente,
visualizando os seres vivos em seu habitat, facilitando a compreensao da atuacéo e
importancia destes no ambiente. A pratica também auxilia na formacao de professores
de Ciéncias e Biologia, ja que estes terao que ministrar tais conteldos nos ensinos
Fundamental e Médio (OLIVEIRA; CORREIA, 2013).

Percebendo a importéncia da realizacdo de uma boa pratica de campo o
presente trabalho objetivou apresentar uma avaliagdo realizada junto aos professores
que ministraram a referida disciplina no semestre de 2017.1, a fim de compreender
como a realizacdo de aulas de campo pode contribuir com 0 processo de ensino
e aprendizagem e com a formacao de professores, além de gerar sugestdo para
possiveis melhorias no desempenho de tais atividades.

2 | PERCURSO METODOLOGICO

Apresente pesquisa foi norteada por uma abordagem qualitativa (GOLDENBERG,
2004) e caracterizou-se como um estudo de caso.
A aula de campo do polo de Quixeramobim ocorreu na Fazenda Canhotinho
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(Figura 01), localizada na zona rural do municipio, uma das maiores referéncias de
tecnologia em manejo e reproducao de avestruzes. Ja os alunos do polo de Beberibe
visitaram a Reserva Extrativista (Resex), localizada na Prainha do Canto Verde (zona
costeira). Os alunos do polo de Russas visitaram pequenos produtores rurais da
Comunidade Cabeca Preta e do Acampamento Zé Maria Tomé, ambos em Limoeiro
do Norte, Chapada do Apodi (Figura 02 e 03), além da barragem das Pedrinhas, onde
ocorre a captacao da agua destinada a irrigacao das culturas dos grandes proprietarios
de terra nesta Chapada.

Figura 01 — Alunos participando de aula de campo na Fazenda Canhotinho, Quixeramobim-CE.

Figura 02 e 03 — Acampamento Zé Maria Tomé e pequena produgéo rural na Comunidade
Cabeca Preta em Limoeiro do Norte - CE (aula de campo da turma de Russas).

Em cada polo, foi estudado um ecossistema diferente, sendo a Caatinga objeto
de estudo do polo de Quixeramobim, tendo como tema central a caracterizacdo do
solo, clima, fauna e flora deste ecossistema. Em Beberibe o foco de estudo foram as
Unidades de Conservacéao (UC), tendo enfoque na UC Reserva Extrativista — Resex,
que € uma UC de uso sustentavel. Neste caso, os ecossistemas estudados foram
os costeiros. No polo de Russas a aula de campo foi direcionada para as diferencas
entre ecossistemas de Caatinga e de Matas Umidas, destacando-se o processo de
desertificacdo, além de ter sido levantada a questédo da utilizacdo de agrotoxicos na
agricultura.

As descricbes das aulas de campo foram sistematizadas no quadro 01 abaixo
para facilitar a compreensao.
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Municipio Local da aula de campo Ecossistema estudado

Caatinga - caracteriza-

Quixeramobim Fazenda Canhotinho ¢éo do solo, clima, fauna
e flora
Beberibe Reserva Extrativista (RESEX), Prainha do | Costeiro - Unidades de
Canto Verde Conservacao (UC)
Diferengas entre ecos-
Produtores rurais da Comunidade Cabeca | sistemas de Caatinga e
Russas Preta e do Acampamento Zé Maria Tomé, de Matas Umidas, desta-
ambos em Limoeiro do Norte cando-se o processo de
desertificacao

Quadro 01 — Locais de visitag@o e ecossistemas estudados por alunos da disciplina de Ecologia
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a distancia — UECE/UAB.

Ao chegarem aos respectivos locais de visita, os alunos, juntamente com os
professores, fizeram a coleta de dados assegurando a realizagdo de procedimentos
importantes, como: descri¢ao fisica, quimica e bioloégica do meio, altera¢cdes observadas
e eventos historicos. Apos esta acéo os alunos elaboraram um relatério de campo a
partir das experiéncias presenciadas e dos dados coletados.

Para avaliar as atividades desenvolvidas, os professores formadores responderam
a um questionario com perguntas subjetivas, enviado por e-mail. Este abordava os
seguintes aspectos: importancia e motivagéo na realizagdo de aulas de campo em
um curso a disténcia; objetivos estabelecidos; atuacao deste tipo de atividade na
formacao de professores de Ciéncias e Biologia; as principais dificuldades encontradas,
apontando também os aspectos positivos e negativos apresentados pelos alunos
durante a execucao da aula. Ap6s a aplicacao de tais questionarios foi realizada uma
analise qualitativa dos mesmos, a fim de se obter os resultados da avaliagéo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos trés professores formadores responsaveis por realizar a aula de campo em
cada polo, somente foi obtido retorno de dois, que responderam o questionario por
completo.

Através da analise dos questionarios foi possivel constatar que a realizacao das
atividades de campo, na percepcédo dos professores, apresentou grande importancia
para a formacédo do aluno, bem como para um maior aprendizado do conteudo
explanado na disciplina. Além disso, pode-se observar que tal pratica permite uma
maior interag@o dos alunos com as comunidades locais e uma maior integragao entre
0S Mesmos.

Também foicomentado pelos professores serimportante elaborarum planejamento
prévio da aula. Dessa forma, antes da realizacdo de aulas de campo tanto no ambito
presencial quanto na modalidade a distancia, &€ necessaria a elaboragcado de um plano

de aula detalhado para que assim seja alcancado o objetivo de tal pratica.
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Inicialmente o questionario abordou os conteudos que haviam sido ministrados
na referida aula. Os objetos, de forma geral, referiram-se a melhor compreensao do
funcionamento dos ecossistemas, bem como os impactos antrépicos causados sobre
estes.

Posteriormente, tratou-se dos principais objetivos da aula de campo. Em ambos
0s questionarios respondidos, os professores falaram que a aula teve como pretensao
favorecer a compreenséao do clima, relevo e solo de cada ecossistema estudado, bem
como trazer reflexdes para os alunos a respeito das relagbes ecoldgicas e reflexdes
sobre aspectos socio-politicos.

Segundo Viveiro e Diniz (2009), as atividades de campo no ensino de Ciéncias
objetivam utilizar uma estratégia de ensino que substitui a sala de aula por outro
ambiente, natural ou ndo, onde existam condicOes para estudar as relagcdes entre 0s
seres vivos ali presentes, incluindo a interagcdo do homem nesse espaco, explorando
aspectos naturais, sociais, historicos, culturais, entre outros. Dessa forma, a proposta
trazida para o curso de Ciéncias Bioldgicas na modalidade a distancia, buscou
aproximar os alunos da compreensao do ambiente em sua volta, de forma pratica.

Também foi possivel observar a relevancia das aulas de campo para uma melhor
formacao dos alunos, sendo esta considerada pelos dois professores como de suma
importancia para garantir qualidade na formacéo, conforme pode ser observado nas
descri¢cOes a seguir:

Aulas de campo em ambientes naturais € uma modalidade didatica ativa que facilita
a aprendizagem por permitir a integracao entre sentidos, sentimento e conceitos
cientificos. Além disso, ela permite relacionar a compreensdo de conceitos
ecolégicos com a formacédo cidada dos alunos e isso favorece a aprendizagem
significativa. Professor 1.

Acredito que em um curso a distancia os alunos sao carentes de um contato mais
direto com a equipe docente, podendo apresentar, por vezes, uma aprendizagem
que se distancie da realidade. Dessa forma, as aulas de campo inserem o0s
licenciandos em uma vivéncia real do que foi ministrado durante as aulas tedricas,
ou mesmo lido durante os estudos e exercicio diario da andragogia. Assim, ao
participarem de aulas de campo, além de praticarem o que foi visto em sala, sdo
incentivados a utilizarem-se desta ferramenta em sua pratica docente, ja que sendo
levados ao desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, contribuirdo com
uma formacédo de exceléncia para seus futuros alunos. Professor 2.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de inserir nos planejamentos das
disciplinas voltadas para area ambiental, as aulas préaticas e de campo. Desde meados
da década de 1970 j& se acreditava na importancia que as pesquisas de campo
poderiam proporcionar aos alunos, como afirma Castro (1979) apud Krassilchik (2004),
0 campo era uma alternativa para sair da sala de aula, ja que esta era dotada de ensino
totalmente tradicionalista, sendo a metodologia escolhida pelos docentes basicamente
tedrica, necessitando-se de melhorias nesse processo a fim de transformar o aluno em
agente ativo para obtencéo de um conhecimento mais abrangente.

Com relagao a motivacéo dos professores para a realizacao deste tipo de aula, foi
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possivel observar que o uso desta metodologia é bastante importante para a formacéo
inicial dos professores, permitindo que estes tenham um contato com esta pratica de
ensino. Dessa forma, ha uma maior contribuicdo tanto para o aprendizado dos alunos,
quanto para a sensibilizacdo para as questdes ambientais:

Os cursos de Educacédo a Distancia (EAD) sdo instrumentos que promove a
democratizagdo do ensino superior. Para que essa democratizagao ndo ocorra em
detrimento da qualidade do ensino é importante o uso de mdltiplas estratégias
metodolégicas e, no ensino de Ecologia as aulas de campo sdo comprovadamente
importantes por facilitar o processo de ensino a aprendizagem e possibilitar a
sensibilizacdo soécio-politico-ambiental dos envolvidos. Professor 1.

A motivacio na realizacdo de aulas de campo esta no beneficio que estas podem
gerar aos licenciandos como a vivéncia da teoria, o desenvolvimento da criticidade,
autonomia, dinamismo, reflexividade, além de possibilitar ao licenciando identificar
e solucionar possiveis problemas dentro de forma prética. Professor 2.

Segundo Seniciato e Cavassan (2004), as aulas de campo sdo consideradas
como uma metodologia eficaz, pois além de serem envolventes e emotivas no processo
educacional, também possibilitam o preenchimento das lacunas deixadas no decorrer
da construgcéo do conhecimento pedagoégico.

Com relacao as dificuldades encontradas ao se realizar a referida aula de campo,
dando destaque para a modalidade a distancia, os docentes relataram dificuldades
com a aquisicdo de transporte; articulagdo com os locais visitados, para liberacéo
da entrada dos académicos; necessidade de um tempo maior para as vivéncias;
inexisténcia de um roteiro prévio a ser entregue aos alunos e que norteasse cada uma
das atividades a serem desenvolvidas, além de direcionar a elaboragéo do relatério da
aula de campo.

Conforme afirmam Rodrigues, Miguel e Lopes (2014) para ultrapassar as
dificuldades com o transporte, uma alternativa a ser pensada € a realiza¢do das aulas
de campo em ambientes que rodeiam ou estejam bastante proximos ao ambiente onde
ocorrem as aulas presenciais e que muitas vezes nao séo detalhadamente conhecidos,
quanto aos conteudos ministrados, pelos discentes. Esta questdo também contribui
com o aumento do tempo de aula, tendo em vista ndo se gastar longo tempo para
chegar aos locais das visitas.

Por conseguinte, deve-se ater para o fato de que as aulas praticas sado excelentes
para o contato direto com material biolégico e fen6menos naturais, incentivando o
envolvimento, a participacéo e o trabalho em grupo. Para isto, faz-se necessaria a
realizacédo de um bom planejamento que interligue o contetdo com o contexto de vida
do aluno (MALAFAIA; BARBARA; RODRIGUES, 2010).

Neste contexto, Rieder (2014) apontaem seutrabalho sinais de que o planejamento
€ fundamental para que os objetivos sejam alcancados, ja que afirma ser possivel
consolidar as referidas atividades como meio de aprendizagem significativa a ponto de
néo haver interferéncia em suas execucdes. A partir do momento em que ha uma prévia
organizacédo da aula, bem como a definicdo antecipada da carga horaria para cada
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atividade, evitam-se frustracdes e tédio durante sua realizacdo, consequentemente
sendo estas estimulantes e eficazes na formagéo dos alunos.

Dessa forma, devido a auséncia de planejamento, estas aulas nem sempre séao
vistas como um diferencial no processo de ensino e aprendizagem, pois falta-lhe
organizacao prévia para evitar contratempos ou mesmo fazer com que os objetivos
preestabelecidos sejam atingidos. Esta falta de sistematizacdo das ideias e das
atividades ocorre, muitas vezes, tanto pelo ndo incentivo da instituicdo, como pela néo
elaboracéo por parte do professor ministrante das aulas (SCHWANTES, 2008).

Os professores também relataram pontos positivos comentados pelos alunos
no decorrer das aulas de campo, trazendo a informagcao de que os alunos gostaram
bastante da experiéncia e gostariam que mais aulas deste tipo acontecessem mais
vezes, ja que a vivéncia foi importante para aprender na pratica a teoria ministrada
em sala. Um dos docentes trouxe uma fala interessante de um dos alunos “Muito bom
a participacéo de ex-aluno da EAD nessa aula de campo” (Professor 1), referindo-se
ao trabalho voluntario de resgate de animais marinhos conduzido por um ex-aluno do
Ccurso.

Segundo Carlindo e Oliveira (2015), o processo de aprendizagem possui diversos
fatores e possibilidades inerentes as formas de aprender e querer aprender. Com
relacdo ao aprender, o individuo estabelece de forma Unica, conceitos e valores que
se constroem por meio de significados, experiéncias e interagdes continuas a medida
em que a transformacéo e as necessidades ocorrerem.

Teixeira (2010) esclarece que o professor da sentido a sua formagao docente a
partir daquilo que faz em sala de aula, ou seja, de sua pratica pedagogica e é a partir
delas que surgem ou constroem-se competéncias para a mobilizacdo do pensamento
pedagdgico reflexivo, tdo logo haja a formagcédo continuada e sentido maior para o
aprendizado do aluno.

Neste sentido, cada vez mais € necessario buscar estratégias de ensino que
proporcionem uma relagéo fluente entre teorias apresentadas em sala de aula com
a realidade social, cultural, e ambiental do aluno (SILVA; SANTOS; GERTRUDES,
2015).

Dessa forma, podemos perceber que a aula de campo quando bem pensada
e realizada é uma estratégia valiosa ao gerar uma aprendizagem significativa, pois
configura-se como uma agao que estimula os alunos a questionarem e participarem
ativamente das atividades praticas, tornando-os produtores do conhecimento e sujeitos
ativos do processo de ensino aprendizagem (SILVA et al., 2015).

Com relagdo aos pontos negativos, foram citados um maior tempo para a
realizacao das aulas, o dinheiro gasto com a diaria do motorista, além do fato de um
dos grupos ter gasto muito tempo presenciando algumas discussdes polémicas entre
associacdes de moradores existentes no local, conforme pode ser observado nas falas
dos docentes transcritas abaixo:
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Sim: Perdemos muito tempo ouvindo sobre as questdes polémicas de divergéncias
de pensamentos entre as duas associagcbes de moradores (Associacdo dos
Moradores da Prainha do Canto Verde e Associacéo Independente dos Moradores
da Prainha do Canto Verde). Professor 1.

Sim. Nao acharam suficiente o tempo disponibilizado para a aula. Gostariam
que o tempo fosse maior; disseram ser ruim ter que pagar a diaria do motorista,
mesmo que o gasto tenha sido pouco, ja que o transporte foi cedido pela prefeitura.
Professor 2.

Neste contexto, as declaracdes remetem as dificuldades encontradas ao se tentar
colocar em pratica tais metodologias. Com relacédo as dificuldades em se conseguir
o transporte, é relevante considerar que as devidas aulas foram promovidas por uma
instituicao publica de ensino e conforme afirmam Silva, Morais e Cunha (2011), no Brasil
0 ensino publico enfrenta muitas dificuldades, dentre elas, dificuldades relacionadas
aos recursos disponibilizados.

A falta de planejamento também é um problema, pois, conforme afirma Leite
(2014), somente quando o educador se apropria de outros subsidios para elaborar
o plano de trabalho bem tracado € que ele estd somando na formagcao completa do
aluno, além de estar se preocupando com o método de aplicacao do contetdo.

Quanto a sugestdes, foram citadas a elaboragdo de um roteiro prévio da aula,
descrevendo cada atividade, especificando o local e o tempo de visita. Aconselhou-se
a entrega do referido roteiro antes da realizacéo da aula para que os alunos pudessem
acompanha-la melhor, além de direcionarem os principais pontos a serem trabalhados
no relatério que teriam que produzir.

Esse direcionamento se faz necessario devido ao fato de que nem todos os
semestres apresentam atividades de campo e, portanto, os alunos nao tém o habito
de observar e analisar o seu cotidiano e o espago em seu entorno (NOGUEIRA et al.,
2011), ndo comumente praticando a reflexdo por meio da elaboracéo dos relatérios. A
elaboracéo do roteiro e prévio planejamento também seria importante, pois consideraria
a organizacao do tempo de realizacdo da aula de campo para que esta fosse ainda
mais produtiva.

Também foi solicitado aos professores que atribuissem uma nota para os
seguintes aspectos: Promog¢ao da aprendizagem dos conteudos; Locais visitados;
Tempo de realizacdo da aula; Interagdo e participagcdo dos alunos; Alcance dos
objetivos propostos.

As notas foram atribuidas de 0 a 10. Realizando-se um célculo da média aritmética,
o professor 1 avaliou a aula com nota 9,8 enquanto que o 2° apresentou a nota 9,6 em
sua avaliacdo. As notas para cada atributo podem ser observadas no quadro 2 abaixo:

Atributos Notas Notas
(Professor 1) (Professor 2)
Promocéo da aprendizagem dos conteudos 9,0 10,0
Locais visitados 10,0 10,0
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Tempo de realizacdo da aula 10,0 8,0

Interacéo e participacao dos alunos 10,0 10,0
Alcance dos objetivos propostos 10,0 10,0
Média 9,8 9,6

Quadro 2 — Notas atribuidas pelos professores a caracteristicas da aula de campo ministradas
aos alunos da disciplina de Ecologia do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas a
distancia — UECE/UAB.

Observa-se que as médias das notas atribuidas pelos professores diferem-
se apenas por dois décimos. Porém foram atribuidas notas abaixo da maxima para
caracteristicas diferentes, sendo estas: a promog¢ao da aprendizagem dos conteudos
e tempo de realizagéo da aula, como pode ser observado no quadro 2 acima.

O primeiro professor atribuiu esta nota por ndo conseguir mensurar exatamente
o nivel de aprendizagem dos alunos, ja que néo foi atribuido nenhum método preciso
para obtencao deste dado, sendo apenas levado em consideracao o que foi observado
durante a aula quanto a reacao do grupo. O segundo professor atribuiu sua menor
nota ao tempo de realizac&o da aula de acordo com os comentarios dos alunos que
afirmaram ter gostado da aprendizagem durante sua realizac&o, mas que acreditavam
ser necessario mais tempo para esgotar o maximo de conteudo possivel.

41 CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagcao de aulas de campo como metodologia de ensino, principalmente
em disciplinas como Ecologia, que exigem uma vivéncia da realidade, ja que trata
de um objeto bastante amplo que é o ambiente, € uma estratégia facilitadora, pois
leva o aluno a perceber o ambiente em sua volta, como este funciona e como os
componentes bibticos e abibticos interagem entre si.

As aulas de campo facilitam a aprendizagem, pois o0 aluno n&o sé visualiza, mas
vivencia as experiéncias, aprende a encontrar meios para solucionar os problemas com
0s quais se depara, tornando-se mais critico e reflexivo frente a situagdes semelhantes.

Dessa forma, com a presente avaliagao, foi possivel perceber que a realizagao
das aulas de campo nos dois polos avaliados, dinamizaram a aprendizagem, fazendo
com que os alunos interagissem com os demais, com o0s professores e com 0s
integrantes das comunidades e projetos visitados. Assim, eles tiveram a oportunidade
de conhecer locais ou mesmo redescobriram outros que ja haviam frequentado, mas
gue passaram a enxergar com um novo olhar, tendo uma nova compreensao. Além
disso, os objetivos estabelecidos para cada aula puderam ser alcancados, ja que
professores e alunos mostraram-se motivados e satisfeitos com a aula.

Por outro lado, alguns aspectos trouxeram pequenos obstaculos as praticas, como
as dificuldades financeiras existentes nas instituicbes publicas e a auséncia de um
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roteiro de aula de campo que norteasse cada aula. Estes poderiam ser semelhantes,
mas adequados a realidade de cada turma. A falta de um planejamento prévio da aula
prejudicou a administracéo do tempo nos dois campos. Por conseguinte, é interessante
que o planejamento das aulas de campo seja realizado junto com o planejamento da
disciplina que contera tal pratica.

E interessante ainda destacar que a experiéncia vivida pelos alunos, bem como
as dificuldades encontradas sao extremamente importantes para a atuacéo dos futuros
docentes no ensino basico, pois estes podem se deparar com situagdes semelhantes,
tornando-se capazes de soluciona-las com maior rapidez e sem que 0s possiveis
contratempos venham a prejudicar os objetivos propostos para a aula.
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RESUMO: A Educagdo a Distancia tem
ganhado a cada dia mais espaco no cotidiano
educacional do brasileiro, e através da facilidade
de acesso as novas Tecnologias de Informacéo
e Comunicagdo, tem expandido em alcance
geografico e numérico, democratizando o
ensino e o conhecimento levando-os para areas
remotas, onde o ensino presencial encontra
inumeras dificuldades para atender os cidadéos
que ali residem. Através dessa ampliacédo
do raio de agcdo da Educacado a Distéancia, &
preciso ampliar cada dia mais a confiabilidade
nessa modalidade de ensino, para superar
de uma vez por todas, os rétulos dados aos
alunos provenientes da Educacéo a Distancia.
Pensando nisso, o desenvolvimento de
ferramentas que auxiliem no quesito qualitativo
tanto dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem,
quanto no qualitativo dos discentes, tem
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se tornado uma necessidade corriqueira.
quesito
desenvolvimento, a proposta de um mecanismo

Acompanhando o inovador no
de software que proporcione uma nova forma de
registrar a presenca dos alunos nas plataformas
de aprendizagem virtuais foi confeccionada de
forma a reconhecer o aluno através de padrées
faciais, registrando a presenca pela captura
de imagens, e armazenamento das variaveis
pelo
biometria facial. Um software que possibilita ao

disponibilizadas reconhecimento da
coordenador do curso, um acompanhamento
desses discentes nos momentos assincronos
de estudo, validando e autenticando a presenca
desses alunos durante os estudos e foruns,
€ fundamental para o Ensino a Distancia
galgar uma posicao mais elevada no patamar
educacional no Brasil atual.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao a Distancia;
Virtual de
Reconhecimento Facial;

Ambiente Aprendizagem;
Biometria Facial;

Tecnologias de Informacéo e Comunicagao.

ABSTRACT: Distance education has gained
every day more space in the education of
Brazilian daily life, and through the ease of
access to new information and communication
technologies, has expanded in geographical
and numerical range, democratizing education
and knowledge taking them to areas remote
where classroom learning is many difficulties to
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meet the citizens living there. Through this expansion of the Education action radius the
distance, it is necessary to expand every day more reliability in this type of education,
to overcome once and for all, the labels given to students from the Distance Education.
With this in mind, the development of tools that assist in both qualitative Question Virtual
Learning Environments, as the quality of the students, has become a commonplace
necessity. Following the innovative Question in the development, the proposal of a
software engine that provides a new way to record the presence of students in virtual
learning platforms was made in order to recognize the student through facial patterns,
recording the presence by capturing images and storage of the variables provided
by the recognition of facial biometrics. Software that enables the coordinator of the
course, a follow these students in asynchronous moments of study, validating and
authenticating the presence of these students during the studies and forums, it is critical
to the Distance Learning climb a higher position in the educational level in Brazil today.
KEYWORDS: Distance education; Virtual Learning Environment; Face recognition;
Facial biometrics; Information and Communication Technologies.

11 INTRODUCAO

Atualmente o Brasil passa por um periodo de afirmagdo e solidificacdo da
Educacdo a Distancia, e essa concretizacdo da disponibilizacdo da Educacéo a
Distancia (EAD) como modalidade de ensino confiavel e verificavel esta a cada dia
adquirindo forma e corpo dentro dos padrdes de aceitacédo social no nosso pais.

Com a possibilidade de disponibilizar educacgéo de qualidade que abarque desde
0s grandes centros populacionais, até as zonas urbanas mais remotas do nosso pais
continental, e sobretudo facilitando o alcance também aos habitantes de zonas rurais
gue vivem préximos aos polos educacionais que disponibilizam acesso a Educacgao a
Distancia, essa modalidade tem se tornado mais do que uma op¢éao de ensino, mas sim
uma alternativa viavel e econdbmica em termos estruturais, de pessoal, e organizacional
para os investimentos publicos e privados feitos na educag¢ao do nosso pais. Através
dessa reflexdo, podemos imaginar a grande necessidade da exploracéo de maneiras
inovadoras e novas formas de abordar a EAD nos diversos niveis e modalidades que
ela possui, afim de derrubar de vez a velha impressao de inseguranga educacional e
de aprendizagem que ainda esta atrelada a imagem da EAD.

No intuito de colaborar com melhorias técnicas e tecnologicas e com reflexdes
acerca da tematica acima abordada, expomos este trabalho como forma de inovar e
levar a vontade de inovacgéo técnica e tecnoldgica aos diversos grupos que compdem
a Educacéo a Distancia, ndo somente como uma forma de mostrar uma alternativa
a ser trabalhada e implementada, mas como uma necessidade de se desenvolver
a fusdo das técnicas pedagogicas com a tecnologia, e direciona-las para o ensino
semipresencial e nao-presencial, afim de se obter exceléncia na difusdao dessa
modalidade de ensino remota, afastando das mentes o vazio que no passado gerava
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ao estudante no ensino a distancia, tornando-o um aluno como qualquer outro, afinal
ele possui as mesma necessidades.

Como objeto do trabalho, apresentamos uma proposta inovadora de acesso
aos mecanismos de aprendizagem, que objetiva reestilizar a forma da seguranca
da informacao que trafega todos os dias nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs), buscando melhorias e avancos nos quesitos Pedagogicos, de Seguranca da
Informacédo, Processamento de Dados, e na qualidade do ensino e aprendizagem da
Educacéo a Distancia.

O trabalho busca trazer a tona uma nova tecnologia assistencial aos alunos,
professores e coordenadores de curso da EAD, para a promogao de mecanismos de
acompanhamento e verificacdo do comportamento dos discentes, assim como sua
frequéncia e indice qualitativo durante o curso que esta realizando. Especificamente
pretende-se problematizar as formas de autenticacéo dos discentes nas plataformas
de estudo (Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA) na Educacdo a Distancia,
analisando as vulnerabilidades e melhorias que podem ser implementadas para
a autenticacdo e autenticidade do trabalho discente. Com isso, desenvolver um
protétipo para o Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment)
capaz de capturar imagens dos aprendentes e processa-las, obtendo os parametros
comparativos da face para armazenamento e comparacdo das variaveis obtidas
quando necessario.

2| METODOLOGIA

A metodologia é um caminho a ser percorrido de forma logica e pensamento
ordenado (VERGARA, 2009). Com a metodologia definida, tem-se os instrumentos
necessarios para se fazer ciéncia e realizar a ardua tarefa de pesquisar, e sendo a
metodologia o alicerce das pesquisas que se relacionam com o desenvolvimento e
0 uso de softwares, fortalecendo a preocupacdo com a metodologia empregada em
todas as etapas do projeto, sabendo adequa-la e muda-la se necessario.

Em sua primeira etapa, a classificacao do presente estudo possui a tipologia de
pesquisa bibliografica exploratéria com abordagem qualitativa, sendo objetivada para
atender aos primeiros objetivos especificos, buscando averiguar a problematica que
levou a esta pesquisa, de forma a caracterizar as maneiras de ingresso (login) e como
€ tratada a seguranca da informacgao, dentro das atuais ferramentas, observando o
que elas dispdem e se preocupam.

Com o auxilio de depoésitos de trabalhos cientificos, e através do motor de busca
Google Académico e sites como o Scielo, podemos obter dados relevantes para a
pesquisa diante da variedade de termos pesquisados. Outra estratégia utilizada para
identificar estudos foi estender a busca as referéncias bibliograficas dos artigos e
trabalhos selecionados.

Através dos argumentos expostos sobre a Segurancga da Informacéao e como ela é
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feita nos ambientes e-learning, podemos trazer um protétipo de software desenvolvido
como solugéo para os problemas investigados, e com isso propor uma metodologia
inovadora que se baseia na proposicao de um processo pedagogico em ambientes
virtuais de aprendizagem, afim de promover uma mudanc¢a de comportamento nos
alunos e agregar valores a Educacao a Distancia.

A area de concentracao do estudo é focada no desenvolvimento de ferramentas
tecnoldgicas, com forte cunho pedagdgico. Além da preocupagédo com aimplementacao
de tecnologias, o trabalho se preocupa com a divulgacao de novos conceitos do campo
pedagdgico, para que a ferramenta possua um valor intelectual e tedrico agregado.

Com o desenvolvimento de um artefato de software, o processo metodolégico
da pesquisa obedecera a uma abordagem tecnicista e bastante utilizada na ciéncia
da computacao de forma geral, explorando a criacdo de protétipos que por ventura
servem como um molde inicial e esbogo para futuras criagcdes e implementacdes que
podem surgir.

O desenvolvimento de software possui peculiaridades, onde é preciso entender
sobre aquilo que se deseja desenvolver e ndo somente saber programar. E preciso
dominar os dispositivos e técnicas de programacao. Além de um estudo da melhor
abordagem légica e escolha das técnicas a serem implementadas, é preciso
anteriormente, realizar um estudo para levantar a problematica que se deseja sanar,
refletindo sobre a psicologia dos alunos da EAD, os fatores sociais e econémicos em
gue estao inseridos em sua maioria, e percorrer o caminho de analise do funcionamento
dos AVAs mais populares que estao disponiveis e que sdo mais utilizados.

No processo de desenvolvimento de software € preciso ter cuidado na escolha
das ferramentas para a criagao do protétipo, havendo uma necessidade de apropriacao
e entendimento do cenario em que se esta trabalhando e o fluxo de informacao dos
Sistemas de Informacéo (SI) que compdes a EAD, avaliando os quesitos de Seguranca
da Informacéo, relacionando tudo isso com o trabalho e as tecnologias empregadas no
desenvolvimento dos AVAs.

Depois dessa integracéo realistica do projeto, a aplicacdo de técnicas de
Engenharia de Software na construcdo se torna imprescindivel para organizar as
ideias, as etapas, e 0s processos, realizando um apanhado diagnéstico do cenario
global, para que se possa chegar ao resultado final e consequentemente ao produto
final.

A pesquisa tem a miss&o de codificar um prototipo e projeta-lo, que seja escrito na
linguagem de codificagcdo php, que possibilite a integracao desse cddigo ao ambiente
MOODLE, desenvolvendo uma ferramenta que manipule variaveis e possa armazena-
las em um Banco de Dados para posteriormente comparar esses valores. E s s a s
variaveis sdo gravacdes da biometriafacial dos usuarios do sistema, e serdo usadas para
proporcionar um algoritmo que compare essas variaveis e possa identificar a biometria
facial de usuarios cadastrados no Banco de Dados, que propositalmente guarda esses
valores. Portanto a pesquisa tera um carater experimental no desenvolvimento desse
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software, sendo necessario constantemente testar e recodificar a ferramenta afim de
conseguir um algoritmo que promova os resultados esperados.

Abaixo estdo destacados os procedimentos metodolégicos que serviram para
nortear o trabalho:

1. Concepcéao, Levantamento e Andlise de Requisitos do Projeto de Software.

2. Criacdo de mapas conceituais e documentacdo do desenvolvimento do
software, seguindo as diretrizes da UML (Unified Modeling Language).

3. Criacao do protétipo de Software de reconhecimento facial.
5. Construcao de uma base de dados local.
6. Testes do prot6tipo e reflexdo dos impedimentos encontrados.

7. Testes de Software para verificar se o prototipo atende aos requisitos
propostos inicialmente.

E padréo realizar uma pesquisa para levantar os requisitos do software, sendo
necessario equilibrar as escolhas para padronizar a ferramenta de forma que ela
possa servir nas diferentes plataformas existentes. A engenharia de software € usada
de forma que agilize o processo de desenvolvimento das ferramentas de software.

31 REFERENCIAL TEORICO

O desenvolvimento de softwares destinado a Educag¢do a Disténcia, & uma
constante observada e que tem contribuido para o avanco desse tipo de ensino. Nao
€ de hoje que a tecnologia influencia nos mecanismos da Educacao, onde possibilitou
uma diversidade de possibilidades de exploracao especificamente da Educacéo a
Distancia e do seu alcance.

E atualmente o Censo EaD do ano de 2012, mostrou que houve um grande
avanco tanto no numero de cursos ofertados quanto no de matriculas. Sendo que
75% das instituicdes ofertantes € de natureza juridica privada. Isso se deve ao grande
aumento da procura pela modalidade, e se deve ao fato de que 0 acesso as tecnologias
e a comunicacao por meio da internet foram facilitadas.

Com essa expansao, existe uma preocupag¢ao com o qualitativo desses alunos e
com o qualitativo do trabalho daqueles que estdo envolvidos na Educacéo a Distancia,
para isso, a EAD requer ferramentas que fornecam melhorias na qualidade.

Segundo Morosini (2005), as mudancas feitas pelas organizacdes exigem a
formacao de profissionais com capacidade de melhorar o conhecimento das pessoas,
e tornar dindmica a aprendizagem, tornando-os seres pensantes, criticos e autbnomos.

Passando pelas grandes mentes da educacao, podemos observar que a qualidade
da educacéo, esta relacionada com a forma que as informacdes sao transmitidas e
fomentadas pelos educadores. “Aproveitar o potencial que o individuo traz e valorizar
a curiosidade natural da crianga sao principios que devem ser observados pelo
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educador” (BRUNER, 1991, p. 122).

Diante da facilidade gerada pelas Tecnologias da Informagcdo e Comunicag¢ao no
cotidiano dos usuarios, sejam essas facilidades ligadas a vida profissional, educacional
ou social, e com a necessidade da educag¢ao sempre agregar valor aos seus métodos
com a utilizacao das ferramentas contemporaneas, surgiu a integracéo entre a EaD e
as TICs.

O uso das novas ferramentas tecnoldgicas possibilitou a massificacdo da
Educacéo a Distancia, potencializando o numero de beneficiarios dessa modalidade.
Como cita Litto (2010, p.32):

Outra grande vantagem da educacéao a distancia sobre a presencial € que um
curso feito pela rede de computadores esta estruturado com muita interacéo e
interatividade. Além disso, muita colaborac&o entre os alunos e estratégias que
far&o parte importante do dia a dia de todos os profissionais no futuro e cujo uso
com habilidades sera a chave para seu sucesso profissional.

Com o advento dos ciberespacgos disponibilizados pelas TICs, a EaD tornou-se
um espaco nao so de estudos, mas também de interacéo social, promovendo através
das ferramentas inventadas para a EaD, troca de ideias e de conceitos, corroborando
com as teorias de aprendizagem da pedagogia atual.

Para Nakamura e Geus (2010) a seguranca da informacdao nao é apenas a
protecdo contra hackers, virus, pessoas com intengdes de prejudicar o sistema, a
seguranca significa um bonus para as organizagdes resultando da flexibilidade,
facilidade e disponibilidade dos recursos de informatica, que facilitam todo o contexto
das organizagdes que utilizam as TICs.

Segundo Moraes et al (2006), devemos observar que de formaprincipal aeducacéao
se baseia no processo comunicativo. Dentro dessa abordagem, compreende-se que 0
social € melhorado no processo comunicativo, que gera a modificagdo da forma como
o0 homem Vvé e interage com 0 mundo que conhece.

“A educacdo aberta e a distancia aparece cada vez mais, no contexto das
sociedades contemporaneas, como uma modalidade de educacao extremamente
adequada e desejavel para atender as novas educacionais decorrentes das
mudancas na nova ordem econémica mundial”. (BELLONI, 2008, p.3).

Compreende-se que a instituicao também é beneficiada com esses mecanismos,
ja que o mercado vai pdr em prova os profissionais oriundos dessas.

3.1 Autenticacao de alunos nas plataformas E-learning

A autenticacdo é o processo pelo qual o sistema verifica se o requisitante remoto
é realmente quem ele diz ser. E essencial para controlar o acesso aos diversos tipos
de Sistemas de Informacgao presentes no cotidiano da civilizagdo atual. O processo de
autenticacdo pode permitir a realizacdo de auditorias no sistema, para que se possa
verificar uma determinada fraude.
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Os sistemas atuais que sao disponibilizados para a EaD, ndo disponibilizam uma
seguranca adequada que seja voltada a confirmacao do aprendizado e participacéao
dos usuarios das plataformas de ensino. Qualquer um dos usuarios pode fornecer
suas credenciais de acesso para um terceiro, e assim poderem se passar por esses
estudantes. Para compreender bem, precisamos entender como pode ocorrer 0
processo de autenticacdo nos Sistemas de Informacdes atuais.

Basicamente sé&o realizados por trés métodos distintos:

+ Identificagdo Positiva ou aquilo que o usuario sabe: é a autenticacédo na qual
0 usuario demonstra conhecimento de alguma informacao que gere a auten-
ticacdo. Ex: E-mail e Senha.

+ Identificacdo Proprietaria ou aquilo que o usuario tenha: é a autenticagéo
feita através de algo que o usuario tenha especificamente para o processo
de ingresso. Ex: Cartdo Magnético.

« Identificacdo Biométrica ou aquilo que o usuério é: é a autenticacdo que
utiliza uma caracteristica bioldgica individual e especifica do usuario. Ex: A
impressao digital.

De toda forma, € preciso ter a consciéncia de que podem ocorrer fraudes na
Educacéo a Distéancia, e que existem diversos fatores adversos no cotidiano dessa
modalidade de educacgao, e que corriqueiramente é preciso uma forma auxiliar de
autenticar esses estudantes.

Além disso, a Seguranca da Informagao deve ser respeitada e melhorada, visto
gue a cada dia os ataques sao sofisticados e podem ocorrer de qualquer lugar ou de
qualquer pessoa.

Segundo Furlano Neto e Bellinetti (2005), ocorreu um aumento de 34% na
quantidade de ataques a computadores de empresas, que representa em torno de
400 milhdes de reais em 2004. E claro que a informacdo é um recurso de essencial
importéancia para a vida das organizagdes e por isto, &€ necessario té-la sob controle e
seguranca, onde € necessario investir em novas formas e tecnologias para se obter
esse controle.

Uma desvantagem é que estes tipos de autenticacdo podem ser copiados,
esquecidos, armazenados de formainsegura, roubados, furtados ou usados por pessoas
nao autorizadas. Devido a isto, os novos sistemas utilizam recursos biométricos, para
qguantificar estatisticamente os fatores bioldgicos. Os sistemas biométricos sdo uma
das formas de controlar a seguranca da informacéo, e que de proporcionam uma
maior fidelidade na autenticacao.

3.2 Vulnerabilidades e melhorias na seguranca da informacao

Sabemos que na Educacédo a Distancia os atores componentes que possuem
seus papéis distintos na EaD, recebem também papéis distintos dentro das plataformas.
Dentro das ferramentas E- Learning, os Tutores possuem uma forma de acesso e uma
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forma especifica de permissao, assim como os Coordenadores e Alunos possuem 0s
seus niveis de permissao e acesso.

Para que se possa melhorar a seguranga de uma plataforma, é necessério
estabelecer normas de segurancga e melhorias quando for possivel. Para que um ataque
seja bem-sucedido, muitas coisas séo levadas em consideracdo, como a obtencao de
dados sobre 0 alvo e suas vulnerabilidades, saber explorar essas vulnerabilidades e
saber como apagar os seus rastros apds o ataque, ou fraude.

Segundo Giavaroto e Santos (2013, p.36):

“N&o existe correcao para vulnerabilidades envolvendo o fator humano, porém, é
possivel diminuir a agdo de engenheiros sociais através de treinamentos constantes
de conscientizacao de todo o pessoal envolvido nos processos.”

Sendo assim, o fator especificamente humano é crucial para as vulnerabilidades
dos Sistemas de Informacéo, e depende muito da conscientizacdo por parte dos
componentes que possuem acesso ao sistema, ou que sao beneficiados por ele.

Portanto é imprescindivel o investimento em novas ferramentas tecnolégicas
gue coibam os atos que burlam as regras presentes nos sistemas atuais, sejam atos
realizados pela Engenharia Social ou qualquer outro tipo que desmereca a Educacéo
a Distancia.

3.3 Inteligéncia Artificial na biometria facial

No dia a dia é bastante comum reconhecermos pessoas que tivemos contato
durante a vida. Através do nosso aprendizado podemos distinguir se reconhecemos
OU n&o as pessoas no cotidiano e dar um significado a esse reconhecimento. Redes
Neurais em computacéo, € a forma de proporcionar o aprendizado de maquina
simulando o proprio aprendizado humano de forma artificial.

Esse aprendizado requer tempo, armazenamento de dados e algoritmos capazes
de treinar a maquina para “aprender”. A area de Aprendizado de Maquina € considerada
parte integrante da inteligéncia artificial, especializada no estudo e construgdo de
sistemas que sejam capazes de aprender deforma automatizada a partir de dados
(BRINK; RICHARDS, 2014).

“Os algoritmos de Redes Neurais Artificiais muitas vezes possuem como objetivo
tentar simular as capacidades de processamento de um cérebro humano, por
meio de unidades (ou nés) de processamento simples que modelam um neurdnio
biolégico.” (CARVALHO, 2015).

Portanto, esses algoritmos podem trabalhar com dados de imagens e trabalhar
com o reconhecimento facial.
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3.4 Questoes éticas da biometria

O tema central a ser explorado nessa parte do trabalho € levar questionamentos
acerca da ética quando se tem acesso a informagdes relevantes de um usuario e
questdes éticas sobre o0 uso das tecnologias de reconhecimento de padrao no ambito
educacional.

E importante buscar orientacdes, sobre como acontece o armazenamento e
sobre como seréo usadas as informacdes biométricas dos estudantes, e até onde ir
com essa fiscalizagéo.

“As aplicactes biométricas tém o potencial de reduzir ainda mais o anonimato.
Além disso, como acontece com qualquer inovacao tecnoldgica, algumas pessoas
podem achar certos aspectos da biometria desconfortaveis, ou até mesmo,
inaceitaveis devido a uma variedade de razdes socioculturais.” (TAILER, 2013).

A autenticacéo biométrica estd permeada de assuntos poucos discutidos, porém
€ necessario refletir sobre os limites e as implicacbes desse tipo de recurso, para se
ter certeza se os resultados serdo benéficos para a Educacao a Distancia. A grande
preocupacao de origem ética € a relagcao do desenvolvimento e implementacao de
tecnologias biométricas e a privacidade. E preciso manter a privacidade individual
durante a utilizacéo da biometria, considerada muitas vezes, como uma das principais
barreiras a maior aceitagéo destas tecnologias (IRISH, 2009).

Diante desse quadro reflexivo, devemos fazer certos questionamentos
pertinentes na implementacédo desse tipo de recurso. Respeitando a ética, quais os
limites do monitoramento dos estudantes? Assim, devemos verificar se a ferramenta
esta monitorando de maneira benéfica os alunos, ou se estamos implementando um
sistema de hipervigilancia na Educacao a Distancia.

Continuando nos questionamentos, devemos respeitar os direitos de liberdade
de qualquer ser humano, levando a reflexdo: quais os pontos negativos e os pontos
positivos do uso da biometria na Educacédo a Disténcia? E quais os critérios para
determinar o que é primordial ou n&o nesse sistema? Como se fara esse monitoramento
e quem sera responsavel por essas informagdes? Este recurso é para colaborar com
o desenvolvimento educacional?

Deve ser implementado um mecanismo de protecdo e sigilo para essas
informacgdes, e deve ser normatizado politicas de seguranca da informacéo. A medida
que esses questionamentos forem dissolvidos, o sistema terd atingido maturidade
para ser instalado em cursos da Educacéo a Distéancia.

41 RESULTADO E DISCURSAO

O diferencial dessa ferramenta das demais formas de acesso biométrico, é a
facilidade de encontrar os recursos de hardwares para que funcione. Podendo ter
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acesso através do préprio Sistema Operacional, aos dispositivos de captura de
imagens do dispositivo. Certamente, os dispositivos de captura de imagens (cameras
digitais), sdo encontrados na grande maioria dos dispositivos modernos que sao
comercializados na atualidade.

Para investigar a viabilidade de um sistema de controle baseado unicamente
na biometria da face, desenvolvemos um prot6tipo de tal sistema que atua de forma
completamente automatica, sendo capaz de detectar uma face em uma imagem
estatica ou em video e de efetuar o reconhecimento da face sem nenhum tipo de
intervenc&o humana. Para detectar a face utilizamos uma abordagem ja referéncia na
literatura (Viola Jones).

O Software trabalha usando a imagem capturada da face do individuo, e com
ela realiza uma varredura nos padrbes faciais através dos algoritmos da biblioteca
OPENCYV, e dos métodos Haarcascade. Esses algoritmos, reconhecem padrbes da
face, boca, olhos e nariz, fornecendo parametros vetoriais de posicionamento dos
orgaos presentes na face do individuo em questéo. Esses parametros séo fornecidos
e podem ser trabalhados com outros métodos disponiveis nas diversas linguagens de
programacao compativeis com a OPENCYV.

O software foi elaborado para funcionar na linguagem de programacao PHP,
visto que a plataforma virtual de ensino MOODLE, é escrito e mantido com essa
linguagem. E além disso, 0o MOODLE é uma das plataformas mais utilizadas pelas
instituicbes publicas de ensino que aplicam a modalidade a distancia. No entanto, o
OPENCYV possui poucos moédulos voltados para o PHP, além de pouco estudo e baixa
disponibilizacdo de material para pesquisa. Essa dificuldade aumentou mais ainda a
vontade de realizar estudo nesse campo pouco explorado, procurando obter solucbes
viaveis para prototipar uma ferramenta que seja pioneira na EAD.

Com o uso da linguagem de marcacao XML, e através da funcdo FACEDETECT
desenvolvidas em para o PHP explorar uma pequena parte da biblioteca haarcascade
da OPENCYV, foi possivel obter algum resultado preliminar como mostra a figura 1.
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Figura 1: Resultado preliminar ap6s rodar o codigo feito em PHP para reconhecimento facial.

O codigo realizado em PHP utilizando a funcdo FACEDETECT, explorou a
biblioteca haarcascade de forma satisfatoria, porém como a imagem nao passou por
nenhum tratamento e o cddigo ainda ser primitivo, foi revelado falsos-positivos de
deteccéo de padrdes na imagem. O algoritmo foi elaborado para a realizacao de testes
da eficacia do cédigo (FREITAS, 2016).

O algoritmo de testes realiza uma pintura retangular sobre os padrdes de olhos,
nariz, boca e face encontrados. Houve uma distin¢cao da cor do retédngulo responsavel
por identificar os padrdes bucais, pois séo padroes mais faceis de serem encontrados
em um rosto, gerando uma gama de falsos-positivos.

Podemos observar que o resultado obtido na figura 1 ndo foi satisfatorio, pois
registrou diversos padrdes erroneamente.

Apoés os resultados obtidos, foi necessario um trabalho sobre a imagem para
verificar se haveria alguma modificacdo caso alterasse a imagem. Como foi dito
anteriormente, a imagem nao passou por nenhuma edicdo sequer, e somente com
a reducdo do seu tamanho através de corte simples e da redugéao da resolu¢ao da
imagem, foi possivel conseguir reduzir a quantidade de falsos-positivos encontrados
na figura 1.

A figura 2, mostra os resultados obtidos apds a edicdo simples da imagem
referenciada na figura 1. Onde foi evidenciado que o recolhimento de paréametros
necessita de um trabalho de processamento da imagem para que se torne mais
eficiente e utilizavel.
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Figura 2: Resultado ap6s edicao simples.

Fonte: Prépria autoria

Podemos observar na figura 2, que os falsos-positivos foram reduzidos
consideravelmente, e que com a baixa da resolu¢cdo da imagem, o algoritmo conseguiu
identificar melhor os 6rgaos e a face a que ele foi destinado a evidenciar. Apesar do
pouco trabalho em cima da imagem referenciada na figura 2, notou-se que os resultados
obtidos nos parametros foram reduzidos e mais confiaveis, porém a identificacéo dos
padrdes referente a boca, ainda continuam a dar resultados inveridicos. Obviamente
foi evidenciado o préximo passo a se seguir no estudo, que é a retida dos falsos-
positivos para boca, ou uma solugao viavel para que o problema seja resolvido.

ocal - ex.php T—’rm

RecoFACE

Bem-Vindo, robson12

Essas informacoes PODEM ser acessadas por vocé

Figura 3: Pagina do RECOFACE ap6s login.

Fonte: Prépria autoria

Redes de Aprendizagem na EaD Capitulo 25



Uma ferramenta auxiliar foi construida com o objetivo de auxiliar o registro de
frequéncia de modo simplificado e com alta rapidez de transferéncia e baixo consumo
de dados. E uma ferramenta que captura imagens do tipo Snapshot da face dos
estudantes, e que possa enviar a um servidor para armazenamento. Esse envio
promove a transferéncia de marcacdes informativas contendo data, hora. Essas
informacgdes possibilitardo um controle da frequéncia e da fidelidade do aluno com o
curso, e com a realizacdo da tarefa, possibilitando a reducéo de fraudes e inibindo a
tentativa de burlar o curso a distancia que ele se propde a fazer.

Figura 4: Exemplo de faces cadastradas com a ferramenta.

Fonte: Prépria autoria

Como produto do trabalho, pode-se chegar ao desenvolvimento de um protétipo
de reconhecimento facial implementado com as linguagens PHP e PYTHON, e a
biblioteca de visao computacional OPENCYV. O protétipo realiza a detecgéo facial com
haarcascade e reconhecimento facial com Padrdes Binarios Locais de histogramas
(LBPH), utilizando as bibliotecas do PYTHON e disponibilizando um nivel de confiangca
do procedimento realizado (Figura 4).

CORACE_LOGIN/reconhecimento/robson12/chamar_python.php

RecoFACE

Bem-Vindo, robson12
Essas informacdes PODEM ser acessadas por vocé

TUsuario de identificaciao-5, a face foi reconhecida com confianca de: 34 9196399282

Figura 5: Exemplo do resultado emitido ap6s o processo de reconhecimento.

Fonte: Prépria autoria

O protétipo, que é chamado de RECOFACE, atua na captura de imagens para
treinamento e imagens para reconhecimento (Figura 3 e 5). Para ter acesso as
informacdes do protdtipo, o usuério deve efetuar login através de um cadastro de
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usuario e senha, para posteriormente realizar a captura das imagens para treinamento
e reconhecimento FREITAS (2016). Em FREITAS (2016) e FREITAS, R.A.B. MELO,
H.C.S. SOUZA, R.N.P.M (2018), pode-se encontrar mais detalhes da ferramenta e da
pesquisa realizada com integrantes da Educacao a Distancia, que fundamentam a
construcao do protétipo de reconhecimento facial para a EaD.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou a necessidade de implementar inovagdes tecnologicas na
Educacdo a Distancia, porém, essas ferramentas devem estar em sintonias com
conceitos pedagoégicos para que os beneficios sejam visiveis e duradouros. O trabalho
indicou que a Seguranca da Informacao deve ser aprimorada nas plataformas, para
qgue a confianca na EAD seja amplificada.

Concluiu-se que as plataformas atuais sao vulneraveis a fraudes pelos estudantes,
tanto nas atividades assincronas, como em avalia¢cdes presenciais eventuais que
podem ocorrer na Educacdo a Distancia. Essas ferramentas sao uteis quando se
precisa confirmar a presenca de um aluno com algo mais forte do que uma senha.
Como a disponibilizacao de cartdes ou outros tipos de dispositivos sao mais caros, a
Biometria se mostrou viavel para a EAD, pois trabalha com dados transferidos pela
internet, e a captura desses dados digitais em forma de imagem é feita por dispositivos
comuns nos dispositivos computacionais atuais. A biometria facial se mostrou confiavel
para realizar essa tarefa.

Como produto final, a pesquisa gerou um protétipo de software capaz de
reconhecer padrbes faciais, que caso seja implementado, disponibilizara uma forma
de autenticacao e de verificagdo de continuidade de permanéncia do aluno durante as
atividades, possibilitando a instituicdo de ensino um controle de qualidade mais eficaz.

O projeto do software, juntamente com o prototipo implementado para estudo
e compreenséo da ferramenta OPENCYV, completa o produto disponibilizado pela
pesquisa. Através do projeto, € possivel completar a construcdo de uma ferramenta
usavel e funcional, podendo ser utilizada em situacbes reais, e plataformas de
grande porte. A construcéo e analise do projeto, e os resultados obtidos nos testes
realizados com o protétipo, sdo o passo principal para compreender a viabilidade
do desenvolvimento dessa ferramenta. O uso dessa ferramenta, assim como o
investimento de recursos para que isso aconteca, deve ser avaliado pelos resultados
obtidos e pelo projeto do software, para que ndo seja dado um passo em falso, e para
gue a integracao desse aplicativo ao MOODLE seja um efetivo sucesso, beneficiando
os atores da Educacéo a Distancia e o seu contexto dentro da sociedade atual.

Quando abordamos processos de construcao de softwares complexos, devemos
passar essa construgc&o por uma sabatina de questionamentos que devem resultar em
uma avaliagdo positiva ou negativa acerca desse esforgo. Afinal, a implementacéo de
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um software em um Sistema de Informacé&o, € um esfor¢co que requer tempo, recursos
financeiros e humanos. Portanto é preciso pesar as decisdes, para que nao seja
instalado um modulo sem utilidade.

Além dos fatos tecnoldgicos relacionados ao trabalho, € considerado primordial
pensar no quesito conceitual de uma ferramenta tecnoldgica. Portanto, essa ferramenta
desperta além da inovacgao e robustez técnica, um conceito pedagdgico e humanistico
em relac&o ao aluno. Propondo um novo conceito de abordagem pedagoégico e controle
qualitativo aos responsaveis por empreender esse processo educativo a disténcia.
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RESUMO: Este artigo objetiva apresentar
problemas identificados no uso e na navegacéao
em interfaces de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), utilizados como meio
de comunicagao entre docentes e discentes,
nas Instituicbes de Ensino Superior (IES).
Os icones sdo, nesses ambientes, um dos
recursos mais importantes para uma boa
interacdo que contribua para a motivacédo do
alunado. Porém, nem sempre eles cumprem
eficientemente a funcdo para a qual foram
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projetados. Supde-se que a baixa compreensao
da sua fungao pelos usuarios contribua para a
baixa qualidade da usabilidade de interfaces.
Para a identificacdo dos problemas utilizou-
se a entrevista estruturada composta de trés
perguntas que visam tracar o perfil do usuario
e quatro perguntas abertas objetivando colher
informacdes e opinides. Busca esclarecer a
importancia dos icones nas interfaces dos
sistemas e identificar se sua utilizagcdo facilita
ou ndo a realizagdo da tarefa. Foi aplicada a
docentes de duas universidades particulares
do Rio de Janeiro e os dados levantados foram
organizados em categorias de acordo com 0s
problemas encontrados durante a navegacéao
e uso das fungdes disponiveis pelos AVAs de
cada uma das IES. Os resultados mostram
problemas, dificuldades e facilidades no uso do
sistema e podem ser norteadores na construgao
de icones mais eficientes e interfaces mais
amigaveis. Este trabalho foi
apresentado no SPGD 2018.
PALAVRAS-CHAVE: Design e tecnologia.
Ergonomia e usabilidade. Design de interacéo.
Ambiente Virtual de Aprendizagem. icones.

originalmente

ABSTRACT: This article aims to presente
problems indentified in the use and browsing
interfaces for Learning Management Systems
(LMS), used as a means of communication
between professors and students in Higher
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Education Institutions. The icons are, in these systems, one of the most importante
features for a good interaction to contribute to the motivation of the students. However,
the icons do not always comply efficiently the designed function. It is assumed thar
the low understanding of the function of icons by users contributes to the low quality
of interface usability. In order to identify problems, the structured interview consisted
of three questions focused to draw the user’s profile and four open-ended questions in
order to gather information and opinions. Seeking to clarify the importance of icons in the
systems interfaces and identify whether or not your use facilitates the accomplishment
of the task. Was applied to teachers of two private universities of Rio de Janeiro and the
data collected were organized into categories according to the problemas encountered
during navigation and use of available functions by LMS of each of the Institutions of
Higher Education. The results show problems, difficulties and facilities in use of the
system and can be guiding the construction of more efficient icons and user-friendly
interfaces. This work was originally presented in SPGD 2018.

KEYWORDS: Design and technology. Ergonomics and usability. Interaction design.
Learning Management System. Icons.

11 INTRODUCAO

Atualmente grande parte das IES — Instituicbes de Ensino Superior utiliza o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para comunicacéo entre docente e discente.
E através dele que se déa a distribuicdo de contetido didatico e a comunicacdo entre
professor/aluno. Por apresentar interfaces que séo basicamente navegadas por botoes
e apresentarem poucos icones, os AVAs tornam-se dificeis de serem utilizados pela
maioria dos docentes, que acabam por subutilizar o sistema ou até mesmo deixar de
executar tarefas importantes por ndo compreender de forma direta a fungdo de cada
botéo/icone.

A técnica da entrevista foi aplicada com docentes de duas universidades
particulares do Rio de Janeiro, com o objetivo de identificar os problemas e dificuldades
na tarefa de inserir o conteudo didatico no sistema. A pauta se refere a como o docente
navega pelo AVA até a secéo onde sdo inseridos os conteudos didaticos das disciplinas
ministradas e quais as dificuldades encontradas na navegacédo. Busca esclarecer
a importancia dos icones nas interfaces dos sistemas e identificar se sua utilizacao
facilita ou ndo a realizacéo da tarefa. Como resultado, foram obtidos dados relevantes
que foram categorizados de acordo com os problemas encontrados pelos docentes
durante a navegacao e uso das funcdes disponiveis pelos AVAs de cada uma das IES.
Com isso, foi possivel identificar os erros mais frequentes e as dificuldades de acesso
e navegacao em areas do AVA.
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2 | INTERFACE E USABILIDADE DE iCONES

De acordo com Cybis (2010), nas intera¢cdes com interfaces humano-computador,
a imagem que representa o icone pode aparecer na mente do usuario no instante em
que ele planeja a agao e 0 seu nome e op¢des, que se encontram no menu, somente
no momento em que ele executa a agdo. Percebe-se, entdo, a importéncia do icone
em apresentar uma referéncia visual com o ambiente real e uma consisténcia com o
termo utilizado para designa-lo. Para que isso aconteca, ele precisa estar dentro dos
parametros da usabilidade.

Os icones passaram por uma grande mudancga desde seu surgimento. Ja foram
preto e branco, em cores, com sombra, 3D e agora seguem a tendéncia flat(Flat design
€ um estilo caracterizado por formas simples e planas, sem variagdes na estrutura como
chanfro, volume, relevos, gradientes ou outros aspectos que adicionem profundidade),
com formas simples e de facil entendimento. Podem ser projetados para representar
objetos ou operacdes através de simbolos concretos ou abstratos.

Os icones mais eficazes sao os isomorfos, pois possuem mapeamento direto entre
0 que esta sendo representado e como isso é representado. Muitas operacdes na
interface, no entanto, sdo de acées a serem executadas em objetos, sendo mais
dificil representa-las usando mapeamento direto. Como alternativa, uma técnica
eficaz é usar uma combinacido de objetos e simbolos que capturaram a parte
importante de uma acao utilizando analogia, associacao ou convencao (Rogers,
1989). Por exemplo, o uso de uma imagem de um par de tesouras para representar
“cortar” em uma aplicacédo de processamento de texto fornece pistas suficientes,
desde que o usuario entenda a convencédo de corte para a exclusdo de texto.
(PREECE, SHARP e ROGERS, 2013, p. 170)

Nos AVAs, os icones sao responsaveis por facilitar a navegacao na interface, onde
em alguns casos so6 é feita por meio de links, e permite a melhor interacéo do discente
com o sistema, tornando seu acesso mais dinamico. Portanto é necessario que o0s
icones dos ambientes virtuais de aprendizagem sejam projetados de maneira simples
e direta, fazendo analogia as atividades as quais eles se referem, possibilitando aos
usuarios a distincao do seu significado. Segundo PREECE, SHARP e ROGERS (2013),
o principio geral de design estabelece que a informacgao deve ser representada de uma
forma apropriada para facilitar a percepg¢ao e o reconhecimento de seu significado.
Esses principios s&o derivados de uma mistura de conhecimento baseada em teoria,
experiéncia e bom senso. As cores, texturas, formas, tipografias e imagens, além dos
principios de contraste, legibilidade, harmonia, equilibrio, propor¢éo e simetria, formam
a base para a eficiéncia da comunicagcao em interfaces, pontos a serem considerados
na constru¢ao de icones que descrevam as tarefas de maneira mais eficiente. Eles
representam objetos através de metaforas como pastas, documentos e latas de lixo.
Em comparagdo com os rotulos (descricdes das fungdes de forma textual), os icones
sé&o mais faceis de serem aprendidos e lembrados, especialmente no caso de usuario
basicos.
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Um dos pontos levantados por Jakob Nielsen (1993) € a lembranca que podemos
associar ao fator reconhecimento. No que tange aos icones, 0 ndo reconhecimento
interfere diretamente no uso do sistema, fazendo com que ele se torne ineficiente e,
muitas vezes, até inviabilize o seu uso. O reconhecimento da forma, posicionamento
na tela, cores, tamanho, além de sua referéncia ao ambiente real, sdo fatores
fundamentais para a percepc¢éo correta da mensagem a qual o icone deseja transmitir,
sendo, portanto, pontos que devem ser discutidos na fase de concepg¢ao de seu
desenho.

Para orientar o design de interface, como a geracéo de icones, e dar suporte a
avaliacao de usabilidade do design de interface, existem conjuntos de heuristicas que
representam regras, como as dez heuristicas de Nielsen (NIELSEN, 1993).

2.1 As Heuristicas de Nielsen

O objetivo das heuristicas € a identificacdo de problemas nas interfaces. Jakob
Nielsen é o principal autor sobre 0 assunto e propde as heuristicas listadas abaixo:

+ Visibilidade do status do sistema: o sistema deve sempre manter os usua-
rios informados sobre o0 que estd acontecendo e onde ele esta na estrutura
com feedback apropriado em tempo.

«  Compatibilidade do sistema e mundo real: o sistema deve “falar” a lingua
do usuério. As palavras, frases e conceitos devem ser familiares e seguir as
convencdes culturais do mundo real.

« Controle do usuario e liberdade: os usuarios precisam ter a sensacao de que
controlam o sistema e que este responde as suas acoes.

+ Consisténcia e padrées: seja consistente em todo o sistema, seguindo as
convencgodes estabelecidas pela plataforma.

+ Prevencao de erros: o sistema deve ser projetado de modo a evitar que o
usuario cometa erros, pois geram sua ineficiéncia e ineficacia.

+ Reconhecimento em lugar de lembranca: tornar objetos e agbes visiveis e
coerentes, minimizando a carga de memdaria do usuario.

+ Flexibilidade e eficiéncia de uso: o sistema deve ser projetado para atender
a todos os perfis de usuarios, de iniciantes a experientes.

+ Design estético e minimalista: a interface ndo deve ter informacbes desne-
cessarias ou pouco relevantes.

« Auxilio a usuarios reconhecer, diagnosticar e corrigir erros: as mensagens
de erro devem oferecer informagdes para o usuario corrigir o problema e
apresentar uma linguagem clara.

+ Ajuda e documentacéo: fornece o recurso de ajuda de forma acessivel e de
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facil realizacao.
As heuristicas nortearam a analise dos problemas dos sistemas avaliados pelos
docentes, listados no topico 6 deste artigo.

31 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM (AVA)

A revolucédo da tecnologia, denominada por CASTELLS (1999) como uma das
grandes mudancas tecnoldgicas das Ultimas décadas, tem grande importancia na area
educacional, com destaque para a Educacao a Distancia (EaD) que ganhou visibilidade
através de sistemas desenvolvidos para mediar o processo de ensino-aprendizagem.

Diante deste cenario, foi necessaria a criacdo de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) para serem utilizados no ensino presencial e para tornar possivel
a interacao entre o usuario e conteudo de disciplinas, além da interacdo entre corpo
docente e discente.

Segundo SANTOS (2003), todo ambiente virtual pode ser considerado um
ambiente de aprendizagem, desde que seja entendido como “um processo soOcio-
técnico onde os sujeitos interagem na e pela cultura sendo esta um campo de luta,
poder, diferenga e significacéo, espaco para construcéo de saberes e conhecimento”
(SANTOS, 2003, p.2). AVA é considerado, ainda, o processo de comunicacéo em rede,
a partir de interfaces digitais. Sendo assim, pode-se considerar como AVA, sites, blogs,
foruns, ambientes interativos 3D, comunidades virtuais.

Para VALENTINI e SOARES (2005), AVA é um espaco social, de interacoes
cognitivo-sociais sobre, ou em torno de, um objeto de conhecimento, no qual as
pessoas interagem, mediadas pela linguagem da hipermidia, visando o processo de
ensino-aprendizagem.

Ja para DILLENBOURG (2000), nao é qualquer site que pode ser classificado
como AVA. Para isso, existem caracteristicas que devem ser consideradas, como:

a) o espaco no qual a informacao esta disponibilizada;
b) deve haver a participac&o dos alunos;

c) deve conter abordagens pedagogicas;

d) deve integrar multiplas tecnologias;

e) deve haver interacdes educacionais;

f) as informacdes devem ser representadas por textos ou imagens.

De acordo com essas definicbes, depreende-se que um AVA é uma ferramenta
de interacdo entre o aluno, o professor e o conteudo, disponibilizados em um sistema
na web, podendo ser utilizado a distancia e na forma presencial. Esta pesquisa enfoca
0 uso do AVA no formato presencial.
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4| METODOS E TECNICAS
4.1 Problema e Objeto de Estudo

Como objeto de estudo foram analisadas as interfaces graficas dos AVAs de
duas Instituicbes de Ensino Superior localizadas no Rio de Janeiro. Foi realizada
uma navegacao exploratoria na interface e identificados problemas relacionados a
navegacao e usabilidade de acordo com as heuristicas definidas por Nielsen (1993). A
tarefa executada para este estudo foi a insercéo do conteudo didatico no sistema para
uso do discente.

4.2 Objetivo

O objetivo da entrevista € a identificacédo de pontos negativos e positivos na
interface, problemas e dificuldades encontradas durante a utilizagdo do sistema e
se/como a utilizacdo de icones facilitaria a tarefa. Para isso, foram realizadas sete
perguntas, descritas no topico 5.

4.3 Populacao e Amostra

A populacéo é formada por todos os professores que utilizam os AVAs na rotina
docente. Foram entrevistados 8 (oito) docentes de duas instituicdes de ensino distintas,
na faixa etaria de 35 a 80 anos. Fizeram-se perguntas relacionadas a procedimentos
de insercdo das aulas e rotina docente, como por exemplo, langamento de frequéncias
e conteudo programatico.

4.4 Entrevista Estruturada

O objetivo € a obtencdo de informag¢des no que concerne a navegacao e
usabilidade de AVAs. Segundo MARCONI (1996), é usada para coleta de dados
para a diagnose de um problema social e se estrutura por meio de uma conversa
face a face, proporcionando verbalmente a informacéo necesséaria. Com o objetivo
de obter informacgdes sobre problemas relacionados ao uso de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, utilizou-se entrevista estruturada. Segundo SELLTIZ (apud MARCON!I,
1996), a entrevista possui seis tipos de objetivos, que sao:

+ Averiguacdo de “fatos” — Nesse caso, verificou-se se os docentes podem
compreender as informacdes. Considera-se que eles possuem niveis varia-
dos de conhecimento do sistema, o que gera uma dificuldade de navegacao.

« Determinacéo das opinides sobre os “fatos” — conhecer o que docentes pen-
sam sobre os fatos.

+ Determinacdo de sentimentos — entender a conduta dos docentes através
de seus anseios, podendo desta forma entender quais suas expectativas
quanto a eficacia dos AVAs.
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« Descoberta de planos de acé&o — descobrir qual a conduta adequada para
cada situacao, para assim prever a sua. No caso, como o docente pode
acessar o sistema para que o conteudo didatico seja inserido corretamente.

Conduta atual ou do passado —Com a realizagdo da entrevista, pode-se
identificar como os docentes percorrem pela interface do sistema e quais os
problemas encontrados durante o caminho.

+  Motivos conscientes para opinides, sentimentos, sistemas ou condutas —
descobrir fatores que podem influenciar as opinides. Por meio da entrevista,
buscou-se entender como o0 docente reage a cada obstaculo encontrado na
interface.

Nesta pesquisa, foi utilizada a entrevista estruturada. Conforme recomendacao
de LAKATOS (2010), néo se permitiu liberdade para que entrevistador adaptasse
as perguntas, alterasse a ordem dos topicos ou fizesse outras perguntas além das
preestabelecidas. Seguiu-se um roteiro organizado e garantiu-se o sigilo da identidade
do entrevistado.

51 PERGUNTAS ESTRUTURADAS, SEUS OBJETIVOS E JUSTIFICATIVAS

A entrevista estruturada utilizada junto aos docentes apresenta perguntas
fechadas e abertas, na qual ele pdde discorrer sobre o tema apresentado sem restricoes
prefixadas. Para garantir o registro fidedigno de todas as informacdes fornecidas, as
entrevistas foram gravadas e , em seguida, transcritas. Os participantes nao foram
identificados, mantendo-lhes o anonimato. Foram realizadas sete perguntas, conforme
descritas abaixo:

a)ldade

Objetivo: Identificar a faixa etaria para relacionar problemas de interagéo
humano-computador com a idade do usuario e identificar se ha alguma influéncia
causada pela idade.

Justificativa: Pessoas com mais de 35 anos cresceram em um mundo onde
as mudancgas tecnoloégicas ndo ocorriam com tanta velocidade como atualmente.
Isso gera um conflito entre as geracdes, pois para pessoas com menos de 20 anos,
consideradas nativas, 0 mundo sempre foi assim. Hoje temos docentes da Geragao
X, da Geragao Y e até mesmo Baby Boomers lecionando juntos, o que potencializa
o conflito entre essas geracgdes. Supbe-se que o docentes mais jovens apresentam
maior facilidade em utilizar o sistema por pertencer a uma geragao mais habituada ao
uso da tecnologia.

De acordo com Oliveira (2010), a Geragao Y, é a geracao que esta se inserindo
no mercado de trabalho e esta comecando a influenciar de maneira mais direta os
destinos da sociedade. Esta geragao tem por caracteristicas serem multitarefas, ou
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seja, conseguem fazer varias coisas ao mesmo tempo; a busca pelo reconhecimento
no trabalho e a necessidade de constantemente estarem recebendo feedbacks para
tudo que fazem; procuram estabelecer relacdes de informalidade com o trabalho, onde
a valorizacdo da liberdade foi substituida por flexibilidade e conveniéncia, bem como
tendo adotado comportamentos de individualidade, estimuladas pelas facilidades da
tecnologia; e ampliagao dos relacionamentos, facilitada pela tecnologia.

Em estudo realizado por Sonderegger, Schmutz e Sauer, (2016), foi revelado que
o tempo utilizado para completar uma tarefa varia de acordo com a idade afetando a
sua eficiéncia. De acordo com os autores, essa variagcdo nao esta associada somente
a diminuicdo de habilidades mentais, mas também a mudancgas de comportamento,
o individuo torna-se mais cauteloso e mais preocupado com acuracia do que com a
velocidade para cumprir uma tarefa.

b)Local aonde leciona

Objetivo: Identificar possiveis diferencas de navegacdo em sistemas
desenvolvidos para diferentes Instituicdes de Ensino Superior.

Justificativa: Cada IES possui seu préprio sistema, apresentando algumas
tarefas em comum, mas com diferentes interfaces e navegacéo. Outro ponto a ser
considerado é se a instituicao possui o sistema disponivel para mobile ou apenas para
desktop.

O brasileiro, segundo a revista Exame (2017), utiliza mais o celular do que o
computador desktop para acessar a internet. O nUmero de acessos em banda larga
moével (191,8 milhdes) supera em quase oito vezes o de banda fixa (25,4 milhdes).
Este cenéario vem proporcionando maior incluséo na educacgéao. As IES - Instituicdes de
Ensino Superior estéo investindo no desenvolvimento de aplicativos para Ambientes
Virtuais de Aprendizagem, contendo os dados dos docentes e discentes, informacdes
relevantes aos cursos e conteudos didaticos pedagdgicos. Na maioria das IES,
Estudantes e professores ja tém acesso ao AVA através de celulares, seja por meio de
aplicativo ou pelo navegador do aparelho.

c) Atividade Exercida

Objetivo: Identificar as diferencas de dificuldades nos diversos setores de
atuacéo docente: graduacao, pds-graduacao e cursos livres.

Justificativa: Os AVAs apresentam diferentes secdes quando alteram a area de
atuacao do docente. O caminho para insercdo de contetdo percorrido pelo docente
na area da graduacéo é diferente do caminho da area da pés-graduacéo, assim como
dos cursos livres.

A atividade esta relacionada com o modo como o usuario interage com interfaces
dos sistemas e altera 0 mapa mental do caminho realizado pelo docente para executar
cada tarefa.

O termo usabilidade & definido como um atributo de qualidade relacionado
a facilidade de uso da interface. Refere-se a rapidez com que os usuarios podem
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aprender a usar alguma interface, a sua eficiéncia, o quanto lembram e sentem-se
satisfeitos em utiliza-la. Para Preece, Sharp e Rogers (2013), se as pessoas pudessem
desenvolver modelos mentais melhores de sistemas interativos, saberiam realizar
suas tarefas com eficiéncia e o que fazer caso o sistema falhasse.

d) Com que frequéncia acessa o sistema

Esta € uma pergunta com opcoes de resposta variando de “todos os dias”
até 1 vez por més, oferecendo ainda uma opcao em aberto.

Objetivo: Identificar a frequéncia que o docente acessa o sistema para, assim,
identificar a relevancia dessa tarefa na rotina académica e o nivel de conhecimento do
sistema adquirido pelo docente.

Justificativa: Quanto mais o docente utiliza o sistema, mais aprimorado sera
0 seu modelo mental. Esse aprimoramento se da com o uso frequente associado
a facilidade de uso do sistema. A usabilidade exerce importante papel, ja que um
sistema complicado de navegar desencoraja o usuario.

A frequéncia de utilizacao do sistema é um dos fatores determinantes para a
familiaridade que o docente tem com a ferramenta e consequente facilidade de uso,
devido ao habito.

Segundo Preece, Sharp e Rogers (2013), os modelos mentais sao utilizados
pelas pessoas para raciocinar sobre um sistema e tentar entender o que fazer quando
algo inesperado acontece com o sistema ou ao deparar-se com sistemas com 0s
quais nao estao familiarizadas. Quanto mais se aprende como um sistema funciona,
mais desenvolvido sera o seu modelo mental. As tecnologias interativas devem ser
projetadas para serem transparentes e de facil entendimento. Devem auxiliar o usuario.

e) Ha quanto tempo leciona nesta IES?

Objetivo: Estimar o grau de conhecimento que o docente tem da IES e se essa
fator influencia na opiniao sobre o uso do AVA.

Justificativa: Afacilidade de uso do sistema esta diretamente ligada a experiéncia
do docente com o uso da ferramenta. Quanto mais tempo lecionando na Instituicéo,
mais familiarizado ele estara com o sistema, 0 que nao significa que este se torne
eficiente, e sim, que o docente estara habituado a ele, assim como as suas falhas.

Para Cybis (2010), o usuario precisa conseguir encontrar o que procura, realizar
as tarefas com facilidade e ficar sempre satisfeito. Para o projeto de interfaces
ergondémicas que apresentem boa usabilidade, é fundamental conhecer muito bem o
usuario e a tarefa que ele ira realizar. Assim, o projeto passa a ser centrado no usuario,
€ n&o no sistema.

De acordo com Preece, Sharp e Rogers (2013), o sistema deve ter orientacées
sensiveis ao contexto para os usuarios de acordo com o seu nivel de experiéncia
, explicando como proceder quando nao tiverem certeza sobre o que fazer em um
determinado estagio de uma tarefa.

f) Relate sua experiéncia ao inserir o conteudo didatico no sistema.
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Objetivo: Identificar os pontos Positivos, Negativos e Interessantes (PNI),
durante a insercao de conteudo didatico no AVA.

Justificativa: AVAs que apresentam baixa usabilidade e dificuldade de navegacéo
desencoraja o usuario. O docente que nao conseguir realizar a tarefa com sucesso
pode acabar buscando caminhos alternativos para a solugao do problema, como a
utilizagcdo de e-mail e sistema de nuvens para a distribuicdo do conteudo didatico aos
alunos.

PNI é uma ferramenta, criada por Edward de Bono, que tem como objetivo
explorar uma ideia pela anédlise de seus pontos fortes, fracos e interessantes. Os
pontos fortes sdo classificados como positivos e podem ser aprimorados ou usados
como determinantes para novos conceitos. Os pontos negativos, considerados fracos,
podem ser minimizados e os pontos interessantes podem levar a percepcao de
alternativas ndo antes consideradas e a definir uma nova situacgao.

De acordo com Nielsen (2007), a usabilidade € um atributo de qualidade
relacionado a facilidade de uso de algo. Refere-se a rapidez com que 0s usuarios
podem aprender a utilizar algo, a eficiéncia deles ao uséa-lo, o quanto lembram daquilo,
seu grau de propensao a erros e 0 quanto gostam de utiliza-lo. Para Scapin (1993),
a usabilidade esta ligada ao dialogo entre interface e usuéario e na capacidade do
sistema em permitir que o usuario alcance suas metas de interacdo com 0 mesmo.

g) Como vocé avalia o uso de icones na execucao das tarefas?

Objetivo: Identificar a percepcao do usuario (docente) quanto a facilidade da
realizacao das tarefas. Qual o grau de relevancia dos icones e se eles sao adequados
a tarefa.

Justificativa: Os icones apresentam-se como ferramentas extremamente
adequadas para otimizar o processo de aquisicdo da informacédo efetivado nos
sistemas de comunicacéo analogicos e digitais. E através deles que se da a maior
parte das interacdes, permitindo o aumento da eficiéncia do sistema.

De acordo com Preece, Sharp e Rogers (2013), os icones se tornaram uma
caracteristica bem difundida da interface, aparecendo em todas as aplicagdes e nos
sistemas operacionais, sendo utilizados para todos os tipos de fun¢des. Aplicando-se
tais conceituagdes aos AVAs, tem-se que o reconhecimento da forma, posicionamento
na tela, cores, tamanho, além de sua referéncia ao ambiente real, sdo fatores
fundamentais para a percepcgéao correta da mensagem a qual o icone deseja transmitir.

Em pesquisa realizada sobre a navegacdao no site da UNITINS (Fundacao
Universidade do Tocantins), de acordo com Almeida (2009), o uso do sistema torna-
se dificil pois ndo contém icones intuitivos e por isso 0s usuarios que o testaram,
apresentaram dificuldade na navegacao, levando a conclusdao de que uma navegacéao
nao intuitiva dificulta a aprendizagem, fazendo com que a pessoa néo consiga utilizar
a interface em sua primeira visita de forma autbnoma e, em alguns casos, desistindo
de realizar a tarefa.
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6 | RESULTADOS OBTIDOS

Com base nestas perguntas, foi possivel categorizar os problemas encontrados
quanto a usabilidade, navegacao, familiaridade e reconhecimento de icones. Todos
os problemas listados, podem ser analisados de acordo com as heuristicas propostas
por Nielsen (2007). Para que se verifique a adequag¢ao do sistema ao publico-alvo
€ necessaria a avaliacdo de diversos aspectos de sua interface, como navegacao,
experiéncia de interacéo e reconhecimento de icones utilizados em sua construgéo.
Todos esses aspectos sao relativos a usabilidade de um sistema e precisam ser
amplamente estudados. A usabilidade é fator de grande importancia para que o usuario
se sinta encorajado a navegar no sistema.

A usabilidade é um atributo de qualidade relacionado a facilidade de uso de algo.
Mais especificamente, refere-se a rapidez com que 0s usuarios podem aprender
a usar alguma coisa, a eficiéncia deles ao usa-la, o quanto lembram daquilo, seu
grau de propensdo a erros e 0 quanto gostam de utiliza-la. Se as pessoas nao
puderem ou n&o utilizarem um recurso, ele pode muito bem n&o existir. (NIELSEN,
2007, p.16)

6.1 Navegacao

Os docentes nao apresentam modelo mental bem resolvido em relagdo a
navegacao e status do sistema. Foi relatado uma dificuldade inicial em percorrer o
caminho para a inser¢do do contetdo que, com o passar do tempo e pelo habito, foi se
tornando automatica. Alguns passos foram memorizados e n&ao reconhecidos.

“Hoje é bem tranquilo inserir o conteudo, mas nem sempre foi assim, existem
problemas. Eu me acostumei, ja sei a ordem e como executa-la. A dificuldade vem
quando eles mudam os termos. Qualquer pessoa que use vai levar um tempinho pra
se acostumar.” (Entrevistado 1, 50 anos, docente da IES ha 20 anos)

6.2 Usabilidade

Os sistemas avaliados apresentam problemas de usabilidade como por exemplo,
interfaces pouco amigaveis, com muitos passos para realizar uma mesma tarefa. O
usuario deve percorrer um longo caminho até a conclusao da tarefa, perdendo muito
tempo para sua finalizagdo. Foi relatado que, embora o sistema ofereca o recurso de
feedback, ele nao esta sendo realizado corretamente. Ao inserir a aula no sistema, o
aluno recebe um e-mail de aviso de postagem de conteudo, caso o docente opte por
enviar essa notificacdo. Porém, mesmo optando em enviar o aviso, o aluno nao tem
recebido e o docente ndo tem nenhum feedback se o aluno de fato recebeu ou néo.

“Eu sempre marco o quadradinho para os alunos serem avisados, mas eles estéo
relatando que néo estao recebendo esse e-mail. Tenho que marcar um aluno de cada
vez, ao invés de marcar tudo. Nao aparece o nome do arquivo, eu tenho que voltar pra
ver 0 nome certo. Eu apanhei um pouco pra conhecer o sistema.” (Entrevistado 2, 55

anos, docente da IES ha 4 anos e meio)
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6.3 Familiaridade

De acordo com a heuristica proposta por Nielsen e denominada “Compatibilidade
do sistema com o mundo real”, o sistema deve falar a linguagem do usuério, com
palavras, frases e conceitos familiares ao seu universo.

Foi relatado que todos apresentaram dificuldade no uso do sistema quando
iniciaram suas atividades nas instituicbes e que com o tempo, a familiaridade com o
sistema facilitou a navegacéo, embora os docentes ndo conhecam todas as funcoes
do sistema, acabando por subutiliza-lo. Foi identificado também que os docentes
novatos apresentam muita dificuldade em realizar as tarefas, precisando de auxilio de
terceiros.

“Eu ndo me entendo com o sistema. Hoje ja consigo fazer o langamento de
frequéncia, mas ndo consigo colocar o conteudo. Ndo conhego todas as fun¢des do
sistema, somente langcamento de notas e frequéncias. Ja tentei colocar o conteudo e
nao consegui achar o local. Precisei da ajuda do meu coordenador, e ainda nao utilizo.
Esse caminho néo € direto.” (Entrevistado 3, 79 anos, docente da IES ha 13 anos)

“Néao inseri o conteudo no sistema. Uma professora me ensinou mas eu néo
inseri porque n&o lembro o caminho. N&o é intuitivo. Eu tentei sozinha e n&o consegui.”
(Entrevistado 4, 35 anos, docente da IES ha 3 meses)

6.4 icones

Por meio das entrevistas, foi identificado que o uso de icones ajudaria na
navegacao pois o docente ndo utiliza algumas areas do sistema por desconhecer
os termos utilizados. O icone seria uma representacao dessas tarefas, se fosse bem
desenvolvido. Foi relatado que os icones que sao utilizados nas interfaces atuais nao
auxiliam o usuario pois apresentam problemas na sua configuracéo (néo representam
graficamente a tarefa de forma eficiente), nas suas cores (apresentam pouco contraste
com o fundo, passando desapercebidos) e quanto ao seu posicionamento na interface.

“Os temos usados sdo horriveis. O professor que esta comecando agora tem que
ter uma aula, nao é tranquilo. O uso de icone seria bom porque o desenho representa
melhor. Tem muita coisa no sistema que eu ndo uso porque nem sei do que se lrata.

Nem sabia que tinha icones na tela, as cores sdo muito claras, nem tinha percebido.
(Entrevistado 2, 55 anos, docente da IES ha 4 anos e meio)

6.5 Consisténcia e Padrao

Na heuristica consisténcia e padrées, o layout do sistema deve ser consistente,
criando um padréo de hierarquizacdo da informacéo e padronizacédo da linguagem.
A padronizacdo das cores e formas facilita o reconhecimento do icone e sua
funcionalidade.
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Foi relatado a inconsisténcia no momento do envio do arquivo para o sistema.
Neste momento os nomes sé&o alterados gerando uma duvida quanto ao processo ter
sido realizado da maneira correta.

“A forma de inserir o contetudo n&o é dificil, mas o que tem acontecido ha algum
tempo é o nome do arquivo que muda quando a gente insere ele no sistema. Se o
docente é novato fica totalmente perdido. Ndo € um processo tranquilo, precisei de
ajuda.” (Entrevistado 5, 61 anos, docente da IES ha 4 anos e meio)

7 1 CONCLUSAO

Conclui-se que os docentes realmente tém grande dificuldades na utilizacéo
de AVAs, que pode ser observado quando eles falam sobre as inconsisténcias do
sistema e problemas encontrados durante a navegacao e execucao das tarefas. Eles
tém dificuldade em reconhecer os icones e de navegar pelos links, tornando o sistema
pouco eficiente, e consequentemente, subutilizado. O uso das heuristicas de Nielsen
foram importantes para que se compreendesse os parametros que deveriam ter sido
utilizados na construgdo das interfaces dos AVAs, que auxiliariam na navegacao e
usabilidade do sistema.

Ha dificuldades para navegacao e a usabilidade é comprometida devido a falta de
uso dos parametros citados. Pode-se perceber, com base nas entrevistas realizadas,
gue os docentes nao realizam todas as tarefas de sua rotina com facilidade, e algumas
delas ndo sao executadas por falta de conhecimento do sistema devido a baixa
usabilidade e problemas relatados na navegacgéo, reconhecimento de icones e falta de
consisténcia na interface. Neste recorte foi identificado que os sistemas utilizados pelas
IES né&o apresentam boa usabilidade no que tange a insercédo de conteudo didatico.
Os docentes tém muitas dificuldades neste processo e muitos acabam optando por
alternativas fora do sistema, como a utilizagao de “nuvens” (servidores compartilhados
e interligados por meio da internet) para disponibilizacdo do material ao aluno. Desta
forma, esta pesquisa busca levantar a questao de como o uso de icones pode facilitar
a navegacgao nos AVAs das Instituicoes de Ensino aumentando, assim, a produtividade
do professor e agilizando a rotina docente no que diz respeito ao uso do sistema.
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