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RESUMO

Esta dissertacdo trata do processo de renovacdo metodoldgica na escrita escolar da
Historia dos anos finais do ensino fundamental ocorrido nas duas ultimas décadas, entre
os séculos XX e XXI. Objetiva, especificamente, identificar aspectos da trajetdria da
Historia enquanto disciplina na educagéo basica e da incluséo da literatura didatica em
tal processo; investigar as particularidades dos livros didaticos de Historia e os atores
que atuam em sua confeccgdo e analisar em que medida tal literatura tem se renovado nas
duas Ultimas décadas no que tange a inclusdo de recursos metodolégicos. Com vistas ao
entendimento de tais questdes, a pesquisa norteou-se em algumas indagagOes centrais:
Quais as caracteristicas do percurso historico da disciplina Histéria na educagdo basica
brasileira e da inclusdo da literatura didatica em tal processo? Quais as especificidades
dos livros didaticos de Historia e quais agentes atuam em sua escrita? Em que medida
ocorreu 0 processo de renovacdo metodoldgica na escrita escolar da Histdria nas duas
ultimas décadas? Optou-se por um referencial tedrico pautado nas anélises de estudiosos
que discorreram sobre o ensino da disciplina Historia no Brasil, fundamentados na
percepcdo das disciplinas enquanto dotadas de uma cultura propria no processo de
ensino e aprendizagem, e sobre a producdo didatica de Histdria no pais, suas nuances e
fundamentos principais. A base metodoldgica do estudo assentou-se, principalmente, na
analise de conteddos e em procedimentos descritivos e teve como fontes principais 0s
editais e guias do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, documentos
legislativos e livros didaticos de Histdria para os anos finais do ensino fundamental
aprovados pelo PNLD no periodo de 1999 a 2017. O trabalho aponta para a prerrogativa
que a escrita escolar da Historia, nos materiais em questdo, apresenta indicativos de
mudanca em meio as demandas da historiografia, da prépria disciplina e, sobretudo, em
razdo de pressdes diversas que surgem a partir da acdo de movimentos sociais no &mago
da sociedade brasileira e que sdo reverberadas através dos principios e critérios do
PNLD, além do mercado. Pressfes estas que promovem inovacGes em meio a

perpetuacdo da escrita tradicional da Histdria sacralizada nos ultimos dois séculos.

Palavras-chave: Ensino de Histdria, Livro didatico, Renovacdo metodoldgica, PNLD.



ABSTRACT

This dissertation deals with the process of methodological renewal in the school writing
of the history of the final years of elementary education that occurred in the last two
decades, between the 20th and 21st centuries. Objective, specifically, to identify aspects
of the history trajectory as a discipline in basic education and of the inclusion of
didactic literature in such a process; to investigate the particularities of the textbooks of
History and the actors that work in its preparation and to analyze the extent to which
this literature has been renewed in the last two decades with regard to the inclusion of
methodological resources. In order to understand these questions, the research was
based on some central questions: What are the characteristics of the historical course of
History in Brazilian basic education and the inclusion of didactic literature in such a
process? What are the specificities of History textbooks and which agents act in their
writing? To what extent has the process of methodological renewal occurred in the
scholastic writing of history in the last two decades? We opted for a theoretical
reference based on the analysis of scholars who spoke about the teaching of History in
Brazil, based on the perception of the disciplines as endowed with a culture in the
teaching and learning process, and on the didactic production of History in Brazil , its
nuances and main foundations. The methodological basis of the study was mainly based
on the analysis of contents and descriptive procedures and had as main sources the
edicts and guides of the National Program of Didactic Book - PNLD, legislative
documents and textbooks of History for the final years of teaching which were approved
by the PNLD in the period from 1999 to 2017. The paper points to the prerogative that
the school's history writing, in the materials in question, presents indicatives of change
amidst the demands of historiography, of the discipline itself and, above all, because of
various pressures that arise from the action of social movements at the core of Brazilian
society and that are reverberated through the principles and criteria of PNLD, besides
the market. These pressures promote innovations amidst the perpetuation of the

traditional writing of sacralized history in the last two centuries.

Keywords: History Teaching, Textbook, Methodological Renewal, PNLD.
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INTRODUCAO

Fernand Braudel afirma que o presente é feito 90% do passado. Somos e
vivemos, nessa oOtica, em construcdes edificadas no passado que consolidam os
contextos politicos, sociais e econdmicos; além dos valores, habitos e de muito do nosso
cotidiano. Nosso porvir é criado a partir de um passado. Esse passado, portanto, deve
ser percebido, explicado e problematizado pela sociedade contemporanea. No entanto,
diversos elos que o traziam a tona estdo sendo eliminados ou perdendo a sua
importancia, tais como a histéria oral e a memaria espontanea. Substituimos a memoria
espontdnea por uma memoria arquivista, artificial. A sociedade atual esta, de uma
maneira geral, capturada pelo presente, sem problematizar de que forma o passado a
molda.

Um dos elementos que continua sendo um objeto de construcdo de identidades e
de compreensdo das formas pelas quais o passado moldou e molda o presente, no
cotidiano escolar, € o livro didatico de Historia. A presente pesquisa visa entender os
elementos constituintes do livro didatico de Historia, de que forma ele atua no cenario
educacional brasileiro e, principalmente, de que forma sua escrita, no que tange aos
recursos didatico-metodoldgicos, tem se transformado nas ultimas décadas.

Enfim, o contexto da educacdo escolar enquadra-se em um sequente cendrio de
adequacdes e de possibilidades. Tal cenario tem um palco de destaque, onde €é possivel
que se perceba o jogo de forcas que atua nos bastidores da educacdo nacional e da
escrita da Historia: O livro didatico de Historia. Como afirma Choppin (1980, p. 2) o
livro didatico “¢ um instrumento pedagdgico inscrito em longa tradigcdo, inseparavel
tanto na sua elaboracdo como na sua utilizacdo das estruturas, dos métodos e das
condigdes de ensino de seu tempo”.

A anélise do Livro Didéatico de Historia pode ser um elemento fulcral para que
se entenda a histéria do ensino de Historia no Brasil. Perceber as mudancas e
permanéncias na escrita do livro didatico de Historia é perceber de que forma a Historia
vem sendo construida, modelada e implementada na educacdo basica brasileira,
podendo-se identificar os elementos e objetivos constitutivos da execucdo da mesma.

De acordo com Regis Lopes (2012, p. 13) “O passado ndo ¢ simplesmente aquilo
que passou, e sim uma complexa composi¢do subordinada aos interesses de quem
aciona os jogos da memoria”. Que jogos de memoria sdo acionados ou desativados na

escrita do livro didatico de Historia? Quais 0s propositos de quem os acionam? Que
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impactos causam? Quem tem o poder de acionar tais jogos? Estas sdo indagacGes que
norteardo a futura pesquisa que ird adentrar a um campo vasto e cada vez mais
problematizado da investigacdao historica recente.

A presente pesquisa € decorréncia das inquietacbes e da busca pelo
aprimoramento no exercicio da profissdo, oriundas de mais de 17 anos de atuacdo no
magistério da disciplina Histdria e de outras disciplinas, de areas afins ou ndo, na rede
bésica de educacédo, no setor publico (municipal e estadual) e privado, nos anos finais do
Ensino Fundamental e nos trés anos do Ensino Médio, além da atuacdo, nos ultimos
anos, na coordenacdo escolar de escolas de Ensino Médio da rede estadual do Ceara.

Neste percurso, diversos fatores fizeram-me dedicar, com extremo afinco, as
questdes relativas as demandas por uma educacdo de qualidade para os alunos da escola
basica em que atuei. Diversos questionamentos, diversas experiéncias e processos
ininterruptos de tentativa e erro e tentativa e acerto me fizeram refletir e agir na procura
por principios que tornassem mais significativa a maneira de exercer minha funcédo
docente. Dentre tais tentativas, destaca-se a utilizacdo de diversos métodos e de diversos
materiais didaticos no intermédio do processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, é impossivel negar a importancia e a influéncia do livro didatico na
conducdo das minhas agdes docentes. Do planejamento das aulas, através da utilizacéo
de diversas obras didaticas, a execucdo das mesmas que, por mais que se
caracterizassem pela utilizacdo de diferentes métodos e recursos, ndo conseguiam
escapar, em sua grande maioria, ao poder do livro didatico. Cheguei inclusive, no inicio
do exercicio do magistério, a trabalhar no Ensino Médio sem o apoio de uma politica
distributiva de livros didaticos de Histdria, pois ainda ndo havia o Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD para tal etapa da educacdo bésica. Entretanto o que ocorria,
na pratica, era a copia dos livros didaticos por mim escolhidos para a confeccdo de
apostilas. As vezes, conseguia que a maior parte dos alunos de uma sala de aula se
dispusesse, apesar das restricGes financeiras, a adquirir livros didaticos que tivessem um
preco mais acessivel ao publico em questdo. As aulas eram complementadas com a
utilizacdo de outros materiais e referenciais, mas o livro didatico estava 1. Sempre
esteve presente.

Os escassos casos em gue eu ndo conseguia que a turma em que iria trabalhar
adquirisse o livro ou apostilas, a obra didatica fazia muita falta. Nao afirmo, entretanto,
que o livro didatico de Historia foi o ator principal de minhas aulas, esse papel sempre

foi meu e dos alunos na busca por um processo dialégico de ensino que resultasse em
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aprendizagem. Contudo, o livro didatico de todas as disciplinas que lecionei, inclusive o
de Histdria, exerceu e exerce uma fungdo significativa no transcorrer das aulas. Ele €
problematizado, questionado, acrescido de outros materiais, mas ele é um agente, por
ora, em virtude de muitas inquietacdes que serdo aqui expostas, imperativo no processo.

Nesse decurso de dedicacdo a educacéo basica, afastei-me um pouco dos estudos
académicos. Entretanto, sempre estive atento aos novos temas, as novas abordagens, aos
Novos recursos e aos novos padrdes didatico-metodologicos que surgiam na escrita do
livro didatico de Histdria, provenientes dos debates, das (re)formulacbes e das
inovacbes no pensamento histérico e pedagogico e das regulamentacbes legais que
normatizam a educacdo no pais. Transformacoes teoricas, graficas, estéticas, tematicas e
metodologicas percorreram a histéria recente dos livros didaticos de Historia,
influenciando, consequentemente o seu ensino.

A escrita didatica da Historia, assim, € um subsidio abundante em aspectos a
serem pesquisados, analisados, aprofundados e socializados, com vistas a uma
utilizacdo mais enriquecedora da mesma no processo de ensino e aprendizagem em
Histdria. Eis um dos desafios da presente pesquisa.

Portanto, estudar a renovacao nos aspectos didatico-metodologicos dos livros
didaticos de Histdria € buscar compreender os objetivos pelos quais o livro foi escrito.
Que aspectos e abordagens historiograficas e pedagdgicas sdo bases para a escrita?
Quais os métodos utilizados no livro para a constru¢do do saber historico? Quais
competéncias e habilidades do campo da Historia pretende-se que o estudante
desenvolva? Que estratégias de construcdo do saber histérico percorrem a escrita dos
livros didaticos? Quais aspectos da aprendizagem historica sdo evidenciados e quais sdo
secundarizados? Transmissdao de informagbes ou a construcdo reflexiva do
conhecimento guiam sua escrita? O livro porta-se como um instrumento sacralizante ou
como um suporte para 0 conhecimento? Estas e outras indagacfes permeiam a presente
pesquisa. Abreviando, a questdo central é: em que medida a avaliagdo pedagdgica
instituida pelo PNLD repercutiu no processo de renovagdo metodoldgica dos livros
didaticos de Historia pds anos 1990?

Os alunos anseiam por novidades, reflexo do seu tempo em que inovagdes j& sdo
parte do seu cotidiano. Os professores desejam novidades, novas estratégias de ensino e
aprendizagem para se aproximar do ritmo dos estudantes. Em decorréncia de fatores
variados como a precaria formagéo continuada; a larga jornada de trabalho e a auséncia

de incentivos faz com que grande parte dos professores deposite no livro didatico suas
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expectativas. Sempre que ocorre a escolha, através do PNLD, busca-se algo novo. N&o
somente novos temas e abordagens teoricas, mas também novas sugestdes de como
proceder a construcdo do saber historico em sala de aula, ou seja, novos recursos
didatico-metodoldgicos. Assim, atendendo a estas e outras demandas, o livro didatico se
renova. Como produto que é do mercado, transforma-se para atender ao seu publico
consumidor. Até que ponto ocorre tais transformacdes e quais sdo elas € um dos focos
desta pesquisa.

Por recursos metodologicos se compreende aqui todos os elementos utilizados
na escrita do livro didatico de Historia para subsidiar a aprendizagem historica.
Portanto, sdo os suportes para o trabalho didatico- metodoldgico do professor em sala
de aula, tais como recursos iconogréficos, boxes ou se¢cdes complementares e sugestoes
de atividades.

Tais elementos sdo expressivos na literatura didatica de Historia e através deles
se realiza uma grande parte do planejamento e da execucdo das aulas. Servem como
roteiro. Professores as vezes os selecionam, as vezes o utilizam em sua totalidade, as
vezes 0s relegam. O fato € que estdo sempre presentes como mecanismos de consecucao
dos objetivos educacionais pedagogicos da aprendizagem historica. Percebé-los,
portanto, € significativo para se refletir sobre o ensino de Historia.

O objetivo central da pesquisa reside em investigar o processo de renovagéo
metodoldgica nos livros didaticos de Historia dos anos finais do ensino fundamental nas
duas Ultimas décadas. Especificamente tratar-se & do percurso do ensino da disciplina
Historia no Brasil e da inclusdo do livro didatico em tal trajetoria e das especificidades
do livro didatico, percebendo os agentes que atuam em sua producao.

Como referencial tedrico para nutrir a pesquisa, optou-se por autores que
discorreram sobre o ensino de Historia no Brasil e sobre o livro didatico de Historia
enquanto elemento central das suas analises e discussdes. Ocupam uma centralidade
tedrica na presente pesquisa autores como Circe Bittencourt (2005, 2008 e 2011), que
trata de aspectos relacionados tanto ao ensino de Histdria no Brasil como da incluséo,
das especificidades e dos atores que atuam na escrita didatica da Histdria; André
Chervel (1990), quando discorre sobre as disciplinas escolares enquanto dotadas de
especificidades que perpassam a perspectiva de vulgarizacdo das ciéncias de referéncia,
sendo dotadas de uma cultura prépria com vistas a transformar o ensino em
aprendizagem; Allain Choppin (2004), pioneiro nas pesquisas sobre livro didatico e que

0 consolida enquanto campo de investigacdo historica; Selva Guimardes da Fonseca
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(2003, 2010, 2012) quando trata do percurso da Historia ensinada; Décio Gatti Jr.
(2004, 2013), que investiga a escrita escolar da Historia e a produgdo dos livros
didaticos da disciplina; e Kasumi Munakata (2003, 2012), ao abordar a condi¢do
mercadologica dos livros didaticos e os percursos das pesquisas sobre a literatura
didatica de Historia. Estes, somados a outros estudiosos que depositaram no livro
didatico e no ensino de Histéria no Brasil, enquanto objetos de pesquisa,
problematizacfes e questionamentos, constituem o aporte tedrico da presente
dissertacdo.

A metodologia utilizada para a execucdo da presente pesquisa Seguiu 0S
seguintes passos: apds a definicdo do objetivo de pesquisa, percorreu-se pela leitura da
literatura académica sobre 0 assunto com o intuito de municiar o embasamento tedrico e
definir o recorte que a nortearia. Apds meses de leitura e de dedicacdo ao estudo da
escrita escolar da Historia nos contextos transitados pelo ensino de Historia no Brasil,
recortou-se o0 objeto e o tempo que constituiriam o campo de analise, optando-se pela
investigagdo dos recursos metodoldgicos que sdo inclusos na escrita didatica de Historia
dos autores Gilberto Cotrim e Alfredo Boulos Janior, no periodo que corresponde a
instituicdo da avalicdo pedagogica no Programa Nacional do Livro Didatico para os
anos finais do ensino fundamental, ou seja, na edi¢do do PNLD de 1999, até a ultima
edicdo do mesmo, o PNLD de 2017.

Seguiu-se dai para a andlise dos livros didaticos que compdem o objeto de
estudo da pesquisa. Como ndo ha um método definido e modelar de analise da literatura
didatica de Historia, optou-se pela confeccdo de fichas de analise dos livros didaticos,
que destacavam 0s aspectos que sd@o o foco da investigacdo, ou seja, fichas que
auxiliavam na investigacdo dos recursos metodologicos nos livros didaticos, com
destaque para a iconografia didatica nos livros de Histéria, para os boxes e secdes
complementares a escrita do texto-base e para as atividades, exercicios e questdes
sugeridas aos estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental. Assim, para cada
colecdo aprovada nas edi¢cbes do PNLD de 1999 a 2017, por ambos os autores
analisados na pesquisa, foi escolhido um exemplar do livro didatico, alternando-se as
séries ou anos aos quais se destinavam.

Antes da anélise dos livros didaticos, entretanto, verificou-se editais e Guias de
Livros Didaticos lancados em edi¢des do PNLD no periodo estudado. Averiguava-se as
normas, o funcionamento e os critérios que regem a avalicdo pedagogica instituida pelo

programa a partir da edi¢cdo de 1999, na qual o livro pode ser excluido do processo se
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ndo contemplar o que é definido a partir do edital. Tais documentos foram fontes
preciosas para o desenvolvimento da pesquisa.

Partiu-se, entdo para a averiguagdo das obras didaticas aprovadas pelos autores a
citados nas edicbes do PNLD de 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017. A medida
que se investigava as obras, preenchiam-se as fichas de analise confeccionadas. O foco
era a caracterizacdo, a percepcdo dos objetivos e a quantificagdo dos recursos
metodoldgicos incorporados a escrita didatica da Historia para que fosse possivel
perceber sua renovacdo. A partir dos dados coletados nas pesquisas e dos referenciais
teoricos percorridos com as leituras, edifica-se a presente dissertacao.

O texto da dissertacdo esta estruturado em trés capitulos:

O capitulo 1, intitulado O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E O LIVRO
DIDATICO: TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS, faz uma analise da trajetoria do
ensino da disciplina Historia no Brasil. Sdo trés os recortes temporais principais, os dois
primeiros relacionados a construcédo e a solidificacdo de um ensino de Historia pautado
em um ideal de nacdo e com foco principal na formacdo de uma identidade nacional
assentada em uma memoria oficial branca, cristd e de matriz europeia e na ideia de
civilizacdo e de progresso enquanto fim. Nacdo enquanto objeto e nacionalismo
enquanto objetivo nortearam, predominantemente, o ensino da disciplina Historia desde
0 seu surgimento até fins do século XX no Brasil.

Trata-se, ainda, no primeiro capitulo, do processo de redefinicdo da disciplina
Histdria no Brasil no periodo de redemocratizacdo em fins do século XX. Investiga-se o
panorama do ensino de Histdria no movimento das politicas educacionais que marcaram
a transicdo do século XX para 0o XXI. As lutas, os embates, os conflitos e a
consolidacdo de leis e de politicas publicas que reorientaram o ensino de Historia no
pais.

O capitulo 2, com o titulo IDENTIDADE, PERCURSOS, AGENTES E
POLITICAS PUBLICAS PARA O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA, trata das
especificidades dos livros didaticos de Histéria. Dos sujeitos que atuam em sua
producdo a partir das escolas, das universidades, das formulacdes legais e politicas
publicas e do préprio mercado que gira em torno de sua producdo. Buscou-se
compreender a atuagdo do Programa Nacional do Livro Didatico na formulagdo da
escrita escolar da Histdria, aferindo seu historico, suas caracteristicas e critérios para a

producdo didatica de Historia no Brasil. O capitulo é concluido com uma anélise do
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livro didatico enquanto campo de pesquisa académico, de sua inclusdo como objeto de
investigacgdo historica aos temas e assuntos abordados sobre 0 mesmo.

O capitulo 3, cujo titulo é A RENOVACAO METODOLOGICA NA
ESCRITA ESCOLAR DA HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (1999-2017) € o resultado da averiguacao dos livros didaticos de
Historia de autoria de Gilberto Cotrim e de Alfredo Boulos Junior entre as edi¢des do
PNLD de 1999 e 2017 para os anos finais do ensino fundamental. Buscou-se perceber o
processo de renovacdo metodologica em tais obras no que se refere a iconografia
didatica na escrita da Historia, as secdes ou boxes complementares a escrita do texto-
base, e com relacdo as atividades, exercicios e questdes sugeridas com o escopo de
aferir e de sedimentar a aprendizagem histdrica entre os estudantes.

Espera-se que tais elementos aqui destacados possam servir para a reflexéo
historica sobre um dos campos do saber que permeia o cotidiano escolar de producdo do

conhecimento histdrico, o orienta e, em muitos casos, o define.
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Capitulo 1: O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL E O LIVRO DIDATICO:
TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS.

O presente capitulo almeja discorrer, a partir das contribuigdes teoricas de
diversos estudiosos, sobre a inclusdo e as transformacdes no ensino de Historia no
cenario educacional brasileiro. Compreender o processo de construcdo e de
modificagBes no imo da disciplina Histdria no decorrer dos dois ultimos séculos. Busca-
se problematizar os objetivos constitutivos da disciplina e os fatores que atuam em sua
configuracdo. Da construcdo da nacéo e da identidade nacional as discussdes e disputas
por transformacdes na Histdria escolar, tenta-se apresentar um relato de tal percurso.

Outro assunto discutido e contemplado no capitulo aqui exposto é a literatura
didatica de Historia. Pretende-se analisar e refletir sobre a identidade, a importancia e os
fatores que atuam na escrita dos livros didaticos de Historia no Brasil. Questdes como a
forma pela qual tal recurso didatico adquiriu um status privilegiado no cotidiano da
escola de educacdo basica no pais atraveés da compreensdo dos processos de inclusao da
literatura didatica na educacdo brasileira, da producdo das obras didaticas e dos
objetivos e fatores que atuam em tal processo e, por fim, a forma pela qual tal literatura
é confeccionada nos dias de hoje. PropGe-se, isto posto, compreender o percurso de

construcdo do conhecimento historico em nivel de educacgéo basica no pais.

1.1. Ensino de Histdria no Brasil, livro didatico e as conexfes com o projeto de
nacao.
1.1.1: Do Império e para o Império. A construcdo da disciplina Historia no Brasil: O

edificar da nacao.

A constituicdo da Histéria, no século XIX, enquanto disciplina escolar no Brasil
estd intimamente ligada ao processo de formacdo do Estado Nacional Brasileiro. Exaltar
a patria e, fundamentalmente, elaborar um corpo capaz de sedimentar uma identidade
que pudesse condensar um pais em formacdo, eram os baluartes iniciais do ensino
oficial de Historia no Brasil. Desde entdo, tal ensino passa a se relacionar com o
contexto histérico do pais e com as mudancas no pensamento historiografico. Dos
tracos evangelizadores e nacionalistas a formacéo plena para a cidadania, passando pelo
carater moral e civico, (des)construiu-se, nos dois ultimos séculos, o ensino de Historia

no Brasil.
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A educacéo formal inicia-se no Brasil durante o periodo da colonizacao, a partir
de meados do século XVI. Sob os auspicios dos jesuitas, configura-se um ensino de
carater evangelizador, com foco nos procedimentos e ndo nos conteidos. As marcas da
influéncia da Igreja Catdlica se faziam notdrias. Os eixos norteadores eram a gramatica,
a retorica e as humanidades contempladas com o ensino de filosofia e teologia,
embasadas no pensamento greco-latino. O projeto de educagdo dos jesuitas visava forjar
mudancas radicais na cultura indigena brasileira, adequando-a aos principios cristaos e
coloniais.

Norteados pelo Ratio Studiorum®, os jesuitas deram inicio ao processo
civilizador europeu para os tropicos através da educagdo. Coube, assim, aos inacianos a
tarefa da sistematizagcdo do ensino no Brasil. Ndo havia um estudo autdbnomo da
disciplina Histdria, havia o estudo das humanidades. A historia era estudada ante um
contexto universal e atrelada a outros conhecimentos. Tinha, dessa forma, uma funcgéo
secundaria, com objetivos que nao transitavam em torno de si, mas de outros saberes.

E mais precisamente no século XVIII que a Histdria surge, e obtém contornos
definitivos de ciéncia no século XIX. Nascida no processo de consolidacdo dos Estados
Nacionais, a disciplina Historia tem, inicialmente, uma finalidade clara: a construcao

das identidades nacionais. Como afirma Fonseca

A afirmacdo das identidades nacionais e a legitimacdo dos poderes
politicos fizeram com que a Historia ocupasse posi¢do central no
conjunto de disciplinas escolares, pois cabia-lhe apresentar as criangas
e aos jovens o passado glorioso da nagdo e os feitos dos grandes
vultos da patria. (FONSECA, 2006, p. 24).

Assim, a disciplina Historia surge, servindo aos interesses politicos do Estado,
com o fortalecimento do sentimento nacionalista através do estudo das genealogias das
nacdes europeias e com a exaltacdo dos “vultos da patria” enquanto finalidades. Sofria
influéncia direta da forma de producdo da escrita da Histdria no século XIX,
caracterizada pelo carater metodico de analise de aspectos meramente politicos. A nagéo
e 0 nacionalismo séo, portanto o0 objeto e objetivo pioneiros da disciplina escolar

Historia.

! Criado em 1599, o Ratio Studiorum, correspondia a uma coletanea de regras e prescricdes praticas e
minuciosas a serem adotadas pelos padres em suas aulas e organizaram o ensino nos estabelecimentos
brasileiros até a expulsdo da Companhia de Jesus, em 1759.
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No Brasil, a Historia enquanto disciplina escolar constituiu-se de fato apos o
processo de independéncia (1822). A partir de entdo, durante o transcorrer da
estruturagdo de um sistema educacional para o Império brasileiro, a Historia passou a
ser dotada de saberes e métodos proprios, consolidando-se enquanto componente
curricular escolar e estando presente na primeira escola oficial brasileira, o Colégio
Pedro II, criado em 1837.

Figura 1: Colégio Pedro II.

Fonte: Disponivel em http://cp2centro.net/hitoriacp2centro.aspx.

Com predominio de uma histéria religiosa e biografica, de santos e de grandes
personagens, o ensino de Histdria se dividia em trés ramos: Histdria Sagrada, Historia
Universal e Histdria Patria. O interesse central era, dentro de um contexto pautado no
ideal de civilizacdo e progresso, a construgdo de um projeto de nagdo como
continuidade do processo civilizador europeu, portanto, de matiz branco e cristdo que
marcasse 0 pertencimento a uma elite. A Historia integrava o curriculo denominado de
humanismo classico, que tinha os textos da literatura classica da Antiguidade como

modelo e padrdo cultural. Além disso, como afirma Bittencourt

Os contetidos propostos serviam também para uma formagdo moral
baseada no ideéario de civilizacdo, cujos valores eram disseminados
como universais, mas praticados com exclusividade pela elite. A
selecdo dos textos literéarios realizava-se tendo em vista a apreenséo de
valores como a prudéncia, a justica, a coragem e a moderacdo.
(BITTENCOURT, 2005, p. 78).

A formacdo da nagéo, enquanto o Estado Nacional brasileiro se consolidava, era,

nesse contexto, 0 maior objetivo do ensino de Historia. Para tanto, deve-se destacar a


http://cp2centro.net/hitoriacp2centro.aspx
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atuacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro — IHGB?, criado em 1838.
Seguindo uma tendéncia europeia, este instituto fornecia as bases de uma histdria
nacional dividida entre o nascimento de uma nacdo (branca, cristd e europeia) e o
Estado Monarquico, com foco na integridade territorial e na construcdo de uma
identidade nacional.

Percebe-se, portanto, que durante o século XIX, ocorre a consolidacdo da
disciplina Historia e do papel do historiador como cientista, como pesquisador. Tudo
isso, entretanto, estava plenamente articulado a um processo de construcdo das nacdes.
A histdria surge para legitimar tal projeto. Na Europa, com as universidades e no Brasil,
sob a tutela do IHGB, um instituto composto por intelectuais provenientes da elite
brasileira, nos moldes de uma academia. Seu propdsito era dar conta da génese da nagdo
brasileira sob a égide da civilizacdo e do progresso. Ou seja, edificar nos tropicos uma

historia nacional brasileira que estivesse diretamente ligada a Europeia.

Herdeiro de uma concepcdo antiga de Historia, lanca-se o Instituto
Historico a tarefa de escrever a génese da Nacdo Brasileira,
preocupacdo, nesse sentido, moderna da historiografia do século XIX.
Momento mesmo de passagem, essa historiografia abriga aspectos de
uma visdo antiga e de uma visdo moderna de se pensar a historia.
Utilizando-se de categorias préprias da historia iluminista, vai-se
tentar dar conta da especificidade nacional brasileira em termos de sua
identidade e do papel que Ihe cabera no conjunto das nacGes. Projeto
nao so ideoldgico, mas também politico, este encaminhado pelo IHGB
na tarefa de contribuir para a construgdo da nagdo brasileira. Da
historia, enquanto palco de experiéncias passadas, poderiam ser
filtrados exemplos e modelos para o presente e para o futuro, e sobre
ela deveriam os politicos se debrucar como forma de melhor
desempenhar suas fungdes. A historia é percebida, portanto, enquanto
marca linear e progressiva que articula futuro, presente e passado.
(GUIMARAES, 1988, p. 15).

Mesclam-se, assim, dois regimes de historicidade® na producdo historiografica
do IHGB: a Magistra Vitae, com a apresentacdo da Histdria sob o ponto de vista do
passado, com os exemplos e modelos a serem seguidos através dos ensinamentos da

Histdria; e o regime moderno de historicidade e em que o ponto de vista futuro, a

2 0 Instituto Histérico e Geografico Brasileiro foi criado em 1838, em assembleia da Sociedade
Auxiliadora da Induastria Nacional. Composto por intelectuais provenientes da elite brasileira, foi o lugar
pioneiro na producéo da historia nacional no pais independente.

® De acordo com Francois Hartog, Regime de Historicidade concerne & forma pela qual se
compreende, de maneira estruturada e organizada, uma experiéncia temporal.
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civilizacdo e o progresso, direcionam a escrita e usos dos estudos historicos. Alcancar a
civilizacdo, assentada sobre o tripé Estado — Monarquia — Nacéo, era 0 mote que guiava
as acdes e os estudos do instituto. A historia ndo poderia comprometer o progresso.
Agiria sim, como um conjunto de articulacdes sobre o passado capazes de atuar sobre o
presente ¢ o futuro. Afinal, “o passado ndo é simplesmente aquilo que passou, e sim
uma complexa composi¢cdo subordinada aos interesses de quem aciona 0s jogos da
memoria”. (RAMOS, 2012, p.13).

Neste momento nascedouro da Historia enquanto ciéncia e enquanto disciplina
escolar no Brasil é notoria a influéncia do pensamento iluminista, tanto na formacéo do
IHGB, que era, na verdade, uma academia de escolhidos, aos moldes dos ilustrados
franceses, como na implantacdo da educacdo basica brasileira, voltada para um seleto
publico, portanto, notoriamente excludente.

Considerava-se poderoso o poder da palavra impressa. Esclarecimento, primeiro
das elites, depois da sociedade em geral. “Escrever uma histdria brasileira enquanto
palco de atuagdo de um Estado iluminado, esclarecido e civilizador, eis 0 empenho para
o qual se concentram os esfor¢os do Instituto Historico”. (GUIMARAES, 1988, p.10)

A dificuldade encontrada pelos intelectuais do instituto é a escrita da Historia de
um povo diverso em um territério amplo e matizado. A escolha é a do distico da
civilizacdo e do progresso. A Historia surge para legitimar o dominio do branco, cristdo
e civilizador sobre os povos selvagens e exoticos que constituiam a sociedade brasileira,
mas ndo foram incluidos em seu projeto de nacao.

Era necessario enquadrar a historia do Brasil dentro da linha evolutiva do
processo de construcdo da civilizacdo. Etnografia, arqueologia, linguistica, portanto,
foram norteadores para que se pudesse afirmar o pseudo atraso dos povos indigenas e
africanos. O branco seria o responsavel por conduzir todos a civilizagdo. Uma
verdadeira misséo em que ndo haveria conflitos, o progresso deveria ser alcancado
harmoniosamente. A definicdo de nacdo, nesse sentido, exclui tanto internamente —
indios e negros — como externamente — repulsa as Republicas latino-americanas — e
funda-se no conceito de civilizacdo, sob o esteio do Estado Nacional monarquico.

Como afirma Guimaraes

Construida no &mbito limitado da academia de letrados, a Nacéo
brasileira traz consigo forte marca excludente, carregada de imagens
depreciativas do ‘outro’, cujo poder de reprodugdo e agdo extrapola o



31

momento histérico preciso de sua construcdo. (GUIMARAES, 1988,
p. 7).

A Franca era o0 modelo de civilizacdo e a chancela para a escrita da Historia
brasileira. O conhecimento, para os pioneiros da historiografia nacional, seria a luz que
possibilitaria o avanco da recente nacdo. Movidos, portanto, por convicgdes pautadas no
ideario iluminista, os representantes do IHGB, moldam a nacgdo brasileira, constroem
um projeto que edificard o ensino de Histdria e que, ainda hoje, apesar das inimeras
mudancas no pensamento historiografico e dos contextos histdricos pelos quais o Brasil
calhou durante o transcorrer destes dois Ultimos séculos, ainda permanece, no geral,

como o esqueleto estruturante do ensino de Historia no pais.

Figura 2: Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro — IHGB

LA TIT AN

Fonte: Disponivel em https://ihgb.org.br/ihgb/historico.html

Dois autores véo ter um papel de destaque nesse processo, ambos ligados ao
IHGB. Inicialmente, em 1844, Von Martius vence um concurso promovido pelo
instituto que consistia na eleicdo do melhor manual de como se escrever a historia do
Brasil. Com o titulo: “Como se deve escrever a historia do Brasil: dissertacdo
oferecida ao Instituto Historico e Geogréfico do Brasil, pelo Dr. Carlos Frederico Ph
De Martius, acompanhada de uma biblioteca brasileira ou lista de obras pertencentes a
historia do Brasil”, a obra teve um enorme impacto na escrita posterior da Historia do
Brasil, sobretudo por incorporar a mescla das trés racas, enfatizando, entretanto a
necessidade do progresso que seria conduzido pelo elemento branco e europeu.

Seguindo as orientagbes de Von Martius, Francisco Adolfo de Varnhagem,
também membro do IHGB, escreve em 1854, a obra Histéria Geral do Brasil, na qual o
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autor elabora uma histéria do Brasil com destaque para os lagos com a Europa e em que
o0 Estado figura como agente histérico por exceléncia, 0 autor que promove 0 progresso
e abre a possibilidade para a civilizagdo. A origem do Brasil, portanto, seria uma nobre
iniciativa dos portugueses que se impuseram como baluartes do progresso sobre a
selvageria que predominava no territorio brasileiro.

Constrdi-se, assim, a genealogia da na¢do em que a ac¢do do Estado, seja com 0s
portugueses, seja com a nacdo independente, sera o personagem principal da trama que
originara a Histdria oficial do Brasil. “Era preciso inventar a Histéria do Brasil,
imaginando que tudo comecou com a chegada dos portugueses”. (RAMOS, 2012, p.9).

E justamente dentro desse contexto de criagio da disciplina Histdria na educacéo
basica brasileira que se entrecruzam as ac¢bes do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro - IHGB e do Colégio Pedro Il. No mesmo ano, em que se funda o IHGB,
comecam também as primeiras aulas no colégio que marca o advento da educacgédo
formal no Império Brasileiro. Em seu curriculo a disciplina Historia, em seu quadro de
professores, membros do IHGB.

Completava-se a tessitura capaz de estudar, construir e divulgar a Historia do
Brasil ou, na verdade, do Estado e para o Estado brasileiro. Completava-se o cabedal
construtor da Histdoria nacional: O Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro-IHGB
como produtor da Historia oficial; o curriculo escolar de Historia, como um reflexo da
producdo do instituto; a escola, como forma de divulgar os saberes produzidos pela
escrita historiografica; a disciplina Historia, para propalar o saber histérico construido
sobre o Brasil e fomentar uma identidade, uma nacionalidade; e o manual didatico,
como reproducdo vulgarizada dos saberes eruditos, alijado para o ensino elementar, e
eixo norteador do ensino de Historia.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN:

Os objetivos da insercdo da Histéria do Brasil no curriculo estavam
voltados para a construcdo da ideia de Estado nacional laico, mas
articulado & Igreja Catolica. O Estado brasileiro organizava-se
politicamente e necessitava de um passado que legitimasse a sua
constituicdo. Os acontecimentos histéricos ensinados iniciavam com a
historia portuguesa e seus respectivos governos — e, na sequéncia,
introduzia-se a histéria brasileira — as capitanias hereditarias, 0s
governos-gerais, as invasdes estrangeiras ameacando a integridade
nacional. Os conteddos culminavam com o0s grandes eventos da
Independéncia e da constituicdo do Estado Nacional, responséveis
pela conducdo do Brasil ao destino de ser uma grande nagdo.
(BRASIL 1998, p. 20).
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Para o alcance dos escopos do ensino de Historia, fez-se necessario a confeccao
de um material que, adaptado a realidade escolar, possibilitasse a reproducdo e a
divulgagdo dos saberes historicos. A literatura didatica de Historia responsabiliza-se por
tal acdo. A disciplina Historia, difundida através dos manuais escolares surge como um
elemento fulcral na consolidacdo do Estado Nacional Brasileiro, promotora de uma
identidade nacional. Atuou, por conseguinte, como principal meio de divulgacdo do
idedrio nacional, com o predominio de uma memdria branca, hierarquizada e
homogeneizadora.

A escrita dos manuais didaticos teve, inicialmente, o objetivo de vulgarizar o
saber produzido no IHGB e torna-lo disponivel para a parca populacdo que tinha acesso
a educacdo. O proposito central de tal literatura, em seus primdrdios no Brasil, era
atender ao professor, forma-lo e subsidiar sua aula. Posteriormente é que possibilitou o
acesso aos alunos. Ao Estado cabia a tarefa de definir a forma dos textos e quem deveria
escrevé-los, assim, desde o inicio da producdo didatica de Histéria no Brasil, havia
controle do Estado sobre a producéo e difusdo do manual escolar.

A escrita dos manuais era um gesto honroso, patriotico. Tarefa exclusiva para o0s
intelectuais da nacdo de difundir a verdadeira ciéncia. Uma rede estava formada: sob o
comando do Estado nacional, pautado nos ideais de civilizagéo e de progresso, a escola
tornou-se 0 meio disseminador dos valores morais, patriéticos e cristdos. Ha de se
considerar, também, a influéncia marcante da Igreja Catdlica na educacdo nacional,
principalmente durante o século XIX. Estado e Igreja eram 0s eixos condutores da
educacdo elementar. O elemento difusor desse vetor era 0 manual didatico. Estava
arquitetada a estrutura que sustentaria a formacgéo da nagéo brasileira.

A partir da segunda metade do século XIX, portanto, evidenciava-se a
importancia da producdo didatica como veiculo de divulgacdo da
histéria do Brasil. Por seu intermédio, intelectuais conceituados,
ligados ao poder ou ndo, puderam disseminar seus trabalhos sobre
uma histéria oficial da nagdo. (BITTENCOURT 2008, p. 143).

O Estado percebe o poder e o potencial do manual didatico e se apropria do seu
processo de producdo. Nenhum livro poderia ser adotado nas escolas publicas sem a

prévia autorizacdo do Estado. Para tanto, sdo formuladas regulamentacBes nesse
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sentido®. Inicia-se um intenso processo de fiscalizagdo, monitoramento e intervencéo.
Tal caracteristica passa a ser um elemento que distingue a producdo de manuais
didaticos da producdo dos demais livros. O Estado brasileiro percebeu o poder do
manual didatico como instrumento difusor dos valores e dos ideais que edificariam a
nacao. Seguindo o modelo europeu “o livro didatico torna-se um simbolo da soberania
nacional” (CHOPPIN,2004, p. 556) e, paulatinamente, vai se consolidando como eixo
condutor das préticas educativas em sala de aula e dificultando o surgimento de préticas
escolares que destoassem do projeto oficial para a educacao no Brasil.

As primeiras obras didaticas foram escritas com a criacdo da Imprensa Régia no
Brasil, em 1808. Eram tradugOes de livros franceses ou portugueses. Com o fim do
monopolio da Imprensa Régia, em 1822, progressivamente comecam a surgir as
primeiras editoras nacionais que, em meados do século XIX, passam a produzir obras
didaticas nacionais a0 mesmo tempo em que continua, também, a impressdo de
compéndios escolares em Portugal e na Franca.

De acordo com Circe Bittencourt (2008, p. 139), em sua tese de defesa do
doutoramento, a producao dos livros didaticos de Histdria no Brasil, inicialmente, entre
1830 e 1840 era feita, predominantemente por autores militares, como Henrique Luiz de
Niemayer Bellegarde e Abreu e Lima. Neste momento inicial, a preocupacdo era a
legitimacdo do Estado nacional brasileiro e das fronteiras do pais. Portanto, a Histéria
aparecia associada a Geografia; tempo e espaco eram preocupacdes concomitantes,
tendo em vista que “os textos didaticos produzidos por intelectuais militares registraram
a preocupacao em disseminar a imagem fisica do ‘territorio nacional’, do Estado que
nascia, aliando os estudos historicos aos geograficos” (BITTENCOURT, 2008, p. 139).
Nacdo e territorio eram as preocupacgdes centrais, a unidade territorial e 0 germe de uma
identidade eram os alvos de um pragmatico ensino de Historia.

Entre 1840 e 1850 a Histdria encaminha sua concretizagdo como ciéncia e como
disciplina através, principalmente do IHGB e do Colégio Pedro Il. Os anos de 1850
marcam a consolidacdo do Estado brasileiro, com sua solidificagdo politica e com as
fronteiras territoriais praticamente definidas. No campo educacional a Histdria, incluida
no curriculo do ensino secundario brasileiro, passa a ser obrigatéria nos exames de

acesso para diversas escolas superiores. Com isso, aumenta a demanda pela producéo de

* De acordo com Bittencourt (2008, p. 54) havia, “pela legislagio duas formas de controle do texto
impresso escolar: o veto e a autorizagdo”. Tais determinagdes poderiam ser realizadas pelos Conselhos
de Instrucdo das Provincias e, a partir d do Decreto n. 9.397, de 7 de margo de 1885, pelo ministro do
Império, ouvido o Conselho diretor.
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literatura didatica que subsidie tal contexto, com a ampliacdo do mercado consumidor e
aumento do interesse das editoras na producdo dos compéndios escolares da disciplina.
Tais editoras se voltam para nomes ilustres na producdo dos seus livros de Historia,
professores do Colégio Pedro 1l e membros do IHGB sd@o 0s principais responsaveis
pela escrita escolar da Histdria nesse periodo.

Exemplo disso é LigBes de Historia do Brazil para uso dos alumnos do Imperial
Colégio de Pedro Il, manual didatico escrito em 1861 por Joaquim Manoel Macédo,
médico e escritor que “provavelmente foi o historiador brasileiro mais lido do século
XIX” (BITTENCOURT, 2008, p. 143) no qual, j& no prefacio, faz referéncia a obra de
Adolfo Varnhagem, Histdria Geral do Brasil, a qual faria uma adaptagdo ao ensino

elementar

A tarefa que nos encarregamos difficil e espinhoza em muitos
sentidos, mostrou-se entretanto menos rude; porgque ndo hesitamos em
por em abundante tributo ao nosso favor algumas obras antigas e
modernas sobre a Histdria Patria e mais que muito a Histéria Geral
do Brasil, do Sr. Varnhagen, que especialmente em verificagdo de
factos e de datas é a melhor quantas até hoje temos estudado. Assim,
ndo nos apavona a pretensdo de termos escripto couzas nhovas,
adaptamos apenas ao methodo que empregamos. (MACEDO, 1861, p.
5-6).

Figura 3: Manual didatico escrito por Joaquim Manuel Macedo.

LICOES

HISTORIA DO BRAZIL

DOS ALUMNOS DO IMPERIAL COLLEGIO

PEDRO SBOAUNVO

R10 DE JANEIRO
INPARCIAL, DE 3. M. N

Fonte: Disponivel em http://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/242433

Tal referéncia demonstra a tessitura da escrita dos primeiros manuais escolares
de Historia. Figuras ilustres adaptavam as obras de Historia do Brasil escritas no
Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro a realidade escolar, mantendo o foco da
formagéo da nacdo, mediante a construgdo de uma identidade nacional. Tais autores de

manuais didaticos tornar-se-ao, posteriormente, a referéncia para a escrita dos manuais
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vindouros. OQOutra constatagdo possivel € que a obra didatica foi criada

concomitantemente com a producao da Historia Oficial do Brasil. Ndo havia atraso.

Figura 4: Tessitura pioneira da literatura didatica de Histéria no Brasil.

IHGB: COLEGIO LITERATURA
PRODUGAO oRe DIDATICA DE

DA HISTORIA DISCIPLINA >
NACIONAL HISTORIA HISTORIA

Fonte: dados da pesquisa. Sistematiza¢éo do autor, 2018

A expansdo da producdo de livros didaticos e, consequentemente, a ampliacdo
da quantidade de autores, inicia-se na década de 70 do século XIX. Os autores,
geralmente professores da disciplina, espelhados nas producgdes didaticas dos nomes
consagrados, passam a escrever a Histdria seguindo os mesmo padrées metodoldgicos,
mas acrescentando experiéncias didaticas vividas em sala de aula. Escritos a partir de
anotacOes das aulas, 0s manuais escolares passam a incorporar, cada vez mais, um leque
de opgdes didaticas e metodoldgicas para orientar o professor na conducdo da aula.
Assim, o manual escolar passa a ocupar, em pleno século XIX um lugar indispensavel
na sala de aula.

Ap0s o processo de construcdo de uma histéria oficial, encabecada pelo IHGB,
de sua adaptacdo e divulgacdo nos colégios brasileiros, inicialmente para as elites
dirigentes e através da disciplina de Historia, inicia-se um esforco para a ampliacdo do
acesso a educacao a outros setores da sociedade. A possibilidade de expansdo do acesso
a educacdo elementar a populacdo livre, mas desprovida de recursos financeiros,
tornava-se uma possibilidade de controle sobre essa populagdo, na medida em que a
instrucdo basica poderia atuar no processo de conformacéo social e cultural. Para tanto,
era necessario um corpo de saberes que inculcasse valores da elite. A literatura didatica
vai subsidiar tal projeto.

O século XIX marca, assim, a consolidacdo das disciplinas escolares, dos
programas curriculares, do livro didatico, do autor e das editoras. As disciplinas tornam-
se 0 espaco de legitimacdo de determinados conhecimentos cujo objeto reprodutor € a
literatura didatica, que passa a ter uma relagdo intrinseca com a disciplina escolar. A
Histdria, enquanto disciplina escolar sedimentada no Brasil subsidiava a formacgédo de

uma elite intelectual e politica inspirada no mundo civilizado e que desprezava América
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Latina, Africa e Asia. Compunha o curriculo humanistico, que possibilitava a marca de
pertencimento ao uma elite letrada.

A historia da Europa - Historia Universal - deveria servir como espelho, aliada a
isso havia uma forte influéncia religiosa. Ja nas escassas escolas populares, a histéria
servia para difundir valores embasados na ordem, na obediéncia, na veneracdo aos
vultos da patria para se chegar ao progresso. Destarte, tal século marca um ensino
pragmatico, elitista e consolidador de uma sociedade notoriamente desigual, patriarcal e
escravista. O ensino de Historia e a literatura didatica que o sustenta sdo instrumentos
eficazes nesse processo.

O que se verifica, portanto, é que o ensino de Historia surge e se consolida
durante o século XI1X como uma possibilidade de unificar o territorio nacional e de Ihe
conferir uma identidade, um padrdo uniforme de valores e principios com base na
concepcao de nacdo, civilizacdo e progresso. Do IHGB a construcdo da génese, da
genealogia do Brasil, adaptada as escolas a partir do ensino de Histdria. Nesse cenario,
0 manual escolar torna-se o elemento que aglutinaria tal historia de norte a sul, de leste

a oeste. O projeto de nacdo estava erigido. Para poucos, mas erigido.

1.1.2: Republica, Historia e uniformizagdo do saber. A nagéo construida.

A necessidade de expansdo da educacdo passa a preocupar as elites dirigentes do
pais na transicdo do século XIX para o XX, da Monarquia para a Republica. O
proposito maior ndo era o de possibilitar 0 acesso a educacdo para todos, e sim,
disseminar o projeto de construgdo da nacdo e de identidade nacional recentemente
construida. As exclusbes, as omissdes, as desigualdades e as injusticas deveriam ser
relegadas. O fito era integrar o pais.

A Histdria, nesse sentido, age como motor que une e que constréi a nocdo de
identidade. Inicia-se, assim o lento processo de ampliacdo do acesso a educacao no pais.
Ao mesmo tempo em que se fortalecia o ideal liberal e republicano, disseminava-se o
projeto edificado de nacdo. Bem verdade que as elites brasileiras ndo suportavam os
dados estatisticos sobre a alfabetizacdo no Brasil. Tais dados se contrapunham a
perspectiva de civilizagdo nos tropicos. Portanto, a ampliacdo da escolarizacdo
possibilitava um duplo fruto: dados estatisticos para reverberar a construcdo da nacao

civilizada além de difundir o ideal de patria brasileira.



38

Houve, nessas circunstancias, uma ampliagdo, principalmente, do ensino
primario. O ensino secundério ainda era mantido como uma forma de manutengéo dos
privilégios da elite. Percebe-se também, nesse periodo, a substituicdo de um cunho
moral religioso por um cunho civico no ensino de Histdria.

A literatura didatica, nesse sentido, continua a ser uma forma de controle do
trabalho dos professores, que passam a ser formados quase que na préatica cotidiana de
sala de aula, o que aumentava a dependéncia docente com relagdo ao mesmo. Em
virtude da pequena quantidade de obras, em fins do século XIX, a producédo didatica de
Histdria comeca a romper com o predominio do IHGB e do Colégio Pedro 11, apesar de
ser fortemente influenciada por eles. Havia, nesse periodo, premiacdes para quem
escrevesse tais manuais. Assim, professores com experiéncia no ensino de Historia,
passaram a produzir obras com finalidades didaticas, expandindo a distribuicdo, mas
mantendo-se fixos aos eixos norteadores da escrita da Historia a época.

Na transi¢cdo do século XIX para o XX, os manuais escolares deveriam expressar
os valores morais e religiosos da época. Em virtude disso, havia muita fiscalizacao,
gerenciamento e censura quanto a escrita do manual didatico. O autor deveria apresentar
0 texto as autoridades. A obra deveria conter uma escrita militante, tendo em vista o
poder civilizador do livro. Objetivava-se a identificacdo com o mundo exterior
civilizado. A identidade e a integracdo de todo o territério nacional eram o pilar; o
branco aparecia como o civilizador, o fautor do progresso; o indio como componente do
mito fundador que, por sua ingenuidade, deveria ser civilizado e 0 negro, por ser um
empecilho ao aperfeicoamento da patria, havia sido escravizado. Entretanto, o conjunto
das racas comporia a harmonica nagao brasileira.

Para tanto, a Historia vai definir os fatos e os grandes homes que compordo o
galarddo dos vultos da patria. Uma memdria oficial, branca e europeia seria difundida
como a memdria de todos, como o exemplo a ser seguido, com as figuras que teriam

promovido a ascensdo do Brasil a civilizacéo.

O ‘her6i’ apareceu como construtor da patria, preocupando-se 0S
autores em compor biografias que pudessem abarcar uma historia da
unidade do territorio, de um passado comum, explicando de acordo
com a preocupacdo pedagdgica, a divisdo dos grandes periodos
marcados  pelas  conquistas  territoriais e  independéncia.
(BITTENCOURT, 2008, p. 154).



39

Paulatinamente, através de conflitos entre Historia Sagrada e Historia laica, a
Historia civica e moralizante foi predominando no curriculo. Nagdo, pétria e identidade
nacional estavam, no curriculo escolar, acima da Historia religiosa. Para tal, o ensino
religioso foi sendo substituido pela educacio moral e civica. A Igreja, a partir de ent3o,
caberia a formacao religiosa, ao Estado, a partir da escola e, principalmente do ensino
de Historia, a formacao civica. Ocorre, assim, a substituicdo do herdi biblico pelo heroi
civico. Aos poucos, também, amplia-se 0 eixo do ensino da Histéria. Da Europa
civilizada e modelar, passa-se a valorizar os aspectos que definirdo a identidade
nacional, tais como a abundancia de recursos naturais, a cordialidade do povo brasileiro,
a harmonia entre as racas.

Intensifica-se, dentro dessa ldgica, a producdo de livros didaticos sobre a
Histdria do Brasil. Tais obras sdo escritas e impressas no pais, aumentando o rol dos
autores de livros didaticos de Histdria, mantendo-se, entretanto, entre aqueles
considerados eruditos nos espacos de producdo e propagacao do saber. O Livro didatico
de Historia, sob tal prisma, passa a ser um componente importantissimo da legitimagdo

do Estado-Nacéo e do regime politico que se instaurava.

Os autores dos livros escolares, ao redigirem seus textos, deveriam
organizar o conhecimento erudito para uma forma didatica baseando-
se nas normas oficiais estabelecidas e criar um estilo de exposicao
assimildvel por um  publico heterogéneo. Os  autores
responsabilizaram-se por agrupar o corpo de conhecimentos prescritos
pelo poder, dando-lhes uma ldgica interna e articulada em subtemas
ou capitulos organizados em planos sucessivos. Criava-se, dessa
forma, o contetido ‘explicito’ de cada disciplina. (BITTENCOURT,
2008, p. 97-98).

Para que a tarefa da producdo de livros pudesse atender as demandas, que
cresciam na transicdo do Império para a RepuUblica, o Estado delegou a iniciativa
privada, inscrevendo tal producdo na ordem do mercado capitalista. O ideario liberal
trouxe a proposta de disseminacdo da educacdo escolar. A educacdo do eleitor para o
exercicio do poder. Inicialmente projeto para poucos, 0 acesso a educacdo busca
legitimar o poder estatal. A ampliagdo vem acompanhada da manutencdo do controle do
Estado e da utilizacdo do livro didatico enquanto instrumento reprodutor e mantenedor
da estrutura que sustenta a sociedade.

Ainda assim, o0 que se percebe na escrita dos livros didaticos de Historia é a

autoria individual, com autores provenientes da alta cultura, que permaneciam no
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mercado, que contava com a presenca de poucas editoras, por um longo periodo de
tempo, sem reformulagdes.
Iniciam-se também algumas mudancas editoriais, com o objetivo de atender e de

ampliar o mercado consumidor de tal produto

No inicio do século, as ilustragcBes foram acrescidas de fotografias,
mas para os livros de histéria predominaram as gravuras retratando
‘ilustres personagens historicos’. Os retratos testemunhavam e
reforcavam uma visdo de Histéria baseada na acdo politica de
individuos eminentes, mas expressavam também uma limitacdo
técnica, um ‘empobrecimento’ para manter um preco acessivel, as
raras obras ilustradas eram anunciadas para incentivar 0 consumo.
(BITTENCOURT, 2008, p. 200).

Outra mudanca que ocorre € a consolidacdo do conceito de cidadania, que
refletia 0 enquadramento do cidad&o na hierarquia social. Ser cidaddo era cumprir o
papel que lhe era desempenhado. Tal perspectiva conceitual passa a permear a literatura
didatica de Histdria em que as bases do ensino serdo a Histdria Universal e a Historia do
Brasil, a do Brasil figurando ainda como secundaria e suplementar a histéria do mundo
civilizado, tratada nos programas de ensino como apéndice da Historia Universal.

O livro didatico agia, portanto, como um portador dos valores da elite, atuando
na uniformizacdo do saber escolar. Em que se pretendia consolidar, perpetuar e
reproduzir a estrutura do pais. Justificava-se uma hierarquia € uma dominagédo social,
sob o amparo do Estado brasileiro. Todos pertenciam a nagédo brasileira, mas a nagéo
brasileira era para poucos.

Nesse contexto, a Histdria consolidou-se como uma disciplina autbnoma no
ensino secundario. Com o estudo de Histéria do Brasil pautado nas nocbes de patria,
tradicdo e familia. As concepcbes de Historia “estavam fundadas na compreensdo dos
‘grandes acontecimentos’ e voltados para o fortalecimento dos sentimentos de civismo,
os direitos e os deveres das novas geracOes para com a patria e a humanidade”.
(FONSECA, 2006, p. 54).

Desse modo, a Histdria do Brasil

No seculo XIX, & medida em que a Europa afirma a sua politica
imperialista no mundo, afirma também o seu discurso de histéria
universal a sua imagem e semelhanca. Assim, no Brasil, as no¢oes de
civilizacdo e progresso tdo caras a burguesia europeia, em oposi¢éo a
barbarie e ao atraso dos americanos, passa a fazer parte do ideério dos
republicanos. Segundo Ferro (1989, pp. 24-28), para o eurocentrismo
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os valores que definem civilizacdo — “unidade nacional, centralizagdo,
obediéncia a lei, industrializacdo, instrucdo publica, democracia,
fornecem uma espécie de cddigo do direito dos Estados nagdes
entrarem na Historia”. (FONSECA, 2012, p. 52).

Assim, a historia nacional deveria se enquadrar na historia universal. O moderno
(Civilizagdo, Nacéo) deveria eliminar o primitivo, rumo ao progresso. Este era o
objetivo do ensinar Historia: incutir nas mentes os valores e 0s principios da
modernidade, que dispensava os conflitos e assentava-se sobre a ordem social.

Quanto a producéo de livros didaticos, o que se percebe é que no inicio do
século XX, concentrou-se nas maos da iniciativa privada. Tal produgdo inseria-se,
definitivamente, na l6gica de producdo do mercado capitalista e intensificava a relacdo
entre Estado e setor editorial, o que fortalece o processo de homogeneizacdo proposto e
conduzido pelo Estado. Agdes conjuntas foram estabelecidas entre Estado e editoras
para facilitar a circulacdo do livro pelo pais e, paulatinamente, o livro didatico foi
adentrando ao quotidiano escolar, tornando-se o principal instrumento do professor na

conducéo de suas aulas.

Na transicdo do século XIX para o XX, o livro didatico tornou-se,
rapidamente, o texto impresso de maior circulagdo, atingindo uma
populacdo que se estendia por todo pais. A obra didatica caracterizou-
se, desde os seus primordios, por tiragens elevadas, comparando-se a
producdo de livros em geral. A circulagdo de livros escolares superava
todas as demais obras de carater erudito, possuindo um status
diferenciado e, até certo ponto, privilegiado, considerando-se que a
sociedade se iniciava no mundo da leitura. Esse poder de penetracéo
explica, em parte, por que autores eruditos, em nimero significativo,
utilizaram a literatura escolar para divulgar o trabalho deles.
(BITTENCOURT, 2008, p. 83).

Durante a década de 1930 ocorre a introducdo dos estudos sociais nos curriculos
de ensino em substituicdo a Histdria, Geografia e civismo. O estudo ganharia contornos
de entendimento da realidade a qual o aluno pertencia de forma progressiva, com temas
da sociedade trabalhados de acordo com a faixa etaria e com realidades proximas do
tempo e espago. Tal introdugéo ocorre, inicialmente, no ensino priméario. Os estudos
sociais propunham uma sintese das disciplinas das humanidades, tendo um carater de
ciéncia moral. Seu objetivo central era o de explicar o mundo capitalista organizado a
partir do regime democratico, com base no modelo norte-americano que favorece a acdo

individual e a competitividade. Ou seja, a criagdo de um individuo eficiente ao sistema.
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Entretanto, a permanéncia da formacdo da identidade nacional no ensino de
Histdéria € uma de suas marcas. O estudo dos grandes acontecimentos nacionais é o
norte para a conformacdo social e construcdo de uma identidade nacional. Para 0s
formuladores do programa, tedricos da Escola Nova, a educacdo estaria distante da vida
social. Era necessario aproximar os conhecimentos escolares a realidade vivenciada
pelo aluno. Apesar disso, a Histdria permanece como centro das propostas da formagao
da unidade nacional, corroborando para a formacgédo de valores ligados a patria, tradicao,
familia e nacéo.

A partir de 1942, com a reforma proposta pelo ministro da educacdo Gustavo
Capanema” e a lei 4.244, a Histdria do Brasil tornou-se mais presente no curriculo do
ensino secundario e incluiu-se, também a Historia da América. Nesse sentido, passa-se a
subsidiar a formacdo de uma cultura geral e erudita, com a ampliacdo dos objetos de
estudo e com a analise de fatos econdémicos, literarios, politicos, artisticos, entre outros.
O objetivo, entretanto, permanecia em fomentar a constru¢do de uma sociedade que se
ufanasse do seu pais. O poder de critica da Histéria, na educacdo bésica, de uma
maneira geral, ainda ndo havia sido ativado. Predominava-se a identidade nacional

como eixo condutor do ensino histérico. Formacao moral e patridtica era seu empenho.

Foram as reformas do sistema de ensino nas décadas de 30 e 40 que
promoveram a centralizacdo das politicas educacionais e colocaram o
ensino de Histdria no centro das propostas de formacdo da unidade
nacional, consolidando-a, definitivamente, como disciplina escolar...
Isso retirava das escolas a autonomia para a elaboracdo dos
programas, que passavam a ser competéncia exclusiva do ministério.
(FONSECA, 2006, p. 52).

A escrita dos livros didaticos, nessa perspectiva serviria para sedimentar 0s
novos ajustamentos. Com alguns avancos editoriais, como a melhoria na qualidade das
ilustracdes, o livro didatico de Histdria permanece com o mesmo objetivo, de fomentar
uma identidade nacional a partir da memoria das elites dominantes do pais. “A marca
da maior parte da producdo didatica nessa area tinha como ponto comum a formacéo de

herois, a laicizagdo do tempo historico e o ufanismo em relagao ao Brasil”. (GATTI JR,

® Reforma do sistema educacional brasileiro realizada sob o comando do ministro da saide e
educagdo Gustavo Capanema, durante o governo de Getdlio Vargas (1930-1945). Tal reforma visava a
articulagdo, via sistema educacional brasileiro, do ideério politico e ideoldgico do regime brasileiro
denominado de Estado Novo. A educacdo passa a ser utilizada como forma de legitimar as desigualdades
e hierarquias sociais. Cada classe ou categoria social recebia a educacdo que o Estado considerasse Util,
ndo ao individuo, mas a nagdo.
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2004, p. 44). Além disso, 0 processo de distribuicdo de livros didaticos pelo Estado

brasileiro ganha contornos mais efetivos de politica publica.

Além de o Estado deter o poder de credenciar as obras escolares, ele
era também o principal comprador das obras didaticas por sua politica
de distribuicdo de livros para ‘alunos pobres’ que, embora inconstante,
tendia a se avolumar no periodo republicano, onde predominava o
discurso da disseminacdo da escola publica elementar mencionado
com destaque nos diversos relatérios dos diretores de instrucéo.
(BITTENCOURT, 2008, pag. 88)

Justamente no periodo do Estado Novo, a Histéria foi utilizada como uma
ferramenta de construcdo ideoldgica a favor do Estado, justificando seus meios para o
alcance do avanco em busca da civilizacdo e da resplandecéncia da na¢éo brasileira.

Durante a primeira metade do século XX, portanto, o ensino de Historia
reafirmou os objetivos e solidificou os métodos. A beleza e o esplendor da patria
passam a ser reverberadas a partir do lento processo de difusdo do livro didatico, que se
consolidava como uma espécie de cartilha de orientagdo aos professores e alunos na
conducdo do processo de ensino e aprendizagem, marcado pela laicizacdo e pela
formacdo de uma galeria de herdis, estimulando o sentimento ufanista. Ocorre também a
consolidagdo do culto aos herdis e de elementos que visavam construir e perpetuar uma
memoria nacional, como comemoracgdes e festas civicas. Assim, com a criacdo do
Ministério da Saude e Educacdo (1930), nos idos de 30 e 40 do século XX ocorreram
reformas que centralizaram a educacao no Estado brasileiro e que ratificaram a Historia
como condutora da unidade nacional, gestora uma formacéo moral e patriética.

Entre as décadas de 1950 e 1960 comegam a surgir grupos de criticos ao modelo
de ensino da historia escolar. Tais criticos provinham de professores formados nos
cursos de Historia, criados a partir de 1934. Criticava-se a erudicdo histérica
desvinculada de elementos de autonomia intelectual. Os novos tedricos pensavam no
ensino de Historia enquanto articulador da formacéo cidadd, que aliasse o entendimento
da historia politica a historia econdmica e que subsidiasse a compreensdo do estagio de
desenvolvimento do pais. Ndo se criticava, todavia, o predominio da Histéria
eurocéntrica nem os metodos do ensinar Historia, as principais criticas restringiam-se as
técnicas de ensino da disciplina, sugerindo uma ampliacdo dos recursos que poderiam
ser utilizados em sala de aula pelo professor. Tal processo, entretanto, foi desarticulado
com o Golpe Militar de 1964.
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1.1.3: Autoritarismo e ufanismo. O Ensino de Historia sob potestade do Estado. Nada

contra a nagéo.

Durante o Regime Militar brasileiro, que perdura até a década de 80, 0 ensino de
Histdria caracterizou-se pela predominancia da historia politica com um misto de
identidade e ufanismo. Assim como as ciéncias naturais, as ciéncias humanas deveriam
ser neutras, acriticas. Sob a influéncia do tecnicismo educacional®, os métodos e as
técnicas de ensino deveriam manter a narrativa historica pautada nos grandes feitos dos
grandes homens. Paralelamente, ocorreu uma reordenacdo do ensino das humanidades

no pais:

Em 1971, os contetdos escolares foram reunidos em ndcleos comuns
concebidos de modo diferente para cada série, a partir do tratamento
metodolégico que deveriam receber. O ndcleo de Estudos Sociais
visava, segundo resolucdo da época, ao ajustamento crescente do
educando ao meio cada vez mais amplo e complexo, em que deve ndo
apenas viver, como conviver, dando-se énfase ao conhecimento do
Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento. Nas primeiras
cinco séries do primeiro grau, o ndcleo de Estudos Sociais assumia a
forma de atividades de integracdo social, isto €, estudos das
experiéncias vividas. Nas séries seguintes, passou a ser tratado como
area de estudo, integrando contetidos das Ciéncias Humanas. No
segundo grau, subdividia-se nas areas de Histdria, Geografia e
Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB). (BRASIL, 1998, p.
25, grifo nosso).

A manutencdo da narrativa historica pautada nos grandes feitos dos grandes
homens mais a redefinicdo na formacdo dos professores e dos objetivos da educacao
marcou tal periodo. Sob o signo da Doutrina da Seguranca Nacional, era necessario
alicercar o apoio ao regime e eliminar resisténcias. A educacdo formal deveria
possibilitar a adequacao ao estado autoritario e ser a base que justificativa a sociedade
hierarquizada.

Houve, nesse contexto, uma reordenacdo do ensino de Histéria em sua
conotacéo politica, no sentido de alimentar o amor a patria e o ufanismo com relagéo a
nacdo brasileira. Constituiu-se uma educacdo civica, sedimentada no carater

moralizador e ideoldgico. Apenas os grandes vultos da patria eram considerados 0s

® Método de ensino que consiste na aplicacio de técnicas de ensino para o gerenciamento do processo
de ensino e aprendizagem. Sugerem-se, a partir dele, normas praticas para a execu¢do de trabalhos em
grupo, para a realizacdo de leituras, pesquisas e demais atividades relacionadas ao ensino, com todas as
acoes dirigidas pelo professor, por meio das técnicas a serem operadas.
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sujeitos histdricos. Na préatica, predominantemente, ocorria um ensino diretivo, nédo
critico e mantenedor da ordem social. As desigualdades legitimadas como naturais e
universais. A autoridade centrava-se no professor e no livro didatico. Ao aluno cabia a
funcdo de receptor dos saberes prontos, sem criticas ou questionamentos.

Para tanto, houve uma reordenacdo curricular, com a exclusdo ou o
realinhamento da disciplina Historia aos objetivos do Estado, através da consolidagdo
dos Estudos Sociais para as primeiras séries do primeiro grau; da Educacdo Moral e
Civica - EMC, para as series finais do primeiro grau; no segundo grau, de cunho
profissionalizante e restrito a uma pequena parcela da populacdo, havia a disciplina
Historia, além da disciplina Organizacdo Social e Politica do Brasil - OSPB; ja no
terceiro grau, foi criada a disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros - EPB.

Considerando que aquela doutrina tratava da educacdo e as pessoas
envolvidas como um dos seus “publicos-alvo” — passiveis de controle
ideolégico pelos riscos que representavam a seguranca do pais —
entende-se a raz&o das reformulagdes dos contelidos e seus respectivos
objetivos de ensino. As nogdes de preservacdo da seguranca, de
manutengdo de sentimentos patridticos, do dever e da obediéncia as
leis denotam com clareza as finalidades politico-ideol6gicas dadas ao
ensino de Histdria e disciplinas afins. (FONSECA, 2006, p. 57).

A forma de se trabalhar tais disciplinas, de modo geral e seguindo as diretrizes
do Estado, era marcada pelo carater mecanicista, com a repeticdo e memorizagdo como
eixos condutores e com contetdos simplificados e fragmentados para facilitar a
reproducdo. Houve, portanto, um processo de adaptacdo da disciplina Historia que
visava a adequacdo as propostas do Regime que se consolidava. O escopo maior era a
consolidacdo de um pais unificado, de uma sociedade sem conflitos e sem tensdes que
pudesse possibilitar o desenvolvimento econdmico.

A escola, portanto, possibilitava a solidificacdo de uma identidade nacional,
homogénea, que fosse marcada pelo ufanismo. Na pratica, de forma preponderante, era
um ensino pragmatico e diretivo com vistas a reproducdo e manutencdo da estrutura
social vigente. A educacdo servia como um suporte da dominacdo do Estado. Para tanto,
o discurso que sustentava tais ideias era o progresso enquanto télos, enquanto um fim a
ser alcangado.

A harmonia, nesse sentido, era uma necessidade. A veneragdo aos grandes
lideres o centro da construcdo do homem ideal através do ensino de Historia. N&o era

necessario ir muito além disso. Para o Estado brasileiro, uma educagdo das massas para
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formar estudantes que soubessem ler, contar e comemorar efemérides era suficiente para
manter o funcionamento do pais. O ensino de Historia, enquadrado nas disciplinas
criadas para o atendimento dos propdsitos do regime, enquanto formacgdo civica e
imposicdo de regras de conduta politica por meio de conceitos e temas que sdo centrais
ao Estado, atuava como um coadjutor nesse processo.

As resisténcias ao regime existiam. Muitos professores adequavam abordagens
criticas e que buscavam fugir do controle articulado para a esfera educacional.
Entretanto, estavam sujeitos as acOes autoritarias do Estado que teceu uma rede de
monitoramento e de vigilancia que incluia a escola. O fato € que, oficialmente, o ensino
bésico, principalmente o de Historia e das demais ciéncias humanas era tido como
potencial desestabilizador da ordem. Por isso, controle, vigilancia e puni¢do eram parte
da politica educacional no pais.

A partir dos anos 1970 ocorre uma nova ampliacdo do acesso a educagdo no
pais. Novos personagens entram em cena com a inclusdo de um publico diversificado

no que tange ao acesso a educacéo, principalmente de primeiro grau.

A educacdo tipicamente liberal, igualitaria e meritocratica, com
fungdo legitimadora das diferengas sociais e organizadora dos
talentos, esteve, deste modo, longe de ser efetivada no processo de
democratiza¢do da escola brasileira desde a década de 1960. Nesse
sentido, seria melhor que substituisse termo democratizacdo que,
nesse caso, seria enganoso para 0 processo de expansdo de vagas
escolares no Brasil, pelo termo massificagdo, que aparentemente
representa melhor o processo vivenciado por milhares de criangas e
jovens brasileiros nas décadas de 1960 a 1990. (GATTI JR, 2004, p.
196).

A demanda por professores aumenta ao passo em que era necessario um maior
controle sobre o trabalho docente, com o intuito de evitar um ensino subversivo e
oposto a doutrina que rege o pais. O Estado passa, entdo, a investir no processo de
desqualificacdo/requalificacdo dos profissionais da educacdo, assim eram atendidas as
duas demandas: de formacgdo de professores que se adequasse ao regime ditatorial
vigente e que ocupassem as vagas surgidas no processo de ampliacdo do acesso a
escola. Desta forma, o contexto da década de 1970 é de desqualificagdo do professor de
Historia através da instituicdo de medidas normativas, leis e resolugdes que visavam o
controle sobre tais profissionais obrigados a lecionar uma disciplina doutrinaria e, por

vezes, impedidos até disto.
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Assim, a desqualificacdo dos professores, sobretudo de Historia, era
uma estratégia para o poder politico autoritario. E evidente que outras
medidas também eram importantes politicamente, mas formar um
professor de acordo com as concepgfes do regime significava
conseguir hegemonia e legitimidade a médio e longo prazo, no espago
educacional voltado para as massas. Desqualificar o professor de
Historia, ou requalifica-lo é prepara-lo para uma escola que impunha
tarefas e necessidades de submissdo a maioria da sociedade brasileira,
significava, sem duvida, fortalecer e legitimar um modelo
antidemocratico e concentrador de riquezas, além de limitar ainda
mais as possibilidades de debates mais profundos (na area) no interior
das nossas escolas de 1° e 2° graus. (FONSECA, 2012, p. 29-30).

Ocorre, nessas circunstancias, a fragilizacéo e a proletarizacdo do professor, que
carecia de formacdo e obrigava-se a uma jornada de trabalho cada vez maior. O livro
didatico tornou-se a saida encontrada para amenizar os efeitos da massificacdo do
ensino e da desqualificagdo dos professores. Tal contexto “levou, sem duvida, ao apego
desmesurado ao livro didatico que ndo sO traz informagOes necesséarias a serem
transmitidas, mas funciona como um organizador do ensino”. (GATTI JR, 2004, p. 13).

Para o atendimento de tal demanda ocorreram mudancas na redacéo, divulgacao,
formatacdo, distribuicdo, conteudos e aspectos didaticos das obras, com um crescimento
vertiginoso nas vendas e com a producdo em larga escala em virtude da popularizacéo
do mesmo. O livro didatico possibilitava a conciliacdo dos interesses do Estado, que
propalava os investimentos feitos na educacdo — sob a batuta de financiamentos
externos — e das editoras. O Estado se se preocupava com uma politica distributiva de
livros didéaticos, sem se preocupar com 0s problemas mais graves da educagdo. Além
disso, montou-se um aparato técnico-burocratico para monitorar e fiscalizar a
publicacdo dos livros didaticos.

Nada poderia fugir ao dominio do regime. Formava-se um tripé que sustentava o
modelo educacional brasileiro: Curriculo doutrinador - Formacdo precéria do professor
— Controle sobre a producdo do livro didatico. Quem ousasse fugir a regra, seja no

cotidiano escolar ou na elaboragdo do livro, sentia a face autoritaria do regime.

Em meados da década de 70 havia uma tendéncia de tomar o livro
didatico como um paliativo para as dificuldades postas pela realidade
educacional brasileira, especialmente para a problematica da
qualidade das condicbes de trabalho docente... ao professor
sobrecarregado nada de mais tempo para a preparacdo de aulas, ao
invés disso, a implantacdo de um instrumento didatico que, agradando
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a alguns setores econdmicos bem definidos, agilizaria o seu trabalho.
Acreditava-se gque apenas com a distribuicdo de livros didaticos e
algum treinamento de professores seria possivel uma escola igual para
todos. (GATTI JR, 2004, p. 159).

O méximo que os autores conseguiam, na logica de producdo dos livros
didaticos fiscalizada pelo Estado, era conciliar seu modo de pensar, por vezes contrario
ao regime de excecdo, a receptividade do mercado e a vigilancia do estado brasileiro.
Afinal “o que importa ndo ¢ a ideologia contida no livro e sim sua aceitacdo no mercado

Os livros didaticos durante a Ditadura Militar, mesmo com um viés progressista
ou critico, ndo questionavam com profundidade e densidade tedrica necessaria a
verdadeira critica ao regime. “Numa linguagem arcaica, pode-se dizer que o0s autores
desses livros, apesar de suas boas intengdes, apresentam sérios ‘desvios’ e
‘objetivamente’ fazem jogo ‘do outro lado’, adversario ou inimigo”. (MUNAKATA,
2003, p. 272). O tom de critica ndo poderia estimular uma conduta revolucionéria. A
nacao estava acima de tudo e tudo estava sob suspicacia.

Ou seja, houve um reordenamento da educacdo brasileira para atender as
demandas do Regime Militar, mas, acima de tudo, para adequar o estudante a sociedade
hierarquizada e ao estado autoritario e eliminar as resisténcias ao regime. Nesse quadro,
o livro didatico, que ja ocupava a mais de um século um papel de prestigio dentro da
escola, passa a ser o objeto centralizador do processo de ensino e aprendizagem.
Componente fulcral da transmissédo dos valores que colocava a nacdo acima de tudo,
mas sob o dominio de poucos.

Assim, no periodo abordado, sobretudo apds 1968, o ensino de Histdria tem
afirmado sua importancia como estratégia politica, como instrumento de dominacao,
capaz de manipular dados que sdo variaveis importantes e capazes de uma intervencao
direta no social, por meio do trabalho com memdria coletiva. Nesse sentido, esteve
subordinado a légica politica do governo, norteando-se nos principios de nacéo, patria,
patriotismo, povo. O que ocorre, portanto, é a adequacéo a l6gica do governo do ensino
de Historia e de todo o processo de educacdo formal no pais. Ao ensino de historia o
estimulo ao amor ao pais, afinal, o lema do governo era: Brasil, ame-0 ou deixe-0.

Destarte, é possivel inferir, de forma abreviada, que o ensino de Historia no
Brasil surge, no século XIX, para erguer um projeto de nagdo. Tal marca impregnou-se
de uma forma bastante incisiva que perdurou, com caracteristicas semelhantes, durante

quase todo o transcorrer do século XX e deixa laivos até os dias atuais.
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O conhecimento histdrico, até a década de 80 do século passado, caracterizou-se
pela criacdo das tradi¢cfes. Com base em uma historia da Europa e pautada no ideal de
civilizacdo, era necessario, ao Brasil, seguir 0s mesmos passos, cumprir a mesma
trajetdria. Para tanto, fez-se necessario a constru¢cdo de um seleto grupo de protagonistas
da histdria, que servissem como exemplos, como herois da patria, suas acdes deveriam
ser personificadas ou valorizadas por todos. A eles o crédito dos grandes
acontecimentos, das acfes honrosas e dignas de louvores. Havia, assim, uma sele¢éo
dos fatos, dos acontecimentos que deveriam ser rememorados e revividos em busca do
ideal de um progresso pautado na ordem e em uma sociedade harmdnica e sem
conflitos, apesar da diversidade.

Outros povos, outros tempos, outros modelos, outras memdrias ndo eram
reveladas. Nada poderia comprometer o desenvolvimento de matiz branco, de religido
crista, de base capitalista e rumo ao futuro. Tais caracteristicas ganharam o cunho de
nacional, inquestionavel. N&o havia espaco para o que estivesse fora do projeto erigido
de nacdo: negros, indios, mulheres, latino-americanos, ndo ocupavam espago, Ou
quando ocupavam, o faziam de forma secundaria ou como um adorno na harmoniosa
sociedade brasileira.

Outros espacos, alem da Europa ou do civilizado e exemplar Estados Unidos
eram excluidos. A Africa, Asia e América Latina, o esquecimento ou a demonstragio do
que seria primitivo e selvagem, o contraponto do moderno e civilizado. Portanto, forjou-
se uma identidade nacional com um amalgama de preconceitos, intolerancia, xenofobia,
racismo e etnocentrismo. O ensino de Histdria s6 poderia ter uma conexao, a conexao

com a Nacdo que ele préprio ajudou a construir.

1.2. Um panorama do ensino da Historia no movimento das politicas educacionais a

partir da redemocratizacdo do pais.

Quanto tempo é necessario para se constituir uma disciplina escolar? E para
alterar o seu perfil? As disciplinas sdo inertes ao seu entorno e aos seus contextos? Tais
perguntas se fazem pois o0 objetivo aqui € analisar o ensino de Historia no Brasil a partir
do processo de redemocratizagdo do pais. Diversas indagacGes semelhantes a estas
foram feitas a partir dos estudos, das acdes e dos desejos de transformar o ensino de
Histdria, de torna-lo mais significativo para o estudante da educacao basica na transicéo

do século XX para o XXI.
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De acordo com André Chervel, o surgimento e a instauragcdo de uma disciplina
podem levar décadas, mas estas podem ter o seu perfil alterado. Ele nos diz que os
principais agentes de transformacdo de uma disciplina séo as leis que as criam e a
evolucdo da didatica. Assim, as disciplinas ndo sdo inertes aos lugares e aos contextos.
“A instauracdo das disciplinas ou das reformas disciplinares é uma operacao de longa
duracdo. O sucesso ou o fracasso de um procedimento didatico ndo se manifesta a ndo
ser ao término da escolaridade do aluno” (CHERVEL, 1990, p. 201).

Desta forma, as disciplinas vdo se moldando através do tempo, com 0 escopo
central de tornar possivel o ensino e de se adaptar ao contexto, aos objetivos e ao

publico que ird atender. Fundamentando-se um pouco mais

As leis que mudam as linguas, dizia um obscuro filésofo do século
XIX, séo as leis que as criam. Da-se 0 mesmo com as disciplinas
ensinadas. Sua transformagdo como sua constituicdo estdo
inteiramente inscritas entre dois polos: o objetivo a alcancar e a
populagdo de criancas e adolescentes a instruir. E ai que devem
encontrar as fontes da mudanga pedagogica. Pois é, através de suas
finalidades e através dos seus alunos que elas participam da cultura e
da vida social do seu tempo. (CHERVEL, 1990, p. 203).

As disciplinas se estabelecem na medida em que se instituem suas finalidades,
sua funcionalidade. A escola possui uma cultura propria, autbnoma, que penetra no
meio social e por ele é influenciado e é participe da formacéo da cultura, dentro de uma
perspectiva geral. Portanto, o ensino escolar é a parte da disciplina que pde em exercicio
e que orienta a escola (planos, diretrizes, curriculo) tudo isso desemboca na préatica da

disciplina escolar, ou seja, no seu ensino.

A selecdo dos conteudos escolares depende essencialmente das
finalidades especificas e assim ndo decorre apenas das ciéncias de
referéncia (académicas), mas de um complexo sistema de valores e de
interesses proprios da escola e do papel por ela desempenhado na
sociedade letrada e moderna. (BITTENCOURT, 2005, p. 39).

A transicdo do século XX para o XXI foi marcada, no Brasil, justamente por um
repensar acerca das finalidades da escola e, nesse bojo, das disciplinas escolares. No que
concerne ao ensino de Historia passa-se a revisar o papel de tal atividade em meio a

educacdo béasica. O ensino de Histdria, pautado no ideal de nacdo e marcado pela
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atuacdo do sujeito Estado Nacional, com vistas a formacdo de uma identidade nacional
homogénea e de um homem ideal estava em crise.

Tal crise surge dos embates que ocorriam no universo académico em torno dos
paradigmas historiograficos que visavam superar o historicismo enquanto viés
predominante na escrita da Historia. Nesse sentido, destacam-se duas correntes
historiogréficas: a Nova Histdria e 0 marxismo.

Um dos primeiros momentos de ruptura com o modelo dominante do ensino de
Histdria ocorreu a partir de fins da década de 70, com a introducéo de elementos do
marxismo a pratica escolar e a escrita do livro didatico, principalmente do ensino
médio, 0 que vai ser caracteristico nas décadas posteriores. Sob a marcante influéncia
do Materialismo Historico, ocorreu uma inversao no sentido da Histdria, com o conceito
de trabalho humano como foco central. Mudava-se o0 eixo, mas a Historia continuava
presa a pressupostos que, embora contrarios em esséncia, se equivaliam nos métodos.

O ensino de Historia passa a ter um carater critico, questionador e pautado na
transformacéo da sociedade. O ensino alicercado na histéria quadripartide, tendo como
referéncia a Europa e seu processo civilizador, passa a ser orientado pela analise dos
modos de producdo e pelas lutas de classe que tracaram e a existéncia das sociedades
humanas no decorrer do seu percurso historico. O materialismo histérico foi o norte
para a escrita de diversas obras didaticas. O ensino, sob tal 6tica, deixa de ser pautado
no ideal de nacdo e passa a analisar a organizacdo econémica das sociedades e o papel
exercido pelas classes sociais no processo produtivo.

A forte influéncia do materialismo histérico no processo de ensino direcionou,
de uma maneira geral, a aprendizagem a formacdo de um publico que absorvesse e que
internalizasse a praxis marxista com o intuito de fortalecer as acdes e as formas de
pensar que direcionassem a humanidade a etapa final da Historia, que seria o regime
socialista. Para tanto, ocorre uma substituicdo ndo dos métodos de se ensinar, mas no
método de ensinar. Quando enquadrado em uma perspectiva materialista, inverteram-se
os grandes fatos e os grandes herodis. Entretanto, o ensino de Histdria manteve-se dentro
de uma perspectiva cronoldgica linear, etapista e teleoldgica.

Sédo escolhidos novos herdis, novos vultos que pudessem servir de espelho para
as acOes; a ideia de humanidade que seguia para um télos, que seria a civilizacdo e o
progresso, é substituida pelo télos socialista/comunista; a Histdria quadripartide, com a
classica divisdo em Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea € alterada

pela sucessdo de modos de producdo. Com uma visdo que privilegiava a anélise das
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infraestruturas econémicas e das lutas de classe, o ensino da disciplina Historia norteado
no materialismo historico, assim como na analise metodica positivista, eliminou os
homens e mulheres de carne e 0sso.

A transicdo do autoritarismo militar para o regime democratico € marcada por
redefini¢des politicas no que se refere a educacao nacional. Discussdes acerca da funcao
da escola eram cada vez mais comuns. A universalizacdo da educacgéo e formulacéo de
leis e diretrizes que regulamentem a educacdo no pais, que ainda ressentia-se dos
indices alarmantes de analfabetismo e dos parcos investimentos na educagdo, era um
dos grandes desafios. Os anos 80 sdo, assim, marcados por novas propostas € novos
programas que visam a (re)construgéo da democracia no Brasil. As ciéncias humanas,

praticamente descartadas na década de 70, ressurgem, ainda que menosprezadas.

Com o fim do regime militar nos anos de 1980, o movimento de
redemocratizacdo do pais, a aprovacdo de uma nova Carta
Constitucional em 1988, o setor educacional mais uma vez figura nos
debates e acbes politicas, mediante o volume de demandas e caréncias
do legado militar. A década de 1980 foi crucial para inserir as
politicas educacionais nos parametros das politicas de contengdo neo-
liberais, predominantes a partir dai, com distin¢do na década de 1990.
(CONCEICAO, 2015, p.64-65)

O ensino de Histdria na educacdo basica brasileira, portanto, também passou por
esse processo de reformulacdo. As transformacbes em sua esséncia culminaram na
elaboracdo de propostas curriculares que norteiam o ensino da disciplina nos dias atuais.
As discussdes e embates giravam em torno do processo de selecdo dos conteudos que
comporiam a disciplina. O que ensinar? Por qué? Para que? Na transicdo de modelos
explicativos, estas indagacdes constituem as chaves para a reformulacdo dos saberes a

serem os constitutivos disciplinares escolares.

Em outras palavras, quais os elementos da cultura que devem ser
transmitidos? Como realizar uma selecdo de conhecimentos
‘representativa’ dos diversos setores e visdes sociais que respeite e
valorize as diferengas culturais dos alunos? O que vale a pena ser
transmitido da cultura comum? Quais contetdos e praticas as escolas
devem desenvolver para que as minorias culturais sejam acolhidas?
(FONSECA, 2003, p. 31).
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Redefinia-se, portanto, o curriculo escolar no Brasil. Em um momento de
reestruturacdo do Estado, era necessario redefinir o curriculo, pois ele é uma das formas
mais atuantes de intervencgéo do Estado no ensino.

O curriculo é aqui compreendido como um lugar de disputas, onde ndo ha
neutralidade, é fruto de um contexto politico, econdmico e cultural. Novas identidades e
subjetividades eram, portanto, pensadas e reformuladas, até porque “as propostas de
modificacdo do curriculo tem conexdes muito estreitas com o tipo de sociedade que se
pretende formar”. (RIBEIRO, 2004, p. 82). Discutia-Se nesse contexto, quais conteudos,
quais teorias, quais concepgdes, quais interesses engendrariam o ensino de Historia.
Redefinia-se o curriculo tendo em vista 0 seu carater pratico de atuagdo na escola, na
definicdo das préaticas dos professores e nas identidades formadas a partir dai.

Os novos curriculos traziam novos sujeitos e novas abordagens. Incluia-se, no
ensino de Histdria, o indio, o negro, as mulheres, os homossexuais, as crianc¢as, 0S
excluidos e novos temas que abrangiam o cotidiano, a literatura e aspectos culturais
enquadrados na Historia Social ou na Nova Histéria. Questdes como verdade e
totalidade historica sdo criticadas e abertas novas possibilidades de utilizacdo de
metodologias nos trabalhos diarios em sala de aula pelos professores da educacao

béasica. A Historia passa a ter um caréter critico, com a desmistificacdo das ideologias.

Essas novas abordagens historiograficas presentes no universo dos
historiadores brasileiros no final dos anos 1970 em diante tém
conduzido & diferentes contestacGes da chamada (rotulada) “historia
tradicional”. Suas vertentes historiograficas de apoio (positivismo,
estruturalismo, marxismo ortodoxo e historicismo), constituidoras de
macrobjetos, estruturas ou modos de producéo, nesse momento, foram
colocadas sob suspeicdo. A apresentagdo do processo histérico como
uma seriagdo de acontecimentos num eixo espago-temporal
europoceéntrico, seguindo um processo evolutivo e sequéncia de etapas
gue cumpriam uma trajetoria historica, foi acusada como redutora da
capacidade do professor e do aluno, como sujeitos comuns, de sentir
parte integrante e agente de uma histéria que desconsiderava sua
vivéncia, e era apresentada como uma verdade, um produto pronto e
acabado. (RIBEIRO, 2004, p. 88).

Nesse contexto, deve-se pautar, também, a luta dos trabalhadores da educacédo
em busca de transformacdes tanto nas condicGes de trabalho quanto na constitui¢do da
disciplina Historia. Amplos debates ocorreram sobre o ensino da Historia na
comunidade académica, junto com os professores da educacdo basica e 0s movimentos

sociais. Tais atores envolveram-se ferrenhamente no processo de transi¢do curricular.
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Pautavam-se na luta por inclusdes, por mudancas de perspectivas que culminaram na
reformulacdo de curriculos em varios estados brasileiros. A partir dai novos temas e
novas abordagens foram introduzidos ao ensino de Historia.

Outra novidade da década de 80 é o aumento da oferta de cursos de pés-
graduacdo no pais, incluindo o publico de primeiro e segundo graus. Tal iniciativa
possibilitou um maior didlogo entre pesquisadores e docentes. As experiéncias vividas
pelos professores passaram a ser incluidas nas analises académicas e pelo mercado
editorial.

Inicialmente as propostas curriculares foram alteradas nos estados brasileiros e
em alguns municipios do pais. Em comum, a ruptura com a Histdria tradicional e
oficial, com foco nos aspectos politicos, administrativos e econémicos, em que a era
tratada de forma homogénea, sequencial, evolutiva e eurocéntrica. Tida como verdade,
como produto pronto e acabado, sem problematizacdes. A histdria passa a vigorar como
um vir a ser. Novos problemas, pautados no presente com vistas a formagdo de um
cidadao critico que pudesse compreender e intervir na realidade em que esta inserido,
sdo acrescidos a investigacdo historica. Constitui-se, assim, uma Historia critica, com a
ampliacdo do conceito de sujeito histérico. Inicia-se a luta em busca de substituir uma

cidadania universal por uma cidadania plural.

A seu modo, o ensino de Historia pode favorecer a formagdo do
estudante como cidadao, para que assuma formas de participacao
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo
a discernir os limites e as possibilidades de sua atuagdo, na
permanéncia ou na transformacdo da realidade histérica a qual se
insere. Essa intencionalidade ndo é, contudo, esclarecedora nela
mesma. E necessario que a escola e seus educadores definam e
explicitem para si e junto com as geragOes brasileiras atuais o
significado de cidadania e reflitam suas dimensdes historicas.
(BRASIL,1998, p. 36).

O curriculo abre espaco para novas narrativas, para mdaltiplas identidades e
vozes, para diferentes versdes sobre o passado. Abre também novas perspectivas de
andlise, de percepgdo da historia. Desta forma, o ensino de Histdria torna-se um campo
mais aberto, flexivel e apto ao didlogo, & percepcdo de diferentes e diversos sujeitos.
Nesse todo, o estudante é mais valorizado. Torna-se, também, um sujeito que participa

da producéo do saber historico.
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Além  disso, tal ensino visa possibilitar a0 educando o
autorreconhecimento, a percepcdo de si e dos outros, no estudo da Historia, enquanto
seres que produzem, que interagem, que transformam. A Histdria ndo é vista apenas de
cima ou com uma andlise estrutural, com memdrias selecionadas e diretivas, ela passa a
ser mudltipla, diversa e direcionada para a compreensdo do presente de forma
fundamentada, critica e sem perder a perspectiva transformadora. Estava em voga a

ideia que

O passado ndo possui uma verdade fechada, mas esta sujeito a
permanente reelaboracdo de sua inteligibilidade a partir das questdes
que lhe sdo formuladas a partir do presente em que é interrogado,
estudado, analisado, ensinado. A historia produzira versdes distintas
para o passado, tratando-o sob novas perspectivas, dando-lhe novas
abordagens, a medida que as proprias transformaces historicas assim
requeriam. (ALBUQUERQUE JR, 2012, p. 30).

A constituicdo de 1988 ja incluia a responsabilidade do Estado na construcéo de
politicas publicas voltadas para a democratizacdo da educacdo. Em seu artigo 205, a
Constituicdo Nacional expressa

Educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 160).

Desta forma, as propostas curriculares arquitetadas no periodo sdo decorrentes
de debates que se iniciaram na década de 1980 e que se opunham ao perfil de educacdo
basica proposto e praticado pelo Estado brasileiro durante o Regime Militar.
Sancionadas na decada de 1990, as propostas curriculares almejam um ensino de
Historia mais significativo para o0 mundo tecnoldgico e multicultural, com seus ritmos
diversos de apreensdo do presente e seu intenso consumismo. A escola, nesse novo
contexto, ndo poderia se limitar a criar mecanismos e aperfeicoar métodos para a
transmissao de contetdos repletos de erudicdo e de valores criados para atender a uma

orientacdo predeterminada, como a formacédo exclusivamente civica ou revolucionéria.

No Brasil, as reformulacbes curriculares iniciadas no processo de
redemocratizacdo da década de 80 pautaram-se pelo atendimento as
camadas populares, com enfoques voltados para uma formacéo
politica que pressupunha o fortalecimento da participacdo de todos os
setores sociais no processo democratico. Juntamente com tais
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propdsitos, introduziram-se, nas diversas propostas que estavam sendo
elaboradas, também os projetos que estavam vinculados aos das
politicas liberais, voltados para 0s interesses internacionais.
(BITTENCOURT, 2005, p. 102).

O processo de transformagdes mais amplas, no que tange ao ensino de Historia,
vai ocorrer a partir dos anos 90, quando se sistematizam novas teorias para o ensino da
disciplina e quando se efetivam politicas publicas que possibilitam o inicio de tais
modifica¢fes no ensino brasileiro. As mudancas no curriculo, na década de 90, seguem
um contexto internacional de adaptagdo a nova conjuntura mundial pds-hegemonia do
capitalismo neoliberal. O neoliberalismo ndo se consolida apenas no campo econémico,
precisa de espaco no campo das ideias. Os conceitos de liberdade, de democracia e de
cidadania passam a ser o mote a guiar a historia.

A década de 90, assim, é marcada por um processo de alteragdes e incertezas
gue culmina na materializacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDB, a lei 9.394/96, e dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN. A escola e 0
ensino de Historia superam a concepcdo do processo centrado apenas no ensino e
introduzem o ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, o aluno passa a ser visto como
um sujeito capaz de dialogar, portador de recursos que integrem o0 processo de
construcdo, ndo mais de transmissao de conhecimentos.

O desafio do ensino de Histdria, a partir de entéo, € superar o foco na reproducao
de valores e ideias das elites dominantes, em que se constituia como mero reprodutor da
memoria dos vencedores e também ultrapassar os limites impostos pelo viés marxista
que se constituiu com mais forca no periodo de transicdo da ditadura a democracia no
Brasil.

Novos temas séo elencados a andlise histdrica. Novos sujeitos sdo acolhidos. O
ensino da disciplina enfrenta, entdo, o repto de se tornar maltiplo e diverso para que
possa abarcar as demandas sociais e culturais da sociedade hodierna. A construcio e
afirmacdo da identidade nacional foi adicionado o entendimento e a afirmagdo de
identidade(s) autbnomas e acompanhadas da construcdo da identidade dos outros,
construindo uma relacdo de respeito e convivéncia, uma identidade social do aluno que
consiga compreender a relacdo eu/nos, ele/outros; as certezas de um discurso pautado
em uma perspectiva linear e em um télos, um fim - seja o0 progresso ou a revolugéo -
vao sendo substituidas por uma analise maltipla que dialoga mais com o presente e que

encontra no presente as problematicas que lhe definirdo e Ihe dardo significados; busca-
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se compreender as caracteristicas, possibilidades e implicacbes das tecnologias
contemporaneas dentro de uma légica de uma educacdo que se enquadre em uma
perspectiva de formar, socializar, e reproduzir praticas e saberes que preservem a
sobrevivéncia no planeta. Para tanto, faz-se necessaria uma mudanca na postura do
professor: de transmissor para construtor do saber.

As propostas criadas em diversos municipios, nos estados brasileiros e a nivel
nacional, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, apontam, também, que o
ensino de Historia deve ter um carater politico, ndo de proselitismo, nem dogmatico,
mas na acepc¢do de possibilitar ao estudante o entendimento da realidade em que o
mesmo esté inserido.

Que processos de inclusdo/excluséo, permanéncias/rupturas,
rememoracao/esquecimento, diferencas/semelhancas, caracterizam a analise e o tempo
histérico. Que métodos podem ser usados para que o estudante compreenda elementos
atrelados ao seu cotidiano, tais como politicas publicas, como se estruturam, como
funcionam; para que possam problematizar a distribuicdo de renda e compreender 0s
mecanismos que a constituiram e a constituem; para que possam refletir sobre as
interacdes sociais entre os membros de uma coletividade e as praticas de preconceitos,
discriminacdo e intolerancia.

Enfim, indica-se que o ensino de Histdria ndo pode ser dogmatico, mas também
ndo pode secundarizar o processo de formacdo cidadd, no sentido de municiar o
entendimento do estudante de si préprio e dos outros, de tornar a realidade inteligivel.

Tais demandas sdo absorvidas pelas atuais propostas curriculares. 1sso pode ser
comprovado nos Parametros Curriculares Nacionais de Histdria, quando se destaca que

A compreensdo de cidadania em uma perspectiva histérica, como
resultado de lutas, confrontos e negociagBes, e constituida por
intermédio de conquistas sociais de direitos, pode servir como
referéncia para a organizacdo dos contetdos da disciplina historica. A
partir de problematicas contemporéneas, que envolvem a constitui¢do
da cidadania, pode-se selecionar contetdos significativos para a atual
geracdo. Identificar e selecionar contetdos significativos sdo tarefas
fundamentais dos professores, uma vez que se constata a evidéncia de
que ¢ impossivel ensinar “toda a histéria da humanidade”, exigindo a
escolha de temas que possam responder as problematicas
contundentes vividas pela nossa sociedade, tais como as
discriminagfes étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo.
(BRASIL, 1998, p.26).
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Percebe-se que as diretrizes curriculares sugerem que o ensino de Historia na
educacdo basica ndo seja uma mera transposicdo dos saberes produzidos na academia,
mas que se alinhe e acompanhe as mudancgas pontuais que séo realizadas naquele espaco
e as adequem ao cotidiano escolar. Sugere-se, assim, a percepcao de tempo historico
que ultrapasse a compreensdo das vivéncias pessoais, psicologicas ou fisiologicas. Que
0 estudante da educacdo bésica possa perceber o tempo histérico como objeto da cultura
e que consiga apreender concepgOes diferenciadas de tempo que compdem o
conhecimento histérico. Outro aspecto que fluidifica este didlogo entre escola e
academia é a redefinicho do papel da documentacdo no processo de ensino-

aprendizagem de Historia, como sugere o documento norteador do ensino.

Metodologias diversas foram sendo introduzidas, redefinindo o papel
da documentac&o. A objetividade do documento — aquele que fala por
si mesmo — se contrap0s sua subjetividade — produto construido e
pertencente a uma determinada histéria. Os documentos deixaram de
ser considerados apenas o alicerce da construgdo histdrica, sendo eles
mesmos entendidos como parte dessa construgdo em todos seus
momentos e articulagBes. Passou a existir a preocupacdo em localizar
0 lugar de onde falam os autores dos documentos, seus interesses,
estratégias, intencdes e técnicas. Na transposi¢cdo do conhecimento
histérico para o nivel médio, é de fundamental importancia o
desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura, analise,
contextualizacdo e interpretagdo das diversas fontes e testemunhos das
épocas passadas — e também do presente. Nesse exercicio, deve-se
levar em conta os diferentes agentes sociais envolvidos na producédo
dos testemunhos, as motivagOes explicitas ou implicitas nessa
producdo e a especificidade das diferentes linguagens e suportes
através dos quais se expressam. (BRASIL, 1998, p.22).

O escopo, portanto, a a formacdo de um estudante que domine o poder da
reflexdo, da critica e que consiga articular os saberes adquiridos em sala de aula através
do ensino de Historia aos saberes adquiridos nas demais disciplinas que compdem o
curriculo escolar e a realidade em que o mesmo esta inserido. Inclui-se o estudo da
Historia enquanto articulador da formacao de cidadéos criticos e autbnomos que estejam
prontos para refletir e atuar nas realidades em que se inserem.

Todas essas demandas e modificacbes no pensar, fazer e ensinar Historia
implicam diretamente na escrita dos livros didaticos da disciplina. Um constante
(re)fazer, ird marcar a escrita das obras didaticas. Demandas que partirdo do Estado, a
partir das regulamentacgdes e politicas publicas, principalmente, pelo Programa Nacional

do Livro Didatico - PNLD, que passarad a realizar a avaliacdo pedagdgica dos livros
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escolares, podendo aprova-los ou ndo; da sociedade, que passa a perceber a educagdo
como essencial a consolidacdo das pautas democréticas; dos movimentos sociais, na
luta pela inclusdo e mudancas de perspectivas na exposicdo de suas memdrias; da
academia, com as reformulacbes no saber historico; e das escolas, que passam a
articular um ensino mais significativo para os discentes. Enfim, tudo isso desagua no
livro didatico, que passa a ter o desafio de renovar-se em meio a uma perspectiva
secular de Historia.

Portanto, as décadas de 1980 e 1990 marcam a implantacdo das diretrizes
curriculares para o ensino de Histéria em que é possivel perceber o processo de
sedimentacdo das mudancas nas formas de ensinar e no perfil da disciplina Historia na
educacdo bésica. Ainda existem grandes desafios e problematicas a serem discutidas,
refletidas e transformadas. Entretanto, o terreno para tais (re)formulacbes ja foi
organizado. Que a histdria consiga ser testemunha de um ensino capaz de embasar a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, norteada no maultiplo e na

alteridade.

Ensinar e aprender histéria requer assumir o oficio de professor de
histéria como uma forma de luta politica e cultural. A relagdo ensino-
aprendizagem deve ser um convite e um desafio para os alunos e
professores cruzarem ou mesmo subverterem as fronteiras impostas
pelas diferentes culturas e grupos sociais, entre a teoria e a pratica, a
politica e o cotidiano, a histdria, a arte e a vida. (FONSECA, 2003, p.
38).

Destarte, multiplos problemas contemporaneos foram acrescidos a Histéria em
um contexto didatico em que ndo h& mais férmulas para determinar como deve ser,
exatamente, o trabalho do professor. (Re)FormulacBes sdo pensadas e estratégias sdo
tracadas. Vive-se em periodo de consolidacdo de tais praticas em que o professor pode e
deve aumentar suas reflexbes a partir da pratica em sala de aula, seguindo ou
orientando-se pelas transformacdes na historiografia.

O saber historico deve ser aberto, em construgdo. Pensar o ensino de historia
pressupde pensar o aluno, enquanto sujeito, e a sociedade, no sentido de preparacdo
discente para compreendé-la, questiond-la e sugerir possibilidades de mudangas e
transformagdes. O ensino de Historia, assim, tem um papel importantissimo na
sociedade hodierna. Entretanto, ainda herdeiro de praticas e metodos seculares, nédo

consegue articular, plenamente, acdes que possibilitem um alcance mais abrangente dos
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seus objetivos. Estudar, comparar, inovar e buscar novas alternativas € um imperativo
para que a disciplina Historia atenda as demandas que lhes s&o atribuidas. A Histdria
escolar deve “voltar-se para 0 homem ndo com a pretensdo de forma-lo, mas de
compreendé-lo” (BRASIL,1998, p. 6). Eis o desafio para o ensino de Historia no século
XXI.
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Capitulo 2: IDENTIDADE, PERCURSOS, AGENTES E POLITICAS PUBLICAS
PARA O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA.

Qual a especificidade do livro didatico? O que o caracteriza? De que forma foi
construido o processo historico que o engendrou como figura central no cenario da
educacdo basica brasileira? Que atores participam da escrita didatica? Quais as atuagdes
e implicagbes do Estado e das editoras na produgdo dos livros didaticos? E a
universidade, de que forma dirige o olhar para os livros didaticos e como opera em sua
escrita e nas pesquisas sobre tais materiais? E, por fim, como se arquitetaram as
politicas publicas que tornaram a politica de distribuicdo de livros didaticos no Brasil a
maior do mundo?’

Este capitulo busca, de forma lacdnica, encontrar elementos que elucidem tais
questBes. Assim, tratar-se-a, em um primeiro momento, da definicdo do que sdo os
livros didaticos; das formas pelas quais 0 mesmo conquistou contornos de centralidade
no processo de ensino e aprendizagem na educacdo bésica; suas trajetdrias e
perspectivas; além dos fatores que implicam diretamente em sua escrita. Buscar-se-a
uma compreensao dos livros didaticos de uma forma geral, mas com um olhar agucado
para os livros didaticos de Historia.

Em um segundo momento, o propdsito é analisar as politicas publicas do Estado
brasileiro relacionadas a producdo, controle, avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos
pelo pais. O maior foco, sem duvidas, é no Programa Nacional do Livro Didéatico -
PNLD, que se tornou uma politica efetiva do Estado brasileiro e ressoa em todo o
territério nacional, e como ele é percebido pelos agentes que giram em torno dele. De
que forma sua instituicdo e seu processo continuo de melhoramentos atuam na producao
dos livros didaticos no pais, especialmente o de Historia.

Por fim, buscar-se-a analisar as pesquisas académicas sobre os livros didaticos
no pais. De que forma elas se estruturam, como sdo amplificadas e ressoam nos
processos de avaliagdo, producdo e usos das obras didaticas no pais. Enfim,
compreender o livro didatico enquanto um elemento complexo, que atrai para Si
diversos segmentos que atuam na educagdo nacional, se faz mister para uma andlise
mais aprofundada dos mesmos, alicercada em elementos tedricos diversos e que
possibilitem a ampliacdo do olhar para os recursos metodologicos dos livros didaticos
de Historia, objetivo central deste trabalho.

" Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/31951.
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2.1: Livro didatico de Historia — especificidades, relevancia e escrita.

Ensinar € um processo que demanda planejamento, organizacdo, metodologias e
recursos. O professor precisa possuir, além do conhecimento especifico, a capacidade de
tracar estratégias que possibilitem a aquisicao do saber disciplinar pelo aluno. Precisa de
intermediarios entre 0 saber a ser construido e a aprendizagem discente. Precisa de
materiais didaticos. Os materiais didaticos sdo ferramentas de trabalho, do professor e
do aluno, fundamentais na mediag&o do processo de ensino e aprendizagem.

O crescimento na oferta de materiais didaticos na atualidade é um fato. O avanco
das tecnologias de informacéo e comunicacdo possibilitou novos suportes ao ensino.
Entretanto, é impossivel negar que, na educacdo bésica, o principal recurso utilizado
como facilitador e intermediario da aprendizagem é o livro didatico. Ele é o
protagonista entre os materiais utilizados pelos professores. Os demais elementos
acabam girando em torno dele. Ndo é a toa que, nos ultimos anos, diversos
pesquisadores se debrugcam sobre o livro didatico e seu papel central na organizagdo do
ensino escolar ndo somente no Brasil, mas em varios lugares do mundo.

Os materiais didaticos, de acordo com Circe Bittencourt (2005, p.296), podem
ser divididos em suportes informativos, que sdo os materiais confeccionados com o
intuito de municiar o processo de ensino e aprendizagem, pertencem ao setor da
indUstria cultural e sdo produzidos para a escola, como livros didaticos e paradidaticos,
atlas, apostilas, softwares educacionais, etc. Sdo materiais que utilizam uma linguagem
prépria, obedecendo a critérios de idade e principios pedagdgicos. Sdo produzidos,
portanto, para intermediar o processo didatico escolar.

O outro tipo de material utilizado como recurso nas escolas e elencado pela
autora sdo os documentos. Estes correspondem a “todo o conjunto de signos, visuais ou
textuais, que sdo produzidos em uma perspectiva diferente dos saberes das disciplinas
escolares” (BITTENCOURT, 2005, p. 296). Sdo, assim, ferramentas que apesar de ndo
serem fabricadas para as escolas e nem, necessariamente, pela industria cultural, passam
a possuir um carater didatico. Podemos citar como exemplo filmes, poesias, pinturas,
cartas, artigos de jornais ou revistas, entre outros. Depreende-se, assim, que sao
maultiplos os recursos que podem ser utilizados como material didatico. Entdo, porque
ocorre um predominio t&o forte do livro didatico no ensino, inclusive o de historia?

Este questionamento faz com que tenhamos que retomar um pouco da trajetoria

do livro didatico. Por seu carater instrutivo, o livro didatico tem sido utilizado ao longo
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dos séculos como um instrumento de propagacéo de valores ideoldgicos que se alternam
mediante 0s contextos histdricos. Desde a Revolucdo Francesa em que a criacdo de
livros elementares é utilizada para difundir as novas ideias e principios liberais
burgueses, a adogdo de livros objetivava “despir” o antigo Regime e disseminar 0s
conhecimentos — a partir daquele momento — considerados indispensaveis a todos 0s
homens. A partir de entdo, foi se adequando as realidades e aos contextos politicos,
econdmicos, sociais e culturais, entretanto, com uma escrita eminentemente politica e
nacionalista durante praticamente dois séculos, no que se refere aos livros de Historia.

Apos a Segunda Guerra Mundial, os livros passaram a substituir uma histéria
politica com foco nas guerras por uma historia com tons conciliadores, adequando-se ao
contexto de desolacdo na Europa, tornando-se, como afirma Bittencourt (2011, p. 489)
“um potencial de referéncia politica das sociedades”.

No Brasil, o livro didatico acompanha a evolucdo do ensino escolar, fruto das
circunstancias politicas e culturais. Entretanto, seu percurso também esta atrelado ao
desenvolvimento da inddstria cultural, principalmente a editorial. O mesmo faz parte do
cotidiano escolar ha dois séculos e assume fungdes diferentes de acordo com o tempo e
com o lugar, podendo estimular uma formacdo civica e nacionalista; técnica,
competitiva e individual; ou uma formacao critica e coletiva.

Em seus primordios

O livro didatico deveria desempenhar o papel de homogeneizador do
saber escolar, de reforcar os métodos de ensino baseados na
memorizagdo, em uma escola concebida como transmissora de
conhecimentos das diferentes disciplinas. O livro didatico deveria ser
utilizado como instrumento de memorizacao, ocasionando a pratica do
‘saber de cor’. Paginas e paginas eram repetidas oralmente, diante do
professor e dos companheiros, inculcando um conhecimento
superficial de dificil avaliagdo quanto & sua efetiva apreensdo.
(BITTENCOURT, 2008, p. 216).

Ao Estado cabia o planejamento e 0 monitoramento da educacédo escolar. Para
tanto, passou a utilizar diversos mecanismos que pudessem promover o controle do
conhecimento propalado nas escolas. O livro didatico, sem dividas, foi um destes
instrumentos de disseminagédo de um discurso oficial e de controle sobre o saber. Dentro
desse contexto, o0 manual escolar vai ganhando espaco e se arraigando no cotidiano
escolar como uma ferramenta central no processo de transmissdo e reproducdo dos

saberes. Paulatinamente, no decorrer de dois séculos, foi ampliando sua atuacao,
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producdo e circulacdo até se elevar a categoria de instrumento praticamente
indispensavel no cenario educacional brasileiro. “Um dos simbolos da cultura escolar,
um depositério privilegiado do saber a ser ensinado”. (BITTENCOURT, 2008, p. 190).

Assim, os livros didaticos surgiram nas escolas brasileiras a partir dos manuais
escolares e, até meados do seculo XX, eram inacessiveis a maioria da populacgéo, tendo
em vista que eram muito caros e que ndo havia uma politica de utilizacdo e de
distribuicdo dos mesmos para as classes menos favorecidas economicamente que, em
sua grande maioria, encontravam-se sem acesso a escola. Até porque, a educacdo nédo
era tratada enquanto politica publica prioritaria pelo Estado brasileiro.

Durante tal periodo, os manuais escolares caracterizavam-se por ser um trabalho
quase que individual do autor que, geralmente era um membro do Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro - IHGB, um professor académico ou das principais escolas do
pais. Os manuais possuiam uma linguagem rebuscada, quase académica, com um
enfoque metodico e conteudista. Como ainda ndo eram massificados, tais manuais ndo
correspondiam ao principal produto da industria editorial e nem a principal fonte de
renda do autor. Caracterizavam-se também, por possuirem uma circulacao dificil e por
permanecer por longos periodos no mercado, sem reformulagdes. Ou seja, eram
produzidos quase que artesanalmente e com limitado acesso. Tal caracteristica perpassa
o0 século XIX e adentra ao XX.

O periodo compreendido entre 0s anos trinta e sessenta do século XX
caracterizou-se, no que diz respeito aos manuais escolares, pela longa
permanéncia das colecbes no mercado, periodo em que ndo sofriam
grandes alteracOes; com autores provenientes de lugares tidos, aquela
época, como de alta cultura, de grandes colégios e mesmo de
universidades, publicados por poucas editoras que, muitas vezes, ndo
o tinham como mercadoria principal e, por fim, livros que, de um
modo geral, ndo apresentavam um processo de didatizacdo e
adaptacdo de linguagem consoante as faixas etarias para as quais se
destinavam. (GATTI JR., 2013, p. 100).

A partir de meados da década de 1960 a producdo de livros didaticos
passou a ter uma escala industrial. Acompanhando o processo de massificacdo da
educacdo, o livro didatico passou a ser o componente central das politicas publicas
direcionadas a educacdo no Brasil. Inaugura-se ai uma nova etapa, em que o livro
possibilita visibilidade ao governo e lucros para as editoras. Mudangas séo perceptiveis
na confeccdo e no uso do livro didatico no pais. O trabalho de edigdo passa a ser um
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esforco coletivo, do autor e a da equipe técnica encarregada da montagem do livro, que
leva em conta o publico alvo, a linguagem e as tendéncias pedagdgicas e
historiograficas da época.

N&o importa mais, para a editora, o contetdo do livro, o que passa a importar € 0
lucro proveniente de sua producdo. Tais lucros passam a ser vultosos e o livro didatico
torna-se o principal produto da industria editorial nacional. Estratégias de divulgagdo e
de distribuicdo sdo elaboradas e o livro torna-se um simbolo da massificacdo da

educacdo no Brasil. Como afirma Munakata (2012, p. 59)

O livro didatico e a escola manttm uma relagdo simbiotica. A
expansdo da escolarizagdo amplia o publico leitor de livros, e a
existéncia destes — em particular, os destinados especialmente a escola
— possibilita a prépria escolarizagdo da sociedade.

Como exposto anteriormente, durante o periodo autoritario no Brasil (1964-
1985), houve um processo de desqualificacdo e de proletarizacdo do professor. O
mesmo foi submetido a extensas e exaustivas jornadas de trabalho. Tudo isso fez com

que

Em meados da década de 70 havia uma tendéncia de tomar o livro
didatico como um paliativo para as dificuldades postas pela realidade
educacional brasileira, especialmente para a problematica da
qualidade das condi¢Ges de trabalho docente [..] ao professor
sobrecarregado nada de mais tempo para a preparacdo de aulas, ao
invés disso, a implantacdo de um instrumento didatico que, agradando
a alguns setores econdmicos bem definidos, agilizaria o seu trabalho.
Acreditava-se que apenas com a distribuicdo de livros didaticos e
algum treinamento de professores seria possivel uma escola igual para
todos. (GATTI JR, 2004, p. 159).

Seu prazo de validade também se altera, (re)formulacBes sdo exigidas agora a
um espago de tempo cada vez mais curto. Os livros que abarcam uma fatia maior do
mercado s&o elevados a categoria de modelos a serem seguidos. A produgéo de livros
didaticos passa, também, a ser a principal ou até a unica forma de auferir renda dos

autores. A escola torna-se extremamente lucrativa para a inddstria editorial.

Velocidade era uma das premissas da producdo didatica no final da
década de 1990. Velocidade de producdo e de distribuigdo.
Velocidade de atualizagcdo ou mesmo de criacdo de novas colegdes,
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com 0 emprego de estratégias de venda extremamente agressivas e
caras. (GATTI JR, 2013, p. 106).

Para 0 bem ou para o mal o livro didatico consolida-se nesse processo como o
principal intermediario no processo de ensino e aprendizagem no Brasil. Alvo de
criticas, por alguns estudiosos que o apontam como um instrumento a servi¢co da
ideologia e da perpetuagéo do ensino dito tradicional ou para as suas deficiéncias nos
conceitos e nos contetidos. Ainda assim, o livro permanece inatingivel em seu papel
desempenhado na educacdo basica. O que se pode afirmar, de fato, é que nao existe um
livro didatico ideal, tendo em vista que vai refletir sempre as diretrizes educacionais de
uma época, portanto, é impossivel desvincula-lo do Estado e do contexto, assim como
das demandas do mercado, que orientam a formulacdo pedagdgico-conceitual da obra.

Apesar disso, torna-se o instrumento fundamental na constitui¢do dos saberes escolares.

Além de explicitar os contetdos escolares, é (o livro didatico) um
suporte de métodos pedagdgicos, ao conter exercicios, atividades,
sugestfes de trabalhos individuais ou em grupo ou de forma de
avaliagdo do conteldo escolar. Essa sua caracteristica de associar
contetdo e método de ensino explica sua importancia na constitui¢do
da disciplina ou do saber escolar. (BITTENCOURT, 2005, p. 302,
grifo do autor).

O livro didatico articula informacdo e aprendizagem. Ou seja, ndo consiste
apenas em um depositario dos contetudos escolares, traz consigo também aporte
didatico, pedagdgico e metodologico que orienta o trabalho do professor, tais como
sugestdo de atividades, de leituras, de filmes, de execucdo de projetos escolares, etc.
Assim, trazem consigo métodos de aprendizagem da disciplina. N&o contém apenas
uma concepcdo tedrica e curricular, contém também uma concepcao de aprendizagem.
N&o retira a autonomia do professor, mas orienta as suas acdes.

Allain Chopin aponta para as caracteristicas principais dos livros didaticos.
Segundo o autor, o livro didatico possui quatro funcdes bésicas: funcéo referencial,
que atine a adequacdo do livro didatico ao curriculo, dando suporte aos conteudos;
funcdo instrumental, que diz respeito aos métodos de aprendizagem a partir da
sugestdo de atividades e execucdo de praticas por professores e alunos; funcéo
ideoldgica e cultural, funcdo mais antiga, que ressalta o aspecto politico adotado na
escrita do livro didatico que pode ser assumido de forma explicita ou dissimulada, o

livro passa a ser um condutor das convicgdes politicas e ideoldgicas de quem o escreve;



67

e a mais recente funcao € a documental na qual “acredita-se que o livro pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja
observagdo e confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”. Tais
fungdes, segundo o autor “podem variar consideravelmente segundo o ambiente
sociocultural, a época, as disciplinas, o nivel de ensino, os métodos e as formas de
utiliza¢do”. (CHOPPIN, 2004, p. 553).

E perceptivel, desta forma, que o alcance do livro didatico é enorme no que
concerne a sujeitos que atuam na sua formulacdo, direta ou indiretamente, e nos seus
usos. Porém, ja foi dito que o livro didatico ndo deve ser o Unico instrumento de
trabalho do professor, este deve operar com outros materiais e recursos na mediacdo da
aprendizagem escolar. No ensino da Historia, por exemplo, pode-se trabalhar com
diversas ferramentas que possibilitem a construcdo dos saberes, ainda mais, tendo em
vista as atuais formulacdes historicas que ampliam a noc¢do de sujeito e de documento
historico.

O que se percebe, entretanto, € que o livro didatico ainda é o principal e, as
vezes, 0 Unico intermediario na conducgédo da construcdo do saber disciplinar, incluindo
o historico. O livro didatico, que deveria ser um guia, passa a ser 0 programa de ensino,
o proprio curriculo real vivenciado na escola. O objeto que direciona e define 0s
contetdos a serem estudados e as atividades a serem realizadas. A aula é planejada,

iniciada e concluida através do livro didatico.

Ao fornecer essas condigoes, eles acabam sendo os fieis depositarios
dos saberes provenientes das diferentes disciplinas escolares. Os livros
didaticos, nesse sentido, rivalizaram quando ndo, em certos
momentos, substituiram os professores no decorrer desses anos,
passando a ser portadores dos conteldos explicitos a serem
transmitidos aos alunos e, também|...] tornando-se os organizadores
das atividades didatico-pedagdgicas exercidas pelos docentes para
viabilizar os processos de ensino e de aprendizagem. (GATTI JR,
2013, p. 27).

Para Caimi (2017, p. 38),

O livro didatico (e também os sistemas apostilados, portanto, o
mercado editorial) tem assumido o papel de curriculo editado,
especialmente no Brasil, onde ha mais de duas décadas ndo se tem um
curriculo oficial/prescrito, nem se contempla uma pauta de conteddos
obrigatorios para a educagéo bésica.



68

O que a autora chama de curriculo editado corresponde ao poder do livro
didatico de exercer certo dominio em sala de aula e conduzir as a¢des dos professores e
os contetidos ministrados. O livro torna-se o curriculo escolar. E possivel perceber isso
nos documentos que regem o ensino de Historia nas escolas, como as matrizes ou
planos curriculares. Os mesmos sdo um reflexo do livro didatico, a disposi¢cdo dos
capitulos do livro condiciona a distribuicdo dos contetdos nos periodos letivos.
Sabedores disto, os autores em seus manuais para o professor, ja disponibilizam um
modelo pratico de organizacdo curricular a partir do livro. O curriculo escolar, portanto,
torna-se um reflexo do livro em sua disposi¢do dos contetdos.

Para alguns estudiosos, o livro didatico é um instrumento de dominacdo e
aprisionamento, pois traduz um conhecimento pronto, acabado e localizado, sendo seu
uso absolutizado em sala de aula e perpetuador de verdades histéricas prontas. Para
Knaus (2007, p. 36) é “a marca do didatismo que ativa um mercado tdo poderoso em
capacidade disciplinadora”, assim, continua “o mercado editorial ¢ o mais poderoso
instrumento de reproducao normatizadora do saber”.

Entretanto, os autores de livros didaticos e as editoras realizam uma espécie de
mimetismo, na medida em que vao se adequando as discussdes e transformacdes no
pensamento historiografico. Exemplo disso € que na década de 80, em meio as inimeras
criticas ao carater reprodutor e ideoldgico do livro didatico, tratava-se e discutia-se
muito sobre a utilizacdo do documento como elo condutor do ensino de Historia, falava-
se, inclusive, em prescindir o uso do livro didatico. Hoje, os livros didaticos trazem os
documentos as salas de aula, sugerem e indicam o seu uso. Desta forma, demandas
diversas atuam na configuracdo final do livro didatico de Historia.

E necessario que se repense este predominio do livro didatico na conducgdo do
processo de ensino e aprendizagem no Brasil. E preciso, inicialmente, entrar na logica
de mercado e exigir, enquanto consumidores, a elaboracao de obras que dialoguem com
0s anseios dos professores, propondo avangos qualitativos e excluindo do mercado os
livros didaticos que contenham erros conceituais ou estejam desatualizados. Para tanto,
0 apoio do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD & um suporte fundamental
ao adotar diretrizes e padrdes de qualidade para a aprovacao na participacdo dos livros
didaticos no processo. Além disso, é imperativa a busca por alternativas diversas que

subsidiem as praticas em sala de aula, indo além do livro didatico. Pois
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O uso de um Unico livro, Gnica fonte, acaba por simplificar a forma do
curriculo e do conhecimento em sala de aula. Essa postura
metodoldgica acaba formando nos alunos uma concepgdo auto-
excludente da histéria, e uma concepgdo de “historia como verdade
absoluta”, e de livro didatico como fonte de conhecimento
inquestionavel. (FONSECA, 2003, p. 55)

O fato é que a grande maioria das professoras e dos professores tém, no livro
didatico, um referencial central para a sua acao. Isso acontece em virtude de uma série
de motivacgdes ja conhecidas, tais como precéaria formacdo continuada dos professores,
que possuem exaustivas cargas horarias de trabalho, o que impossibilita ou dificulta o
planejamento de a¢Bes didatico-pedagogicas mais variadas; baixos salérios dos docentes
que, por vezes, ndo possuem poder econdmico para a compra de materiais didaticos que
possam enriquecer sua pratica; falta de recursos e de infraestrutura de escolas, que
praticamente “prendem” o professor a sala de aula e ao livro didatico; comodismo dos
profissionais da educacao que ndo se arriscam a sair de suas zonas de conforto em meio
as possibilidades de recursos disponiveis para o enriquecimento da pratica escolar. Tudo
isso, aliado a disseminacdo de livros didaticos que diversificam cada vez mais 0 seu
formato, justamente para se adequar a tal fato e atender as necessidades e anseios dos
professores e alunos.

O livro didatico, portanto, consegue aglutinar interesses de diversos segmentos.
Do Estado que direciona o curriculo e que se faz presente e se anuncia através dos
exitosos programas de distribuicdo; das editoras, que elevaram consideravelmente os
lucros e que tornaram o livro didatico o seu principal produto; dos professores, que, por
motivos diversos, elevam o livro didatico a condicao de indispensavel; e dos alunos que,
em sua maioria, por mais gue nao o utilizem plenamente, tém o livro didatico como um
objeto essencial a aquisi¢do de saberes e como um dos Unicos produtos de potencial

carater formativo em casa, a sua disposicao.

O estudo sistematico do contexto legislativo e regulador, que
condiciona ndo somente a existéncia e a estrutura, mas também a
producdo do livro didatico, é condicdo preliminar indispensavel a
qualquer estudo sobre edicdo escolar. Escrever a histéria dos livros
escolares — ou simplesmente analisar o contetido de uma obra — sem
levar em conta as regras que o poder politico ou religioso, imp&e aos
diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico,
econdmico, linguistico, editorial, pedagogico ou financeiro, ndo faz
qualquer sentido. (CHOPPIN, 2004, p.561)
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Atingindo publicos diversos: Estado, mercado editorial, professores, alunos, pais
é inegavel a complexidade envolvida na escrita do livro didatico. Timbo (2007, p. 253)
faz “uma analogia do livro didatico com um caleidoscopio, objeto que emana luz do
centro e produz imagens variadas a cada olhar, dependendo de quem mexa com ele,

projetara imagens sobre varios angulos”.

As pressdes que levam a configuragdo de um determinado contetido
disciplinar, especialmente em Historia, sdo provenientes de diversos
lugares e ndo apenas do ambiente de pesquisa. O Estado, a sociedade
civil, a igreja, as pesquisas de ponta, as tendéncias e as ‘modas
pedagodgicas’ constituem focos de determina¢do de intensidade
variada nas colecGes didaticas. (GATTI JR, 2004, p. 80).

Portanto, uma teia de fatores atua diretamente na escrita e producdo do livro
didatico, incluindo o de Histdria. Tal teia envolve o Estado, a universidade, a inddstria
cultural e a educacdo bésica. Ao estado cabe a formulagdo de leis, diretrizes, resolucdes
e demais encaminhamentos legais que Ihe competem no gerenciamento e planejamento
da educacdo nacional. Além disso, é do Estado, atualmente, a responsabilidade pela
aquisicdo e distribuicdo dos livros didaticos em todo o territério nacional, através do
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. Com isso, fortalece-se o vinculo entre
Estado e industria cultural. Atualmente a producdo e venda de livros didaticos para o
Estado é a mina de ouro de muitos grupos editoriais no Brasil. A atuacdo do Estado age
diretamente na escrita do livro didatico, que deve se adequar as formulagdes legais que
regem a educacédo nacional.

A universidade atua na formacdo dos professores que atuardo e utilizardo, na
pratica, os materiais didaticos produzidos pela industria cultural; realiza pesquisas que
visam a analise, o entendimento e o aperfeicoamento da educacdo nacional e tem, no
livro didatico, um dos seus eixos; atua, também, na elaboracdo das leis e formulacdes
legais que norteardo o ensino, ou seja na composicao curricular que define as disciplinas
escolares. Além disso, é de tal espago que provem o referencial tedrico que subsidia a
escrita dos livros e, em muitos casos, a autoria dos livros didaticos é de professores que
atuam no ambiente universitario.

Do cotidiano escolar, além de espaco de aplicacdo do livro didatico, surgem as
demandas para a escrita do livro. E fato que os livros mais vendidos e utilizados pelos
professores sdo referéncias para as demais editoras. O que os professores desejam,

pensam, utilizam é importantissimo para a escrita das obras didaticas, afinal este é o seu
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mercado consumidor e o livro didatico é um artefato para auferir lucros para quem o0s
produz.

Figura 5: Aspectos que atuam na escrita do livro didatico de Historia
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Fonte: dados da pesquisa. Sistematiza¢éo do autor, 2018.

No campo da Historia, por exemplo, existem diferentes definicdes de
organizacdo dos contetdos dispostos nos livros didaticos: histéria cronoldgica linear,
historia cronoldgica integrada, histdria tematica. Ou seja, diferentes recortes. O que
define, entretanto, a escrita do livro € o mercado. A perspectiva cronolégica, linear e
integrada é que domina o mercado nos Gltimos anos. A histéria tematica, por seus
desafios ndo é mais tdo presente nas escolhas dos professores, assim, aos poucos, vai
limitando sua atuacdo no mercado. Os livros que se destacam e que conseguem éxito
mercadoldgico sdo as referéncias para a escrita dos demais. O curriculo editado
portanto, é reflexo das demandas que atuam na configuragdo do livro didatico,

principalmente do mercado.

Na sociedade atual, capitalista, todo esse processo desemboca num
produto, que é a mercadoria. Nao se pode abstrair do livro — e do livro
didatico — a determinacdo de que ele €, antes de tudo, produzido para
0 mercado. Em todo caso, convém evitar o esquematismo simplista
que vé em toda mercadoria a sombra do mal (e da industria cultural).
Afinal, um livro que conclama a derrubada do capitalismo € tdo
mercadoria quanto 0 que 0 exalta; o que conta € que um e outro
vendam segundo uma estimativa. O importante é ter a exata nogao de
gue a materialidade das relages que estdo implicadas no livro, entre o
autor e o leitor, € sobredeterminada pelo mercado. (MUNAKATA
(2012, p. 184/185).
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Figura 6: Faces do livro didatico.
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Fonte: dados da pesquisa. Sistematiza¢do do autor, 2018,

Enfim os livros didaticos sdo uma ferramenta pedagdgica mutavel, adaptével,
flexivel. Afinal, propostas pedagogicas, concep¢des tedricas ndo sdo eternas.
Abordagens historiograficas também ndo. Novos temas, novos contextos, novos
postulados tedricos e pedagogicos ddo sentido ao tempo historico. O livro didatico
reflete tudo isso. Portanto, a analise da literatura didatica escolar é algo que ndo se
esgota, é continua, com vistas ao entendimento e aperfeicoamento de tal instrumento

que ecoa no cotidiano escolar brasileiro.

2.2. Programa Nacional do Livro Didatico: Descrigdo, relevancia e relagdo com a

escrita dos livros didaticos de Historia.

As politicas publicas voltadas para a producdo, adocao e distribuicdo de livros
didaticos consolidaram-se na transicdo dos séculos XX para o XXI. O livro didatico,
hoje, esta inscrito em diversas formulagdes legais que versam sobre o direito a educacao
no pais. Abrolham meng6es aos materiais didéticos na Constituicdo Federal®, na Lei de

Diretrizes e Bases®, nas metas e estratégias tracadas pelo Plano Nacional de Educag&o —

® A Emenda Constitucional n° 59 de 2009, no artigo 208, que trata do dever do Estado com a
educagdo, no inciso VII, atribui ao Estado o “atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude”.

° A LDB trata, no Art. 4°, inciso VII, como parte dos deveres do Estado o “atendimento ao
educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saide”. Alteracdo na lei, para atendimento de toda
a educacdo basica, a partir da Lei 12.796, de 2013.
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PNE, entre outros documentos que regem a educacdo nacional. Ou seja, o livro
didatico consolidou-se como um elemento que se torna um simbolo da ampliacdo do
acesso ao direito a educacdo. Entretanto, a politica publica que, de fato, se firmou e que
se responsabiliza pela gestdo no processo de avaliacdo, escolha e distribuicdo dos livros
didaticos no Brasil € o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

Instituido pelo Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, o PNLD atrela-se ao
atendimento das demandas de universalizacdo e melhoria do ensino de 1° grau, & época;
a necessidade de valorizacdo do magistério, inclusive mediante a efetiva participacéo do
professor na indicacdo do livro didatico que ira utilizar e, por fim, na necessidade de
reducéo dos gastos das familias com educacéo. Assim, nos artigos™ da lei de criacéo do
programa, é possivel perceber entre os seus objetivos, o de distribuicdo de livros
didaticos aos estudantes do 1° grau, que equivale hoje ao ensino fundamental, e o de
participacdo dos professores na escolha e na definicdo de normas técnicas e de critérios
preliminares a serem atendidos na producao dos materiais didaticos.

Tal programa foi criado a partir dos desejos, anseios e lutas, relacionadas a
educacdo, que marcaram o processo de redemocratizacdo do Brasil na década de 1980.
Com ele, inauguram-se principios inéditos para a aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos no pais. Consolida-se, portanto, como consectario de um longo processo de
acOes do Estado brasileiro que sdo concomitantes com a massificacdo/ampliacdo do
acesso a educacdo aos diversos segmentos sociais que compdem a sociedade brasileira.

O processo histérico que culmina na criacdo do programa, que hoje ganha
contornos de politica de Estado, iniciou-se em 1929 com a criagdo do Instituto Nacional
do Livro — INL. Em 1938, j& no governo ditatorial de Getulio Vargas e atendendo aos
seus escopos de manipulacdo ideologica a partir da educacdo, foi constituida a
Comissdo Nacional do Livro Didatico — CNLD. Os livros didaticos tornavam-se, assim,
preocupacdo enquanto politica publica, ao passo em que lhes eram conferidas e
arquitetadas regras para a producdo, compra e utilizagdo, tendo sua confeccdo e usos

adequados ao regime.

19 A Lei 13.005, que regula sobre o Plano Nacional de Educagio — PNE — 2014-2024, trata, nas
estratégias de pelo menos 8 de suas 20 metas, da necessidade de se promover uma politica eficaz de
producdo, disponibilizacdo e utilizacdo de materiais didaticos.

! Decreto n° 91.542/1985.
Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de distribuir livros
escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau.
Art. 2° O Programa Nacional do Livro Didatico sera desenvolvido com a participacdo dos professores do
ensino de 1° Grau, mediante andlise e indicagdo dos titulos dos livros a serem adotados.



74

A partir de meados do século XX, principalmente na década de 1960 e 1970,
com a massificacdo do ensino e com a precarizacdo da formacdo e do trabalho dos
professores, os livros didaticos ganham uma atengdo especial. O intuito era municiar o
trabalho docente e adequa-lo as exigéncias do regime. Sdo criadas, durante 0 Regime
Militar brasileiro, comissdes, programas e fundacdes™ que irdo se responsabilizar pela
aquisicdo, producdo, financiamento e distribuicdo de livros didaticos e de livros
técnicos. Segundo Timbd (2009, p. 64) “um dos maiores impulsos a essa questdo
educacional e mercadoldgica aconteceu durante a repressdo de 1960 e 1970, quando o
governo entrou como parceiro das editoras, nesse caso, favorecendo o aparelho
ideoldgico do Estado”.

Em 1985, no contexto de transi¢cdo do regime autoritario para a democracia, é
criado o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, que passa a ser responsavel
pelo planejamento, compra e distribuicdo dos materiais didaticos no Brasil. Com o
programa, as diretrizes para os recursos didaticos passam a girar em torno da qualidade,
ndo mais somente do controle e aquisi¢do. Gradativamente o programa se consolida
enguanto politica publica, sobrevive ao processo de redemocratizagdo sob a mesma
sigla e com base nos mesmos pressupostos e, nos dias de hoje, ja possui mais de duas
décadas de implantagéo.

A partir de 1993, o Ministério da Educacdo - MEC nomeia uma comissdo de
especialistas em cada area do conhecimento com a finalidade de avaliar a qualidade dos
livros solicitados e estabelecer critérios gerais para novas aquisicdes de materiais. Em
1995, na edicdo do PNLD para o triénio 1996, 1997 e 1998, inicia-se, com base em
parametros e critérios estabelecidos a partir de estudos e debates que envolveram
profissionais das universidades, da educacdo béasica e das editoras, a avaliacdo
pedagdgica dos livros. A partir de entdo, os livros inscritos no programa poderiam ser
reprovados se ndo cumprissem tais critérios, parametros e orientacfes previamente

estabelecidos em edital.

No Brasil, desde 1938, quando se criou a Comissdo Nacional do Livro
Didatico e se estabeleceram as condi¢des para producdo, importacao e
utilizacdo desse tipo de material pedagdgico, ficou registrada a
preocupacdo com a avalia¢do do livro didatico, que foi amadurecendo

2 Em 1966, com o decreto 59.653 é criada a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico —Colted,
com financiamento realizado através do acordo MEC-Usaid-SNEL. Entre 1971 e 1976 foi criado o
Programa do Livro Didatico — Plid, e o Programa do Livro Didatico do Ensino Fundamental — Plidef. Em
1983, é criada a FAE — Fundac&o de Assisténcia ao Estudante, que passa a conduzir o Plidef.
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na Gltima metade do século XX para se instaurar, com veeméncia, nos
programas de avaliacdo que se efetivaram em 1996. (SPOSITO, 2011,
p. 58)

Com o passar dos anos, os critérios vdo se renovando, atendendo as mudangas
tanto no pensamento historiografico, no que se refere aos livros didaticos de Historia,
como no pensamento pedagogico e também as mudancas na legislacdo nacional. O
aprimoramento dos critérios de avaliacdo de um PNLD para outro é uma marca do
programa. Multiplos olhares, leituras e criticas geram efeitos incontestaveis no PNLD e,
consequentemente, na escrita dos livros didaticos.

Ocorre, assim, um aperfeicoamento dos livros didaticos no Brasil. Além disso, 0
Estado deixa de atuar na coedicdo e passa a atuar na avaliacdo e distribuicdo,
pioneiramente. Fortalece-se, também, a participacdo dos diversos setores do saber
historico — universidades e escolas — na melhoria da qualidade dos livros. As obras
passam a ser avaliadas por seus aspectos conceituais, didaticos, pedagogicos, juridicos e
historiograficos. Tudo isso desemboca diretamente na escrita dos livros didaticos,
inclusive o de Historia.

O processo avaliativo visa corrigir vicios e estere6tipos que caracterizavam a
escrita dos livros didaticos no Brasil, tendo em vista a auséncia de crivos analiticos nas
escolas e editoras. Isto posto, o Edital é construido em ressonancia com as novas
propostas para 0 ensino basico, constituidas no periodo de transicdo do Regime Militar
para o democratico.

Entdo, ao analisar as repercussbes de uma politica nacional de
avaliagdo de materiais didaticos, ha de se levar em conta a natureza e a
especificidade do objeto sob analise, neste caso, o livro didatico de
historia. Isso porque a presenca da histéria como contetdo escolar
entre 0s estudantes brasileiros estd amplamente condicionada pelos
livros didaticos e pelo uso que os professores fazem deles. O livro
didatico congrega caracteristicas de sintetizador da cultura da escola e
do suporte curricular, ... objeto material imprescindivel de uso dos
atores que intervém nos processos de ensino e aprendizagem. (CAIMI,
2006, p. 37).

Novas ideias e ideais de homem e de sociedade, no contexto de fortalecimento
dos principios democréaticos, sdo incluidos nos livros didaticos, independente da

disciplina. Assim,
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Em respeito a Constituicdo brasileira e para contribuir efetivamente
para a construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania,
o livro didatico ndo poderé:
e Veicular preconceitos de origem, cor, condicdo econémico-
social, etnia, género e qualquer outra forma de discriminacéo;
e Fazer doutrinacdo religiosa, desrespeitando o caréater leigo do
ensino publico. (BRASIL, 1998, p.15-16)

Antes da avaliacdo pedagogica das obras inscritas no PNLD, as demandas pela
melhoria na qualidade do livro ficavam apenas a cargo dos professores. Apds a
instituicdo da mesma, tal tarefa passa a ser dividida com o Estado, principal financiador
do setor didatico no pais, e com a universidade, sem retirar a autonomia do professor na
escolha dos livros. Ou seja, a escrita dos livros deve se adequar as orientacbes e
regulagbes do Estado, mas, no final do processo, deve atender aos interesses e as
expectativas de quem esta no chdo da escola, de quem orienta 0 processo que

encaminha toda essa empreitada: professores de Historia.

E possivel constatar que, ao longo desses anos em que a avaliagao foi
se desenvolvendo, houve alguns ganhos: demarcacéo de referéncias de
qualidade para os livros didaticos; melhoria na qualidade de muitos
livros por parte de autores e editores; provocacdo de debates sobre o
assunto nos meios de comunicagdo; despertar sobre o tema LD entre
os professores do meio cientifico e da universidade. Enfim, o LD
deixou, em certa medida, de ser um assunto de segunda categoria, nos
meios cientificos e académicos, e comegou a inquietar as pessoas
interessadas e responsaveis pela educacdo no pais; trouxe uma
saudavel inquietacdo a lucrativa empresa editorial de livros didaticos;
e, principalmente, conseguiu retirar do acervo de livros distribuidos
pelo MEC as escolas publicas uma série consideravel de livros com
problemas graves em relagcdo ao contetdo e a concepgdes danosas
referentes ao ensino e aprendizagem. (BEZERRA, 2017, p. 80)

Claro que tal avaliacdo consolidou-se a partir de tensdes, tendo em vista que
envolve e atinge varios sujeitos com interesses diversos e, as vezes, conflitantes. E
justamente nessa diversidade que surgem as inquietacfes relativas ao processo, aos
critérios, as visbes e interesses na qualificagdo dos textos escritos aos professores e

alunos.

Ora, a complexidade do processo avaliativo (coordenado por um
organismo do Estado e operacionalizado por profissionais ligados a
universidade que tem experiéncia com ensino fundamental e superior)
mostra relacbes de tensdo entre a defesa da coisa publica e os
interesses particulares, porque a acéo efetivada afeta, diretamente, por
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um lado, os lucros das editoras e dos autores, e por outro lado, a
postura de defesa das teorias e ideologias de cada um como a mais
legitima forma de influenciar no processo de ensino-aprendizagem.
(SPOSITO, 20086, p. 60).

Apesar das tensdes, O PNLD se consolida e passa a atuar diretamente na escrita
dos livros didaticos no Brasil. Inicialmente, atua na definicdo de critérios, normas e
parametros atraves do langcamento do edital publico de inscricdo de obras didaticas no
programa e, posteriormente, na avaliacdo pedagogica dos livros e subsequente
constru¢do do Guia dos Livros Didaticos, em que séo tecidas criticas, sugestfes e
andlises que atuam diretamente na revisdo da escrita das obras didéticas.

Desta forma, os pareceres técnicos acabam desempenhando um papel importante
no processo de reformulacdo das obras, atuando na melhoria de sua qualidade final. O
edital, inicialmente, com os critérios para a escrita do livro e o Guia, posteriormente,
com a avaliagdo e o apontamento das falhas, incorrecOes e imprecisdes dos livros
avaliados, ou mesmo com sua reprovacdo, sdo elementos capitais para a escrita dos
livros didaticos no Brasil. Operam, desta forma, na orientacdo, revisdo e
aperfeicoamento das obras didaticas no pais.

O edital do PNLD, portanto, transforma-se em um indutor da politica de ensino
no Brasil. Ao dispor critérios, normas e fundamentos, em que os autores e as editoras
devem se encaixar e escrever os seus livros que, quando utilizados em sala de aula,
acabam se transformando no curriculo da escola e conduzindo, de uma forma geral, o
processo de ensino e aprendizagem.

Deve-se perceber, e isso € importante, que o edital é dindmico, mutavel, flexivel.
Que incorpora as demandas oriundas dos estudos historiograficos, das escolas e dos
professores, da sociedade e dos contextos histéricos envolvidos. Apesar disso, as
demandas do mercado atuam fortemente na escrita dos livros, uma sinalizacdo dessa
realidade é a enorme semelhanca entre os livros didaticos de Histéria que pode ser
percebida atualmente. O PNLD provoca para a diversidade tedrica e metodoldgica, o
mercado, entretanto, incita a homogeneizacdo, na medida em que as obras mais
escolhidas passam a servir de parametro para as demais.

O programa do livro didatico se divide em varias etapas. De acordo com o
decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, no capitulo Il, artigo 8°, as etapas do PNLD
sdo: inscricdo, em que as editoras incluem as obras que serdo avaliadas; avaliagédo

pedagdgica, na qual a obra pode ser aprovada, pode obter aprovagdo condicionada a
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total correcdo de falhas pontuais ou pode ser reprovada; habilitacdo, em que a obra
passa a constar no Guia dos Livros Didaticos; escolha, agdo que acontece dentro das
escolas e a cargo dos professores que irdo optar entre as obras aprovadas; negociacao,
ministério e editoras ajustam os valores das aquisi¢cGes das obras didaticas; aquisicao;
distribuicdo, entrega das obras escolhidas nas escolas; e monitoramento e
avaliacdo. Tudo isso, guiado por um edital publico que regula as etapas, da inscri¢do a
distribuicéo.

Uma das basilares etapas desse processo, sem duvida, é a avaliagdo pedagogica
dos livros inscritos em cada edicdo do PNLD. Tal avaliacdo esta pautada em principios
gerais e critérios avaliativos. Os principios gerais que guiam o programa estdo
sedimentados na representacdo da sociedade na qual as obras se inserem, norteados pelo
apreco a toleréncia, ao multiculturalismo e na transversalidade. Correcdo conceitual e
atualizacdo pedagogica, dentro das leis e diretrizes que orientam a educacdo nacional
fazem, também, parte dos principios gerais do programa. Além disso, todas as obras sao
avaliadas a partir de critérios gerais, comuns a todos os componentes curriculares, e por
critérios especificos para cada disciplina.

Os critérios especificos da disciplina Histéria sdo introduzidos nos editais
publicos do programa e adequam-se aos seus respectivos contextos histéricos e as
demandas da producao historiogréfica e pedagdgica, além das necessidades oriundas do
ensino de Histdria na educacdo basica. Ha de se perceber que, entre as edi¢cdes do
PNLD de 1999 e o de 2017, varias leis e determinacgdes legais atingiram diretamente a
escrita dos livros didaticos, principalmente o de Historia, como as leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Desta forma, tais critérios também vdo sendo reformulados entre os
editais que lancam o programa, apesar de estarem norteados por um lastro de principios,
que apenas atualiza-se, mas permanece 0 mesmo.

No PNLD de 1999, na parte especifica de Historia, deixa-se claro que o primeiro
processo de avaliacdo do livro didatico da disciplina, nos altimos anos do Ensino
Fundamental é, na verdade, uma tentativa de sanar as deficiéncias na escrita das
referidas obras. Mostra-se, portanto, uma tarefa dificil e heterogénea. Para alcangarem a
aprovacdo, as obras tiveram a tarefa de evidenciar adequacGes tedrico-metodoldgicas,
em que conteudos, teoria e recursos metodolégicos empregados fossem complementares
e ndo excludentes. O autor, de acordo com o0 programa, ndo poderia se dizer adepto das
novas formas de escrita da Historia e, no decorrer da escrita do livro didatico, transitar

por percursos que, de uma maneira geral, ndo promovam a autonomia do estudante e
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que rompam com tradicionais formas de se sedimentar o ensino de Historia, pautado em
verdades fechadas.
Na parte especifica de Historia, no Guia dos Livros Didaticos de 1999, afirma-se

O objetivo central da Histdria é entender os diferentes processos e
sujeitos histéricos, das relaces que se estabelecem entre 0s sujeitos
humanos, nos diferentes tempos e espacgos, sempre a partir de uma
visdo efetiva de contemporaneidade. A Histéria é um processo de
compreensdo humana das diferentes e mdltiplas possibilidades
existentes na sociedade, a partir da experiéncia do presente; portanto,
deve possibilitar ao aluno uma compreensdo ativa da realidade,
condicdo para o desenvolvimento e formacdo da cidadania. (BRASIL,
1998, 461, grifo nosso).

Assim, os livros didaticos de Histdria, desde o primeiro PNLD em que houve a
avaliacdo pedagogica das obras, devem trazer a compreensao do passado, mas instigar o
entendimento do presente, sem se orientar por um télos, por um fim especifico. O
objetivo passa a ser a formagdo de um estudante que se perceba enquanto sujeito, que
(re)elabore interpretacGes sobre a realidade que o cerca, que se perceba enquanto parte
de uma sociedade diversa, plural e de diferentes trajetorias e memorias. Que ndo possui
uma verdade Unica, mas verdades, possibilidades. A obra didatica deve, ainda, ser capaz
de incorporar efetivamente pelo menos parte de renovacdo historiogréfica, sendo este
um dos critérios de eliminacédo do referido programa.

Outro critério cobrado pelo PNLD de 1999 e que, aos poucos adentra a escrita
dos livros didaticos de Histdria, é a necessidade de se trabalhar, em dimensdes mais
amplas, com as experiéncias dos alunos, com seus conhecimentos prévios, suas
representacdes sociais. Valorizar e partir das experiéncias dos alunos passa a ser uma
forma de estimular o interesse pelo ensino de Historia visto, tradicionalmente, como um
ensino pobre em recursos e metodologias, pautado na memorizagdo e repeti¢cdo, sem
despertar sentido para o estudante.

Outros critérios eliminatorios do PNLD de 1999 foram: corre¢do dos conceitos e
informagdes basicas, “os livros ndo podem conter erros conceituais graves e
informagdes desatualizadas” (BRASIL, 1998, p. 461), entre elas destacam-se o

anacronismo®, o voluntarismo™* e 0 nominalismo®®; devem, assim como, ter correcéo e

13 Consiste em atribuir, aos agentes histéricos do passado, razdes ou sentimentos gerados no presente,
interpretando-se, assim, a histdria em funcéo de critérios inadequados, como se os atuais fossem validos
para todas as épocas. (BRASIL, 2016, p. 126).
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pertinéncias metodoldgicas, coesdo entre a escrita do livro e a proposta metodoldgica do
autor e estimulos a processos cognitivos basicos e diversos (compreensao,
memorizacgdo, analise, reflexdo...) sem privilégio de nenhum deles; e contribuir para a
construcdo da cidadania. O livro ndo pode carregar preconceitos, deve combaté-los.

Entre os critérios classificatorios destacam-se, no PNLD de 1999, a explicitacéo
da opcéo metodoldgica, em que se mensura a consciéncia didatico-cientifica do autor; a
relacdo entre a escrita do livro e a adequacdo a capacidade cognitiva do aluno; a
adequacao dos conceitos histdricos para o entendimento da realidade em que o aluno
estd inserido; a possibilidade de construcdo de habilidades histdricas e cognitivas
diversas pelos estudantes; a linguagem adequada ao nivel de estudos dos alunos;
apresentacdo e discussdo de fontes histéricas; atividades e exercicios que promovam o
desenvolvimento de habilidades diversas, além de critérios editoriais e graficos. Outro
elemento de andlise classificatdria € o Manual do Professor, que deixa de ser apenas
uma reproducdo do livro do aluno com as repostas no final e passa a ser um subsidio de
formacgéo e de orientacdo para a utilizacdo plena e eficaz dos recursos contidos nas
obras didaticas.

Os critérios adequam-se aos proprios Parametros Curriculares para o ensino de
Historia que trazem a necessidade de “haver ressonancia, para os alunos, e sentido no
que eles leem, falam, ouvem e escrevem”. Orienta-se, dessa forma, que o ensino deixe
de ser diretivo, dirigido e passe a ter maiores contornos de autonomia. A escrita do livro
didatico deve, também, carregar estas marcas.

Percebe-se, entdo, que ja em 1999, havia uma alusdo ao fato de que o guia ndo
era um roteiro pronto para a escolha, mas um auxilio para nortear a escolha do professor
de um material que ndo seria 0 Unico instrumento a ser utilizado. Portanto, desde o seu
inicio, 0 guia buscava atuar como uma forma de minimizar a ditadura da verdade do
livro didatico e do monopdlio que 0 mesmo exercia e exerce em sala de aula.

No outro ponto, na edi¢cdo do PNLD de 2017, a mais recente a avaliar os livros
didaticos dos anos finais do Ensino Fundamental, entre os critérios comuns a todas as
disciplinas, estdo o respeito a legislacdo e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental; a observancia de principios éticos necessarios a construcao da cidadania e

ao convivio social republicano e a coeréncia e adequacdo da abordagem teorico-

4 Aplicagdo de uma teoria a priori a textos e documentos. (BRASIL, 1998, 461). Tentativa de encaixar a
escrita do livro a um modelo estanque de pensamento.

15 Abstragdo das realidades vividas pelos sujeitos histéricos. (BRASIL, 1998, 461). A Histéria a partir das
instituicGes e ndo dos sujeitos.
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metodologica assumida pela colecdo, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagogica explicitada e aos objetivos visados; correcdo de conceitos, informacdes e
procedimentos; entre outros relacionados a questdo gréfica e ao manual do professor.

O edital do PNLD de 2017, na parte especifica para a 0 componente curricular
Histdria, enfatiza que o foco ndo deve ser a quantidade de contelidos e conceitos, e sim

uma interpretacdo historica para a compreensdo do mundo.

O Ensino de Histdria numa perspectiva contemporanea norteia-se por
pressupostos éticos, estéticos e culturais comprometidos com a
formacdo de estudantes para a vivéncia social marcada pela partilha,
pela participacdo, pelo respeito a diferenca e pela responsabilidade
para com as geragdes futuras. O desafio de uma colecdo didatica néo é
explorar a maior quantidade de contetdos conceituais. E considerada
significativa uma obra didatica que mobiliza o processo mediacional
em que estdo docentes e estudantes, orientada por metodologia
coerente, significativa e com vistas ao uso da interpretacdo historica
para compreensao do mundo. (BRASIL, 2016, 58)

Ja o Guia dos Livros Didaticos do PNLD de 2017, assume que a avaliacdo
pedagogica dos livros é valida, tendo em vista que ap6s a sua implantacdo, o livro
aperfeicoou-se consideravelmente. Entretanto, ressalta a subutilizacdo do mesmo nos
processos de escolha dos livros didaticos pais afora. Ao passo, que reafirma o que se
expde desde o Guia de 1999, que o livro ndo se esgota em si préprio, mas que abre
possibilidades para o ensino de Histdria em sala de aula.

Ressalta-se também que as questbes avaliativas vdo sendo aprimoradas a cada
edital e que ndo funcionam acima do seu tempo e da sociedade. “Cada processo de
avaliacdo das obras didaticas € singular e opera com um edital especifico, que reflete o
nivel de discussdo académica que vai sendo construida nas diversas areas do
conhecimento”. (BRASIL, 2016, p. 16).

Desta forma, o PNLD de 2017 continua a pensar o ensino de Historia voltado as
questdes do seu tempo. Das formas pelas quais a aprendizagem historica pode se
consolidar em um mundo conectado, produtor de diversos artefatos de memoria, mas
preso ao presente que ndo consegue perceber o passado como uma orientacao temporal
para um futuro coletivo, o que pode tornar o estudante incapaz de filtrar a quantidade
excessiva de informacOes e passar a assumir posturas preconceituosas, polarizadas e
intolerantes. A acumulacdo de conhecimentos, assim, deve ser substituida por um

ensino reflexivo e problematizador da realidade.
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Percebe-se, portanto, que ao longo de mais de duas décadas de atuacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico para os anos finais do Ensino Fundamental,
existem elementos que lhes sdo caros. Tanto no que se refere ao processo de uma forma
geral, em seus principios e critérios avaliativos, como no que concerne a parte
especifica da disciplina Historia. Sao eleitos aspectos estruturantes do programa que
visam ser fluidificados na escrita dos livros didaticos de Histdria. Um ensino focado no
entendimento do presente, aberto a possibilidades de mudancas, adaptagdes, inclusoes,
diversidade de perspectivas e focado na formacdo de estudantes capazes de refletir,
compreender e atuar na realidade em que vivem, sdo centrais ao programa. Tudo isso,
norteado pela ideia de que o livro ndo deve ser o Unico instrumento do professor que
ndo pode substituir a sua autonomia pedagdgica e intelectual.

Por fim, os Guias deveriam exercer um papel significativo no processo, por
serem um recurso riquissimo de aprofundamento teérico para o professor e para a
escolha do livro didatico. Do mesmo modo, trazem consigo informacdes
importantissimas sobre o processo do PNLD e sobre 0s critérios que o guiam, além de
discorrer sobre praticas e caracteristicas do ensino de Historia. As resenhas, com a
avaliacdo pedagdgica dos livros, trazem uma sintese dos contetdos e das formas pelas
quais séo abordados.

Figura 7: Capa do Guia de Livros Didaticos e da parte especifica de Historia— PNLD 1999

DE LIVROS
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Os livros que problematizam os conceitos de sujeito historico e de verdade
historica; que se utilizam de ferramentas das novas formas de escrita da Historia,
diversificam as fontes e utilizam os conceitos histéricos de forma gradativa; que
trabalham, de modo adequado com as nocdes de tempo histérico (diacronia, sincronia,
sucessao, simultaneidade, duracdo, sequéncia), de acordo com a faixa etaria dos alunos;
que contém propostas de atividades que promovam a autonomia do aluno e estimulem o
gosto pelo estudo da Historia, recebem mencges elogiosas nas resenhas.

Ao escrever para os professores, no processo da escolha das obras didaticas, o

Guia enfatiza que

Assim, além de orientar sua escolha, o Guia tem se revelado um
instrumento norteador para a producdo de materiais didaticos,
trazendo informacdes sobre os livros inscritos no programa (PNLD) e
contribuindo para o processo de melhoria do livro didatico. Este
material, no entanto, ndo tem pretensdo de substituir a sua avaliagao.
A contribuicdo aqui oferecida serd a de ajuda-lo a refletir sobre
questdes relativas a qualidade das propostas veiculadas pelos livros...
Entretanto, é importante lembrar que o livro didatico é apenas um dos
instrumentos de apoio necessarios ao seu trabalho e que o melhor dos
livros didaticos pode ter exercicios e atividades substituidos, alterados
ou complementados por vocé. (BRASIL, 1998, p. 5-6).

Ao final da resenha traz-se analise apurada dos erros conceituais, além do elenco
de falhas na confeccdo da obra e sugere-se ao professor o zelo e o cuidado com tais
caracteristicas no seu trabalho cotidiano em sala de aula. Desta forma, as criticas e 0
apontamento das falhas e das imprecisdes das obras também fazem parte do Guia. Tais
caracteristicas repercutem na escrita vindoura dos livros didaticos de Historia, tendo em
vista que os autores buscardo corrigir as falhas, erros e imprecisGes para as proximas
edicBes do programa. E fato que, em alguns casos, de um PNLD para outro, as obras
alteram apenas os aspectos que foram apontados como itens a serem aperfeicoados pela
avaliacdo pedagdgica do PNLD.

Além do impacto na escrita dos livros didaticos, o PNLD causa outras
implicagbes. Uma delas é que, ao ajustar as politicas sobre a producdo de livros
didaticos no Brasil, 0 PNLD tornou, ao longo destas duas Gltimas décadas, o mercado
editorial um mercado de larga escala e que garante praticamente metade do faturamento
das editoras de livros didaticos no Brasil. Desta forma, o mercado editorial do livro

didatico para o setor pablico torna-se gigantesco.
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O Investimento anual do governo, com base nos anos de 2015 e 2016, ultrapassa
o valor de 1 bilhdo de reais'®. No PNLD de 2017, de acordo com os dados estatisticos
divulgados pelo FNDE correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental®’, foram
49.702 escolas atendidas, com 10.238.539 alunos contemplados, com a aquisi¢do de
79.216.538 livros didaticos e com um investimento, incluindo a aquisicdo e a
distribuicdo de R$ 639.501.256,49. O investimento total, com o PNLD, em 2017 foi de
R$ 1.246.729.168,56. Tais investimentos vultuosos comprovam a for¢a econémica do

Programa Nacional do Livro Didatico.

O fato de uma obra ndo estar presente no Guia publicado pelo MEC
traz efeitos financeiros indesejaveis que, em alguns casos, culminaram
no desaparecimento de editoras e/ou em fusbes de grupos editoriais. A
instituicdo de uma cultura avaliativa, num contexto politico
democrético, acabou por desencadear poderosos mecanismos de
reajustamento e adaptacdo no mercado editorial. (MIRANDA E
LUCA, 2004, p. 128).

Destarte, 0 PNLD articula pontes diretas entre a escola, espaco onde ocorre a
escolha e a utilizacdo dos materiais didaticos que norteiam o programa; editoras, com a
producdo de materiais para professores e alunos; e com a universidade, através do
desenvolvimento de estudos e pesquisas que versam sobre curriculo, politicas publicas,

ensino e aprendizagem, além de influenciar na renovacao dos critérios do programa.

O PNLD e o PNLEM, através dos gestores e dos especialistas de cada
area do conhecimento, ao definirem os critérios de avaliacdo que
selecionam os livros didaticos que serdo distribuidos pelo MEC nas
escolas publicas do Brasil, tém pautado a producéo de livros didaticos.
Isto é, para assegurar o0 seu lugar nessa importante fatia do mercado
didatico controlado pelo MEC, os editores esforcam-se para atender as
exigéncias dos programas do livro didatico, procurando preencher
concomitantemente 0s anseios dos alunos e professores,
principalmente desses Ultimos, que escolhem, entre os livros
selecionados pelo MEC, qual sera adotado na escola. Na mesma
direcéo, os autores, cercados por toda a equipe editorial (pareceristas,
ilustradores, entre outros), ao elaborar o livro, seus textos, atividades e
orientacdes aos professores, cruzam suas op¢des tedrico-
metodoldgicas em relacdo ao saber historico, escolar e cientifico com

16 De acordo com a pesquisa: Producéo e vendas do setor editorial brasileiro. Ano base 2016. Relizada
pela Camara Brasileira de Livros — CBL, Sindicato nacional dos Editores de Livros — SNEL e Fundagéo

Instituto de Pesquisas Econdémicas — FIPE. Disponivel em http://www.snel.org.br/dados-do-
setor/producao-e-vendas-do-setor-editorial-brasileiro/
Y Dados estatisticos por unidade da federagdo — PNLD 2017. Disponivel em

http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
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as exigéncias do MEC, dos editores e usuarios dos seus livros.
(FRANCO, 2015, 342)

Assim, o Brasil tem, nos dltimos trinta anos, percorrido caminhos que
possibilitaram avangos e conquistas, fruto das lutas dos trabalhadores brasileiros que
visam melhorias e desenvolvimento para o pais. O discurso em torno da necessidade de
um projeto educacional para o pais ecoa na fala dos inimeros representantes na esfera
politica no Brasil. Na préatica, formulacdes legais, leis, diretrizes, planos nacionais,
projetos tem avancado multo mais do que a pratica ou as condi¢cdes que se encontram as
escolas brasileiras. Uma politica, entretanto, que vem sendo apontada por estudiosos e
especialistas como exitosa € o PNLD. Apesar das contestagdes acerca do processo de
avaliacdo; da formacao de carteis que atuam no mercado do livro didatico no Brasil; da
maneira como a escolha é conduzida; da demora na chegada do livro na escola ou da
entrega de livros que ndo foram escolhidos, o PNLD consolida-se como uma politica
democrética que alcanga todos os recantos do pais e faz com que os livros didaticos,
com suas imperfeicoes e limitagdes, cheguem a casa de milhdes de brasileiros, as vezes

sendo parte dos poucos recursos culturais e fomentadores de conhecimento

Assim, as politicas publicas ndo sdo dadivas de governantes nem
podem ser tributarias de mecanismos criados para acelerar debates e
criar situacOes de fato, como as Medidas Provisorias. Sdo o resultado
de longas lutas e do esforco de vontades e mentes, tributarias de
situagbes historicas concretas, que definem sua dimensé&o,
profundidade, abrangéncia e alcance. (BEZERRA, 2017, p. 68).

As principais criticas que sdo feitas ao PNLD dizem respeito aos critérios
avaliativos, a influéncia e ao poder econémico das editoras e das ciéncias de referéncia,
Entretanto, 0 mesmo se consolida em diretrizes consistentes e transparentes, com editais
publicos, com equipes avaliativas que atendem a diversidade regional e os saberes da
academia e do ensino basico. A partir de 2015, houve chamada publica inclusive para as
universidades que seriam responsaveis pela avaliacdo pedagogica, antes disso, era
escolha do MEC. Assim, aperfeicoando-se e consolidando-se o PNLD torna-se uma das
politicas publicas mais efetivas do Estado brasileiro. Deve ser percebido, portanto,
como uma continuidade, como um instrumento de consolidacdo de politicas para a
educacdo e de determinacOes legais expostas na Constituicdo Federal e na Lei de

Diretrizes e Bases da educagéo nacional.
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A universalidade, a autonomia, a criteriosa avaliacdo, a busca incessante pelo
aperfeicoamento na confeccéo dos livros didaticos no Brasil, inclusive o de Histodria, é
um avanco no processo de implantacdo de uma educacdo publica que minimize as
desigualdades que sdo tdo latentes no pais. Olhar para o livro didatico distribuido de
forma universal e custeado pelos impostos creditados ao Estado brasileiro €, no minimo,
uma grande conquista. No entanto, deve ser complementada com as demais ag0es do
poder publico que se fazem necessérias e substanciais para a efetivacdo de politicas
direcionadas a educacdo que, de fato, atendam aos interesses e necessidades dos

individuos, da sociedade e do pais.

2.3. As pesquisas sobre livros didaticos

A multiplicacdo de temas e de nortes para a pesquisa histdrica ocorrida em fins
do século XX traz no seu bojo uma nova face dos estudos historiograficos. A histéria do
livro e da leitura fazem para desse processo. Um dos seus elementos € o estudo sobre o
livro didatico. Percebe-se que nas Ultimas décadas ocorreu uma expansao significativa
tanto das pesquisas como dos temas pesquisados sobre o livro didatico. Na medida em
que aumentam as possibilidades metodoldgicas e de recursos que podem ser utilizados
em sala de aula, as pesquisas sobre o livro também aumentam, o que demonstra,
inicialmente, que a permanéncia do mesmo no ambiente escolar ainda é de uma
importancia significativa para os atores envolvidos em seu processo de producdo e de
uso.

Até a década de 1970 ndo havia, no Brasil, espaco na academia para a pesquisa
sobre o cotidiano das praticas escolares em virtude dos paradigmas historiograficos
predominantes. “Estudar sobre o livro didatico era visto como desvio de
comportamento” (MUNAKATA, 2012, p. 193). A partir dai, ocorre a inclusdo de novos
temas. A andlise do livro didatico é um deles.

As primeiras pesquisas sobre livro didatico realizadas no Brasil, na década de
1980, tinham como objetivo o estudo do carater ideoldgico do livro. Analisava-se o
curriculo escolar e o livro didatico como elementos da escola enquanto aparelho
ideologico do Estado, mantenedor do sistema capitalista de producdo. Criticas sobre as
memorias contidas nos livros didaticos, que refletiam somente a versdo dos
‘vencedores’, sdo a tonica das pesquisas pioneiras. Tais analistas aquiescem que 0

conhecimento provém apenas da esfera académica, o que a escola faz € apenas transpor
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0s saberes j& prontos. Tais saberes, originarios dos curriculos formulados pelo Estado,
tinham por funcéo principal o carater mantenedor dos aspectos politicos, econdémicos,
sociais e culturais.

Figura 9: Pesquisas pioneiras sobre os livros didaticos.
Estado
(Curriculo)

M 1 ]
Livro Didatico IndUstria Reprodugdo
(autores) Cultural Ideoldgica

Fonte: dados da pesquisa. Sistematizacdo do autor, 2018.

O livro didatico adquire, assim, a condi¢do de vildo da historia escolar. Néo se
levava em conta a apropriacdo e o uso feitos pelos alunos e pelos professores. Os
autores das obras didaticas, de acordo com tal visdo, estariam mais comprometidos com
a indastria cultural do que com a transformacdo historica. Ou seja, ignoravam-se 0s
sujeitos envolvidos. O Estado, portanto, definiria o curriculo, que era a base da
confeccdo do livro didatico; depois disso, entrariam em cena as editoras e 0s autores,
que seriam 0s responsaveis pela reproducéo ideoldgica a ser utilizada na escola a partir
dos livros didaticos de Historia.

Segundo Bittencourt (2011, p. 496)

A dendncia do carater ideoldgico das obras escolares de Histéria se
explicitava pela presenca permanente de determinados personagens e,
sobretudo, pelas auséncias de grupos sociais no momento em que se
ampliavam estudos da histéria social, acentuando-se ainda a presséo
dos movimentos sociais que atuavam no cenario politico do final dos
anos 70 e inicio da década de 80.

Percebe-se, assim que a pesquisa académica sobre os livros didaticos reflete
também o0s seus contextos histéricos. Na transicdo do regime ditatorial para o
democratico, era necessario denunciar todos os elementos de manutencdo do poder
utilizados pelo Estado brasileiro para se perpetuar e evitar resisténcias. O tom era de

denuncia para que outras vozes pudessem ser incluidas nos curriculos, que ndo somente
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a da Histdria oficial do Brasil. Havia uma preocupacdo com a escrita do livro didatico
para o retorno da Historia e da Geografia aos curriculos escolares.

A partir da década de 1990, seguindo uma linha internacional de expansdo de
pesquisas sobre o livro didatico, inicia-se no Brasil, uma nova abordagem
historiografica que passa a considerar a escola enquanto instrumento ativo de
formulacdo do saber, ndo apenas de reproducdo. Para essa nova corrente seria também a
escola, e ndo somente o Estado, que determinaria os usos do livro didatico. Os estudos
pioneiros no Brasil, seguindo tal diretriz, foram realizados por Circe Bittencourt, tendo
como referéncia autores como Chopin, Chervel, Goodson e Chartieu. Desde entdo, o
livro didatico passa a ser analisado em termos de politicas publicas educacionais, de
producdo editorial e de circulagdo mercadoldgica, de impacto na cultura escolar, dos
seus usos por alunos e professores, dos seus conteidos e temas e de sua contribuicdo

para a efetivacdo das disciplinas escolares.

A escola, de acordo com as propostas, deixa de ser mero ‘aparelho
ideoldgico do Estado’ ou ‘espago neutro de difusdo do saber’ e passa a
assumir a tarefa de produtora do saber. Professores e alunos superam a
condicdo de meros expectadores, receptaculos de um saber produzido
em outras esferas e assumem o trabalho pedagégico como reflexdo,
como pesquisa. (FONSECA, 2012, p. 93).

Temas como formacdo de professores, curriculo escolar, linguagens e ensino de
historia, producdo historiogréfica e livro didatico passaram a ser mais recorrentes na
pesquisa historiogréafica. Ao passo em que ocorriam no pais as reformulacdes legais,
como a aprovacao da lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — e dos
Parametros Curriculares Nacionais, além da efetivacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, as pesquisas académicas fluiam com mais vivacidade para promover
0 aporte tedrico capaz de subsidiar tais mudancas.

A escola passa a ser entendida como um espaco de producdo cultural e de
conhecimento especifico, ndo mais apenas como um aparelho de reproducéo ideologica
do Estado. A pesquisa sobre o livro didatico de Historia passa a sair dos limites da
producdo historiografica e passa a adentrar o campo da histdria da educacdo, afinal o
livro didatico ¢ o “lugar onde se entrecruzam aspectos da Historia da Cultura com a
Historia da Pedagogia”. (GATTI JR, 2004, p.29).

Com base na Historia Social e Cultural, sdo feitas novas problematizagdes e séo

introduzidos novos conceitos como o de disciplina escolar e cultura escolar. Assim, “na
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transicdo do século XX para o XXI, as pesquisas que abordam o livro didatico apontam
as diferentes transformagfes por que este recurso didatico ja passou, desde sua
produgio, passando pelos conteudos, até o consumo final”. (TIMBO, 2009, p. 56).

Iniciam-se ainda na década de 1990 a producdo de pesquisas académicas e de
livros, antes havia predominancia da producdo de artigos. Choppin (2004, p. 550)
aponta para uma “recente inflagdo de publicacdes que se interessam pelo livro didatico™.
Entretanto, para todos esses autores, a tematica do livro didatico ndo se esgota. Na
verdade, a mesma se amplifica na medida em que as proprias pesquisas apontam outros
encaminhamentos no processo de entendimento e de aprimoramento de tal artefato
pedagdgico.

As causas do recente interesse acerca do livro didatico, tornando “a pesquisa
dindmica, proficua e de carater nacional” (CHOPPIN,2004, p. 551) estdo relacionadas a
crescente atratividade das questdes relacionadas a educacdo, ao enorme crescimento da
participagdo do livro didatico no setor editorial, a complexidade e a diversidade de
fungBes que o livro didatico assumiu ao longo da historia e a diversidade de agentes
envolvidos desde a producdo até o uso do livro didatico. Enfim, trata-se da
heterogeneidade que é atinente ao livro didatico. Como afirma Choppin, no preféacio da
obra Livro didatico e saber escolar — 1810-1910, de Circe Bittencourt, “sob uma
aparente banalidade e uma familiaridade enganadora, 0 manual escolar é um objeto
complexo” (BITTENCOURT, 2008, p. 9).

Muitos e vérios olhares vém sendo lancados sobre os livros didaticos
nos ultimos anos: um olhar pedagdgico, que avalia a qualidade e a
corregdo, que discute e orienta a escolha e o uso; um olhar politico,
que formula e orienta processos decisorios de selecdo, distribuicdo e
controle; um olhar econdmico, que fixa normas e parametros de
producdo, de comercializacdo, de distribuicdo. Avaliar qualidade e
corre¢do, orientar escolha e uso, direcionar decisGes, fixar normas...
sdo olhares que prescrevem, criticam ou denunciam; por que ndo um
olhar que investigue, descreva e compreenda? Olhar que afaste o
“dever ser” ou o “fazer ser”, e volte-se para o “ser” — ndo o discurso
sobre o que “deve ser” a pedagogia do livro didatico, a politica do
livro didatico, a economia do livro didatico, mas o discurso sobre o
que “é¢”, o que “tem sido”, o que “foi” o livro didatico. (SOARES,
1996, p. 53).

O que se percebe é que parte significativa dos estudos sobre o livro didatico visa
confronta-lo, criticad-lo e até aboli-lo. No entanto, € fato que o livro didatico € um

instrumento pedagdgico consolidado na cultura escolar. Faz-se inescusavel, nessa 6tica,
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que os estudos também versem sobre as possibilidades de reconstrucdo, de um
melhoramento continuo no sentido de promover avangos que tornem mais significativo
0 ensino de Historia.

N&o ha como, na educacdo bésica, se promover a densidade e a reflexdo
historica caracteristica dos estudos académicos. O saber historico a ser construido na
escola ndo pode se limitar ao elemento epistemoldgico que o engendrou. Ele deve, na
verdade, estd pautado em perspectivas de aprendizagens histdricas. Os saberes de
referéncia e os saberes didatico-pedagogicos devem confluir para um produto final que
¢ a aprendizagem histérica. O estudo da Historia deve se enquadrar em outros
dispositivos, pertinentes a educacéo bésica. O livro didatico de Historia deve refletir as
demandas da sociedade e promover, ao estudante, a autorreflexdo e o
autoconhecimento, tornando-se um elemento necessario as mudangas sociais que urgem
no amago da sociedade brasileira.

Assim, atualmente o livro didatico é um dos elementos que desperta interesse e
demanda estudos que possibilitem perceber os objetivos e as formas pelos quais 0
mesmo tem repercutido e ressoado no cotidiano das escolas e nas acdes do Estado. Sem
duvidas, ha muito tempo que o livro didatico foi e € um instrumento central na definicédo
do que se deve e como se deve aprender. E, portanto, uma ferramenta que ajuda a
moldar saberes, préaticas, principios e valores que auxiliam da constituicdo das
sociedades contemporaneas. Novas etapas e novas pesquisas culminardo no
aperfeicoamento continuo de tal ferramenta. Compreendé-lo, analisa-lo e problematiza-

lo é, portanto, imprescindivel. Eis, um dos desafios que regem esta pesquisa.
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Capitulo 3: A RENOVACAO METODOLOGICA NA ESCRITA ESCOLAR DA
HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (1999-2017).

O presente capitulo tem por escopo expor os resultados da investigacdo
assentada nos recursos metodoldgicos dos livros didaticos de Historia de autoria de
Gilberto Cotrim, uma parte em coautoria com Jaime Rodrigues, e de Alfredo Boulos
Junior, escritos e aprovados nas edigdes do PNLD entre 1999 e 2017. Buscou-se
averiguar a renovacao na escrita escolar da Historia a partir dos recursos metodoldgicos
alocados a producdo dos livros didaticos e os aspectos histéricos introduzidos pelos
mesmos, sua caracterizacdo e seus objetivos. Trés pardmetros foram centrais ao exame:
a iconografia didatica, os boxes ou se¢des complementares e as atividades e exercicios
propostos aos estudantes.

No primeiro Guia de Livros Didaticos dedicado aos anos finais do Ensino

Fundamental, em 1999, afirmava-se que

Critica-se muito, e ndo é de hoje, a qualidade do livro didatico na area
de Historia. E patente a distancia que existe entre 0s avangos
conseguidos, nas Gltimas décadas, no ambito das pesquisas e das
novas metodologias em Historia, e a sua efetiva assimilagdo na
pratica do magistério e, especificamente, nos instrumentos de trabalho
para auxiliar os professores. Essa distancia, reconhecivel em todas as
areas do conhecimento, € talvez maior no caso da Historia. (BRASIL,
1998, p. 455, grifo meu).

Sera que hoje, praticamente 20 anos depois, houve uma reducdo desse
distanciamento explicitado no Guia de Livros Didaticos de 1999? Serd que novas
metodologias, alvo de preocupacdo na escrita dos livros didaticos de Histéria, foram
inclusas em sua escrita? Ou seja, houve renovacdo metodoldgica na escrita escolar da
Histdria nas duas ultimas décadas? Se houve, qual foi o papel do PNLD nesse processo?
Estes sdo questionamentos que moveram a investigacdo das obras didaticas de Historia
dos autores Gilberto Cotrim e Alfredo Boulos Janior, aprovadas nas sucessivas edigdes
do PNLD dos anos finais do ensino fundamental, desde 1999, e que dao norte a este
capitulo.

N&o é facil elaborar uma obra didatica de Histdria. Apesar de ser destinada a
educacdo bésica, sua escrita é algo complexo. A mesma deve aliar saberes tedricos e
pedagdgicos. Faz-se necessario um conhecimento preciso e atualizado dos conteudos

escolares que serdo trabalhados, mas também é imprescindivel o dominio dos avangos
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didatico-pedagdgicos. O intento do livro ndo é somente a transmisséo de informacdes, €,
conjuntamente, a aprendizagem do aluno. Para tanto, faz uso de expedientes diversos
para auxiliar o professor em seu trabalho em sala de aula com vistas a aprendizagem do
estudante e, assim como, para adequar-se as novas tendéncias e anseios da Historia. Faz
uso, portanto, de recursos metodologicos.

Recursos metodoldgicos correspondem as estratégias e meios de ensino
incorporadas a escrita dos livros didaticos de Histéria com o objetivo de subsidiar o
trabalho do professor em sala de aula em busca da aprendizagem histérica e, do mesmo
modo, de amplificar determinados aspectos que ficam a margem do texto principal e
que sdo demandas provenientes de diversos espacos, como leis e diretrizes
educacionais, (re)formulacdes nos saberes de referéncia, na escrita da Historia e de
contextos especificos. Sao, portanto, estratégias didaticas que giram em torno do texto-
base.

Constituem-se, assim, em aspectos subsidiarios na escrita escolar da Histdria,
que podem ser contemplados nas aberturas de unidades ou capitulos; boxes ou se¢des
complementares; elementos iconograficos — fotografias, mapas e ilustracdes diversas;
atividades para a efetivacdo, avaliacdo da aprendizagem e ressignificacdo dos
contetdos; sugestdes de leituras, filmes e sites; atlas; entre outros elementos. Enfim, sdo
os caminhos percorridos pelos autores e equipes técnicas responsaveis pela producdo
dos livros didaticos para favorecer sua utilizacdo pelo professor e a aprendizagem pelo
aluno. Estdo, assim, intimamente ligados tanto a proposta tedrica quanto a pedagdgica
da obra.

O que se percebe é que tais recursos se fazem cada vez mais perceptiveis na
escrita dos livros didaticos de Histéria. E impossivel ndo constatar, ao se tracar um
paralelo entre os livros didaticos da disciplina nas ultimas décadas, a proliferacdo dos
recursos nas obras de Histdria para os anos finais do Ensino Fundamental. Enquanto o
texto-base, que € a narrativa que conduz o processo historico retratado no livro, contém
tracos de similaridade na escrita entre as diversas colecdes didaticas, 0s recursos
metodoldgicos vao promovendo a renovacdo na elaboracdo das obras didaticas de
Histéria. Propiciam, ademais, suas singularidades em meio a enorme similitude na
escrita escolar da Historia.

Ao longo dos altimos anos, as editoras investiram fortemente na renovagéo e na
diversificacdo desses recursos na escrita didatica da Historia. Enquanto a tessitura do

texto-base segue uma tradicdo, tornando-se quase canonica, através um padrdo
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estabelecido pela prética historica escolar, os recursos que giram em torno dele inovam-
se, renovam-se e diversificam-se, atendendo demandas variadas que atuam na escrita
didatica da Historia.

A renovacao dos livros didaticos de Historia nas duas ultimas décadas, portanto,
estd condicionada, predominantemente, as mudangas nos recursos metodologicos que 0s
autores e equipes técnicas alocam a escrita didatica da Histdria. S0 justamente estes
recursos que promovem uma fuga de uma escrita normativa e convencional, semelhante
em todas as obras, baseada em uma perspectiva de Historia linear e integrada, que
marca a escrita dos textos-base.

Optou-se, para a andlise da escrita escolar da Historia, por dois, entre um
universo de autores de livros didaticos nas sucessivas edi¢cdes do PNLD para 0s anos
finais do ensino fundamental, ou seja, 5% a 82 série, atuais 6° ao 9° ano. S&o eles:
Gilberto Cotrim e Alfredo Boulos Jr.

Gilberto Cotrim é professor de Historia da rede particular de ensino. Graduado
em Histdria pela Universidade de Sdo Paulo, também tem formacéo em Direito. Possui
mestrado em Educacdo, Arte e Historia da Cultura, pela Universidade Mackenzie.
Historiador com larga vivéncia no campo editorial, com obras publicadas para o ensino
bésico de Historia desde a década de 1980, Cotrim tornou-se um dos principais autores
de livros didaticos de Historia no Brasil. A partir da edicdo do PNLD de 2011, as obras
deste autor aqui analisadas, passam a ser escritas em coautoria com Jaime Rodrigues,
que é graduado em Histdria pela Universidade de Sdo Paulo e possui doutorado em
Historia Social do Trabalho, pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
Atualmente, é professor na Universidade Federal de Sdo Paulo — USP.

Figura 10: Livros didaticos analisados de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues.

o o e
vAsaBue,Fex‘ey
Hist  ria

o) B =
Consolidagdo do captalismo ¢ Brasl império l[ @
v 7

A
SABER E FAZER l

Historias ¥
P

A escolha dos livros didaticos de Gilberto Cotrim se deve ao fato de ser o Unico
autor a conseguir aprovar suas obras didaticas em todas as edi¢des do PNLD apds a
avaliacdo pedagogica das colegdes, a partir de 1999. Ou seja, Cotrim, posteriormente
com Jaime Rodrigues, conseguiu aprovar suas colecfes didaticas nas edigdes do PNLD
de 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017. Nenhum outro autor conseguiu tal feito.
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Cotrim ajustou suas cole¢des aos principios e critérios do Programa Nacional do Livro
Didatico e as demais demandas que atuam em sua escrita, inclusive o mercado.

Alfredo Boulos Janior é historiador. Mestre em Ciéncias, com é&rea de
concentracdo na Histdéria Social, pela Universidade de Sdo Paulo — USP, possui
doutorado em Educacdo, com area de concentracdo na Historia da Educacdo, pela
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC. Atuou como professor de
Historia na rede publica e particular de ensino e em cursinhos pré-vestibulares.
Atualmente é autor de obras didaticas e paradidaticas.

A escolha das obras didaticas do referido autor ocorre em virtude de dois
aspectos: o primeiro refere-se a quantidade de cole¢des aprovadas desde 1999. O autor,
junto com sua equipe técnica, conseguiu aprovar suas colecdes em cinco das sete
edicdes do PNLD: 1999, 2008, 2011, 2014 e 2017. Além disso, atualmente, suas obras
tem sido as mais escolhidas entre os professores da rede publica de educacéo brasileira

através do programa.

Figura 11: Livros didaticos analisados de autoria de Alfredo Boulos Junior.
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O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE — passou, a partir
de 2015, a divulgar as cole¢des mais escolhidas nas edi¢cdes do PNLD do ensino
fundamental, por componente curricular. No PNLD de 2014, entre as 20 obras

aprovadas, a colecdo Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, foi a mais

|18

escolhida pelos professores no Brasil™, com uma tiragem de 3.330.040 exemplares. A

obra de Gilberto Cotrim, Saber e Fazer Histdria, ficou na sétima colocagdo com uma

tiragem de 647.302 exemplares. No PNLD de 2017, a colecdo Sociedade e Cidadania,

continuou sendo a mais escolhida pelos professores no Brasil'®. Entre as 14 obras

'8 Dados do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, divulgados a partir do seu
portal na internet. PNLD 2014 - Colec¢6es mais distribuidas por componente curricular - Séries finais
Ensino Fundamental. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos. Acesso em 08 de junho de 2018.
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aprovadas, se destacou com a producéo para 0 PNLD de 3.387.161 exemplares. A obra
de Gilberto Cotrim, Historiar, ficou na quinta colocacdo com uma tiragem de 801.674
exemplares. Inclusos, também, nas referidas contagens, os manuais dos professores.
Analisar a metodologia utilizada para o ensino de Historia € tdo importante
como analisar os vieses tedricos que sustentam a escrita do livro didatico. Tendo em
vista que sdo tais recursos que efetivam, em sala de aula, as propostas teorico-
curriculares dos autores e grande parte das agdes dos professores no cotidiano das salas

de aulas.

3.1. A expansao dos recursos metodoldgicos na escrita escolar da Histdria.

O ensino de Historia vivencia, no contexto da passagem do século XX para o
século XXI, um periodo de transicdo. Transicdo no que tange ao padrdo didatico-
pedagdgico que rege o processo de ensino e aprendizagem; transicdo no que se refere
aos referenciais tedricos que conduzem a escrita dos livros didaticos de Historia;
transicdo nos parametros normativos legais que regulam a educacdo de uma forma geral
e 0 ensino de Historia, de forma particular; transicdo, ainda, no que se refere as
ferramentas, recursos e métodos que subsidiam o cotidiano do professor de Histdria da
educacdo bésica. Portanto, o objetivo do ensino de Historia tem se transformado e se
(re)modelado no transcorrer deste processo. Um dos elementos que fulgura como
documento comprobatoério de tais mudancas e, também, de continuidades é o livro

didatico de Historia.

No Brasil democratico, consolidou-se, na primeira década do século
XXI, uma rica diversidade de modos de pensar e ensinar Historia. A
realidade escolar brasileira é complexa, plural e desigual. Ndo ha um
ensino Unico, nem um conhecimento historico exclusivo. A produgédo
historiografica e educacional, as publicacbes sobre ensino e
aprendizagem de Historia evidenciam uma diversidade de temas,
problemas, abordagens e fontes relevantes para o Ensino de Historia,
produzidos por diferentes agentes (professores, historiadores,
educadores, produtores de materiais) em Vvarios espagos educativos.
(FONSECA, 2010, p.1).

*® Dados do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, divulgados a partir do seu
portal na internet. PNLD 2017 - Coleg¢6es mais distribuidas por componente curricular - Séries finais
Ensino Fundamental. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos. Acesso em 08 de junho de 2018.
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Assim, a escrita do livro didatico vai se remodelando para atender a tais novos
interesses ao passo em que se aprisiona em uma dificuldade de ultrapassar os limites da
historia publica e politica. Mas, como encaixar na escrita escolar da Histdria as novas
pautas da historiografia e do campo educacional? Como diversificar a escrita didatica da
Histdria para atender exigéncias tdo diversas? Em que medida a escrita escolar da
Historia voltada para os anos finais do ensino fundamental incorporou mudangas
metodologicas significativas nas Ultimas décadas?

Sé&o os recursos metodoldgicos que vdo promover um amalgama de fundamentos
tedricos e pedagogicos na escrita do livro didatico de Histdria, tentando abarcar e
absorver demandas e pautas diversas que surgem de diferentes nichos: das
universidades, das escolas, das leis, dos editais do Programa Nacional do Livro Didatico
- PNLD, da sociedade, do contexto histérico e do trabalho cotidiano do professor.
Tornar o livro mais complexo e mais diverso tem sido a solugcdo encontrada pelos
autores de livros didaticos para conseguir manté-los no mercado. A solucdo é néo ter
mais pautas fixas e universais, além de objetivos definidos a partir de um Gnico mote,
mas a diversidade desses recursos, através de adocdo de um livro didatico cada vez mais

multitarefa. Como chama atencdo Fonseca

As mudancas curriculares ocorridas no Brasil a partir da década de 80
criaram a necessidade de materiais condizentes com 0s novos
programas e, evidentemente, tal situacdo foi aproveitada por
importantes editoras do pais e muitas coleces destinadas ao ensino
fundamental — sobretudo de 5% a 82 séries — foram langadas... autores
de linha mais tradicional, que publicavam livros h4 muitos anos,
tentaram  acompanhar as novas tendéncias, promovendo
reestruturacGes em suas obras, adaptando-as as novas propostas, agora
também novas necessidades de mercado. (FONSECA, 2006, p. 65).

Entretanto, ndo se pode esquecer as especificidades e limitacBes do livro
didatico. O mesmo, como ja foi deveras dito, reflete demandas diversas e, a0 mesmo
tempo, limita-se em sua condicdo de compéndio. Sua escrita restringe-se ao seu publico
alvo e objetiva, fundamentalmente, a aprendizagem historica, independentemente dos
pressupostos tedricos que a inspiram. “Portanto, ndo podemos perder de vista que a
condicdo de epitome € intrinseca a sua natureza e, por conseguinte, as peculiaridades de
sua escrita”. (CONCEICAO, 2015, p. 48).

Desta forma, h4 demandas e limites na escrita escolar da historia. Tais

caracteristicas devem ser consideradas ao se estabelecer quais serdo 0S recursos
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metodologicos adotados na producdo dos livros didaticos de Histéria. O desafio é
articular todas as demandas para a escrita em meio a condi¢cdo de sintese dos saberes
historicos escolares. Para responder a esse desafio, “em geral, os autores de livro
didatico organizam a obra de forma eclética, apesar de se afirmarem vinculados a uma
corrente historiografica”. (BITTENCOURT, 2004, p. 313). Além desse ecletismo,
utilizam-se de ferramentas diversas a consecucdo dos objetivos. Nessa dire¢do também

alerta Conceicao

Nesse sentido, a pseudo simplificacdo da linguagem didéatica, assim
como a sua condicdo de epitome, ndo deve descredencid-la como um
campo e fonte estratégica de articulacdo de ideias marcantes e
inferéncias significativas. Menos ainda, disfarcar o rigor no seu
tratamento como objeto cultural, social e epistemolégico. Assim, o
didatico, como condicao e identidade de um conhecimento, torna-se o
campo e, ao mesmo tempo, a especificidade deste campo.
(CONCEICAOQ, 2015, p. 49).

Outro elemento significativo nesta anélise é que cada vez mais a concepg¢éo de
aprendizagem vai sendo incorporada aos livros didaticos. Isso fica claro no Edital do
PNLD 2014

As colecdes didaticas ndo devem estar focadas apenas no objetivo de
explorar a maior quantidade de contetdos conceituais. Boa é a obra
didatica que auxilia o professor e o aluno no trabalho com a
metodologia da produgdo do conhecimento histérico, sempre
adequada ao nivel de escolaridade a que se destina a coleg&o.
(BRASIL, 2013, 42)

O livro didatico de Historia, portanto, deve ser escrito para os alunos. Deve-se
ter por base uma opcdo tedrico-metodoldgica que sirva para aprendizagem dos
estudantes. E, portanto, diferente da escrita académica que se volta para os pares, apesar
de o livro didatico ser assimilado como recuso de formagdo e aprendizagem também
pelo professor. Escreve-se, portanto, para os alunos, com elementos distintos e diversos
gue possibilitem sua aprendizagem histdrica, e atinge-se 0s pares.

Tal perspectiva ja estava presente no Guia de Livros Didaticos de 1999, ao se

afirmar que:

Por isso, o aluno, leitor a quem os livros se destinam, é o
primeiro parametro a nortear a elaboragdo de um bom livro
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didatico de Historia. As questdbes de ordem didatico-
metodoldgicas certamente devem estar, também, presentes, nos
estimulos ao conhecimento e no trabalho com os contetdos
histéricos. (BRASIL, 1999, p. 459).

Com base neste entendimento, a presente pesquisa repercutiu sobre diferentes
recursos metodologicos utilizados na escrita escolar da Historia para os Ultimos anos do
ensino fundamental.

Expor-se-a os dados obtidos por recurso metodologico analisado.

3.1.1. Iconografia na escrita didatica da Historia nas obras analisadas.

A utilizacdo de imagens como recursos auxiliares no processo de ensino e
aprendizagem através dos livros didaticos de Historia remete ao século XIX, quando ja
se incluiam imagens (litogravuras) retratando personagens e cenas histdricas e mapas
historicos. Até entdo, a literatura didatica de Historia ndo se apropriara de tais recursos,
até por que a propria producdo historiogréfica a desconsiderava. “E somente no séc.
XIX, entretanto, e comec¢o do XX, que a Historia da Arte, em varias frentes, comeca a
encaminhar-se para a aceitacdo dos direitos de cidadania da fonte iconografica,
sobretudo mais tarde, nos dominios da Historia Cultural”. (MENESES, 2003, p. 13).

A partir dai, dois fatores se aliam no processo gradativo de inclusdo da imagem
nos livros didaticos: a producdo historiografica, que passa a considerar variados e
distintos temas de pesquisas a partir de fontes que se proliferam, dentre elas as imagens,
e o préprio processo de evolucdo das técnicas iconograficas, que vao adentrando o
cotidiano humano e fortalecendo uma sociedade cada vez mais norteada na utilizacédo de
imagens.

Até a década de 1960 a linguagem visual, como modo de conhecimento e de
significados, ndo era devidamente reconhecida e valorizada na literatura didatica de
Historia. A utilizacdo de imagens servia, predominantemente, a histéria ensinada até
entdo, com uma imersdo de personagens historicos “ilustres” e de cenas de fatos
histéricos considerados relevantes para o modelo de escrita escolar da Historia
predominante. Nesse momento, a percepcdo de multiplicidade de fontes histdricas se
consolida, e nesse rol, a imagem firma-se como documento historico. A partir da década
de 1970, as editoras vao passar a se preocupar mais com as imagens, iniciando-se pelas

capas. A partir de entdo, inicia-se um processo de melhoria no design dos livros
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didaticos e de inclusdo de imagens e ilustracGes no interior das obras didaticas de
Historia.

Portanto, a grande transformacdo do que tange a questdo imagética nos livros
didaticos no Brasil vai ocorrer a partir da década de 1970, com o processo de
massificacdo do ensino e de uma politica voltada para a distribuicdo de livros didaticos.
Aliado a isso, consolidava-se uma nova cultura visual marcada pela TV como veiculo
informativo e de entretenimento, além da imagem cinematografica, fotografica e
impressa.

Na virada da década de 1980 da-se ndo s6 a convergéncia de varias
abordagens, interesses e disciplinas em torno do campo comum da
visualidade, como também uma percepgdo cada vez mais ampliada,
inclusive fora dos limites académicos, da importancia dominante da
dimensdo visual na contemporaneidade. A difusdo da comunicacéao

eletronica e a popularizagdo da imagem virtual obrigam a procura de
novos parametros e instrumentos de analise. (MENEZES, 2003, p. 23)

Consolida-se, 0 que o autor chama de cultura visual. A partir de entdo se imerge
em um tempo em que, cOmo nunca Vvisto antes, a imagem faz parte do cotidiano das
pessoas. Recorrer a este recurso na escrita didatica da Historia tornou-se cada vez mais
frequente. Assim, os livros didaticos da disciplina, no final do século XX e inicio do
XXI, adaptam-se aos contextos e aos avangos tecnoldgicos e adotam, cada vez mais e de
forma mais variada, o0 recurso iconografico como estratégia de construcdo de

conhecimentos e como recurso metodol6gico, com vistas & aprendizagem historica.

Mas o conteddo de uma obra, que em si articula uma miriade de
signos, verbais e as vezes também visuais, apresenta uma quantidade
de significacdes e uma complexidade certamente impossivel de ser
sintetizada e traduzida por um unico signo. Como vimos, cada modo —
verbal e visual — tem seu potencial proprio para veicular determinados
sentidos e ndo outros. (MORAES, 2010, p. 51)

Nesse contexto, a utilizacdo de recursos iconogréaficos pelos livros didaticos de
Historia, na atualidade, é uma de suas principais marcas. E notdrio, ao se analisar um
livro, a disposicdo e a quantidade de imagens e ilustracdes. Os livros didaticos acabam
passando a ter um perfil de revista ilustrada ou de paginas de sitios da internet. As
imagens passam a ter uma dupla funcéo: a de tornar o livro mais diversificado e atrativo
em sua escrita e de auxiliar no processo de aprendizagem histdrica, consolidando-se

como recursos metodoldgicos.
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Através da analise das obras didaticas de Historia para os anos finais do ensino
fundamental escritas nas duas ultimas décadas, percebeu-se que as imagens ganham
cada vez mais contornos de instrumentos de facilitagdo da aprendizagem, com amplas e
distintas abordagens historicas assentadas sobre 0s recursos iconograficos. Expostas
inicialmente predominantemente no texto-base e com um carater ilustrativo ou de
complemento a escrita textual, as mesmas passam, gradativamente, a serem articuladas
como recursos metodoldgicos diversos.

Sua funcdo no texto-base se amplia. Passam a possibilitar, além da
complementacdo textual, que possibilita ao estudante uma maneira de concretizar
nogdes abstratas de tempos e conceitos histdricos que figuram distantes do horizonte de
percepcdo de muitos alunos do ensino fundamental, uma abordagem mais ampla e
complexa, contrapondo versdes historicas e relacionando aspectos abordados no texto
com problematicas ou tematicas do presente.

Séo tratadas também como documentos histdricos, sendo analisadas como uma
forma de perceber determinadas caracteristicas de contextos histdricos diversos. Através
disso, o estudante do ensino fundamental pode passar a perceber que a escrita da
Histdria é assentada sobre os vestigios deixados pela humanidade e que, selecionados
pelos historiadores, vao contar uma versao da Histdria, mas que podem existir outras
possibilidades, rompendo com a verdade absolutizada que marcou e, em parte, ainda
marca a literatura didatica da Historia.

Sdo utilizadas ainda como forma de aproximar os conteidos historicos dos
saberes prévios e do cotidiano dos alunos; de atrair a atencdo e o interesse dos
estudantes que, de uma maneira mais densa ou mais superficial, vivem imersos em um
mundo recheado de imagens e de experiéncias visuais; de auxiliar na construcédo
didatica de saberes historicos a partir de comparaces, exposices e satiras; de
contribuir para que o estudante se localize no espago e no tempo, através dos mapas e
linhas do tempo. Além de tudo isso passam, cada vez mais, a serem utilizadas nas
atividades e questdes propostas aos alunos, servindo como componente suplementar ou
principal na analise dos saberes escolares apreendidos pelos estudantes.

Ou seja, dentro desse contexto de cultura da imagem, em que a producgéo
iconogréafica se torna cada vez mais democratica e a partir de distintos e variados
mecanismos, a confeccdo didatica da Historia, progressivamente, se enquadra e articula
a aprendizagem com o auxilio das imagens, que passam a ser ndo apenas elementos

ilustrativos, mas problematizadores e fomentadores da construgdo do saber histérico.
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Logico que, assim como qualquer outro meio utilizado na producdo do
conhecimento histdrico, a utilizacdo das imagens possui uma esséncia ideoldgica,
relacionada aos interesses de quem escreve e partilha tal producdo. Ou seja, a
iconografia no livro didatico esta diretamente relacionada a memoria que se pretende
expor, ao tipo de Historia que se pretende ensinar. Tal fato pode levar a percepcdes
preconceituosas e legitimadoras de determinados meios ou formas de poder em
detrimento de grupos sociais e de perspectivas historicas criticas e questionadoras. Esta
perspectiva, no entanto, diminui a sua possibilidade de utilizacdo em virtude dos
critérios de analises dos livros didaticos através dos editais do PNLD, que discorrem
diretamente sobre tais praticas tanto nos pardmetros classificatérios como nos
eliminatorios. Os livros que ndo se adequam a tais critérios sdo excluidos do programa.

O fato € que as imagens servem, de fato, como subsidios de ensino e
aprendizagem para professores e alunos. Desta forma, O livro didatico se torna mutavel,
adaptavel, flexivel. Um recurso polifonico e multimodal, pois contempla diversos tipos
de linguagens: textual, iconografica, documental. A imagem na literatura didatica da
Histdria nos dltimos 20 anos transita da funcdo de complemento a escrita do livro
(acessorio) para a de recurso de aprendizagem e de problematizacéo historica. Torna-se,
portanto, mais um recurso metodoldgico de aprendizagem histérica.

A iconografia didética® foi dividia e classificada em tipos para a consecucéo da
presente pesquisa, em que analisou-se os diversos empregos das imagens nas obras
didaticas de Historia. A verificacdo das ilustracGes dividiu-se em: imagens gerais
(reproducdo de quadros, de pinturas e esculturas, recortes de imagens, montagens
ilustrativas, etc); fotografias; mapas; graficos e tabelas; quadros comparativos e
explicativos, que sdo recursos utilizados pelos autores para explicar ou comparar
aspectos historicos; charges, caricaturas e cartuns; e linhas do tempo, estratégias
metodoldgicas que visam orientar temporalmente os estudantes dentro de determinados
periodos abordados pelos livros didaticos de Histdria. Buscou-se perceber a quantidade

de imagens e a diversificagdo das mesmas nas sucessivas edi¢cdes do PNLD.

2 |conografia didatica remete aos usos das imagens e ilustracdes, criadas como ou transformadas em
recursos didéticos, na tessitura da escrita didatica da Historia, tendo em vista que “as gravuras ou
ilustragdes tém sido utilizadas com frequéncia como recurso pedagogico no ensino de Historia”
(BITTENCOURT, 2004, p. 360). Tal uso pode transitar entre uma iconografia tratada como recurso
metodoldgico meramente ilustrativo e contemplativo ou assentada em métodos integrados as questfes
pedagdgicas e historiograficas.
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3.1.1.1. Analise da iconografia enquanto recurso metodoldgico nas obras didaticas de
Gilberto Cotrim.

Os livros didaticos de Gilberto Cotrim ja se caracterizavam, desde o PNLD de
1999, pela utilizagéo expressiva das imagens e ilustracdes. Com o decorrer das edi¢oes
do programa percebe-se que, cada vez mais, tais obras recorrem as questdes
iconogréficas e aos cuidados e requisitos basicos para o0 seu uso, para subsidiar a
aprendizagem histdérica. Com a consolidacdo da cultura da imagem, os livros didaticos
de Historia adotam progressivamente a linguagem visual na renovacgéo de suas edicdes.

No PNLD de 1999, a obra didatica de Gilberto Cotrim aqui analisada Histdria &
Reflexdo: Consolidagdo do Capitalismo e Brasil Império, publicada pela editora Saraiva
possui praticante uma imagem para cada pagina. A obra adota a perspectiva de Historia
integrada e expde fatos e acontecimentos que se sucederam durante os séculos XVII,
XVIII e XIX partindo da Europa e repercutindo na América, Asia e Africa, além de
estudos da historia do Brasil. Os contetdos, divididos em 13 capitulos, iniciam-se com a
abordagem da Revolucéo Inglesa e sdo concluidos com o Segundo Reinado no Brasil.

Sdo 156 péaginas e 126 imagens utilizadas pelo autor. Com predominancia de
imagens gerais, principalmente reprodugdo de quadros que retratam cenas ou
personagens historicos, o livro ja apresenta uma timida variedade de recursos
iconograficos, como charges, mapas e quadros explicativos e comparativos. Algumas
imagens nao possuem a devida identificacdo e legenda, alem de prevalecerem como
elementos ilustrativos e pouco problematizados, sendo explicadas diretamente pelo
autor. Muitas imagens retratam grandes personagens da histéria, como pensadores, reis
e rainhas e muitas abordam acontecimentos politicos. Sdo expostas, secundariamente,
cenas do cotidiano das sociedades estudadas.

Percebe-se que o livro analisado, aprovado no PNLD de 1999, transita entre
propostas historiograficas que revelam a transicdo de modelos explicativos. Tendo em
vista que contempla uma iconografia matizada pela tradicdo de ao passo que,

secundariamente, incorpora elementos caros as formas renovadas de escrita da Historia.
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Figura 12: Abertura de capitulo — Cotrim - 1999
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Tabela 1: Tipologia iconogréfica da obra didatica aprovada para o PNLD de 1999, de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Maéaximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) | capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 13 91 3 10 7
Fotografias 13 9 0 3 0,7
Mapas 13 11 0 2 0,8
Graficos/
Tabelas 13 2 0 2 0,15
Charges/
Cartuns = 8 g 2 ug
Linha do tempo 13 0 0 0 0
Quadro cc_)mparatlvol 13 7 0 5 05
explicativo
Total 126
Média (por capitulo) 9,7

Fonte: COTRIM, Gilberto. Historia & Reflexdo: consolidacdo do capitalismo e Brasil Império. 1° grau.
52 ed. S&o Paulo. Saraiva, 1996. Sistematizagdo do autor, 2018.

Figura 13: Iconografia didatica — Cotrim — 1999
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O livro didatico de Historia de autoria de Gilberto Cotrim aprovado em 2002,
Saber e fazer Historia, pela editora Saraiva, a partir de uma perspectiva temporal linear,
aborda fatos e acontecimentos historicos destacados pela tradi¢do historiografica a partir
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do surgimento do ser humano até a queda do Império Romano. Dividido em 11
capitulos e com 142 péginas, 0s conteldos versam sobre 0s espagos europeu, africano,
asiatico e americano nos periodos consagrados pela historiografia como Pré-Histéria e
Histdria Antiga. A andlise se ateve ao livro da 52 série (atual 6° ano).

Percebe-se, preliminarmente, que a obra é mais bem editada graficamente. A
propria equipe técnica responsavel pela producéo do livro aumenta consideravelmente,
passando a ter 14 sec¢des de edicdo (eram 5 na escrita do livros para 0 PNLD de 1999).
As imagens e ilustracfes fazem-se presentes tanto em maior quantidade como ocupam
um espaco maior na escrita do livro, em virtude do aumento do tamanho das mesmas.
Além disso, passam a ser utilizadas também nas atividades, ocupando, cada vez mais,
espacos de producédo do saber historico na escrita dos livros didaticos de Cotrim.

Por possuirem as devidas legendas e se integrarem cada vez mais ao texto-base,
a iconografia amplia o seu carater didatico e reflete diferentes aspectos da vida
cotidiana, da producédo cultural e dos espacos ocupados pelas sociedades retratadas.
Diminui, assim, a sua funcdo ilustrativa e amplia os focos para além do politico e dos
personagens histdricos destacados pela historiografia oficial. Ampliam, portanto, as

possibilidades de uso como recurso metodoldgico na aprendizagem historica.

Tabela 2: Tipologia iconogréfica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2002, de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 11 98 5 12 8,9
Fotografias 11 37 1 7 3,4
Mapas 11 14 0 3 1,3
Graéficos/
Tabelas 11 1 : 1 0.1
Charges/
Cartuns - 0 0 0 L
Linha do tempo 11 4 0 1 0,4
Quadro comparativo/
explicativo - 5 0 1 e
Total 154
Média (por capitulo) 14

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 5 série. S0 Paulo. Saraiva, 1999. Sistematizacdo do
autor, 2018.

Na edi¢do do PNLD de 2005 se analisou o livro da 62 série (atual 7° ano). Para o

PNLD 2008, cujo livro didatico foi apenas revisto e ndo reformulado, se analisou o livro
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da 72 série (8° ano). Ambas as colecfes guardam as mesmas caracteristicas e se
intitulam Saber e fazer Historia. Publicados pela editora Saraiva, os livro didaticos
aprovados no PNLD 2005 abordam fatos e acontecimentos que se sucederam durante as
idades Média e Moderna, desde formacdo dos reinos germanicos na Europa até a
implantacdo da politica mercantilista e do colonialismo pela Europa e inicia os estudos
sobre historia do Brasil, a partir da chegada dos portugueses até o ciclo minerador. Os
conteddos, divididos em 17 capitulos, com 208 péaginas, visam, de forma integrada,
abordar os fatos e acontecimentos ocorridos no continente europeu e suas repercussoes
no continente americano e, através da escraviddo, no continente africano. Adota-se uma
perspectiva eurocéntrica da Historia.

A obra didatica aqui analisada e aprovada no PNLD de 2008 aborda, de forma
integrada e com foco na Europa, acontecimentos que marcam a transicdo da
modernidade para a contemporaneidade. S&o 16 capitulos e 205 paginas.

A utilizacdo de imagens, em ambas as obras, permanece com as mesmas
caracteristicas da obra aprovada no PNLD de 2002. Presentes em praticamente todas as
paginas dos livros, é impossivel ndo se perceber a utilizacdo de imagens que passam a
constituir-se, cada vez mais, como recurso metodolégico de aprendizagem. Articuladas
aos textos e com as devidas legendas e explicacGes, as imagens passam a ditar uma
escrita multiforme do livro, estando presente em todas as se¢des. Ocorre também uma
diversificacdo dos tipos de imagens e ilustracdes utilizadas e as mesmas passam a ser
empregadas como formas de problematizar tematicas relacionadas as realidades dos
estudantes.

Figura 14: Iconografia didatica — Cotrim — PNLD 2002 a 2008
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Percebe-se que a iconografia ocupa um amplo espaco das paginas dos livros
didaticos de Cotrim entre as edi¢cfes do PNLD de 2002 a 2008. Alem disso, figuram
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uma maior diversidade de usos, como exposto nas imagens acima em que constam
fotografias, imagens gerais, graficos e mapas. Transitam, assim entre o caréater
ilustrativo e reflexivo na tessitura das obras e passam a refletir aspectos diversos dos
fatos e acontecimentos tratados nos livros, escapando ao dominio que caracterizou a
escrita escolar da Historia de reproducao ilustrativa e ideoldgica de personagens e fatos

historicos previamente selecionados e indutores de uma memdria oficial.

Tabela 3: Tipologia iconografica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2005 de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) | capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 17 120 3 15 7
Fotografias 17 20 0 5 1,2
Mapas 17 29 0 7 1,7
Gréficos/
Tabelas 17 2 0 1 01
Charges/
Cartuns - L . . v
Linha do tempo 17 0 0 0 0
Quadro comparativo/
explicativo - g 0 1 0,25
Total 175
Média (por capitulo) 10,3

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer historia. 62 série. 22 ed. Sdo Paulo. Saraiva, 2002.
Sistematizacéo do autor, 2018.

Tabela 4: Tipologia iconogréfica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2008, de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) | capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 16 117 3 12 7,3
Fotografias 16 22 0 5 14
Mapas 16 16 0 2 1
Gréficos/
Tabelas 16 3 0 1 0.2
Charges/
Cartuns 16 11 0 3 0,7
Linha do tempo 16 0 0 0 0
Quadro comparativo/
explicativo 16 2 0 1 0.1
Total 171
Média (por capitulo) 10,7

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 72 série. 32 ed. rev. Sdo Paulo. Saraiva, 2005.
Sistematizacédo do autor, 2018.
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A0 passo em que a equipe técnica responsavel pela producéo dos livros didaticos
aumenta, a inclusdo de imagens e a inovagdo metodoldgica vao se intensificando. Da
colecdo aprovada por Gilberto Cotrim, agora em parceria com Jaime Rodrigues, para o
PNLD de 2011 a presente pesquisa analisou o livro didatico do 8° ano. Sob o titulo
Saber e fazer Historia, pela editora Saraiva, a obra divide-se em 15 capitulos, com 272
paginas, que contemplam o periodo compreendido entre os séculos XVIII e XIX,
abordando aspectos da Historia geral, iniciando-se com a Revolugdo Industrial e
concluindo com a construcdo dos Estados Nacionais na América Latina; e do Brasil,
iniciando com o processo de independéncia e culminando com a crise do Império.

Ocorre, nesta edi¢do, uma quebra na sequéncia editorial de escrita do livro que
caracterizou as trés edicdes anteriores aprovadas para 0 PNLD dos livros didaticos de
Histdria de autoria de Cotrim. A obra didatica é reformulada com um novo padrdo
editorial e as imagens ganham cada vez mais contornos de instrumentos de facilitacdo
da aprendizagem, na medida em que sdo articuladas e tratadas de diversas formas.
Aparecem com funcdo de documentos historicos, possibilitando a interpretacdo e a
producdo autbnoma do saber histdrico e a percepcdo de que as versdes da Historia se
constroem sobre os vestigios deixados pela humanidade e que ndo se firmam enquanto
verdades absolutas; como formas de problematizar questdes do presente, relacionando-
as as tematicas trabalhadas nos capitulos e estimulando no estudante o desenvolvimento
de competéncias histéricas relacionadas ao tempo histérico como sucessdo, duracéo,
diacronia, simultaneidade e percepcao de permanéncias e mudancas; no texto-base, com
diversos e distintos usos, facilitando a construcdo de noges histdricas abstratas; como
forma de aproximar a escrita do livro dos saberes prévios e do cotidiano dos alunos e de

atrair a atencdo e o interesse dos estudantes.

Figura 15: Abertura de capitulos — Cotrim/Rodrigues — PNLD 2011
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Tabela 5: Tipologia iconogréafica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2011, de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 15 139 2 16 9,3
Fotografias 15 48 0 9 3,2
Mapas 15 18 0 4 1,2
Graficos/
Tabelas 15 4 0 1 0.2
Charges/
Cartuns 15 13 0 4 0,9
Linha do tempo 15 1 0 1 0,1
Quadro comparativo/
explicativo - 2 2 1 0,2
Total 226
Média (por capitulo) 15,1

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer histéria: historia geral e do Brasil. 8° ano.
52 ed. S&o Paulo. Saraiva, 2009. Sistematizagdo do autor, 2018.

E justamente na edicdo para o PNLD de 2011 que a obra de Cotrim e Rodrigues
transita por diversos elementos de renovacdo metodoldgica. Para todos eles ocorre a
inclusdo o tratamento de imagens e ilustracbes. Um novo padrdo, que passa a ser
seguido nas edicdes posteriores do PNLD, é definido. Na edicdo do PNLD de 2014, a
colecdo didatica Saber e fazer Histéria foi mais uma vez aprovada. Analisou-se, na
presente pesquisa, o livro didatico do 8° ano. A obra didatica possui 288 paginas e 16
capitulos enfocando os mesmos contetidos abordados na edicdo de 2011 e mantendo

Como dito anteriormente, mantém uma formatacdo semelhante a de 2011, mas
com reformulagcbes que continuam a utilizar as imagens enquanto elementos
intermediadores no processo de ensino e aprendizagem, com aumento tanto do tamanho

das mesmas no texto como também da quantidade.
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Tabela 6: Tipologia iconogréfica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2014, de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Méaximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) | capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 16 162 2 15 10,1
Fotografias 16 72 1 12 45
Mapas 16 21 0 5 1,3
Gréficos/
Tabelas 16 S 0 1 0.3
Charges/
Cartuns 16 10 0 4 0,6
Linha do tempo 16 0 0 0 0
Quadro comparativo/
explicativo 16 g 0 1 0.25
Total 274
Média (por capitulo) 17,1

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer histéria. 8° ano. 72 ed. Sdo Paulo.
Saraiva, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.

A escrita didatica de Cotrim e Rodrigues altera o titulo da colecdo para Historiar
no PNLD 2017. Sopesou-se, nesta edicdo, o livro didatico do 92 ano. O livro adota a
perspectiva de Historia integrada, trabalhando com o tempo de forma sincrénica, ao
abordar os assuntos a partir, principalmente, dos espacos europeu e brasileiro,
abordando também o espaco americano; e de forma diacrbnica, na medida em que
expde os fatos e acontecimentos que se sucederam durante os séculos XX e XXI. Os
conteddos, divididos em 16 capitulos, com 272 paginas, iniciam-se com a abordagem da
Primeira Guerra Mundial e sdo concluidos com o Brasil contemporaneo.

A obra passa por um timido processo de reformulacdo. Com a diminuicdo do
tamanho do texto-base, mas com a permanéncia de boxes ou se¢des semelhantes aos dos
livros anteriores aprovados nas duas ultimas edi¢cdes do PNLD e com o0 mesmo tipo de
exploragdo iconografica dos recursos imagéticos. Uma novidade é a inclusdo da se¢do
painel que, através do uso de imagens, amplifica assuntos abordados no texto-base ou

relacionados a ele.
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Figura 16: Se¢do Painel — Cotrim/Rodrigues — PNLD 2017
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Tabela 7: Tipologia iconogréfica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2017, de autoria de
Gilberto Cotrim.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) | capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 16 67 0 10 42
Fotografias 16 159 3 20 10
Mapas 16 17 0 3 1,1
Gréficos/
Tabelas 16 10 0 4 0,6
Charges/
Cartuns 16 16 0 8 1
Linha do tempo 16 0 0 0 0
Quadro comparativo/
explicativo 16 0 0 0 0
Total 269
Média (por capitulo) 16,8

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 9° ano. 22 ed. Sdo Paulo. Saraiva, 2015.
Sistematizacéo do autor, 2018.
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Algumas conclusdes sobre 0 uso das imagens e recursos iconograficos nas obras
didaticas de Cotrim, que passa a escrever em parceria com Jaime Rodrigues a partir do
PNLD de 2011, sdo possiveis com a analise dos dados coletados. A primeira refere-se
ao significativo aumento do numero de imagens e ilustracbes que transita de uma
média, por capitulo, de 9,7 na edi¢do aprovada no PNLD de 1999 para 16,8 no PNLD
de 2017; a segunda corresponde a sua diversidade de utilizacbes enquanto recursos
metodoldgicos, estando presentes em todas as se¢des da obra, da abertura dos capitulos,
passando pelo texto-base e secdes complementares, as atividades sugeridas; a terceira
diz respeito a diversidade de tipos de recursos iconograficos que sdo alocados a escrita
dos livros didaticos de Histdria para os anos finais do PNLD no periodo de 1999 a 2017.

Esta diversidade estd diretamente relacionada aos conteudos que séo
trabalhados, quanto mais préximos no tempo, maiores as possibilidades de utilizacdo de
recursos imageéticos variados, como fotografias, graficos e tabelas, charges e cartuns,
estas, por exemplo, s6 comecam a aparecer nos livros do oitavo ano em virtude do
tratamento de acontecimentos historicos mais proximos do presente. Ou seja, 0s livros
vao se apropriando das producBes imagéticas dos seres humanos ao passo em que
produzem, também, recursos iconograficos préprios.

Assim, a iconografia didatica estd diretamente ligada a aprendizagem historica,
estimulando e possibilitando o desenvolvimento de habilidades diversas.

Gréfico 1: Evolugdo da quantidade de uso das imagens nas edi¢des do PNLD de 1999 a 2017
nas obras de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues.

300 ~

250 A

200 A

E MEDIA
150 -

mTOTAL
100 A

1999 2002 2005 2008 2011 2014 2017

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizacdo do autor, 2018.
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3.1.1.2. Analise da iconografia enquanto recurso metodoldgico nas obras didaticas de

Alfredo Boulos Jr.

E impossivel desvencilhar a producdo didatica de Alfredo Boulos Junior
analisada na presente pesquisa do recurso iconografico®. Os livros didaticos de Histéria
do autor, desde a edi¢do do PNLD de 1999, sdo recheados de imagens. Paulatinamente,
tais recursos passam a ser elementos que disputam com o texto-base a centralidade da
escrita das obras didaticas. Para cada edicdo do programa, com maior ou menor
densidade, as imagens e ilustracbes compdem elementos fundantes ao método de
aprendizagem historica adotado pelo autor.

Na edicdo do Programa Nacional dos Livros Didaticos — PNLD de 1999, a obra
didatica de Boulos Jr. aqui analisada foi Histéria Geral: Moderna & Contemporanea,
escrita para a 82 série do ensino fundamental, atual 9° ano, pela editora FTD. O livro
contém 312 paginas e divide-se em 24 capitulos que abordam a Historia Geral, com
foco na Europa, mas com alguns capitulos dedicados & América, Africa e Asia. De
forma cronoldgica linear, trata dos acontecimentos histéricos consagrados pela escrita
historica escolar, ocorridos entre os séculos XV e XX.

No que concerne a questdo iconogréfica, o livro traz uma ampla quantidade de
imagens e ilustracdes. Estas sdo utilizadas em quase todas as paginas da edicao. O livro,
para a época, marcada pela transicdo do modelo de escrita da Histdria escolar, possui
um acervo variado de imagens, com predominancia de imagens gerais, fotografias e
mapas.

Na escrita do texto-base os recursos iconograficos figuram como elementos
contemplativos, para exposicdo e observacdo. Sdo problematizados, entretanto, nas
secdes complementares do livro didatico. Ha, por exemplo, uma secao exclusiva para a
interpretacdo de imagens. Intitulada Imagens para reflexdo, tal secdo almeja um
processo de construcdo de saberes histdricos mais significativo através do recurso
pictérico. Ha, entretanto, alguns problemas com as legendas e identificacdo das
imagens.

No Manual do Professor, o autor advoga a orientacdo contida nos Parametros

Curriculares Nacionais — PCN, que “a imagem de uma fotografia ou de uma obra de

2 Alfredo Boulos Janior é pesquisador sobre a iconografia didatica nos livros de Histdria. Sua tese
de doutoramento intitulou-se Imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes em cole¢es de
didaticos de historia aprovadas no PNLD de 2004.
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arte, de uma ilustracao pode, para as criangas, falar mais forte que um texto”. (BOULOS
JR, 1997, p. 5). Além disso, percebe as imagens enquanto auxilio para a construgdo de
nocBes como permanéncia, mudanca e simultaneidade e trata também da possibilidade
de uso das imagens enquanto fontes historicas. Assim, a obra de Boulos Jr., desde a
primeira edicdo do PNLD, ja utiliza as imagens como recurso metodoldgico auxiliar na

aprendizagem historica.

Tabela 8: Tipologia iconogréfica da obra didatica aprovada para o PNLD de 1999, de autoria de
Alfredo Boulos Jr.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) | capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 24 161 0 21 6,7
Fotografias 24 111 0 12 4.6
Mapas 24 31 0 5 1,3
Gréficos/
Tabelas 24 2 0 1 01
Charges/ 24 5 0 2 0.2
Cartuns
Linha do tempo 24 0 0 0 0
Quadro cc_)mp_aratlvo/ 24 4 0 1 0,2
explicativo
Total 314
Meédia (por capitulo) 13,1

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria geral: moderna e contemporanea. 72 série. V. 2. Ed.
renovada. Sdo Paulo. Editora FTD, 1997. Sistematiza¢do do autor, 2018.

Figura 18: Iconografia didatica — Boulos Jr. — PNLD 1999
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Figura 19: Secdo Imagens para reflexdo — Boulos Jr. — PNLD 1999

< Imagens para reflexao

Boulos Jr. ndo aprovou ou ndo inscreveu colecdes didaticas nas edicdes do
PNLD de 2002 e de 2005. No PNLD de 2008, foi aprovada a sua colegéo intitulada
Historia: Sociedade & Cidadania, pela editora FTD. Analisamos, para 0 presente
trabalho, o livro didatico da 5% série (atual 6° ano). O mesmo possui 254 paginas e
divide-se em 17 capitulos. Aborda a Histdria geral, iniciando-se pela introducdo a
ciéncia historica e percorrendo os caminhos trilhados por diversas sociedades humanas
na Europa, Asia, Africa e América desde o surgimento do ser humano até o periodo
denominado de Idade Média. A imagem da capa do livro anuncia o que é exposto logo
na apresentacdo da obra didatica: “evitamos uma visdo exclusivamente centrada na
historia europeia”, tendo em vista que expde esculturas de terracota produzidas no
Império Chinés. Assim, o uso preliminar das imagens no livro, ja a partir da capa,
denuncia as percep¢des e mudancas teodricas na escrita da obra e podem ser utilizadas
pelo professor como recurso de aprendizagem historica.

Figura 20: Capa do livro didatico — Boulos Jr. — PNLD 2008
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O livro didatico de 2008 traz algumas novidades no que se refere ao uso das
imagens e ilustragfes. A primeira delas é a quantidade, que aumenta consideravelmente,
além de ocuparem um espago maior nas paginas do livro. Assim, a escrita didatica de
Alfredo Boulos Jr. passa, a partir de 2008, a transitar entre as linguagens textual e
iconografica como elementos preponderantes. A segunda inovacao € a secao Leitura de
imagem, em que a interpretacdo e o trabalho de construcdo do saber historico séo
fortalecidos no livro didatico, com orientacBes para alunos e professores sobre as
imagens contidas no apéndice do livro.

Além disso, inovacOes editoriais e graficas marcam a escrita do livro com a
introducdo de ilustracdes para subsidiar a aprendizagem historica. Outa novidade é a
abertura dos capitulos, que a partir de recursos iconograficos, aliados a indagacGes,
introduzem os contetdos dos capitulos. As imagens, afora as inovacOes, ainda
promovem uma diversidade de usos metodologicos. Para além do perfil ilustrativo,
possibilitam tecer relacbes entre tempos histéricos, principalmente com o presente,
auxiliando na aprendizagem dos alunos, incitando a reflex&o e realizando uma espécie
de denuncia, ao comparar realidades distintas e relaciona-las ao tempo histérico.
Também sdo inseridas nas atividades, passando a constar como elementos

problematizadores para aferir os conhecimentos apreendidos pelos alunos.

Figura 21 : Iconografia didatica — Boulos Jr. — PNLD 2008
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Tabela 9: Tipologia iconogréafica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2008, de autoria de
Alfredo Boulos Jr.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 17 149 1 20 8,8
Fotografias 17 120 1 16 7,1
Mapas 17 24 0 4 14
Gréficos/
Tabelas 17 1 0 1 0,05
Charges/
Cartuns 17 0 0 0 L
Linha do tempo 17 7 0 2 0,4
Quadro comparativo/
explicativo Lo i . £ b
Total 308
Média (por capitulo) 18,11

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria: sociedade & cidadania. 62 série. Sdo Paulo. Editora FTD,
2004. Sistematizacdo do autor, 2018.

A colecdo aprovada para o PNLD 2011, também intitulada Historia: Sociedade
& Cidadania, ainda pela editora FTD, traz a questdo iconografica como recurso medular
da escrita dos livros didaticos. A obra aqui analisada, destinada ao 7° ano do ensino
fundamental, possui 288 paginas, sendo dividida em 4 unidades e 15 capitulos. Adota a
perspectiva de Histdrica integrada, ao abordar aspectos de diferentes espacos territoriais
em um mesmo periodo de tempo, analisando sociedades europeias, asiaticas, africanas e
americanas entre os periodos da histéria medieval a histéria moderna. O foco maior
permanece sendo o percurso histérico europeu.

No que tange a questdo iconografica enquanto recurso metodolégico de
aprendizagem, pode-se perceber que as mesmas ocupam uma centralidade que, em
muitos momentos supera a escrita do texto-base. Das aberturas das unidades e capitulos,
passando pela escrita do texto principal, as secbes e complementos do livro, a
recorréncia a questdo pictorica é uma marca presente na escrita do livro.

Ocorre uma maior diversificagdo nos tipos de imagens e ilustragdes utilizadas,
ao passo em que sdao mantidos elementos de utilizacdo e problematizacdo das mesmas,
tanto na escrita do texto-base como nos recursos complementares e nas atividades
sugeridas. Permanece, portanto, a secdo Leitura de imagem e, além disso, acrescenta-se
outro recurso iconogréafico no final do livro na se¢cdo Mapas de apoio, que traz mapas

dos continentes e um planisfério. O autor, no manual do professor, orienta sobre o uso
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de imagens em sala de aula, alertando sobre o seu carater polissémico, representativo do
real (ndo o real), e que percebé-las somente, sem interpreta-las ou problematiza-las, é
indcuo.

Figura 22: Iconografia didatica — Boulos Jr. — PNLD 2011
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Tabela 10: Tipologia iconogréafica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2011, de autoria
de Alfredo Boulos Jr.

O a O edla
0]0, ap O Ola 0]0, 0]0, o]0,
ap O ap O ap O
Imagens Gerais 15 188 2 25 12,5
Fotografias 15 117 2 19 7,8
Mapas 15 43 0 7 2,9
Graéficos/
Tabelas 15 S 0 1 0.3
Charges/
Cartuns - 0 0 0 0
Linha do tempo 15 5 0 2 0,3
Quadro comparativo/
explicativo - 2 ¢ : e
Total 363
Média (por capitulo) 24,2

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 7° ano. S&o Paulo. Editora FTD,
2009. Sistematizacdo do autor, 2018.

Na edicdo do PNLD de 214, a colecdo Histdria: Sociedade & Cidadania de
Alfredo Boulos Jr, publicada pela editora FTD foi mais uma vez aprovada. Sendo a obra
mais escolhida entre os professores das escolas publicas no Brasil na edicdo do
programa. Analisou-se aqui o livro didatico do 8° ano. O livro, com 320 péaginas, divide-
se em 4 unidades e 16 capitulos. Adota a perspectiva de Histdria integrada, iniciando
com “Os africanos no Brasil: dominagdo e resisténcia.”, percorrendo os séculos XVII,

com a exposicdo de eventos histéricos na Europa, Asia, Africa, América, com foco no
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Brasil, até o inicio do século XX. O mesmo, em menor densidade do que a colecédo
aprovada no PNLD anterior, faz um uso farto e diversificado de recursos iconograficos
no auxilio para a construcéo do saber historico.

O recurso iconografico permanece como auxiliar em todas as sec¢des do livro:
das aberturas das unidades as atividades. A problematizacdo sobre 0s mesmos se
diversifica e as imagens passam a fortalecer a sua atuacdo enquanto documentos
historicos capazes de auxiliar os alunos na edificagdo mais autbnoma dos
conhecimentos historicos. S&o mantidas as se¢des Leitura de imagem e Mapas de apoio.
Sdo ainda, cada vez mais e de forma mais variada, utilizadas nas atividades e questdes
propostas. O livio muda o seu perfil gréafico-editorial, as imagens perdem espago no
texto-base, mas mantém as suas caracteristicas de assumir funcGes diversas.

Figura 23: Iconografia didatica — Boulos Jr. — PNLD 2014
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Tabela 11: Tipologia iconografica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2014, de autoria
de Alfredo Boulos Jr.

Minimo | Maximo Média
Capitulos Total (por (por (por
capitulo) capitulo) | capitulo)
Imagens Gerais 16 180 7 21 11,2
Fotografias 16 100 0 13 6,3
Mapas 16 28 0 1,8
Graéficos/
Tabelas 16 14 0 4 0,9
Charges/
Cartuns 16 25 0 6 1,6
Linha do tempo 16 1 0 1 0,1
Quadro comparativo/
explicativo 1o 8 0 2 s
Total 373
Meédia (por capitulo) 23,3

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 8° ano. 2. Ed. Séo Paulo. Editora
FTD, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.
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A colecdo, de autoria de Alfredo Boulos Junior, Histdria: Sociedade &
Cidadania que continua sendo lancada pela editora FTD, permanece como a mais
escolhida entre os professores da rede publica de ensino de todo o Brasil na edigdo do
PNLD de 2017. A analise, desta vez, pautou-se no livro dedicado ao 9° ano do ensino
fundamental. A obra, com 336 paginas, divide-se em 4 unidades e 16 capitulos. Adota a
perspectiva de Histdria integrada iniciando com o capitulo dedicado a Industrializacao e
imperialismo, abordando fatos da historia do Brasil e do mundo desde fins do século
XIX até o século XXI, concluindo com o capitulo O Brasil na nova ordem mundial.

Mantem-se, no que se refere aos recursos iconograficos, o mesmo perfil grafico-
editorial e metodoldgico da edigdo do PNLD de 2014. Apresenta uma maior quantidade
e diversidade de tipos de imagens e ilustracGes, tendo em vista que o livro trata de
assuntos mais proximos no tempo e, em virtude disso, consegue articular linguagens
visuais mais variadas que sao improvaveis de serem utilizadas em periodos distantes do
tempo historico, como charges, gréaficos e fotografias, a ndo ser quando relacionadas nos
contextos historicos analisados no livro as questdes atuais. A novidade é a inclusdo de
um infografico no capitulo 2 do livro. Recurso ainda ndo utilizado pelo autor nas
edicdes anteriores do PNLD nas obras analisadas. A imagem permanece presente em
todas as se¢des do livro e, em uma escala maior, utilizadas para relacionar os assuntos

tratados nos textos com tematicas da atualidade e do cotidiano dos alunos.

Figura 24: Infogréafico — Boulos Jr. — PNLD 2017
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Tabela 12: Tipologia iconogréafica da obra didatica aprovada para o PNLD de 2017, de autoria
de Alfredo Boulos Jr.

O d O edla
DO do O O1a PO PO olo
do O do O ao O
Imagens Gerais 16 64 1 10 4
Fotografias 16 256 6 30 16
Mapas 16 28 0 5 1,8
Gréficos/
Tabelas 16 27 0 7 1,7
Charges/
Cartuns 16 81 ¢ s 2
Linha do tempo 16 0 0 0 0
Quadro comparativo/
explicativo e e 2 2 Uk
Total 429
Média (por capitulo) 26,8

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria: sociedade & cidadania. 9° ano. 3. ed. S4o Paulo. Editora
FTD, 2015. Sistematizacéo do autor, 2018.

Gréfico 2: Evolucdo da quantidade de uso das imagens nas edi¢cdes do PNLD de 1999 a 2017
nas obras de autoria de Alfredo Boulos Jr.
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Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizacdo do autor, 2018.

Percebe-se, portanto que o uso das imagens e demais recursos iconograficos é
uma tonica nas obras didaticas de autoria de Alfredo Boulos Junior, ndo a toa que, em
se comparando as obras didaticas aqui analisadas nas edi¢des do PNLD limitrofes, ou
seja, 1999 e 2017, percebe-se que a média de recursos iconograficos utilizados por

capitulo praticamente dobrou, passando de 13,1 para 26,8. Ndo apenas a quantidade de
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recursos pictéricos aumentou consideravelmente, sua utilizacdo enquanto recurso
facilitador ou instigador da aprendizagem também.

Todas as inovagdes historiograficas ou pedagdgicas do livro tornaram
imprescindivel o emprego de imagens. Isto pode ser percebido quando se trata da
verificacdo dos saberes prévios dos alunos, em que as imagens instigam a percep¢éo
historica; na elaboracdo autdbnoma do saber historicos, a partir das imagens utilizadas
como fontes histdricas possibilitando percepcdo de que a Historia ndo possui verdades
herméticas; no texto-base, em que avanca de ilustracdes para elementos eficazes na
interpretacdo dos fatos histdricos; ao se tratar do cotidiano, das mentalidades e de
propostas inclusivas de Historia, que expdem e debatem sobre processos historicos que
envolveram grupos sociais marginalizados na escrita canonizada e oficial; nas
atividades, em que se exploram e se estimulam um conjunto cada vez mais variado de
nocbes e conceitos historicos. A imagem, assim, se faz presente na aprendizagem

historica.

3.1.2 — Boxes e secBes complementares na escrita didatica da Histdria nas obras
analisadas.

A partir do processo de redemocratizacdo do pais, inimeras demandas,
gradativamente, vao sendo absorvidas pela escrita didatica da Historia. Restritas ao
espaco académico durante décadas, renovacGes e inovacdes no pensamento
historiogréfico e pedagdgico ndo chegavam (ou quando chegavam eram abordados
ocultamente) as escolas e consequentemente a escrita didatica das disciplinas,
principalmente a de Histdria.

Na transicdo dos séculos XX para o XXI, entretanto, boa parte das renovacdes e
inovagOes passa a ser 0 mote que guia as orientagdes educacionais no Brasil e firmam-se
enquanto leis, diretrizes e politicas publicas. Chegam, portanto, ao cotidiano escolar e a
escrita didatica. Os livros didaticos da disciplina Historia passam a incorporar parte das
mudancas que ocorriam no universo da escrita historiografica ao passo em que nao
conseguem, via de regra, se desvencilhar da tradicdo da escrita escolar da Historia,
praticamente canonizada nos ultimos dois séculos.

Para, entdo, renovar os livros didaticos e absorver as novas demandas sem se
desamarrar da escrita tradicional da Historia, marcada pela linearidade, pela énfase nos

aspectos politicos e econdmicos e pautada na Europa, a solucdo encontrada pelos
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autores foi a diversificacdo da escrita didatica da Historia. A cada novo elemento, a cada
mudanga e para cada demanda é incluido um novo recurso metodolégico. O livro, ao
mesmo tempo em que mantém a escrita matizada pela tradicdo que orienta, de forma
preponderante, a aprendizagem historica, passa a dispor de variados recursos que
absorvem a necessidade de renovacgdo imposta pelos atores que atuam em sua escrita. A
obra passa a ser produzida por uma equipe técnica cada vez mais variada em setores e
em integrantes para que o livro possa renovar-se constantemente, tendo em vista a
periodicidade do PNLD.

Desta forma, os recursos metodologicos, tais como a iconografia, as atividades
sugeridas e 0s boxes ou se¢Bes complementares sdo 0s responsaveis pela renovagao nos
livros didaticos de Histéria. O que h& de novo na Historia e na Pedagogia, enquanto
ciéncias, esta contido neles. Buscar-se-a, a partir de agora, compreender as inovacgdes na
escrita escolar da Histéria proporcionada pela inclusdo de boxes ou secdes
complementares nos livros didaticos da disciplina.

A investigacdo dos recursos metodoldgicos em questdo foi realizada com o
escopo de perceber os tipos de recursos, 0s objetivos pelos quais foram confeccionados
e a quantidade contida nas edi¢des dos livros analisados. A partir das (re)formulagdes na
escrita didatica da Historia, para cada edicdo analisada, buscou-se averiguar a presenca
de recursos metodoldgicos que tratassem ou incluissem 0s seguintes tdpicos:
averiguacdo dos saberes prévios dos alunos, demanda surgida no campo da pedagogia e
incorporada pela Historia; problematizacdo de fontes ou documentos historicos;
questionamento do conceito de verdade histdrica, abordando que a Histéria ndo possui
verdades herméticas; cotidiano e mentalidades, tratamento de assuntos relacionados ao
dia-a-dia dos povos ou sociedades estudadas; e temas diversos, que incluem o estimulo
a aquisicdo de habilidades varias relacionadas a leitura e interpretacdo de textos e
imagens, a relacdo presente-passado e a inclusdo de perspectivas histéricas que incluem
grupos sociais que, no bojo da Histéria oficial, foram excluidos ou estigmatizados,
como negros, mulheres e indios.

Com base nesses critérios, todos pautados nos editais ou nos Guias do PNLD
produzidos no periodo aqui analisado, como atendimento a pressfes que surgem no
campo da Histdria e da Pedagogia, pode-se constatar de que forma ocorre a renovagédo

na escrita didatica da Historia nas duas ultimas décadas.
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3.1.2.1 — Boxes e secdes complementares na escrita didatica de Gilberto Cotrim nas
edigcdes do PNLD entre 1999 e 2017.

A edicdo do Programa Nacional do Livro Didatico de 1999 marca a maduracgéo
de uma escrita didatica da Historia mais dinamica, com mais matizes e recursos em
comparagdo a escrita didatica predominante antes da avaliacdo pedagdgica do
programa. A obra didatica de Gilberto Cotrim, Historia & Reflexdo, é escrita com uma
diversidade de boxes ou secdes complementares que contemplam tematicas historicas
variadas e com foco em objetivos distintos.

A obra se organiza, metodologicamente, em abertura dos capitulos em que,
através de texto e imagens, se introduz os assuntos a serem tratados no capitulo. Segue-
se 0 texto-base, que adota a perspectiva historica linear e eurocéntrica, em que sdo
introduzidos recortes com textos complementares e a se¢do Cotidiano na Historia, que
aborda aspectos relacionados ao dia-a-dia das sociedades analisadas. ApGs o texto-base,
é incluso o box Textos e Reflexdo, uma abordagem de temas diversos como grupos
sociais ndo contemplados no texto principal ou aspectos culturais, politicos e
econémicos complementares ao texto-base. Surgem as atividades e, por fim, as secdes
Textos & Documentos que visa a interpretacdo de documentos histéricos, com
predominancia de textos escritos, e Dicionario de Historia, uma sugestdo para que 0s
estudantes criem significados para conceitos trabalhados no texto principal. No final do
livro tem a secdo Cronologia que relaciona datas e fatos a serem memorizados pelos
discentes.

Figura 25: Secédo Cotidiano na Historia — Cotrim — PNLD 1999

COTIDIANO NA HISTORIA

Racismo

Unm informe militar sobre a “natureza do negro”

Assim, dos aspectos realcados na pesquisa, pode-se perceber que ndo ha mengéo
aos saberes prévios dos alunos nem problematizacdo do conceito de verdade historica.
Trabalha, entretanto, com fontes historicas, aborda o cotidiano e as mentalidades das

sociedades estudadas e questdes e temas diversos sdo incluidos na escrita do livro.
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Tabela 13: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Gilberto Cotrim aprovada para o PNLD 1999.

SECAO

OBJETIVO

PRESENCA NO LIVRO

Abertura de capitulos

Introducéo aos assuntos a
serem tratados no texto.

Em todos os capitulos

Cotidiano na Historia

Aspectos do cotidiano e das
mentalidades.

07 inclusodes

Textos e documentos

Interpretacdo de fontes
historicas.

Em todos os capitulos

Texto e reflexdo Tematicas diversas. 07 inclusbes
Dicionario de Historia Apreensdo de conceitos Em todos os capitulos
Cronologia Memorizacao de fatos e 01 incluséo

datas.

Fonte: COTRIM, Gilberto. Histéria & Reflexdo: consolidacéo do capitalismo e Brasil Império. 1° grau.
52 ed. S&o Paulo. Saraiva, 1996. Sistematizacdo do autor, 2018.

Na colecdo didatica aprovada para o PNLD de 2002, Saber e fazer Historia,
Gilberto Cotrim e sua equipe técnica alteram a organizacao, a formatacao e a disposicao
das secGes complementares nos livros didaticos. Apds a abertura dos capitulos, que
possui textos e imagens introdutdrias aos assuntos a serem tratados, os complementos
passam a ser incorporados através de recortes incluidos no texto-base, que enfatizam
elementos ndo contemplados no mesmo. Destacados graficamente nos capitulos, tais
complementos abordam, principalmente, textos diversos de historiadores que
escreveram sobre 0s assuntos do capitulo, ampliando a escrita principal; trazem também
documentos historicos que, entretanto, ndo sao problematizados; e aspectos do cotidiano
e das mentalidades.

Apoés o texto-base, com os recortes que ndo possuem um termo proprio para
designa-los, sdo incluidas as atividades e uma secao final intitulada Para saber mais, na
qual constam sugestdes de leituras de apoio e de paginas eletrénicas. Perde-se, portanto,
em relacdo a obra didatica aprovada no PNLD anterior, a diversidade de temas e
aspectos historicos evidenciados nas se¢cbes complementares.

Dos aspectos em destaque na pesquisa, pode-se perceber que ndo hd mencéo aos
saberes prévios dos alunos, tampouco ocorre a problematizacdo do conceito de verdade
historica e quanto aos documentos historicos, é percebida sua presenga nos recortes que
complementam o livro, mas ndo sdo problematizados. Trabalha o cotidiano e as
mentalidades das sociedades estudadas e questdes e temas diversos sdo incluidos na

escrita do livro.
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Tabela 14: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Gilberto Cotrim aprovada para o PNLD 2002.

SECAO OBJETIVO PRESENCA NO LIVRO

Abertura de capitulos Introducdo aos assuntos a Em todos os capitulos
serem tratados no texto.

Recortes destacados Complementagdo do texto- Em todos os capitulos

graficamente base e aspectos historicos
diversos.

Para saber mais Sugestao de leituras de apoio Em todos os capitulos

e de paginas eletrbnicas

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histdria. 5% série. Sdo Paulo. Saraiva, 1999. Sistematizacdo do
autor, 2018.

A colecdo Saber e fazer Histdria é aprovada nas edi¢cdes do PNLD de 2005 e,
sem reformulacbes, de 2008. Assim, ambas as cole¢Bes contém as mesmas
caracteristicas em seus recursos metodoldgicos. Possuem uma abertura padronizada
para todos os capitulos com a utilizacdo de uma imagem em destaque, em um fundo
azul. Apresenta também um texto introdutdrio sobre o assunto e a sec¢do Investigando,
onde se afere os saberes preliminares dos estudantes sobre o0 assunto a ser tratado ou se
induz que o aluno pesquise sobre elementos do tema a ser tratado.

N&o ha presenca de boxes ou se¢cdes complementares com termos proprios para
designa-las. A complementacao ao texto-base segue a formatacédo do livro aprovado no
PNLD de 2002, com recortes contendo textos historiograficos e documentos destacados
graficamente. A diferenca para o PNLD anterior é que tais recursos sdo problematizados
através de questdes propostas, com atividades sob o comando Pensando e conferindo.
No final do capitulo encontra-se a se¢do Para saber mais, com sugestdes de videos e de
leituras.

Figura 26: Complementos ao texto-base — Cotrim — PNLD 2002 a 2008

" VI o e Mt &

Sobemga Chede da ey mnks
Proetech e a0 Bond J wbats
> O e e umM'-\-
P DN e B e b
L R T L SR

2002 2005 2008



126

As obras didaticas de 2005 e 2008 trazem como novidade a averiguacdo dos
saberes prévios dos alunos e o retorno da interpretacdo dos documentos historicos
incluidos nos complementos textuais. Temas diversos séo incluidos na escrita do livro,
junto com o cotidiano e as mentalidades das sociedades estudadas através dos recortes.
N&o ha, entretanto, a problematizacdo do conceito de verdade historica, e pouco se
trabalha com perspectivas historicas que contemplem grupos sociais ndo analisados no
texto principal.

Tabela 15: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Gilberto Cotrim aprovada para as edi¢cdes do PNLD de 2005 e 2008.

SECAO OBJETIVO PRESENCA NO LIVRO

Abertura de capitulos Introdugdo aos assuntos a Em todos os capitulos
serem tratados no texto.

Recortes destacados Complementacéo do texto- Em todos os capitulos
graficamente base e interpretacdo de
documentos historicos.

Para saber mais Sugestdo de videos e de Em todos os capitulos

leituras.

Fontes: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer historia. 6% série. 2% ed. S&o Paulo. Saraiva, 2002.
Sistematizacdo do autor, 2018 e COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histdria. 72 série. 32 ed. rev. Sdo Paulo.
Saraiva, 2005. Sistematizac¢do do autor, 2018.

A colecdo de Gilberto Cotrim, escrita agora com Jaime Rodrigues, intitulada
ainda Saber e fazer Histéria, aprovada no PNLD de 2011 introduz uma nova
formatacdo metodologica. Os boxes ou secBes complementares ganham especificidades
de acordo com o tema ou com o aspecto histérico evidenciado. Dividido em unidades,
por macrotemas, as aberturas dos capitulos ocupam paginas duplas e, a partir de
imagens e textos, introduzem os assuntos. Além disso, contém a sec¢do Investigando,

que possibilita a apuracao dos saberes prévios dos alunos.

Figura 27: Secdo Investigando — Cotrim/Rodrigues — PNLD 2011

ﬁh INVESTIGANDO

1. Que ideias e imagens vém a sua mente quando vocé ouve
falar em Asia e em Africa? Converse com seus colegas e
seu professor. ; :

2. 0 que vocé sabe sobre esses continentes, onde vivem
mais de 70% da populagao mund_ual.? :

3. Vocé saberia dizer o que € imperialismo?

N
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Na escrita do texto-base séo incluidos boxes com objetivos variados. Sao eles:
Outras Histdrias, que proporciona a abordagem de perspectivas historicas que incluem
grupos sociais que a Histdria oficial e canonizada pela tradi¢do, excluiu; Documento
histérico ¢ o titulo do box que problematiza fontes historicas; Outras palavras
contempla versdes distintas sobre um acontecimento histérico, questionando a
hermeticidade da verdade em Historia; Voltando aquele assunto trata de aspectos do
presente que podem ser explicados a luz dos contetdos estudados no capitulo. Por fim,
a secdo Para saber mais, que apresenta sugestdes de livros, filmes e sites.

Tabela 16: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues aprovada para o PNLD 2011.

SECAO OBJETIVO PRESENCA NO LIVRO

Abertura de capitulos Introdugdo aos assuntos a serem

tratados no texto.

Em todos os capitulos

Documento historico Problematizacdo de fontes 23 inclusdes
historicas.
Outras palavras Explanagdo de versdes diferentes 15 inclusdes
sobre um fato historico.
Outras historias Inclusdo de aspectos do cotidiano, 17 inclusdes

das mentalidades e de grupos
sociais alijados da Histdria oficial.

Voltando aquele assunto Relacdo passado-presente. Em todos os capitulos

Para saber mais Sugestao filmes, leituras e sites. Em todos os capitulos

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer historia: historia geral e do Brasil. 8° ano.
52 ed. S&o Paulo. Saraiva, 2009. Sistematizacdo do autor, 2018.

Desta forma, a edicdo de 2011 é o padrdo para as edicBes posteriores das
colecdes aprovadas por Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. Com a inclusdo ou excluséo
de alguns aspectos, 0 molde didatico fica definido.

Tabela 17: Tipologia dos boxes ou se¢Bes complementares na obra didatica de autoria de
Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues aprovada para o PNLD 2014.

SECAO

OBJETIVO

PRESENCA NO LIVRO

Abertura de capitulos

Introducéo aos assuntos a serem
tratados no texto.

Em todos os capitulos

Ler e compreender Problematizag&o de fontes 20 inclusoes
documento histdricas.
Em questéo Explanacdo de versdes diferentes 12 inclusdes
sobre um fato historico.
Outras historias Inclusdo de aspectos do cotidiano, 16 inclusdes

das mentalidades e de grupos
sociais alijados da Historia oficial.

De volta ao presente

Relacéo passado-presente.

Em todos os capitulos

Para saber mais

Sugestdo leituras, sites e filmes.

Em todos os capitulos

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer historia. 8° ano. 72 ed. Sdo Paulo.
Saraiva, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.
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A novidade na colecédo didatica de 2017 fica por conta das secdes Painel, que

articula a interpretacdo de imagens e Projeto tematico. Incluida no final do livro, propGe

a execucdo de um projeto através de um trabalho coletivo e interdisciplinar. Entretanto,

a problematizacdo do conceito de verdade histérica é excluida da colecéo.

Tabela 18: Tipologia dos boxes ou se¢Ges complementares na obra didatica de autoria de
Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues aprovada para o PNLD 2017.

SECAO

OBJETIVO

PRESENCA NO LIVRO

Abertura de capitulos

Introducdo aos assuntos a serem
tratados no texto.

Em todos os capitulos

das mentalidades e de grupos
sociais alijados da Histdria oficial.

Ler e compreender Problematizagéo de fontes 09 inclusoes
documento historicas.

Painel Articulacdo de textos e imagens 12 inclus6es

QOutras historias Inclusdo de aspectos do cotidiano, 16 inclusdes

De volta ao presente

Relacdo passado-presente.

Em todos os capitulos

Para saber mais

Sugestdo leituras, sites e filmes.

Em todos os capitulos

Projeto tematico

Proposta de a¢Ges sobre um tema
central, de forma interdisciplinar.

01 inclusdo

Figura 28: Complementos ao texto-base — Cotrim — PNLD 2014 e 2017
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Percebe-se, portanto, que os boxes ou se¢bes complementares estdo articulados

as transformacBes no pensamento historiografico e pedagdgico nas duas Ultimas

décadas. Constituem uma forma de os autores renovarem sua escrita, sem excluir ou

secundarizar a Historia assentada na tradicdo que, como o préprio Guia dos Livros

Didaticos de 2017 aponta, € a op¢do mais escolhida entre os professores no Brasil e que,

consequentemente, define a producédo editorial. Assim, 0s boxes e se¢des possibilitam

aos livros a diversidade que é cobrada pela renovacao da Histdria e pelo proprio PNLD,
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sem deixar de lado o potencial mercadolégico do livro, atendendo as demandas do

mercado.

Tabela 19: Evolucdo dos boxes e se¢fes complementares nas obras didaticas de Gilberto
Cotrim/Jaime Rodrigues entre as edi¢fes do PNLD de 1999 e 2017.

ANO | SABERES FONTES VERDADE COTIDIANO E TEMAS
PREVIOS | HISTORICAS | HISTORICA | MENTALIDADES | DIVERSOS
1999 - X - X X
2002 = X = X X
2005 X X - X X
2008 X X = X X
2011 X X X X X
2014 X X X X X
2017 X X - X X

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizacdo do autor, 2018.

3.1.2.2 — Boxes e se¢Bes complementares na escrita didatica de Alfredo Boulos Janior
nas edi¢Oes do PNLD entre 1999 e 2017.

Alfredo Boulos Junior possui uma escrita didatica que, nas edi¢cdes do Programa
Nacional do Livro Didatico aqui analisadas, pode ser dividida em duas etapas no que se
refere as se¢cfes complementares ou boxes. A primeira refere-se a edi¢do aprovada para
0 PNLD de 1999, intitulada Histéria Geral: Moderna & Contemporéanea. Tal obra
didatica ja possuia uma diversidade de recursos metodoldgicos que se relacionam
diretamente as discussdes que se travavam no periodo de sua escrita.

O livro didatico aprovado em 1999 organiza-se, metodologicamente, em texto-
base, onde surgem alguns recortes com textos complementares escritos pelo proprio
autor ou por estudiosos que discorreram sobre as tematicas abordadas no capitulo. Apds
0 texto-base, tem a secdo Resumo que, sinteticamente, trata dos assuntos do capitulo.
Sdo sugeridas Leituras complementares, antes das Atividades. Apdés tais secdes surgem
os boxes, que concluem a escrita do capitulo: Espaco para debate que, por meio de
textos complementares, alargam assuntos relacionados aos temas trabalhados no
capitulo a partir de textos diversos; Vida quotidiana e mentalidades que, a partir de
diferentes linguagens como textos e imagens, abordam aspectos do dia-a-dia e grupos
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sociais ndo contemplados no texto principal; e Imagens para reflexdo, onde s&o
dispostas imagens para que o aluno interprete e relacione aos assuntos discutidos.

No final do livro ainda constam as se¢des Painel mundo hoje, que traz sugestfes
de textos com tematicas do tempo presente que podem ser trabalhados relacionando aos
conteddos histdricos trabalhados no livro, tais como globalizacdo, informética, namoro
e mentalidades, etc; Cinema e Histdria que apresenta uma relacdo de filmes que podem
ser relacionados aos contetdos do livro, com um breve texto discorrendo sobre a relagéo
entre cinema e Historia e um breve resumo do filme e seus aspectos histéricos que
podem se abordados; por fim, a secdo Vocabulario que, apresenta um Iéxico histérico

para que o aluno tenha acesso a determinados termos e conceitos.

Figura 29: Complemento ao texto-base — Boulos Jr. PNLD 1999

< Vida quotidiana e mentalidades

Etiqueta e poder na corte de Luis XIV

64, Luis XIV

Sdo, portanto, diversas as seces que compdem o livro didatico de Boulos Jr.
aprovado em 1999. N&do abordam, entretanto, a interpretacdo de fontes historicas.
Apesar de o livro conter documentos historicos em suas se¢des, nao se elucida sobre sua
investigacdo e analise. Também ndo problematiza o conceito de verdade historica e,
apesar de tratar de temas e aspectos historicos diversos, ndo se induz a percep¢do de que
podem existir outras percepcdes sobre os acontecimentos historicos.
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Tabela 20: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Alfredo Boulos Janior aprovada para o PNLD 1999.

SECAO

OBJETIVO

PRESENCA NO LIVRO

Resumo

Sintetizar os assuntos
trabalhados no capitulo.

Em todos os capitulos.

Livros complementares

Sugestdes de leituras
complementares.

Em todos os capitulos.

Espaco para debate

Abordagem de tematicas
diversas a partir de textos
complementares.

Em todos os capitulos.

Vida guotidiana e
mentalidades

Dispor sobre aspectos do
cotidiano e das mentalidades.

Em todos os capitulos.

Imagens para reflexao

Intepretacéo de imagens
relacionadas aos capitulos.

Em todos os capitulos.

Painel Mundo Hoje Anadlise de textos com 01 incluséo
tematicas variadas.
Cinema e Histdria Sugestao de filmes que 01 incluséo
podem abordar assuntos
tratados no livro.
Vocabulario Elucidacéo de termos e 01 incluséo

conceitos utilizados na escrita
do livro.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia geral: moderna e contemporanea. 72 série. V. 2. Ed.
renovada. S&o Paulo. Editora FTD, 1997. Sistematizac&o do autor, 2018.

A segunda etapa que caracteriza a escrita didatica de Boulos Jr. refere-se as
colecBes aprovadas nas edi¢cbes do PNLD de 2008, 2011, 2014 e 2017, intituladas
Historia: Sociedade & Cidadania. Nesse periodo a escrita didatica de do autor transitou
entre recursos metodologicos que se alternaram no tratamento de aspectos histdricos e
didaticos a partir dos boxes ou se¢des complementares.

Os livros apresentam abertura de capitulos em todas as edi¢des aqui elencadas
que, com a inclusdo de textos e imagens, introduzem o0s assuntos a serem tratados nos
capitulos e, a partir de indagacdes, possibilitam a averiguacdo dos saberes prévios dos
estudantes. Nas edi¢bes de 2011, 2014 e 217 os livros trazem, também, abertura de
unidades, em que sdo inclusos os macrotemas que serdo abordados nos capitulos que
seguem.

A partir dai, durante o texto-base, sdo introduzidas em todas as edicOes, as
secOes Para saber mais que, através de textos e imagens, possibilita o aprofundamento
dos assuntos tratados no texto-base a partir de tematicas diversas relacionadas ao
cotidiano e a grupos sociais silenciados no texto principal; e Para refletir, que traz
debates e questionamentos sobre aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais

relacionados ao assunto do capitulo.
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Figura 30: Complementos ao texto-base - Boulos Jr. - PNLD 2011 e 2014
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A problematizacdo do conceito de verdade histérica, a partir do debate ou da
exposicdo de versdes distintas sobre um fato histérico, ocorre a partir da introducéo da

secdo Debates da Historia, constantes nas edi¢6es didaticas de 2008 e 2014.

Figura 31: Secéo Debates da Histéria — Boulos Jr. — PNLD 2008
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O trabalho com fontes historicas ocorre a partir das secdes que problematizam
textos e imagens como documentos historicos, tal box recebe denominag6es variadas e
possui orientacdo para professores e estudantes no trato com as fontes historicas.
Leitura de imagens e textos, em 2008, A imagem como fonte em 2014, e Leitura e
escrita em Histdéria, em 2017. A secdo supre e demanda tanto da do pensamento
historiogréafico, que atribui importancia mor as fontes e documentos histdricos, como
dos editais e das resenhas contidas nos Guias dos Livros Didaticos, que avaliam
positivamente a inclusdo e a interpretagdo de fontes historicas.

Algumas secOes estdo presentes em parte ou na maioria dos livros aqui
elencados. A sugestdo de leituras, filmes e sites, por exemplo, ocorre em todas as obras,
com excegdo da aprovada em 2017. Uma secdo, no final do livro, com glossario é
introduzida nos livros didaticos aprovados em 20011 e 2014 e com mapas de apoio nas
obras aprovadas em 2011, 2014 e 2017. Outras se¢des complementares estiveram

presentes em apenas uma das edigdes entre os PNLD de 2008 a 2017. Em 2008, foi
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introduzida a se¢do Texto complementar, que possibilitava o aprofundamento de temas
diversos relacionados aos assuntos do livro; em 2014 foi incorporada a segéo
Debatendo e concluindo que, ao final das unidades, expunha problematicas atuais que
poderiam ser relacionadas aos capitulos do livro; e, em 2017, foi criada a secdo Vocé
cidadao! que possibilita reflexdes sobre temas atuais como meio ambiente e questdes
relacionadas a grupos sociais que resistem e lutam pela conquista de direitos, como 0s
negros, os homossexuais, as mulheres, entre outros, além de debates sobre assuntos
politicos, econémicos e culturais.

Figura 32: Complementos ao texto-base - Boulos Jr. - PNLD 2017

(1. Vocé cidadao!
a Repiblica, as eleicbes eram fraudulentas.
charge do conhecido chargista brasileiro que assina como Angel
esponda

11|

Tabela 21: Tipologia dos boxes ou se¢Bes complementares na obra didatica de autoria de

Alfredo Boulos Junior aprovada para o PNLD 2008.

SECAO OBJETIVO PRESENCA NO LIVRO
Abertura de capitulos Introducdo aos assuntos a Em todos os capitulos.
serem tratados.
Debates da Histéria Apresenta versdes histdricas 03 inclusbes

sobre um assunto.

Para refletir Propde discussdes sobre os 04 inclusbes
temas abordados.
Para saber mais Aprofundamento de temas. 21 inclusoes
Ao longo do texto
Texto complementar Aprofundamento de temas 10 inclusdes
Leitura de imagens e textos Interpretacdo de imagens e Em todos os capitulos.

textos. Nao ha mencao ao seu
uso como fontes historicas

Leituras para o aluno/Sites Sugestdo de leituras 14 inclusdes.
para pesquisa complementares e de sites

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade & cidadania. 62 série. Sao Paulo. Editora FTD,
2004. Sistematizacdo do autor, 2018.
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Tabela 22: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Alfredo Boulos Janior aprovada para o PNLD 2011.

SECAO OBJETIVO PRESENCA NO LIVRO
Abertura de unidade Introduzir macro temas que 04 inclusoes.
serdo trabalhados nos
capitulos da unidade.
Abertura de capitulos Introducdo aos assuntos a Em todos os capitulos.
serem tratados.
Para refletir Propde discussdes sobre os 02 inclusbes
temas abordados.
Para saber mais Aprofundamento de temas. 23 inclusdes
Ao longo do texto
A imagem como fonte Problematizacdo de imagens Em todos os capitulos.
O texto como fonte Problematizacéo de textos Em todos os capitulos.
Livros, sites e filmes Sugestao de livros, sites e 13 inclusdes.
filmes.
Mapas de apoio Inclusdo de mapas, no final 01 incluséo
do livro.
Glossério Elucidacédo de termos e 01 incluséo
conceitos utilizados na escrita
do livro.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria: sociedade & cidadania. 7° ano. Sao Paulo. Editora FTD,
2009. Sistematizacdo do autor, 2018.

Tabela 23: Tipologia dos boxes ou se¢fes complementares na obra didatica de autoria de
Alfredo Boulos Junior aprovada para o PNLD 2014.

SECAO OBJETIVO PRESENCA NO LIVRO

Abertura de unidade Introduzir macro temas que 04 inclusbes

serdo trabalhados nos
capitulos da unidade.

Abertura de capitulos Introdugdo aos assuntos a Em todos os capitulos

serem tratados.
Para refletir Propde discussdes sobre 0s 19 InclusGes
temas abordados.
Para saber mais Aprofundamento de temas. 14 inclusdes
Ao longo do texto.

A imagem como fonte Problematizacdo de imagens. Em todos os capitulos
O texto como fonte Problematizagdo de textos. Em todos os capitulos
Debates da Histdria Versoes historicas distintas 01 incluséo

sobre um mesmo fato
Debatendo e concluindo Probleméticas atuais 02 inclusdes
relacionadas aos conteidos
estudados.
Livros, sites e filmes Sugestao de livros, sites e 13 inclusdes.
filmes.
Mapas de apoio Inclusdo de mapas, no final 01 incluséo
do livro.
Glossario Elucidacédo de termos e 01 incluséo
conceitos utilizados no livro.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 8° ano. 2. Ed. S&o Paulo. Editora
FTD, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.
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Tabela 24: Tipologia dos boxes ou se¢des complementares na obra didatica de autoria de
Alfredo Boulos Janior aprovada para o PNLD 2017.

SECAO

OBJETIVO

PRESENCA NO LIVRO

Abertura de unidade

Introduzir macro temas que
serdo trabalhados nos
capitulos da unidade.

04 inclusoes.

Abertura de capitulos

Introducdo aos assuntos a
serem tratados.

Em todos os capitulos.

Para refletir

Propde discussdes sobre 0s
temas abordados.

15 Inclusoes

Para saber mais

Aprofundamento de temas.
Ao longo do texto.

17 inclusdes

Leitura e escrita em Historia

Anadlise de imagens e textos,
utilizados como fontes,
relacionadas aos conteidos
dos capitulos.

12 inclusbes

Vocé cidadao!

Questdes atuais relacionados
aos assuntos trabalhados no
capitulo.

12 inclusdes

Mapas de apoio

Inclusdo de mapas, no final
do livro.

01 inclusdo

Fonte; BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 9° ano. 3. ed. S&o Paulo. Editora
FTD, 2015. Sistematizacdo do autor, 2018.

Sinteticamente, pode-se perceber a evolucdo na escrita didatica de Boulos Jr.,

junto com a sua equipe técnica, no que se refere as inclusdes didaticas e historiogréficas

a partir dos boxes e secdes complementares a partir da tabela a seguir:

Tabela 25: Evolucao dos boxes e se¢des complementares nas obras didaticas de Alfredo Boulos
Junior entre as edi¢des do PNLD de 1999 e 2017.

ANO | SABERES FONTES VERDADE COTIDIANO E TEMAS
PREVIOS | HISTORICAS | HISTORICA | MENTALIDADES | DIVERSOS

1999 - - - X X
2002 = = = = =

2005 - - - - -

2008 X = X X X
2011 X X - X X
2014 X X X X X
2017 X X - X X

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizacdo do autor, 2018.

Destarte, a escrita didatica de Alfredo Boulos Junior, no transcorrer das edi¢6es
do PNLD entre 1999 e 2017, nos quais 0 mesmo nao inscreveu ou ndo aprovou colecdes
em 2002 e 2005, é possivel constatar o estabelecimento de aspectos historicos e
pedagogicos relevantes para o autor, principalmente entre as edi¢cdes de 2008 a 2017.

Questdes como a afericdo dos saberes prévios dos estudantes, para que o docente possa
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ter um norte de como direcionar suas aulas e metodologias para a aprendizagem
historica; da intepretacdo e problematizacdo de fontes histéricas, fazendo com que o
aluno tenha autonomia pata edificar saberes com base em apropriacbes que se
constroem que se articulam aos demais elementos da aula e do livro.

Problematiza-se, de forma alternada entre as cole¢des aprovadas e a partir das
secBes complementares, o conceito de unicidade da verdade histdrica, apesar de tal
perspectiva ndo ser incluida no texto-principal, que expde os fatos e acontecimentos de
forma que se estabelecem como verdades e ndo como versdes da Historia. Outros
aspectos contemplados dizem respeito a diversidade de tematicas que assentam
atualmente a escrita da Historia, do cotidiano e das mentalidades as lutas empreendidas
por grupos sociais silenciados e estigmatizados pela Historia oficial, as secOes
promovem a inclusdo. O livro é renovado em seus recursos metodologicos, ao passo em

gue se mantém inerte em sua escrita principal.

3.1.3 — Atividades, exercicios e questdes propostas aos estudantes na escrita didatica
da Historia nas obras analisadas.

Toda disciplina escolar estd diretamente relacionada as suas finalidades. Tais
finalidades definem seus conteldos e métodos de aprendizagem e estdo atrelados
contextos historicos. Assim, a disciplina Historia transitou por percursos e por
finalidades distintas ao longo dos dois ultimos séculos. (Re)Modelou-se, portanto, em
termos de conteldos a serem ministrados e de abordagens didatico-metodoldgicas.
Dentre tais abordagens, destacam-se as formas pelas quais o ensino de Historia pauta o
processo de averiguacdo e de avaliacdo da aprendizagem historica por parte dos
estudantes através das questdes, atividades e exercicios propostos nos livros didaticos
de Historia.

O ensino de Histdria, no contexto do século XIX e boa parte do do século XX,
tinha por objetivo primordial a memorizacdo dos conteudos. Saber Historia era dominar
informagdes, arquivar a maior quantidade possivel de acontecimentos, datas e fatos
historicos, pautados no modelo predominante de escrita e de ensino de Historia no

periodo. Aprender, portanto, era memorizar.

A memoriza¢do era a tbnica do processo de aprendizagem e a
principal capacidade exigida para os alunos para o sucesso escolar.
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Tal concepgdo de aprendizagem, fundamentada na capacidade do
aluno em memorizar, criava uma série de atividades para o “exercicio
da memoria”, constituindo os chamados métodos mnemonicos.
(BITTENCOURT, 2004, p. 68-69).

Este método criou um verdadeiro modus operandi para o ensino da Historia. Por
mais que se transformassem as teorias historicas que o sustentavam, o molde do
processo de analisar e avaliar a aprendizagem histdrica assentava-se na reproducdo de
saberes prontos e acabados. Tidos como verdades absolutas, os saberes historicos néo
poderiam ser questionados, apenas reproduzidos. A partir da década de 1960, a
renovacdo do ensino recaiu nas questdes metodologicas em busca da superagdo do
modelo tradicional. O que se percebeu, entretanto, foi a instituicdo de um conjunto de
técnicas, orientado pelo tecnicismo educacional, que ndo trouxe a Historia a autonomia
do pensar e do construir o saber histérico escolar.

As mudancas que se iniciam no que concerne aos recursos metodologicos de
aprendizagem relacionados aos exercicios, atividades e questdes propostas nos livros
didaticos de Historia vao ocorrer, com mais énfase, na transicao dos séculos XX e XXI.
Os conflitos e embates ndo giravam mais apenas em torno somente dos contetdos a
serem ensinados, incluiam-se, também, as maneiras de aborda-los. Pensava-se em um
cidaddo critico, em uma Historia critica, na (re)definicdo no que tange ao sujeito
histérico. Renovam-se assim, paulatinamente, as abordagens a partir das atividades,
exercicios e questbes propostas no ensino de Histéria e nos livros didaticos da
disciplina.

Alguns fatores contribuem para isso: 0 processo de transicdo de um regime
ditatorial para o regime democratico, em que novas propostas de ensinar e aprender
Historia sdo pensadas, levando-se em consideracdo a liberdade dos professores e dos
alunos, incluindo-os como agentes ativos na construgdo dos saberes; as novas propostas
curriculares, que acenam para a formacdo cidadd enquanto eixo norteador do ensino de
Historia, estimulando o senso critico e a autonomia dos alunos; a diversificagdo das
correntes teoricas, que ja ocorria na escrita historiografica académica, chega a Historia
escolar, possibilitando novas finalidades para a aprendizagem e, portanto, novos
recursos metodoldgicos; as mudancas no saber pedagdgico, que rompem com 0 modelo
tradicional e com o tecnicismo educacional e assumem formas variadas, mas que levam
em consideracgéo o estudante como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem;

o0 Programa Nacional do Livro Didatico, que passa a avaliar a escrita didatica da
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Historia e a estabelecer critérios para producdo de livros, pautados nas diretrizes
educacionais e nas modernas formas de se pensar Historia, incluindo perspectivas que
versam pela autonomia, pela consideracdo dos saberes prévios dos estudantes, pela
interdisciplinaridade, pela diversificacdo de habilidades envolvidas na construcdo dos
conhecimentos historicos. Tudo isso culmina em uma renovacao didatico-metodologica
nas atividades e questBes propostas nos livros didaticos de Historia.

Todas essas demandas, que passam a ser assumidas na escrita didatica da
Histdria, vdo se introduzindo gradativamente nos livros didaticos da disciplina.
Questdes com suportes e comandos diversos e com foco em habilidades e competéncias
variadas vao adentrando nas atividades, que passam a ser (re)formuladas com maior
atencdo e interesse por parte dos autores e equipes técnicas. O foco deixa de ser apenas
0 ensinar e passa a ser, também, a ser o aprender.

Claro que tal processo ndo é homogéneo nem, tampouco, aceito por todas as
categorias envolvidas no ensino da Historia. Criticas, questionamentos, apontamentos
de falhas e imprecisdes sdo uma constante no processo de escrita, avaliacdo, utilizacéo e
analise dos livros didaticos de Historia. Este € um dos objetivos pelos quais a presente
pesquisa se encaminha neste momento: perceber analisar e as mudancas e continuidades
na utilizacdo de atividades, exercicios e questdes propostas aos estudantes dos Ultimos
anos do ensino fundamental nas duas Gltimas décadas.

Ja no Guia de 1999 se explicitava a necessidade das atividades e questdes
propostas nos livros didaticos de Histdria ter como funcéo auxiliar no desenvolvimento
do raciocinio critico do estudante. O Guia dos Livros Didaticos de 1999, na parte
especifica da disciplina Histdria, expde que

As atividades e exercicios devem ndo apenas buscar a realizacdo
dos objetivos, mas também estar plenamente integradas aos
conteddos, possibilitando o desenvolvimento de diferentes
habilidades e estimulando a observacao, a investigacdo, analise,
a sintese, a criatividade, a comparagdo, a interpretacdo e a
avaliacdo. (BRASIL, 1999, 462-463).

A avaliacdo dos livros didaticos passa a dispor, a partir de entdo, de critérios
instituidos em edital e através das resenhas constantes no Guia dos Livros Didéticos, de
elementos que passam a nortear a escrita e as mudangas que ocorrem nas atividades e

questdes inseridas nos livros didaticos de Historia. A cada critica contida nas resenhas,



139

implicito esta a necessidade de reformulacdo das obras didaticas. 1sso € perceptivel. A
cada edicdo do PNLD nota-se que as criticas direcionadas a partir da avaliacdo
pedagogica instituida pelo programa promovem mudancas ndo apenas nas atividades e
questdes propostas nos livros, mas em todos 0s seus aspectos.

No edital de convocacdo para a inscricdo das obras do PNLD de 2017, no anexo

I11, que trata dos principios gerais, fica claro que:

De outra parte, os progressos efetuados nas Gltimas décadas nos
campos das teorias da aprendizagem e da psicologia cognitiva
ndo podem ser esquecidos. Para formar cidadaos participativos,
conscientes, criticos e criativos, em uma sociedade cada vez
mais complexa, é preciso levar os estudantes a desenvolverem
multiplas habilidades cognitivas. A apresentacdo de conceitos e
procedimentos sem motivacdo prévia, seguida de exemplos
resolvidos como modelo para sua aplicacdo em exercicios
repetitivos é danosa, pois ndo permite a construcdo, pelo
estudante, de um conhecimento significativo e condena esse
estudante a ser um simples repetidor de procedimentos
memorizados. Assim, 0 ensino que ignore a necessidade da
aquisicdo das varias habilidades cognitivas e se dedique
primordialmente a memorizacdo de defini¢des, procedimentos e
a resolucdo de exercicios rotineiros de fixacdo ndo propicia uma
formacdo adequada para as demandas da sociedade atual.
(BRASIL, 2016, p.40).

Percebe-se, portanto, a manutencdo de determinados postulados do programa
entre os PNLD de 1999 e 2017. Sugere-se no edital da Gltima edicdo analisada do
programa, que as atividades devem romper com a dicotomia entre ensino-pesquisa,
teoria e pratica, a partir de abordagens diversas, tendo em vista as distintas realidades
escolares e com foco nas tendéncias atuais do pensamento historico. O programa parte
do pressuposto que ndo da para o jovem do século XXI assimilar um ensino
desconectado, pautado na informac&o e no conteudismo e sem ligacdo com 0 mundo em
que ele vive.

Na investigacdo das atividades, exercicios e questbes propostas nos livros
didaticos aqui selecionados, partiu-se de determinados aspectos. Inicialmente, recursos
metodoldgicos relacionados as atividades sdo analisados em sua organizagdo, aspectos
gerais e finalidades. A partir dai, busca-se perceber se estdo contidos ao longo de todo o
capitulo; se sdo sugeridas propostas de trabalhos em grupo; se utilizam suportes

diversos em sua elaboragdo, como mapas, imagens, documentos historicos, textos
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variados; bem como se existem atividades de multipla escolha e se sdo sugeridos
trabalhos de cunho interdisciplinar.

Partindo desses fundamentos iniciais, analisou-se os livros didaticos de Historia
de Gilberto Cotrim e de Alfredo Boulos Janior, no que se refere as atividades,
exercicios e questbes propostas aos estudantes ao longo de todo o livro didatico.
Considera-se, para efeitos na presente pesquisa, tal se¢do do livro como recurso
metodoldgico de sua escrita, por estar diretamente vinculado a maneira de se ensinar

Histdria adotada pelos autores em suas colecoes didaticas.

3.1.3.1. Atividades, exercicios e questdes propostas na escrita didatica de Gilberto
Cotrim nas edi¢6es do PNLD entre 1999 e 2017.

Gilberto Cotrim, na escrita do livro didatico para o Programa Nacional do Livro
Didatico-PNLD de 1999, ja no titulo da obra, sugere a ado¢do de procedimentos
metodol6gicos variados na escrita, tendo em vista que a denominou Histéria &
Reflexdo. Na apresentacdo do livro, o autor afirma que “o estudo da Historia foi
enfocado de forma a desenvolver a reflexdo do aluno e ndo apenas sua memoria”.
Preliminarmente, portanto, compreende-se que a obra contemplaria atividades diversas
e que versariam sobre habilidades e competéncias variadas que védo além da reproducédo
e memorizacdo.

Na pratica, o que se percebeu foi uma obra que transita entre modelos de
questdes e atividades sugeridas aos estudantes. Com predominancia de atividades
individuais, os exercicios e atividades sdo curtos e objetivos e utilizam comandos
reflexivos (elabore, explique, interprete, crie,...) e apesar de assentadas na analise do
texto principal, visam sua interpretacdo, ndo a memorizacdo. O foco principal € a
apreciacdao de aspectos politicos, econdmicos e sociais por parte dos estudantes. Ha
ainda, entretanto, uma significativa fracdo das atividades que sugere a reproducdo de
passagens do texto-base ou que solicitam do aluno a complementagdo ou correcdo de
textos ja prontos, desestimulando a capacidade de producdo auténoma por parte do
estudante.

As atividades estdo dispostas ao longo dos capitulos, com predominancia maior
no final do texto-base e sob o titulo Desenvolvendo a reflexdo. Encontram-se também
dispostas nas secOes ou boxes complementares. Compostas, exclusivamente, por

comandos textuais, as questdes ndo sugerem trabalhos em grupo, tampouco utilizam
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suportes variados em sua elaboracdo. N&o sdo sugeridas atividades de multipla escolha
nem se busca, nos exercicios e questdes dispostos no texto, a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar, de didlogo com outras disciplinas ou areas do conhecimento.

Exemplo 1: Atividade que sugere uma analise reflexiva de um contexto
historico estudado no capitulo:

O imperialismo foi deixando os paises ricos cada vez mais pobres e 0s paises pobres
cada vez mais ricos. Essa afirmacgdo esta correta? Por qué? Procure identificar quem
S80 0s ricos e que sdo os pobres. (COTRIM, 1996, p. 110).

Exemplo 2: Atividade que visa a reproducdo de um texto sugerido pelo autor,
com as devidas correces, a partir das informagdes no texto-base:
Reescreva o texto seguinte, corrigindo-o quando necessario:

A Conjuracdo Mineira foi um movimento organizado pelos mineiros pobres e
escravos, com o objetivo de instalar industrias no pais, promover o ensino primario,
acabar com o servico militar, libertar os escravos e em, principalmente, manter a
fidelidade a Portugal. (COTRIM, 1996, p. 81).

Na obra de Cotrim, aprovada no PNLD de 1999, o que se percebe é uma escrita
assentada na finalidade de demonstrar aos alunos que a Historia é marcada por um
processo de empoderamento politico e econémico de determinados grupos sociais
(classes dominantes, nobreza, burguesia, elites, poderosos,... sdo termos bastante
presentes na escrita do livro e nas atividades sugeridas) em detrimento da maioria da
populacdo. Tal caracteristica gera um sentimento de indignacédo e de revolta, ao passo
em que ndo enfatiza uma percepcdo ampliada de sujeito histérico. As atividades
sugeridas ndo tratam, portanto, de realidades vivenciadas pelos estudantes e, muito
timidamente, fazem relac6es com o presente e com as singularidades e diversidades dos
espacos e dos contextos histéricos.

H4, ainda, atividades nas se¢cBes complementares que visam analise dos textos,
utilizados como documentos histdricos, trabalhados pelo autor.

Exemplo 3: Na secdo Textos & Documentos é trabalhado um texto intitulado A
carta do cacique, e expde uma carta do cacique Seatle ao presidente dos Estados
Unidos, escrita em 1854. Questiona-se:

Por que o cacique Seatle acha muito dificil a ideia de vender sua terra ao presidente
dos Estados Unidos? Explique. (COTRIM, 1996, p. 111).
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Trabalha-se, a partir da secdo, a interpretacdo de fontes e documentos historicos,
com predomindncia de textos escritos que versam e complementam os conteudos

expostos no texto-base.

Tabela 26: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 1999.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Né&o X X X X

Sim X

Fonte: COTRIM, Gilberto. Histéria & Reflexdo: consolidacéo do capitalismo e Brasil Império. 1° grau.
52 ed.. S8o Paulo. Saraiva, 1996. Sistematizacéo do autor, 2018.

Tabela 27: Quantidade de questBes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
1999.

Total 172
Capitulos 13
Minimo (por capitulo) 7
Maximo (por capitulo) 20
13,2

Média (por capitulo)

Fonte: COTRIM, Gilberto. Historia & Reflexdo: consolidacéo do capitalismo e Brasil Império. 1° grau.
52 ed.. S8o Paulo. Saraiva, 1996. Sistematizacéo do autor, 2018.

No livro didatico de Historia de Cotrim para o PNLD de 2002, intitulado Saber e
fazer Historia, em relacdo aos recursos metodoldgicos ligados a averiguacao e avaliacéo
da aprendizagem dos estudantes, percebeu-se que as atividades, exercicios e questdes
sugeridas sdo elaboradas a partir de uma maior variedade de possibilidades e de
finalidades. Aproximam-se, mais do que na edi¢do para o PNLD anterior, de elementos
que dao sentido ao saber histdrico para os alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Encaminhadas através do titulo Oficina de Historia, as atividades passam a
figurar apenas ao término do texto-base. Nao estdo mais presentes, assim, ao longo do
capitulo. Entretanto, fazem uso de comandos e suportes variados que possibilitam o
desenvolvimento de competéncias diversas por parte dos estudantes. Refletem, assim,

um arcabouco teorico e pedagdgico mais variado, na medida em que se trabalha com
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fontes histdricas diversas e com distintas problematicas abordadas nas questdes. Visam,
em uma pequena parte apenas, a reproducéo de trechos do texto-base.

Além disso, passam a sugerir pesquisas e trabalhos em grupo, ao passo em que
estimulam a producéo de textos e relatorios a partir dos saberes construidos em sala de
aula. As atividades assim, majoritariamente, tornam-se reflexivas e problematizadoras,
pondo em pratica os saberes historicos produzidos em sala de aula. Nao s&o sugeridas
questBes de multipla escolha nem, tampouco, atividades de cunho interdisciplinar. As
possibilidades de reflexdo histérica ampliam-se e fogem ao predominio dos aspectos
politicos e econdmicos que marcam a escrita da edicdo anterior aprovada para o PNLD
de 1999. Entretanto, ainda ndo tratam da diversidade de contextos, de espacos e de
grupos sociais que atuam nos diferentes contextos historicos.

Pode-se citar como exemplo de atividade que visa a percep¢do de conceitos
historicos relevantes como sujeito, tempo e fonte historica, ao passo em que estimula a
pesquisa e a producdo autbnoma do estudante, a questdo 7, da pagina 14, contida na
imagem a seguir:

Figura 33: Atividade sugerida — Cotrim — PNLD 2002

’ 7. Chamamos de arvore genealdgica a representacao grafica dos antepassa-
dos de uma pessoa (pais, avés, bisavés etc.). Veja o exemplo abaixo: |

|
| AvS PATERNO | AVO PATERNA AVO MATERNO -+ AVO MATERNA |

| TIA TIO PAI ’ ————14 MAE TIO

[ |
| voce | mmAo iIrmA

a) Elabore a arvore genealdgica de sua familia a partir de seus bisavés até
voce.

b) Pesquise alguns fatos marcantes da histéria de sua familia (mudangas de
casa ou de cidade, casamentos, nascimento e morte de pessoas, empre-
gos, periodos de dificuldades etc.). Em seguida, componha com seus co-
legas um livro com a histéria familiar dos alunos de sua classe. Leia aten-
tamente cada uma das histérias e analise as diferencas e semelhancas
entre elas.

c) Para realizar a pesquisa sobre a histéria de sua familia, que fontes histé-
ricas vocé utilizou?

Outros exemplos ilustrativos das caracteristicas metodoldgicas das atividades
contidas no livro aprovado no PNLD de 2002 sdo as questfes 5 e 6 da pégina 126,
retratadas na imagem a seguir. Tem finalidades distintas, a questdo 5 relacionada a
reproducdo de contetidos contidos no texto e a questdo 6, com suporte imagético, que
visa a percepgéo de processos de semelhanca/diferenca, continuidades/rupturas ao longo

do tempo
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Figura 34: Atividades sugeridas — Cotrim — PNLD 2002

5. Explique os objetivos das reformas sociais propostas pelos irmaos Tibério e
Caio Graco.

6. Conforme vocé estudou neste capitulo, entre os anos 509 e 27 a.C., a so-
ciedade romana, que era organizada como uma monarquia, passou a ser
republica. Atualmente, muitos dos paises que vocé conhece pela televisao,
jornais ou propagandas de viagem sao chamados de republica. O Brasil
também & considerado uma republica, desde 1889.

a) Procure explicar como funcionava a republica romana: quais eram suas
principais instituicdoes politicas, como a populacao participava das deci-
soes politicas, quem eram os cidadaos etc.

b) Depois explique como funciona a republica brasileira hoje: quais sao
suas principais
instituicbes po-
Iliticas, como a
populacaoc par-
ticipa das deci-
sbes politicas,
quem sao con-
siderados cida-
daos brasilei-
ros etc.
Compare as
duas republi-
cas, apontando
as diferencas e
semelhancas
entre elas.

(=

~

Tabela 28: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 2002.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo @ trabalhos em = de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Néao X X X

Sim X X

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 52 série. S0 Paulo. Saraiva, 1999. Sistematizacdo do
autor, 2018.

Pode-se apontar, portanto, avancos a partir da renovacdo nos métodos das
atividades e questBes sugeridas em se comparando ao PNLD de 1999, com novos
aportes pedagdgicos, como pesquisas e trabalhos em grupo; e teéricos, com suportes
diversos que permeiam nog¢Bes e conceitos variados e imprescindiveis ao saber
historico.

Apesar da maior diversidade de formulacdes metodoldgicas, as atividades, em
média, tiveram uma diminuicdo na quantidade, como exposto na tabela a seguir:

Tabela 29: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
2002.

Total 85
Capitulos 11
Minimo (por capitulo) 5
Maximo (por capitulo) 1
1,7

Média (por capitulo)

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histdria. 5% série. Sdo Paulo. Saraiva, 1999. Sistematizacdo do
autor, 2018.
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Ja vimos, anteriormente, que ha uma similaridade na escrita de Cotrim em
determinados periodos de aprovacdo de suas obras no PNLD. Um desses periodos
corresponde as edi¢cdes do PNLD de 2002, 2005 e 2008, em que as obras didaticas do
autor mantem aspectos metodoldgicos e finalidades semelhantes.

Para o PNLD de 2005, a colecdo didatica aprovada por Gilberto Cotrim,
intitulada saber e fazer Historia, foi reformulada e, com relacdo a metodologia adotada
nas atividades e questdes sugeridas, pode-se apontar algumas inovagdes e mudangas
com relacdo as edicdes anteriormente aprovadas. A primeira delas corresponde a
questdes postas nas aberturas dos capitulos, a partir da secdo Investigando, da
averiguacao dos saberes prévios dos alunos sobre os contetdos a serem ministrados no
capitulo. A segunda inovacdo é a incluséo de atividades ao longo de todo o texto dos
capitulos do livro através de questdes denominadas Pensando e conferindo, em que sdo
propostas analises e interpretacdes dos recursos complementares (imagens, textos,
documentos histéricos, etc.) incluidos na escrita do texto-base e de informaces
contidas no mesmo.

As atividades de analise final do capitulo, na secdo Oficina de Histdria,
permanecem com a analise de habilidades e competéncias historicas diversas, apesar da
diminuicdo da variedade de suportes utilizados nas mesmas em se comparando a obra
aprovada em 2002, com predominancia de textos diversos enquanto suportes para as
questdes. Sdo questbes que fogem um pouco da analise do texto principal e buscam
estimular a autonomia do aluno por meio de pesquisas, trabalhos em grupo, producdes
diversas (maquetes, desenhos, textos, etc.) e com maior relacdo com as problemaéticas
do presente do que com a reproducdo dos conceitos inseridos nos textos.

Exemplol: Interprete a frase do poeta chileno Pablo Neruda (1904-1973), associando-
a ao conteudo do capitulo:

A espada, a cruz e a fome foram dizimando a familia indigena. (COTRIM, 2004, p.
100).

Exemplo 2: Releia o item “Pau-brasil: primeira atividade economica” (pagina 138).
Depois, em grupo, organizem uma dramatiza¢do a partir do tema “as atividades
relacionadas ao comércio do pau-brasil, no século XVI”. Procurem mostrar todo o
processo: 0 corte da arvores, a negociacdo com os indigenas, 0 transporte do pau-
brasil até Portugal, a extracdo do corante da madeira e sua utilizacdo na indudstria
téxtil. (COTRIM, 2004, p. 144).
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Exemplo 3: Ao estudar esse capitulo, vocé pode pbde perceber que as pesquisas
historicas sdo feitas o tempo todo e que muitas vezes os historiadores tem ideias
diferentes para explicar aspectos do passado. Com a ajuda de seu professor, pesquise
em jornais e revistas exemplos de diferentes explicacfes para situagdes atuais. Roteiro
para a pesquisa:

a) dividam a classe em grupo e escolham um assunto da semana.

b) cada grupo deve pesquisar em um jornal ou revista.

c) se possivel, separem as matérias opinativas sobre o assunto escolhido, ou seja, as
matérias que nao fornecem apenas informacao, mas também trazem opinido de quem as
escreveu. Se tiver duvidas, peca ajuda ao seu professor de Histéria ou de Lingua
Portuguesa.

d) comparem as versfes que conseguiram encontrar. Depois, discutam com a classe a

questdo: Haveria outras explicac@es para o assunto? Quais? (COTRIM, 2004, p. 161).

Esta questdo demonstra a tendéncia da mudanca no perfil das atividades
propostas no livro de 2005. Com uma diminuicédo significativa dos exercicios voltados
para a reproducdo de aspectos do texto principal. Tais questdes ficaram espalhadas pelo
proprio texto, nas se¢des do pensando & conferindo e, além disso, mostra o estimulo a
autonomia do pensar do aluno, ao questionamento das verdades historicas (apesar de o
texto principal ainda trabalhar pouco nessa perspectiva e firmar-se como uma verdade);
ao trabalho em grupo e de pesquisa e, também, a sugestfes de trabalhos que envolvem
diferentes areas do conhecimento.

Portanto, torna-se clara a divisdo em trés partes das atividades e exercicios, a
primeira parte para aferir saberes prévios dos alunos e estimular o interesse pelo assunto
a serem trabalhados; a segunda parte, distribuida no texto principal, para,
principalmente, analisar a aprendizagem histérica e de conceitos trabalhados no texto,
além de analisar alguns documentos historicos; e a terceira parte como forma de
estimular a autonomia critica dos alunos e de problematizar questdes do presente

relacionadas aos conteudos trabalhados.
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Tabela 30: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 2005.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de
Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho

grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar
Nao X
Sim X X X X

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 6% série. 22 ed. Sdo Paulo. Saraiva, 2002.
Sistematizacdo do autor, 2018.

No que se refere a quantidade, em virtude da varia¢do de suporte metodoldgicos
para as questdes, percebeu-se um aumento do nimero de questdes propostas, em média,
por capitulo com relacdo a edicdo anterior do PNLD. O que pode ser constatado na

tabela a seguir:

Tabela 31: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
2005.

Total 226
Capitulos 17
ini i 10
Minimo (por capitulo)
Maximo (por capitulo) 17
13,3

Média (por capitulo)

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 6% série. 22 ed. Sdo Paulo. Saraiva, 2002.
Sistematizacdo do autor, 2018.

A colecdo didatica aprovada por Gilberto Cotrim para o PNLD de 2008 foi
apenas revista. Nao foi reformulada. Portanto, guarda as mesmas caracteristicas da
colecdo aprovada para 0 PNLD de 2005. Com as mesmas se¢des para as atividades, o
livro permanece com o mesmo perfil.

Exemplol: Investigando.

Esses principios — Liberdade, Igualdade e Fraternidade — séo respeitados no cotidiano
das pessoas atualmente? (COTRIM, 2007, p. 62).

Exemplo 2: Pensando e conferindo.

Elabore um breve relato dos principais acontecimentos que se desencadearam a partir
da convocacéo da Assembleia dos Estados Gerais. (COTRIM, 2004, p. 69).

Exemplo 3: Oficina de Historia.
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Releia o capitulo e relacione alguns dos principais privilégios da nobreza e do clero no
Antigo Regime. Depois, procure em jornais e revistas atuais imagens que mostrem o
contraste entre 0 modo de vida de grupos sociais (diferencas sociais). Compare a
situacdo brasileira com a da Franca no século XVIII, quanto a questdo dos privilégios
sociais. Comente com seus colegas as semelhancas e diferencas encontradas.
(COTRIM, 2004, p. 74).

Tabela 32: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 2008.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
rupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Né&o X

Sim X X X X

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 72 série. 3% ed. rev. Sdo Paulo. Saraiva, 2005.
Sistematizacdo do autor, 2018.

Tabela 33: Quantidade de questBes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
2008.

Total 191
Capitulos 16

Minimo (por capitulo) 9
Maximo (por capitulo) 18
12

Média (por capitulo)

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e fazer histéria. 72 série. 3% ed. rev. Sdo Paulo. Saraiva, 2005.
Sistematizacéo do autor, 2018.

Em 2011, na edicdo do PNLD, a colecdo de Gilberto Cotrim, agora escrita com
Jaime Rodrigues, mantém como titulo Saber e fazer Histdria, mas traz reformulacdes
em sua escrita. No que tange a metodologia das questdes e atividades propostas, pode-se
apontar a seguinte organizagé&o.

Na abertura dos capitulos, o objetivo é monitoracdo e a averiguacéo dos saberes
prévios dos estudantes e a introdugdo sobre os assuntos a serem tratados nos mesmos. A
partir da secéo Investigando, o autor faz uso de questionamentos e indagac¢des em busca

dos saberes preliminares dos alunos.
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Exemplo 1: Como morador de um pais latino-americano, vocé percebe
desigualdades na distribuicdo de riquezas? Pense no seu cotidiano — no trajeto que
vocé faz entre a escola e sua casa, nas suas atividades de lazer, no que Ié nos jornais ou
assiste na TV, por exemplo — e dé exemplos que apoiem o0 seu ponto de vista.

(COTRIM, 2009, p. 217).

Ao longo da escrita do texto-base dos capitulos, as atividades e o0s
questionamentos com foco nos conteldos estdo presentes na se¢do Monitorando e
conferindo. S&o atividades que, através de comandos curtos e objetivos, visam a
interpretacdo e a reproducdo de elementos constantes na escrita do texto-base.

Exemplo 2: O que foram as “elei¢ées do cacete”? (COTRIM, 2009, p. 234).

A secédo Atividade aparece nos boxes que sdo reformulados e ganham contornos
de autonomia do texto-base, em meio a sua escrita. A partir de suportes diversos tais
secOes trazem a tona questdes relacionadas a verdade histérica, ao uso e interpretacdo de
fontes e documentos histéricos e a aspectos do cotidiano e da cultura dos contextos
historicos estudados. Para cada se¢do, um conjunto de indagaces e problematizacGes.

Em uma secdo, intitulada Outras palavras que aborda a percepcao do historiador
brasileiro Edgar de Decca, que defende semelhancas entre o modelo fabril,
desenvolvido na Inglaterra, com o modelo de producdo agucareira desenvolvido no
Brasil colonial, questiona-se:

Exemplo 3: Qual a sua opinido sobre a comparacéo do trabalho dos escravos
dos engenhos coloniais com o dos operarios das fabricas? Aponte as diferencas e
semelhangas que mais chamam sua atencdo entre essas duas formas de trabalho.
(COTRIM, 2009, p. 17).

A Ultima parte das atividades encontra-se na se¢do Oficina de Histdria. A partir
de comandos diversos a atividades ndo focam mais nos conteddos presentes nos
capitulos, mas relacionam tais saberes a pesquisa ou a temas do cotidiano e da realidade
dos alunos ou de tematicas da atualidade.

Perdem densidade, nas atividades finais do capitulo, o uso de imagens e fontes
historicas. Além disso, praticamente desaparecem as sugestdes de trabalho envolvendo

diferentes disciplinas ou areas do conhecimento.
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Tabela 34: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 2011.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Nao X X

Sim X X X

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer histéria: historia geral e do Brasil. 8° ano.
52 ed. S&o Paulo. Saraiva, 2009. Sistematizacdo do autor, 2018.

No que se refere a quantidade de questBes propostas nas atividades o que se
percebe € um aumento expressivo com relacdo as edicdes anteriores do PNLD, desde
1999. Em virtude das diversas secdes de atividades, o0 nimero de questdes praticamente
dobrou quando se faz tal comparagdo. Cabe, portanto, ao professor em seu trabalho
diario em sala de aula, a sele¢do das questdes a serem utilizadas, de acordo com 0s seus
objetivos e suas finalidades adotadas para o ensino de Histdria, tendo em vista que
trabalhar com todas as questdes é praticamente impossivel em virtude da carga horéaria
dedicada as aulas de Histdria nos anos finais do ensino fundamental. Portanto, quem
define a trajetdria e as finalidades do ensino, no quotidiano de sala de aula, é o professor

em meio a um conjunto variado de possibilidades.

Tabela 35: Quantidade de questBes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
2011.

Total 394
Capitulos 15
Minimo (por capitulo) 18
Maximo (por capitulo) 35

Média (por capitulo) 26,2

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer histéria: historia geral e do Brasil. 8° ano.
52 ed. S&o Paulo. Saraiva, 2009. Sistematizacdo do autor, 2018.

A colecdo Saber e fazer Historia, escrita por Gilberto Cotrim em parceria com
Jaime Rodrigues foi mais uma vez aprovada e, na edi¢cdo do PNLD de 2014, a escrita
didatica assemelha-se, em muitos aspectos, & producgdo didatica para o PNLD anterior.
No que concerne as atividades, algumas alteracdes na disposicdo das mesmas no texto
sdo realizadas, mas quanto a sua finalidade permanecem muito semelhantes, com

algumas inovagdes.
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Os questionamentos na abertura dos capitulos permanecem na se¢do
investigando, assim como 0s boxes ou se¢des permanecem com a inclusdo das
Atividades. Ambas as se¢Ges permanecem com o mesmo perfil metodoldgico da edicao
anterior da colecao didatica.

Ha uma renovacao nas atividades contidas no final do capitulo, na secdo Oficina
de Historia. Esta passa a ser dividida em trés partes: A primeira denomina-se Organizar
e aplicar. Substitui a secdo Monitorando e conferindo da edi¢do anterior, com a
manutencdo da alternancia entre comandos que visam a reproducdo dos conceitos e
fatos contidos no texto-base com comandos reflexivos. A segunda parte, intitulada
Refletir e ampliar, realiza a andlise critica e reflexiva e estimula a pesquisa e o debate
de ideias.

Exemplo 1: Faca uma pesquisa, em seu bairro ou municipio, para localizar
uma atividade de transformacdo de matéria-prima em produto comercial. Sob a
orientacdo do professor, entreviste alguém ligado a essa atividade e procure saber:

a) 0 que se produz;

b) que matéria-prima é utilizada e de onde ela vem;

C) como € que ocorre o processo de producéo;

d) quantas pessoas trabalham na producéo e como séo divididas as tarefas;

e) quais sdo as condi¢des de trabalho (salarios, ambiente...)

Com base na pesquisa, classifique os dados obtidos e discuta com seus colegas as
seguintes questdes:

a) a atividade pode ser considerada artesanal, manufatureira ou fabril?

b) caso seja uma fabrica, a producédo segue o modelo classico surgido na época da
Revolucédo Industrial inglesa ou incorpora inovacdes, como uso de robés, terceirizacao,
etc? (COTRIM, 2012, p. 56).

A inovacdo fica por conta da ultima parte da Oficina de Historia, intitulada
Integrar com, tais atividades sugerem trabalhos interdisciplinares tanto com varias

disciplinas que compdem o curriculo do ensino fundamental, e sua Ultima etapa.
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Figura 35: Integrar com — Cotrim/Rodrigues — PNLD 2014

Por estarem divididas em secOes, as atividades, em alguns casos, repetem o
proposito das questdes. As vezes, até perguntas muito semelhantes sdo formuladas. Isto
pode se dar pelo fato de o livro ndo possuir uma autoria individual, mas sua producéo
ser realizada por uma equipe técnica, na qual figuram diversos atores na confec¢do das
obras didaticas.

Tabela 36: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 2014.

Sugestbes de ~ Atividades  Atividades  Utilizac&o de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Né&o X

Sim X X X X

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer historia. 8° ano. 7% ed. Sdo Paulo.
Saraiva, 2012. Sistematizacéo do autor, 2018.

No que se refere a quantidade de questBes nas diversas secdes de atividades,
permanece 0 mesmo perfil do livro aprovado para o PNLD de 2011, com uma grande
quantidade de questdes por capitulo, cabendo ao professor a selecdo das mesmas.

Tabela 37: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
2014.

Total 385
Capitulos 16
Minimo (por capitulo) 17
Maximo (por capitulo) 31
24

Média (por capitulo)

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer historia. 8° ano. 72 ed. Sdo Paulo.
Saraiva, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.
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No PNLD de 2017, Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues aprovaram a colecao
didatica Historiar. Mais compacta nos textos-base, a colecdo caracteriza-se ainda pela
diminuicdo na quantidade de questdes propostas. As atividades iniciam-se na abertura
dos capitulos. Com o titulo Conversando , em substituicdo a Investigando, que abria 0s
capitulos nas edi¢cOes anteriores, mantem as caracteristicas de introduzir o conteddo dos
capitulos e de examinar os saberes prévios dos alunos.

Os boxes ou segcOes continuam a ser problematizados a partir da secdo
Atividades e acresce-se uma outra se¢do que, denominada Investigando, visa aferir e
interpretar textos e imagens incluidos como fontes historicas na escrita do livro. Tais
secBes sdo incluidas em meio a escrita dos capitulos. No final deles, permanece a secéo
Oficina de Histdria, agora dividida em Refletir e ampliar e Integrar com. Exclui-se,
portanto, a secdo Organizar e aplicar, presenta na edi¢do anterior aprovada no PNLD
2014 e, cada vez menos, sdo incluidas questdes que visam a reproducdo de partes do
texto principal. A maioria das questdes, portanto, possui comandos reflexivos e
induzem a pesquisa, a producao e a interpretacdo historica por parte dos estudantes.

Figura 36: Oficina de Historia —Cotrim/Rodrigues — PNLD 2017
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Tabela 38: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Gilberto Cotrim aprovada para o
PNLD de 2017.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Né&o X

Sim X X X X

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 9° ano. 2% ed. Sdo Paulo. Saraiva, 2015.
Sistematizacdo do autor, 2018.

A quantidade de questbes diminui na medida em que a reproducdo de conceitos
e acontecimentos diminui consideravelmente das atividades sugeridas. Em se
comparando as duas edi¢des anteriores do PNLD, o nimero de questbes, em média por
capitulo, cai pra menos da metade.

Tabela 39: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Gilberto Cotrim no PNLD de
2017.

Total 170
Capitulos 16
Minimo (por capitulo) 8
Maximo (por capitulo) 15
10,6

Média (por capitulo)

Fonte: COTRIM, Gilberto. RODRIGUES, Jaime. Historiar. 9° ano. 2% ed. Sdo Paulo. Saraiva, 2015.
Sistematizacéo do autor, 2018.

Assim, percebe-se que nas obras de Gilberto Cotrim, escritas com Jaime
Rodrigues a partir de 2011, que se alternam elementos distintos de andlise, onde,
inicialmente predominam a reproducdo e, aos poucos, vdo se introduzindo novas
demandas provenientes dos espacos que atuam na escrita dos livros didaticos de
Historia. Atividades com suportes diversos passam a ser produzidas, com foco em
habilidades e competéncias diversas, com relagcbes com o presente, que passam a aferir
os saberes prévios dos alunos e que introduzem uma perspectiva interdisciplinar ao
ensino da Historia. Assim, o transitar dos anos de 1999 a 2017, pode ser refletido na

tabela e no gréfico a seguir:
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Tabela 40: Evolucdo nas atividades sugeridas nos livros didaticos de Gilberto Cotrim/Jaime
Rodrigues entre as edi¢cdes do PNLD de 1999 e 2017.

0ESTOES GE A 0ade A Oade dCadO (€ JESTAa0 Q€

1999
2002
2005
2008
2011
2014
2017

X|X|

XXX [X[|X[X]
XX XX X[ X]

X | X

Gréfico 3: Quantidade de questBes propostas nos livros didaticos de Gilberto Cotrim/Jaime
Rodrigues entre os PNLD de 1999 e 2017.
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Os contornos que vao sendo definidos nas atividades propostas nos livros
didaticos vao refletindo renovacdes tedricas, na medida em que as atividades passam a
estimular uma diversidade muito maior de estratégias para que a teoria, e Seus
respectivos referenciais, sejam possiveis de assimilacdo e compreensdo; e pedagogicas,
visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias diversas a partir de
atividades que tornam multiplas as suas finalidades. Pode-se perceber o percorrer do
caminho entre um ensino meramente transmissivo e um ensino mais aberto, dinamico e

flexivel.
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3.1.3.2. Atividades, exercicios e questdes propostas na escrita didatica de Alfredo
Boulos Janior nas edigdes do PNLD entre 1999 e 2017.

O livro didatico aprovado por Alfredo Boulos Jr para a edicdo do PNLD de
1999, intitulada Historia Geral: Moderna e Contemporanea, conta com diversos boxes
ou se¢Bes complementares apos a escrita do texto-base. Desta forma, diferentes aspectos
historicos sdo evidenciados: o texto-base trata dos acontecimentos ou fatos histéricos a
serem analisados no capitulo e as secGes complementares abordam debates da
historiografia, aspectos do cotidiano e das mentalidades e a utilizacdo de imagens
enquanto fontes para a reflexo historica. Para cada parte do livro, existem atividades e
exercicios propostos aos estudantes figurando diversos tipos de questdes que abordam
competéncias e habilidades diversas que vdo da memorizacdo a analise reflexiva de
conceitos e de fontes historicas.

Nas atividades sobre o texto-base, hd& uma predominancia de questdes
individuais, uma delas, entretanto, apresenta-se em destaque, Trabalhando em grupo, e
sugere apreciacdes e pesquisas sobre os assuntos abordados. N&o utilizam suportes
diversos, caracterizando-se por serem curtas e objetivas, com predominio de comandos
interrogativos (quem, quando, como, etc) e inclusdo de comandos reflexivos (explique,
comente, defina, ...), contemplando aspectos presentes no texto-base, com poucas
relacbes com o presente, com a finalidade de reproducdo, de forma preponderante, e
analise do texto principal. Nao ha atividades dispostas em todo o texto do capitulo, nem,
tampouco, questdes que sugiram ac¢des ou estudos interdisciplinares ou que averiguem
0s saberes prévios dos alunos. Nas atividades dos textos complementares hd mais
liberdade para a producdo autdbnoma do aluno e com mais relagcdes entre o passado e 0
presente.

Segue abaixo, exemplos de empregos de questdes ao longo da obra didatica de
Boulos Jr.

Exemplo 1: Atividades. Andlise do texto base:

Figura 37: Atividades — Boulos Jr. — PNLD 1999

< Athldades e i ARG —al

. Por que os proprietarios rurais ingleses passaram a cercar seus dominios, e qual a principal

consequéncia desse ato?
. - : o
2. Por que os grupos capitalistas ingleses se colocaram contra o absolutismo?

3. Que partidos se envolveram na guerra civil inglesa, quem representavam e qual o resultado da
luta?
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Exemplo 2: Em uma poesia sobre a Guerra do Vietnd, produzida por um
soldado americano, utilizada como documento historico, na se¢do Espaco para debate,
indaga-se:

1. Na sua opinido, quem o autor do poema esta criticando ao escrever: “Me
diga mentiras sobre o Vietnd”?

2. Comente o trecho: “sinto o cheiro de queimado (...)estdo despejando apenas
mentas e ramos de margaridas. (BOULOS JR., 1997, p. 247).

Exemplo 3: No box Imagens para reflexdo, discorre-se:

O nazismo empreendeu um dos maiores crimes contra a humanidade.
Disseminou o 6dio, o preconceito e o terror entre 0s povos em nome de uma sociedade
ideal, reservada a poucos. A partir das imagens abaixo, elabore com toda a classe o
julgamento do nazismo (ndo se esquecam que para um julgamento justo € necessario o
direito de defesa do acusado). (BOULOS JR., 1997, p. 224).

Pode-se perceber, portanto, que as se¢fes complementares possibilitam uma
maior autonomia para a elaboracdo de questdes e exercicios relacionados a temas
trabalhados no decorrer da escrita dos capitulos. Ao passo em que, as atividades de
analise do capitulo prendem-se a reproducdo e a memorizacdo dos assuntos trabalhados.

Tabela 41: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Alfredo Boulos Junior aprovada para
0 PNLD de 1999.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo @ trabalhos em = de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Nao X X X X

Sim X

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria geral: moderna e contemporanea. 72 série. V. 2. Ed.
renovada. S8o Paulo. Editora FTD, 1997. Sistematizac&o do autor, 2018.

Tabela 42: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Alfredo Boulos Janior no
PNLD de 1999.

Total 363
Capitulos 24
Minimo (por capitulo) il
Maximo (por capitulo) 23
15,1

Média (por capitulo)

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia geral: moderna e contemporanea. 72 série. V. 2. Ed.
renovada. S&o Paulo. Editora FTD, 1997. Sistematizac&o do autor, 2018.
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Alfredo Boulos Janior ndo aprovou ou nao inscreveu colecdes didaticas para as
edicBes de 2002 e 2005. No PNLD de 2008, a autor aprovou a colecdo Historia:
Sociedade e Cidadania. Logo na apresentacdo do livro didatico, o autor afirma “nos
esforcamos para estimula-lo a comparar, debater, analisar e interpretar, a fim de
ajuda-lo a refletir sobre o presente, a partir de uma perspectiva historica”.
Preliminarmente, a partir de tal exposicdo, compreende-se que 0S recursos
metodoldgicos empregados nas atividades, exercicios e questdes propostas no livro irdo
possibilitar uma variedade de empregos e de finalidades.

Na prética, as atividades que sdo inseridas no final dos capitulos, de uma
maneira geral, visam a reflexdo e a problematizacdo dos temas e contetdos trabalhados
no texto base, relacionando-os, em diversas ocasides, a realidade e ao tempo em que 0
aluno esta inserido. E realizada, assim, a analise dos contetidos estudados nos capitulos
e sdo feitos links com problematicas atuais. Ha sugestdes de atividades individuais e em
grupo, focados no estimulo a construcéo de valores e atitudes pautadas na solidariedade,
na convivéncia pacifica, no respeito mutuo. Ou seja, o foco principal ndo é a anélise de
aspectos politicos e econdmicos e sim na promocdo de uma formacgdo humanistica, com
base na aquisicdo e fortalecimento de principios e valores que reflitam sobre as
condigdes humanas em suas singularidades e solidifiquem o respeito pelas diferencas
étnicas, religiosas e de género nas atuais sociedades.

N&do sdo utilizadas questdes de mdltipla escolha. Em rarissimas questdes das
atividades, orienta-se que o estudante peca ajuda ao professor de outras disciplinas.
Uma variedade de suportes, entretanto, é utilizada nas questdes como mapas, imagens e
textos diversos. Diversificam-se, portanto, os formatos e as finalidades das questdes.

Inova-se, na escrita didatica de Boulos Jr, ao se introduzir, na abertura dos
capitulos, indagacbes que visam averiguar 0os saberes e conhecimentos prévios dos
alunos e introduzir os assuntos que serdo tratados nos capitulos. Tal inovacdo segue as
orientacbes contidas no PNLD e as mudancas no pensamento pedagdgico, que
pressupOe que a aprendizagem deve fazer sentido aos estudantes.

As atividades encontram-se na abertura dos capitulos; no final do texto-base,
quando se problematiza os conteddos estudados no capitulo; e nas secdes
complementares, Leituras de imagens e textos e Texto complementar. Abaixo, alguns

exemplos de atividades e questdes utilizadas no livro didatico aqui aferido:
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Exemplo 1: Abertura dos capitulos:

O que é o tempo? Ser& que todos nds percebemos o passar do tempo da mesma
forma? Sera que as pessoas sempre se orientaram por calendarios e rel6gios? Sera que
todos o0s povos tém a mesma ideia de tempo?

Exemplo 2: Atividades no final do capitulo.

Figura 38: Atividades - Boulos Jr. - PNLD 2008

Exemplo 3: Se¢des complementares.
Em dupla: reflitam e comentem a frase de Séneca: “trate seus inferiores como desejaria
ser tratado por seus superiores”’. (BOULOS JR., 2006, 210).

Percebe-se, portanto, uma série de inovacGes e de reformulacfes nos recursos
metodoldgicos inseridos no livro didatico de Alfredo Boulos Junior a partir das
atividades e exercicios sugeridos aos alunos em se comparando a edicdo aprovada no

PNLD de 1999. Tais caracteristicas podem ser sintetizadas nas tabelas que seguem:

Tabela 43: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Alfredo Boulos Junior aprovada para
0 PNLD de 2008.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo @ trabalhos em = de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Néao X X

Sim X X X

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade & cidadania. 62 série. Sdo Paulo. Editora FTD,
2004. Sistematizacdo do autor, 2018.
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Tabela 44: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Alfredo Boulos Janior no
PNLD de 2008.

Total 250
Capitulos 17
Minimo (por capitulo) 8
Maximo (por capitulo) 20
14,7

Média (por capitulo)

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria: sociedade & cidadania. 62 série. Sdo Paulo. Editora FTD,
2004. Sistematizacdo do autor, 2018.

No PNLD de 2011, a colecdo didatica de Alfredo Boulos Junior, Historia:
Sociedade e Cidadania é aprovada e mantém o perfil didatico-metodoldgico
apresentado na edicdo anteriormente aprovada. As atividades e exercicios sugeridos
continuam a ter como finalidades a andlise, interpretacdo e reproduc@es dos assuntos
tratados no texto. Alternam-se comandos interrogativos e objetivos com comandos
reflexivos e que visam uma producdo autdbnoma do estudante.

Suportes diversos sdo utilizados nas questdes, tais como trechos de textos,
poesias, mapas e imagens e, em boa parte, buscam tracar paralelos entre tempos e
realidades histdricas distintas, com foco no presente e na realidade do aluno. Os saberes
prévios dos alunos permanecem sendo aferidos a partir de gquestionamentos feitos na
abertura dos capitulos e, apesar de se trabalhar com recursos imagéticos e textuais
diversos, as questdes ndo fazem mencdo a perspectiva de trabalho com outras
disciplinas ou areas do conhecimento.

A novidade fica por conta de questfes incluidas em meio a escrita do texto-base,
através do comando Dialogando, sdo problematizadas questdes ou tematicas a partir do
texto-base ou de elementos presentes em sua escrita como imagens, graficos e
documentos historicos.

As atividades podem ser analisas a partir dos exemplos a seguir:

Exemplo 1: Atividades de analise dos assuntos dos capitulos presentes no final
do texto-base:

Copie a frase em seu caderno completando os parénteses:
“A seda foi tao importante na historia da China que, na antiguidade, ela era conhecida

como(*) e o caminho usado pelos chineses para comerciar com o Ocidente era
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chamado de (*). O fato de fazerem a seda com os fios do casulo do (*) era um segredo
guardado pelos chineses a sete chaves”. (BOULOS JR., 2009, p. 86).

Exemplo 2: Dialogando, presente ao longo do texto-base:

Vocé saberia responder o que significa para a humanidade a extincdo de um povo
indigena? (BOULOS JR., 2009, p. 209).

Exemplo 3: Nas Atividades, no final do texto-base, em alguns casos, aparece
uma secdo Atividades de aprofundamento, em que sdo sugeridas pesquisas ou
trabalhadas tematicas relacionadas as realidades atuais.
Leia o texto a seguir com atencao:
O desejo de enriquecer e a pulsdo de dominio, [...], sem duvida nenhuma motivaram o
comportamento dos espanhdis; mas este também foi condicionado pela ideia que fazem
dos indios, segundo a qual estes Ihes sdo inferiores, em outras palavras, estdo a meio
caminho entre os homens e 0s animais. Sem [...][isto]a destruicdo ndo poderia ter
ocorrido. Todorov,Tzvetan. A conquista da América; a
questéo do outro. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996. P. 143
a) Segundo o texto, a destruicdo praticada pelos espanhois na América ndo pode ser
explicada s6 pelo desejo que eles tinham de enriquecer. Que outro motivo os levou a
isto?
b) quando a diferenca entre povos é transformada em desigualdade, temos o racismo.
Pesquise o significado dessa palavra e escreva-o no caderno. 230

Pode-se caracterizar, em parte, a obra didatica aprovada para 0 PNLD de 2011

pelas tabelas que seguem:

Tabela 45: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Alfredo Boulos Junior aprovada para
0 PNLD de 2011.

Sugestbes de ~ Atividades  Atividades  Utilizac&o de Sugestao de

Tipo @ trabalhos em = de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Né&o X X

Sim X X X

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade & cidadania. 7° ano. Sdo Paulo. Editora FTD,
2009. Sistematizacdo do autor, 2018.
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Tabela 46: Quantidade de questBes propostas no livro didatico de Alfredo Boulos Junior no
PNLD de 2011.

Total 253
Capitulos 15
ini i 14
Minimo (por capitulo)
Maximo (por capitulo) 19
16,9

Média (por capitulo)

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 7° ano. S&o Paulo. Editora FTD,
2009. Sistematizacdo do autor, 2018.

Na escrita da colecao didatica para o PNLD de 2014, que permanece intitulada
Histdria: Sociedade & Cidadania mantém-se o mesmo formato na distribuicdo das
atividades no livro didatico. Eleva-se, entretanto, a quantidade de questdes propostas
aos estudantes. No Manual do Professor, o autor destaca que

Aprender Histéria depende de leitura e da escrita. E ler e escrever
implicam compreensdo, analise e interpretacdo de uma diversidade de
géneros de textos e de imagens, fixas e em movimento (filmes) de
diferentes tipos, além de graficos, tabelas e mapas. As atividades
dessa colecdo visam, sobretudo, auxiliar os alunos a desenvolver as
competéncias leitora e escritora que, ao nosso ver, sdo
complementares e interdependentes, e a capacitar-se para 0 exercicio
da cidadania. (BOULOS JR., 2012, p.61).

Além disso, no Manual do Professor, o autor informa que utilizou-se de textos e
imagens variadas para dar suporte as questdes sugeridas nos exercicios e que incluiu na
obra atividades de tipologia variada com questBes de estimulo a escrita, de leitura e
interpretacdo de texto, que trabalham a leitura de tabelas e gréaficos, que apresentam
diferentes visdes de um mesmo episodio ou processo e que utilizam diferentes tipos de
fontes histdricas e solicitam ao aluno que faca a critica e o cruzamento destas, além das
atividades especiais contidas nas se¢des o texto como fonte e a imagem como fonte.
Deixa claro também que ‘“Nesta cole¢cdo o nimero de atividades — incluindo as varias
secOes — é propositalmente grande. Com vista a oferecer ao professorado um leque
amplo de possibilidades de escolha”. (BOULOS JR., 2012, p. 66).

O fato é que as questbes passam a ter uma multiplicidade de suportes muito
maior, exigindo dos alunos o desenvolvimento de habilidades diversas. Ainda,

entretanto, sdo incluidas questdes que visam a reproducdo de trechos do texto-base.
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Outro aspecto falho é que, em diversas questdes sdo solicitadas dos alunos habilidades
que ndo s&o do dominio cognitivo da disciplina Historia, como nog¢des de porcentagem,
de leitura de mapas, gréaficos e tabelas, sem que haja mencéo a possibilidade de trabalho
interdisciplinar. Acresce-se que, pela primeira vez, sdo introduzidas questbes de
maultipla escolha.

Segue, abaixo uma imagem que reflete o padrdo adotado nas atividades no livro
didatico de 2014:

Figura 39: Atividades — Boulos Jr. — PNLD 2014

Economia/méo de obra
Destino da produgso 2 IR
" stilo de vida da elite |
Politica de tos

sobre o5 L
estr

l CARILLD 14 - KSTADOS UNBO WO MCIAD XX =

E, portanto, perceptivel a diversificacdo de recursos empregados nas questdes e
atividades e 0 aumento na quantidade das mesmas. Genericamente, tais caracteristicas

podem ser resumidas nas tabelas que seguem:

Tabela 47: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Alfredo Boulos Junior aprovada para
0 PNLD de 2014.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Néao X

Sim X X X X

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 8° ano. 2. Ed. S&o Paulo. Editora
FTD, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.
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Tabela 48: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Alfredo Boulos Janior no
PNLD de 2014.

Total 337
Capitulos 16
Minimo (por capitulo) 15
Maximo (por capitulo) 30
21,1

Média (por capitulo)

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 8° ano. 2. Ed. Sao Paulo. Editora
FTD, 2012. Sistematizacdo do autor, 2018.

A colecdo Historia: Sociedade & Cidadania, de autoria de Boulos Jr., foi mais
uma vez aprovada na edicdo do PNLD de 2017. Consolidam-se, no que tange as
atividades, as perspectivas diversas de recursos e metodologias assentadas sobre as
questdes propostas aos estudantes.

As atividades dividiram-se em: indagagfes propostas nas aberturas dos capitulos
para introduzir o assunto e examinar os saberes prévios dos alunos; com o comando
Dialogando, ao longo do texto-base sdo distribuidas questdes que tratam dos recursos
dispostos no texto; no final do capitulo permanece a se¢do Atividade, que passa a ser
dividida em partes. A primeira € Retomando, que aborda, a partir de suportes diversos,
0s assuntos tratados no capitulo, visando a interpretacdo e a producao,
predominantemente, por parte dos estudantes e possibilitando relagbes com o tempo
presente e com as realidades dos alunos. Sdo trabalhadas, ainda, questbes de maltipla
escolha. Merece destaque a significativa reducdo das questdes que objetivavam a
reproducdo dos assuntos contidos no texto-base.

A segunda parte da sec¢do Atividades corresponde a Leitura e escrita em Histdria
que problematiza textos e imagens que auxiliam na construcdo do saber historico. As
inovacOes ficam por conta das atividades Integrando com... que orientam o trabalho
interdisciplinar sobre temaéticas diversas e com variadas disciplinas que compdem o
curriculo dos anos finais do ensino fundamental e as questdes contidas no box Vocé
cidadao! que problematiza questdes atuais relacionadas aos contextos analisados nos
capitulos.

Consolidam-se, portanto, perspectivas historicas variadas e distintas da
configuracdo dos recursos metodoldgicos a partir das atividades e exercicios propostos

nas obras de Alfredo Boulos Jr.
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Os exemplos e as tabelas a seguir sdo figurativas desta renovacao:
Exemplo 1: O texto a seguir é de um historiador; leia-o com atencéo:
Nas elei¢des presidenciais de 1910, 21anos ap6s a proclamacdo da Republica, havia,
no Distrito Federal 25.246 eleitores, isto €, 2,7% da populagdo calculada para este
ano. Apenas 8.687 compareceram as urnas, isto €, 34% dos eleitores e 0,9% da
populacdo total. Computando somente os votos apurados [...] verificamos que
representavam 18% dos eleitores e 0,5% da populacéo total.
CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: O Riio de Janeiro e a Republica que
nao foi. Sdo Paulo. Companhia das Letras, 1987. P. 86.
a) O que se pode concluir sobre as elei¢cdes presidenciais de 1910 com base no
texto?
b) O que se pode dizer sobre politica e cidadania nos primeiros anos da Republica
com base nos dados fornecidos pelo autor do texto? (BOULOS JR., 2012, p. 74)

Exemplo 2: Integrando com...
Figura 40: Integrando com... Boulos Jr. - PNLD 2017

(ll. Integrando com... Lingua Portuguesa

Os versos a seguir sio trechos de dois cordéis. Leia-os com atengao.

d Fonte 1] d Fonte 2|
[-.] Hoje 0 homem que trabalha |--.] Entoa um grito de dor
para servir seu patrio, Te lembra operariado
sabe que tem suas férias Foi ele o teu protetor
boa remuneragio 0 homem que nesse mundo
e chega a invalidez Trabalhou em teu favor.
recebe sua pensao Te lembra quem era tu
Mas antes de vir Getilio Naquele tempo de outrora

L Trabalhava escravizado

Sem ter descanso uma hora
Teu patrio por qualquer coisa
Te expulsava para fora [..|

Delarme, A candidatura de Getilio Vargas, 5.4.) (Poeta Fogo,

Recebia como férias
ponta-pés e bofetio [...]

BERCITO, Sénia de Deus Rodrigues. Nos tempos de Getalio:
Sio Paulo: Atual,
a) Na fonte 1, identifique e aponte os beneficios conquistados pelos trabalhadores e apre-
sentados como feitos de Getilio Vargas.
b) Como Getiilio é descrito na fonte 27 Justifique.
¢) Os dois cordéis recorrem & comparacdo, ao considerarem a existéncia de dois tempos:
antes e depois de Getilio. Justifique essa afirmagdo com exemplos extraidos das fontes.
d) Considerando o contexto histérico em questao, pode-se afirmar que a visio veiculada
pelos cordelistas expressa a visao que boa parte das camadas populares tinha de Vargas?
153 I

Tabela 49: Tipologia das atividades sugeridas na obra de Alfredo Boulos Junior aprovada para
0 PNLD de 2017.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

Tipo | trabalhos em | de multipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar

Né&o

Sim X X X X X

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade & cidadania. 9° ano. 3. ed. S&o Paulo. Editora
FTD, 2015. Sistematizacdo do autor, 2018.
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Tabela 50: Quantidade de questdes propostas no livro didatico de Alfredo Boulos Janior no
PNLD de 2017.

Total 180
Capitulos 16
Minimo (por capitulo) 7
Méximo (por capitulo) 19

Média (por capitulo) 11,2

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia: sociedade & cidadania. 9° ano. 3. ed. Sdo Paulo. Editora
FTD, 2015. Sistematiza¢do do autor, 2018.

Tabela 51: Evolucgdo nas atividades sugeridas nos livros didaticos de Alfredo Boulos Junior
entre as edigdes do PNLD de 1999 e 2017.

Sugestdes de | Atividades | Atividades  Utilizacdo de Sugestao de

ANO

trabalhos em | de maltipla em todo suportes trabalho
grupo escolha capitulo diversos interdisciplinar
1999 X - - - -
2002 X - - X X
2011 X - X X -
2014 X X X X -
2017 X X X X X

Fonte: Dados da pesquisa. Sistematizacdo do autor, 2018.

Gréfico 4: Quantidade de questbes propostas nos livros didaticos de Alfredo Boulos Junior
entre 0s PNLD de 1999 e 2017.
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Conclui-se, portanto, que tanto nos livros didaticos de Histdria de Gilberto

Cotrim e Jaime Rodrigues como nos de autoria de Alfredo Boulos Junior, com suas
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respectivas equipes técnicas, que se avolumam em categorias e em integrantes a cada
edicdo do PNLD, que as atividades desvelam os objetivos da escrita do livro didatico.

O que se percebe é que na medida em que novos problemas e finalidades vao
sendo acrescidos a escrita escolar da Historia, as atividades véo se diversificando e
tornando-se mais complexas e variadas, possibilitando, se utilizadas pelo professor, o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias diversas por parte dos alunos e
contribuindo para a consolidacdo da aprendizagem histdrica. Aspectos como apreciacao
dos saberes prévios; problematizacdo da Historia enquanto verdade; da utilizacdo de
fontes historicas como elementos construtores da aprendizagem; do trabalho com
deslocamentos temporais, estimulando o estudante a perceber mudancas e permanéncias
e a obter nogOes de duracdo, simultaneidade e diacronia; inclusdo de perspectivas
interdisciplinares; e estimulo ao desenvolvimento de habilidades diversas a partir de
uma multiplicacdo de recursos empregados nas questdes, sao percebidos na escrita
didatica da Historia.

Estdo, portanto, implicitos varios elementos nas atividades e exercicios
sugeridos aos estudantes. O primeiro corresponde a finalidade da disciplina, ndo ha
desvencilhar a escrita do livro do que se é cobrado que o aluno compreenda, construa e
assimile. Da memorizacdo a analise complexa de fontes e de conceitos estruturantes do
saber historico, o livro pode transitar. Ou seja, as atividades e exercicios orientam 0s
rumos da aprendizagem historica, os olhares sobre 0s assuntos e acontecimentos
tratados nos livro.

O segundo aspecto diz respeito a adequacdo da escrita escolar da Histéria aos
critérios e orientagdes do PNLD, que ao longo das duas Ultimas décadas vao se
renovando e incorporando as contribuices tanto do campo da historiografia como do
campo da pedagogia. Paulatinamente o PNLD, através dos seus critérios eliminatérios e
classificatérios, vai estabelecendo que a aprendizagem histérica ndo ocorre por
transmissao de saberes prontos e acabados e que o foco ndo € a quantidade de contetidos
e informacgdes, e sim uma interpretacdo histérica para a compreensdo do mundo,
norteada na participagdo cidadd, na partilha, no respeito a diferenca e na
responsabilidade com as geracgdes futuras. Tudo isso vai adentrando na escrita escolar
da Historia e, consequentemente, passa a guiar as atividades que sdo sugeridas em tais
obras.

O terceiro corresponde & aceitagdo no mercado. O livro, como se sabe, é uma

mercadoria e, desta forma, deve atender aos interesses do seu mercado consumidor, no
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caso, 0s professores e professoras de Histdria. Assim, um misto de perspectivas é
incluido nas atividades sugeridas nos livros didaticos, contemplando os interesses de
quem, de fato, orienta o processo. A dispor do docente encontra-se uma gama de
possibilidades, o direcionamento da aprendizagem, entretanto fica por conta deles.

Pode-se apontar, portanto, que as atividades constituem-se em um recurso
metodol6gico importante na escrita dos livros didaticos de Gilberto Cotrim e de Alfredo
Boulos Janior, na medida em que, a cada edigdo, vdo sendo revistas e ressignificadas
em sua escrita, atendendo aos diversos atores que atuam na escrita didatica da Historia.
Da reproducdo de verdades historicas e de conceitos herméticos, herdeira de velhas
formulas de memorizagdo, as formas mais sofisticadas e complexas de construcdo do
saber historico, baseadas em abordagens diversas, com foco em tendéncias atuais do
pensamento histdrico, transitam 0s recursos metodologicos empregados como
atividades e exercicios nos livros didaticos de Historia aqui analisados no periodo de
1999 a 2017.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita didatica da Historia € mutavel. Diversos fatores, aliados aos contextos
historicos e as demandas que provém do cerne da sociedade refletem em sua producéo.
Assim, os livros didaticos de Historia séo, atualmente, constantemente reelaborados,
tendo em vista novos métodos, personagens, memorias, percepcbes de Historia.
Acrescem-se, ainda, inovagdes no campo da pedagogia, com novas perspectivas e
didaticas da aprendizagem. Tudo isso culmina em mudangas nos recursos
metodologicos presentes na escrita escolar da Historia. Analisar tal producéo, na busca
de melhor compreendé-la, é importante para seu 0 processo constante de (re)definicao,
tendo em vista que o livro didatico é “o principal veiculo de difusdo da Historia na
sociedade brasileira contemporanea”. (FONSECA, 2010, p. 6).

A Historia enquanto disciplina escolar no Brasil esteve desde o seu surgimento
no século XIX até a maior parte do século XX, hegemonicamente absorvida pela
incumbéncia de formagéo de uma identidade nacional a partir da acdo do Estado. Nacao
e nacionalismo compunham o seu 0 seu apanagio. Através de uma rede que envolvia
incialmente o IHGB, o Colégio Pedro Il e sob a tutela do Estado, eram tecidos 0s
moldes do ensino da disciplina. O projeto de nacdo deveria ser uma continuidade do
processo civilizador europeu. Sem rupturas. Os valores das elites dominantes assim
eram propalados para poucos.

O século XX marca um transitar maior da disciplina. Predominantemente nacao
e nacionalismo continuam sendo o mote. Entretanto, processos de massificacdo do
ensino e mudangas no pensamento historiografico vdo permitir, de forma parca e
conflituosa, o repensar do papel da disciplina na educacédo basica. A literatura didatica
da Histdria é participe em tal processo. Utilizado, de maneira prevalecente, como forma
de controle do Estado sobre a educacdo, o livro didatico define o seu papel mor de
formagdo civica e de cidad&dos obedientes e disciplinados até fins do século. Consolida-
se, nesse interim, como principal instrumento indutor das aulas. A partir dai, se torna
reflexo das transformacdes vindouras. Define seu papel e firma uma articulagdo entre
Estado, editoras e ensino, tronando-se um elemento central na educacdo nacional.

O processo de redirecionamento em busca de outros percursos da disciplina
Histdria so vai ocorrer em fins do século XX, durante o processo de redemocratizacéo
do pais. Pautas, lutas e perspectivas historiograficas e pedagdgicas diversas passam a

disputar espaco na escrita escolar da Historia. Ao mesmo tempo, leis, diretrizes e
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politicas publicas sdo formuladas em meio as tensfes. A disciplina Historia ganha um
novo molde. Mais diverso e heterogéneo, acena-se para novas possibilidades de ensino
em meio & permanéncia e predominancia da escrita inamovivel da tradic&o.

E justamente nesse contexto que o PNLD passa a ser um elemento central a
escrita escolar da Historia. Com seus principios e critérios norteados pelos estudos
historiogréaficos e pedagdgicos, o programa vai ser um agente ativo no processo de
reformulacdo da escrita dos livros didaticos da disciplina. A literatura didatica de
Histéria torna-se mais complexa e atualizada, ao passo que consegue manter a
centralidade da escrita histdrica arquitetada nos dois ultimos séculos e centrada nas
acOes do Estado. Com interesses e agentes diversos, os livros didaticos adequam sua
escrita ao PNLD ao mesmo tempo em que buscam atender o seu foco principal que é o
mercado.

Portanto, indagagdes surgem em meio a pesquisa: propostas pedagdgicas e
concepcOes tedricas podem se tornar perpétuas? Novos contextos, novos temas, Novos
estudos, novas postulacdes tedricas e pedagogicas dao, de fato, sentido a escrita dos
livros didaticos de Historia hoje? Encaixar o saber histérico escolar em uma concepcao
hermética é fada-lo ao desuso ou ao desaparecimento? Os livros didaticos de Historia
realmente se renovam ou insinuam tal renovacdo, buscando atender agentes variados
que atuam em sua confecgédo?

O fato é que, atendendo aos interesses do Estado, com as leis e politicas
publicas, transitando pela historiografia, pela pedagogia e pelo ensino, até chegar ao
mercado - seu principal fim - a escrita didatica da Historia, nas duas Ultimas décadas, se
tornou mais variada, flexivel e aberta a novas enuncia¢cdes em meio a sua canénica
forma de escrita, norteada em postulados politicos e econémicos e pautada nas acdes do
Estado. E justamente nesse paradoxo, em que a escrita historica matizada pela tradi¢ao
coexiste com a renovacao tedrica e didatica, que atuam os recursos metodoldgicos na
escrita escolar da Histdria.

S&o eles que permitem que o livro se torne multitarefa, que absorvam variadas
inovagBes dos campos tedricos, que partem da escrita historiografica; e do campo
pedagdgico, que tém por premissa postulados que se renovam sobre a aprendizagem.
Alias, o que torna o livro didatico peculiar é justamente este amalgama entre ensino e
aprendizagem a partir dos recursos que o compdem.

Claro que se deve levar em consideracdo que o livro didatico ndo é um

instrumento neutro. E, na verdade, mais um produto de um ramo da ciéncia que produz
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um conhecimento dubitavel, fruto de interesses do presente e de quem elabora as
interpretacdes a partir de fontes e de perguntas, com distintos interesses em busca de
memorias diversas. Existe, portanto, um lugar de fala na producdo do livro didatico.
Tendo em vista que “ndo existem consideragdes, por mais gerais que sejam, nem
leituras, tanto quanto se possa estendé-las, capazes de suprimir a particularidade do
lugar de onde falo”. (CERTEAU, 2002, p.65, grifo do autor).

Assim como o historiador separa e seleciona 0s documentos que recortardo o0 seu
objeto de pesquisa, de acordo com 0 seu tempo e com 0S Seus interesses, 0 autor de
livros didaticos também ocupa um lugar social, em que determinadas demandas se
sobrepdem e se firmam na producdo da literatura didatica de Historia. A principal delas
é 0 mercado, as demais acabam se ajustando a ele.

No Guia de Livros Didaticos do PNLD de 1999 ja se alertava sobre isto

E preciso ainda lembrar que o livro didatico ndo constitui um
instrumento neutro. Cada publicacdo é produto de uma dada
visdo de mundo, de homem, de educacdo e de escola. Fazer
desse tipo de livro realmente um instrumento de aprendizagem
exigira que o educador conheca, compare e avalie as
concepgdes, 0s pressupostos tedricos, tanto em relacdo a area do
conhecimento, como a educacdo e aprendizagem expressas no
Manual do Professor e/ou implicitos nos textos e atividades
propostos. Além disso, sera preciso verificar que contetdos sao
priorizados, que abordagens e metodologias sdo usadas.
(BRASIL, 1999, p. 10).

E justamente nesse contexto de transicdo do século XX para o XXI e de
consolidacdo do PNLD que demandas variadas chegam até a escrita escolar da Historia.
Os autores de livros didaticos, que provém de espacos de producdo dos saberes
historicos e, desta forma, atualizam-se quanto a conceitos e perspectivas
historiograficas, acompanhados de suas equipes técnicas que se ampliam cada vez mais,
se esforcam para aglutinar responsabilidades diversas com o Estado, com a produgéo
historiografica, com as necessidades que surgem na escola e com o mercado. Eis 0s
fatores que proporcionaram um pluralismo tedrico e metodoldgico nos livros didaticos
de Historia que se refletem em seus recursos metodoldgicos.

H& uma espécie de mimetismo na escrita dos livros didaticos. Ndo hé, por parte
do autor, uma escolha de um referencial tedrico ou metodoldgico Unico em sua escrita.

Ela se deixa levar pelos contextos, pelas mudancas e transformacfes no pensamento
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académico, pelos critérios e analises do PNLD e pelo mercado. Nao ha corrente de
pensamento historico ou pedagdgico mais forte que o mercado. Os autores e equipes
técnicas responsaveis pela producdo dos livros didaticos conseguem aglutinar, em torno
de uma historia ja sacralizada, recursos diversos que giram em torno desse modelo de
escrita canonica.

Os recursos metodoldgicos permitem a percepcdo das singularidades ou
especificidades dos livros didaticos. Pode-se apontar, por exemplo, que a obra de
Gilberto Cotrim visa que o0 estudante adquira uma visdo historica politizada e critica da
realidade. Seus recursos metodologicos estdo ajustados, predominantemente, em
aspectos econémicos, sociais e culturais em que se assentam as desigualdades, a
exploracdo, as injusticas. Outro aspecto bastante trabalhado nos mesmos recursos é a
necessidade de organizacdo, mobilizacdo e luta pela aquisicao/efetivacdo de direitos que
0s seres humanos possuem ou devem possuir engquanto seres sociais, norteado no
principio de cidadania participativa.

Ja a obra de Alfredo Boulos Janior, que possui uma escrita do texto-base
semelhante a de Gilberto Cotrim, ambos com a opcdo por uma historia diacrbnica e
integrada, tratando sobre diversos espacos em um mesmo periodo de tempo e com um
texto-base marcado, predominantemente, pela sucessdo de fatos histéricos embasados
em aspectos politicos e econdmicos, volta-se essencialmente para uma formacao
axiologica, relacionada aos principios e valores que os alunos devem adquirir para uma
orientacdo existencial em torno de suas experiéncias com o tempo.

Entdo, além de possibilitar o mimetismo do livro a partir do atendimento das
diversas demandas que se impOGem sobre sua escrita, 0s recursos metodoldgicos dos
livros didaticos de Historia possibilitam uma identidade propria dos mesmos. Suas
nuances e singularidades ndo se encontram na escrita do texto-base, encontram-se na
periferia dos livros. Neles o professor deve repousar o olhar pra definir, em consonancia
com seus préprios pressupostos tedricos e metodoldgicos para o ensino de Historia, na
analise dos livros didaticos com os aspectos que ele pretende evidenciar, enfatizar no
cotidiano em sala de aula. S&o eles que direcionam a percepg¢éo do aluno sobre o texto
principal, assentados nos objetivos de quem os escreveu e de quem, com a autonomia
que lhe é conferida, orienta as acGes em sala de aula, os professores de Histdria. Sdo os
recursos metodologicos, portanto, que diversificam a escrita e producdo dos livros
didaticos de Histéria em meio a um contexto homogeneizador.

No Guia dos Livros Didaticos do PNLD 2017 fica claro que
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As obras enfatizam aspectos diferenciados em termos de suas
construc@es didaticas. As colecBes permitem, ainda, priorizar aspectos
conceituais e recursos distintos em funcdo daquilo que caracteriza o
perfil cultural de sua comunidade e de seus alunos. Na verdade, ndo
existe nenhuma colecéo perfeita, suas apropriacdes e possibilidades de
uso serdo sempre abertas a muitas leituras possiveis, condizente com
um pais tdo complexo e multicultural. O fato essencial a ser dito, neste
momento, é que se encontram aqui disponiveis as cole¢bes que foram,
ap0s um rigoroso processo avaliativo, consideradas como obras com
qualidade e, sobretudo, com possibilidades abertas de uso em sala de
aula. (BRASIL, 2016, 9).

O PNLD constatou, na edigdo de 2017, a exclusdo, por parte das editoras, das
obras com abordagem temaética da Histdria. O que demonstra o0 apego a metodologia de
escrita com base na tradicdo para o ensino da Historia dos anos finais do ensino
fundamental. Assim, as cole¢bes que abordam toda a histéria de modo detalhado e
descritivo, quase canbnico, com conteudos prescritos é a forma que se faz hegeménica e

monopolizadora no ensino da disciplina para os anos finais do ensino fundamental.

Primeiramente, a compreensdo de que se trata de um campo de
discurso profundamente marcado pelos pressupostos de uma ideia de
Historia universalizante, cronolégica e eurocentrada, ainda que o
discurso corrente o coloque em uma relacdo de distanciamento dos
paradigmas considerados tradicionais, com significativo éxito em uma
parte consideravel dessa producdo escolar, no caso do ensino e da
literatura escolar da Historia. (CONCEICAQ, 2015, p. 24).

As editoras conseguem escapar, através da multiplicacdo de recursos
metodoldgicos que atendem aos principios e aos critérios de avaliacdo dos Editais do
PNLD, que reverbera por um ensino de Histdria contextualizado e mais afeto as
questdes do presente, e mantém-se no reflgio do modelo candnico de escrita da Histdria
que, de fato, tem aceitacdo no mercado.

Atraves da pesquisa, portanto, percebeu-se que a renovacao da escrita escolar da
Histéria ndo se encontra em seu texto-base, principal veiculo indutor das aulas de
Histdria. A renovacéo, a partir das demandas da historiografia e da pedagogia, esta nos
recursos metodoldgicos dos livros didaticos de Historia. Sdo eles que transportam o que
ha de novo na historiografia e na pedagogia. O texto-base, vetor principal do livro,

permanece com o0 mesmo desenho, com poucas alteragdes. Nao se pode, portanto, falar
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em renovacdo nos livros didaticos de Histdria, sem mencionar 0S recursos
metodoldgicos analisados na presente pesquisa.

Eis os principais elementos de tais renovagoes, provenientes das demandas do
ensinar Historia na transicdo dos séculos XX para o XXI:

o A problematizacdo do conceito de verdade historica. A literatura didatica
de Historia, através dos recursos metodoldgicos dispostos nas atividades, nas secdes
complementares e na iconografia didatica, passou, a partir dos livros didaticos de 2011
de autoria de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, e de 2008, nos de autoria de Alfredo
Boulos Junior a questionar a hermeticidade do saber histérico. Enquanto o texto expde
uma versdo consagrada da Historia, escrita como verdade, os recursos metodoldgicos
dos livros passam a expor versdes distintas sobre um mesmo fato. Passam também a
explicar a forma de producdo da escrita historiografica e a contrapor textos e
documentos que possibilitam uma maior autonomia na construgdo do conhecimento
historico do estudante.

o A consideracdo dos saberes prévios dos alunos. As obras didaticas de
Cotrim, a partir de 2005 e de Boulos Jr., a partir de 2008, passam sugerir a averiguacao
dos saberes prévios dos alunos quanto aos conteldos que serdo tratados na abertura dos
capitulos dos livros. Tal demanda, proveniente do campo da pedagogia, foi inclusa nos
documentos que regem o PNLD. Adota-se, em tais recursos, uma visdo que procede do
presente para o passado, a partir do uso de imagens e de indagacdes. A partir do método
regressivo, tenta-se, em muitos casos, relacionar problematicas atuais a contextos
historicos que serdo estudados nos capitulos dos livros. A selecdo de perguntas e de
imagens estd diretamente ligada aos objetivos dos autores nas obras didaticas,
manifestando os principios e valores que norteiam a escrita didatica dos mesmaos.

o O trabalho com documentos histéricos. A problematizacdo e
interpretacdo de documentos historicos inclusos na escrita dos livros didaticos ocorreu
desde a primeira edi¢do analisada, aprovada em 1999, de autoria de Gilberto Cotrim, na
qual se interpretavam fontes escritas, predominantemente, e posteriormente s&o
incluidas fontes diversas. De uma funcao decorativa, as fontes, gradativamente, passam
a subsidiar a reflexdo histérica. Na escrita de Boulos Jr, a inclusdo de imagens e textos
como documentos historicos vai ocorrer, nas se¢cdes complementares, a partir da edigdo
do PNLD de 1999. Assim, a escrita didatica da Historia passa a absorver postulagdes
que surgem na esfera de producédo do saber historico, em que o trabalho de interpretagédo

de documentos é um instrumento eficaz na producéo do saber da area. Nao se trata de
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formar pequenos historiadores, objetiva-se possibilitar a construcdo mais efetiva e
autdbnoma do conhecimento historico. Tal inclusdo representa uma diminuicdo da
distancia entre histéria académica (construtora/produtora) e historia escolar, antes
considerada mera reprodutora de saberes historicos prontos e acabados.

o A incluséo do cotidiano e das mentalidades das sociedades estudadas nos
livros didaticos de Historia, absorvendo as transformacdes no pensamento
historiogréafico, que passaram a se desvencilhar das grandes narrativas e a incluir
elementos mdaltiplos a escrita da Historia, foi uma das pioneiras demandas acrescidas
aos livros didaticos de Histdria. Nas obras didaticas dos autores aqui analisados, tal
prerrogativa esteve presente desde as edi¢cOes escritas para 0 PNLD de 1999. Rompe-se,
a partir de recursos secundarios ao texto base, com a escrita norteada, principalmente,
pelos aspectos politicos e econémicos e provoca um ecletismo tedrico entre os autores
que escrevem livros didaticos de Historia.

Outros aspectos sdo acrescidos a escrita didatica da Histdria a partir dos recursos
metodoldgicos dispostos na iconografia, nas atividades e questdes sugeridas aos alunos
e nos boxes ou se¢des complementares. Pode-se destacar a questdo da busca de sentido
para o saber historico a partir da temporalidade historica, tendo em vista que “O
tratamento conceitual das questdes relativas a temporalidade historica representa o
coragdo de uma obra didatica de Historia”. (BRASIL, 2017, p.30). Através de relacdes
mais constantes entre aspectos do presente e elementos do passado, estimula-se que o
estudante adquira nocBes e conceitos historicos relacionados a duracdo, diacronia,
simultaneidade, sucessdo e de percepcdo de mudancas e permanéncias e de
compreensdo da mudanca temporal. Neste sentido, faz-se necessario o cuidado para ndo
recair no anacronismo. Articula-se, portanto, o saber histérico a problematicas do

mundo atual.

Essa reflexdo sobre a vida préatica talvez seja um dos maiores desafios
que os autores dos livros didaticos encontram, pois envolve uma série
de complexidades, como o0s perigos de praticar o presentismo
historico, isto é, quando se faz uso do presente sem a funcdo de
singularizar as experiéncias humanas no passado. Os autores, nesse
sentido, exercem papel importante porque a forma como escrevem o0s
materiais didaticos influenciam desde a preparacdo da aula pelo
professor ate o aprendizado histérico do aluno. (SANTOS, 2016, p.
31).
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Outro destaque € a inclusdo de perspectivas historicas que incluem memorias
esquecidas ou estigmatizadas pela Historia oficial. Trata-se, desta forma, de
encadeamentos historicos relacionados as mulheres, aos negros e indigenas,
principalmente, além de outras inclusdes. Tal inclusdo configura-se como uma forma de
os livros didaticos adequarem-se as leis que discorrem sobre a inclusdo da Historia e
cultura indigena e afro-brasileira, como as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que s&o
introduzidas nos editais do PNLD e que refletem as lutas de tais grupos sociais em
busca de inclusdo/alteracdo dos discursos historicos caracteristicos da escrita escolar da
Histdria predominante no século passado. Assim, uma das modificacGes que tem mais
atingido as narrativas presentes nos livros didaticos é resultado de movimentos sociais
que surgem no imo da sociedade brasileira, organizados por indios, negros, mulheres e
homossexuais, que tém impactando no inevitavel questionamento sobre o desgastado
projeto de identidade nacional. Transita-se de um projeto homogeneizador para um
projeto com foco em heterogeneidades.

Todos esses fatores aliados podem possibilitar o estimulo as capacidades de
julgar, de analisar, de argumentar, de relacionar e de propor, possibilitando uma certa
autonomia dos estudantes perante os conteudos e sua abordagem no texto principal.
Enquanto isso, o texto base permanece imparcial, descritivo e factual. Este é o paradoxo
atual da escrita escolar da Historia.

O fato € que a renovacdo no campo da escrita escolar da Histéria ainda é
insuficiente em meio as demandas da historiografia e da prépria disciplina. Arquitetou-
se, em tal escrita, uma estratégia de perpetuacdo no mercado editorial que consegue
aglutinar, mesmo que secundariamente, inovacdes que se impdem no campo da
historiografia e da pedagogia a uma escrita principal da Histéria, herdeira de dois
séculos de tradicdo em que ndo existe diversidade de sujeitos e de perspectivas
historicas. Tal estratégia inibe uma renovacdo mais profunda, tendo em vista a
insuficiente, em termos mercadoldgicos, aceitacdo no mercado.

Aliado a tal constatagdo, pesquisas apontam que 0s recursos metodologicos
presentes na escrita escolar da Histéria e que carregam inovagles sdo utilizados
precariamente ou ndo sdo utilizados. O que se percebe, através de estudos sobre os usos
da literatura didatica da Historia é que, no monopélio exercido pelo livro didatico de
Histdria no cotidiano de sala de aula, o0 mesmo ndo é explorado em todas as suas

potencialidades e com todos 0s seus recursos.
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Portanto, € urgente superar a ordem cristalizada com relacdo ao livro
didatico que impede de ver as transformacGes ja ocorridas na feitura
desse instrumento didatico e consequentemente as potencialidades de
Seus usos, capazes de superar 0 senso comum, que ainda persiste em
denomina-lo como um ‘mal necessario’. Pouco adianta um livro com
renovacdo historiogréafica e educacional e discussdes sobre cidadania
em um contexto em que os alunos ndo sdo considerados como tais e 0
livro didético é subutilizado em suas potencialidades. (TIMBO, 2007,
p.256)

H& um anseio dos professores e professoras em priorizar os conte(dos. Assim,
mesmo aprovado e constando no Guia de Livros Didaticos, adequando-se ao Edital e as
normas do PNLD, ndo ha garantias de uso da renovacéo didatica nas aulas de Historia.
Assim, é necessario que se rompa com 0 arquétipo conteudista que marca o ensino de
Histéria no Brasil. Tal perspectiva didatica € que pode tornar improdutivas as
renovacdes que ocorrem na escrita escolar da disciplina e invalidar os trajetos
percorridos, permanecendo com uma Historia reprodutivista, seletiva e alienada diante

de questdes que lhes séo, atualmente, caras.

Em um contexto histdrico especifico, o livro didatico fica como um
caleidoscopio emperrado, em que sua riqueza potencial ndo é
percebida, apenas parte dele constante nos textos principais de cada
capitulo (TIMBO, 2007, p.213).

E necesséario, desta forma, preparar o professor. Forma-lo continuamente.
Apenas a partir da seguranga que o docente adquire ao se embasar sobre aspectos e
percursos diversos da Historia enquanto ciéncia e enquanto disciplina escolar, é que se
poderdo exigir, a partir dos proprios professores e professoras que atuam em sala de
aula na educacéo bésica, transformac@es categoricas na escrita didatica da disciplina. S6
assim havera possibilidades de experimentacdo de novas experiéncias nas salas de aula,
transformando-se em demandas de mercado e influenciando mais diretamente na escrita
do livro didatico. O professor precisa se sentir seguro e preparado para lidar, com
propriedade, com novas experiéncias metodoldgicas. Essa deve ser uma das bandeiras
de lutas dos professores e professoras de Histéria no Brasil.

A literatura didatica de Historia, portanto, ainda tem inumeros desafios a serem
superados. O maior deles € a ruptura do monopdlio de um modelo secular de escrita no
texto principal dos livros didaticos. Para tanto, faz-se necessario que os docentes da

disciplina estejam preparados e reivindiquem tal ruptura. Outros aspectos giram em
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torno da énfase nos conteudos em detrimento as habilidades relacionadas ao
conhecimento historico; a dificuldade de realizar didlogos com outras disciplinas, ja
existentes, mas restritos; a dificuldade de operar com a diversidade de experiéncias
historicas e culturais plurais do Brasil e a consolidacdo de uma Historia pautada no
entendimento de si, mas também dos outros, em suas identidades e com foco na
aquisicdo e fortalecimento de principios e valores que reflitam sobre as condigfes
humanas em suas singularidades e solidifiquem o respeito pelas diferencas étnicas,
religiosas, de género e de sexualidade das atuais sociedades.

Destarte, os recursos metodologicos atualmente utilizados na escrita das obras
didaticas de Historia fulguram uma aprendizagem historica plural e que, cada vez mais,
possibilita a articulagdo entre passado e presente, além de focada em habilidades e
competéncias diversas atreladas ao saber historico. Entretanto, se o professor ou o aluno
se mantiver restrito a leitura e interpretacdo do no texto-base, apenas, o livro didatico
de Historia de 2017 é praticamente 0 mesmo de 1999. O novo, os critérios exigidos, as
leis, as reformulacbes teodricas e pedagdgicas estdo a margem, estdo noOS recursos
metodoldgicos. Percebe-se, assim, que as demandas de renovacao na escrita escolar da
Histdria ainda ndo sdo superiores as de permanéncia de uma escrita escolar matizada
pela tradicdo. Um longo trajeto ainda tem de ser percorrido.

A diversidade de recursos amplia as possibilidades do fazer historico em sala de
aula na educacdo bésica. Favorece a reflexdo histérica, a complexidade do pensamento,
a percepcdo do outro, situado em um lugar e em um tempo. Ou seja, fogem dos
parametros meramente transmissivos e, se bem utilizados pelos professores,
possibilitam a concretizacdo de uma histdria-problema em detrimento a uma histéria
absolutizada, canonizada. O ensino pode se tornar mais aberto, flexivel, investigativo e
dindmico. Conquanto, é o professor quem determinard o impacto préatico disso em sala

de aula.
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