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APRESENTACAO

Caro agente formador, tendo em vista a crescente necessidade
de formacdo de professores para o Ensino Meédio Integrado a
Educacdo Profissional Técnica - EMIEPT, este caderno orientador foi
escrito para auxilia-lo a trabalhar de forma pratica e consistente na
construcado e desenvolvimento de formacao continua para docentes de
educacdo profissional de nivel médio integrada como fortalecedora no

melhoramento da praxis do dia a dia escolar.

Ele é produto de pesquisa do Mestrado ProfEPT “Saberes
Docentes Necessarios na Formacdo Continuada de Professores para o
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica - EMIEPT”.
Foi pensado para subsidiar a formagdo continuada de docentes de
Institutos Federais no ensino médio integrado a educacéo profissional
técnica (EMIEPT).

Nele configura algumas questdes que surgiram no decorrer da
pesquisa e que necessitam de reflexdes nesta modalidade de ensino.
Para isso alguns autores foram fundamentais neste percurso, a saber:
ARAUJO, ARANHA, CARVALHO, DEMO, GARIGLIO e
BURNIER, GAUTHIER, IMBERNON, MACHADO, MOURA,

NOVOA, TARDIF, SOUSA. Ademais, analisar os dados do
questionério aplicado aos docentes tornou possivel constatar que
alguns professores, de curso técnico integrado, de Instituto Federal,
encontram algumas dificuldades no cotidiano que precisam de um

olhar reflexivo e de a¢Ges para sana-las.

Desta feita, este caderno orientador contém informacdes que
podem ser adaptadas a outras realidades de instituicdo de ensino
técnico integrado. Este caderno possui uma estrutura basica com as
seguintes partes: apresentacdo; problematica e justificativa; topico
1° construcdo de formacéo continuada como apoio aos docentes
em educacdo profissional de nivel médio integrada nas suas
vivencias em sala de aula; topico 2° pensar a estrutura do curso a
ser ministrado aos docentes; e 3° tdpico formacdo continuada e
praticas pedagdgicas integradoras no Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional Técnica - EMIEPT. Vale acrescentar que,
no tépico 3°, ha uma proposta de curso de formacgdo continuada, a
saber, Curso - Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional
Técnica - EMIEPT: provocagGes primeiras na busca de praticas
pedagdgicas integradoras. Com os modulos: modulo 1° Tema -

educacéo profissional e 0 ensino médio técnico integrado no contexto




brasileiro; modulo 2° Tema - curriculo, educacdo integradora e
praticas integrativas: perspectivas historicas e desafios atuais; modulo
3° Tema: o saber pesquisador do docente no Ensino Médio Integrado

a Educacéo Profissional Técnica - EMIEPT e modulo 4 ° Oficinas.

Todavia, € vocé juntamente com os docentes e equipe
pedagdgica de sua instituicdo, responsaveis pelas praticas escolares,
0S maiores protagonistas desta proposta, aqueles que conhecem
melhor do que ninguém a realidade da comunidade escolar e a quem
cabe o desafio de melhorias na busca do conhecimento.

Este caderno contém sugestdes que podem servir de inspiracdo
para trabalhar a formacdo continuada. A partir das sugestdes aqui
apresentadas, h4 uma infinidade de atividades que podem ser
acrescentadas, pois 0 conhecimento ndo se esgota nas atividades
propostas. Portanto, crie e inove junto com sua comunidade escolar.

Bom trabalho!




JUSTIFICATIVA

Os Institutos Federais séo instituicbes de educacédo
profissional e tecnolégica com a maior tradigdo na oferta de educacao
profissional técnica de nivel médio integrada no ambito nacional e,
considerando-se a relevancia do fortalecimento desta modalidade de
ensino profissional enquanto alternativa para formacdo dos
trabalhadores numa perspectiva que mais se aproxima da formacao
humana integral, ha que se considerar que tal oferta exige a formacgéo
de docentes com uma sélida base de Educacéo Profissional, para alem
de concepcBes meramente teoricas, e que atenda as demandas
formativas destes docentes para o exercicio da pratica pedagogica
integrada e atualizada com a novas necessidades de aprendizagem da

formacdo técnica.

Diante de tal intento nos confrontamos com o seguinte
questionamento: ha importancia (ou necessidade) em uma formacéo
especifica para atuar no Ensino Médio Integrado a Educacédo
Profissional Técnica — EMIEPT? A partir desta interrogacdo muitos
sdo 0s questionamentos complementares que permeiam as reflexdes
acerca da formacéo docente para a Educacéo Profissional. Nos tempos

atuais, a formacédo docente é uma tematica que se reveste de uma certa

complexidade tendo em vista atual contexto de globalizacdo e
acelerado processo de inovagOes cientificas e tecnoldgicas, que
impactam todas as atividades humanas com crescentes exigéncias de
aprendizagens, com especial impacto no ambito da Educacdo

Profissional e Tecnoldgica.

Com relacdo a docéncia no Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional Técnica - EMIEPT, ela demanda um
aperfeicoamento constante das teorias e praticas, e para isso necessita
de uma formacdo que lhe subsidie suas préaticas educativas. Vale
ressaltar que, no Brasil, a formacao de professores para a Educacéo
Profissional e Tecnolodgica ainda é carente de concepcdes tedricas
mais consistentes, assim como de ofertas continuas de politicas
publicas para esta area (MACHADO, 2008).

Todavia, tem-se algumas concepcles teoéricas que nos
permitem vislumbrar possibilidades de formagéo para estes docentes.
Conforme Moura (2008), a formacéo do professor da EPT deve passar
por trés eixos: a) formacéo didatico-politico-pedagogica; b) uma area
de conhecimentos especificos; ¢) dialogo constante de ambas com a

sociedade em geral e com o mundo do trabalho.




Deste modo, essa formacgdo passa pela logica de atuacéo
consciente e reflexiva (MOURA, 2014), ou seja, a docéncia é
compreendida para além do dominio de bases cientificas e praticas
que compdem o projeto pedagogico de um curso, precisando alcancar
a compreensdo de que a educacdo é parte de um todo social e que
pressupde a formacgdo de um ser em sua integralidade para atuar

socialmente.

Assim, para ministrar 0 ensino nesta modalidade, é
fundamental uma base critico-reflexivo e, para isso, o professor
necessita estar num processo de formacdo continuada que abarque
uma série de especificidades da EPT, como bem destaca Aranha

(2008) ao afirmar que:

[...] ao contrario do que ocorre no ensino regular, onde
o0 professor é formado para lecionar uma disciplina, na
Educacdo Profissional o docente se envolve, em geral,
com uma é&rea do conhecimento. Assim, temos
professores que lecionam mecénica, elétrica, analise
quimica, entre outras, e ndo professores de disciplinas
(matematica, inglés, geografia, etc.). Isso complexifica
as exigéncias e este fato suscitaria a necessidade de um

aprofundamento e trabalho diferenciado no campo da

formacdo docente para a Educacdo Profissional
(ARANHA, 2008, p. 141).

De acordo com Machado (2018) o fazer pedagdgico nesta
modalidade de ensino demanda saberes diversificados e, aléem do
mais, € preciso que o docente saiba metodologias adequadas para

aplica-los, destacando, a referido autora, que:

E pressuposto basico que o docente da educagdo
profissional seja, essencialmente, um sujeito da
reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a
acdo critica e cooperativa, comprometido com sua
atualizagdo permanente na area de formagéo especifica
e pedagogica, que tem plena compreensdo do mundo
do trabalho e das redes de relacdes que envolvem as
modalidades, niveis e instancias educacionais [...]
(MACHADO, 2008, p. 17).

Segundo a citada autora, os avancos culturais, técnicos,
tecnoldgicos e cientificos tém introduzido novos requerimentos para
a educacdo profissional e tem causado uma aproximagao entre a
educacéo basica e a tecnoldgica, em consequéncia, as formacdes de
docentes precisam “proporcionar a maior proximidade possivel do

processo de ensino-aprendizagem com o0 contexto social e das




relacbes do trabalho, garantindo uma ampla base cientifico -
tecnolégica e a articulagdo entre teoria e atividades praticas”...
(MACHADO, 2008, p. 91)

Frente a isso, Carvalho e Sousa (2014) defendem:

a necessidade de se avancar para uma epistemologia da
formacdo com bases na concepgdo de préxis, que
propicia a articulacdo dialética entre a pratica social e
seus fundamentos teoricos, histdricos, econémicos etc.,

capazes ndo apenas de compreendé-la, mas também de

transforma-la. (CARVALHO E SOUSA, 2014,
p.866)

Nesta perspectiva, a formacdo continuada do docente em EPT
é importantissima e necessita ser forjada com base na concepcdo de
praxis, ou seja, € necessario que haja um dialogo continuo entre teoria
e pratica, encontrando caminhos de solucdo para as problematicas
escolares e proporcionado ao docente momentos de reflexdes
continuas, de forma que se refagca constantemente em seu agir

pedagdgico.

Nesta caminhada, as instituicdes de ensino em EPT precisam

abracar o compromisso com o desenvolvimento profissional dos

professores, com o objetivo de melhorar o fazer pedagdgico na
perspectiva de formar sujeitos criticos.

Na compreensédo de que a formacgéo continuada € uma tarefa
ardua e que requer muita atencgdo, disciplina e organizacdo. Ent&o,
perguntamos, o que devemos considerar ao considerar ao iniciarmos
um Programa de Formacé&o para o ensino técnico integrado? Algumas
consideracfes neste aspecto sdo importantes registrar, tais como: a
compreensdo de que o programa servira para melhoramento do ensino
técnico, buscando atender as demandas sociedade; e para que 0s
envolvidos se sintam sujeitos do conhecimento e produtores de
saberes, ampliando o entendimento de que o professor ndo é um mero
transmissor de conhecimento, mas o mediador de saberes

ressignificados.

Assim, o tema nos remete a questdes relevantes na préatica na
pratica docente: aos saberes que Ihes sdo necessarios na sua formacao.
No que concerne aos saberes docentes em EPT, alguns autores, como
exemplo: Aradjo (2008) e Moura (2008) categorizam em: saberes
técnicos, referentes aos conhecimentos especificos de cada area;
saberes didaticos (pedagdgicos), que remetem aos conhecimentos do
fazer docente e sua intencionalidade; e saberes da pesquisa, que




assumem uma dimensdo de problematizacéo sobre as praticas em sala
de aula, possibilitando espaco para possiveis ressignificacdes e

reorientacdes das mesmas.

Ainda no que se refere aos saberes docentes em EPT, assim
como Tardif (2014) e Gauthier et al. (2013), Gariglio e Burnier (2014)
percebem o didlogo com a sala de aula como imprescindivel, a fim de
que a docéncia se constitua um oficio feito de saberes. Assim, em
momentos de didlogos delineiam-se algumas inquietacdes e reflexdes
sobre a tematica em questdo, 0 que representa um percurso de
construcdo de saberes para o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional Técnica - EMIEPT, que para os autores € uma
contribuicdo para superar o que se chama oficio sem saberes na

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A discussao sobre ‘“saberes docente” remete a busca da
compreensédo sobre os professores, 0S espagos e outros aspectos em
que sdo mobilizados suas atuagfes. Assim, € preciso considerar que a
escola € um espaco legitimo de formacdo de seus profissionais,
buscando assegurar que a organizacdo escolar se torne um ambiente

de aprendizagem, um espaco formativo onde os profissionais

refletem, pensam, analisam e criam novas préticas, como bem destaca

Imbernon (2005) ao afirmar que:

[...JPor isso, é tdo importante desenvolver uma
formacdo na instituicdo educativa, uma formacdo no
interior da escola. Como a pratica educativa é pessoal
e contextual precisa de uma formacdo que parta de suas
situacdes probleméaticas. Na formagdo ndo ha
problemas genéricos para todos nem, portanto,
solucBes para todo; ha situacdes problematicas em um
determinado contexto pratico. Assim, o curriculo de
formacao deve consistir no estudo de situacdes praticas
reais que sejam problematicas. (IMBERNON, 2005,
p.16-17).

Concernente a formacdo continuada, Moura (2008) ressalta a
necessidade de aproximar os docentes das relagcdes entre trabalho e
educacéo e ao vasto campo da educacgéo profissional, no sentido de
estabelecer as conexdes de disciplinas de formacdo geral e formacao
profissional especifica, contribuindo para a integracao entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Isso é fundamental, haja vista os cursos

de licenciatura, em geral, ndo incluem em seus curriculos estudos




aprofundados sobre esse campo e menos ainda sobre a sua relagdo

com o ensino médio técnico integrado.

Além disto, Moura (2008) chama a aten¢éo para a necessidade
de pensar essa formacdo continuada a partir do proprio contexto
escolar no qual os professores estéo inseridos, tendo em vista que 0s
saberes experienciais sdo fundamentais na ressignificacdo dos

conhecimentos adquiridos durante a formacao inicial.

Portanto, na formacdo continuada, os professores atuantes na
EPT necessitam de saberes voltados para as questfes inerentes a esta
modalidade de ensino, seja o referencial envolvendo o mundo do
trabalho, ciéncias, arte, tecnologia, as discussées do ensino médio
integrado, bem como a intencionalidade da emancipacgéo social dos
estudantes a partir da problematizacdo das demandas do regime
econémico posto atualmente. Assim, esse pensamento vai ao encontro
da concepcdo que considera a formacdo continuada como um
processo que da ao professor opgdes de desenvolvimento profissional,
mudando a sua forma de agir e de solucionar problemas, lan¢ando
méo de informacdes adquiridas no processo de reflexdo sobre a pratica

pedagdgica.




PUBLICO- ALVO E OBJETIVO

Este caderno orientador é destinado a coordenadores pedagdgicos, educadores de apoio e a todos os profissionais que atuem como

formadores de docentes do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica - EMIEPT.

Por meio deste produto educacional, objetiva-se auxiliar no planejamento e desenvolvimento de cursos de formacdo continuada de

professores do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica - EMIEPT.




TOPICO 1°

DIAGNOSTICO DAS NECESSIDADES
FORMATIVAS




TOPICO 1° - DIAGNOSTICO DAS NECESSIDADES
FORMATIVAS

CONSTRUCAO DE FORMACAO CONTINUADA COMO
APOIO AOS DOCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO
A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA NAS SUA
VIVENCIAS EM SALA DE AULA

O objetivo destes Tépico é refletir sobre a construcdo de
cursos de formacdo continuada que sera desenvolvido junto aos
docentes em educacdo profissional de nivel médio integrada,

enfocando a sua dinamica e tematicas a serem trabalhadas.

A formacdo continuada necessita de bases tedricas e
metodoldgicas que estimulem o processo reflexivo do professor, que
crie habitos de aprender. Para tanto, além da base tedrica,
fortalecedora do pensar reflexivo, seja, também, focada na pratica
pedagdgica e contetdos relevantes, com a promocéao de atividades que

possam aflorar o lado produtivo e criador dos docentes participantes.

Para se desenvolver curso de formagdo continuada com

aprendizagens e conhecimentos relevantes para a pratica docente na

instituicdo, faz-se necessario um levantamento das principais
dificuldades do cotidiano escolar, pois ter conhecimento das
problematicas que se passam na vivéncia do processo ensino-

aprendizagem numa instituicdo de ensino é de extrema importancia.

O diagnostico de necessidades formativas pode ser
considerado uma das fases mais importantes do ciclo de formacao
continuada. Consiste no reconhecimento de necessidades coletivas
relativas aos conhecimentos, as capacidades e aos comportamentos
necessarios no fazer pedagdgico, este reconhecimento € mola
propulsora da elaboracdo do plano de formacdo. Pois o plano de
formacdo (plano de acdo, TOPICO 2°) refletira as necessidades
detectadas, implicando a interligagéo de processos, pessoas, estrutura,
metodologia e os recursos materiais, de modo a alcangar os resultados

pretendidos.

Essa etapa é muito importante que seja realizadaem um clima
descontraido e solidario entre os participantes. Sugerimos que o
agente formador organize um encontro, reunido pedagdgica para o
diagnostico das necessidades do grupo de professores que sera
trabalhado.




TOPICO 2°

PLANEJAMENTO DA ACAO
FORMATIVA




TOPICO 2°

PENSAR A ESTRUTURA DO CURSO A SER MINISTRADO
AOS DOCENTES

Partido da afirmacéo de Machado (2008):

E pressuposto basico que o docente da educagio
profissional seja, essencialmente, um sujeito da
reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo e a
acdo critica e cooperativa, comprometido com sua
atualizacdo permanente na area de formacéao especifica
e pedagogica, que tem plena compreensdo do mundo
do trabalho e das redes de relagbes que envolvem as
modalidades, niveis e instancias educacionais [...]
(MACHADO, 2008, p. 17).

A formatacdo do curso deve ser pensada em conjunto com o
corpo docente. Decidir quais temas serdo abordados, cargas horarias,
quais objetivos, estratégias e materiais pedagogicos e a avaliacdo sao
acOes que precisam de planejamento e decisGes conjuntas. Desse
modo, estabelece se um pacto de responsabilidades que cada um tem

perante 0 grupo e perante o contetdo a ser trabalhado, buscando de

viabilizar praticas que garantam a apropriacdo e a reconstrucdo do

conhecimento.

A formacgdo continuada precisa de um Plano de acdo -
planejamento esmiucado das etapas do curso, a fim de que se
observem, antes de sua execucdo, as possiveis falhas, corrigindo-as.
Desenhar as ideias formativas auxilia a identificar muitas situagdes

adversas.

PLANO DE ACAO (plano de formacdo): O QUE DEVE
CONTER EM BOM PLANO DE ACAO DE UMA FORMACAO
CONTINUADA?

A — JUSTIFICATIVA - definir qual o tema a ser trabalhado,
explicando o porqué de sua escolha.

Exemplo:

Tema — Avaliacdo do processo de ensino — aprendizagem (uma
tematica de maior destaque pelos docentes ao responderem o

questionario da pesquisa).




O campo dos saberes relacionados a educacéo vem ampliando-
se ao longo do tempo. HA& teorias, propostas metodoldgicas,
conhecimentos cientificamente construidos, que abordam a
epistemologia do conhecimento e as metodologias que
instrumentalizam a pratica pedagdgica. Nesta configuracdo, a
avaliag&o do processo de ensino-aprendizagem vem sendo discutida e
revista por alguns teoricos. Todavia, as praticas de avaliacdo
existentes no ambiente escolas parecem intocaveis, distantes de
possibilidade de acOes reflexivas e transformadoras. As algumas
formas de avaliacdo que se propdem em instituicdes de ensino as
vezes consideram a origem e 0 modo como o conhecimento é

construido.

Assim, 0 presente curso pretende refletir sobre avaliagcdo
educacional: os principais conceitos e fundamentos tedricos, bem
como as praticas docentes que norteiam os processos de avaliacdo de
aprendizagem na educacdo bésica, especialmente em educacao
profissional de nivel médio integrada (EPTMN). Visa ainda estudar
as principais correntes de pensamento que investigam estes processos
de avaliacdo de forma indissocidvel com as teorias que tratam do

estudo da didatica e do processo de ensino-aprendizagem.

B — CONTEUDOS -

abordados.

quais saberes (conhecimentos) serdo

Exemplo:

As diferentes concepgdes dos processos de avaliacdo da

aprendizagem

1.1. Principais fundamentos e conceitos envolvidos nos processos de

avaliacdo;

1.2 A relacdo intrinseca entre a avaliacdo da aprendizagem e a

formacdo do sujeito;

1.3 As diferentes préaticas pedagogicas ligadas a avaliacdo da

aprendizagem;

1.4 A avaliacdo da aprendizagem e as representacdes socais;
1.5 Os diversos processos de avaliacdo de aprendizagem
1.5.1 A avaliacao formal e tecnicista;

1.5.2 A avaliacdo processual;




1.5.2 A avaliacdo formativa;
1.5.3 A avaliacdo processual-formativa.

1.5.4 Avaliacdo: os diversos tipos de instrumentos (mecanismos)

avaliativos e oficina de confec¢do de mecanismos avaliativos.

C- DURACAO: em quantos encontros sera realizado, quanto tempo

dura cada encontro;
Exemplo:

Curso tera duracao de 32h — 8 encontros, cada encontro com duragdo

de 4 horas

D - OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM: qual o resultado final

para o docente, em sua formacdo;
Exemplo:

e Estudar os fundamentos teéricos e as concepcles praticas que
norteiam 0s processos de avaliacdo da aprendizagem e sua
interligacdo com as principais correntes envolvidas nas teorias e

processos educacionais;

e Analisar os processos da avaliacdo da aprendizagem em sus

diferentes concepcdes tedrico-praticas;

e Realizar uma leitura critica dos diferentes processos de avaliacdo
da aprendizagem numa perspectiva critica, visando a efetivacdo de
propostas que apontem para a formacéo profissional e humana dos

sujeitos envolvidos no processo educativo.

E - ESTRATEGIAS FORMATIVAS: quais procedimentos serdo

utilizados para garantir a obtencdo do conhecimento necessario.
Exemplo:

A metodologia utilizada pelo agente formador para a organizacao da
mediacdo entre o sujeito (cursista) e o objeto de conhecimento
(contetdos) se dara por meio dos seguintes procedimentos:

e Tempestade de ideias (conhecimento inicial cursista sobre o
conteudo).

e Aulas expositivas dialogadas.

e Leituras orientadas de textos selecionados.

e Trabalhos individuais e/ou grupais.

e Estudos de casos.




e Pesquisas sobre o tema.

e Seminarios.

e Entrevistas com pessoas-fonte.

e Palestras.

e Discussdes e debates dirigidos.

e Observacdes da realidade.

e Tarefas de assimilacdo de conteddo.
e Anélise de videos ou filmes.

e Leitura de aprofundamento.

e Estudos e exposi¢cOes de vivéncias exitosas.

F - RECURSOS: materiais, equipamentos, pessoas e outros que seréo

utilizados no processo.
Exemplo:

Lousa. Data-show. Equipamentos de reproducdo de video. Recursos

de internet.

Textos

| - DOCUMENTACAO: registro das atividades de cada encontro,

com 0 uso de documentos escritos ou outros mecanismos de registos
Exemplo: producéo de Portfélio

H - AVALIACAO PROCESSUAL DO CURSO: verificar como o
curso esta sendo desenvolvido, para promover melhorias. Validar-se

da percepcao de cada professor.
Exemplo:

1. Presenca e pontualidade nos encontros, participacdo nas discussoes
e trabalhos em grupos, cumprimento dos prazos estipulados para

entrega dos trabalhos, etc.
2. Producdo de relatdrios, textos semanais, etc.

3. Elaboracéo de texto, em formato de artigo académico, com vistas a
publicacdo em periddicos a partir do referencial teérico proposto e das
atividades realizadas ao longo do curso, objetivando também a

consolidacdo do saber pesquisador do docente.




J - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS: inserir todo o material
utilizado como base para a formacao.

Exemplo:

Bibli CHUEIRI, M, S, F. Concepcdes sobre avaliacdo escolar.

Estudos em Avaliacdo Educacional, v.19, n. 39, jan./abr. 2008

ESTEBAN, M. T. A avaliagéo no processo ensino/aprendizagem:
os desafios postos pelas multiplas faces do cotidiano. Revista
Brasileira de educacao, n.19, jan-abr, 2002, p.129-137.

. A negacdo do direito a diferenca no cotidiano escolar.

Avaliacdo, Campinas,
Sorocaba, SP, n.19, n.02, p.463-482.

FERNANDES, D. Para Uma Teoria da Avaliacdo Formativa.
Revista Portuguesa de Educacgéo,2008, 23(1), p.41-62.

. Por Uma Teoria da Avaliacdo. Revista Portuguesa de
Educacéo, 2006, 19(2), p.21-50.

FONSECA, V. M. CISSE BA, S. A. Trabalho docente, curriculo e
cultura: Do curriculo critico a critica ao curriculo. Extraclasse, ano
5, n.5, jan-dez, 2012, p.38-62.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. 14 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.
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3°TOPICO

FORMACAO CONTINUADA E PRATICAS PEDAGOGICAS
INTEGRADORAS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA

Ao refletir sobre 0 que € a Formacdo Integrada e que proposta
essa formacdo oferece, no Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional Técnica (EMIEPT), Ciavatta (2005) explica que o termo
“integrar” tem significado proprio em um contexto especifico,
compreende uma integralidade, um sentido de completude que
constitui a proposta pedagogica integradora. Essa integracao deve se
estabelecer nos processos educativos e de producdo do trabalho, da

cultura, da arte, da ciéncia e da tecnologia. Deste modo:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisao social do
trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar,
dirigir ou planejar. [...] Como formagéo humana, o que
se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagdo completa para a

leitura do mundo e para a atuacdo como cidadédo

pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Nesta perspectiva, a formacéo integral considera o sujeito em
sua condicdo multidimensional, ndo apenas na sua dimensao
cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito em sua
dimenséo biopsicossocial, isto €, que € um ser corporeo e esta inserido
num contexto de relacdes politico-sociais, ambientais e tecnologicas.
A aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em diferentes
contextos: na familia, na escola, na cidade; em espacos formais e

informais.

A Educacdo Integrada para o Ensino Médio passa a ser uma
proposicao didatico-pedagdgica que propbe a juncao do pensar e do
fazer, o conhecimento e fazer técnico com o saber técnico-cientifico
e cultural. Tem o objetivo de incentivar os estudantes a criarem seus
projetos de vida, desenvolver um plano de participacdo na sociedade,
prover meios para que possam realiza-los, como sujeitos do processo

e protagonistas de sua formacao.




Para isso, é preciso entender que o0s espagos escolares devem
ser pensados com novas oportunidades para a aprendizagem e a
reapropriacdo de espagos de sociabilidade e comunicacdo com a
comunidade local, regional e global. Essa formacédo engaja uma base
técnico-cientifica, humanistica e um preparo intelectual aos processos
produtivos do trabalho possibilitando condicdes ao (futuro)
trabalhador de participar de uma realidade menos desigual, no sentido
de o aprendiz trabalhador ter a mesma formacao dos que sdo das elites,
bem como acesso a cultura geral e aos bens produzidos socialmente,
visando a melhoria da qualidade de ensino e a preparagao dos jovens

para a inclusao social e o respeito a diversidade humana.

Acredita-se que a formacdo integrada ndo é um projeto
didatico-pedagdgica que pode ser implementado (ou imposto) as
escolas, professores, gestores e alunados, sem considerar mudancas
necessarias no modo politico-social da nossa sociedade. Essas
mudancas tém relacdo com a superacdo da dualidade social e
educacional, dando oportunidade de uma educacdo geral e

profissional.

Segundo Machado (2010) na construcdo de proposta
pedagogica de formacdo integrada é preciso observar trés

pressupostos basico, a saber:

1) Comprometimento “com a articulagdo criativa das dimensdes do
fazer, do pensar, e do sentir como base de formacé&o de personalidades
criticas ¢ transformadoras ...” ( MACHADO, 2010, p. 80). Esse
comprometimento proposta chama os docentes a repensarem as
praticas tradicionais de ensino para um estagio atitudinal de trabalho
coletivo, a partir de um curriculo integrado. Para tal, faz-se necessério,
que os docentes estejam abertos as transformacfes que exige a

proposta de curriculo integrado;

2) Pensar o curriculo integrado a vida do estudante, aos processos
histdrico-sociais, econémicos e culturais vivenciados por estes e que
necessitam dos conhecimentos epistemoldgicos para significa-los. E
importante pensar no curriculo integrado como proposta didatico-
pedagdgica que se concretiza por meio de uma pratica docente
integradora propondo um ensino-aprendizagem significativo, que
tenha um sentido de ser para o aluno. Deve-se pensar na dimensao
integral da vida do educando, que, além de estudante, tem outros
papéis importantes na sociedade em que vive (MACHADO, 2010); e




3) Construgdo de projetos integradores, os quais devem ter como
proposta trabalhar de forma integrada e coletiva. As etapas do projeto
se desenvolve sob orientacdo dos professores de varias disciplinas

concomitantemente. Nessa perspectiva, Machado (2010) afirma:

Os projetos pedagogicos de concepcdo e
implementacdo de curriculos integrados podem
encontrar boas aspira¢cdes em processos didaticos que
objetivem agregar as informacfes do contexto ao
processo de ensino aprendizagem. [...] Trata-se de
tomar estas informagdes do contexto e da pratica
vivida, sistematiza-las com a ajuda dos conhecimentos

disponiveis e pensar em alternativas de transformagéo

de realidade. (MACHADO,2010, p.88)

Essa proposta deve inserir o aluno como sujeito de
transformacéo social, para a qual ele deve estar apto, a partir do
conhecimento adquirido na escola de forma sisteméatica. Essa
formacdo, ancorada num curriculo e praticas integradoras,

proporcionard aos estudantes o pleno exercicio do ser social e integral.

Nesse sentido, é necessario pensar em uma formacédo
continuada de professores que estabeleca um ensino-aprendizagem

com a pratica de acbes didaticas integradoras, sempre pensando na

realidade social. E importante que todos, em coletividade, Estado,
sociedade, escola, familia tenham como horizonte comum: a

formacdo integrada.

Como processo social, 0 Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional Técnica (EMIEPT) configura-se como elemento
estratégico tanto na construcdo do sujeito integral quanto para a busca
da insercdo de trabalhadores na sociedade produtiva contemporanea.
Destarte, este topico, apresenta-se proposta de formato de curso de
formacdo continuada de professores do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional Técnica (EMIEPT) que abrange a temaética da
educacdo integrada. Tal proposta enseja implementar uma formacéo
de educadores orientada para o pressupostos tedricos e praticos da
Educacdo Integrada , visando formar professores e demais
profissionais da educacdo capazes de compreender e implementar a
educacdo integrada préaticas nas escolas de Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional Técnica, tornando-os profissionais aptos a
enfrentar os desafios postos por um contexto de globalizacdo
econdmica, de novas formas de organizacao do trabalho pedagdgico
frente ao crescentes processos de producgéo , culturais e tecnolégicos

da sociedade, que exigem agOes concretas de inclusao social.




Assim a formacdo objetivard: atender a necessidade de
fomentar a formacdo continuada, entendida como componente
essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes; promover a
discussdo sobre Educacdo Integrada nos ambientes escolares;
incorporar fazeres da Educacdo Integrada no curriculo; estimular as
escolas e profissionais da educacdo para participar da construcdo de
estratégias pedagoOgicas e da gestdo para a implementacdo da
Educacédo Integrada; e promover, estimular pesquisas e producdo de
novas tecnologias e materiais didaticos para a Educagdo Integrada,
disseminando o0s conhecimentos pedagogicos em prol de uma

educacdo humanizadora e significativa.

Compreende-se que cabera ao coletivo a construcao especifica
de préaticas pedagogicas integradoras. Para tanto, sugere-se o itinerario
formativo QUE SEGUE:




CURSO - O ENSINO MEDIO INTEGRADO
A EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA: PROVOCACOES PRIMEIRAS
NA BUSCA DE PRATICAS
PEDAGOGICAS INTEGRADORAS.




CURSO - O ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA - EMIEPT: PROVOCACOES
PRIMEIRAS NA BUSCA DE PRATICAS PEDAGOGICAS
INTEGRADORAS.

Carga horéria: 60 horas, divididas em 4 modulos
JUSTIFICATIVA

O sentido dado ao proposto advém de alguns aspectos que
emergiram do processo formativo vivenciado nos cursos de EMIEPT,
e se destacaram nas discussoes para pensar a docéncia de professores
nesta modalidade, a saber: compreensdo da formagdo humana
integral; conhecimento do mundo do trabalho, de questdes técnicas
especificas e do trabalho como principio educativo; a
interdisciplinaridade como um dos caminhos para a articulagdo com
as disciplinas gerais e técnicas; o entendimento da relacdo teoria e
pratica nos contextos dos cursos técnicos; pesquisa como principio

pedagogico na mediacdo do ensino e no didlogo com a ciéncia; e

pensar 0 ensino a partir da realidade da instituicdo a qual se destina, a

fim de seja contextualizado.
OBJETIVO GERAL

Construir saberes, por meio de reflexdes acerca da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, abordando sua construcdo
histérica em dialogo com aspectos socioecondmicos, culturais,
politicos e educacionais, a fim de fornecer bases para o trabalho

docente com praticas integradoras nesta modalidade de ensino.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Conhecer a configuragdo e os principios basicos da EPTNM
em suas tensdes e inten¢des ao longo da historia da educacéao
brasileira.

2. Refletir acerca das relacGes entre ciéncia, tecnologia e suas
implicacGes ao mundo do trabalho e & educacdo integradora.

3. Analisar aportes metodoldgicos para o trabalho docente no
EMIEPT .




4. Elaborar um projeto de ensino-aprendizagem para a EMIEPT
com praticas pedagogicas integradoras, considerando a

relacdo indissociavel entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. Leituras de textos e discussdo em rodas de conversas.

2. Aulas expositivas dialogadas.

3. Discussfes a partir de videos/imagens/textos.

4. Construcdo de painel integrado por meio de relatos de
experiéncias no EMIEPT.

5. Elaboracdo de um projeto de ensino-aprendizagem préticas
integradoras para EMIEPT.

AVALIACAO

Capacidade de relacionar os conteudos trabalhados em
situacOes teorico-praticas, a partir das quais seja capaz de inferir
novos questionamentos e construir agcbes que denotem construgdes
relativas as especificidades da docéncia no EMIEPT, considerando:
frequéncia e participacdo nas atividades propostas; producdo de
textos/sinteses, a partir das leituras sugeridas; elaboracdo e entrega
dos projetos de ensino-aprendizagem; desenvolvimento dos projetos
de ensino-aprendizagem; e socializagdo dos projetos de

aprendizagens.
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MODULO 1°

EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO
MEDIO TECNICO INTEGRADO NO CONTEXTO
BRASILEIRO




MODULO 1°

EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO
TECNICO INTEGRADO NO CONTEXTO BRASILEIRO

CARGA HORARIA: 10 HORAS
EMENTA

Educacdo e Trabalho em uma perspectiva Emancipatoria.
Formacéo historica de politicas e modelos de educacéo profissional
escolar. Contexto histdrico, social e politico da educacéo profissional
no Brasil. Educacdo e Ensino Profissionalizante. Transformacédo da
educacéo profissional no Brasil. Estrutura de funcionamento da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Neoliberalismo,
Educacdo e Trabalho e Reestruturacdo Produtiva. Educacéo
profissional no contexto das politicas e reformas educativas a partir
dos anos de 1990: decretos, projetos e programas. Empregabilidade e
Educacédo. Educacéo Profissional no Brasil Contemporaneo.

OBJETIVO GERAL

Analisar as relagdes entre a educacdo e o trabalho, com
enfoque na formacdo humana integral. Buscando compreender as
concepcOes e as bases politicas e socioeconémicas da educacao
profissional no Brasil em suas tensdes e intencdes, com foco no

Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica - EMIEPT
OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Analisar, tendo como referentes conceitos-chave de educagéo
e trabalho dentro de uma perspectiva historico-critica, o papel
do Estado e das instituicdes, com vistas ao entendimento de
politicas sociais e educacionais como ac¢des de Estado e como
necessidades historicas produzidas pelo capitalismo.

2. Apropriar-se dos principios condutores do liberalismo para
compreender 0 neoliberalismo e suas determinagcGes para 0s
processos de reestruturacdo produtiva e de globalizacdo no
mundo e no Brasil.

3. Considerar de forma critico-analitica a Teoria do Capital

Humano como fundamento politico para a educagdo e o




trabalho, bem como o conceito de empregabilidade como
pressuposto de formacdo e qualificacdo para o trabalho no
Brasil.

4. Verificar as possibilidades de uma perspectiva emancipatoria

para Educacéo Profissional no Brasil Contemporaneo.
CONTEUDOS

1. Educacdo e trabalho: fundamentos historicos e
ontoldgicos.

2. Trabalho como principio educativo: fundamentos e bases
para as politicas e préaticas na educacdo profissional.

3. Educacdo profissional numa perspectiva histérico-politica.
A divisdo do trabalho e da educacdo na sociedade
brasileira.

4. Educacao profissional no contexto das politicas e reformas
educativas a partir dos anos de 1990: decretos, projetos e
programas.

5. Rede Federal e os institutos federais de educacéo, ciéncia
e tecnologia: institucionalidade, objetivos e politicas.

6. Liberalismo, Teoria do Capital Humano e Neoliberalismo.

7. Empregabilidade e Educagéo.

8. Politicas Sociais e Politicas Educacionais em EPT.
9. Educacdo Emancipatoria.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aulas expositivas dialogadas; leitura e analise de texto;
discussdo e debates em grupos; palestra; orientacdo e
acompanhamento do desenvolvimento de atividades praticas e
experimentais; oficinas e atividades ludicas; resolucéo de problemas;
aplicacdo de Jogos didaticos.

AVALIACAO

O processo de avaliacdo da aprendizagem serd continuo,
considerando-se a participacdo ativa dos professores-cursistas no
decorrer das aulas, discusséo e debates em grupos; e o desempenho
ativo no desenvolvimento das acbes e atividades pospostas no
decorrer do modulo. As atividades podem culminar na producéo de
textos académicos, oficinas e projetos didaticos nos quais se apliqguem
0s conceitos discutidos com os professores-cursistas, de forma a
contribuir na aprendizagem teorico-pratica para o exercicio da

docéncia.
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MODULO 2°

CURRICULO, EDUCACAO INTEGRADORA E PRATICAS
INTEGRATIVAS: PERSPECTIVAS HISTORICAS E
DESAFIOS ATUAIS.

CARGA HORARIA: 10 HORAS
EMENTA

O curriculo como construcdo social e cultural. Teorias
curriculares. O projeto pedagogico-curricular. Temas atuais e
curriculo. O processo curricular na perspectiva da integracdo da
educacdo basica com a educacdo profissional. Concepgdes e
principios do curriculo integrado. A organizagdo do curriculo
integrado. O curriculo integrado e a pratica docente por meio de

projetos interdisciplinares.
OBJETIVO GERAL

Compreender a construgdo e implementacdo da proposta de
Educacéo Integral, contemplando perspectivas historicas e filosoficas

e concepcOes politico pedagdgicas. Visbes pedagogicas e praticas

educativas desenvolvidas no Brasil sob o paradigma contemporaneo

da educacdo integrada.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Estudar diferentes concepgdes de curriculo e suas implicacdes
para 0 processo de ensino-aprendizagem como construgdo
social e cultural.

2. Compreender o sentido do projeto pedagdgico-curricular na
escola, discutindo temas curriculares contemporaneos
vigentes na educagdo brasileira;

3. Compreender o curriculo integrado e suas contribui¢bes na
modalidade de educacéo profissional técnica de nivel médio,
com vistas a pratica do curriculo integrado por meio de

projetos interdisciplinares.
CONTEUDOS

1. O curriculo como construcdo social e cultural. Teorias

curriculares: teorias tradicionais, criticas e pos-criticas.




2. O curriculo e pratica pedagdgica: projeto pedagogico-
curricular e temas contemporéneos no curriculo: educacéo
ambiental, género e estudos afro-brasileiros e indigenas,
educacdo para os direitos humanos.

3. A organizacdo curricular na perspectiva da integragdo na
educacdo profissional: o papel da escola, relacdo entre
conteudos e métodos, a formacéo docente.

4. O curriculo integrado e a pratica docente: projetos

interdisciplinares.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia sugerida tem como base o0s principios da
dialogicidade constituida na relacdo professor formador- professor
cursista, com o encaminhamento dos seguintes procedimentos: aulas
expositivas dialogadas, discussdes e debates em sala, estudos de texto,

leitura dirigida, seminarios, painel integrador e estudos em grupo.
AVALIACAO

O processo de avaliagdo sera realizado continuamente,
considerando a participacdo e o envolvimento dos professores

cursistas nas discussfes de textos, debates, produgdes escritas e

demais atividades de aproveitamento. Constara de producgdes

individuais e em grupo.
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MODULO 3°

TEMA: O SABER PESQUISADOR NA DOCENCIA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA

CARGA HORARIA: 20 HORAS
EMENTA

Concepcdes do professor-pesquisador, do professor reflexivo
e da dindmica da acdo-reflexdo-acdo, explicitando os referenciais
tedricos que subsidiam os novos paradigmas que tratam da pesquisa
na formacdo e na pratica docente; Principios que norteiam a pesquisa
na/da pratica educativa; Perspectivas conceituais e empiricas que
fundamentam praticas educativas; A importancia e a necessidade da
pesquisa na/para a pratica docente; Processo da formacdo da préatica
do professor: racionalidade técnica e a epistemologia da pratica; A
reflexdo, a pesquisa e 0 ensino problematizados e ( re ) construidos
pela préxis docente investigativa; Possibilidades teorico-
metodoldgicas da pesquisa da pratica educativa.

OBJETIVOS

1. Distinguir os conceitos de professor pesquisador, professor
reflexivo e investigador ativo;

2. Conceber a pratica pedag6gica como uma prética
investigativa;

3. Identificar os saberes e perspectivas conceituais e empiricas
que fundamentam praticas educativas investigativas;

4. Relacionar diferentes concepgdes do professor-pesquisador e
do professor reflexivo;

5. Sistematizar planejamentos educativos que contemplem o
processo de acdo, observacdo, reflexdo e replanejamento.
Enfoques com OrientacOes para a elaboracdo do projeto de

intervencao.
CONTEUDOS:

1. Concepcdes do professor-pesquisador, do professor reflexivo
e da dindmica da acdo-reflexdo-acdo, explicitando o0s
referenciais tedricos que subsidiam os novos paradigmas que

tratam da pesquisa na formacao e na pratica docente.

2. Principios que norteiam a pesquisa na/da préatica educativa.




3. Perspectivas conceituais e empiricas que fundamentam

praticas educativas.

4. A importancia e a necessidade da pesquisa na/para a préatica

docente.

5. Processo da formacéo da pratica do professor: racionalidade

técnica e a epistemologia da prética.

6. A reflexdo, a pesquisa e 0 ensino problematizados e

(re)construidos pela praxis docente investigativa.

7. Possibilidades teérico-metodoldgicas da pesquisa da préatica

educativa.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos que serdo utilizados para garantir de

desenvolvimento do médulo:

1. Tempestade de ideias (conhecimento inicial cursista sobre o

conteudo).
2. Aulas expositivas dialogadas.

3. Leituras orientadas de textos selecionados.

8.

9.

Trabalhos individuais e/ou grupais.
Estudos de casos.

Pesquisas sobre o tema.
Observacdes da realidade.

Anédlise de videos ou filmes.

Leitura de aprofundamento.

10. Estudos e exposi¢des de vivéncias exitosas.

1.

AVALIACAO

Presenca e pontualidade, participacdo nas discussdes e
trabalhos em grupos, cumprimento das atividades propostas.
Das leituras dos textos decorrerdo as discussdes em grupo. As
discussbes terdo como base as questdes que devem ser
respondidas e registradas em documento escrito a serem
entregues no encontro.

Elaboragcéo de projeto e encaminhamentos de intervengoes

pedagdgicas integrativas.




BIBLIOGRAFIA BASICA:

BORBA, Osmarilda. A Potencialidade da Investigacdo-Acao
Educacional Emancipatoria para Criar e Transformar na
Realidade Escolar. Dissertacdo. CED, UFSM, Santa Maria, 1998.

CANDAU, Vera. Rumo a uma Nova Didatica. Petropolis, RJ,
Vozes, 1999.

CORTELLA, Mario Sérgio. A Escola e o Conhecimento:
fundamentos epistemodgicos e politicos. Sdo Paulo: Cortez Editora,
1998.

ELLIOTT, John. La investigacion-acion en educacion. Madri:
Morata, 2005.

FIORENTINI, Dario e PEREIRA, Elisabete M. de A. Cartografias
do Trabalho docente: professor(a) pesquisador(a). Campinas,
Mercado das Letras, 1998.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Em Foco: Pesquisa-acdo e
pratica docente. Educacéo e Pesquisa, v.31, n.3, 2005. 439-546.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. SP: Paz e Terra, 1998.

Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1987.

Educacdo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do

oprimido: Paz e Terra. 112 edigdo, 2003.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

KEMMIS, Stephen; McTAGGART, Robin. Como planificar la
investigacion-accion. Barcelona: Laertes, 1988.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo. Cortez. 1994.

MION, Rejane A. e SAITO, Carlos H. (Org.) Investigacio-acao:
mudando o trabalho de formar professores. Ponta Grossa: Planeta,
2001.




MORAES, Roque. (Org.) Pesquisa em sala de aula: tendéncias
para a Educacdo dos Novos Tempos. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2002.

NOVOA, Antbnio.(Org). Os professores e sua formagcao. Lishoa:
Dom Quixote, 1992.

OLIVEIRA, Valeska F. O. Imagens de Professor: significacoes do
trabalho docente. ljui: UNIJUI, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a

pratica educativa. Séo Paulo, SP: Paz e Terra, 1996.

PEREIRA, J e ZEICHNER, K. (org.) A pesquisa na formacao e no
trabalho docente. Auténtica. BH. 2002.

SACRISTAN, J. Gimeno e GOMEZ, A. I. Pérez. Compreender e
Transformar o Ensino. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras

aproximacoes. SP: Cortez, 1991.

SEVERIANO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2007.

SOUZA, Carlos Alberto. Formacédo Educacional Permanente em
Ciéncias Naturais e Pesquisa-A¢cdo na Escola Fundamental.
Dissertacdo. CED, UFSC, Florianopolis, 1996.

SOUZA, Carlos Alberto. Investigacdo-Acao Escolar e Resolugéo de
Problemas de Fisica: o potencial dos meios tecnolégico-
comunicativos. Tese. CED, UFSC, Florianopolis, 2004.

VIEIRA PINTO, Alvaro. Ciéncia e Existéncia: problemas
filosoficos da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
537 p.

Sete LicOes sobre a Educacéo de Adultos. 12%d. Sao Paulo:
Cortez, 1991.

ZEICHNNER, Kenneth M. Uma analise critica sobre a “reflexido”
como conceito estruturante na formagdo docente. Campinas.
Educacao e Sociedade, v. 29, n. 103, p. 535 554, maio/ago de 2008.




MODULO 4 °
OFICINAS




MODULO 4 °
OFICINAS

Oficinas para instrumentacdo das praticas pedagogicas e das

producdes didatico-pedagdgicas a serem desenvolvidas na escola
Carga horaria: 16 horas
Objetivos:

1. Elaborar os Planos de Acdo Docente (PADs) para o
desenvolvimento do projeto de intervencdo e préticas
pedagogicas integrativas. Centrado nos problemas concretos
enfrentados pelos cursistas e seus alunos na préatica de ensino-
aprendizagem, com vistas ao planejamento e reorganizacao do
trabalho escolar, discutidos a partir de diferentes perspectivas
tedricas, por meio de projetos multidisciplinares, com a
participacdo articulada dos professores das varias disciplinas

do curso.

2. Analisar e elaborar materiais de apoio didatico com base nos

conhecimentos adquiridos e relacionando-os ao cotidiano da

comunidade escolar d no Ensino Médio Integrado a Educacédo
Profissional Técnica - EMIEPT.

Desenvolvimento
Momento 1°:

Tendo como pardmetro o estudo dos textos e a analise sera
iniciado a elaboragéo dos PADs. Os professores deverdo selecionar os
conteudos, considerando o Curriculo do Curso e a correspondente
série.

Momento 2°:

Definir o cronograma para desenvolvimento dos PADs com 0s
alunos do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica -
EMIEPT. Para este encontro recomenda-se a participacdo das
coordenac0es, professores e demais membros da comunidade escolar
para reflexdo sobre as principais necessidades para a vivéncia de
praticas integradoras, visando a organizacdo e o desenvolvimento

destas préticas.




Momento 3°:

Produzir material didatico para uso na educacéo profissional
com base nos conhecimentos adquiridos e relacionando-os ao

cotidiano da comunidade escolar EMIEPT
Avaliacéo:

Avaliacédo escrita e dissertativa, onde os professores deverédo
elencar os objetivos que pretendem alcancar com a implementacao
dos PADs em sala de aula e uso do material didatico produzido, bem

como os resultados que esperam atingir.
Resultados esperados

1- Ampliagio da formagéo docente do cursista a partir de
uma perspectiva diferenciada de escola e do
conhecimento de praticas pedagdgicas integradoras e
inovadoras;

2- Transformagdes significativas na escola (mudancas
culturais de compreensdo e organizacdo da escola,
maior articulagdo com a comunidade escolar,

formacdo continuada de professores, melhoria da

aprendizagem dos estudantes através das préaticas
pedagogicas integradoras desenvolvidas, incorporagdo
das praticas e ferramentas aprendidas no cotidiano da

escola).




ENCONTRO DE
ENCERRAMENTO
DO CURSO




ENCONTRO DE ENCERRAMENTO DO CURSO
Carga horaria: 04 horas
Objetivos:

1. Avaliar a implementacdo do Projeto formacdo docente
continuada e praticas pedagdgicas integrativas no Curso
Técnico Integrado.

2. Avaliar o percurso desenvolvido, com destaque para 0S
avancos obtidos em relacio a concepcdao de
Curriculo/Planejamento Integrado e os desafios futuros.

3. Definir o formato das apresentacdes dos trabalhos para a

escola.

Desenvolvimento:
Momento 1:

Avaliagéo, juntamente com um representante de turmas, dos
trabalhos desenvolvidos em sala de aula, decorrentes dos PADs. A
avaliacdo sera escrita e dissertativa, com destaque para os resultados

positivos e os desafios a serem enfrentados.

Momento 2:

Definicdo do formato de apresentacédo dos trabalhos realizados

em sala de aula para a comunidade escolar.
Sugestoes:

a) Organizacdo de semindrios tematicos, nos quais se abordara as
diferentes areas trabalhadas nas escolas (0 uso de tecnologias, a
aprendizagem da leitura e escrita e da matematica e a
interdisciplinaridade), possibilitando a apresentacdo dos trabalhos

desenvolvidos e a reflexdo com a comunidade escolar.

b) Elaboracdo de relatos de experiéncias e artigos de divulgacdo
cientifica em que discutirdo e problematizaréo as préaticas pedagogicas
integradoras desenvolvidas e seu impacto na formacao docente e na
aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio Integrado & Educacéo
Profissional Técnica - EMIEPT

c) Construcdo e manutencdo de um blog educativo a ser divulgado a
comunidade em geral com a socializacdo de praticas inovadoras e

integrativas de éxito desenvolvidas na escola.
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