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INTRODUCAO

Com base em nossa pesquisa, como professores de Ciéncias
na Educacdo Béasica, procuramos promover a Alfabetizacao Cientifica (AC) no
contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), partindo da realidade dos
estudantes.

Assim, apresentamos uma Sequéncia Didatica (SD) para o
Ensino de Ciéncias (EC) baseada nos Temas Geradores, nos Trés Momentos
Pedagdgicos (3MP) e em pressupostos pedagogicos para a sistematizagdo de
uma SD, além de reflexdes a partir de documentos orientadores do EC do
Estado do Parana.

A Sequéncia em questdo foi aplicada a estudantes da
Educacdo Basica, na modalidade EJA Fase |, correspondente ao Ensino
Fundamental — anos iniciais, de uma escola publica do Municipio de Cornélio
Procopio, Parana.

Na Dissertacdo que acompanha esta Producdo Técnica

Educacional  (disponivel em  https://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino-

dissertacoes) o leitor encontrard detalhes de toda a pesquisa empreendida,
desde as revisfes bibliograficas até a sistematizacdo e aplicacdo da referida
Sequéncia Didatica.

Na secdo seguinte, apresentamos uma sintese do arcabouco

tedrico-metodoldgico que fundamentou nosso trabalho.

Desejamos a todos (as) uma 6tima leitural!

Profa. Ma. Maria Ida Lima


https://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino-dissertacoes
https://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino-dissertacoes

1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Esclarecemos ao leitor que a sequir faremos breves secoes
respectivas a cada capitulo de nossa dissertagdo, com o objetivo de
apresentar a fundamentagdo tedrica de hosso produto educacional.
Inicialmente, abordaremos a questdo da Alfabetizagdo Cientifica na
perspectiva da relagdo Ciéncia/Tecnologia/Sociedade/Ambiente (CTSA),
seguida do contexto da Educagdo de Jovens e Adultos, dos Temas
Geradores e dos Trés Momentos Pedagdgicos. Por fim, apresentamos a

Produgdo Técnica Educacional.

1.1 Sobre a Alfabetizagdo Cientifica (AC)

Para melhor conhecer esse processo, partimos de algo
ponderado por todos os autores que pesquisamos: a AC acontece ao longo da
vida das pessoas, de forma critica e sistematizada no ambiente escolar, os
estudantes sdo incentivados a entenderem os fendmenos que ocorrem em
seu entorno permitindo assim, uma constante ressignificagdo dos contelidos
cientificos abordados. Consideramos, igualmente, que a aplicabilidade desse
conhecimento sistematizado a ser trabalhado nas escolas é relevante a vida
dos escolares.

Ao pesquisarmos as reflexdes de autores nacionais que
tratam do assunto, como Lucia Helena Sasseron e Anna Maria Pessoa de
Carvalho, as quais empreenderam uma relevante revisdo bibliogrdfica sobre
a AC, encontramos a ideia de que esse processo “[...] deve desenvolver em
uma pessoa qualquer a capacidade de organizar seu pensamento de maneira
Iégica, [...] auxiliar na construgdo de uma consciéncia mais critica em relagdo

ao mundo que a cerca” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 65).



As mesmas autoras (2011) também empreenderam um
resgate histérico do tema e detectaram uma variedade de expressdes, bem
como evidenciaram algumas preocupagées na proposigdo da AC como
objetivo para a formagdo de cidaddos criticos para a atuagdo na sociedade.
Outros autores adotam expressées como “Enculturagdo Cientifica”, segundo
Carvalho e Tinoco (2006), Mortimer e Machado (1996), ou “Letramento
Cientifico”, conforme Mamede e Zimmermann (2007), Santos e Mortimer
(2001).

Alfabetizagdo Cientifica se baseia ha ideia de alfabetizagdo
concebida por Paulo Freire, implicando em uma "[...] autoformacdo de que
possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto”
(FREIRE, 1980, p. 111 apud SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).

Outros autores como Costa, Ribeiro e Zompero (2015)
também apontam que para proporcionar a AC aos estudantes, “[...] a escola
terd que promover um ensino que oportunize [..] também discutirem e
refletirem sobre problemas reais da realidade em que vivem,
proporcionando aos alunos um processo de enculturagdo cientifica e
tecnoldgica” (p. 531).

Nessa diregdo, Sasseron e Carvalho (2011) argumentaram
que € necessdrio entender as relagdes existentes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente (CTSA) para a AC. Nesse pressuposto, inclui-se
considerar o Ensino de Ciéncias (EC) como essencial para a compreensdo do
universo, para construir e dar significado ao mundo em que vivemos.

Como exemplo de proposta de trabalho que almeja a AC para
o EC no Ensino Fundamental, Sasseron e Carvalho (2009, p. 143) sugerem a
discussdo de temas de CTSA, "[...] suscitando a atengdo dos alunos para a

necessidade de se preocupar com as Ciéncias e suas Tecnologias em uma



perspectiva que privilegie as relagoes que estas estabelecem com a
Sociedade e 0 Meio-Ambiente”.

Ademais, Sasseron (2015) sugere trabalhos com
Investigagdo e Argumentagdo, pois ambas sdo abordagens para trabalhar os
conteldos de Ciéncias. A primeira, instiga a resolugdo de situagdes
problemas, a segunda preocupa-se com as formas de relatar os diferentes
pontos de vista.

Nesse contexto, entendemos por CTSA o frabalho com
enfoque na relagdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente, assuntos
tomados em uma relagdo de interdependéncia. A Educagdo Ambiental, em
especifico, como o trabalho educativo, envolve rupturas pautadas pela
dialogicidade e problematizagdo de tfemas geradores, conforme escreveram
os autores Loureiro e Torres (2014).

Ao articularem a prdxis pedagdgica nas bases tedrico-
metodoldgicas de Freire, Loureiro e Torres (2014) defendem a possibilidade
da reflexdo e da agdo de educadores e educandos sobre a realidade.
Afirmam também, que os Temas Geradores contribuem na formagdo cidadd
ao permitirem a relagdo entre sociedade, cultura e natureza por meio da
dialogicidade que poderd fomentar uma agdo transformadora no ambiente
por meio de prdticas curriculares e diddtico-pedagdgicas Freireanas. Cabe
aqui destacarmos Araljo et al. (2009) ao citar Cachapuz et a/. (2008) que
afirmaram: “[...] apesar dessa perspectiva envolver um ndmero significativo
de estudos no ensino de Ciéncias, poucos sdo aqueles que investigam a
intervengdo de prdticas educativas”. Com esse pressuposto, o curriculo de
Ciéncias poderia ser, segundo nossa visdo, flexivel as mudangas sociais,
ambientais e techoldgicas que permeiam a vida dos educandos. Para tanto,
ha de se incluir num curriculo de ciéncias: situagdes problemas para que os

alunos tomem decisdes num nivel adequado e assim possam refletir a



respeito da situagdo proposta, além de considerarem a relagdo CTSA. Em
consondncia, as etapas da resolugdo seriam analisadas e balizadas levando a
construgdo de hipdteses, questdes e elaboragdo de estratégias sobre o que
se pretende investigar. A partir disso, o professor poderd analisar os
resultados obtidos em uma perspectiva de sintese e considerar a utilizagdo

do conhecimento trabalhado, no contexto da EJA.

1.2 A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

Dada a necessidade de se adequar as mudangas da
Constituigdo de 1988, que expressa ho Art. 208 “[...] o dever do Estado com
a educagdo serd efetivado mediante garantia de: I. ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiverem acesso ha
idade prépria” (BRASIL, 1988), elencaremos algumas consideragdes a
respeito da EJA, em dmbito nacional, enfatizando as legislagdes
correspondentes e em seguida evidenciaremos os avangos estaduais (Parand)
para esse segmento de ensino.

A propésito, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN n. 9394/96)
na qual a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) passou a ser considerada uma
modalidade da Educagdo Bdsica has etapas do Ensino Fundamental e Médio e
com especificidades proprias, (BRASIL, 1996, p. 21).

Essa modalidade de ensino, voltada para a insergdo do jovem
e do adulto na sala de aula, apresenta caracteristicas peculiares, classes
heterogéneas, ritmo préprio, flexibilidade e avaliagdo em processo. Estd
norteada por documentos oficiais que regulamentam seu funcionamento e
direcionamento diddtico. Em outras palavras, é uma adaptagdo as realidades

dos seus educandos que ndo foram escolarizados na idade apropriada.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagdo Bdsica (2013, p. 41) "Os cursos de EJA devem pautar-se pela
flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espago”, de modo a "[...]
permitir percursos individualizados e conteldos significativos para os
jovens e adultos [...]" (p. 41), por meio de atividades diversificadas, valorizar
a "[...] realizacdo das atividades e vivéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas geradoras de enriquecimento do percurso
formativo dos estudantes” (p. 41) e promover a “[...] motivagcdo e orientagdo
permanente dos estudantes, visando a maior participagdo nas aulas e seu
melhor aproveitamento e desempenho” (p. 41). Soma-se ainda a formagdo
continuada especifica aos educadores de jovens e adultos.

Do mesmo modo, alguns trabalhos evidenciam a importdncia
da organizagdo curricular da EJA a fim de que tal modalidade atenda das
peculiaridades de seu publico, uma vez que deve ser adequada ds suas
condigdes e necessidades, de acordo com (OLIVEIRA, 2007, p. 96) "[...]
numa perspectiva interdisciplinar, passando pelos curriculos organizados em
projetos ou centros de interesse, até o uso da ideia Freireana de se partir
daquilo que o aluno ja conhece para chegar aos saberes formais”.

Ao longo da histéria, foram desenvolvidas algumas formas
alternativas de organizagdo curricular, tais como a abordagem na questdo
curricular da EJA, que aparece no trabalho de Torres, Moraes e Delizoicov
(2008). Tal abordagem se consolida a partir de uma reflexdo tedrica para a
estruturagdo de curriculos “que vise a formagdo de sujeitos criticos e
transformadores das sociedades opressoras” conforme a perspectiva de
Freire (p. 73).

Vale destacar que as Diretrizes Curriculares para Educagdo

de Jovens e Adultos (DCEJA) (PARANA, 2006), direcionam a organizagdo
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curricular de todas as escolas do Parand que ofertam essa modalidade de
ensino.

Os Nudcleos Regionais de Educagdo (NRE) e a equipe da
propria Secretaria de Estado e Educagdo (SEED) consolidaram essas
Diretrizes Curriculares do Estado do Parand para a Educagdo de Jovens e
Adultos. Tal consolidagdo estd balizada no atendimento mais adequado ao
perfil dos educandos, jovens, adultos e idosos. Dai seu cardter processual e
dialégico, dada as necessidades dos alunos na prdtica pedagdgica, além de
permitir reflexdo, reescrita e atualizagdo para atender a construgdo de uma
educagdo de qualidade para todos.

Na escola em que nossa proposta pedagdgica foi
implementada, consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que em 26 de
agosto de 2005, foi realizado o Ultimo exame de equivaléncia do Projeto de
Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA) e o mesmo foi extinto pelo governo
estadual.

Assim, em quinze de agosto de 2005, deu-se inicio ao
processo municipal de abertura do curso EJA como ensino regular. Porém,
somente em 13 de novembro de 2007, por meio da Resolugdo n°® 3226/2007,
o Conselho Estadual de Educagdo resolveu cessar legalmente o
funcionamento do PEJA. A partir dai, iniciou-se a solicitagdo de autorizagdo
de funcionamento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Fundamental FASE I. A FASE I da EJA é entendida como equivalente ao
Ensino Fundamental I - anos iniciais da Educagdo Bdsica. Como modalidade
de Ensino Regular presencial, possui obrigatoriedade de 75% de frequéncia
e média 6,0 para aprovagdo, totalizando 300 horas. Desde entdo, o mesmo é
ofertado com trés disciplinas nas dreas de: Lingua Portuguesa, Matemdtica

e Estudos da Sociedade e Natureza.
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A abordagem de ensino que estruturou esta Sequéncia
Diddtica (SD) foi fundamentada hos Temas Geradores de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009) e nos Trés Momentos Pedagdgicos, dos
mesmos autores (2009). Ela foi articulada no eixo de "Estudos da Sociedade

e Natureza”, da proposta da EJA.

1.3 Temas Geradores e os Trés Momentos Pedagdgicos

Os Temas Geradores sdo tratados como referéncias
significativas de assuntos trabalhados em sala de aula. Nessa Abordagem
Temdtica Freireana leva-se em consideragdo a génese do conhecimento,
seus significados e relevancias, ao passo que o trabalho investigativo dos
professores, a priori, de forma dialdgica aos estudantes portadores de
inimeras experiéncias de vida, soma-se na construgdo de saberes.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 152) esclarecem que, nessa
perspectiva, "o aluno em questdo € o sujeito da prépria aprendizagem. [...]. E
portador de saberes e experiéncias que adquire constantemente em suas
vivéncias [...]". Essas situagles sdo representadas nos temas geradores com
o objetivo principal de propiciar a ruptura de conhecimentos assistemadticos
para a obtengdo de conhecimentos sistematizados (LOUREIRO; TORRES,
2014).

Freire (2015) explica que o ensino baseado na premissa dos
Temas Geradores perpassa por um processo caracterizado por cinco etapas
que interagem entre si, conforme explicitadas a seguir por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2009).

Na etapa inicial, ao realizar um /evantamento preliminar da
percepgdo de mundo dos alunos, cabe ao professor, apds instigar e observar

o didlogo com eles, propor ou sugerir femas (momento da leitura codificada),
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ou seja, momentos para pensar e dialogar referente aquilo que eles
conhecem e tenha significado, para despertar o interesse nas possiveis
discussdes entre os estudantes e o professor.

Na segunda etapa, a partir dos dados obtidos anteriormente
o professor faz uma andlise das situagbes ou codificagées que "[..]
sintetizam contradigdes a serem compreendidas por professores e alunos”
(TORRES; MORAES; DELIZOICOV, 2008, p. 57).

Como terceira etapa, ou ainda, o circulo de investigagdo
temdtica na busca dos “porqués”, chamada de descodificagdo, (didlogos
descodificadores) serdo validadas ou ndo as situagdes significativas aos
educandos. O professor, assim, utiliza-se da dinamica codificagdo-
problematizagdo-descodificagdo, proposta por Freire (2015, p. 135), em que
a "[...] descodificagdo é a andlise critica da situacdo codificada”. Como
resposta a esta dindmica, gera-se o tema que serd trabalhado nas préximas
etapas.

Na quarta etapa, a redugdo temdtica, sugere-se a elaboragdo
do programa de ensino com critérios pedagdgicos estabelecidos. Por fim, a
quinta etapa caracteriza-se como o trabalho na sala de aula. Esta Udltima
serd melhor explicitada em nossa proposta diddtica, mais a frente, haja
vista que propomos a condigdo de trabalhd-la a partir dos Trés Momentos
Pedagdgicos.

No dmbito do EC, o desenvolvimento de uma SD, conforme
iremos propor ao utilizarmos os Temas Geradores, encontra-se balizada no
uso dos conceitos unificadores e nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP), a
serem abordados.

Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 166-
167) "[...] os temas geradores organizam-se em trés momentos pedagdgicos

(DELIZOICOV, 1991): Estudo da Realidade (ER), Organizagdo do
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Conhecimento (OC) e Aplicagdo do Conhecimento [..]". A propdsito,
descrevem que “[...] a aprendizagem é resultado de agbes de um sujeito, ndo
¢ resultado de qualquer agdo: ela se constréi em uma interagdo entre esses
sujeitos e o meio circundante, natural e social” (p. 122). Assim, reconhecem
que o aluno € o sujeito de sua aprendizagem, e ndo um elemento passivo.

Giacomini e Muenchen (2015) utilizam a expressdo "[...]
dindmica didatico-pedagdgica dos Trés Momentos Pedagdgicos” (p. 340) ao
analisarem e refletirem as contribuigdes desta dindmica para a prdtica
pedagdgica no ambiente educacional. Inclusive propdem a utilizagdo destas
para o “[..] desenvolvimento do programa de ensino em sala de aula” (p.
343).

Da mesma forma, os autores (2015) citados acima também
explicam os 3MP: o primeiro, a “problematizagdo inicial” tem com o objetivo
desafiar os alunos a exporem o que pensam sobre o assunto. Vale lembrar
que este momento foi chamado por Pernambuco (1994) de “estudo da
realidade”. Todavia, eles (1994; 2015), levam em consideragdo as “situagoes
significavas” dos educandos. No segundo momento ou etapa, “organizagdo do
conhecimento”, o aluno ird resolver problemas e atividades propostas que
desempenhardo uma fungdo formativa na apropriagdo do conhecimento
investigado/estudado. Por fim, no terceiro momento, pensa-se na “aplicagdo
do conhecimento”, a partir da articulagdo dos conhecimentos cientificos
com situagoes reais.

Assim, por meio do didlogo problematizador, educador e
educando buscam a desconstrugdo da visdo ingénua para a formagdo de um
olhar mais critico da realidade que os permeiam. Nesse momento, o papel do
professor revela-se perspicaz em estabelecer a conjectura dos assuntos

significativos com os propostos no curriculo escolar.
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Isto posto, apds evidenciados nossos aportes teorico-
metodoldgicos que fundamentam a construgdo de nossa SD, apresentaremos
a sequir a versdo completa da sequéncia com orientagdes gerais aos
docentes interessados em sua aplicagdo. Ademais, poderd ser adaptada de
acordo com a realidade de cada furma.

Os encaminhamentos tedricos e metodoldgicos relativos a
primeira aplicagdo da sequéncia, por ocasido de nossa conclusdo do Curso de
Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN/UENP), estdo disponiveis em nossa

Dissertagdo (https://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino-dissertacoes).
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2 PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL (Sequéncia Didatica)
O Produto Técnico Educacional apresentado neste

documento € parte integrante da Dissertagdo de Mestrado Institulada

"Alfabetizacdo Cientifica no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos:

uma seguéncia diddtica com temas geradores e os 1rés momentos

pedagogicos, disponivel em <http.//www.uenp.edu.br/mestrado-ensinos. Para
maiores informagdes, entre em contato com a autora pelo e-mail:

mariaidalimaOl@gmail.com

Para melhor situar o docente interessado em implementar
essa sequéncia diddtica, elencamos no Quadro 01 uma visdo geral dos

componentes de nossa sequéncia.


http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino
mailto:mariaidalima01@gmail.com
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Quadro 01 - Aspectos gerais da Sequéncia Diddtica (SD)

INFORMACOES INTRODUTORIAS

Participantes Alunos da 2® etapa da EJA de uma escola publica da regido norte do Parand.

- Apresentar nogdes gerais aos estudantes sobre o cultivo, a industrializagdo e o consumo de café, como

tema gerador de uma sequéncia diddtica a fim de promover a Alfabetizagdo Cientifica dos mesmos.
Objetivos - Discutir os residuos gerados de todo o percurso de produgdo e consumo do café na perspectiva da
Educagdo Cientifica para que os participantes se sensibilizassem e promovessem nhovos comportamentos
e atitudes em relagdo ao tratamento e ou destinagdo dos residuos domésticos relacionados ao café.

Total de Aulas 30 h/a.

Conhecimentos como
pré-requisitos

Saberes do cotidiano relacionado ds Ciéncias Naturais e assuntos de interesse dos estudantes.

Quadro de giz, projegdo multimidia, Idpis de cor, cola, pincéis, cartolinas, papel sulfite, gravador e

Recursos . L :
materiais manipuldveis como caixas e espelho.
Atividades As atividades possuem cardter intra e extraclasse, com conteldos (atividades) escritas, dialogadas,
palestra, video e passeio.
Avaliagdo A avaliagdo serd continua, em todas as etapas da Sequéncia Diddtica.

Fonte: da autora.

No Quadro 02, sintetizamos as sete etapas componentes de todo o percurso diddtico planejado, as quais aportam um
total de doze atividades.
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Quadro 02 - Etapas gerais da Sequéncia Diddtica

1% ETAPA ||Levantamento preliminar dos assuntos de interesse e do
cotidiano dos estudantes.

2% ETAPA | Andlise das situagdes respostas e escolha do Tema Gerador.

3% ETAPA || Reducdo Temdtica.

4% ETAPA | Conteldo Escolar.

5% ETAPA | Problematizagdo.

6% ETAPA || Organizagdo do Conteldo.

7% ETAPA || Aplicagdo do Conhecimento.

Fonte: da autora.

Como proposta para a AC no contexto da EJA - Fase I, cada
uma das etapas e suas respectivas atividades sdo apresentadas.

Ap6s a evidenciagdo dos aportes tedrico-metodoldgicos que
fundamentam a construgdo dessa SD, apresentaremos a sequir os quadros
03 e 04 nos quais destacamos, ha primeira coluna, as fases correspondentes
ds atividades que os professores poderdo desenvolver.

Na coluna central, apresentamos o relato dessas atividades
que foram construidas a partir do didlogo com os alunos, conforme quadro
03, para que chegdssemos ao Tema Gerador e a partir dele utilizarmos a
metodologia de ensino dos 3MP, conforme quadro 04.

Ao considerarmos a utilizacdo dos Temas Geradores, esta
sequéncia relata o percurso realizado pela pesquisadora e estudantes que
construiram conjuntamente a SD organizada com o uso dos 3MP para
trabalhar o Tema Gerador a partir dos didlogos com os proprios estudantes
e discussdes conduzidas pela pesquisadora.

E importante informar que por termos trabalhado com Tema
Gerador, cada futuro e possivel aplicador dessa mesma légica de produto

educacional chegard a temas geradores distintos. Portanto, deverd estar
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ciente das necessidades de adaptagdes para cada contexto. Por fim, na

terceira coluna apresentamos a fundamentagdo pedagdgica das atividades.
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Sequéncia Didatica para o Ensino de Ciéncias, segundo os aportes dos Temas Geradores e dos Tres

Momentos Pedagdgicos

Quadro 03- Sequéncia Didatica: Tema Gerador

QUADRO GERAL DAS ETAPAS DE CONDUCAO DAS AULAS, PARA O ESTABELECIMENTO DE UM TEMA GERADOR

ETAPAS DA
A A / JUSTIFICATIVA DOS COMPONENTES
SEQU,ENCIA DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA DIDATICO-PEDAGOGICOS DA SEQUENCIA
DIDATICA
1? ETAPA ATIVIDADE 1
Assinatura do termo de Consentimento: foram | Para Campos e Nigro (2009, p. 67), “[...] € muito
esclarecidos aos alunos o objetivo da pesquisa e a | (til iniciarmos o estudo de qualquer assunto das
Levantamento | necessidade de assinarem o referido termo de | ciéncias da natureza com estratégias para saber

Preliminar dos
assuntos de
interesse e do
cotidiano dos
estudantes.

consentimento para sua realizagdo.

Dindmicas:

Como estratégia para conhecer melhor e motivar os
estudantes a expressarem assuntos de seu interesse
inclusive como meio para demonstrarem algumas de
suas caracteristicas, propomos trés dindmicas
sintetizadas na seguinte sequéncia:

1%) Caixa com espelho - com uma Unica caixa e

como nossos alunos pensam”.

Na intengdo de motivar os alunos a expressarem
suas ideias, caracteristicas e percepgdes de sua
vivéncia como relagdo para novos conhecimentos,
nos apoiamos em Sasseron e Carvalho (2009, p.
141) ao relatarem que "[...] a linguagem cotidiana
utilizada pelos alunos ajude-os a construir o
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espelho, cada aluno, sem dizer o que havia na caixa,
olharia para dentro dela e diria aos demais o que
estaria vendo, a partir de sua imagem refletida no
espelho.

2%) Sulfite colorido - cada aluno escolheu sua cor de
preferéncia para ilustrar, amassar, dobrar, rasgar,
enfim usar o sulfite como quisesse, porém,
posteriormente teriam que justificar sua agdo aos
demais.

3?) Post it - foram entregues trés post its para cada
aluno escrever alguma palavra que expressasse uma
caracteristica sua e fixa-lo em alguma parte do seu
corpo. Apos todos fixarem, tiveram que explicar aos
demais o significado desta palavra relacionada ao
lugar do corpo que serviu para fixa-lo.

Entrevista:

Foram realizadas entrevistas individuais e gravadas
a fim de coletarmos dados para nortear nossa
intervengdo. As questdes aplicadas foram:

a) O que é ciéncia para vocé?

b) Qual assunto vocé gostaria de estudar em
ciéncias?

¢) A ciéncia nos ajuda a resolver os problemas do dia
a dia? Justifique.

significado sobre Ciéncias, e ao mesmo tempo,
seja a ponte condutora para a linguagem
cientifica e seu uso”.

Em complemento as autoras supracitadas, aluno
como sujeito de sua aprendizagem, “[..] traz
consigo um referencial proprio do grupo social ao
qual pertence, com linguagem, conceitos e
explicacdes”, (GUIMARAES, 2009, p, 13).
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d) Qual assunto vocé jd estudou em ciéncias e
gostou?

Andlise das
situagoes -
respostas e
escolha do(s)
tema(s)
gerador(es)

ATIVIDADE 2

Realizamos a retomada das respostas dos alunos
para a codifica¢do, ou seja, o que eles conheciam e
como era entendido, inclusive a selecdo de uma ou
mais questdes geradoras para um hovo didlogo. Assim
precedemos:

Apos andlise das respostas obtidas nas entrevistas,
embora alguns ndo tenham indicado assuntos de
interesse para estudar, observamos que outros
expressaram esse interesse que dentre eles,
predominaram dois grupos: um que relaciona ciéncia
a salde, outro, a ciéncia a hatureza.

No primeiro, expressaram a preocupagdo com o meio
ambiente, como exemplo, mencionaram a poluigdo, o
ciclo e a qualidade da dgua, curiosidades relacionadas
aos animais e também das plantas.

No outro grupo, eles mencionaram curiosidades
sobre os 6rg&os, doenca como o cancer, tratamentos
e inclusive interesse por genética.

Para Freire (2015), nesta etapa de codificagdo
verifica-se o movimento do pensar. A
descodificacdo é a andlise critica da situagdo
codificada. Em outras palavras, descodificagdo
pode ser entendida como a busca dos “porqués”.
Também pode ser chamada de circulo de
investigagdo  temdtica, ou seja, (didlogos
descodificadores), nos quais serdo validadas ou
ndo as situagdes significativas aos educandos.

Esta etapa inicial da SD é defendida pelos
autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009), que propoem ou sugerem temas ou
temadticas aos educandos, ou seja, momento de se
pensar, de dialogar sobre o que se conhece e
tenha significados aos educandos, despertando o
interesse para as discussoes.

De acordo com Sasseron e Carvalho (2009),
algumas situagoes ndo escritas ocorridas em sala
de aula, como a socializagdo de ideias, devem
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Para os grupos foram os seguintes questionamentos:

1) Embora muitos de vocés tenham trabalhado na
lavoura de café e alguns ainda trabalham...
vocés gostam de beber café?

2) Qual a relagdo do consumo de café com o meio
ambiente?

3) O café traz beneficios para a satde?

atentar sempre para os conhecimentos prévios,
conciliando experiéncias prdticas com a fala do
professor.

Ao selecionar a questdo geradora para andlise, o
professor utiliza-se da dindmica codificagdo-
problematiza¢do-descodificagdo. ~ Segundo  os
autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009):

[..] na perspectiva de uma educagdo
dialdgica, como proposta por Freire, os
significados e interpretagdes dos temas
pelos alunos ndo serdo os Unicos que terdo de
ser apreendidos e problematizados; aqueles
de que o professor é portador também
precisam estar presentes no processo
educativo (p. 193).

3? ETAPA

Redugdo
Tematica

ATIVIDADE 3

Promovemos um didlogo com os alunos para chegar a
perguntas-sintfeses do assunto que estdo sendo
abordados para a escolha do TEMA GERADOR.

Para Pernambuco (1993), as perguntas-sinteses,
irdo  direcionar a redugdo temdtica e,
posteriormente, compor os conteldos escolares.

Os Temas Geradores, conforme descrevem
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 165):




24

Dessa forma, na pretensdo de contemplarmos ambos

0s grupos, optamos em abordar um assunto presente

no cotidiano de fodos os estudantes e que nos
permitiu relacionar a salde ao meio ambiente.

Diante disso, e apds consenso de todos, destacamos

como tema gerador a ser trabalhado: Café e

residuos domésticos. De forma mais especifica, o

residuo que todos produzem diariamente em casa ao

preparar o cafe.

Propomos assim, questionamentos que permitiram

reflexdo dos estudantes e a articulagdo entre senso

comum e conhecimento cientifico. A exemplo disso,
destacamos dialogicamente:

a) O que é feito com a borra, com o filtro ou até
mesmo com os copos descartdveis quando
utilizados?

b) O conhecimento  cientifico pode auxiliar no
tratamento desse lixo dentro de casa?

c) Como a ciéncia tem ftratado esses residuos?

d) De que forma o conhecimento cientifico contribui
para a redugdo da poluigdo ambiental?

e) E qual arelagdo desses residuos com a satde?

f) Como podemos prevenir as doengas?

[...] foram idealizados como um objeto de estudo
que compreende o fazer e o pensar, o agir e o
refletir, a teoria e a prdtica, pressupondo um
estudo da realidade em que emerge uma rede de
relagdes que orienta a discussdo, interpretagdo e
representagdo dessa realidade.

Corroborando ainda, Costa (2012) aponta que o
Tema Gerador ganha significado quando é
problematizado no processo educativo. Isso nos
mostra que esta proposta de trabalho, via Tema
Gerador, estd de acordo com nossa pretensdo.
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4% ETAPA

Conteldo Escolar

Nesta etapa, apds evidenciarmos o Tema Gerador:
Café e residuos domésticos, procuramos articuld-lo
ao conteudo estruturante: Relagdes Homem X
Natureza, conforme o Plano de Trabalho Docente da
escola que realizamos a intervengdo.

Salientamos ainda que, de forma dialdgica,
realizamos algumas consideragdes gerais a respeito
do café, suas propriedades relacionadas ao consumo,
algumas evidéncias do destino de seus residuos e de
forma sucinta, diferenciar “lixo" e residuos como
pré-requisito, a fim de prepard-los para nossa
intervengdo.

A partir dai utilizamos a abordagem dos 3MP,
conforme detalhado no quadro 04 a seguir.

As questoes geradoras ‘[..] permitem a
realizacdo de andlises e sinteses, com as quais se
estrutura a programagdo escolar”, ou seja, a

redu¢cdo temadtica tem como meta a “[.]
elaboragdo  do  programa  de  ensino”.
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009, p. 288).

Segundo Fernandes, Marques e Delizoicov (2016),
pensar a contextualizagdo no Ensino de Ciéncias é
coerente com a problematiza¢do defendida por
Paulo Freire (1977). Nessa perspectiva a
construgdo do programa curricular terd como
ponto de partida para sua estruturagdo, a
problemadtica local.

Fonte: da autora.




26

Quadro 04 - Sequéncia Diddtica: Trés Momentos Pedagdgicos

ETAPAS DA

SEQUENCIA | DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA JUSTIFICATIVA DOS COMPONENTES
DIDATICA DIDATICO-PEDAGOGICOS DA SEQUENCIA
5% ETAPA ATIVIDADE 4 Para Delizoicov (1991), a problematizagdo € a

primicia dos Trés Momentos Pedagdgicos’.

1° Momento Problematizagdo:

Pedagdgico: Segundo (DELIZOICOV; ANGOTTT;
Estudo da Apresentamos aos alunos uma situagdo problema | PERNAMBUCO, 2009, p. 201) a problematizagdo
Realidade relacionada ao tfema gerador: inicial “[..] instiga o aluno a aquisicdo de

A rotina de dona Maria

A familia de dona Maria é formada por cinco
pessoas, ela, o marido e seus trés filhos, dois

conhecimentos que ainda ndo possui para resolver
os problemas propostos”. Dessa forma, o tema
selecionado dessa etapa inicial serd desenvolvido
de acordo com as etapas propostas.

! para o autor Delizoicov (1991) “I...] os temas geradores organizam-se em trés momentos pedagdgicos: estudo da realidade, organizagdo do conhecimento
e aplicacdo do conhecimento”.
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rapazes e uma menina. Todos os dias, ela levanta as 6
horas da manhd, faz suas oragdes e comec¢a a
preparar as marmitas para os dois filhos levarem
para o trabalho, que fica longe de casa. Sempre com
muito carinho, ela também prepara o lanche escolar
da filha, ainda criangca. Em seguida, dona Maria
prepara uma garrafa de café, arruma a mesa e fala:

- O café ja estd pronto! Venham beber!

Assim, apos todos fomarem o café, despedem-se
carinhosamente dela e saem para seus compromissos
didrios.

Fonte: da autora

Avaliagdo Diagnéstica Inicial:

Como avaliagdo diagndstica inicial, solicitamos o
registro  escrito individualmente da questdo
contextualizada abaixo, de como entendem o Tema
Gerador, ou seja, as ideias prévias relacionadas ao
texto:

Ao tomarem a garrafa de café, a familia de dona
Maria estd produzindo residuos domésticos (lixo) e

Costa; Ribeiro e Zompero (2015, p. 531)
compreendem que para alfabetizar
cientificamente ¢é necessdrio “[..] além da
necessdria aprendizagem  conceitual e de
vocabuldrios pertinentes a ciéncia, também
discutirem e refletirem sobre problemas reais da
realidade em que vivem, proporcionando aos
alunos um processo de enculturagdo cientifica e
tecnoldgica”.

Segundo Cachapuz e colaboradores (2005), para
uma aprendizagem com significados, hd de se
incluir  num curriculo de ciéncias situagdes
problemas a fim de que os alunos reflitam e
tomem decisdes a respeito da situagdo proposta,
além de considerar a relagdo CTSA.

Jd a avaliagdo diagnédstica inicial proposta nesta
etapa, tem base em Haydt (2000, p. 20) ao
justificar o “inicio de cada unidade de ensino”, ou
em nosso caso, de cada ftema, recomenda que o
“professor verifique quais as informagdes que
seus alunos ja tém sobre o assunto”, bem como
quais "habilidades apresentam para dominar o
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gerando poluigdo para o meio ambiente?

ATIVIDADE 5

Direcionamos a "pesquisa” como tarefa de casa que
apesar de ser realizada individualmente pelos alunos,
necessitou da participagdo dos familiares.

Cada estudante precisou em casa realizar anotagoes,
durante uma semana, quanto a quantidade de
residuos gerados (borra), na preparacdo do café.
Também determinamos a data para apresentagdo
oral e entrega dos resultados.

ATIVIDADE 6

Socializamos e  apresentamos  oralmente  os
resultados e conclusdes das informagdes trazidas

conteldo”. Assim, essa perspectiva estd coerente
com os referenciais da Alfabetizagdo Cientifica e
do Ensino por meio de temas geradores e dos
Trés Momentos Pedagdgicos.

Segundo Guimardes (2009, p. 15 ), o "[...] trabalho
em grupo nas escolas € um passo inicial para uma
vida inteira” [...] possibilitando o cooperativismo
na resolugdo das situagdes envolvidas.

Conforme contempla as DCEs (2008, p.75) a "[...]
pesquisa ¢ uma estratégia de ensino que visa a
construgdo do conhecimento”. Ademais ho
contexto da pesquisa, esta:

[...] pode ser apresentada na forma escrita
e/ou oral, entretanto, para que os objetivos
pedagdgicos sejam atingidos, se faz necessdrio
que seja construida com redagdo do proprio
estudante, pois ao organizar o texto escrito
ele precisard sistematizar ideias e explicitar
seu entendimento sobre o conteddo com
recursos do vocabuldrio que domina.
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pelos estudantes.

Cada estudante ao apresentar seus resultados, eles
foram registrados no quadro de giz pela professora,
em forma de tabela, como sintese dessas
informagoes.

Apds realizada todas as anotagdes, novos
questionamentos foram levantados, a saber:

a) A partir desses dados semanais, vocés jd
pensaram na quantidade de residuos
produzidos por cada um de vocés, durante um
més?

b) E durante um ano?

¢) E ainda, o total produzido por todos?

d) Esses e os demais residuos gerados, para onde
vdo?

Apds algumas tentativas de respostas pelos
estudantes, continuamos no quadro de giz e
realizamos o registro de uma projecdo da quantidade
de residuo produzida por més e ano de cada
estudante.

Os autores Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009) esclarecem que para ocorrer uma
aprendizagem desafiadora e prazerosa aos
envolvidos, ela depende da abordagem realizada
pelo professor, ao trazer o mundo externo para a
escola.

Na perspectiva da AC no contexto da EJA, ao
utilizarmos os temas geradores, a avaliagdo sera
significativa "[...] como ponto de partida real [...]
das experiencias acumuladas [...]" (PARANA,
2006, p. 42).




30

Também pontuamos algumas diferencas entre os
“produtores” do residuo borra de café, nos prazos
projetados, com a participagdo de todos.

6® ETAPA

2° Momento
Pedagdgico:

Organizagdo do
Conhecimento

ATIVIDADE 7

Retomamos a problematizagdo inicial (oralmente)
com direcionamento para a introducdo do assunto da
aula.

Apresentamos o  video conforme
descrigdo sintética a sequir.

explicativo

Video: Conhecendo a fazenda Palmeira pioneira na
producdo de café no Parand

O video possui duragdo de 16min e 2bs, ele
apresentou um panorama da Fazenda com vdrias
etapas da lavoura de café e do manejo relatado pela
proprietdria. A Fazenda é considerada exemplo de
sustentabilidade e trabalhos em parceria com os
moradores, que dentre outros cuidados com o meio

Na opinido de Guimardes (2009, p. 33), os filmes,
nesse caso, o video, “[...] constituem um recurso
diddtico que permite aos educandos construir e
modificar conceitos e visoes de mundo”. Aléem do
que, a apresentagdo do video implicard na
infroducdo do conhecimento cientifico do
conteldo estruturante: Relagdes Homem X
Natureza.

Segundo  Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009, p. 205), o professor ao dialogar com seus
alunos pode observar e registrar a compreensdo
destes "[..] sobre a natureza do conhecimento
cientifico,  iniciando  pelo  resgate e
problematizagdo da concepgdo que possuem®.
Ademais, a "[...] acdo de problematizar é mais do
que a mera motivagdo para se organizar um novo
contelido”.
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ambiente, realizam a coleta seletiva. Também possui
inimeras dreas de reserva florestal que abriga
grande biodiversidade. Encontra-se disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=EHVz1skfblo

Apds o video elencamos algumas questoes feitas
oralmente aos estudantes, para reflexdo e didlogo
entre todos.

a) O que vocés observaram nesse video?

b) Qual a relacdo do video com ciéncias?

c) O que podemos destacar do café nesse video?

d) Além do café, o que mais esse video
apresentou?

e) Como percebemos a relagdo entre os
moradores dessa fazenda?

f) E arelagdo dos moradores com a hatureza?

ATIVIDADE 8

Retomamos a problematizagdo inicial e aplicamos
atividades diversificadas:
a) Aula expositiva dialogada de acordo com o

Na sequéncia de aulas, as atividades
diversificadas, video, leitura de textos com
conteldos sistematizados, didlogos entre alunos
e professor, pressupde que a “[..] ciéncia ¢
infroduzida aos alunos”. (CAMPOS; NIGRO,
2009, p. 47).

A avaliagdo formativa indicada na etapa informa o
professor e o aluno “[..] sobre os resultados que
estdo sendo alcangados durante o)
desenvolvimento das atividades” (BLOOM apud
SANT ANNA, 2014, p. 39).

A observagdo de figuras/imagens, ¢ defendida
por Krasilchik (2005, p. 51), pois auxilia na
obtengdo de uma "[..] parcela significativa das
informacdes de biologia”, no nosso caso de
Ciéncias.

De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica (2013, p.
41):



https://www.youtube.com/watch?v=EHVz1skfblo
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roteiro: "Etapas do café no campo” (Apéndice
1) e apresentagdes de slides pela professora
pesquisadora, conforme (Apéndice 2), com o
conteldo sistematizado sobre o tema em
estudo.

b) Aula de campo: Passeio, conforme (Apéndice
3), na Fazenda apresentada nho video da
atividade 7, abrangendo as seguintes etapas:

- Degustagdo de café com o intuito de mobilizar
o consumidor quanto a diferenga entre um café de
qualidade e outro com qualidade inferior;

- Visita ao viveiro e observacdo das diferentes
fases de desenvolvimento da planta;

- Passeio pela lavoura em diferentes fases e
manejos da mesma;

- Demonstracdo da utilizagdo dos residuos
gerados;

- Explicagdes a respeito do funcionamento do
terreirdo;

- Visita aos equipamentos tecnolégicos de

colheita, secagem e armazenamento.

¢) Aula expositiva dialogada conforme o roteiro:

Os cursos de EJA devem pautar-se pela
flexibilidade, tanto de curriculo quanto de
tempo e espago, para: permitir percursos
individualizados e conteudos significativos
para os jovens e adultos mediante atividades
diversificadas; valorizar a realizagdo das
atividades e vivéncias socializadoras.

Nesta etapa (2° Momento Pedagdgico), a meta
consiste em "[...] capacitar os alunos ao emprego
dos conhecimentos [...] para que articulem, [...] a
conceituacdo cientifica com situagdes reais [...]".
(DELIZOICOV. ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009, p. 202).




Slides “"Etapas da produgdo do café na

inddstria” (Apéndice 4) e slides (Apéndice 5);

d) Palestra com Gestor Ambiental de uma
inddstria de café, proferida a partir do tema:
"Tecnologias usadas no processamento do
café, tratamento e destinagdo dos rejeitos”,
demonstrada de acordo com o Apéndice 6.

Apds um panorama geral do funcionamento da
empresa, o palestrante utilizou-se de uma linguagem
acessivel aos estudantes sobre:

- O tratamento e o destino da dgua residual
realizada pela industria;

- A coleta seletiva realizada pela empresa e
suas parcerias de reciclagem:;

- Informagdes a respeito do tempo de
decomposic¢do de alguns materiais;

- Dicas de como os cidaddos podem colaborar
com o meio ambiente a partir de hdbitos
corretos relacionados a separagdo do lixo
e/ou residuos caseiros.
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ATIVIDADE 9
Avaliagdo Formativa:

Realizamos por meio de entfrevistas verbais e
posterior registro escrito e individual dos alunos,
referentes as consideracées e abordagens do
conteddo sistematizado em fungdo das discussoes
geradas ao longo da aula.

a) De que maneira o cultivo do café no campo

utiliza o conhecimento cientifico/tecnolégico?

b) Quais residuos sdo gerados com o cultivo do
café no campo?

c) De que maneira as etapas do café na inddstria
utiliza o conhecimento cientifico/tecnolégico?

d) Quais residuos sdo gerados no processamento
de café na inddstria?

7% ETAPA ATIVIDADE 10 A avaliagdo diagndstica final serd aplicada a fim
de revelar-nos se a Sequéncia Diddtica aplicada
3° Momento Avaliagdo Diagnéstica Final: foi pertinente para atender os objeftivos

Pedagdgico: propostos, ou ainda sugerir novas intervengoes.
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Aplicagdo do
Conhecimento

Retomamos as mesmas questoes da avaliagdo
aplicada na atividade 4 desta sequéncia, por meio de
produgdo individual escrita e slides demonstrados no
Apéndice 7, sobre as etapas do café em casa
articulando com o conteldo cientifico agregado.

A questdo retomada foi:

Ao tomarem a garrafa de café, a familia de dona
Maria estd produzindo residuos domésticos (lixo) e
gerando polui¢do para o meio ambiente?

Também reutilizamos o residuo caseiro (borra de
café) como atividade artistica conforme Apéndice 8.

ATIVIDADE 11

Retomada das questdes da entrevista inicial para
uma nova entrevista com algumas adequagdes, a
saber:

1) O que é Ciéncia para voce?
2) Qual assunto vocé gostou de estudar em
Ciéncias?

Em acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009), como objetivo desta eftapa em
proporcionar condigées ao aluno de articular o
conhecimento sistematizado, aprendido, com as
situagdes rotineiras, buscamos registra-las
individual e coletivamente da forma mais
adequada as situagdes propostas conforme o
Tema Gerador: Café e residuos domésticos.

A realizagdo da avaliacdo diagnéstica inicial e a
avaliagdo final com os participantes da pesquisa
demonstram dados relevantes para aplicagdo do
Produto Educacional, visto que:

[...] a avaliagdo compreende um processo de
andlise diddtica do trabalho pedagdgico e
sua principal fungdo consiste em possibilitar
ao professor e ao aluno uma andlise das
inter-relagdes estabelecidas entre o ensino,
a aprendizagem e o conhecimento cientifico
(LUCCAS, LUCAS, PEREIRA, 2013, p. 2025).
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3) A Ciéncia nos ajuda a resolver os problemas
do dia a dia? Justifique.

4) De acordo com as aulas que tivemos, na sua
opinido, ajudou a resolver alguma coisa
relacionada ao café?

5) A Ciéncia contribuiu ou ndo para que o plantio,

colheita e processamento do café seja

melhorado? Justifique.

ATIVIDADE 12

Confeccdo coletiva de cartazes informativos e
ilustrados para a divulgagdo na comunidade escolar,
relacionados as etapas do café no campo, na
inddstria e em casa. Também foram oferecidos dicas
e exemplo de trabalho realizado com os estudantes
com a reutilizagdo da borra. Eles estdo
demonstradas no Apéndice 9.

No trabalho em grupo, conforme aponta as DCE
(2008, p. 75) "[..] o esftudante tem a
oportunidade de trocar experiéncias [...]" além de
“confrontar ideias, desenvolver espirito de
equipe e atitfude colaborativa”. Percebe-se, assim,
a contribuigdo dessas interagdes no processo de
construgdo do conhecimento e de forma
significativa para o estudante.

Completamos a divulgagdo enfatizando a
importdncia de agdes sustentdveis para nossa
qualidade de vida. Concluimos dessa forma
conforme descreve Passos (2009, p. 251) que:

Para se ter um futuro sustentdvel e com
problemas menores a enfrentar, é necessdrio
que as pessoas tenham um  consumo
sustentdvel, ou seja, desenvolvam hdbitos de
consumo que produzam menos poluigdo e
utilizem menos recursos naturais.

Fonte: da autora - adaptado de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009).
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3 CONSIDERACOES PARA A UTILIZACAO DA PRODUCAO TECNICA
EDUCACIONAL

Aos professores que se interessarem em fazer uso deste
material, Sequéncia Diddtica, além de sugerirmos as adaptagdes hecessdrias
e pertinentes a cada realidade, que tenham certo cuidado com a quantidade
de horas previstas no contexto da EJA. Nossa experiéncia evidenciou que
estudantes da EJA apresentam uma frequéncia baixa em virtude do
trabalho didrio e da dificuldade de locomogdo até a escola.

Sugerimos, também, que os interessados se atentem para a
etapa de alfabetizagdo em que os estudantes se encontram, pois isso
implicard diretamente na realizagdo de atividades escritas. Dessa forma,
balizamos nossa intervengdo com atividades simplificadas em razdo de
serem alunos recém - alfabetizados.

Além disso, orientamos os docentes a valorizarem os saberes
existenciais da prdtica cotidiana desses jovens e adultos. Nesse
pressuposto, trabalhamos com os Temas Geradores e desenvolvemos com o

uso dos Trés Momentos Pedagdgicos, conforme nosso referencial teérico.
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4 SUGESTOES DE LEITURA

Como apoio, sugerimos aos interessados a leitura das sequintes obras:

COSTA, J. M. de. O uso de temas geradores no processo de alfabetizagdo
de adultos. Inter-Agdo, Goidnia, v.37, n.2, p. 417-428, jul/dez. 2012.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A. P, PERNAMBUCO, M. M. C. A. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. 3 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2009.

GIACOMINI, A MUENCHEN, C. Os trés momentos pedagdgicos como
organizadores de um processo formativo: algumas reflexdes. Revista

Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Santa Maria. V15, n.2, p.
339-353, 2015.

SASSERON, L. H. Alfabetizagdo Cientifica, Ensino por Investigacdo e
Argumentagdo: relagdes entre ciéncias da natureza e escola. Revista
Ensaio. Belo Horizonte, v.17, n. especial, p. 49-67, nov. 2015.

SASSERON, L. H.; CARVALHO, A. M. P. de. Alfabetizacdo Cientifica: uma
revisdo bibliogrdfica. Revista Investigagées em Ensino de Ciéncias -
Faculdade de Educagdo - Universidade de Sdo Paulo, v 16(1), p. 59-77, 2011.

TORRES, J. R.; MORAES, E. C. de; DELIZOICOQV, D. Articulagdes Entre a
Investigagdo Temdtica e a Abordagem Relacional: uma concepgdo critica das
relacdes sociedade-natureza no curriculo de ciéncias. In Alexandria

Revista de Educagdo em Ciéncias e Tecnologia, v.1, n.3, p. 55-77, 1, nov.
2008.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este material teve, além dos objetivos propostos, o de
também contribuir aos professores que pretendem trabalhar com a
modalidade da EJA na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica, propicia
inclusive novas demandas em fungdo dos contextos que cada docente e seus
alunos vivenciam.

E relevante garantir que as etapas da sequéncia ndo se
desconfigurem e que os conteldos trabalhados tenham significado aos
educandos. Para tanto, o professor apoiado ho referencial teérico conforme
sugerimos, encontrard suporte para o desenvolvimento de um trabalho que
articule os saberes dos conhecimentos prévios dos alunos como
facilitadores e motivadores para a elaboragdo do conhecimento cientifico

mais elaborado e dessa forma atenda os objetivos em promover a

Alfabetizagdo Cientifica nesses estudantes.
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Etapas da Producédo do Café no Campo

ETAPAS CONHECIMENTO RESIDUOS
CIENTIFICO/ GERADOS
TECNOLOGICO
Histérico: Origem e Cultivo | Andlise do solo; Embalagens das
no Brasil; mudas;
Técnicas de plantio;
Propriedades do  Café: Agua residual;
consumidor consciente; Melhoramento genético
das sementes e mudas; | Matéria organica;
Solo, Clima e Localizacéo;
Manejo: adubacéao, | Embalagens dos
Plantio: sementes e | “manejo do mato”, | defensivos agricolas;
espacamento; guebra-ventos, irrigacéo

Manejo: adubacéo, limpeza,
guebra-ventos, protecéo
contra geada;

Colheita: varrecao,
peneiracao, lavagem,
secagem, armazenamento

e transporte.

e protecdo contra a
geada,

Técnicas de colheita,
secagem,
armazenamento e
transporte.

Outros residuos
rejeitos gerados.

ou




46

APENDICE 2

Cultura do Café no Campo

Lavoura de café
com graos cereja.

Da autora

Abanacdo ap0s
colheita do gréo cereja que
sera destinado ao terreirdo

para secagem.

Da autora

Terreirdo para secagem de
café com dois instrumentos
utilizados:

e “Vaca’- para mexer o
café durante a
secagem;

e [Escada - para colheita
nos pes altos.
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Da autora

Café em coco para
beneficiamento ou
armazenado a granel.

Da autora

Café beneficiado e
armazenado em sacaria de
juta.

ONA

Da autora

Manutengéao proibida:
maquina manual de veneno
utilizada até meados da
década de 80.
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O Café no Campo — Passeio

Da autora

Fazenda visitada: exemplo
de sustentabilidade.

Recepcéao e
esclarecimentos a respeito
do café e dicas de
preparagao.

Da autora

Explicacdes para
diferenciar um café de boa
gualidade e outro de
qualidade inferior, inclusive
com degustacéao.
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Visita ao viveiro com
explicagdes das diferentes
etapas das mudas de café.

A,

Da autora

Conhecendo a lavoura e
suas diferentes fases.

Da autora

Reutilizacdo do residuo
(palha) como adubo na
preparacao da terra para o
plantio.




50

Da autora

A tecnologia:
colheitadeiras e secadores
mecanicos de café.

Da autora

Conhecendo os secadores
mecanicos de café.

Explicacdes referentes aos
equipamentos
tecnolégicos.
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Etapas da Producédo do Café na Industria

ETAPAS

CONHECIMENTO
CIENTIFICO/
TECNOLOGICO

RESIDUOS GERADOS

Selecao de graos;

Torra: diferentes
pontos e esfriamento;

Moagem;

Embalagem: manual e
mecanizada.

Peneiracéo;

Maquina de torra;
termdémetro, relogio,
esfriamento;

Maquinas de moagem:
café expresso e
classificacao;

Embalagem: vacuo,

almofada, valvula e stent
pack.

Agua residual;

Matéria organica: palha
da torra e
beneficiamento;

Outros  residuos
rejeitos gerados.

ou




APENDICE 5

Producédo do Café na Industria
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Da autora

Micro Industria localizada no campo.

Do campo o café é armazenado no
silo...

Da autora

...OU em sacarias para o...
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Da autora

...beneficiamento e classificacédo para

a...

Da autora

...torra com controle do tempo e
posterior...

Da autora

...esfriamento.
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Da autora

Armazenamento apoés a torra.

Da autora

Retirada de rejeitos (pedras) e
moagem.

Embalagem e pesagem.
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.
Da autora

Vedacgéo.

Prensagem.

Da autora

Embalagem para atacado.




Da autora

56

Finalizag@o para o comeércio.

Da autora

Residuo gerado (palha) apos o
beneficiamento.
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APENDICE 6
Palestra: “Tecnologias usadas no processamento do café, tratamento e

destinacéo dos rejeitos”.

Inicio da palestra:
Panorama da entrada e
saida de materiais na
industria.

Da autora

Classificacdo dos residuos:
Classes | — Residuos
Perigosos.

Da autora

Classificacdo dos
Residuos: Classe Il —
Reciclaveis.

Da autora
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Exemplos de parcerias no
tratamento de 50 toneladas
de residuos produzidas por

meés.

Da autora

Tratamento da Empresa
com a agua residual.

EFLUENTES

= Teios:3.tipos de efluentes

Da autora

Tipos de efluentes:
sanitério, pluvial e
industrial.
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Da autora

A importancia da
reciclagem para a
preservacao dos recursos
naturais.

Da autora

A politica dos “5 Rs”:

Reduzir
Reciclar
Reutilizar
Recusar
Repensar

Da autora

Emisséo de poluentes
atmosféricos e o tratamento
realizado.
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Da autora

Como evitar a poluicao
atmosférica?

Da autora

Esgoto Industrial:
diferencas entre a agua
coletada e tratada.

Da autora

Tempo de decomposicéo
de alguns materiais.
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Da autora

Dicas de como proceder em
casa com o destino dos
residuos.

Da autora

Cidadao Consciente.

Da autora

Coleta Seletiva no seu
bairro:
Informe-sel
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APENDICE 7

Etapas do Café em Casa

Da autora

O pilao utilizado como recurso para o
beneficiamento do café, antecedente
ao avanco cientifico/ tecnolégico.

Torrador manual.

Da autora

Moinho manual.
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Moinho elétrico.

Da autora

“Po”: café moido.

Da autora

Bebida na xicara...

E 0 que podemos fazer com a borra
do café?
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APENDICE 8

Reutilizacdo da Borra de Café como “Arte”

Da autora

Antes e depois:
Pintura e Textura com borra de café
em caixa de MDF.

Da autora

Mistura de cola branca com a borra
de café.

L d
Da autora

Da autora




Da autora

Da autora
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Da autora

Da autora

/EIAY

Hieck oo M0

Da autora

S 4 Yie —'&H' ").§ (&\v 2
/" _\ ‘ B’

Da autora
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APENDICE 9

Etapas da Confeccao de Cartazes sobre o Café: do Campo a Casa

Da autora Da autora

. EJA
6230 G fovens o e

Da autora Da autora

s eTAapas Do B _°o

TR pewrermery

PALHAS DA TORRA

o —
- .

Da autora Da autora
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Da autora

ARMAZENAMENTO

Da autora

Da autora

Da autora

Da autora

Da autora
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