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Epigrafe

A escola, por exemplo, ndo cria violéncia sozinha,
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pode ser um meio de diminui-la se atuar com contetdos
que oferecam sentidos a vida dos alunos.

Mario Sergio Cortella
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RESUMO

A violéncia no espago escolar, apesar de ndo ser um fendmeno novo, apresenta-se como um
desafio constante a ser superado num esforco conjunto pela equipe diretiva da escola,
familiares, a sociedade e 6rgdos competentes. Diante do exposto, esta pesquisa trouxe, a partir
de uma andlise acerca dos discursos dos enunciadores expressos nos livros de ocorréncias de
duas escolas da rede publica, como as praticas de violéncia fisica entre os estudantes e 0s
fatores a elas associados revelam um modelo de sociabilidade especifica e de que maneira a
escola tem conduzido esses casos. A escolha do ensino médio como campo de investigacdo se
deu a partir das indagacGes que foram surgindo em minha breve experiéncia como professor
da disciplina de Sociologia em algumas escolas privadas e publicas, que me puseram em
contato com algumas manifestacdes de violéncia. Ao realizar um breve levantamento desses
casos no universo educacional, identifiquei sua recorréncia. As agressoes, fossem elas verbais,
fisicas e/ou simbodlicas - as vezes internalizadas e naturalizadas pelo aluno - me estimularam a
buscar um saber cientifico sobre essas a¢Ges. Para tanto, lanco méo da anélise do discurso em
sua vertente francesa (AD) como instrumento tedrico e metodoldgico. A partir das narrativas
observadas nos livros de ocorréncias, a intencdo foi a de incorporar o debate as aulas de
sociologia, mobilizando conceitos e teorias das Ciéncias Sociais. Isso redundou numa
extrapolagdo dos conteudos dos livros didaticos ao abordar a realidade propria da escola. O
transbordamento dessa discussao implica na possibilidade de uma formacéo cidadd a partir da
realidade de jovens que estdo naquele momento propensos a praticas violentas, mas que ndo
sdo de fato jovens infratores, podendo contribuir para que nao venham a ser. O estudo sugere,
entre outras reflexdes, a importancia de dar voz aos atores das praticas, além de levar a
reflexdo desta pesquisa para o debate em sala de aula.

Palavras-Chave: Violéncia fisica. Espaco escolar. Discurso. Sujeito. Ensino de sociologia.



ABSTRACT

Violence in the school space, although not a new phenomenon, presents itself as a constant
challenge to be overcome in a joint effort by the school's management team, family members,
society and competent bodies. In the light of the above, this research, based on an analysis of
the speeches of the enunciators expressed in the occurrence books of two public schools,
shows how the practices of physical violence among students and the factors associated with
them reveal a model of sociability and how the school has conducted such cases. The choice
of high school as a field of investigation was based on the questions that arose in my brief
experience as a teacher of Sociology in some private and public schools that brought me into
contact with some manifestations of violence. In making a brief survey of these cases in the
educational universe, | identified their recurrence. The aggressions, whether verbal, physical
and / or symbolic - sometimes internalized and naturalized by the student - encouraged me to
seek a scientific knowledge about these actions. To this end, | make use of the French
discourse analysis (AD) as a theoretical and methodological instrument. From the narratives
observed in the occurrence books, the intention was to incorporate the debate into the classes
of sociology, mobilizing concepts and theories of Social Sciences. This resulted in an
extrapolation of the contents of textbooks when addressing the reality of the school itself. The
overflowing of this discussion implies the possibility of a citizen formation based on the
reality of young people who are at that moment prone to violent practices, but who are not
really young offenders, and can contribute to their not being. The study suggests, among other
reflections, the importance of giving voice to the actors of the practices, besides taking the
reflection of this research to the debate in the classroom.

Key Words: Physical violence. School space. Speech. Subject. Teaching sociology.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo visa a explicar, a partir de uma andlise dos discursos dos enunciadores
expressos nos registros dos livros de ocorréncias de duas escolas da rede publica, como as
praticas de violéncia fisica entre estudantes e os fatores a elas associados revelam um modelo
de sociabilidade especifica e de que maneira a escola tem conduzido esses casos. Para tanto,
lanco méo da analise do discurso em sua vertente francesa (AD) como instrumento teorico e
metodoldgico. A temética foi desenvolvida a partir de uma pesquisa documental de carater
qualitativo nos registros relativos ao ensino médio de dois estabelecimentos de ensino
publicos do municipio de Caruaru (PE).

A partir das narrativas observadas nas ocorréncias, a intencdo foi a de incorporar o
debate sobre o tema da violéncia fisica dentro da disciplina de sociologia no ensino médio.
Para a essa discussdo, mobilizam-se conceitos e teorias das Ciéncias Sociais, em particular da
sociologia (OCEM, 2006). Isso redunda numa extrapolacdo do conteido dos livros didaticos
ao abordar a realidade prépria da escola. O transbordamento desse debate implica na
formacdo cidada de jovens que estdo naquele momento propensos a préaticas violentas, mas
que ndo sdo de fato jovens infratores, podendo contribuir para que ndo venham a ser.

O primeiro momento da analise do corpus foi dedicado a identificar nos discursos dos
enunciadores responsaveis pelos registros que materializavam as ocorréncias os fatores
associados as agressdes fisicas!. O discurso, no caso de nossa pesquisa, manifesta-se em
forma de texto escrito construido pelos enunciadores autores das narrativas registradas sobre
o0s episodios de violéncia. Para tanto, os objetivos especificos desse trabalho sdo: a) identificar
nos registros dos livros de ocorréncias os fatores associados as préaticas de violéncia fisica no
espaco escolar; b) verificar, a partir de uma investigacdo empirica e tedrica, em que medida a
violéncia no espaco escolar? é a expressdo de uma sociabilidade violenta e/ou um etos da
hipermasculinidade; c) refletir sobre a importancia do processo dialégico como um
mecanismo de ressignificacdo das praticas de violéncia fisica entre os estudantes.

O termo “aluno” estd condicionado a categoria de ‘“‘estudante” que, nesse trabalho,

corresponde ao de sujeito objeto do discurso dos enunciadores, autoridade para-oficial,

! Agressdo fisica nesse trabalho serd abordada como sindnimo de violéncia fisica.

2 Quando falo de espago escolar me refiro ndo s6 ao espago fisico, intramuros, mas articulado com o social,
nesse caso, aludo o espago urbano como significante, mas, e sobretudo, os sujeitos significando nesse espaco.
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educador de apoio, gestores, professores, coordenador pedagdgico e secretarios, sujeito do
discurso a ser analisado nesta pesquisa. Ou seja, nesse caso, serdo considerados em nossas
analises o sujeito executor da acdo violenta como objeto do discurso do enunciador e ao
mesmo tempo como sujeito assujeitado a estrutura escolar. Um ponto importante a ser
destacado é que o responsavel pela a¢do violenta, mesmo assujeitado, possui agéncia para um
novo dizer (POSSENTI, 2002), ainda que esteja submetido a estrutura escolar e ao discurso
do enunciador que fala sobre ele e por ele ao redigir os registros.

A categoria discurso sobre violéncia fisica para esse trabalho se refere a todos os
discursos dos estudantes que desqualificam, incitam ou apontam para qualquer ato de
violéncia que culmine em uso da forca fisica, seja ela iniciada pelo agressor ou pela vitima.
Outro ponto importante a ser considerado nessa pesquisa sdo as categorias de analise da AD
que estdo relacionadas com 0s objetivos dessa pesquisa. Desse modo, foram mobilizadas nas
andlises as seguintes categorias: discurso, heterogeneidade discursiva, tipos de verbos,
assujeitamento, apassivamento, polifonia e silenciamento.

Ao abordar a tematica da violéncia, ancorada no aporte tedrico de Analise de Discurso
francesa, a categoria dialogo se mostrou relevante para essa pesquisa dada a sua presenca nas
ocorréncias, o que estabelece um marco divisor entre o discurso dos enunciadores que falam
sobre o0 uso da forca e o discurso posterior a essas praticas de violéncia. A categoria dialdgica,
também mobilizada na analise das ocorréncias, quando efetivada nas praticas pedagdgicas,
incentiva e possibilita “[...] que criangas e adolescentes consigam experimentar a escola de
modo ndo agressivo, portanto dialogico” (FERREIRA; NEVES, 2016, p. 47). E a partir desse
contexto de didlogo no processo de aprendizagem que se percebe os efeitos de sentido® nos
discursos.

O processo dialégico, em alguns casos, leva os sujeitos de quem se fala ao
estranhamento e a desnaturalizacdo de suas praticas e consequentemente o0s leva a
ressignifica-las. Também ha casos em que a escola ndo consegue estabelecer o dialogo e ha
outros em que as puni¢des vém desacompanhadas de qualquer processo pedagogico, sendo,
portanto, a punic¢do pela punicéo. Dito isso, ressalto que o interesse dessa pesquisa ndo séo as
praticas de violéncia fisica em si mesmas, mas os discursos dos enunciadores acerca desse

tipo de violéncia.

3 Os efeitos de sentido nesse trabalho estdo condicionados ao sentido de mudanca, transformacdo, eficécia, éxitos
ou fracasso do processo dialégico ou dialogo.
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O apelo a forga fisica muitas vezes € naturalizado em seu contexto social e
internalizado pelos sujeitos (agressores) como parte de seu universo social e como se a ele
estivesse destinado. Debater nas aulas de sociologia sobre violéncia a partir da realidade da
escola é um ponto significativo de aproximacdo do estudante ao tema, teorias e conceitos da
sociologia (OCEM, 2006). Nesse sentido, a BNCC (2018) da &rea de Ciéncias Humanas ja
prevé no ensino fundamental a necessidade de uma formacao que desenvolva a capacidade do
estudante para o dialogo com o outro, sendo essa habilidade melhor desenvolvida no ensino
médio observando a realidade do estudante. Esse processo contribui para a desnaturalizacéo
das préticas de violéncia entre estudantes, ao mesmo tempo em que evidencia a complexidade
do fendmeno violéncia e estimula o pensamento critico no que se refere a essas praticas.
Também ajuda a aproximar o estudante de uma realidade de violéncia que até entdo ndo se
discutia fora dos conteudos dos livros didaticos, apesar de ser vivenciada até mesmo no
ambiente escolar, como informado nos livros de ocorréncia.

Desse modo, o estudo do tema a partir da realidade escolar permite que docentes e
discentes possam avancar para um debate em que ambos percebam a necessidade e a
importancia do uso de ferramentas analiticas no trato dos fendmenos sociais, conforme
expresso no segundo eixo tematico de sociologia (PCN, 2000) e nos Parametros Curriculares
de Filosofia e Sociologia do Estado de Pernambuco (2013). Aqui, o ensino médio deixa de ser
meramente aquisitivo, enciclopédico e propedéutico para se tornar em um meio de formacédo
para a transformacéo e (re)significacdo de novos paradigmas, de uma cidadania reflexiva e
ativa interpelada pelo olhar das Ciéncias Sociais, em especial, da sociologia (FERNANDES,
1985).

A abordagem ancorada no campo da AD de linha francesa, mas especificamente
alinhada a teoria de Pécheux, deu-se por entender relevante a presenca de forcas externas a
interpelar o sujeito autor do texto das ocorréncias e o sujeito objeto do discurso do
enunciador. Nessa linha, a andlise feita nos discursos dos enunciadores expressos nos livros
de ocorréncias de duas escolas da rede publica sobre as préaticas de violéncia fisica entre os
estudantes e os fatores a elas associados revela um modelo de sociabilidade especifica e a
maneira como a escola conduziu esses casos.

Quando me refiro aos fatores associados quero dizer as causas e motivagOes das
préaticas de violéncia fisica entre os alunos. Aqui, merece um ponto de esclarecimento acerca

dessas duas categorias: as causas significam tudo aquilo que objetivamente motivou a
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agressao, como jogar algo em alguém. Quanto as motivagoes, elas antecedem a acao objetiva,
que seria, por exemplo, por que esse objeto foi lancado contra alguém? Dito de outro modo, Y
atirou uma carteira em Z porque tinha rixa. A agressdo foi gerada em causa objetiva pela
carteira lancada, mas a motivacéo subjetiva foi a rixa.

Um ponto importante é o uso dessa dissertacdo como material complementar ao livro
didatico, a ser explorado nas aulas de sociologia acerca da problematica da violéncia,
inclusive a escolar. Nesse caso, 0s conteudos das ocorréncias, ao serem debatidos nas aulas de
sociologia pelos estudantes e professores, contribuem para o processo de estranhamento e
desnaturalizacdo das préaticas de violéncia no espac¢o escolar, produzindo um novo significado
acerca da realidade que os circunda. Saliento que o espaco como o considero discursivamente
é o local no qual os sujeitos vivem e se colocam, e s6 desse modo sera possivel “[...]
compreender o que ai funciona como ‘violéncia’” (ORLANDI, 2009, p. 224). O espaco
escolar, nesses termos, representa um grupo discursivo no qual e pelo qual os sujeitos dao
significado as suas agles. A exterioridade, assim, ndo é a mesma preconizada pelos
positivistas, mas € algo constitutivo que significa e esta sendo significado dentro do sujeito.

Ressalto que as duas escolas que compdem o campo de pesquisa sdo identificadas por
Escl e Esc2 como recurso metodolégico de anélise e para preservar 0s nomes dessas
instituicOes de ensino. O recorte temporal da pesquisa se deu entre os anos de 2016 e 2017. A
técnica utilizada para a coleta de dados foi a analise documental dos livros de registros das
escolas citadas, definindo os participantes da investigacdo a partir das narrativas nesses
documentos de atos de violéncia fisica entre os discentes do Ensino Médio. De posse de um
quadro teorico e conceitual alinhado aos dispositivos analiticos, ancorados em algumas
categorias da andlise do discurso de linha francesa, fundamento os argumentos que me
permitiram proceder com as andlises dos dados coletados no campo da pesquisa.

De acordo com as informac6es obtidas na secretaria das escolas (2016 e 2017), ambas
oferecem as seguintes modalidades de ensino: a primeira escola - Educacdo de Nivel
Fundamental Séries Finais e Ensino Médio; a segunda escola - Educacdo de Nivel Médio,
Educagdo de Jovens e Adultos, ensino Meédio Integral para os primeiros anos do ensino
médio. A Escl tinha um total de 1.498 alunos, divididos em 36 turmas em 2016; 1.533 alunos
e 42 turmas em 2017. A Esc2 tinha um total de 1.174 alunos, divididos em 32 turmas em
2016; 1.123 alunos, divididos em 32 turmas em 2017.
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Como ja foi dito, o contexto educacional investigado é o do ensino médio de duas
escolas publicas de Caruaru. As escolas escolhidas como campo de pesquisa apresentam uma
acentuada diversidade socioecondmica e cultural como boa parte das escolas brasileiras da
rede publica de ensino. A escolha do ensino médio como campo de investigacdo se deu a
partir das indagagOes que foram surgindo em minha breve experiéncia como professor da
disciplina de Sociologia em algumas escolas privadas e publicas, que me puseram em contato
com algumas manifestacdes de violéncia. Também ao realizar um breve levantamento dos
casos de ocorréncias sobre violéncia fisica entre os estudantes desse universo educacional,
identifiquei mais casos de uso da forca fisica. As agressdes, fossem elas verbais, fisicas e/ou
simbdlicas - as vezes internalizadas e naturalizadas pela condi¢do do aluno - me estimularam
a buscar um saber cientifico sobre essas praticas. Com esse conhecimento, permite-me
conduzir as aulas de sociologia a partir de um material produzido pela propria demanda da
escola, os registros de ocorréncias acerca dos casos de violéncia entre os alunos.

Explicar as praticas de violéncia fisica entre os estudantes e identificar os fatores a elas
associados a partir dos discursos dos enunciadores expressos nos livros de ocorréncias revela
um modelo de sociabilidade especifica* e a forma de conducéo desses casos pelas escolas.
Isso foi um desafio a ser considerado nessa pesquisa. As reflexdes nas aulas de sociologia é
algo relevante para provocar o estranhamento e a desnaturalizagdo do olhar dos professores e
dos estudantes acerca das praticas de violéncia em seu proprio espaco de convivéncia.

A andlise do discurso é um recurso importante para entender as préaticas de violéncia
fisica dos estudantes a partir dos discursos dos enunciadores. Somado a abordagem da AD,
trago o referencial teérico de Machado da Silva (2004), no que concerne a sociabilidade
violenta como um novo modelo de sociabilidade a orientar as relagcbes sociais pautando
condutas individuais e em grupo. Também me apropriei do conceito de Zaluar (2004) acerca
do etos de hipermasculinidade, que se associa a necessidade de autoafirmacdo dos sujeitos
masculinos. Ainda recorro a ideia de autoafirmacdo ou masculinidade segundo Neves (2008)
como um conceito que também se aplica ao sexo feminino ao reproduzir comportamentos
semelhantes. O apelo a forga fisica € um modelo de relagdes sociais hegeménico de

formacbes discursivas especificas & masculinidade que agora passa a orientar algumas

4 Nesse trabalho, as praticas de violéncia fisica no espago escolar revelam uma sociabilidade marcada por
préticas violentas, mas ndo necessariamente alinhada ao crime comum violento ou & violéncia urbana. Nesse
aspecto, amplio o sentido dado por Machado da Silva (2004) a ideia de sociabilidade violenta.
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relagbes sociais femininas, inclusive no espaco escolar entre seus pares, como no exemplo

registrado nessa pesquisa:

“As alunas E1F°[...] e E2F [...] se envolveram em uma luta corporal apés acusacéo de envio de uma
foto e filmagem da outra como forma de denuncia, fuxico” (ESC1, 2016, OC2).

“Hoje, as estudantes E1F e E2F [...] se agrediram fisica e verbalmente na escola. T1F disse que M2F a
chamou de “rapariga”, depois que ela a xingou de ‘nojenta’” (ESC1, 2016, OC4).

“As alunas E1F e E2F [...] agrediram-se durante a aula [...] por motivos de desafeto [...]” (ESC1, 2017,
0OC13).

Essas narrativas reforcam a tese de reproducdo de um modelo de sociabilidade pautado
em préticas de violéncia que até entdo se verificava com mais frequéncia nas sociabilidades
masculinas. Com isso ndo se quer dizer que ndo havia violéncia fisica entre mulheres, mas
pontua o evidenciamento da centralidade dada as préaticas de violéncia como recurso para a
resolucdo de conflitos entre meninas que, no primeiro caso, tem como causa objetiva o envio
das fotos e filmagens e como causa subjetiva ou motivagdo o “fuxico”. No segundo, so a
causa despontou: o “xingamento”. Quanto ao terceiro, sO a causa subjetiva ou motivacao
emergiu: o desafeto.

Para observar a violéncia fisica entre as mulheres, estou considerando o estudo
desenvolvido por Neves (2008) de que a hipermasculinidade é algo que também se aplica a
mulheres. A condicdo de género néo foi abordada em profundidade nesse trabalho, mas todos
0s casos em que alunas estiveram envolvidas em episodios violentos foram observados. As
falas do enunciador nessas ocorréncias indicam com clareza que a reproducdo de praticas
hegeménicas da cultura masculina (virilidade) é incorporada ao universo das meninas com
mais intensidade, demonstrado em outros momentos nesse trabalho. Esse modelo de
sociabilidade, antes associado predominantemente a sociabilidade masculina, é mais um fator
a ser discutido com os professores nas aulas de sociologia.

Segundo Riay (2001 apud NEVES, 2008) a centralidade dada as agress@es fisicas pelo
sexo feminino mostra nas relagdes, inconsciente ou ndo, a reproducdo do modelo de

masculinidade e de certo modo uma forma de reconhecimento, de definicdo de lugar e de nele

5 Os nomes das escolas, dos estudantes, dos gestores e das ocorréncias citadas foram todos codificados para a
analise. Isso esté esclarecido a seguir e também no capitulo 3.
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se relacionar. As questBes relativas a género, como ja mencionado, ndo foram objeto de
discussdo desse trabalho, mas emergiram nesse contexto de deslocamento de sentido em
alguns casos, e em outros como reproducdo do modelo hegeménico de se relacionar mais
centrado no imaginario masculino a se estender ao feminino. Esse e outros pontos de
discussdo foram resgatados no quarto capitulo dessa dissertacao.

Estou considerando, ainda, o assunto da violéncia fisica a partir de outros autores que,
a exemplo de Michel Misse (1999, 2008), Antonio Soares (2014) e Tavares dos Santos (2002,
2007, 2004), discutem a tematica, em alguns casos, no contexto das escolas publicas. Assim,
tomo a violéncia fisica como objeto de partida para alcancar os discursos sobre violéncia
fisica como alinhamento a formagdes discursivas especificas. Essas praticas de violéncia estdo
relacionadas a novos modelos de sociabilidade violenta que, consciente ou ndo, tém em certa
medida legitimado o apelo a forca fisica no espaco escolar. Ressalta-se que em meu recorte,
apesar de ser uma discussdao de grande relevancia, as condutas violentas ndo incluiram, nos
termos de Bourdieu (2010), os casos de violéncia simbdlica. A violéncia na perspectiva
bourdieusiana se refere as acGes em que nao ha aparente imposicdo da dor fisica, mas uma
dimensdo de dor moral e psicoldgica. No entanto, em alguns episodios de violéncia fisica
emergiram uma explicagdo decorrente de violéncia simbolica, como apelidos pejorativos ou
formas de humilhacdo que antecederam atos de forca.

A pergunta da pesquisa é: O que o discurso dos enunciadores expresso nos livros de
ocorréncias de duas escolas da rede publica sobre as praticas de violéncia fisica entre 0s
estudantes e os fatores a elas associados revelam e como as escolas tém conduzido esses
casos? A partir da resposta a essa questdo, pude transpor contetdos relevantes para o ensino
de sociologia no ensino médio. Para tanto, recorro a andlise do discurso dos enunciadores
autores das ocorréncias das escolas. Os livros de ocorréncia, a serem caracterizados no
capitulo trés, sdo, segundo Fonseca, formas de controle e disciplinamento. Fonseca ressalta o

papel dos livros de ocorréncia para as escolas:

[...] as trajetdrias dos alunos de desacato, de agressdes, de atrapalhar a aula, de
ofender e insultar, sdo construidas, e assim, se eventualmente a escola tiver que
adotar uma medida mais extremada, é possivel justifica-la pela trajetéria do aluno,
que mostra que atos como esses eram recorrentes (FONSECA et al 2014, p. 41).
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Ao consultar os registros nos livros de ocorréncias em algumas escolas publicas
estaduais em Caruaru sobre os casos de violéncia fisica entre estudantes, percebo que ha
narrativas de naturezas diversas, tais como agressao verbal, atrasos de chegada, uso de drogas,
assédio de grupos e/ou pessoas de fora da escola a alunas (0s), além de indisciplina contra o
corpo de funcionérios e, sobretudo, contra os professores. Os registros totalizam 205 casos
nas duas escolas pesquisadas, somando 27 relativos a violéncia fisica dentro do espago
escolar, correspondente a 13,17% do total de casos registrados, 0 que sera representado em
gréficos na parte posterior as analises do corpus da pesquisa, no capitulo trés.

Rato (2007)%, numa perspectiva foucaultiana, utiliza em sua pesquisa um corpus
documental com 600 narrativas contidas em livros de registros referentes aos anos de 1998 a

2000 de uma escola da rede municipal de ensino em Curitiba. No estudo, a autora percebe que

Esses livros de ocorréncia, mesmo ao eleger as criangas como objetos centrais de
disciplinamento e foco explicito de exercicio das relagcdes de poder, expressam uma
dindmica muito mais ampla de producdo. Os adultos dessa escola sabem que, a
qualquer momento no “banco dos réus” ou no movimento de expiagdo de Seus
“crimes” e “pecados”, [...] podem ser acusados de negligéncia por pais, Estado, pela
imprensa, por instancias juridicas, dentre outras. Assim, os livros de ocorréncia séo
usados também para proteger a escola nessa rede de micropoderes multidirecionais
[..] (RATTO, 2007, p. 112).

De acordo com a autora, tem havido um aumento nas queixas a respeito da
ingovernabilidade das novas geracdes, associando-a, dentre outros fatores, ao declinio das
instituicOes e autoridades tradicionais e, a0 mesmo tempo, a crescente violéncia urbana e as
influéncias trazidas pela industria cultural e pelo consumo. Esse mecanismo de controle
também funciona como prova documental em todas as situac@es disciplinares e, caso a escola
precise, em acdes judiciais contra ela.

Considerando-se a crescente literatura sobre a temética da violéncia entre os discentes
no espaco escolar, seja numa abordagem foucaultiana ou néo, o que se quer problematizar ndo
¢ a presenca ou auséncia, a funcdo ou a finalidade dos livros de ocorréncia nas escolas
(MORO, 2006; RATTO, 2002, 2006, 2007, 2007; NASCENTE; FONSECA, 2015;

® Minha abordagem difere da autora, pois nédo trato da dimenséo teorica de Foucault no que se refere aos livros
como dispositivos de controle dos sujeitos, exclusivamente, mas de buscar nos discursos que institui as
ocorréncias 0 que da sentido as praticas de violéncia entre os jovens no espago escolar. As explicagdes sobre as
praticas de violéncia fisica entre os estudantes e os fatores a elas associados revelam um modelo de sociabilidade
especifica e de que maneira a escola tem conduzido esses casos.
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FONSECA et al, 2014; NASCIMENTO et al, 2007), mas explicar a partir de uma analise
acerca dos discursos dos enunciadores a violéncia fisica. Ao responder a pergunta dessa
pesquisa, 0 tema pode ser posto nas aulas de sociologia tomando como base as préaticas dos
préprios alunos como ponto de reflexdo. Aqui, suas proprias acGes sao significadas e deixam
de ser algo dado e intransponivel a sua realidade.

O cidad&o, entendido nos termos do PCN (2000), é aquele cuja competéncia lhe é
estimulada para pensar e agir criticamente em sua realidade. O exercicio de conscientizacdo
do estudante é um principio basico para o exercicio da cidadania (LDB, 1996; CF/1988; PCN,
2000; OCEM, 2006). Ao observar os casos de violéncia fisica, ficou evidente os tracos de
uma cidadania dilacerada nos termos de Tavares dos Santos (1993). Nesse caso, 0 apelo a
forca fisica recoloca a necessidade de debater com jovens os principios da cidadania para
reconstrui-la em bases solidas, ancoradas na criticidade.

Ao responder a pergunta da pesquisa, esse trabalho busca contribuir para os debates
sobre a tematica, podendo estendé-lo ao contetdo da disciplina de Sociologia no Ensino
Médio na parte pertinente a formacéo critica e cidadd do jovem que tem sido orientada por
documentos normativos e ndo normativos (LDB, 1996; CF/1988; PCN, 2000; OCEM, 2006).
Dessa forma, foi possivel refletir sobre o objeto sem pretender esgota-lo, tampouco ter a
pretensdo de que incida diretamente na diminuicdo da violéncia, embora reconheca a sua
relevancia junto aos debates académicos e escolares ao possibilitar um olhar de estranhamento
e desnaturalizacdo da realidade supostamente dada nesses espacos.

A dissertacdo esta estruturada em duas partes. A primeira contém a introducéo e dois
capitulos. A segunda, mais dois capitulos e as consideracdes finais. No primeiro capitulo, faco
uma discussao teorico-conceitual acerca do campo da Andlise do discurso de linha francesa,
ancorado no referencial tedrico de Pécheux (1997), Maingueneau (1997; 2000), Possenti
(2002) e Orlandi (2005, 2007, 2009), entre outros. Também foi considerado a categoria
dialogica de Bakhtin (1997), uma vez que, apesar de ndo ser da analise do discurso de linha
francesa, essa categoria foi de grande contribuicdo a analise do discurso dos enunciadores
acerca dos didlogos que se estabeleceram entre a escola e 0s estudantes.

O segundo capitulo é dedicado a tematica da violéncia, sobretudo, a violéncia fisica
praticada por estudantes no espaco escolar. Busca-se aprofundar a compreensdo tedrico-

conceitual sobre as discussdes de violéncia dentro e fora do espago escolar a partir de autores
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como Machado da Silva (1999, 2004), Alba Zaluar (2004), Michel Misse (1999, 2008),
Antonio Soares (2014) e Tavares dos Santos (2002, 2004, 2007).

O terceiro capitulo se destina a uma breve contextualizacdo dos livros de ocorréncia,
caracterizacdo e andlise do corpus que me possibilitou, ancorados no aporte tedrico e analitico
de linha francesa, identificar os fatores associados as praticas de violéncia fisica entre os
estudantes e explicar as praticas de violéncia fisica e a maneira como as escolas tém
conduzido esses casos. Essa analise se inscreve na dimensao empirica e teorica do trabalho.
Essa analise pode servir de bases aos professores de sociologia que desejarem incluir no
contetdo dos seus planos de aula o estudo sobre violéncia a partir de casos registrados nas
escolas em que atuam.

Um breve debate sobre a sociologia no ensino médio se concentra no quarto capitulo.
Nele, retorno a algumas categorias que foram desenvolvidas ao longo desta dissertacdo para
estimular o debate nas aulas de sociologia a partir de um olhar que se afaste do senso comum
(PCN, 2000), tais como: discurso, assujeitamento, apassivamento, polifonia e silenciamento,
sem desconsiderar as suas possibilidades (POSSENT], 2002).

Para efeito de analise, substitui o nome das escolas pelas siglas Escl e Esc2. Também
foram modificados os nomes dos envolvidos nas ocorréncias, enunciadores e estudantes. No
caso dos enunciadores responsaveis pelo discurso registrado nos livros de ocorréncia, foram
identificados pela posi¢do de autoridade do discurso para-oficial seguido das siglas Escl ou
Esc2. Para os estudantes a letra E em ambos corresponde ao de estudante seguido da posi¢do
dele(a) na sequéncia das ocorréncias seguida da letra a representar o género E1M e E2F. No
caso das ocorréncias € usada a sigla Oc. Assim, por exemplo, as siglas E1M.Ocl.Escl ou
E2F.Ocl.Esc2 correspondem, respectivamente, ao estudante, seguido do nUmero que
corresponde a ordem de aparecimento dele no texto, o género a ocorréncia e a escola. A
codificacdo serd detalhada e organizada em quadro na parte metodoldgica do trabalho para
uma visualizacdo mais clara dos cédigos aplicados nas andlises e a ndo exposicdo dos

envolvidos. A titulo de exemplo, fago um detalhamento na Figura 1 a seguir.

26



FIGURA 1 - Exemplo de codificacéo
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Parte |

Uma abordagem tedrico- conceitual e metodologico



CAPITULO 1- AS MULTIPLAS FACES DA VIOLENCIA

1  Avioléncia e a condi¢cdo humana

A violéncia, seja ela um ato de impulso de acéo e reacdo ou um ato de manifestacao de
sentidos, sempre esteve presente nas relagdes humanas, sobretudo quando esta relacionada a
necessidade de sobrevivéncia. Hobbes (2005), no estado de natureza, destaca a logica da
sobrevivéncia pelo uso da forca do mais forte: o “homem lobo do préprio homem”. Nesse
contexto, o que nos distingue de outros seres € a capacidade de pensar. Nessa ldgica, a
violéncia ndo deve ser gualificada tdo somente como irracional ou racional do ponto de vista
cartesiano, tampouco ser compreendida como uma acdo, cuja reflexdo a antecede, mas
associada a multiplos fatores sociocultural e politico.

A violéncia fisica € um fendmeno intrinseco a toda organizacdo humana, o que a torna
uma préatica milenar, a ganhar contornos ao longo da histéria a depender do contexto social,
politico, cultural e religioso de cada sociedade. H& autores que abordam a violéncia como
algo intrinseco & humanidade (PAIN, 2010; DADOUN, 1998), justificando esse entendimento
ao tomarem a Biblia como um livro de narrativas histéricas que aponta para uma esséncia
humana de contornos violentos a se manifestar no complexo das relagdes humanas em
sociedade.

Com esse entendimento, 0 homo sapiens sapiens também é possuidor desse status
violento, além das outras duas dimensBes da condi¢cdo humana que lhes sdo inerentes -
inteligéncia e razdo. Os sujeitos, mesmos possuidores de inteligéncia e razdo, nem sempre as
usam como recursos de reflexividade em agdes que antecedem as préaticas violentas. De
acordo com Batista (1999), ao longo de sua histéria a humanidade ndo tem se mostrado

menos prodiga em atos violentos. Basta, segundo a autora, observar:

[...] o exterminio e o terrorismo. O exterminio, obcecado pela quantidade, apresenta-
se sob a forma de guerra, massacre e genocidio. A guerra- violéncia
institucionalizada, ritualizada - pressupde a busca da paz e possui regras e leis.
O massacre traduz-se por um estrondo selvagem do 6dio, do desprezo, das pulsGes
destrutivas: mata-se, tortura-se, mutila-se. O genocidio é destruicdo deliberada,
sistematica e programada de uma coletividade inteira cujos membros séo acusados e
tratados como seres “inferiores”. [...] O terrorismo expressa-se no atentado, ato de
violéncia que acontece em ponto limitado no tempo e espaco, visando a um objetivo
definido, mesmo que vitime inocentes. O terrorismo ndo se percebe como agente de
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violéncia, mas como produto de uma violéncia antecedente: dominio politico,
exploracéo econbmica, opressdo social etc. Sempre uma violéncia anterior provoca e
legitima uma violéncia posterior [...] (BATISTA, 1999, p. 170).

A violéncia difusa tem marcado as relacfes sociais no Brasil, no espaco urbano ou
rural, em periodos historicos distintos e por motivacdes diversas. Esse modelo de
sociabilidade, como tem demonstrado alguns autores (SOARES, 2014; MACHADO DA
SILVA, 2004), marcam o inicio da colonizacdo brasileira com seus diversos e instaveis

regimes politicos, entre eles, o atual.

1.1 Avioléncia no ambito institucional e interpessoal: uma breve conceituacéo

A violéncia é uma prética milenar que ndo se limita ao ambito das relagdes entre os
sujeitos. Abreu (2006), ao se referir a violéncia como parte da convivéncia humana, ndo nega
a existéncia dela pelo Estado. Nesse caso, 0s estados modernos sao os detentores legitimos da
forca (WEBER, 1999). Nesse sentido, a violéncia é institucionalizada, praticada pela policia e
pelo Estado. Néo sé a violéncia legitima e institucionalizada, também reconhecida por Rauter
(2009), tem ganho destaque nos noticiarios pelos frequentes casos de brutalidade na acéo
policial. Ha inimeros outros tipos e meios de violéncia que se manifestam na sociedade.
Posso situa-los no ambito ndo oficial, entre facgdes, bandos armados que buscam o dominio
de atividades ilegais, além daquelas advindas de explosdo de movimentos sociais, 0S
linchamentos resultantes de descontentamento e 0s episddios de violéncia por preconceito
contra minorias. Nessa linha ampla de compreensédo da violéncia, encontra-se Morais (1981)
ao definir violéncia como tudo aquilo que pode causar sofrimento ou destrui¢do ao corpo ou a

integridade psiquica. Para a Organizacdo Mundial de Saude (2002), violéncia pressupde:

[...] uso intencional de forca fisica ou poder, em forma de ameaca ou praticada,
contra si mesmo, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou comunidade que
resulta ou tem uma grande possibilidade de ocasionar machucados, morte,
consequiéncias psicoldgicas negativas, mau desenvolvimento ou privagéo. (p. 5)

Para Sposito (1998), violéncia significa toda acdo que implica ruptura do nexo social

pelo uso da forca na resolucdo de conflitos. A violéncia resultado de um processo social
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complexo passa a coexistir com o ordenamento legal e a se instituir como novo modelo a
orientar condutas. As préticas violentas, ao ganharem centralidade nas relagdes sociais
segundo Machado da Silva (2004), representam uma sociabilidade com novos padrdes ou
normas a orientar as acdes dos sujeitos no cotidiano. Nesse sentido, a socializacdo fomentada
por esse novo modelo de sociabilidade orienta e interpela os sujeitos constantemente em suas
acOes. Percebe-se, portanto, as multiplas faces da violéncia na contemporaneidade.

De acordo com Wieviorka (1997), a violéncia ndo se limita a um unico aspecto da vida
em sociedade, mas as esferas do social, do politico e do cultural, inclusive em estados-nacdes
distintos. Ainda segundo Wieviorka (2007, p. 1153), “[...] a violéncia estd relacionada as
I6gicas de perda e sobrecarga de sentido, no curso das quais ocorre de a violéncia se construir,
a parte de excesso e de falta que ela comporta, a subjetividade torcida, por vezes também
pervertida ou perversa, que a torna possivel”. De acordo com Antonio Soares (2014), do
processo de colonizagdo a ordem capitalista, vivenciou-se praticas de violéncia fisica.
Contudo, s6 nas décadas de 1970 e 1980 as atencdes se voltaram para o tema da violéncia
urbana em funcéo do crescimento da criminalidade violenta, sobretudo, entre os mais jovens.

A violéncia urbana, diz Machado da Silva (2004, p. 58), “[...] ¢ mais do que uma
simples descricdo neutra. No mesmo movimento em que identifica relagcdes de fato, aponta
aos agentes modelos mais ou menos obrigatérios de conduta [...]”. As préaticas de violéncia no
campo das relagBes sociais ao ganharem centralidade e instituirem um novo modelo de
socializacdo, configuram um campo discursivo. Nesse campo, as formacdes discursivas se

entrecruzam. De acordo com Michel Misse:

Somos entdo levados a confrontar os fatores que, efetivamente, contribuiram para
trazer de volta & consciéncia aquela violéncia que fazia parte da nossa formagéo
social e que se encontrava por algum tempo esquecida, recalcada nas nossas
representagdes coletivas. Hoje ndo hd mais quem possa dizer que o Brasil € um pais
pacifico. Hoje ndo ha mais quem possa dizer que nés somos um povo cordial, que
ndo conhece violéncias e guerras. Cordiais e violentos, conseguimos de algum modo
fazer conviver nessa antinomia, nosso atual dilema civilizatorio (MISSE, 2008, p.
373).

A ideia do “homem cordial” apresentada por Sérgio Buarque (1983) demonstra que
sua bondade e polidez estdo na superficie das relacBes, constituindo-se num disfarce que
permite a cada um conter, a principio, suas incivilidades e emogdes. Esses tracos demarcam

nos sujeitos brasileiros um comportamento ambivalente onde se manifestam, nas relagdes
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sociais, intimidade e horror. Ao que parece, a violéncia no espaco escolar ndo se encontra no
vazio, tampouco dele parte, mas se assenta num complexo de relagdes sociais marcadas ou
ndo por praticas violentas. Esse fendmeno ndo se esgota no ato de bater, tampouco nele se
encontra todo o sentido. A acdo é o movimento orientado, em parte, pelo assujeitamento dos
individuos as estruturas sociais, da familia & escola, ou seja, nos niveis primario e secundario

de socializagdo.

1.1.1 A violéncia fisica: uma complexa manifestagdo social

Para efeito deste trabalho, caracterizo a violéncia fisica da seguinte maneira: agredir
com chutes, esmurrar, puxar cabelos, usar as unhas para arranhar e/ou qualquer outro tipo de
objeto, inclusive armas de fogo, que dilacerem o corpo ou a pele’. A violéncia fisica, no
entanto, ndo é um fendmeno social de manifestacdo simples, pois traz consigo uma
pluralidade ou complexidade de manifestages sociais, inclusive de outras formas de
violéncia e seus multiplos fatores associados ndo tratados, diretamente, nesse trabalho. Diante
disso, conceituo violéncia fisica como todo movimento do corpo humano interpelado por
fatores sociais com proposito de ferir fisicamente o outro. Essa caracterizacdo e conceituacdo
da violéncia fisica, sem pretender simplifica-la, tem como aspecto positivo ajudar a pensar as
praticas de violéncia entre os estudantes dentro da escola de uma maneira mais nitida em
termos de leitura do objeto estudado. De acordo com Carrano (2009), a categorizacdo da

violéncia é algo positivo, pois, segundo ele, pode:

[...] colocar ordem nas ideias e hierarquizar os fendmenos, evitando que tudo seja
computado como algo que contribui da mesma forma e intensidade e
consequentemente para um quadro de violéncia. A busca por delimitar os fenbmenos
também tem como efeito positivo criar condi¢des para atuar com precisdo sobre as
causas e contribuir para diminuir a angustia pessoal institucional de que tudo aquilo
que ndo se coaduna com as regras é vetor construtor da violéncia (CARRANO,
2009, p. 3).

" Ndo se pretende com essa definicdo de violéncia, ou qualquer outro termo que a ela remonte torna-la
suficientemente valida em aplicacdes universais, mas tornar legivel o resultado de nossa escolha para o universo
da pesquisa, que € a escola.
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Fato ¢ que as multiplas faces da violéncia parece trazer consigo “[...] sob todas as
formas de suas inimeras manifestacdes, [...] uma forca que transgride os limites dos seres
humanos, tanto na sua realidade fisica e psiquica, quanto no campo de suas realizacbes
sociais, éticas, estéticas, politicas e religiosas [...]” (ROCHA, 1996, apud LEVISKY, 2010, p.
6-7). Nesse contexto, a violéncia, embora presente na vida de outros seres vivos é
historicamente construida e vivenciada em cada época e comunidade de forma revestida de
significacOes socioculturais.

A violéncia como um fenémeno cultural se contrapde a ideia de um fenémeno
eminentemente natural e que faz parte, essencialmente, das condicBes bioldgicas dos
individuos. Se assim o fosse, ndo seria o processo civilizador a domar suas aptiddes violentas,
tampouco seria a exposicao as condicdes externas favoraveis as acdes violentas. Nesse caso,
ser violento seria parte daquilo que sou, ndo do que me tornei. O apelo a forca fisica € um
estado transitorio: eu estou violento e ndo eu sou violento, do contrario o ser humano néo teria
saida que ndo fosse o ato violento. Se assim o fosse, em todas as sociedades a violéncia estaria
presente da mesma forma, isto é, ndo importaria a cultura a emergir e 0 processo civilizador
estaria desde o seu nascedouro fadado ao fracasso. Nas sociedades modernas, pela sua
capacidade de estimular a animosidade (SIMMEL, 2006), tonar-se-ia a violéncia uma chave
de resisténcia, inclusive entre os estudantes no espago escolar.

Revestido de ingredientes culturais, sociais, ideoldgicos e politicos, as agressdes
fisicas parecem esgotar-se em si mesmo, quando na verdade é apenas a manifestacdo ou
expressao de formacdo discursiva especifica atravessada por varios discursos em que 0S

individuos estdo “expostos”, a produzir sua forma de ver e viver no mundo.

1.1.2 A escola como espaco de multiplas relagdes

De acordo com a Unesco (2017), a violéncia tem sido impulsionada por dinadmicas de
poder desiguais, sendo na maioria das vezes reforcada por normas e esteredtipos ligados a
questdes de género, orientacdo sexual e outros fatores que podem contribuir para a
marginalizagdo — como pobreza. Embora néo seja esse um fator determinante (MACHADO
DA SILVA, 2004; ZALUAR, 2014), ndo pode ser desconsiderado em qualquer andlise de

violéncia. Segundo Salles et al (2014), esse fenbmeno tem se tornado mais visivel
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socialmente, além de ter assumido multiplas formas nos dias atuais. Esse tem sido um grande
problema entre jovens, sendo a briga uma das manifestagdes mais comuns entre adolescentes
(MALTA et al, 2010), assumindo um certo protagonismo nas relaces sociais, além de
demonstrar complexidade em sua composicao.

De acordo com Pain (2010), o péatio das escolas tem sido para o0s jovens um lugar de
confronto, como demonstra o caso de duas alunas que se agrediram “[...] verbalmente e
fisicamente no patio da escola” (ESC2, 2016, OC7). Além de palco para a violéncia, o patio €
um locus de manifestacfes sociais que evidencia as tribos ou grupos que partilham algumas
caracteristicas comuns como capital cultural e financeiro distinto, popularidade, poder e
influéncia de uns sobre os outros. Aqui recorro ao caso envolvendo dois estudantes, no qual o
primeiro “[...] estava com outros 6 ou 7 amigos e foi “encarar” I11M, no momento ocorreu
agressdo fisica matua [...] o aluno ligou para amigos de fora da escola para vir ver no
momento da briga criando um grupo para apoia-lo” (ESC2, 2016, OC1).

Nesse contexto, fatores como afinidade também devem ser considerados na formacéo
das tribos urbanas, conforme observa Maffesoli (1998), sobretudo, o neotribalismo que
permite aos individuos exercerem diversos pape€is sociais. Essas tribos sdo formadas por
diversos grupos (os grupos de patricinhas, de hippies, 0s emos, entre outros), cujo interesse
pode ser também religioso, de tipos de vestimenta, musicas, de costumes. Esses valores sdo
partilhados pelos membros dessas tribos, inclusive, na escola. A escola, como microespago
social, manifesta no intramuros - o patio, a sala de aula, a quadra e/ou qualquer outra
localidade dentro desta microestrutura fisico social - relacGes de natureza diversa. Para Routti

0 espaco escolar

[...] se configura como um espaco proficuo para a sociabilidade de criangas e jovens,
e se constitui um local de encontro e convivéncia. O grande tempo que permanecem
juntos favorecem lacos de amizades que se prolongam para além dos muros
escolares (RUOTTI 2006, p.98-99).

A escola, portanto, € resultado de um complexo e amplo lugar de relagdes e de atores
diversos em suas diferentes formas de se relacionar. Entre estas formas de relacionamento, a
violéncia fisica tem, em certa medida, gozado de status de centralidade entre os estudantes
dentro do locus de ensino. Assim, as manifestacGes de violéncia sdo cada vez mais frequentes,

conforme tem-se observado nesse trabalho, a exemplo dos atos de violéncia entre dois
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estudantes que “[...] agrediram-se mutuamente sendo impedido pelo professor e alunos que
estavam presentes” (ESC2, 2016, OC2). Outra descricdo de violéncia entre jovens mostra a
centralidade da agresséo fisica na resolucédo de conflitos:
Segundo relato dos dois, EIM e E2M estavam jogando no horario do intervalo,
quando o E2M ficou com a bola e E1M foi tentar tirar a bola dos pés se E2M, neste
momento E1M ficou tentando tirar a bola dos pés de E2M com chutes e E2M, com

raiva, deu um soco no rosto de E1M que fez o aluno cair, onde machucou a cabeca e
cortou o labio inferior no canto direito (ESC2, 2016, OC3).

Nesse sentido, a escola reflete, de alguma maneira, o complexo de relagdes vividos na
sociedade como tem apontado Abramoway (2002), Aquino (1996) e Ferreira e Neves (2016).
Isso torna a escola uma microestrutura das relagfes sociais na qual é refletida, em parte, a
violéncia macroestrutural e um novo modelo de sociabilidade em que as praticas de violéncia
nas relacdes sociais vem ganhando centralidade. O uso abusivo da forca fisica ou a violéncia
que se exerce pelo poder das palavras sdo instrumentos de negacédo, opressdo e/ou destruicdo
do outro no espaco escolar ou fora dele. Essa conjuntura que ora se apresenta nos locus de

ensino, entretanto, ndo nega as virtudes da escola como institui¢do socializadora.

1.1.3 Escola - microespaco de relacGes em contextos de violéncias

Ao pensar a escola, Canario (2005) o faz observando trés eixos distintos a constitui-la:
como uma forma, uma organizacdo e uma instituicdo. Por forma entende-se a dimenséo
pedagogica, seus métodos e conteldos a serem ensinados, conferindo a essa instituicdo o
monopolio do saber educativo, relegando a outras formas de transmissao de saber um lugar
secundario. Na organizacdo, situa-se a relacdo professor-aluno como fundante na construgédo
do saber, pois o vinculo passa a ser organizado no ambito do coletivo. A escola como
instituicdo, segundo Canério, tornou-se a partir de determinados valores uma “fabrica de fazer
cidadao” e, neste sentido, desempenha o papel de unificadora aos moldes positivistas.

Como locus de ensino, a escola tem por finalidade assegurar aspectos elementares da

constituicido humana para viver em sociedade, como a escolarizacio e a aprendizagem?, que

8 A escolarizagéo se refere ao processo de insercdo da pessoa no ensino escolar formal, que por sua vez, relne
saberes e conhecimentos especificos, tedricos e praticos a serem ensinados, constituindo o processo de ensino-
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nesse caso ocorre em massa (PAIN, 2010). Essa educagéo em larga escala tem sofrido revezes
com a globalizagdo. Segundo Pain, a abertura das fronteiras e dos capitais tem se
desenvolvido sobre o paradoxo econémico, de um lado, e humano, de outro.

Poucos estudos, no Brasil, ttm pensado o papel de persuasdo das midias nesse cenario
de globalizagdo e consumo sistematico, que em certa medida, tem definido comportamentos e
sua relacdo com a violéncia e o crime tem se estreitado (MELO; ASSIS, 2014). Vé-se, a partir
dai, uma sociedade que se desenvolve sobre a égide da liberdade e do progresso, ao fingir que
tudo é possivel, sem dar condicGes de acesso a todos. Aqui vejo um modelo de sociedade que
prescreve as condutas dos individuos, controla e privilegia determinados comportamentos,
seleciona e cria discursivamente os outsiders®, os vencedores e os fracassados. Assim faz a
escola ao ressaltar a auséncia de sucesso como decorrente de escolhas livres e individuais dos
sujeitos, inclusive de seu fracasso social.

Nesse modelo de sociedade, cuja escola € formadora em massa, assiste-se a partir
dessas atitudes excludentes o isolamento dos jovens no péatio das escolas em momentos de
recreacdo e nas salas de aula. Evidencia-se também a faléncia de um espaco solidario e de
projecao para um futuro brilhante. A ideia de um espago que promove ou deveria promover a
solidariedade tem a ela se contraposto as acOes agressivas direta ou indiretamente entre os
estudantes.

Compactados em um modelo de sociedade que ressalta atributos como aparéncia e
reputacao, cria-se uma identidade de superficie, porém, funcional. Esse cenario é fecundo,
segundo Zaluar (2004), para inserir 0s jovens no mundo do crime, sobretudo, numa sociedade
em que a masculinidade precisa ser constantemente reafirmada. Esse ponto a autora qualifica
como o “algo a mais” para que 0s jovens do sexo masculino se insiram no mundo do crime,
divergente da tese que considera apenas a pobreza como rota de acesso a criminalidade. Essas
questdes se tornam um gatilho para as praticas violetas como mecanismo de autoafirmacéo do
etos da hipermasculinidade que em larga medida é constituida da formacdo discursiva de

alguns individuos.

aprendizagem da crianga em fase de escolarizacdo ou institucionalizacdo do saber.

® Para aprofundar a discussdo conferir as obras Os Estabelecidos e os Outsiders (ELIAS, 2000) e Outsiders
(BECKER, 2008). Os autores situam determinados grupos e pessoas que, rotulados de outsiders, sdo indesejadas
socialmente. Os outsiders, segundo os autores, sdo concebidos no momento da constituicdo das normas
convencionadas de “normal” por determinados grupos que detém o poder. Ao fazerem as leis ou estabelecerem
normas, ja definem a natureza da exclusdo, 0s grupos e pessoas que ja ndo se enquadram nos padrdes
estabelecidos em dada sociedade.
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Para Abramovay (2013), a violéncia entre 0s jovens significa a exacerbagdo da
masculinidade e da cultura da violéncia. A autora entende que o fendmeno da masculinidade
também se aplica a meninas®®, nesses casos, destacando-se o estudante mais violento e que
melhor se sai nas brigas. Outro ponto importante salientado por Abramovay é o uso de arma

de fogo como representacdo de forca e poder a instituir uma sociabilidade violenta.

1.1.4 Escola e familia: articulacédo necessaria

A0 que parece, a violéncia no espaco escolar ndo se encontra no vazio, tampouco dele
parte, mas se assenta no complexo de formagdes discursivas que interpelam os sujeitos, 0s
orienta e da sentido as a¢Oes de violéncia. Como campo discursivo, a escola é atravessada por
varios discursos e formacges discursivas diversas.

A materialidade do ato violento esconde sua complexidade e se naturaliza no cotidiano
e nas relagdes sociais, podendo passar despercebido a um olhar desatento ou naturalizado.
Para Tavares dos Santos (2001) a violéncia dentro da escola denota um enclausuramento do
gesto e da palavra em face de uma relacdo de poder desfavorecida que se estabelece entre
professor e aluno!'. Chamo a atencdo para alguns casos nessa relagdo de poder, onde o
estudante em parte pode ser negado como sujeito, de um lado e, de outro, ao poder ser
silenciado, o aluno deixa de existir em sua condicdo de sujeito de fala, sendo nesse caso,
relegado a um status inferior dentro dessa relacéo.

A violéncia contra a escola e até mesmo entre alguns dos jovens no espaco escolar
pode ser pensada ndo s a partir do olhar que aponta o aluno probleméatico, mas como uma
manifestacdo de recusa das normas estabelecidas. As instituicdes de ensino ndo ddo conta da
diversidade social e cultural do final do século XX e inicio do século XXI. As escolas tém
sofrido da melancolia e do saudosismo “do meu tempo” e tem vivido menos o tempo em que
vive. E importante pensar a violéncia como algo antigo com caracteristicas novas e dinamicas

proprias das sociedades modernas e relacdes sociais cada vez mais complexas. Nesse

10 Entrevista concedida em 17 de dezembro de 2013 ao Uol Educacdo. Texto na integra sob o titulo: Escola deve
ser espaco de protecdo e ndo de violéncia. Disponivel em: http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-
midia/indice/29172/escola-deve-ser-espaco-de-protecao-e-nao-de-violencia-diz-pesquisadora/?pag=38.  Acesso
em 28 jun. 2018.
1 Em que pese os relatos de violéncia fisica de alunos contra professores, nas escolas de Caruaru no existem
registros de episddios dessa natureza.
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contexto, as escolas vivenciam, em certa medida, a dindmica da violéncia e se torna cada vez
mais um espago que presencia e vivencia 0 modelo de sociabilidade marcadas por
interpelacdes de violéncia.

Alguns estudos, como os de Priotto e Boneti, apontam para a violéncia escolar “[...]
como uma construcdo social, que se da em meio a interacBes entre sujeitos no espaco escolar.
Enfatizando a probabilidade da violéncia como um processo social que compreende tanto
relacGes externas como internas, ¢ institucionais [...]” (PRIOTTO; BONETI, 2009, p. 168).

1.1.5 A violéncia na escola, da escola e contra a escola

Ao discutir violéncia na escola, é importante ressaltar o tipo de violéncia que se
pretende abordar, a saber, a violéncia na escola, da escola e contra a escola. Para Charlot
(2002), a violéncia na escola, necessariamente, ndo esta relacionada diretamente a instituicao
escolar. Ela se torna palco da violéncia que poderia ter sido resolvida antes mesmo de chegar
a escola. Assim, as pessoas adentram 0 espaco escolar para acertarem contas relacionadas a
dividas de drogas ou rixas antigas. J& a violéncia da escola refere-se a tudo aquilo que esta
associado as atividades ligadas a natureza da instituicdo escolar. Aqui, a violéncia é
institucional e simbdlica por ser praticada pela instituicdo de ensino através de seus agentes.
Nesses casos, 0s estudantes sdo tratados de forma arbitréria pelo corpo de servidores da
escola, inclusive professores, que fazem uso do poder que lhes confere a profissdo no
exercicio de suas atribuicdes para fazer das notas ou quaisquer outros meios um mecanismo
de controle e de dominacgdo. A violéncia contra a escola é praticada pelos alunos a instituicdo
que, nesse caso, pode ser: provocar incéndio, pichar paredes, destruir bancas, bater ou insultar
professores ou funcionarios. No que se refere a violéncia na escola, Charlot a entende da

seguinte maneira:

[...] A violéncia “dentro da escola” pode acontecer, e acontece, em outros lugares, E
0 caso, por exemplo, quando uma pessoa invade a escola para acertar contas. A
violéncia “na” escola remete a fenomenos ligados a especificidade da escola; por
exemplo, ameagas para que o colega deixe colar na prova ou insultos ao professor
[...] (CHARLOT, 2006, p. 20).
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E importante observar o sentido dado por Debarbieux (2002) & violéncia na escola e
dentro da escola. Diferente de Charlot, Debarbieux ao diferencié-las as torna mais especifica
ao que se pretende neste trabalho. Para ele, a violéncia na escola é algo que ocorre dentro da
escola, mas é preciso levar em conta as especificidades que a escola tem para poder
compreender esse fendbmeno. No caso dessa pesquisa, a violéncia no espaco escolar € tomada
como um fendmeno que ocorre na escola e dentro da escola, cujos fatores associados as
praticas de violéncia podem estar relacionados as especificidades da instituicdo escolar e a
fatores a ela externos. Aqui, 0 estudo recai sobre o que estou chamando de violéncia no
espaco escolar.

Ao refletir sobre o conceito de violéncia difusa, Tavares dos Santos (2004, p.8) busca
compreendé-la no universo das relagdes sociais, tomando-a como “um ato de excesso,
qualitativamente distinto, que se verifica no exercicio de cada relacdo de poder presente nas
relacfes sociais”. Nesse aspecto, ele entende que a violéncia estd marcada pelo uso difuso de
forca, esteja ela associada ao excesso da forca fisica e/ou ao uso de armas, e a violéncia
simbolica pelo uso da linguagem. Através da linguagem se estabelece e se exerce tal poder.
Apesar da aparente dicotomia entre as formas simbdlica e ndo simbdlica de violéncia, Tavares
dos Santos ndo as dissocia, como o fez Bourdieu ao considerar que “[...] violéncia simbdlica é
essa coercdo que se institui por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode deixar de
conceder ao dominante [...] e que fazem surgir essa relacdo como natural [...]” (BOURDIEU,
2001, p. 206-207). Essa violéncia é exercida pelo corpo sem coacao fisica, 0 que implica em
danos morais e psicologicos. Esse tipo de violéncia se apoia no reconhecimento de uma
imposicdo determinada, que estd legitimada pelo poder econbémico, social, cultural,
institucional ou simbdlico.

Para Bourdieu “o poder simbolico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode
ser exercido com a cumplicidade dagueles que ndo querem saber que lhes estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 2010, p. 7-8). Neste sentido, o campo simbdlico é um
lugar onde se estabelece a producdo social da violéncia simbolica, que é exercida ndo pelo uso
da forca fisica, mas com a cumplicidade daqueles que a sofrem.

Fato é que as multiplas faces da violéncia como demonstrado parece trazer consigo
“[...] sob todas as formas de suas inUmeras manifestagdes, [...] uma forca que transgride os
limites dos seres humanos, tanto na sua realidade fisica e psiquica, quanto no campo de suas
realizacBes sociais, éticas, estéticas, politicas e religiosas [...]” (ROCHA, 1996, apud
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LEVISKY, 2010, p. 6-7). Ndo se pode esquecer que, apesar da aparente fronteira entre a
violéncia fisica e a violéncia simbdlica, ambas sdo igualmente nocivas, em que a primeira
oprime e exclui pelo uso da forca fisica e a segunda exclui e domina por meio da linguagem.
Apesar de independentes em suas formas de manifestacdo, pode a violéncia simbolica fazer
emergir a segunda forma de violéncia.

As agressdes fisicas entre os estudantes tém prevalecido, até certo ponto, sobre o
dialogo e outras praticas ndo-violentas de resolucdo dos conflitos em certas circunstancias e
em determinado momento das relagdes sociais. Assim, 0 ato violento se torna objeto dotado
de sentido ao ser a expressdo de formagdes discursivas especificas em que o apelo a forga
ganha centralidade e legitimidade. Essa forma de socializagdo é atravessada por VArios
discursos que sao significados por cada sujeito a depender da sua formacéo discursiva, 0 caso
dos meninos e das meninas. Para os primeiros a necessidade de autoafirmacédo esta presente
para a sua condicdo masculina; no caso das meninas, a reproducédo consciente ou inconsciente
do etos dominante.

A necessidade de definir papeis e de ser reconhecido dentro dos grupos nao estdo
associados a masculinidade e a virilidade no sentido cultural do termo para as meninas, mas
pela importancia de se impor e determinar posi¢des nas relagdes sociais dentro e fora da
escola. Os sentidos dados por meninas as agressbes fisicas podem estar associados a
necessidade de estabelecer nos grupos que transitam o seu lugar de mando ao reproduzir

consciente ou inconsciente 0 modelo hegemonico de masculinidade.

A partir desses sentidos, a violéncia teria como ldcus privilegiado de acles
naturalmente violentas o espago da sociabilidade masculina. [...] ndo pode ser
isolada de seu contexto socioinstitucional (familia/estado/mercado/trabalho/grupo de
pares). Ou seja, a masculinidade tem um status de instituicdo produzida na vida
didria a partir de relagbes interpessoais, inter-relacionais e entre 0s sujeitos
(NASCIMENTO, 2009, p. 1154).

As meninas se relacionam cada vez mais com modelos de sociabilidade violentos
dentro ou fora do grupo discursivo familiar, seja como vitima e/ou agressora. A medida que se
distanciam de seu grupo de formacdo primario (familia) e se aproximam de outros, sdo
expostos a outros discursos. O que chamo de grupo discursivo primario é a familia como uma

entidade de formac&o social propria e o primeiro espaco de formacéo do sujeito.
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Nesse caso, a educacdo como formacéo discursiva (primaria) pode ser ressignificada
pelo sujeito porque a ela se somam outros discursos e formacdes discursivas a instituir novas
visdes de mundo. Nos casos das meninas, 0 processo de socializacdo sempre remeteu a
formacgdo da mulher a condicdes subalternas, no entanto, essa passividade ou assujeitamento
tem sido ressignificada em contato com outros discursos e outras formagoes discursivas.

A participagdo das mulheres em outros grupos fora do familiar tem descentralizado
cada vez mais a figura da mulher com afazeres puramente domésticos, interiorizando outros
valores que véo significando e sendo significados por elas, produzindo novos sentidos. A sua
base de assujeitamento se amplia em funcdo dos novos campos discursivos em que transita.
Desse modo, sdo interpeladas por esse novo processo formativo que as assujeita e justifica o

comportamento hegemdonico de préatica violenta, até entdo masculino.

1.1.6 Violéncia, Incivilidade, indisciplina — distin¢ao necessaria

1.1.6.1 Violéncia

As Ciéncias Sociais, em especial a sociologia, tem papel fundante nesse processo de
ressignificacdo das préaticas pedagogicas dada a sua condicdo de ciéncia da realidade. Assim
me refiro a esse campo do conhecimento, dada as especificidades de suas ferramentas
analiticas a serem mobilizadas a partir de um tema Ocem (2006). A sociologia, ao tratar do
tema violéncia no espaco escolar, desempenha uma funcédo desnaturalizante, a ter inicio com a
distingdo das categorias violéncia, incivilidade e a indisciplina que abordo aqui.

A violéncia € um fendbmeno complexo e de dificil conceituacdo, nem sempre é
possivel diferencid-lo de outros fendmenos que caminham lado a lado, a exemplo da
incivilidade e da indisciplina. Apesar de serem distintos, se entrecruzam e variam a depender
do lugar e contexto que ocorre. Dito isso, € preciso pensa-las dentro de um contexto histérico
e social especifico e em tempos determinados. O que significa sempre exercer a reflexividade
diante de um fenbmeno que ndo se manifesta de maneira linear, pois as caracteristicas da
violéncia podem se confundir com a indisciplina e a incivilidade, dado a linha ténue que as

separam.
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A sutileza que separa a incivilidade e a indisciplina da violéncia é facilmente
transponivel. Ela ocorre, segundo Chaui (2002), no momento em que as préticas dos
individuos estdo associadas ao uso da forca, da coacao psiquica e moral para levar alguém a
agir mesmo contra a sua natureza moral e humana civilizada. O que se pretende com esse
argumento é chamar a atencao para a relevancia da distingdo dessas dimens@es presente nas
relagdes sociais, inclusive no espago escolar.

O campo conceitual sobre violéncia, incivilidade e indisciplina, na verdade, apresenta
pontos comuns na literatura que trata de violéncia na escola (AQUINO, 2011; AQUINO,
1998; ESTRELA, 1992; FERREIRA, 2017; GARCIA, 2006; PIROLA, FERREIRA, 2007;
TIBA, 1996; VASCONCELLOS, 2009). Trabalhar esses trés conceitos contextualizados no
cenario educacional atual se faz necessario dado a sua natureza fulgaz. Nessa pesquisa,
configura-se como violéncia o apelo a forca fisica com papel cativo nas relagcfes sociais, a
expressdo de uma nova sociabilidade marcada por praticas violentas que indicam formacGes
discursivas especificas. Ja incivilidade e indisciplina estdo um ponto atras, ou seja, referem-se

a acdes que ndo chegam a se manifestar de modo fisico, como expresso a seguir.

1.1.6.2 Incivilidade

As praticas de incivilidades sdo questdes relevantes a serem consideradas quando se
pretende discutir violéncia. E inegavel que tal manifestacio possa adquirir contornos
violentos ou venham a se tornar casos de violéncia, sobretudo fisica. Os atos de grosserias e
desobediéncias se assemelham no sentido de apontarem para patamares contra normas
distintas das relagdes consideradas “normais” que 0correm no espago escolar.

As diferencas tém sido tratadas em diversos estudos e pesquisas (AQUINO, 2011;
CHARLOT, 2002; GARCIA, 2006). No caso das incivilidades, elas estdo associadas as
praticas mais leves de comportamento dos estudantes que ocorrem no ambiente escolar tais
como: “as grosserias, as desordens, as ofensas verbais, e 0 que se denomina sem muita
precisdo conceitual de ‘falta de respeito’ (GARCIA, 2006, p.125).

Vejamos um enunciado das ocorréncias que apontam para atos de indisciplina: “os
alunos [...] E3M, E4M e E5M [...] participam de momentos indisciplinares, onde pegam

canetas dos outros, quebram as canetas e ha momentos que jogam bolinha de papel uns nos
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outros” (ESC2, 2017, OC10). Assim, esse tipo de comportamento tem sido encarado nas
escolas como um fendmeno a romper com as regras de comportamentos esperados dos alunos,

mas que podem ou ndo se agravar e se tornar violéncia fisica.

1.1.6.3 Indisciplina

A discussdo acerca da violéncia ndo pode ser desvinculada da ideia de incivilidade e
indisciplina como ja foi demonstrado. Nota-se que o entendimento do que vem a ser
indisciplina repousa na ideia do que € disciplina. Segundo Estrela (1992, p. 17), disciplina
“tem assumido ao longo dos tempos diferentes significacdes: punicdo; dor; instrumento de
punicdo; direcdo moral; regra de conduta para fazer reinar a ordem numa coletividade;
obediéncia a essa regra.” Para a autora, as manifestacdes de indisciplina presentes no espaco
escolar refletem o contexto histdrico vivido, sua relacdo com a interagdo da escola e 0 meio
social, inclusive com a violéncia presente na sociedade.

Para Pirola e Ferreira (2007), a indisciplina, em especial aquela vivenciada na escola
constitui traco culturais que emergem nas relagdes sociais e representam certos padrdes de
convivéncia. Esses tracos ndo sdo inerentes a seus atores, mas em parte, sdo reflexo de
formacdes discursivas especificas. A sociabilidade, tenha ela ocorrido no grupo discursivo
primario ou secundario, é o processo de internalizacdo das experiéncias desses grupos com
caracteristicas socioculturais distintas interiorizadas e constantemente significadas num
processo dialético de afirmacdo e negacao constante de seu processo socializador.

A indisciplina ora se estabelece no campo de fundamentacdo puramente conceitual
(FERREIRA, 2006), ora a definicdo de indisciplina parte das manifestacGes concretas entre a
relacdo do professor com o aluno e a propria relagdo do estudante com a escola (AQUINO,
2011; TIBA, 2006). Nesse contexto, Aquino também adota “uma defini¢cdo concreta e, [...]
suficientemente elucidativa: trata-se de um conjunto de micropraticas transgressivas dos
protocolos escolares (sem contar a razoabilidade, ou ndo, desses), cujos efeitos se fazem sentir
imediatamente na relacéo professor-aluno” (AQUINO, 2011, p. 468).

O debate sobre esses eixos tematicos parece ter lugar cativo no campo educacional,
sobretudo entre professores. A acdo pedagdgica torna-se refém da ideia de disciplina do aluno

como pré-requisito para o exercicio do magistério e para a aprendizagem dos discentes. No
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entanto, a disciplina, segundo Tiba (1996), pressupGe um conjunto de regras que s&o
legitimadas como necessdrias ao bom relacionamento em sociedade, entre professores,
estudantes e o espaco escolar. A disciplina indica amadurecimento do discipulo e ao mesmo
tempo é requisito para uma boa convivéncia e aprendizagem. Essas sdo qualidades necessarias
para que o conhecimento flua. E importante ressaltar as peculiaridades de cada estudante e
professor envolvido na construgéo do conhecimento.

Nesse contexto, a disciplina é imperativa no relacionamento entre docente e discente
para o exercicio do magistério, porém, construida em parceria e dialogada respeitando as
diferencas. Numa relacdo arbitréria e conturbada, professor-estudante e estudante-professor,
busca-se culpabilizar um ao outro. Assim, outras variaveis deixam de ser consideradas entre
eles, como o fato, no caso do docente, de ndo se preparar para a aula, de ndo se atualizar, de
repetir as mesmas aulas em varias turmas e turnos e, no caso do estudante, de ndo cumprir o
seu papel de discente, que é o de ser obediente, que nesse caso pode estar associado a ideia de
aluno robdtico, que ao entrar na sala deve se despir de sua condi¢cdo humana e permanecer
calado durante a aula como meio fundamental para o aprendizado. Nesse contexto, a
disciplina se torna, para Estrela (1992) um fim educativo e condicdo necessaria a pratica
pedagbgica.

No caso da indisciplina, ndo estou desconsiderando o mérito das adversidades
enfrentadas pelos docentes e discentes, mas chamando a atencdo para a gestacdo da ideia de
uma subjetividade associada a aspectos multifatoriais a condi¢do do estudante atual. Também
a ideia de o professor estar sempre descontextualizado e nesse sentido, a inquietacdo e a
curiosidade do jovem pode ser compreendida ou mal compreendida como ato de indisciplina.
O comportamento discente, em certa medida, parece ser uma resposta clara do abandono por
parte dos professores as habilidades que requerem a sua funcdo docente em sala de aula.

Diante desse fendmeno, os profissionais da educacao tém buscado recorrentemente, de
acordo com Aquino (1998), auxilio a memoria, comparando o comportamento de alunos de
tempos passados ao dos estudantes nos dias atuais. Esse saudosismo, as vezes exacerbado,
vivido no passado e cultivado nas lembrancas como uma espécie de referéncia para projetar o
futuro, pode nos levar a uma dimensdo simplista e desconectada da realidade atual, nos
impedindo de avangar com pensamentos mais legitimos e independentes. Entendo que o

aprisionamento ao passado de nossa infancia e juventude, na maioria das vezes, impede de
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refletir a conjuntura das escolas anteriores aos anos 70, que acolhia em seu interior uma
pequena parcela da sociedade, as conjunturas escolares mais recentes.

A democratizacdo do acesso as escolas traz consigo o ecletismo econémico, cultural e
social desse novo publico admitido as escolas pablicas. Com isso, novas demandas para a
comunidade escolar com novos desafios se apresentam as praticas pedagogicas cristalizadas.
Desconstruir paradigmas é ponto necessario a reconstru¢do de outros modelos que mais se
aproximem da realidade educacional atual em suas diversidades culturais, linguisticas, sociais
e econémicas.

A indisciplina € um fendmeno desafiador das praticas docentes, pois exige da
comunidade educacional, inclusive do professor, ressignificar suas praticas no sentido de
converter a indisciplina dos alunos num combustivel para a producédo de conhecimento. Nesse
sentido, essa dissertacdo oferece ferramentas para debater a violéncia e a incivilidade e a
indisciplina a partir das ocorréncias como manifestacdo da realidade do aluno e das escolas no
contexto atual e transformar esse material em contetdo da disciplina de Sociologia.

Gestar conhecimento num espaco que ndo possibilita, por fatores diversos, o encontro
do professor com o estudante € um desafio posto para os docentes. Esse encontro € condi¢édo
necessaria para a formacdo cidadd sem cair no imediatismo e superficialidade de um
conhecimento em larga escala. O que me faz pensar numa formagdo ndo planificada'?, mas
que possibilite ao estudante desenvolver a sua capacidade reflexiva e aprender numa
perspectiva desnaturalizante e de estranhamento (LDB, 1996; PCN, 2000; OCEM, 2006),
inclusive da realidade que o circunda. Nesse contexto, a ciéncias sociais tém como objetivo:
“[...] introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodoldgicas das disciplinas de
Sociologia, Antropologia e Politica” (PCNEM, 1999, p. 317). Esse ¢ um debate necessario no

Ensino Médio, sobretudo, nas aulas de Sociologia.

1.1.7 A crescente percepc¢ao da violéncia

A violéncia tem feito parte do cotidiano dos brasileiros e estimulado o imaginario

social como um fenbmeno, em parte, crescente e intenso das relacfes sociais contemporaneas,

2.0 termo formacgdo planificada, nesse trabalho, significa um conhecimento sem a necessidade de
aprofundamento e reflexividade.
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sobretudo, entre jovens!3. Para o crescente fendmeno, encontram-se explicagdes mais
conservadoras, aqui entendidas como aquelas que se mantém no imaginario social de forma
dominante, que priorizam a ideia de violéncia ascendente com a auséncia e/ou ineficiéncia do
aparato estatal, de um lado e de outro, a ideia de violéncia associada a condicdo de classe. A
explicagcdo ancorada na teoria das classes transforma determinadas regides em centros de
violéncia e seus moradores em verdadeiros outsiders (BECKER, 2008; ELIAS, 2000). Aqui, é
constituido discursivamente um sujeito que ndo se relaciona com os demais em situacao de
igualdade.

A tese dominante de causa e efeito relacionada a pobreza e a desigualdade é
contestada, em parte, por Zaluar (2014), de que € a principal responsavel pela violéncia nas
grandes cidades. Existe um algo a mais que precisa ser levado em conta na analise da
violéncia. Segundo essa autora, o etos da hipermasculinidade deve ser considerado na
explicacdo. Esse etos se constitui na associagdo entre a imagem da virilidade ao uso de arma
de fogo e a disposicdo de matar, de ter dinheiro no bolso e se exibir para as mulheres.
Também acrescenta a essa tese os atos violentos de jovens em condigGes vulneraveis* como
manifestacdo de processos de sociabilidade, ou seja, de suas formacdes discursivas primaria e
secundéria.

Neste sentido, o estudo aqui desenvolvido busca explicar essas agdes violentas
tomando como ponto de observagdo os discursos dos enunciadores expressos nos livros de
ocorréncias. As praticas de violéncia fisica e os fatores a elas associados revelam um modelo

de sociabilidade especifica e as narrativas das ocorréncias indicam a maneira como a escola

13 Para ilustrar o argumento basta observar os dados trazidos pelo Atlas da Violéncia de 2017, no qual foram
registrados 31.264 homicidios de jovens entre 15 e 29 anos em 2015, uma reducéao de 3,3% na taxa em relagéo a
2014. Porém, quando considerada apenas a populagdo jovem masculina, observamos uma dindmica parecida,
apenas com um patamar diferente, uma vez que mais de 92% dos homicidios acometem os homens. Com isso,
enquanto a taxa de homicidios de jovens em 2015 era de 60,9 para cada grupo de 100 mil jovens, o mesmo
indicador para 0s homens jovens alcangava neste ano a incrivel marca de 113,6. Chama a atengdo as taxas de
homicidios de homens jovens nos estados de Alagoas e Sergipe que atingiram, respectivamente, 233,0 e 230,4
mortes por 100 mil homens jovens. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/images/170602_atlas_da_violencia 2017.pdf. Acesso em: 28 de marco de 2018.
Ver também o relatério apresentado pelo Projeto Juventude e Prevencdo da Violéncia de setembro de 2010.
Disponivel em: http://www.soudapaz.org/upload/pdf/narrativas_de viol_ncia_institucionaliza_o.pdf. Acesso em:
28 de marco de 2018.

14 A ideia de vulneravel, nesse trabalho, aponta para duas situacOes especificas de fragilidade do sujeito. S&o
elas: a social e a institucional. No primeiro caso, o sujeito possui condi¢Bes sociais, culturais, politicas, étnicas,
econdmicas e educacionais diferentes de outros sujeitos e grupos na sociedade, o que resulta quase sempre numa
aproximagdo maior com modelos de sociabilidades violentas. No segundo caso, a vulnerabilidade desse sujeito
estd na relacdo com o Estado ausente e/ou ineficiente, que pela falta de articulagdo simbélica faz emergir uma
relagcdo muito particular do sujeito com as praticas de violéncia.
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tem conduzido esses casos. A tese de causa e efeito associada a condicdo de classe e a um
determinismo econémico e geografico intrinseco no discurso criminalizador das classes
populares é parcialmente refutada nesse trabalho, por ndo desconsiderar a forca do sistema
econdmico de incitar o imaginario dos jovens de classes populares, dada a vulnerabilidade dos

sujeitos que ali se encontram.

1.1.8 Sociabilidade violenta: um novo modelo de sociabilidade

No Brasil, as multiplas face da violéncia e da criminalidade tém ganho contornos cada
vez mais violentos, sobretudo, nas cidades brasileiras das ultimas décadas (PERALVA, 2000;
MACHADO DA SILVA, 2004). Essa modalidade de violéncia e de criminalidade tem
orientado as acbes dos sujeitos e se tornado valores com centralidade nas relacdes sociais.
Nesses termos, o ordenamento social “[...] cancela a relacdo de alteridade que tem sido
pensada como o fundamento da vida coletiva” (MACHADO DA SILVA, 1999, p. 123). A

complexa natureza desse fendmeno sé pode ser compreendida segundo Guimardes e Campos

[..] a partir das condutas e praticas humanas que Ihes ddo suporte, em conjunto com
os sistemas simbdélicos que lhes conferem sentido. Cada grupo social elabora a partir
de suas acles (praticas sociais), um sistema de representagdes ou um “sistema
representacional” para lidar com situagdes sociais complexas, que funciona como
um sistema de referéncias, dando sentido as condutas e possibilitando a
compreensio da realidade social (GUIMARAES E CAMPOS, 2007, p. 188-189).

Nesse contexto, a sociabilidade violenta, como resultado do crime comum violento e
da violéncia urbana, ndo deve ser analisada fora de um complexo multideterminado de
relacBes sociais. As formac@es discursivas ocorrem nesse contexto de sociabilidade violenta e
ndo podem ser desconsideradas ao assujeitar os sujeitos, condicionando grande parte de seus
modos de agir. Essa nova sociabilidade, segundo Machado da Silva (2004), ndo substitui a
forma legal de ordenamento ja mencionado nesse trabalho, mas passa a vigorar como valores
a instituir modelos de acGes aceitos nas relagdes entre individuos ou grupos, sem que a ordem
estatal desapareca, mas em torno dela gravite esse novo modelo, cujas préaticas se centram no

apelo a forca fisica. Nesse trabalho, parto do discurso dos enunciadores para entender as
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préticas violentas entre os estudantes no espaco escolar e aproximar as explicagbes como
contetido para o ensino de sociologia.

O apelo a forca fisica € a expressdo de uma sociabilidade especifica entre 0s
adolescentes a marcar as suas convivéncias: a medida que o adolescente é exposto a um
modelo de vida em que o alcoolismo e a resolugdo de conflitos de forma violenta s&o
regulares, ele esta mais inclinado a naturalizar essas praticas (ANDRADE et al., 2012). Esse
modelo de sociabilidade que emerge na sociedade brasileira tem feito parte da rotina de vida
urbana e do cotidiano de alguns estudantes brasileiros.

Assim, as relagdes sociais marcadas pela violéncia vdo emergindo de uma maneira
difusa e natural, ocupando a condicdo de uma nova ordem social de dificil controle
(SANTOS, 2014). Neste sentido, as praticas agressivas entre os discentes nas escolas estdo
relacionadas com um processo social mais amplo em que se insere a violéncia (MACHADO
DA SILVA, 2004; ZALUAR, 2004). O surgimento destas préaticas, para Tavares dos Santos
(2002), estd imbricado tanto na histéria como na sociedade brasileira e remete a nocéo de

cidadania dilacerada, no sentido do

dilaceramento do corpo e da carne e a crescente manifestacdo da violéncia fisica na
sociedade, a qual ameaga as proprias possibilidades da participacdo social e da
cidadania. [...] A sociedade parece aceitar a violéncia, ou com ela se resignar,
incorporando-a como prética social e politica normal e coletiva, como o demonstram
0s rotineiros exemplos de violéncia nas cidades, nos campos e florestas brasileiros
(ZALUAR, 1994, apud TAVARES DOS SANTOS 2002).

Para Machado da Silva, entre as causalidades dessa sociabilidade, destacam-se:

a) uma crise de legitimidade do Estado; b) o enfraquecimento da capacidade de
controle social por parte das agéncias estatais, em particular; c) o esgarcamento da
ordem publica, devido ao mau funcionamento de suas “garantias externas”; d) a
ampliagdo do recurso a violéncia como meio de obtengdo de interesses; €) a
expansdo e organizagdo da criminalidade que recorre a este meio (MACHADO DA
SILVA, 2004, p. 68-69).

Esse modelo de sociabilidade ndo significa tdo somente uma crise de legitimidade dos
Orgéos responsaveis pela seguranga, mas a auséncia do Estado em alguns casos, e em outros, a

sua ineficiéncia. O Estado ineficiente significa que, mesmo presente, é incapaz de chamar
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para si 0 monopolio exclusivo e legitimo da violéncia preconizado por Weber, no sentido de

ser 0 Estado, uma comunidade humana, e a Unica legalmente a

[...] reclama para si (com éxito) o monopdlio da coacao fisica legitima [...] todas as
demais associacBes ou pessoas individuais somente se atribui o direito de exercer
coacdo fisica na medida em que o Estado o permita. Este é considerado a Unica fonte
do "direito" de exercer coacdo (WEBER, 1999, p. 525-526).

As situacOes sociais desfavoraveis, mesmo ndo sendo suficientes para explicar a
violéncia, tém funcionado como importante estimulante para o uso da forca na resolucdo dos
conflitos. O sujeito, nesses termos, se opde ao sentido weberiano de reconhecimento e de
legitimidade exclusiva do Estado de fazer uso dessa prerrogativa e a chama para si quando se
propBe a resolver as suas diferencas com o outro. Esse modelo de sociabilidade ndo nega a
existéncia do Estado como detentor legitimo dessa prerrogativa, mas a relega, consciente ou
néo, a segundo plano, muitas vezes por néo ter condi¢BGes de recorrer a ela para resolver os
conflitos.

Os novos padrdes de sociabilidade, inclusive os violentos, diferem daqueles que fazem
parte das normas instituidas pelo Estado, mas em determinados contextos e em certas
condicBes tém emergido. Nestes casos, algumas praticas deixam de ser percebidas como
desviantes ou ilegitimas por certos grupos discursivos, mesmo nao sendo incorporadas na
ordem institucional-legal, o que caracteriza, de acordo com Machado da Silva (2004), um
novo modelo de sociabilidade que ndo desconsidera o aparato estatal, mas caminha
paralelamente a ele.

Nas narrativas dos enunciadores registrados nos livros de ocorréncia das duas escolas
se manifestam as causalidades a motivarem o uso da forca e ao mesmo tempo a legitima-la.
H& sempre uma voz que justifica o apelo a forca fisica conforme indicado no discurso ao

narrarem os episodios de violéncia entre os estudantes, como o seguinte exemplo:

“As alunas E1F [...] e E2F [...] se envolveram em uma luta corporal apds acusagio
de envio de uma foto e filmagem da outra como forma de denuncia, fuxico” (ESC1,
2016, OC2).

“Hoje, as estudantes E1F e E2F [...] se agrediram fisica e verbalmente na escola.
E1F disse que E2F a chamou de “rapariga”, depois que ela a xingou de ‘nojenta’”
(ESC1, 2016, OC4).
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“As alunas E1F e E2F [...] agrediram-se durante a aula [...] por motivos de desafeto
[..]” (ESCI, 2017, OC13).

Os alunos EIM e E2M, no término da aula de educagdo fisica, agrediram-se
verbalmente e fisicamente. E2M bateu em E1M pois este ndo sabia jogar (ESCL,
2017, OC9).

A aluna E1F procurou o educador de apoio para se queixar dos alunos E2M e E3F,
que estava sendo vitima da pratica de bullying. Apos sair da sala de aula, a aluna se
deparou com o0s outros dois alunos que mais uma vez voltaram a insulta-la. A
mesma, de imediato, agrediu o aluno E2M e todos foram conduzidos a direcdo
(ESC1, 2017, OC12).

A centralidade dada ao apelo a forca fisica tem origem em varidveis diversas e se
mostra como uma sociabilidade em que o uso da violéncia é parte significativa nesse universo
de relaces sociais. As varidveis social e cultural, além do crime comum violento e da
violéncia urbana, sdo multiplas e tém ressignificado as relagbes sociais, sobretudo, entre
estudantes no espaco escolar. O crescimento do crime comum violento combinado com o uso
de drogas, seja de uma forma direta ou indireta, tem sido responsavel pelo aumento da
sistematizacdo da criminalidade urbana (MACHADO DA SILVA, 1999). Nesse contexto, a
violéncia nas escolas € parte significativa, embora ndo determinante, das manifestacfes de
violéncia extramuros escolares

Os individuos estdo imersos e constantemente interpelados por questdes sociais,
historicas e culturais que atravessam as suas formacoes discursivas. A este ponto, reconhece
Bourdieu (1983) o papel das estruturas nas explicacbes sociolégicas, mas sem cair no
individualismo metodoldgico, recuperando o lugar dos agentes na dindmica da sociedade.

Os processos de sociabilidade instituido em cada formacéo discursiva sao atravessados
por varios discursos que orientam a maneira de os individuos e grupos de ser, ver e viver no
mundo. "Por ser produto das relagBes sociais, 0s sujeitos assimilam [...] vérias formacdes
discursivas” (FIORIN, 1998, p. 43). Assim, tanto o enunciador quanto o enunciatario estdo
expostos a varios discursos e a varias formacOes discursivas. A sua formacdo social, em
principio, se limita & condigdo de sua formacé&o discursiva primaria, que esta relacionada a seu

grupo discursivo familiar. No entanto, outras formagdes discursivas se somam ao que foi
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interiorizado em sua formagdo inicial. O entrecruzamento das formagdes discursivas
estabelece inevitavelmente um processo dialético de negacdo e afirmacdo das sociabilidades
primarias e secundarias, a ressignificar os valores interiorizados. Esse movimento transborda

o discurso para as praticas cotidianas.

1.1.9 O “Etos da hipermasculinidade” é coisa s6 de menino?

A dimensdo da masculinidade esta imbricada nas relagdes sociais que sao marcadas
por relagdes de poder (FOUCAULT, 1979). O poder assim constituido ndo é amorfo ou uma
substancia, mas uma pratica social a se constituir historicamente. Para Zaluar (2004), o etos
da hipermasculinidade estd associado a necessidade de autoafirmacdo da condicdo
masculina®®. A necessidade de auto-reconhecimento de alguns jovens passa, quase sempre,
pelo assujeitamento a sua formacdo discursiva, seja ela parte do grupo discursivo primario
(familiar) ou secundério (escolar) ou outros processos que de tal maneira comp8em o modelo
educativo.

Ao se relacionar com grupos discursivos distintos, 0s sujeitos sdo expostos a varios
discursos que significam e sdo internamente significados pelos sujeitos, produzindo novos
sentidos e orientando a¢des. O discurso sobre as praticas violentas dos estudantes faz emergir
os fatores associados e as explicacdes que revelam um modelo de sociabilidade especifica e
de que maneira a escola tem conduzido esses casos. E importante ressaltar que a sociedade
constitui um campo discursivo. Para Maingueneau (1984, p. 28), o campo discursivo ¢ “um
conjunto de formacdes discursivas que se encontram em concorréncia, se delimitam
reciprocamente [...]”.

De acordo com Malta et al. (2010), a violéncia tem emergido como um grande
problema entre jovens, sendo a luta fisica (briga) uma das manifestagdes mais comuns na

interacdo social entre eles, seja dentro da escola ou fora dela, e tem sido resultado de uma

15 Assim, a afirmac&o "homem que é homem néo leva desaforo para casa" é sintomatico que, independentemente
da condicdo socioeconémica, 39,8% dos respondentes admitam a necessidade de reagir a desaforos recebidos e
46,4% concordem que apanhar na "cara" e ndo reagir € sinbnimo de covardia, sugerindo que virilidade, forca e
até a demonstracdo de determinacdo de carater sejam valores comuns a diferentes categorias socioecondmicas.
Dados da pesquisa citada no artigo A violéncia urbana e suas representagdes sociais: 0 caso do Distrito Federal
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-88391999000400014. Acesso
em: 15 mar. 2018.
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sociabilidade de estilos violentos. Neste caso, inverte a logica do processo civilizatorio
proposto por Elias (1994) de quanto mais civilizado mais distante do etos guerreiro, conceito

retomado por Zaluar (2004) para discutir a violéncia no Brasil.

1.1.10 A mulher nas relagdes sociais extrafamiliares: redefinindo comportamento

A exposicdo da mulher a condi¢des sociais que ndo se limitam apenas ao campo
discursivo domestico, culturalmente definido pela sociedade até recentemente como
exclusivamente feminino, tem significado comportamentos menos convencionais ao dominio
de relevancia discursivamente preestabelecido para esse género. A insercdo da mulher em
atividades que transcendem esse grupo de formacédo discursiva especifico tem orientado seu
modo de ver, ser e estar no mundo, podendo o sujeito transitar entre a interpelacdo de seu
processo formativo e a possibilidade de significar o proprio discurso e suas praticas. Surge a
partir dai o deslocamento de sentido nos discursos dos sujeitos enunciadores sobre as praticas
violentas de alunas, pois 0 seu assujeitamento ndo ocorre em sua totalidade (POSSENTI,
2002).

O modelo de sociabilidade presente no grupo discursivo familiar, supostamente a
orientar a acdo passiva e pacifica da mulher, é substituida por um novo paradigma com papel
de protagonismo na definicéo e afirmacéo de seu lugar nessa nova conjuntura social. Por essa
razdo, € necessario destacar duas categorias, patriarcado e dominacdo masculina
(BOURDIEU, 2006). Embora ndo seja pretensdo desta pesquisa aprofunda-las, sdo de
extrema relevancia para introduzir a categoria etos da hipermasculinidade (ZALUAR, 2004).

De acordo com Saffioti (2004), ndo é possivel considerar as categorias género,
patriarcado e violéncias em campos distintos, pois a cultura patriarcal traz consigo, em parte,
a violéncia como um elemento constitutivo das relacbes sociais. Para Gregori (1993), essa
relacdo se constroi a partir de parceria entre homens e mulheres e nesse contexto as relagdes
n&o se apresentam s6 como de opressores e oprimidas'®. Porém, a “fuga” dessa normatividade

de género como meio de vivenciar o ser homem e o ser mulher nos remete a ideia de género

16 Para Gregori (1993) esse seria o lado mais perverso dessa violéncia, em que essas mulheres seriam coniventes
e de certo modo criariam um quadro favoravel na construgdo e permanéncia de seu lugar de vitima, mesmo
sofrendo essa perversa construgdo em seu corpo.
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trazida por Butler (2010) amparada pela tese de Foucault sobre as condi¢gdes amorfas do poder
como exercicio presente nas micro-relacbes que sdo transitorias e historicas. Assim, as
condi¢cdes em que homens e mulheres se encontram nas relagdes sociais sdo atualizadas a
depender do contexto socio-historico e dos discursos a constituirem o seu processo formativo.

A presenca da mulher nos afazeres domésticos é um fato notavel ao longo da historia,
inclusive a brasileira, no entanto, estudos tem mostrado um crescente deslocamento da mulher
dos afazeres que transcendem a dimensdo do lar'’. Exposta a outros discursos, torna um
imperativo ressignificar sua condi¢do diante desse cenario discursivamente constituido que a

interpela e a assujeita.

Na construgdo das identidades de género, a sociabilidade — ancorada em modelos
culturais — exerce papel estruturante, uma vez que o ser homem ou o ser mulher ndo
se constitui apenas a partir de modelos de masculinidade ou feminilidade, mas
também sdo mediados pelas relagdes intersubjetivas, de modo a reproduzir ou a
reconstruir tais modelos de acordo com as situagdes e as especificidades sociais.
Assim, nesse processo de construgdo/reproducdo das identidades, esses modelos
funcionam como matrizes — social e historicamente construidas — e se traduzem em
habitus, entendido como conhecimento adquirido e determinado pela posic¢do social
do individuo, estruturando préticas e representacdes que podem ser objetivamente

“regulamentadas” e “reguladas”, envolvendo uma capacidade criadora, ativa e
inventiva (NASCIMENTO, 2009, p. 1154)

Dessa forma, o comportamento das meninas a exibir praticas violentas ndo emerge
necessaria e exclusivamente de uma cultura machista de autoafirmacdo mas, de certo modo,
de uma reproducdo dessa cultura, mas também por estarem cada vez mais expostas a varios
discursos e a experimentar outras formacGes discursivas que se assentam em préaticas de
sociabilidade violenta ou ndo. Assim, o discurso de um ideério de infancia feminina baseada
em posturas passivas e frageis de lugar pré-definido nas relacGes de poder, como subalternos e
naturais, abre espaco para as relacdes que apelam a violéncia, em alguns casos, Como recurso
legitimo para alcancar e se manter na hierarquia das relagdes sociais.

Nesse ponto, retomo a tese de Nascimento (2009) de que as construgdes de identidade
de género pautadas por modelos de sociabilidades ancoradas em certos paradigmas culturais
tém papel estruturante, pois nesses casos 0 ser homem ou ser mulher necessariamente nao se

constituem apenas de um modelo de masculinidade ou feminilidade. A partir desse contexto,

17 Cf. Boletim Anual Mulheres e Mercado de Trabalho. Disponivel em:
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/Boletim_Mulheres 2018.pdf Acesso em: 03 de ago. 2018.
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0S casos de agressdo entre as estudantes analisados nessa dissertacdo apontam para esse
modelo de sociabilidade destoante daqueles pensados culturalmente como proprios & natureza
da mulher, gue teve sua imagem quase sempre associada a condicdo maternal.

No capitulo um, revisito alguns conceitos sobre violéncia, sobretudo, violéncia no
espaco escolar. Também nesse capitulo, faco distingdes conceituais sobre violéncia,
incivilidade e indisciplina. Apresento o conceito de sociabilidade violenta, etos da
hipermasculinidade e o conceito de violéncia desenvolvido para essa pesquisa a serem

articulados com os conceitos e teorias no segundo capitulo desta pesquisa.
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CAPITULO 2 - A ANALISE DO DISCURSO E O DISCURSO SOBE A VIOLENCIA

2. A analise do discurso de linha francesa

Na Franga, em fins dos anos 1960, o estruturalismo era um caminho epistemoldgico
que ainda se fazia presente de forma predominante nas andlises linguisticas. Pé&cheux, um dos
principais representantes da andlise do discurso, (res)significa a forma como a lingua tem sido
abordada tedrica e cientificamente nos diversos campos das ciéncias humanas e sociais. Desse
ponto de vista, o surgimento da AD como uma disciplina inaugura uma nova forma para se
fazer ciéncia nesses campos do conhecimento. Esse olhar, desde o inicio, assume uma postura
de rompimento, ndo s6 com a conjuntura politica, mas com o0 modelo epistemologico de fazer
ciéncia. Articula-se com outras areas do conhecimento, especialmente a linguistica
saussureana, 0 materialismo historico marxista e a psicandlise lacaniana. Dito isso, a AD,
segundo Ferreira “[...] recorta, portanto, seu objeto teérico (o discurso), distinguindo-se da
linguistica imanente, [...] e demais ciéncias humanas, que usam a lingua como instrumento de
explicacdo de textos” (FERREIRA, 2005, p. 15).

A andlise do discurso francesa®® articula o dizer com suas condigdes de producio, isto
é, sua exterioridade. Nesta perspectiva, a AD francesa associa o campo linguistico, social e
histérico. Toma o conceito de ideologia, também exterior, ao linguistico para conceber o
discurso como campo de analise. Além da versdo francesa da analise do discurso, existe
também a perspectiva anglo-saxd. No tocante a primeira, mantém uma aproximacao
privilegiada com a Historia. No que se refere a segunda, sua relacdo € mais proxima da
Sociologia no sentido de ser propositiva e de o discurso estar numa condicao de dialética com

as estruturas sociais. Segundo Mussalim,

O que diferencia a Analise do Discurso de Origem francesa da Analise do
Discurso anglo-saxd, ou comumente chamada de americana, é que esta Ultima
considera a intencdo dos sujeitos numa interacdo verbal como um dos pilares
que a sustenta, enquanto a Analise do Discurso francesa ndo considera como
determinante essa intencdo do sujeito; considera que esses sujeitos sdo

18 Nesse trabalho, a referéncia a Analise do Discurso francesa ancora-se a de linha pécheuxtiana a luz do
pensamento de Orlandi. N&o quero com isso desconsiderar outras linhas de AD, a exemplo da Analise Critica do
Discurso, tendo como principal expoente Norman Fairclough, além de outras vertentes da Anélise do Discurso
francesa, tais como as desenvolvidas por Maingueneau e Charaudeau e as de linha foucaultiana.
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condicionados por uma determinada ideologia que predetermina o que poderdo
ou ndo dizer em determinadas conjunturas historico-sociais (MUSSALIM, 2003,
p.113).

H4&, como se percebe, duas abordagens que partem de pontos distintos para analisar o
mesmo objeto, o discurso. Notadamente, a AD de vertente francesa parte da ideia de
interpelacdo ou assujeitamento dos sujeitos a sua formacéo discursiva (PECHEUX, 1997;
PECHEUX e FUCHS, 1975; MUSSALIM, 2003). Aqui 0 sujeito sera sempre marcado por
sua formacéo discursiva: apesar de interpelado pelas estruturas ou formacéo discursiva, existe
para 0 sujeito a possibilidade de subverter essa ordem. A producdo de novos sentidos é a
manifestacdo do velho significando e sendo significado por cada sujeito a produzir novos
sentidos a partir de um processo dialdgico que se estabelece, por exemplo, entre os estudantes
envolvidos nas agressoes e as autoridades escolares.

A AD se mostra como um campo do conhecimento interdisciplinar com larga
possibilidade de crescimento. Essa flexibilidade da disciplina para responder aos anseios
tedricos e analiticos das ciéncias sociais e humanas decorre das condigdes favoraveis para o
surgimento de conceitos que as fundamentam. A anélise do discurso, segundo Orlandi (2005),
ndo trabalha com a lingua considerando-a um sistema abstrato e desconectado do mundo. Ela
lida “[...] com a lingua do mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producéo de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos seja
enquanto membros de uma determinada forma de sociedade” (ORLANDI, 2005, p. 15). Nesse
caso, os discursos se constituem a partir de uma dada formacdo discursiva e
consequentemente a instituir uma nova forma de ver e ser do sujeito no mundo. Esse

comportamento reflete parte da sociedade!® na qual esse sujeito esta imerso.

2.1 O que éodiscurso?

Para Pécheux (1990), o discurso é uma forma de materializagdo ideoldgica, assim

também percebida pelos marxistas em outras instancias sociais. A inten¢do nao é historicizar

19 Aqui entende-se por sociedade o conjunto das relacdes sociais que, nesse caso, divergem da ideia de sociedade
como uma substancia.
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as fases ou percursos feitos por Pécheux, mas chamar a atencdo para o processo de
ressignificacdo de suas proprias teorias no sentido de justificar a importancia de algumas
categorias a serem aplicadas na andlise das ocorréncias. Tomo a ideia de assujeitamento dos
sujeitos, que corresponde a primeira fase da andlise do discurso em Pécheux (1983) sem
desconsiderar as possibilidades e virtudes dos sujeitos que, nesse caso, emerge na
heterogeneidade discursiva. Do contrario, ndo haveria o antes e o depois no discurso do
enunciador acerca dos atos de violéncia. Assim, os sentidos ndo sdo produzidos s6 pela
transformacéo das préaticas de violéncia entre os estudantes, mas pela permanéncia dessas no
discurso do enunciador, seja pela posi¢do tomar pelos estudantes ou pelo ato de silenciar
aquele de quem se fala.

Na fase dois e em especial a fase trés de Pécheux € marcada pelo interdiscurso, ou
seja, pela presenca do Outro no discurso. Os discursos passam a ser compreendidos como
possuidores do que Authier-Revuz (2004) chama de heterogeneidade. Empreendo, aqui, uma
discussdo acerca da heterogeneidade constitutiva mostrada e a constitutiva ndo-mostrada que
emerge no discurso acerca dos estudantes que praticaram acdo de violéncia entre seus pares.
A heterogeneidade constitutiva mostrada € marcada pelo uso das aspas, ironia, discurso
indireto livre e por expressdes como “segundo fulano”, “para fulano”, et. e a heterogeneidade
constitutiva ndo-mostrada, a inscri¢do do outro no discurso € implicita. Assim, situo a analise
do discurso dos enunciadores autores dos registros acerca das praticas de violéncia fisica entre
0s estudantes, a terceira fase do discurso (AD-3), dado a concepcdo de sujeito que €
compativel com uma ideia de discurso marcado pela heterogeneidade. Nesse contexto, o
sujeito é heterogéneo porque na sua fala também sdo incorporadas outras vozes, a exemplo
dos estudantes. Esses sujeitos determinam os seus discursos a partir do discurso do Outro, que
passa a ser assimilado como parte constitutiva desse sujeito e a dividir com o Outro 0 espaco
discursivo. Aqui, emerge a nocdo de dialogismo bakhtiniano e de interdiscurso, que agora
passa a ser objeto de analise dessa fase da AD e também um recurso analitico nesse trabalho.
Apesar de ndo ser francés, a categoria dialdgica de Bakhtin sera incorporada a analise das
ocorréncias dado a relevancia desse processo para a resolugdo de conflitos no espago escolar.

O discurso, para Fairclough (2001), é uma pratica social capaz tanto de transformar
como de reproduzir realidades sociais. Desse modo, o0 discurso assume papel fundante como
transformador das proprias praticas discursivas. O sujeito da linguagem € posicionado ora ao
moldamento ideoldgico e linguistico, ora agindo para transformar suas préprias praticas
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discursivas ao contestar e consequentemente reestruturar as condigdes de dominagdo e as
formac0es ideoldgicas socialmente empreendidas em seus discursos. O sujeito, de um lado,
assujeita-se as formacdes discursivas primaria e secundaria que compdem Seu processo
formativo, de outro resiste a elas. Aqui, entende-se por formacdo discursiva primaria todo
discurso que correspondente a determinado grupo discursivo familiar. A formacéo discursiva
primaria e secundaria sdo oriundas dos grupos discursivos primario e secundario. O que estou
chamando de grupo discursivo é o conjunto de familias com objetivos em comum no que se
refere as préaticas de socializacdo. Embora ndo sejam essas praticas formalmente estabelecidas
como aquelas a definir uma comunidade discursiva (MAINGUENEAU, 1997;
MAINGUENEAU, 2006), as familias reconhecem certos principios de carater integrativos,
validos e legitimos a serem utilizados entre elas. Quanto a formacéo discursiva secundaria,
entende-se toda aquela que corresponde a outros grupos discursivos que ndo o familiar, mas
que também fazem parte do processo de socializagcdo dos sujeitos a orientd-los, em certa
medida, em suas agoes.

Para Fairclough (2001), a lingua se comporta dialeticamente na sociedade que a molda
e é por ela moldada. O discurso é uma préatica de representacdo e também de significacdo do

mundo.

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimens@es da estrutura social
quer, direta ou, indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas préprias normas e
convengfes, como também relagdes, identidades e instituicbes que lhe séo
subjacentes. O discurso é uma prética, ndo apenas de representacdo do mundo, mas
de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado
(FAIRCLOUGH, 2001, p.91).

Ao analisar as préticas discursivas, Fairclough o faz levando em conta os diferentes
discursos que se manifestam em decorréncia de fatores sociais, promovendo a articulacdo
entre textos e 0s contextos sdcio-historicos em que foram produzidos. Os discursos se tornam
ferramenta com a qual as pessoas se munem para agir umas sobre as outras, transformando e
recriando 0 mundo em que estdo inseridos.

Segundo Maingueneau (2005, p.15), discurso € “uma dispersdo de textos cujo modo
de inscricdo historica permite definir como um espago de regularidades enunciativas”. O
discurso, para ele, ndo se relaciona com a realidade das coisas, mas opera sobre outros

discursos em que o seu enunciado se coloca numa relacdo polémica com outro, sendo o
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sujeito apenas um espago atravessado por discursos. Quanto a lingua, € um processo
semantico e historico.

O significado da palavra discurso, em termos conceituais, ndo tem sido um ponto de
consenso no campo linguistico. Com excecéo dos estruturalistas, 0 consenso que existe entre
os linguistas e os soci6logos em virtude da heterogeneidade tedrica e os procedimentos
metodoldgicos de investigacdo que os antecederam (GODOI, COELHO, 2011) é de que nédo
h& um sentido Unico para discurso, ou seja, o discurso - por ndo ser a lingua em si mesma,
mas o que ela esconde como manifestacdo das relacfes humanas - € passivo de interpretacoes.
E desse ponto subjetivo do discurso que partem os analistas para investigar, no discurso, as
manifestacdes sociais e, no caso desse trabalho, para analisar o discurso dos enunciadores
acerca das praticas de violéncia.

De outro modo, Foucault (1969) entende discurso como um conjunto de enunciados,
que tem seus “[...] principios de regularidade em uma mesma formacdo discursiva [...]”
(FOUCAULT, 1969, p. 146). Ha de se notar que a concepc¢do de discurso no campo
linguistico € mdaltipla e passa por perspectivas das mais abstratas as mais concretas. Por
exemplo, é possivel ver algumas em chaves estruturalistas que “[...] a nog¢ao de discurso é a de
conglomerado de palavras ou sentencas; o sujeito do discurso é um reprodutor de um sistema
linguistico e um decodificador de uma mensagem e a lingua é uma estrutura invariavel. Nesse
caso, discurso se confunde com texto” (MELO, 2009, p. 3). Orlandi define o discurso como
“palavra em movimento, pratica de linguagem” (ORLANDI, 2005, p. 15). Nesse sentido, o
discurso significa no sujeito e é por ele significado, o caso das ocorréncias e do processo
dial6gico conduzido pela escola posterior as préaticas de violéncia.

A sucessdo de discursos dos enunciadores e as repeticdes de palavras que remetem ao
apelo a forca fisica como recurso para a resolucdo das diferencas entre os estudantes
reafirmam um novo modelo de sociabilidade por um processo de repeticdo e estabiliza¢do no
discurso dos enunciadores que falam sobre e por eles, os alunos. De outro modo, percebe-se
uma mudanca significativa no discurso sobre o apelo a forga fisica entre os estudantes,
posterior ao didlogo com a autoridade escolar. Ou seja, 0 processo dialdgico significa e leva
ao estranhamento, & desnaturalizacdo e, consequentemente, a ruptura com 0s processos de

significacdo de sociabilidade violenta, conforme os exemplos citados a seguir:
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Na tarde de hoje, os alunos EIM e E1M se envolveram em uma luta corporal que rapido foi
desfeita com o auxilio de alguns alunos [...]. Na presenca de todos [...] os mesmos pediram
desculpas e assinam se comprometendo com a paz (ESC1, 2016, OC1);

E1F e E2F, se agrediram fisica e verbalmente na escola. E1F disse que E2F a chamou de
“rapariga”, depois que ela a xingou de “nojenta”. E1F foi a sala de E2F e a agrediu fisicamente e
E2F revidou [...]. As duas pediram desculpas e se comprometeram em nao mais irem a sala uma da
outra, nem prosseguir com as provocacdes. Expliquei a ambas que esta escola faz parte do Projeto
Escola Legal e que possui um comité de mediacdo de conflitos e todos acordaram de que essas
atitudes foram desnecessarias e ndo mais devem ser repetidas (ESC1, 2016, OC4);

As alunas E1F e E2F se envolveram em uma discussdo na entrada da escola no turno da manha.
E2F foi agredida no rosto por E1F, vindo a quebrar o éculos segundo E1F. E2F estava falando
indiretas sobre ela e veio tomar satisfacdo com E2F [...]. Em conversa com as alunas, acordarmos
que as mesmas devem deixar a vida da outra de lado e que se respeite (ESC1, 2017, OC15);

[...] os estudantes E1IM e E2M se agrediram ndo respeitando os colegas e professores. Agressao foi
muito séria pois foi fisica e verbal causando tumulto e atingindo a estudante gravida que ficou
bastante abalada [...]. O estudante reconheceu que errou e que agiu de cabeca quente diante das
provocagdes (ESC2, 2016, OC4).

A partir das ocorréncias, nota-se que ndo houve esforco de didlogo entre os estudantes
para resolver os conflitos entre eles, mas a violéncia como um meio para esse fim. No entanto,
com o didlogo estabelecido pela escola ha indicacdo no discurso dos enunciadores de uma
forma dialdgica para a resolugdo dessas diferencas. O que afirma a importancia do dialogo na
resolucdo de conflitos, ponto importante a ser explorado nas aulas de sociologia ao tratar de
temas relacionados. Embora a metodologia aqui adotada ndo permita afirmar categoricamente
gue o reconhecimento do erro em resolver embates pela violéncia demonstre de fato que os
estudantes perceberam a possibilidade de solucionar problemas por outros caminhos, 0s
registros indicam a ndo-reincidéncia dos alunos, ou seja, ndo h& apontamentos de novos
episodios de violéncia envolvendo os mesmos jovens. Na pesquisa, abre-se a possibilidade de
ruptura, em parte, com os processos de significacdo que antecederam o uso da forca, o que
indica um deslocamento, enquanto movimento possivel para um lugar outro de sociabilidade
ndo violenta, o que vai ser demonstrado ao longo desse trabalho nas anélises dos livros de

ocorréncia.
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2.1.1 O discurso como objeto de analise

Para Pécheux, as palavras ganham sentidos diferentes, a depender de sua relagdo com
as formacdes discursivas especificas. Aqui, manifesta-se a dialética entre as formacoes
discursivas (primaria e secundaria) que interpelam e orientam, em certa medida, os sujeitos. E
nesse movimento entre o processo de formacgdo primario e secundario que o sujeito, mesmo
assujeitado as estruturas, consegue se movimentar num espaco entre uma formacao discursiva
e outra, 0 que aponta para um resultado hibrido da sociabilidade internalizada.

O entrecruzamento dessas formacdes estabelece inevitavelmente esse processo
dialético de negacdo e afirmacdo das sociabilidades, possibilitando a reproducdo ou
ressignificagdo dos valores ali interiorizados. Esse movimento ndo ocorre e permanece no
universo puramente discursivo, mas transborda para o meio das praticas cotidianas. Esse
sujeito do qual falo sdo os estudantes assujeitados ao sistema escolar e ao discurso sobre eles
elaborado pelos enunciadores (diretores, secretarias(os), educadores(as) pedagdgicos e outras
pessoas legalmente instituidas para a mediacao e correcdo dos conflitos).

A linguagem, nesse caso, ¢ a media¢do entre 0 homem e a realidade natural e social
em que se coloca ou é colocado, a exemplo dos discentes e a sua relagdo no espaco escolar. Ja
0 objeto do discurso do enunciador, aquilo ou aquele de quem se fala (referente), terd o seu
sentido construido na prépria enunciagdo: o aluno é, desse modo, sujeito (apassivado) e
objeto. Assim sendo, 0s sujeitos e 0s sentidos se pdem em movimento, o que torna a relacédo
provisoria e imprevisivel de um lado e, de outro, segundo Orlandi (2005) se estabilizam, pois
toda formacdo social tem sua forma de controle da interpretacdo que sdo determinados
historicamente. Tomo, desse modo, o entendimento de Orlandi sobre discurso para tratar dos
casos de violéncia entre estudantes por considera-lo mais adequado ao corpus da pesquisa.

Ha varios grupos discursivos no amago da sociedade que correspondem as formacdes
discursivas primarias e secundarias. Embora ndo sejam debatidas exaustivamente nesse
trabalho as formacdes discursivas sobre as quais se alinham os sujeitos que praticaram as
acOes de violéncia, é de grande relevancia para a explicacdo e desnaturalizacdo do olhar sobre
0 uso da forca. O sujeito de quem fala o enunciador necessariamente ndo é produto de uma
formacéo discursiva moldada na sociabilidade violenta, mas em algum momento suas praticas

o0 alinham a essa formacéo. O processo de estranhamento e desnaturalizagdo do uso da forga
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se inicia com a tese de que, mesmo assujeitado ideologicamente, o sujeito, de acordo com
Possenti (2002), ndo se encontra de todo preso a essas ideologias que atravessam a sua
sociabilidade.

Nesse ponto, a AD difere do estruturalismo como campo do conhecimento que parte
da ideia de que o sujeito ¢ “irrelevante” para se entender a conjuntura social. Dito de outra
forma, o estruturalismo ndo se preocupou com o sujeito® no sentido de té-lo como fonte de
explicacdo para 0s acontecimentos sociais. A analise do discurso resgata esse sujeito relegado
pelo estruturalismo, encontrando-o em parte na psicanalise e, em a outra, no materialismo
historico, na perspectiva althusseriana de sujeito ideologicamente assujeitado numa releitura
da teoria marxista (ALTHUSSER, 1985). Nesse caso, 0 sujeito é criado materialmente pela
linguagem e interpelado pela ideologia que atravessa a formacéo discursiva a qual foi iniciado

em seu processo de sociabilidade.

2.1.2 Tipos de discurso

Definir ou conceituar a analise do discurso ndo é uma tarefa facil. Maingueneau
(2000) lanca criticas a tentativa de enquadrar a anélise do discurso em definigdes simplistas
que reduzem esse campo do conhecimento a atender dois polos. Um corresponde aos
interesses de pesquisadores que se detém a analisar as propriedades do discurso e a outros que
pensam a analise do discurso como uma ferramenta de analise de corpus sociais ou
psicolégicos, quando na verdade ela é mais fluida. Nesse caso, a analise do discurso nao
figura como um método fechado, mas um campo do conhecimento com inUmeras
possibilidades e varios objetos, inclusive, a sociologia e a psicologia podem se tornar objeto
de andlise de interesse da AD. Na andlise das ocorréncias, cujo objeto foi o discurso dos
enunciadores sobre as praticas de violéncia fisica entre os estudantes, faz-se necessario definir
critérios de analise sob a perspectiva francesa, estabelecendo conexdo com o0s conceitos que
sdo apresentados nessa dissertacdo: tipos de discurso, tipos de verbos, assujeitamento,
apassivamento, polifonia e silenciamento. Vejamos a tipologia discursiva aplicada por Melo
(2003), a partir dos referenciais de Marcushi (1991) e de Orlandi (1996) na Figura 2 a seguir.

20 Aqui vale ressaltar que o sujeito para a analise do discurso difere daquele tratado pela gramatica na estrutura
de uma oragéo.
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FIGURA 2 - Tipos de discurso

Tipos de

Discurso

Discurso de Discurso Discurso
Poder ou Popular ou Polémico
Discurso de Discurso
. Ludico
Autoridade

Fonte: Elaborado a partir de MELO, 2003.

Do ponto de vista semantico os discursos apresentam caracteristicas distintas. Desse
modo, de acordo com a figura anterior, os discursos parecem fazer parte de universos
discursivos distintos e isolados entre si. Contudo, ndo existe em sua totalidade um discurso
gue se manifeste de forma pura, ou seja, sem a interferéncia ou sem o entrecruzamento de
algum modo e em algum momento. A caracterizacdo dos tipos de discurso sera desenvolvida

na seguinte ordem:

a) Discursos de Poder;
b) Discursos de Populares;

c) Discurso Polémico

A divisdo feita ndo é Obvia e merece esclarecimentos, pois os discursos do poder
constituem uma categoria que envolve a producdo discursiva de trés niveis diversos, assim

distribuidos:
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(a.1) Discurso Oficial: trata-se do discurso do governo representado pelos trés
poderes constituidos (Executivo, Legislativo e Judiciario) mais o poder militar,
dadas as circunstancias historicas do pais” (MARCUSHI, 1991, p. 80, p.80).

(a.2) Discurso Para-Oficial: aqui é representada uma opinido oficial, mas sem as
mesmas fontes do discurso oficial, por ser produzido pelas camadas do clero mais
identificadas com o governo, pelas instituicbes vinculadas ao poder oficial, como
setores da indUstria, comércio e autoridades universitarias ou instituicGes
governamentais que estdo fora dos poderes executivo, legislativo e judiciario,
incluso o poder militar (MARCUSHI, 1991, p. 80, p.80).

(a.3) Discurso da Oposicdo: neste caso a producdo discursiva emana dos partidos
opositores e da parte do clero que ndo compartilha as mesmas ideias do governo,
incluindo-se os sindicatos patronais e outras instituicdes que fazem oposicdo ao
governo (MARCUSHI, 1991, p. 80).

Quanto ao discurso de populares, corresponde a um tipo de discurso em que 0 uso dos
verbos introdutores de opinido tem pouca presenca. De acordo com Marcushi (1991, p. 77)
“[...] nao ha como negar que os verbos introdutores de opinides funcionem como
‘parafraseantes sintéticos’, pois eles resumem em uma sé palavra o sentido geral do discurso a
relatar”. Quando utilizados em referéncia as falas populares, de acordo ele, os verbos
geralmente tém caracteristicas estigmatizantes, ou seja, os chamados verbos de fraca forca
argumentativa. Por exemplo, 0s verbos contar, prosseguir, lembrar, confessar e com maior
frequéncia o verbo dizer sdo os mais aplicados para se referir a fala de pessoas sem poder na
estrutura social. Esse tipo discursivo se caracteriza por expressar a retorica do oprimido (que
muitas vezes tenta, através de seu discurso, exprimir uma fala de resisténcia) (MELO, 2003).

Ja o discurso polémico, segundo Orlandi (2005, p. 86) é “aquele em que a polissemia é
controlada, o referente é disputado pelos interlocutores, e este se mantém em presenca, numa
relagdo intensa de disputa pelos sentidos”. Esse discurso € marcado pelo controle da
polissemia e pela disputa entre os possiveis significados que circulam no discurso (MELO,
2003). Ainda sobre o discurso polémico, Orlandi (2005) ressalta a sua configuracdo como
pratica de resisténcia e afrontamento. Dito de outro modo, o discurso polémico se fundamenta
na critica ao discurso da tese inicial.

Os discursos ndo se manifestam de forma pura, eles se entrecruzam, tornando-se um
fendmeno complexo. Dai o discurso de populares inimeras vezes tentar ser de fato um
discurso polémico. Desse modo, tomando as ocorréncias como discurso a ser analisado, farei
um quadro analitico que melhor explicite, de forma comparada, os Discursos de Poder, o
Discurso Popular e o Discurso Polémico. E importante ressaltar, no discurso, o uso das aspas
como recurso a indicar, segundo Maingueneau (2002), um afastamento do dizer de alguém a

algo, assim a responsabilidade recai sobre o discurso daquele cujas aspas indicam ser a fonte
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da fala ou do enunciado. Ainda nesse ponto, a aplicacdo das aspas no enunciado vai indicar
que todo ele ou algumas expressfes ndo pertencem a quem as enuncia, sendo o autor da
citacdo identificado ou ndo no texto.

Bakhtin (2002), embora ndo seja de vertente francesa como ja foi mencionado
anteriormente, desenvolve categorias importantes, a exemplo da categoria dialégica. A seu
modo e contexto, diz o autor: “Tudo é meio, o dialogo é o fim. Uma sé voz nada termina e
nada resolve. Duas vozes sdo o minimo de vida, o minimo de existéncia” (1997, p. 257).
Nesse contexto, ha a indicacdo, em alguns dos discursos dos enunciadores, autoridade para-
oficial, e no discurso dos estudantes, autor do discurso popular, momentos de dialogo. E nesse
sentido que a categoria dialogo, a luz de Bakhtin (1997), contribui para a analise dos discursos
dos enunciadores e autores das ocorréncias sobre as praticas de violéncia fisica entre 0s
estudantes no espaco escolar. Vale ressaltar que o dialogismo, para esse autor, ndo se limita a
ideia de que eles s6 acontecem entre dois textos, mas nas relaces que se estabelecem entre
uma voz e outra, estejam essas vozes em um mesmo texto ou em diferentes textos, ou também
no face a face do cotidiano em pequenos ou em amplos didlogos.

Os dialogos emergem de uma maneira mais nitida a depender dos tipos de discurso e
como esses se manifestam. Para o autor, o “[...] discurso citado € o discurso no discurso, a
enunciacdo na enuncia¢do, mas €, a0 mesmo tempo, um discurso sobre o discurso, uma
enunciagdo sobre a enunciagdo” (BAKHTIN, 2002, p. 144). Assim, o discurso adentra o outro
sem modificar a sua autonomia estrutural e semantica, tampouco a trama linguistica daquele
contexto que o gerou. As aspas sao 0s recursos usados pelo enunciador a citar um discurso
reproduzindo diretamente o discurso anterior, em que também h& subjetividade do
enunciador, uma vez que ele seleciona, no universo da fala do outro, o que prefere destacar.

O mesmo ndo ocorre com o discurso indireto, nesse tipo de discurso é importante
ressaltar a subjetividade que acompanha o narrador ao fazer uso de outros discursos. Para
Bakhtin (2002), o “[...] narrador pode deliberadamente apagar as fronteiras do discurso citado,
a fim de colori-lo com as suas entoac¢Ges, 0 seu humor, a sua ironia, 0 seu 6dio, com o0 seu
encantamento ou o seu desprezo” (BAKHTIN, 2002, p. 150). Aqui existe uma fronteira ndo
muito clara na condugdo do outro discurso, podendo esse ser distanciado do contexto que o
gerou, diferentemente do discurso que faz uso das aspas ao tenta reproduzir literalmente o

discurso anterior ao discurso citante. Sendo assim, o recurso as aspas indica no discurso do
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enunciador, de uma maneira mais incisiva, a presenca e a autonomia do outro no dialogo,

além de apontar para o afastamento do enunciador do discurso citado.

2.1.3 O discurso do sujeito ativo e do sujeito passivo

A ideia de fonte ativa e fonte passiva é um conceito elaborado para tratar do sujeito
fonte de informacéo para o jornalista e que determina o tom do discurso desse profissional na
elaboracdo do texto. De um lado, ha a fonte ativa, capaz de conduzir o texto jornalistico em
virtude de sua posicdo na estrutura social; de outro, a fonte passiva, que estd mais para a
condicgéo de objeto do discurso a de sujeito (MELO, 2003). Partindo desse conceito de fonte
ativa e fonte passiva e do sujeito ativo na gramatica que pratica a acdo (agente), e na voz
passiva 0 que sofre a acdo (paciente), desenvolvo o conceito de discurso do sujeito ativo e do
sujeito passivo. Nesse ponto, procuro me afastar da ideia de sujeito ativo e passivo na
estrutura de uma oragéo desenvolvida no contexto gramatical (AMARAL, et al, 2010).

Quando falo do discurso na voz ativa, me refiro ao discurso daquele que fala sobre um
determinado sujeito que praticou certa a¢do. O discurso do sujeito enunciador X nédo limita o
objeto de seu discurso a estrutura logica tratada pela gramatica de que Y chutou Z (voz ativa),
ou de que Z foi chutado por Y (voz passiva), mas a um processo discursivo. A fala do
enunciador sempre estara na voz ativa, quanto ao discurso dos estudantes que praticaram a
acao violenta pode permanecer na voz passiva quando houver a verbalizacdo indireta do
enunciador acerca do ato praticado e na voz ativa quando o sujeito for verbalizado de forma
direta, portanto, marcado pelo uso das aspas. Seja na voz ativa ou passiva 0s sujeitos que
praticaram a acdo violenta estdo condicionados como objeto, em parte, ao discurso daquele

que fala sobre eles e por eles, conforme representado na figura a seguir:
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FIGURA 3 - Tipos de voz

Enunciador X » Discurso sobre

Sujeito agente Voz ativa

Sujeito paciente

Estudante Y/Z <« - Objeto do discurso de X

Voz passiva/ Voz ativa

Verbalizacdo indireta »Verbalizagdo direta

Fonte: elaboragdo propria

Os sujeitos Y e Z indicados na figura sdo aqueles de quem fala X, que ora 0s
apassivara ora os silenciard ao construir a narrativa sobre a acdo de ambos. Nesse caso, X
representa o discurso de autoridade para-oficial que usufrui de posicdo privilegiada pela
funcdo que ocupa em determinados segmentos da sociedade, o caso das autoridades escolares,
acerca dos estudantes Y e Z, o que foge a logica puramente estrutural de uma oragdo no
contexto gramatical, pois 0s sujeitos nesse caso podem, mesmo apassivados, assumirem
posicdo ativa no processo discursivo, assumindo maior autonomia diante do enunciador. Os
alunos quando silenciados sdo desautorizados discursivamente pelo outro no contexto de fala.

Ou seja, a sua condicdo de sujeito é relegada a uma posicao secundaria nessa relacao social.

2.1.4 Classificacdo dos verbos introdutores de opinido pela funcéo nas ocorréncias

O relato de um discurso requer daquele que o pronuncia uma tomada de posicdo
acerca do que se fala ou faz referéncia. Essa posi¢éo do enunciador ¢ indicada no discurso que
relata um fato a partir dos verbos por ele selecionados. O sujeito enunciador dos livros de

registro nas escolas relata um fato a alguém, que nesse caso, sdo 0s pais, os diretores e outros
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que tenham acesso as ocorréncias. O mais notavel e a que me refiro sdo as palavras nos
discursos dos enunciadores sobre os casos de violéncia a indicar, em alguns desses textos, a
posicao de estudantes antes e depois do fato ocorrido.

A opinido é introduzida a partir da nominalizacdo de alguns verbos: a declaracéo, a
confirmacao, a dendncia, o elogio, a critica, entre outras. Outro ponto importante a ser usado
como recurso a introduzir um discurso sdo as construgdes adverbiais: “[...] aparentemente
neutra, esta modalidade introduz o discurso literalmente ou parafraseado” (MARCUSHI,
1991, p.76). Nesse caso, a responsabilidade do dito é transferida para o préprio autor da
opinido referida no discurso do enunciador a partir de algumas expressfes de uso mais
frequentes: “‘segundo fulano’, ‘na opinido de...’, ‘para fulano’, ‘a seu ver...””(MARCUSHI,
1991, p 76), o que se constitui numa enunciacdo sobre uma enunciacdo, uma forma de se
modalizar o discurso (MAINGUENEAU, 2005). A sutileza € uma caracteristica marcante
nesse tipo de narrativa, pois a distorcdo, que ndo pode ser negada, se perde na aparente
postura de neutralidade absoluta. Parafrasear € uma maneira de reproduzir o dizer do outro a
partir de um texto escrito ou falado.

As funcdes organizadoras dos verbos introdutores indicados nos textos das ocorréncias
ndo tratam, portanto, de uma atividade puramente argumentativa, tampouco de uma agéo
direta do discurso dos estudantes, mas sim dos enunciadores sobre aqueles que praticaram a
acdo violenta. Assim, seu uso “[...] fundamenta-se na funcdo I6gico-organizadora que 0s
verbos de relatos de discurso exercem” (MARCUSHI, 1991, p. 89). Os verbos introdutores de
opinido assumem um papel de organizadores do discurso de origem dos sujeitos, a partir da
narrativa feita pelos enunciadores nas ocorréncias, que previamente ja ddo um sentido as falas
dos envolvidos no fato narrado.

O Quadro 1 indica os verbos introdutores presentes nos relatos de episodios de

violéncia nas escolas pesquisadas:

Quadro 1 - Classes gerais das fung¢des organizadoras dos verbos nas ocorréncias

Verbos indicadores de posicdes Chamar, conversar, advertir, recomendar, suspender, acionar, orientar,
para-oficiais e afirmacdes libertar, decidir, trazer, dialogar, acusar, averiguar, solucionar,
confirmar, afirmar, perguntar, frisar, responsabilizar, agredir, dizer,
jogar, conversar, solicitar

Verbos indicadores de forca do Advertir, apresentar, contactar, chamar, solicitar, comunicar, mostrar,
argumento averiguar
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Verbos indicadores de
emocionalidade circunstancial

Pedir, convidar, chorar

Verbos indicadores da
provisoriedade do argumento

Envolver

Verbos organizadores de um
momento argumentativo no
conjunto do discurso

Explicar, esclarecer; perguntar

Verbos indicadores de tomadas
opositivas, organizadores dos
aspectos conflituosos

Provocar, ameacar, reagir, insultar, chutar, perturbar, afirmar, dizer,
confirmar

Verbos interpretativos do carater
ilocutivo do discurso referido

Assinar, comprometer, ouvir, pedir, desculpar, assinar, comparecer,
respeitar, acordar, prometer, concordar, reconhecer, aceitar, denunciar

Fonte: Elaborado a partir de MARCUSHI, 1991.

Essas classes serdo associadas ao longo das andlises no capitulo 3 aos tipos de

discursos (discurso de poder, polémico ou popular), anteriormente abordados. Nesse caso, 0s

verbos que sdo usados pelos enunciadores marcam a posi¢do de autoridade, de subalternidade

ou de polémica nas narrativas nos livros de ocorréncias. Desse modo, “trata-se apenas de

tornar evidente que os verbos tém, a par de uma atividade sobre o dito, também uma funcéo

no texto enquanto estruturam a argumentacao” (MARCUSHI, 1991, p. 89).

2.1.5 Os dispositivos de anélises no campo da AD

A linguagem estd materializada na ideologia, que no caso desse trabalho, representa

um contexto social e historico de praticas violentas como manifestacdo de formacdes

discursivas especificas. Assim, parti da ideia de que a analise do discurso

[...] ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando, considerando a producéo
de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto
membros de uma determinada forma de sociedade (ORLANDI, 2005, p. 16).

Seria ingénuo o analista do discurso pensar ser possivel uma analise em que ficaria de

fora a observar o fenbBmeno sem com ele se envolver, como pretende ser o método ancorado

nas ideias positivistas ou estruturalistas. Para o campo do conhecimento da AD seria ilusorio
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a crenca de ser ou estar sempre consciente de tudo, 0 que me permite construir uma relagéo
menos ingénua com a linguagem.

Nesse caso, 0 analista “[...] nao se coloca fora da histéria, do simbolo ou da ideologia.
Ele coloca-se em uma posicéo deslocada que Ihe permite contemplar o processo de producao
de sentidos em suas condigdes” (ORLANDI, 2005, p. 61). O papel do pesquisador ancorado
na analise do discurso, como se percebe, ndo é buscar a neutralidade diante do objeto
analisado, mas analisa-lo sem desconsiderar as suas virtudes. Assim, a compreensao dos
discursos dos enunciadores sobre os jovens envolvidos nas praticas violentas € condicdo sine

qua non para atender os objetivos tracados nessa pesquisa.

2.1.6 Aproximando-se do campo de pesquisa

A pesquisa documental teve inicio em varias escolas da rede estadual de ensino em
Caruaru. Em seguida, foram eleitas duas escolas estaduais, a Escl e a Esc2, localizadas em
dois bairros distintos da cidade. A escolha dessas instituicdes de ensino se deve ao volume de
informacBes apresentados nos livros de ocorréncia em comparacdo com outras escolas do
municipio, na observacdo inicial. A selecdo das escolas passou ainda pelo quantitativo de
alunos, pois sdo as duas maiores escolas de Caruaru segundo a Geréncia Regional do Agreste
da Secretaria Estadual de Educacdo (GRE-Centro Norte). Outro ponto se refere a existéncia
de um puablico dentro da faixa etaria na relacdo com a série no periodo da manhd, mas
bastante diversificado nos demais turnos. As duas escolas sao de ensino regular até a data da
pesquisa.

Esta pesquisa é, portanto, de carater documental e qualitativo. Segundo Gil (2012), a
técnica de coleta de dados por documentos produz informacdes indiretas sobre o objeto

pesquisado. Ele esclarece o que entende por documentos:

Para fins de pesquisa cientifica sdo considerados documentos [...] qualquer objeto
que possa contribuir para a investigacdo de determinado fato ou fendmeno. Assim a
pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros cursivos (grifo do
autor), que sdo persistentes e continuados. [...] sdo os documentos elaborados por
agéncias governamentais (GIL, 2012, p. 147).
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O entendimento de Gil é o mesmo de Phillips (1974, p. 187 apud LUDKE, 1986, p.
38), que afirma que sdo considerados documentos "quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informacdo sobre o comportamento humano™. De acordo com
Lidke:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmaces e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte "natural" de informacdo. Ndo é apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surge num determinado contexto e fornecem informaces
sobre esse mesmo contexto. [...] Finalmente, como uma técnica exploratdria, a
analise documental indica problemas que devem ser mais bem explorados através de
outros métodos. Além disso ela pode complementar as informacfes obtidas por
outras técnicas de coleta (Idem, 1986, p. 39).

A abordagem qualitativa, além de registrar, analisar e interpretar os fendmenos
estudados ttm como preocupacdo primordial identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fenébmenos sociais. No caso desse estudo, 0 uso abusivo da
forca fisica por estudantes no espaco escolar. Os registros nos livros apontam as motivacoes
das préaticas de violéncia entre os estudantes e a relacdo de sentido entre o discurso dos
enunciadores sobre as praticas de violéncia fisica e os discursos que se constituem a partir do
processo dialdgico entre a escola, estudantes, pais e outros rgdos competentes que venham a

ser acionados pela escola e que aparecam nos relatos.

2.1.7 Caracterizando o Corpus da Pesquisa

Foram levantados, entre 2016 e 2017, 85 registros de ocorréncias na Escl, com 16
casos de violéncia fisica. Desse total, estiveram envolvidos 16 estudantes do sexo masculino,
24 do sexo feminino, e seis entre os dois sexos. O mesmo ocorreu com a Esc2, na qual foram
levantados, no mesmo periodo, 120 relatos, dos quais 11 de agress@es fisicas e desses, 10
envolvendo meninas, 11 meninos e 1 ambos o0s sexos. Do total de 205 registros, 27
envolveram agressdo fisica dentro do espago escolar, o que corresponde a 13,17%, conforme

sera demostrado e analisado no capitulo 3.
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Um ponto importante a ser relatado é que houve episddios de violéncia que foram
notificados, porém, até o momento da pesquisa, 0s nomes dos estudantes envolvidos ndo
constavam no sistema de matricula da escola. Essa peculiaridade foi encontrada na Escl.
Mesmo assim, foram mantidos na amostra da pesquisa. Nosso levantamento nas duas escolas
foi feito em pesquisa de campo que durou cinco meses, de maio a dezembro de 2018. Os
casos de violéncia que ocorreram para além dos muros da escola, ou seja, na frente da escola

0U o percurso para suas residéncias ndo foram considerados para efeito dessa pesquisa.

2.1.8 Codificando o corpus

Na analise dos dados, substitui o0 nome das escolas que serviram como campo de
pesquisa pelas siglas Escl e Esc2. Também foram trocados os nomes dos envolvidos nas
ocorréncias para preservar as identidades. A seguir, na Tabela 1 o modelo utilizado para a

analise:

TABELA 1- Descritores das siglas para a analise do discurso

Siglas Referéncia
Escl Escola 1
Esc2 Escola 2
Aut. Autoridade
Disc. Discurso
P.of Para-oficial
Disc.aut.p.of Discurso da autoridade para-oficial
Disc.pop Discurso popular
Disc.pol Discurso polémico
El... A letra corresponde a Estudante, enumerado na ordem de aparecimento
no texto das ocorréncias
M/F Sexo do aluno
Ocl... Ocorréncia, ordenada a partir de aparecimento

Fonte: elaboragdo propria.
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Os codigos da Tabela 1 foram retomados na analise dos registros, conforme indicado
na parte tedrico-metodologico do trabalho. A segunda parte dessa dissertacdo é dividida em
dois capitulos, o terceiro e quarto. No terceiro capitulo sdo analisadas as ocorréncias e no
quarto capitulo faco uma discusséao acerca dos contetdos produzido com as analises indicando

a relevancia de abordar essa tematica com os estudantes em sala de aula.
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Parte |1

O corpus e a violéncia entre estudantes: 0 caso

de duas escolas estaduais



CAPITULO 3 - LIVROS DE OCORRENCIA: PERCORRENDO AS NARRATIVAS

3 A escola e os livros de ocorréncia

O uso dos livros de ocorréncias nas escolas tem um papel fundamental para um melhor
ordenamento das atividades docentes e escolares em geral, seja por ser um instrumento de
disciplinamento dos alunos, seja de servir como artefato oficial que d& amparo legal para as
escolas. Para a pesquisa, 0s registros nos livros de ocorréncia permitiram realizar uma analise
dos discursos dos enunciadores acerca dos episddios de violéncia ocorridos nas escolas. Esse
estudo se constitui em importante recurso a ser utilizado nas aulas de sociologia, contribuindo
para um processo de socializacdo ancorado em praticas ndo-violentas, principio pedagodgico
observado nos documentos normativos e ndo-normativos da educacédo (LDB, 1996; CF/1988;
PCN, 2000; OCEM, 2006).

H& um debate relevante que problematiza a funcdo ou a finalidade dos livros de
ocorréncia nas escolas (MORO, 2003; ALMEIDA; SIMOES, 2005; RATTO, 2007;
FONSECA et al, 2014, NASCENTE et al, 2015; NASCENTE et al, 2016). Entretanto, ndo é
objetivo desse trabalho estudar o papel desses registros, mas verificar os discursos dos
enunciadores acerca da violéncia fisica e os fatores a ela associados dentro do espaco escolar.
Ha de certa forma uma expressao de violéncia simbolica (BOURDIEU, 2010) perpetrada
pelas instituicdes de ensino na forma como elaboram esses registros, nos quais representacoes
e ideias dominantes sdo reproduzidas. Assim, a violéncia simbolica seria muitas vezes
desenvolvida pelos agentes ao elaborarem as narrativas sobre os episodios violentos, apoiados
por sua posi¢do de autoridade.

De forma sutil ou ndo, mais ou menos sofisticada, os recursos de disciplinamento
sempre estiveram presentes. Nos dias atuais, os livros de ocorréncia vém cumprindo esse
papel. Embora ndo seja de interesse dessa pesquisa os livros de ocorréncias em sua condicao
de instrumento regulador ou disciplinador das condutas, preciso trazé-los na dimensao de um
documento que me possibilitou analisar e explicar os casos de violéncia fisica ocorridos no

espaco escolar entre os estudantes. Nesse sentido, ndo a violéncia da escola ou contra a
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escola, mas a violéncia na escola e dentro da escola, 0 que estou chamando de violéncia no
espaco escolar, antes mencionado nessa dissertacao.

Moro (2003) chama a atencéo para o surgimento dos livros de ocorréncia como pratica
punitiva e com respaldo legal para os seus registros. A autora, ao investigar as fontes que
chama de priméria e secundaria da historia da educacdo e de quando datava a sua existéncia e
finalidade, percebeu que os livros de ocorréncias datavam do inicio do século XX e tinham
uma funcao de disciplinamento. Conforme diz Moro (2002, p.04), o uso dos livros nas escolas
tinha como objetivo listar “todas as infra¢des ¢ penas impostas” aos estudantes.

Nesse sentido, os livros de ocorréncia sdo formas ndo s6 de controle e
disciplinamento, mas um indicador das “trajetérias dos alunos de desacato, de agressdes, de
atrapalhar a aula, de ofender ¢ insultar”’(FONSECA et al 2014, p. 41), dando a instituicdo de
ensino as justificativas necessarias caso precisasse adotar medidas extremas. Observa-se que
os livros configuram um dispositivo de defesa da escola a eventuais situagdes judiciais que
venham a sofrer, além de ser um dispositivo de vigilancia no sentido foucaultiano
(FOUCAULT, 1987).

Desse modo, os livros desde entdo tem se tornado um valioso instrumento para as
escolas publicas brasileiras. Nas escolas pesquisadas em Caruaru, esses dispositivos de
controles datam de 2013. Os registros nos livros de ocorréncias narram episédios de atrasos
de chegada, transgressao da ordem por uso de drogas, assédio de grupos e/ou pessoas de fora
da escola a alunas(os), além de indisciplina junto ao corpo de funcionarios e, sobretudo, aos
professores. As anotacGes sdo as mais diversas, mas somente 0s casos de uso da forca fisica
foram de interesse desta pesquisa na busca de pistas nos discursos dos enunciadores sobre
essas praticas entre os estudantes.

Ratto (2007), numa perspectiva foucaultiana, utiliza um corpus documental com 600
narrativas entre os anos de 1998 a 2000. Segundo ela, 0s registros mostram as relacdes de
poder e um aumento nas queixas a respeito da ingovernabilidade das novas geracoes,
associando-a, dentre outros fatores, ao declinio das institui¢fes e autoridades tradicionais, e ao
mesmo tempo, a crescente violéncia urbana e as influéncias trazidas pela industria cultural e
pelo consumo. Nesse sentido, os livros funcionam como prova documental em todas as

situagdes disciplinares.
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3.1 Percorrendo as narrativas nos livros de ocorréncia

Para a anélise do discurso ndo existe a neutralidade preconizada pelo método das
ciéncias da natureza ou da analise de conteddo que se ancora nessa perspectiva de producéo
de conhecimento. Isso significa dizer que os verbos movimentam o sujeito para a posi¢cdo de
autor, mas também, o movimentam no sentido contrario. Nesse caso, 0 sujeito pode assumir
varias posi¢des no enunciado, ora ele pode ser aquele que fala, ora pode ser o sujeito de quem
se fala. Esse movimento ocorre também na perspectiva do analista, que ndo é neutro em sua
posicao de investigacao.

Para a andlise do discurso das ocorréncias, retomo as discussdes teorico-
metodoldgicas desenvolvidas no primeiro capitulo dessa dissertacdo. Assim, tomo os casos de
agressao fisica como manifestagdo de sociabilidades especificas. Ressalto que o interesse
dessa pesquisa ndo € o ato em si mesmo, mas explicar a partir da analise do discurso dos
enunciadores como as praticas de violéncia fisica entre os estudantes revelam um modelo de
sociabilidade violenta e de que maneira a escola tem conduzido esses casos, para num
segundo momento propor a retomada do tema como contetdo para aulas de Sociologia.

Todas as ocorréncias a seguir analisadas estdo disponiveis, na integra, nos anexos do
trabalho, totalmente codificadas no intuito de preservar a identidade de todos os envolvidos.
As codificagdes foram feitas na ordem de registro no livro de ocorréncias de cada escola, mas
aqui elas aparecem agrupadas no terceiro capitulo a partir do género, no quarto capitulo
segundo o tema sociabilidade violenta e por subtemas que emergem nos discursos, podendo
ser conferidas na integra nos anexos informados em cada ocorréncia por escola. Os subtemas
foram assim agrupados: Sociabilidade violenta: silenciamento - uma relagdo de poder
desigual, Sociabilidade violenta: discurso para-oficial — apassivando 0s atores de praticas
violentas, Sociabilidade violenta e o etos da masculinidade. Os subtemas foram assim
agrupados no quarto capitulo como sugestdo de temas para debate na area das ciéncias sociais

nas aulas de sociologia.
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3.1.1 Luta corporal: o que vem depois

Na Ocl.Escl (ANEXO 1), nota-se a narracdo dos fatos e s6 uma voz aparece no texto,
0 que evidencia o apagamento polifénico, isto é, no texto sO se percebe a voz do enunciador-
autor da ocorréncia que descreve as praticas de violéncia, sem que outras vozes se
manifestem, conforme o fragmento da ocorréncia Ocl, a seguir: “Na tarde de hoje, os alunos
EIM [..] e E2M [...] se envolveram em uma luta corporal que rapido foi desfeita com o
auxilio de alguns alunos”.

O enunciado ndo apresenta as causas objetivas ou as motivacOes subjetivas do
ocorrido, deixando a entender a préatica de violéncia como um ato em si, iniciado e encerrado
ali mesmo. Ha nesse ponto, o silenciamento dos estudantes, pois sobre eles fala o enunciador.
O silenciamento continua ao narrar o fato para os pais: “A méde de EL1M foi contactada e
convidada a comparecer na manh& do dia 17 de fevereiro. O mesmo foi feito com o pai de
E2M mas ndo era completada a liga¢do™.

A forma apassivada dos verbos no texto (contactada e convidada) marcam o
silenciamento, fazendo prevalecer o Disc.aut.p.of. A condicdo de silenciado permanece
qguando conversam com aut.disc.p.of, que, por sua vez, assume a posi¢do ativa na narrativa:
“Os alunos foram chamados e a aut.disc.p.of conversou com eles e os advertiu verbalmente e
por escrito que este tipo de comportamento ndo podera ser repetido”. O verbo advertir indica
desaprovacdo das atitudes dos estudantes sem que esses apresentem as suas versdes do fato,
continuando silenciados, ao mesmo tempo em que aut.disc.p.of tem posicdo ativa na fala
(conversou e advertiu), ou seja, € uma fonte ativa (MELO, 2003).

Os verbos que emergem no disc.aut.p.of sobre as préaticas de violéncia reafirmam o
silenciamento e a0 mesmo tempo provocam o apagamento polifénico ja demonstrado. Ao ser
silenciado, o estudante, ator da acéo violenta, tem o seu dizer condicionado ao discurso da
autoridade para-oficial. S6 no final do texto ocorre a verbalizagcdo dos alunos por meio do
enunciador: “Na presenca de todos os presentes os mesmos pediram desculpas e assinam se
comprometendo com a paz”. Ainda que assumam a posic¢ao ativa (pediram e assinam), nesse
caso os verbos sdo de fraca forca argumentativa, colocando-os na condic¢do de subalternidade

discursiva.
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O verbo conversar na fala do diretor remete ao principio pedagdgico adotado pela
escola para estimular a reflexéo dos envolvidos no uso da forga, levando-os a ressignificar as
suas praticas ao alinha-las a um processo de estranhamento e desnaturalizacdo pautada pela
reflexdo, que nesse caso, substitui a punicdo pedagogica de suspensao dos alunos que se
envolveram numa briga. O didlogo produz efeito sobre o estudante, que sai de uma pratica de
sociabilidade transparente de violéncia, dentro de um contexto, cuja centralidade foi o uso da
forca fisica na resolugédo dos conflitos, para uma sociabilidade dialogada indicada no discurso
do enunciador conforme o uso do verbo comprometer antecedido por um pedido de desculpas.
O texto marca a condicdo de silenciamento dos estudantes, o que faz transparecer o discurso
para-oficial sobre o discurso de popular por ser o aluno colocado na condicéo de fonte passiva
(MELO, 2003).

Quadro analitico 2 - indicadores de discurso (Ocl.Escl)

Tema: Violéncia fisica
Verbos

Tipos de discurso

Formas de relatar opiniéo

Voz da autoridade do
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Chamar, advertir.

Classificagdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Voz dos estudantes /
Discurso popular (Voz
passiva).

Pedir, assinar.

Verbalizagéo:

Presenca de verbalizacéo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa fraca.

Marcas polifénicas

Apagamento polifénico.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.

Modo de acdo da escola

Dialogico.
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3.1.2 N&o é s6 uma frase

Na OcbEscl (ANEXO 5), nota-se o silenciamento de E2M e E3M, pois s6 o
enunciador fala: “O aluno E1M se envolveu em uma briga com os alunos E2M e E3M e foi
suspenso até¢ o dia 1° de agosto”. Aqui ndo se tem as causas da agressao fisica entre ambos
nem as motivacbes, dado o silenciamento dos autores, gerando o apagamento polifonico.
Nesse caso, a fala da aut.disc.p.of, silencia o outro (estudantes), impossibilitando as
manifestacdes das vozes a apontar ndo so as causas objetivas, mas as motivacles que estdo no
ambito da subjetividade. Ndo houve indicacdo de comunicado aos familiares dos envolvidos,
tampouco indicio de didlogo no sentido de conduzir os alunos ao estranhamento de suas
préticas.

N&o ha também apontamento no discurso do enunciador de que houve deslocamento
de sentido por parte dos discentes acerca de suas agdes, ou seja, a compreensdo de que a acdo
violenta poderia ter sido evitada. A escola ndo efetivou processo dialdégico como mecanismo a
produzir no sujeito das praticas violentas uma desnaturalizacdo e ressignificacdo de suas
acoes, afastando-os desse modelo de sociabilidade. As préaticas pedagdgicas de puni¢do, nesse
caso, se sobrepuseram ao processo dialogico, evidenciado no uso do verbo suspender, que
nesse caso so foi aplicado a um dos sujeitos envolvidos, identificado como agressor: “O aluno
E1M se envolveu em uma briga com os alunos E2M e E3M e foi suspenso”. O envolver-se
numa briga ndo deixa claro se ele provocou ou ndo o episédio.

A expressao foi suspenso na terceira pessoa do pretérito perfeito do indicativo deixa
claro que a punicdo foi direcionada a um dos envolvidos, embora ndo indique quem foi o
responsavel pela decisdo de suspensdo, o que marca uma relacdo de poder desigual, e pela
pouca informacdo do registro nos falta elementos para saber se era a decisdo pedagdgica
necessaria. Esses pontos sdo de fundamental importancia para serem debatidos nas aulas de
Sociologia como requisito necessario, embora nao suficiente, para estabelecer um novo olhar
sobre as praticas de violéncia e como elas tém sido conduzidas e de que maneira 0s estudantes
tém internalizado certas praticas em suas formacdes e como as tém externalizado em suas

relagoes.
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Quadro analitico 3 - indicadores de discurso (Oc5.Escl)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opiniéo
Voz da autoridade do | Suspender.
discurso para-oficial (Voz

ativa).

Classificacdo argumentativa | Fraca forga argumentativa.

dos verbos.

Voz dos estudantes /| Ausente. Verbalizagéo:

Discurso popular. Auséncia de discurso dos
estudantes (silenciamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agéo da escola
Préatica pedagogica punitivo.

3.1.2.1 O que tem de pedagdgico

Na Oc7.Escl (ANEXO 7), o sujeito que pratica a violéncia é silenciado e s6 a voz do
enunciado esta presente no texto, o que reforca a ideia de apagamento polifénico. Diz o
enunciador: “Os alunos E1IM e outro estudante que ndo foi identificado discutiram no
refeitério chegando a pratica da violéncia fisica. Foi dada a ele E1M, trés (03) dias de
suspensdo (sic)”. Nao é citado se houve um levantamento para identificar o outro estudante
envolvido na agressdo e o0 Unico aluno identificado € responsabilizado e punido
individualmente.

Assim, ha ndo so o silenciamento de E1M, mas a sua condi¢do de subalternidade no

texto é evidente. Nesse caso, nao foi dado ciéncia do ocorrido ao pai de E1M.
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Quadro analitico 4 - indicadores de discurso (Oc7.Escl)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do | Chamar/advertir.
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa forte.

dos verbos
Voz dos estudantes /| Ausente. Verbalizacéo:
Discurso popular. Auséncia de verbalizagio

(silenciamento do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de ac¢do da escola

Suspenséo.

3.1.2.2 Indicios de agressao fisica: limites e possibilidade da acéo

Na Oc8.Escl (ANEXO 8), o discurso do enunciador, inicialmente, aponta para o
silenciamento dos alunos E1M e E2M, pois fala sobre o episodio de violéncia sem que fosse
dado aos estudantes o direito a fala no texto. O silenciamento impossibilita as vozes dos
estudantes, de modo a que se manifestem para apresentar os fatores que impulsionaram as
agressoes fisicas, o que reforca a ideia de apagamento polifonico.

Diz o enunciador: “Os alunos EIM e E2M, [...] se desentenderam em sala de aula,
havendo agressdo verbal e indicios de agressao fisica (sic)”. Nesse ponto, 0 enunciador ndo
deixa claro o que caracteriza indicios de violéncia fisica, deixando para a interpretacdo do
leitor. O verbo desentender e a expressdo indicios organizam o argumento do enunciador de

forma a suavizar a (possivel) violéncia fisica.
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Outro ponto importante € que o enunciador se coloca no texto quando diz que: “Os
mesmos conversaram comigo (Aut.disc.p.of) e foram liberados para que viesse na proxima
segunda-feira (24/4) acompanhado pelos responsaveis para que conversem com a gestora da
escola (sic)”. Esse € outro ponto interessante da ocorréncia, pois ndo é apresentado no livro se
houve a reunido com a gestora e qual foi o resultado dela. Nesse ponto, os estudantes deixam
de ser silenciados. Também ndo foi mostrado se 0s pais compareceram a escola e quais

medidas foram tomadas.

Quadro analitico 5 - indicadores de discurso (Oc8.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Conversar, liberar,
discurso para-oficial (Voz desentenderam, vir.
ativa).

Classificacdo argumentativa | Fraca forga argumentativa.

dos verbos

Voz dos estudantes / Conversar. Verbalizagéo:

discurso popular (Voz Auséncias de verbalizacao

passiva). do discurso dos estudantes
(apassivamento do
sujeito).

Classificacdo argumentativa | Fraca forga argumentativa.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de acdo da escola

Dialdgico.

3.1.2.3 Nao precisa me bater, basta me ensinar

Na Oc9.Escl (ANEXO 9), os sujeitos que praticam a acdo sao inicialmente

silenciados, pois s6 a voz do enunciador aparece no texto. Diz o enunciador: “Os alunos E1IM
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e E2M, no término da aula de educacéo fisica, agrediram-se verbalmente e fisicamente (sic)”.
Nesse caso, 0 apassivamento dos estudantes denota a prevaléncia do Disc.aut.p.of, autoridade
para-oficial. Na fala do enunciador emerge em seguidas: “O aluno E2M bateu em E1M pois
esse ndo sabia jogar (sic)”. Aqui aparece como causa objetiva ndo saber jogar, seguida da
motivagdo subjetiva, a intoleréncia. O discurso do enunciador indica a presenc¢a do modelo de
sociabilidade violenta.

Outro ponto importante na narrativa é que parece nao ter sido dado ciéncia do ocorrido
aos pais dos estudantes. O discurso do enunciador indica que houve uma conversa com
aut.disc.p.of como parte do processo educativo. “Apds uma conversa com a gestdo os alunos
foram suspensos das atividades escolares por 3 (trés) dias (sic)”. A conversa ndo indica se
houve, por parte dos discentes um comprometimento com o didlogo para a resolucdo de
conflitos, ou seja, se houve uma tentativa de deslocamento de sentido acerca do

comportamento dos estudantes que praticaram a acéo.

Quadro analitico 6 - indicadores de discurso (Oc9.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Conversar, suspender.
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Classificacdo argumentativa | Fraca forca argumentativa.

dos verbos.

Voz dos estudantes / Bater, conversar. Verbalizagdo:

discurso popular (Voz Presenca de verbalizagéo

passiva). indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Fraca forca argumentativa.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agdo da escola

Dial6gico / Suspensao.
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3.1.2.4 Te pego na saida: um soco s6 ndo basta

Na Ocl4.Escl (ANEXO 14), nota-se no discurso do enunciador o recurso a narragao
indireta ja no inicio do texto: “Os alunos E1M e E2M agrediram-se com socos no horario do
intervalo, prometendo-se continuar a agressdo fora da escola (sic)”. O verbo agredir deixa
claro no discurso do enunciador a natureza da acdo entre os estudantes. Entretanto, o
silenciamento impediu que as vozes dos envolvidos se expressassem no sentido de apontar
para as dimensdes dos fatores associados as praticas de violéncia. E possivel notar no
enunciado antes referido que ndo emergem as causas objetivas, nem as motivacgdes subjetivas
da acdo. Outro momento no discurso do enunciador se refere aos pais dos estudantes. Nesse
caso, “Foi chamado os pais de cada aluno (sic)”. Apesar de terem sido chamados em fungéo
das agressbes fisicas, 0s responsaveis, segundo discurso do enunciador, sdo silenciados,
prevalecendo a voz da autoridade para-oficial em todos momentos do discurso, ou seja, ndo se
expressa a voz dos pais.

Mais um ponto a ser destacado € o alinhamento das praticas dos estudantes a um
modelo de sociabilidade violenta. O discurso do enunciador ndo indica se houve conversa
com E1M e E2M por parte da escola, apenas que foi determinada a suspensdo como medida
pedagogica punitiva, conforme segue: “Foi dada suspensdo de trés (03) dias aos dois a partir
de hoje (sic)”. Os estudantes, a0 prometerem continuar com as agressoes fora da escola,
indicam a permanéncia de suas praticas alinhadas a esse modelo especifico de sociabilidade,

ndo tendo, portanto, a acao sido ressignificada.

Quadro analitico 7 - indicadores de discurso (Ocl4.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
V/oz da autoridade do Prometer, chamar, suspender.
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa fraca.
dos verbos.
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Voz dos estudantes / Ausente. Verbalizagéo:

discurso popular. Auséncia de verbalizacdo
do discurso do estudante
(silenciamento do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de a¢do da escola
Suspenséo.

3.1.2.5 O episddio ja era para ter ocorrido

Na Ocl16.Escl (ANEXO 16), o enunciador relata o caso de agressdo fisica entre dois
colegas, mas ao narrar o fato p6e um dos alunos numa condicdo passiva e transfere a
responsabilidade para o acusador e vitima das agressdes: “O aluno E1M foi acusado por um
colega de sala de ter agredido-o com um soco. O colega que o0 acusa é também a vitima da
agressdo (sic)”. O enunciado indica o fato sem os fatores associados, ou seja, a causalidade
objetiva e as motivacionais que fazem parte da dimenséo subjetiva dos fatores associados ndo
emergem no discurso do enunciador. O aluno agressor € conduzido a direcdo da escola para
falar do episodio. Na ocasido, segundo o enunciador, o estudante: “[...] nos comunicou que 0
episddio ja era para ter sido ocorrido, mas que ndo tinha feito por ter medo de perder o ano
letivo (sic)”. Nesse caso, o verbo comunicar indica uma acdo planejada, porém, ndo emerge
no discurso do enunciador os fatores associados a pratica de violéncia.

No discurso do enunciador, nota-se que a conversa da aut.p.of com o estudante E1M
ndo faz sentido para ele, portanto, ndo ha no discurso do enunciador sobre a acdo violenta do
estudante a indicacdo de uma nova significacdo. Houve o comparecimento do pai de E1M,
que tomou ciéncia do ocorrido, sendo entregue a ele o documento de transferéncia do filho. O

texto ndo faz mencdo ao pai do aluno denunciante.
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Quadro analitico 8 — indicadores de discurso (Ocl16.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opiniéo
V/oz da autoridade do Conversar, esclarecer.
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.

dos verbos.

Voz do estudante Ausente. Verbalizagéo:

denunciante / discurso Presenca de verbalizagéo

popular. indireta do discurso do
estudante (silenciamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.

dos verbos.

Voz dos estudantes / Comunicar. Verbalizacdo:

discurso popular (Voz Presenca de verbalizagéo

passiva). indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénicos.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de acdo da escola
Dialdgico.

3.1.2.6 O que vocé esta olhando? Nao me provoque!

Na Ocl.Esc2 (ANEXO 1) da Esc2, ao narrar o fato que corresponde a agressao entre
dos estudantes, notam-se peculiaridades que foram encontradas também na ocorréncia
Ocl6.Escl, que sdo as marcas polifénicas. E observado que nessa escola hd mais
detalhamento dos registros. Nessa ocorréncia, existem constru¢des adverbias e 0 uso das
aspas que marcam a presenca do outro no discurso. Nesse caso, ndo so a voz do enunciador é

percebida, mas dos atores das praticas violentas, o que reforca a ideia de polifonia a conferir
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no enunciado a seguir: “O aluno E1IM foi chamado a dire¢cdo juntamente com o pai para
esclarecer um fato de agresséo fisica com aluno do 1° ano (ainda desconhecido). Segundo
E1M, o aluno provocou no intervalo da aula, no dia 8 do 3, “encarando” EIM e perguntando
0 que ele estava olhando (sic)”.

A construgdo adverbial segundo... indica a primeira versédo do fato, que sinaliza a
autonomia da fala de um dos envolvidos, chamado a explicar o episodio, além de apontar para
uma das causas objetivas: encarar. Segue o discurso do enunciador sobre as agressoes,
novamente dando espaco para verbalizacdo do outro estudante com recurso a mesma
construgdo adverbial: “Segundo E2M eles comegaram a se desentender porque 0 mesmo pisou
no pé do outro sem querer (sic)”. Nesse enunciado surge a segunda causa objetiva: pisar no
pé.

A condicdo de encarar uma pessoa pode ter varios significados a depender de cada
contexto. Um sujeito com raiva e interpelado por determinadas formacdes discursivas pode
incutir no seu olhar diversos sentidos a sua pratica. Ela pode ser a expressao de um modelo de
sociabilidade pautado em praticas violentas ou ndo. Também estd associado a cultura
machista e patriarcal. O verbo encarar ou olhar fixo pode significar ameaca e/ou
enfrentamento a um determinado sujeito ou situagdo. A interpretacdo e o sentido dado a acgéo,
em parte, estdo condicionados pela interpelagdo de um dado modelo de sociabilidade como
expressdo de formagdes discursivas especificas que marcam o processo natural de interacdo
desses individuos. A motivacdo subjetiva dessa acdo envolve a subjetividade da interpretacgéo,
uma vez que nao emerge no discurso do enunciador acerca da acdo violenta praticada entre 0s
estudantes, mas dentro de um contexto socio-histérico interdiscursivo de autoafirmacdo da
masculinidade que os interpela, os assujeita e os orienta em modelos de sociabilidades
especificas de quem encara de um lado e, de outro, de quem é encarado.

Segundo discurso do enunciador: “Ficou acordado de se E2M brigar ou agredir outro
aluno da escola, ele seré transferido para outra escola, ja que o aluno ligou para amigos de
fora da escola para vir ver no momento da briga criando um grupo para apoia-lo. Na saida,
[...] estava com outros 6 ou 7 amigos e foi “encarar” E1M, no momento ocorreu agressdo
fisica matua (sic)”. No entanto, o aluno “[..] afirmou que ndo trouxe nenhum aluno de outra
escola para brigar com E1M (sic)”. Nota-se que o verbo afirmar tem um significado concreto,
literal e indica oposicgéo clara a tese levantada pela autoridade para-oficial. Nesse ponto, ficam
evidentes as marcas polifonicas e o lugar do discurso polémico tomado na voz do enunciador.
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Apds conversa com a aut.disc.p.of foi explicado que a “Aut.disc.p.of colocou que todo

problema deve ser apresentado a gestdo da escola, porque temos 0s canais e caminhos

necessarios para solucionar os conflitos, atraves de parceria com o Conselho Tutelar e a

Escola Legal. Mostrou aos pais e aos alunos a importancia de se respeitarem (sic)”. Nota-Se,

nesse caso, que o0 processo dialégico promovido pela escola tenta promover o deslocamento

do sentido dado pelos estudantes acerca dos atos violentos.

Quadro analitico 9 - indicadores de discurso (Ocl.Esc2)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso

Verbos

Formas de relatar opiniéo

Voz da autoridade do
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Averi guar, conversar, mostrar.

Construcgdes adverbiais:
Segundo...

Classificagdo argumentativa
dos verbos.

Forga argumentativa fraca.

Voz do estudante E1IM /
discurso popular (Voz
passiva).

Encarar, perguntar, agredir.

Verbalizagéo:

Presenca de verbalizacéo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa fraca.

Voz do estudante E2M /
discurso popular (Voz
passiva).

Afirmar.

Verbalizagdo:

Presenca de verbalizagéo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Marcas polifénicas

Marcas polifénicas.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada e mostrada.

Modo de agéo da escola

Dialdgico / Transferéncia.
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3.1.2.7 Parei! Ndo mexa na bola

A Oc3.Esc2 (ANEXO 3) tem pontos que se assemelham as ocorréncias Ocl.Esc2 e
Ocl6.Escl, que sdo as verbalizagdes indiretas dos sujeitos a partir do recurso as construcoes
adverbiais que introduzem as falas dos envolvidos, conforme segue: “Segundo relato dos dois,
E1M e E2M estavam jogando no horario do intervalo, quando E2M ficou com a bola e E1M
foi tentar tirar a bola dos pés de E2M, neste momento E1M ficou tentando tirar a bola dos
pés de E2M com chutes e E2M, com raiva, deu um soco no rosto de EIM que fez o aluno
cair, onde machucou a cabeca e cortou o labio inferior no canto direito (sic)”. Nessa
ocorréncia, existem a clara marca polifénica que aponta indiretamente a presenca do outro no
discurso do enunciador, ou seja, ndo sé voz do enunciador é percebida, mas dos atores das
praticas violentas, o que reforca a ideia de polifonia dado a apresenta¢éo dos fatos, por ambos,
indicados no discurso da autoridade para-oficial.

A construcdo adverbial: Segundo relato dos dois... aponta para a versao e confirmacgéo
do fato, o que demonstra um tipo de registro que denota o dialogo presente na escola. Nesse
ponto emerge a causa objetiva: a bola presa nos pés. O que motivou objetivamente as
agressdes entre ambos: chutes e socos, seguida da indicacdo de motivacdo subjetiva: a
intolerancia. Essa é outra peculiaridade, em causas subjetivas, entre Ocl.Esc2 e Ocl6.Escl,
uma vez que a motivagdo subjetiva ndo emerge no discurso do enunciador. ApGs conversa
com a aut.disc.p.of foram tomadas as seguintes providéncias: “Foi prestado boletim de
ocorréncia pelos policiais e conversado com os pais de E1IM (sic)”. O boletim de ocorréncia ¢
um ponto importante a ser considerado nessa andlise tendo em vista que sdo varias as

agressdes, mas SO nesse caso parece transbordar a competéncia da escola.

Quadro analitico 10 - indicadores de discurso (Oc3.Esc2)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opiniéo
Voz da autoridade do Chamar, conversar, suspender. | Construgdes adverbiais:
discurso para-oficial (Voz Segundo...
ativa).
Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa fraca.
dos verbos.
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Voz do estudante / discurso | Agredir, acordar, relatar. Verbalizagéo:

popular (Voz passiva). Presenca de verbalizacéo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Marcas polifénicas.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada e mostrada.
Modo de a¢do da escola

Dialdgico / Suspenséo / Boletim de ocorréncia policial.

3.1.2.8 O tumulto da agressao — cuidado com a gravida

Na Oc4.Esc2 (ANEXO 4), diz o enunciador: “[...] na aula da professora autoridade do
discurso para-oficial, os estudantes EIM e E2M se agrediram néo respeitando os colegas e
professores. A agressao foi muito séria pois foi fisica e verbal causando tumulto e atingindo a
estudante gravida que ficou bastante abalada (sic)”. Nesse caso, a expressao a agressao foi
muito séria é uma peculiaridade, pois ndo emerge em outras ocorréncias. Essa énfase torna
mais incisiva a forma como deve ser tratada as praticas de violéncia fisicas entre os estudantes
nessa escola. A entonacdo dada a acdo violenta em si, no entanto, ndo é a mesma dada no
sentido de informar aos pais dos envolvidos, isso € o que indica o discurso do enunciador.

No enunciado: “Ap0s conter o tumulto a professora autoridade do discurso para-oficial
e professora autoridade do discurso para-oficial conversaram com os estudantes que mesmo
pedindo desculpa deverdo comparecer para conversa com a aut.disc.p.of e os conciliadores do
escola legal (sic)”. Nessa conversa houve por parte dos estudantes um pedido de desculpas, o
que aponta para um possivel deslocamento de sentido acerca da agdo violenta para um modelo
de sociabilidade mais dialdgico, em especial pelo recurso a escola legal e ainda indicado no
enunciado a seguir: “O estudante reconheceu que errou e que agiu de cabeca quente diante
das provocagdes (sic)”. O verbo reconhecer reafirma a indicagéo de deslocamento de sentido,

e também faz emergir nos fatores associados a causa objetiva: as provocacdes, no entanto, as
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causas subjetivas das praticas violentas ndo emergem, 0 que nesse caso seriam aquelas que
antecederam as provocacfes. A escola avanga com o processo dialogico: “o estudante foi
chamado para uma conversa com a aut.disc.p.of e os conciliadores do escola legal (sic)”.
Ap0s esse didlogo os alunos foram “[...] suspensos das atividades escolares por 3 (trés) dias
(sic)”. A conversa indica, por parte dos alunos e da escola, um comprometimento com o

didlogo para a resolugéo de conflitos.

Quadro analitico 11 — indicadores de discurso (Oc4.Esc2)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso

Verbos

Formas de relatar opiniéo

\oz da autoridade do
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Conter, chamar, conversar,
advertir.

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Voz dos estudantes /
discurso popular (Voz
passiva).

Provocar, desculpar,
comprometer.

Verbalizacdo:

Presenca de verbalizagédo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa fraca.

Marcas polifénicas

Apagamento polifonico.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.

Modo de acdo da escola

Dialdgico / Suspensao.

3.1.2.9 Os limites de uma brincadeira

Na Oc9.Esc2 (ANEXO 9) diz o enunciador: “[...] 0 aluno E1M relatou a aut.p.of que o

aluno E2M o teria agredido com um soco; no mesmo instante foi pedido a presenca de E2M

na conversa que afirmou que E1M estava com brincadeira e teria o chutado (sic)”. a narragéo
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mostra as marcas polifénicas que dao espaco de fala aos alunos envolvidos no episoédio. Nesse
fragmento do texto, o verbo relatar indica a presenca do outro no discurso do enunciador ao
mesmo tempo em que transfere a responsabilidade das informacgdes para aquele que conta o
fato. A versdo que foi apresentada por E1IM € confirmada por E2M, evidenciando as marcas
polifonicas e os fatores associados as praticas de violéncia, que correspondem as causas
objetivas e subjetivas. Aqui emerge a causa objetiva, a brincadeira, no entanto, as causas
subjetivas ou motivacdo ndo aparecem no discurso do enunciador nem na verbalizacdo dos
estudantes.

As préticas de violéncia sdo fendmenos complexos, o que torna um desafio para a
escolar agir sobre elas. Nessa ocorréncia e em outras ja analisadas nessa pesquisa apontam
para o processo dialégico como um dos mecanismos na resolucdo desses conflitos. Vejamos o
enunciado a seguir: “Foi conversado com os dois sobre a atitude de agresséao fisica de ambas
as partes. Ficou resolvido que os mesmos so assistirdo aula com a presenca da familia na
escola e se caso continue 0s mesmos problemas serdo suspensos e o caso levado aos 6rgaos
responsaveis por agressoes (sic)”. Esse processo segue com os familiares dos estudantes: “No
dia 4 do dez 2017 [...] o pai do aluno E2M esteve na escola e conversou com aut.disc.p.of,
sobre o0 caso de agressdo fisica com o seu filho e o outro aluno da mesma turma. O mesmo
ficou ciente do acontecido e se comprometeu com a escola para fazer o que melhor for na
ajuda de indisciplina do filho. No dia 05/10, mae do aluno E1M veio a escola e conversou
com o aut.disc.p.of a respeito da mal-entendido do seu filho com outro aluno da sala. A
mesma ficou ciente que houve agressdao de ambos os lados e se comprometeu com a escola
que 0 caso nado iria mais acontecer (sic)”. No discurso do enunciador os pais se comprometem

com a escola, o que torna o processo dialégico mais amplo e possivelmente mais eficaz.

Quadro analitico 12 - indicadores de discurso (Oc9.Esc2)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opiniéo
Voz da autoridade do Chamar, advertir.
discurso para-oficial (Voz
ativa).
Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa forte.
dos verbos.

93



Voz do estudante / discurso | Relatar, afirmar, chutar. Verbalizagéo:

popular (voz passiva). Presenca de verbalizacéo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa forte.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Marcas polifénica.
Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de a¢do da escola
Dialdgico / Suspensao.

3.1.2.10 Briguei na sala e perdi a gincana

Na Ocl1.Esc2 (ANEXO 11), narra o enunciador: “[...] os alunos EIM e E2M estavam
brigando em sala de aula, os mesmos foram retirados da sala e conversaram com a
aut.disc.p.of [...], que solicitou a presenca dos responsaveis, e sé assistirdo aula apods a
presenc¢a do responsavel (sic)”. O apassivamento dos sujeitos discursivamente ¢ um indicativo
do discurso de poder que desautoriza, em certa medida, a expansdo do discurso do outro.
Nesse caso, os fatores associados, objetivos e/ou subjetivos, a pratica de violéncia entre os
estudantes ndo surgem no discurso do enunciador, 0 que denota o apagamento polifonico.
Aqui e em outras ocorréncias analisadas, a presenca do processo dialégico tem sido préatica
recorrente, porém, o deslocamento de sentido por parte dos estudantes de uma pratica a outra
nem sempre € indicado no discurso no sentido de rever as suas agfes. O processo dialdgico
adotado necessariamente ndo anula ou deslegitima outras medidas pedagdgicas conforme
segue: “Os alunos foram suspensos da gincana que serd realizada na sexta feira dia
10/11(sic)”. Essa medida soma-se ao didlogo e busca de apoio dos pais na ressignificacdo das

praticas.
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Quadro analitico 13 - indicadores de discurso (Ocl11.Esc2)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Retirar, conversar, solicitar,
discurso para-oficial (Voz suspender.

ativa).

Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.

dos verbos.

Voz dos estudantes / Conversar. Verbalizagéo:

discurso popular (Voz Auséncia de verbalizacao

passiva). indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa fraca.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifonico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de acdo da escola
Dialogico / Suspensao.

3.1.2.11 Fotos e filmagem - do fuxico a luta corporal

Na Oc2.Escl (ANEXO 2), nota-se o silenciamento das estudantes E1F e E2F, pois sO
o enunciador fala: “As alunas, E1F [...] e E2F [...] se envolveram em uma luta corporal apos
acusacao de envio de uma foto e filmagem da outra como forma de dendncia, fuxico (sic)”.
Aqui se tem a causa objetiva da agressao fisica entre ambas, o envio de fotos e filmagem que
gerou o fuxico, porém as motivacdes subjetivas ndo sdo evidenciadas dado o silenciamento
das autoras das agressdes, que consequentemente gera o apagamento polifénico.

Nesse caso, o disc.aut.p.of, silencia o outro (estudante), impossibilitando as
manifestacdes das vozes a confirmar ou apontar outras causas objetivas e as causas ou
motivagdes subjetivas, o que reforca a ideia de apagamento polifonico. O silenciamento
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permanece na narrativa que da ciéncia aos pais dos estudantes sobre o ocorrido, mais uma vez
apresentado de forma apassivada (foram convocados), pois sobre elas ainda fala o enunciador:
"Foram convocados 0s pais dos envolvidos. A mde E2F se compromete em vir no dia
posterior (11/05). O pai de E1F se apresentou de imediato e ap6s ouvir todo o ocorrido
aceitou as punicoes proferidas pela escola ficando ausente da escola por trés dias (sic)”. Mais
uma vez o sujeito (estudante), objeto do discurso do enunciador, ndo € considerado como
sujeito de fala. Nesse caso, o silenciamento € a marca de uma relacdo de poder desigual entre
ambos, onde o discurso para-oficial se sobrepde ao discurso de popular.

O verbo convocar marca a posi¢cdo de um discurso de poder para-oficial. Houve na
narrativa a manifestacdo de sociabilidade violenta das alunas. Quanto as manifestacOes
discursivas posteriores a acdo violenta, a escola definiu de imediato a puni¢do (suspenséo por
trés dias), ndo considerando o processo dialégico como mecanismo a produzir significado no
sujeito das préaticas violentas, que poderiam ter a oportunidade de desnaturalizar e
ressignificar suas acdes antes de que fossem punidas.

Nesse caso, as praticas de punicdo pedagdgica se sobrepdem ao dialogico, conforme
demonstrado com a nominalizacdo: apds ouvir todo o ocorrido aceitou as punigdes... que
nesse caso € posta pela escola e confirmada pela familia na condicdo de sujeito passivo e sem
abrir espaco para o discurso dos envolvidos na acgdo violenta. O apagamento polifonico e o
silenciamento reafirmam o discurso de poder para-oficial ao reduzir o potencial de fala do

outro.

Quadro analitico 14 - indicadores de discurso (Oc2.Escl)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opiniéo

Voz da autoridade do Convocar, apresentar,

discurso para-oficial (Voz | suspender.

ativa).

Classificacao Forca argumentativa forte.

argumentativa dos verbos.

\/oz do estudante / Ausente. Verbalizagéo:

discurso popular. N&o h& verbalizacdo direta
do discurso do estudante
(silenciamento do sujeito).

Classificacdo Ausente.
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argumentativa dos verbos. | |
Marcas polifénicas
Apagamento polifonico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agdo da escola

Suspensao.

3.1.2.12 Xingamento — ndo é so essa a questao

Na Oc4Escl (ANEXO 4), ao narrar o fato que corresponde a agressao entre E1F e
E2F, uma peculiaridade que n&o tem sido encontrada nas ocorréncias anteriores, as marcas
polifonicas e o envolvimento de duas alunas. Nessa ocorréncia, existem construgdes adverbias
e 0 uso das aspas que marcam a presenca do outro no discurso. Pela primeira vez as vozes dos
envolvidos ndo foram totalmente silenciadas. Nesse caso, ndo s6 a voz do enunciador esta
presente, mas de um atore das praticas violentas, o que faz emergir a polifonia discursiva.

No inicio da ocorréncia, é feita a narracdo dos fatos (agressao fisica e verbal), em que
o enunciador afirma ter havido violéncia entre as estudantes. Porém, ao abordar a causa inicial
da agressdo, o enunciador transfere para a aluna a narragdo. Diz o enunciador: “E1F e E2F
[...] se agrediram fisica e verbalmente na escola. E1F disse que E2F a chamou de “rapariga”,
depois que ela a xingou de “nojenta”. O verbo dizer afasta o0 enunciador da responsabilidade
sobre a expressdes aspeadas, a0 mesmo tempo que é um verbo de fraca forca argumentativa.
Ou seja, mesmo dando voz ativa a aluna, isso ndo se expressa de forma a dar poder ao seu
discurso. Essa narrativa reforca a tese de reproducdo de um modelo de sociabilidade pautado
em préticas de violéncia que até entdo se verificava com mais frequéncia nas sociabilidades
masculinas.

Segue a narrativa: “Segundo relato de E1F, elas tém rixa antiga desde o tempo em que
E2F namorou o irméo de [...] E1F”. Nesse caso, tem-Se como causa objetiva o xingamento,
entretanto, a rixa corresponde as causas subjetivas ou motivacdes do apelo a forga fisica entre
ambas. A construcdo adverbial segundo relato... indica a admissédo de que se conta uma

versdao do fato, inclusive o motivacional, sem que, no entanto, a outra parte tenha se
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manifestado para confirmar ou negar a motivagdo subjetiva que emergiu no discurso acerca
do episédio.

Ap0ls conversa com a aut.disc.p.of, foi explicado que “escola faz parte do Projeto
Escola Legal e que possui um comité de mediacdo de conflitos e todos acordaram de que
essas atitudes foram desnecessarias e ndo mais devem ser repetidas. As duas pediram
desculpas e se comprometeram em ndo mais irem a sala uma da outra, nem prosseguir com as
provocagdes”. Esse fato mostrou o didlogo como pega fundamental para o processo de
ressignificacdo das préaticas violentas como expressao de sociabilidades especificas. O
processo dialdgico indica uma tentativa de deslocamento de ressignificacdo das agdes antes
alinhadas a sociabilidade violenta para uma sociabilidade ndo violenta, apesar de apenas uma
das envolvidas terem direito a fala. Houve um deslocamento no dizer do enunciador sobre o
dito dos estudantes, que produz novo sentido acerca de seu posicionamento frente aos atos de

violéncia.

Quadro analitico 15 - indicadores de discurso (Oc4.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
V/oz da autoridade do Dizer, relatar. Construgdes adverbiais:
discurso para-oficial (Voz Segundo...

ativa).

Classificacdo argumentativa | Fraca forga argumentativa.

dos verbos.

Voz do estudante / discurso | Desculpar, comprometer, Verbalizagéo:

popular (Voz ativa). acordar. Presenca de verbalizacéo

direta do discurso da
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Fraca forga argumentativa.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Presenca de marcas polifénicas.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada e mostrada.
Modo de agdo da escola

Dialdgico.
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3.1.2.14 Das normas de convivéncia a convivéncia de uma norma

Na Oc6.Escl (ANEXO 6), diz o enunciador: “Recebemos a denuncia que as alunas
E1F E2F E3F, E4F [...] E5F [...] e E6F brigaram no final das aulas”. O verbo receber que
antecede a nominalizacdo recebemos a denuncia que.. afasta o enunciador da
responsabilidade sobre o fato narrado, remetendo a fala a um sujeito desconhecido.
Novamente, tem-se 0 apagamento polifénico por ndo haver a manifestagdo das estudantes
envolvidas, que ndo expressaram a causas e as motivacdes do apelo a forca fisica entre elas.

Mais uma vez o uso da forca fisica marca o modelo de sociabilidade entre meninas.
No primeiro momento, ndo s 0s sujeitos que praticaram a violéncia sdo apassivados, mas ha
outros sujeitos que também o sdo. Segue o texto: “Chamamos os pais das alunas, repassamos
a situag@o.” Os verbos que emergem na falar do narrador do texto reafirmam o apagamento
polifénico dos pais. Aos silenciar, o enunciador impede diretamente as vozes dos estudantes e
de seus responsaveis, pois deles e por eles se fala. Nesse caso, sé a voz do enunciador esta
presente. O enunciador diz: “[...] orientamos as alunas e todas se comprometeram a agir
diferente, respeitando-as e ciente que, caso aja em desacordo com as normas de boa
convivéncia, 0s pais serdo novamente chamados e acionaremos 0s 0rgdos competentes para
resolucdo do problema (sic).” Nesse ponto, os verbos comprometer e agir indicam o
deslocamento no dizer dos enunciadores sobres as alunas acerca das préaticas de violéncia
entre elas.

O dialogo pode ser uma peca fundamental por parte da escola para o processo de
ressignificacdo das praticas violentas como expressdo de sociabilidades especificas. As
ocorréncias, no entanto, mostram que ha uma alternancia entre o uso ou ndo dessa ferramenta

pedagdgica, variando possivelmente de acordo com as autoridades escolares envolvidas.

Quadro analitico 16 - indicadores de discurso (Oc6.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
V/oz da autoridade do Denunciar, chamar, orientar, Nominalizagdes:
discurso para-oficial (Voz acionar. A denuncia...
ativa).
Classificagdo argumentativa | Fraca for¢a argumentativa.
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dos verbos.
Voz do estudante / discurso | Comprometer, agir. Verbalizagéo:

popular (Voz passiva). Presenca de verbalizagéo
indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Fraca forga argumentativa.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agdo da escola

Dialdgico.

3.1.2.15 Resolvendo os desafetos

Na Ocl13.Escl (ANEXO 13), “As alunas E1F e E2F agrediram-se durante a aula do
prof°. aut.disc.p.of, por motivos de desafetos, alegando que E1F jogou um objeto em E2F e a
mesma revidou com empurrdes e puxdo de cabelo (sic)”. Nota-se no enunciado os fatores
associados as agressoes fisicas. Aqui se tem as causas objetivas - 0 objeto langado na outra -
e a motivagéo subjetiva: o desafeto. A combinagéo desses dois elementos culminaram no uso
da forca fisica entre ambas.

As alunas sdo apassivadas silenciadas, pois por elas fala o enunciador. Assim segue:
“O coordenador do turno as trouxe para aut.disc.p.of, para conversar. A aluna E1F
desrespeitou a gestora pedagdgica e a analista tendo como prova todos que estavam na sala
(sic)”. Nesse enunciado, a pratica desrespeitosa da estudante é confirmada pela presenca de
outros indeterminados que estavam na sala no momento das agressdes da estudante a gestora
e a analista. No primeiro momento, ndo S0 0s sujeitos que praticaram a violéncia sdo
silenciados, mas ha outros que também o sdo conforme segue: “Os pais de E1F estiveram na
escola em 20/11/17. Foi acordado muda-la de turno escolar. Ela ird para o 1° | da tarde a partir
20/11/17 (sic)”. O registro ndo demonstra a producdo de deslocamento de sentido acerca das

préaticas que antecederam o apelo a forca fisica.
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Quadro analitico 17 - indicadores de discurso (Oc13.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Trazer, conversar, transferir.
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Classificagdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.

dos verbos.
Voz do estudante / discurso | Revidar, jogar, desrespeitar. Verbalizagéo:
popular (Voz passiva). Presenca de verbalizacéo

indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa forte.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Maracas polifonicas.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agdo da escola

Impossibilidade dial6gica por resisténcia das estudantes.

3.1.2.16 Estava falando indireta

Na Oc15.Escl (ANEXO 15), o texto é iniciado da seguinte maneira: “As alunas [...] se
envolveram em uma discussdo na entrada da escola no turno da manha, E2F foi agredida no
rosto por E1F, vindo a quebrar o dculos, segundo E1F, E2F estava falando indiretas sobre ela
e veio tomar satisfacdo com E2F (sic)”. A narragdo do fato vem acompanhado verbo
introdutor segundo a..., 0 que indica uma versdo do fato, sem que a outra parte tenha se
manifestado para confirmar ou negar os fatores associados que emergiram no discurso do
enunciador acerca da acdo. Nesse caso, tem-se aos fatores associados as causas objetivas que
correspondem as indiretas. As causas motivacionais, que fazem parte da dimensdo subjetiva

dos fatores associados, ndo emergem no discurso do enunciador.
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O enunciador narra: “Em conversa com as alunas, acordarmos que as mesmas devem
deixar a vida da outra de lado e que se respeite (sic)”. O verbo acordar indica a tentativa de
deslocamento de sentido das alunas acerca da agressao fisica. Quanto aos pais, “[...] pedimos
gue a mée das alunas comparecam a escola para conversamos sobre o ocorrido (sic)”. Apesar
do pedido de comparecimento dos pais para tratar do episodio, ndo é indicado no texto se 0s

pais compareceram, como se deu a conversa e que medida foi tomada pela escola.

Quadro analitico 18 - indicadores de discurso (Oc15.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido

Voz da autoridade do Envolver, conversar, acordar, Construcgdes adverbiais:
discurso para-oficial (Voz pedir. Segundo...
ativa).
Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa fraca.
dos verbos.
Voz do estudante / discurso | Acordar. Verbalizacdo:
popular (Voz passiva). Presenca de verbalizagéo

indireta do discurso do

estudante (apassivamento

do sujeito).
Classificagdo argumentativa | Forca argumentativa fraca.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Marca polifonica.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada e mostrada.
Modo de acdo da escola
Dialogico.
3.1.2.17 O xingamento no mundo virtual gera agressdo no mundo real

Na Oc5.Esc2 (ANEXO 5), o enunciador apresenta o fato da seguinte maneira: “As
alunas E1F e E2F brigaram na sala com agressdes moral e fisicas. No relato, informaram que
a confusdo comegou apds uma conversa no aplicativo whatsapp com um rapaz, amigo de E2F
(sic)”. A expressio no relato, seguida do verbo: informaram que... transfere a
responsabilidade das informacGes para a estudante, mas também indica a versdo do fato dado

102



por ambas. Segue o discurso do enunciador: “E1F foi na banca de E2F portando o celular de
E3F e da irmdo E4F (o aparelho € das duas irmas) para mostrar o print da conversa onde E2F
fala mal de E1F. No momento da discussdo E1F chamou E2F de “puta”, ¢ E2F levantou-se e
pegou nos cabelos de E1F, que também revidou (sic)”.

Nesse caso, tem-se os fatores associados entre as estudantes que se manifestam de
duas maneiras - a causalidade objetiva — o xingamento de “puta”. Nesse contexto, as aspas
destacam a palavra puta dentro do enunciado para distanciar o enunciador do autor da fala
original da aluna. As causas motivacionais que fazem parte da dimensdo subjetivas dos
fatores associados ndo emergem, embora se supde estar no contexto da conversa no aplicativo
mencionado anteriormente, sendo esse apenas 0 espaco de manifestacdo das causas objetivas
e possivelmente das causas subjetivas. Segundo o enunciador as “[...] alunas foram levadas a
direcdo da escola e os pais foram chamados para os devidos esclarecimentos e levados a
responsabilidade em recacir o prejuizo do celular, que sera dividido entre E1Fe E2F (sic)”. O
verbo ressarcir responsabiliza ndo s6 as estudantes, mas também os pais pelos atos por elas

praticados.

Quadro analitico 19 - indicadores de discurso (Oc5.Esc2)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opiniéo
Voz da autoridade do | Chamar/advertir.
discurso para-oficial (Voz

ativa).

Classificagcdo argumentativa | Forgca argumentativa forte.

dos verbos.

Voz do estudante / discurso | Ressarcir, relatar, informar. Verbalizagéo:

popular (Voz passiva). Presenca de verbalizacdo

indireta do discurso das
estudantes (apassivamento
do sujeito).

Classificagcdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Marcas polifnicas.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agdo da escola
Dial6gico.
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3.1.2.18 Um comentério no face e uma briga na escola

Na Oc7.Esc2 (ANEXO 7) “[...] a aluna E1F foi trazida a direcdo da escola porque
estava brigando com aluna E2F por conta de uma publicacdo no face, onde se agrediram
verbalmente e fisicamente no patio da escola. A aluna foi liberada para ir para sua casa,
depois que aut.disc.p.of, ligou para sua mée solicitando a presenca dela, para fazé-la ciente do
comportamento inadequado da filha (sic)”. Nesse trecho da ocorréncia emergem os fatores
associados as agressfes fisicas, que nesse caso correspondem as causas objetivas da acao
violenta - uma publicacédo no face. Essa causa € confirmada, diz o enunciador: “No mesmo
dia, ap6s a saida da aluna E1F foi chamada a aluna E2F para contar o motivo do
desentendimento entre as duas. E2F confirmou que o atrito foi em decorréncia de seu
comentario no Face (sic)”. A confirmagdo do episddio entre elas denota a presenca de marcas
polifénicas, embora tenham emergido no discurso indireto do enunciador ao verbalizar a fala
das alunas. Diz o enunciador: “A aut.disc.p.of, solicitou que E2F trouxesse as conversas
printadas (sic)”. O teor das conversas, que poderiam apontar para as causas objetivas, no
entanto, ndo é reproduzido no registro.

Nessa ocorréncia, nota-se um tratamento do enunciador diferenciado acerca da
estudante identificada como atleta de alto nivel, o que coloca a outra em condicdes de
inferioridade. Assim segue no fragmento do texto: “A aut.disc.p.of, [...] Informou também
que por ela ser um atleta de alto nivel, deve aprender a ignorar certos comentarios e pessoas,
para evitar esse tipo de situacdo que € inadequado para a escola e para a vida (sic)”. O
discurso segue indicando dialogo com a aluna atleta: “E2F informou que néo bateu na aluna.
Mas, que depois da agressdo queria bater, mas muitos alunos a asseguraram. A aluna foi
liberada e solicitou a presenca da mée para fazé-la ciente do comportamento da filha (sic)”.
Em todo texto a voz da outra aluna envolvida no fato ndo surge no registro. A presenca das

maes de ambas.
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Quadro analitico 20 - indicadores de discurso (Oc7.Esc2)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Chamar, conversar, solicitar,
discurso para-oficial (Voz advertir.
ativa).
Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa forte.
dos verbos.
Voz do estudante E1F / Ausente. Verbalizagéo:
discurso popular. Presenca de verbalizagéo

indireta do discurso do
estudante (silenciamento

do sujeito).
Classificacdo argumentativa | Ausente.
dos verbos.
Voz do estudante E2F / Brigar, bater, confirmar. Verbalizagdo:
discurso popular. Presenca de verbalizagéo

indireta do discurso do
estudante (silenciamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Fraca argumentativa.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Auséncia de marcas polifénicas.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de agdo da escola

Dialogico.

3.1.2.19 Néo xinga que eu bato e mamae justifica

Na Oc8.Esc2 (ANEXO 8), o enunciador diz que as “[...] alunas E1F e E2F estavam na
guadra com um grupo de meninas tirando fotos e quando estavam saindo souberam que uma
aluna E3F tinha se referindo as mesmas com palavras chulas, que estavam na quadra dando
o0 C..., aaluna E4F perguntou sobre o que E3F tinha dito e ela respondeu que E1F e E2F eram

rapariga. Nesta hora a aluna EIF foi para cima E3F e deu alguns socos (sic)”. Nesse
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fragmento surge os fatores associados — 0s Xxingamentos, no entanto, ndo aparecem as causas
subjetivas. Os verbos perguntar e a resposta confirmando demonstram a forga argumentativa
do discurso dos atores envolvidos nas préaticas violentas, e indicam as marcas polifonicas e a
presenca do outro no texto.

A escola estabelece o didlogo com as alunas para mediar os conflitos: “As alunas foi
chamada e conversaram com aut.disc.p.of, e estdo cientes do ato realizado (sic)”. Embora
tenha havido o didlogo com as estudantes, ndo ha indicacdo de que essa conversa produziu
mudanca nas acles das estudantes, resultando em deslocamento de sentido acerca das
praticas. Quanto a participacdo dos familiares nesse processo de desnaturalizagdo das préticas,
¢ narrado: “No dia 14/12/2016 as 14:30m recebemos a mée da aluna E1F para tornar-se ciente
de que sua filha se envolveu numa briga, apos ter sido agredida verbalmente por palavras de
baixo caldo por E3F. A mée informou que sua filha empurrou a outra aluna porque se sente
ofendida. Mas, entende que a filha deveria ter comunicado fato a gestdo (sic)”. O
comportamento da mée, mesmo fazendo ressalvas, sugere um modelo de sociabilidade

alinhado a formacao discursiva de praticas violentas.

Quadro analitico 21 - indicadores de discurso (Oc8.Esc2)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Chamar, conversar, advertir.
discurso para-oficial (Voz
ativa).
Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa forte.
dos verbos.
Voz dos estudantes / Xingar, perguntar, afirmar. Verbalizacéo:
discurso popular (Voz o
passiva). Presenca de verbalizagéo

indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Forca argumentativa forte.
dos verbos.
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Marcas polifénicas

Apagamento polifonico.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.

Modo de a¢do da escola

Dialogico.

3.1.2.20 Apenas uma bolinha de papel

Na Oc3Escl (ANEXO 3), o tema da violéncia fisica entre os estudantes é apresentado:
“Hoje no horario de 11:20, ocorreu uma agressdo fisica, da aluna E1F com o aluno E2M [...],
onde a mesma veio bater no rosto do aluno, ela provocou 0 mesmo jogando bolinha de papel
e passando, esbarrando encima dele (sic)”. O verbo provocar transfere a responsabilidade da
agressdo, aparentemente, apenas para a estudante sem que houvesse da parte dela a
possibilidade de expressar a causa € a motivacdo. Tem-se a agressao e a causa objetiva:
bolinha de papel e o ato de esbarrar, no entanto, as motivagdes ndo séo evidenciadas no
discurso do enunciador, tampouco é dado voz a autora da acdo, que é silenciada
discursivamente pela aut.disc.p.of.

Nesse caso, o silenciamento dos envolvidos na agresséo, seja como vitima ou agressor,
evidencia o apagamento polifénico. Ainda, o silenciamento permanece na narrativa: “Ela sera
suspensa por trés dias, onde sé podera assistir aula com a presencga dos pais (sic)”. Aqui, mais
uma vez o sujeito (estudante), objeto do discurso do enunciador, ndo é considerado como
sujeito de fala. O silenciamento é a marca de uma relacdo de poder desigual entre ambos, no
qual o discurso para-oficial se sobrepde ao discurso de popular. Ndo emerge em nenhum
momento do discurso do enunciador algo que indique as causas e motivagGes. Assim, 0 Uso
da forca pela estudante contra o colega é uma agdo que, embora parega partir de um vazio e
nele repousar, ha uma subjetividade negada pelo silenciamento. Nesse contexto, ndo houve
manifestacdo de sociabilidade violenta, dado que a acdo aparenta ndo emergir dentro de um
contexto de conflito.
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Quadro analitico 22 — indicadores de discurso (Oc3Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
V/oz da autoridade do Provocar, esbarrar, bater,
discurso para-oficial (Voz suspender.
ativa).
Classificagdo argumentativa | Forga argumentativa.
dos verbos.
Voz dos estudantes / Ausente. Verbalizagéo:
discurso popular. Né&o ha verbalizacéo

direta do discurso dos
estudantes (silenciamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.
dos verbos.

Marcas polifénicas
Apagamento polifénico.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de ac¢do da escola

Suspenséo.

3.1.2.21 Consumando a ameaga

Na Ocl10.Escl (ANEXO 10), o enunciador inicia o discurso da seguinte maneira: “As
alunas, E1F, E2F, E3F, E4F, E5F e E6F, vieram a gestdo denunciar o aluno E7M por
ameacar e por usar de violéncia batendo com a mao da aluna e 0 mesmo ja havia ameacado
outra vez as mesmas (sic)”. Nota-Se nesse caso com o verbo denunciar a presenca de outras
v0zes no texto, 0 que caracteriza a presenca de marcas polifonicas. No entanto, os fatores
associados ndo emergem em sua totalidade, ficando restrito as causas objetivas — ameagas. O
silenciamento do aluno que ameagou é um ponto importante a ser considerado nessa analise.
Silenciar uma das partes é relegar a um plano secundario as possibilidades que esse discurso

poderia trazer sobre os fatores associados as praticas violentas. Nesse caso, a outra versao dos
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fatos ndo afloram no discurso do enunciador, tampouco no discurso do outro dado a sua
condig&o de silenciado.

Outro ponto importante a ser observado estd na maneira como a escola mediou 0s
conflitos ali iniciados. Diz o enunciador: “A escola em equipe decidiu orientar os alunos
envolvidos e advertir os mesmos para que ndo aconteca novamente essa infragdo (sic)”. Esse
é um caso peculiar no sentido de a decisdo ter sido tomada acerca da agdo violenta em equipe.
Outra questdo relevante a ser pontuado € o termo - infracdo usado para se referir ao uso da
forca fisicas entre as estudantes. Esse termo reduz a denlncia e a agressdo fisica a uma

infragéo, que pode ser interpretando como uma ofensa, uma falta ou um desrespeito.

Quadro analitico 23 - indicadores de discurso (Oc10.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opinido
Voz da autoridade do Orientar, decidir, advertir.
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Classificacdo argumentativa | Forga argumentativa forte.

dos verbos.
Voz dos estudantes / Ausente. Verbalizagéo:
discurso popular. Presenca de verbalizacéo

indireta do discurso do
estudante (silenciamento
dos sujeito).

Marcas polifénicas
Apagamento polifénicos.
Heterogeneidade
Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de acdo da escola

Dialogico.

3.1.2.22 Os gestos quando se materializam

“Na Ocl1.Escl (ANEXO 11), “No final do turno o prof® aut.disc.p.of trouxe os alunos

E1IM e E2F se destrataram e houve gestos obscenos e agressdo verbal de E1IM e violéncia
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fisica de E2F (sic)”. O silenciamento marca o apagamento polifénico e a sobreposi¢cdo do

discurso da autoridade para-oficial sobre os estudantes que praticaram a agédo violenta. Ao

silenciar os alunos, o enunciador impede, em alguns casos, que aparecam os fatores

associados ao uso da forca fisica. Aqui, surgiram as causas objetivas da agressao fisica, 0 caso

dos gestos obscenos, entretanto, as causas subjetivas ndo aparecem. Quanto aos pais dos

alunos, diz o enunciador: “O pai de E2F entrou e ficou sabendo de tudo e conversamos, e a

orientacdo foi dada para que isso ndo acontega novamente, temos a partir de agora (sic)”.

Nota-se no discurso do enunciador o silenciamento dos pais dos estudantes, prevalecendo o

disc.aut.p.of.

Quadro analitico 24 - indicadores de discurso (Ocl11.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso

Verbos

Formas de relatar opiniéo

Voz da autoridade do
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Destrataram, trazer, conversar,
orientar.

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forga argumentativa fraca.

Voz do estudante / discurso | Ausente. Verbalizagéo:

popular. Auséncia de verbalizacao
indireta do discurso do
estudante (silenciamento
do sujeito).

Classificagcdo argumentativa | Ausente.

dos verbos.

Marcas polifénicas

Apagamento polifonico.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.

Modo de acdo da escola

Dialogica.
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3.1.2.23 As faces da violéncia e sua naturalizacao

Na Ocl2.Escl (ANEXO 12), diz o enunciador: “A aluna E1F procurou aut.disc.p.of
para se queixar dos alunos E2M e E3F, que estava sendo vitima da préatica de bullyng. Apos
sair da sala de aula, a aluna se deparou com os outros dois alunos que mais uma vez voltaram
a insulta-la. A mesma, de imediato, agrediu o aluno E2M e todos foram conduzidos a direcdo
(sic)”. Aqui emerge a causa objetiva, o bullying. No entanto, no discurso do enunciador nédo se
manifesta a motivacdo subjetiva da pratica do bullying.

As praticas de violéncia, em algumas ocorréncias, tém refletido uma certa consciéncia
de normalidade. O bullying, segundo indica o discurso do enunciador, ndo se configura como
pratica de violéncia para os estudantes. Diz o enunciador: “O aluno E4M ¢ E2M néo
entraram em acordo com o dialogo e é solicitada a presenca dos pais ap6s cumprimento dos 3
(trés) dias de suspensdo. Vale lembrar que esta suspensdo se da pois os dois alunos nédo
apresentam condicdes de conversa e ndo reconhecem ser crime a agao proferida por eles
(sic)”.

Nesse ponto se revela um discurso de resisténcia por parte dos alunos, portanto,
polémico acerca do sentido dado ao bullying. O discurso polémico se estabelece pela disputa
de sentido entre a compreensdo das ac¢des por parte dos estudantes e da direcdo da escola. A
disputa se estabelece em torno do referente pela auséncia de reconhecimento da tese
defendida pelo discurso da autoridade para-oficial, ou seja, E3M e E2M ndo reconhecem as
suas praticas como violentas. Nesse aspecto, o discurso de popular refuta o sentido dado pelo
discurso para-oficial.

Os pais foram chamados para tomarem ciéncia do episodio, mas conforme o texto nao
h& posicionamento deles acerca do ocorrido, vejamos: “A aluna E1F também cumprira 3
(trés) dias de suspensdo tendo que, também, apresentar os pais ao fim deste periodo. A méae
de E1F esteve na escola no dia 08/11/17 e foi orientada que este episodio ndo devera ocorrer
e que qualquer problema devera nos procurar (sic)”. Esse ¢ também um ponto importante a
ser observado na analise e que parece contraditorio no discurso do enunciador, ou seja, 0s pais

sdo chamados a comparecer na escola para tratar do problema sem que se manifestem, quer
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dizer, ap6s serem chamados sdo silenciados, prevalecendo o discurso da autoridade para-

oficial sobre o discurso dos pais ou de populares.

Quadro analitico 25 - indicadores de discurso (Ocl12.Escl)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso

Verbos

Formas de relatar opinido

Voz da autoridade do
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Suspender, solicitar, orientar.

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa fraca.

dos verbos.

Voz da estudante E1F / Ausente. Verbalizacéo:

discurso popular. Auséncia de verbalizagéo
do discurso da estudante
(silenciamento do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.

Voz dos estudantes E3M e
E2M / discurso popular
(Voz passiva).

Insultar, brigar, queixar,
(ndo)reconhecer.

Verbalizacéo:

Presenca de verbalizacéo

indireta do discurso do

estudante (apassivamento

do sujeito).

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Marcas polifénicas

Apagamento polifonico.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.

Modo de ac¢do da escola

Tentativa dialdgica / Suspenséo.

3.1.2.24 Termbmetro digital — onde tudo comeca

Na Oc2.Esc2 (ANEXO 2), o enunciador narra o fato correspondente as agressdes
fisicas envolvendo as estudantes E1F, E2F, E3F, E4F, E5F e o estudante E6M. Nota-se nas

narrativas, as marcas polifonicas: construces adverbias, verbos introdutores de opinido e o

112



uso das aspas marcam a presenca do outro no discurso. Nesse caso, ha uma riqueza de detalhe
na fala do enunciador, o que reforca a tese da marca polifonica no texto. As agressoes se
iniciam em decorréncia da apresentacdo de um trabalho pedido pelo professor ao grupo. Néo
sendo essa atividade bem executada o professor remarca a data da apresentacdo, 0 que nédo
teve uma boa acolhida: “E6M nao concordou e se alterou dizendo que trabalhava manha e
noite e estudava a tarde, toma dipirona para ficar acordado para chegar “uma dessa” para
atrapalhar o trabalho [...]”. O uso das aspas marca a ironia do estudante no discurso do
enunciador com a colega E5F, que o questiona sobre ter ficado de fora da apresentacdo: E6M
“[...] disse [...] que ela perguntasse a amiguinha, apontando com grosseria para E4F (sic) foi
quando [...] agrediram-se mutuamente sedo impedido pelo professor e alunos que estavam
presentes (sic)”. Aqui destaco as causas subjetivas: a exaustdo desse sujeito potencializado
pelo uso de dipirona, café e o sono.

Apds o ocorrido as “[...] alunas reconheceram o erro em ter agredido e ndo ter
comunicado aut.disc.p.of desde o inicio o que estava ocorrendo quanto a organizacdo do
trabalho”. O reconhecimento das alunas, indica um deslocamento de sentido no discurso do
enunciador sobre as praticas que antecederam 0s casos de violéncia e as agcdes posteriores ao
fato. No entanto, diz o enunciador: “E6M nao esta conseguindo ver sua parcela de culpa
porque afirma o tempo todo foi em legitima defesa e isso ndo caracteriza agressao (sic)”. O
verbo afirmar e a expressdo legitima defesa deixa claro o entendimento do aluno acerca do
ocorrido, além de que, consciente ou ndo, o estudante naturaliza esse fenémeno.

O contrério ocorre com as meninas que ao reconheceram seu erro se afastam de um
modelo de sociabilidade violenta e aproximam-se de um modelo n&o violento de
sociabilidade. O mesmo ndo ocorre com 0 aluno E6M, diz aut.disc.p.of: “Lembro, que ao
final das agressoes, quando as alunas E4F e ESF estavam saindo da sala [...] E6M disse: “Isso
nao vai ficar assim! Vocés vdo me pagar!” Entdo as alunas perguntaram se isso era uma
ameaca, ele confirmou que: Sim! (sic)” As aspas, como ja foi mencionado marcam a presenca
do outro no discurso.

A postura dialdgica da escola faz emergir os fatores associados as causas da violéncia,
que se divide em causas objetivas e subjetivas. Foram pontuadas anteriormente algumas
causas objetivas e subjetivas ou motivacionais. No enunciado a seguir aflora outra causa
subjetiva: “O aluno [...] disse que [...] estava num alto nivel de estresse e por ter sido

humilhado pelas meninas e por ndo ter falado nada (vocé) explodiu. Ele ficou se sentindo um
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fraco por ter choradol[...] (sic)”. O verbo humilhar e chorar, indica o sentido dado a agéo, em
parte, condicionada pela interpelacdo de um dado modelo de sociabilidade como expresséo de
formacgdes discursivas especificas. Essa motivacao subjetiva esta condicionada no discurso do
enunciador, a um contexto sécio-historico interdiscursivo de autoafirmacdo da masculinidade
que os interpela, os assujeitam e 0s orientam em suas agoes.

O choro como sinénimo de fraqueza esta associado a grupos discursivos primario e
secundarios cujo modelo de sociabilidade ancora-se na ideia de virilidade. Outro ponto muito
significativo nessa ocorréncia emerge no enunciado: “E6M falou para E8M que queria fazer
um trabalho tdo bom quanto E9M e queria ser visto como esse aluno pelos professores (sic)”.
O verbo ser, nesse caso, denota um sentimento de excluséo e de inferioridade em relagdo ao
colega citado. Nesse contexto, percebe-se a subjetividade das motivacdes que levaram aos
atos violentos. A complexidade das motivagdes subjetivas € reafirmada nesse fragmento das
ocorréncias. Retomo aqui, as motivac@es subjetivas j& mencionadas: a exaustdo desse sujeito
potencializado pelo uso de dipirona, café e o sono em consequéncia do excesso de atividade
conforme apontado no enunciado, somado a um sentimento de impoténcia, de inferioridade e
de afirmacdo da masculinidade.

O processo dialdgico se estende aos pais dos estudantes envolvido na agdo violenta.
Segundo o enunciador ao receber os pais E6M, a “[...] md de EMF questionou se a fala de
E6M batia com a dos outros envolvidos, e nés a informamos que as informacges principais se
encaixavam (sic)”. O verbo questionar reafirma o discurso polémico que se inicia com a fala
do estudante E6M e ao mesmo tempo revela a importancia dos pais e do didlogo na resolucédo
de conflitos junto a escola. O encontro com 0s pais, possibilitou a troca de conhecimento a
respeito do caso e as preocupacoes foram, por parte da escola, externalizadas sobre o fato do
aluno estar tomando muito café e dipirona e esta se alimentando pouco. “[...] 0s pais de todos
os alunos estdo sendo convocados para virem a escola e ficarem informados que ambos
erraram, que ndo se deve resolver nenhuma divergéncia através da agressao fisica e nem

verbal.” Aqui, a escola deixa claro a importancia do dialogo na resolucéo dos conflitos.

Quadro analitico 26 - indicadores de discurso (Oc2.Esc2)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso | Verbos | Formas de relatar opinio
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Voz de autoridade do
discurso para-oficial (Voz
ativa).

Chamar, averiguar, afirmar,
conversar, solucionar.

Construgdes adverbiais:
Segundo...

Verbos introdutores de
opiniéo:
Disse

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Voz do estudante E6M /
discurso popular (Voz ativa)
Uso das aspas:

“Isso ndo vai ficar assim!
Vocés vao me pagar!”

“E sim!”

Uso de ironia:

uma dessa...

Dizer, ndo concordar, agredir,
ameacar, confirmar.

Verbalizagéo:

Presenca de verbalizacéo
direta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Voz da estudante E7F /
discurso popular (Voz ativa)
“[...] este irresponsavel ndo
fez a parte dele do trabalho e
agente ficou prejudicada...”

Fazer, prejudica.

Verbalizacéo:

Presenca de verbalizagéo
direta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificagdo argumentativa
dos verbos.

Forga argumentativa fraca.

Voz das estudantes E4F e
ES5F / discurso popular (Voz
passiva).

Perguntar.

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa fraca.

Voz das(os) estudantes E1F, | Ausente. Verbalizagéo:

E2F, E3F, E7F e EBM. Auséncia de verbalizacao
do discurso das(0s)
estudante (silenciamento
dos sujeitos).

Classificacdo argumentativa | Ausente.

dos verbos.

Marcas polifénicas

Marcas polifnicas.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada e mostrada.

Modo de agéo da escola

Dialdgico.
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3.1.2.25 No refeitdrio também se briga — € s6 jogar uma bolinha de papel

Na Oc6.Esc2 (ANEXO 6), “Os alunos E1IM e E2M foram trazidos a direcdo da escola
porque estavam brigando no refeitorio. O aluno E2F comecou a agredir o aluno E1M, porque
alguém na sala de aula jogou uma bolinha de papel nele e ele pensou que havia sido E1M ao
indagar um colega. E1M falou que n&o jogou a bolinha de papel (sic)”. Aqui surge os fatores
associados as préaticas de violéncia. Primeiro as causas objetivas — jogar bolinha de papel,
entretanto, o verbo pensar verbalizado pelo discurso do enunciador indica causas subjetivas —
a intolerancia que denota um modelo de sociabilidade violenta. O argumento do aluno em
sentido contrario ao do colega que pensou que ele teria jogado a bolinha de papel marca a
presenca da polifonia no discurso do enunciador.

A presenca dos pais tem se repetido nas ocorréncias: “Os alunos foram advertidos e 0s
pais virdo a escola para tornarem-se cientes do ocorrido. Nas imagens das cameras da escola,
ficou claro que E2M iniciou toda agressdo ao colega que estava sentado. A responsavel pelo
aluno E1M compareceu a escola dia 10/10, ficou ciente do ocorrido e sabendo que também se
o fato voltar a acontecer as medidas cabiveis serdo tomadas pela escola (sic)”. Em alguns
casos o espaco de fala dos pais é muito limitado e em outros ha indicacdo de silenciamento.
Esse é um fato importante e demonstra a prevaléncia do discurso da autoridade para-oficial.

Quadro analitico 27 - indicadores de discurso (Oc6.Esc2)

Tema: Violéncia fisica
Tipos de discurso Verbos Formas de relatar opini&o
Voz da autoridade do | Trazer, advertir.
discurso para-oficial (Voz

ativa).

Classificagcdo argumentativa | Forga argumentativa forte.

dos verbos.

Voz dos estudantes /| Pensar, agredir falar. Verbalizagéo:

discurso  popular  (Voz Presenca de verbalizagéo

passiva). indireta do discurso do
estudante (apassivamento
do sujeito).

Classificagcdo argumentativa | Forga argumentativa fraca.
dos verbos.
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Marcas polifénicas
Marcas polifénicas
Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.
Modo de acdo da escola

Dialdgico

3.1.2.26 N&do mexa no meu estojo

Na Ocl0.Esc2 (ANEXO 10), o enunciador apresenta a agressdo fisica entre os
estudantes da seguinte maneira: “[...] o professor aut.disc.p.of chamou a aut.disc.p.of para
intervir em ato indisciplinar [..] onde terminou em agressdo quando um estojo foi
arremessado. A aluna E1F, jogou o estojo no rosto de E2M, a aluna alegou que E2M sempre
pegava as canetas do estojo, e ao retornar do intervalo ela percebeu que ndo havia mais caneta
no estojo entdo, como E2M senta ao seu lado, perguntou a E2M pelas canetas e alguém jogou
a caneta nela, com raiva, EIF arremessou o0 estojo em E2M causando o conflito e
perturbacéo na sala (sic)”. Nesse fragmento do texto, o ato indisciplinar que corresponde a
apropriacdo indevida dos objetos da aluna é entre os fatores associados, a causa objetiva.

Os atos indisciplinares se estende a outros estudantes: “Os alunos afirmaram que
outros meninos participam deste tipo de atitude, os alunos citados s&o: E3M, E4Me E5M.
Estes alunos que foram citados, participam de momentos indisciplinares, onde pegam canetas
dos outros, quebram as canetas e ha momentos que jogam bolinha de papel uns nos outros
(sic)”. O uso do verbo — afirmaram, é incisivo no discurso do enunciador, de que os atos
indisciplinares na sala de aula pelos alunos citados sé&o recorrentes. Nesse caso, 0s discentes
sdo silenciados havendo apenas indicacdo no discurso do enunciador que serdo ouvidos em
algum momento a ser definido pela escola, como forme segue: “Os alunos serdo chamados
em outro momento para os devidos esclarecimentos. E1F e E2M estdo cientes de que o
trabalho da escola estd focado no respeito e compromisso, desta forma irdo se
responsabilizar e cumprir com o trabalho da escola, agindo de forma coerente com a atitude
do estudante (sic)”. Nesse fragmento do texto, h& uma indicagdo de assujeitamento dos

estudantes a estrutura discursiva da escola. O processo dialégico tem atravessado as
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ocorréncias como ferramenta utilizada pela escola para a resolugdo de conflitos. Em alguns

casos, o discurso do enunciador indica o deslocamento de sentido das préaticas violentas, o que

nao foi 0 caso, nessa ocorréncia.

Quadro analitico 28 - indicadores de discurso (Oc10.Esc2)

Tema: Violéncia fisica

Tipos de discurso

Verbos

Formas de relatar opinido

Voz da autoridade do
discurso para-oficial. (Voz
ativa).

Chamar, intervir.
responsabilizar.

Classificacdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Voz dos estudantes E1F e
E2M / discurso popular
(Voz passiva).

Arremessar, alegar, perguntar,
afirmar.

Verbalizacdo:

Presenca de verbalizagéo
indireta do discurso dos
estudantes (apassivamento
do sujeito).

Classificagdo argumentativa
dos verbos.

Forca argumentativa forte.

Voz dos estudantes E3M, Ausente. Verbalizagéo:

E4M e E5M / discurso auséncia de verbalizacdo

popular. dos estudantes
(silenciamento do sujeito).

Classificacdo argumentativa | Ausente.

dos verbos.

Marcas polifénicas

Marcas polifnicas.

Heterogeneidade

Constitutiva ndo-mostrada.

Modo de acdo da escola

Orienta sobre as implicacdes das praticas de violéncia.
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3.2 Arepresentatividade da violéncia fisica no universo dos registros de ocorréncias

E importante destacar a representatividade dos casos de violéncia fisica dentro do
universo dos registros nos livros de ocorréncia das escolas campo de pesquisa. Ndo pretendo
com isso fazer uma andlise quantitativa dos casos de violéncia, apenas ilustra-los em gréaficos

para tornar, em resumo, as leituras mais dindmicas. Ver o Grafico 1 a seguir:

GRAFICO 1 - Escl: detalhando as ocorréncias
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FONTE: Elaboragao prépria

No gréafico que corresponde a Escl, as praticas de violéncia fisica ocupam o segundo
lugar em relacdo as outras ocorréncias, ficando atras apenas dos casos de indisciplinas. As
indisciplinas correspondem ao uso de celular em sala de aula, esse com larga participagdo nos
registros, conversas, andancas nos corredores e uso de palavras de baixo caldo.

No Gréfico 2, a violéncia aparece apesar de uma maior distancia entre as agdes de
incivilidade, ainda ocupando o segundo lugar no ranque dos registros nos livros de
ocorréncias. Tanto no primeiro quanto no segundo grafico ndo sédo feitas distin¢des entre os
sexos, apenas sdo demonstrados os dados relacionados a presenca das praticas de violéncia

fisica com as demais ocorréncias. Ver Grafico 2 a seguir:
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GRAFICO 2 - Esc2: detalhando as ocorréncias
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FONTE: Elaboracéo propria

A partir das tabelas e graficos aqui apresentados, os professores podem usa-los como
recurso didatico em suas aulas observando os eixos teméaticos do PCN (200) e BNCC (2018).
A possibilidade de abordar o tema da violéncia como vem sendo apontado nesse trabalho é
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Os dados, nesses casos,
transbordam os contetidos dos livros didaticos e possibilitam ao professor na dindmica de suas
aulas aproximar os estudantes aos debates acerca do tema violéncia. A compreensdo de uma
realidade que até entdo poderia parecer distante dos estudantes, agora faz parte de um

processo pedagdgico de desnaturalizacdo de uma realidade microssocial.

3.3  As causalidades — apontamento nos registros

As préticas de violéncia fisicas sdo de natureza multifatoriais, indo de uma pratica
aparentemente impulsiva para casos mais complexos que alimentam o desejo de ferir o outro
como mecanismo de reparacdo. Veja a seguir o quadro de causalidades e motivagoes.

Quadro 29 - fatores associados por género — causalidades objetivas e subjetivas

Causalidades objetivas | Causalidade subjetivas
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Entre o género
feminino

Oc2.Esc1.2016
Oc4.Esc1.2016
Oc13.Esc1.2017
Oc15.Esc1.2017
Oc5.Esc2.2016
Oc7.Esc2.2016
Oc8.Esc2.2016

Fuxico, “rapariga”,
xingou de “nojenta”,
antiga, jogou bolinha
de papel, falando
indiretas, conversa no
whatsapp publicacédo no
face, rapariga.

Rixa, desafeto

Entre os géneros
feminino e
masculino

Oc3.Esc1.2016
Oc2.Esc2.2016
Oc10.Esc2.2017

Bolinha de papel, ndo
fez o trabalho que
deveria ser apresentado
pelo grupo, com isso,
iniciam-se 0s risos e
zombaria, estojo foi
arremessado.

Cansaco (excesso de
trabalho, privagéo de sono
e uso de remédio para se
manter acordado), sentisse
humilhado, sentindo um
fraco por ter chorado (etos
da hipermasculinidade).

Entre os géneros
masculino e dois
femininos

Oc10.
Escl1.2017
Oc11.Esc1.2017

Ameaga, gestos
obscenos (violéncia
fisica da aluna).

Oc12.Escl.2017

Bullying.

Entre 0 género
masculino

0Oc9. Escl1.2017
Ocl.Esc2.2016
Oc3.Esc2.2016
Oc6.Esc2.2016
0c9.Esc2.2017

Né&o sabia jogar,
“encarando”, prendeu a
bola nos pés, bolinha de
papel, brincadeira.

Intolerancia, encarar (a
motivacao subjetiva dessa
acao envolve a
subjetividade da
interpretacdo, uma vez que
ndo emerge no discurso do
enunciador acerca da a¢ao
violenta praticada entre 0s
estudantes, mas dentro de
um contexto socio-
historico interdiscursivo
de autoafirmacdo da
masculinidade.

FONTE: Elaboracéo prépria

3.4  Aescolae questdes de género

As discussdes acerca da aplicabilidade dos livros de ocorréncias sdo consensuais no

que se refere a seu uso como dispositivo de controle, de vigilancia e instrumento de respaldo

juridico para a escola e consequentemente para o estudante. Foram levantados, entre 2016 e

2017, 85 registros de ocorréncias na Escl, com 16 casos de violéncia fisica. Desse total,

estiveram envolvidos 16 estudantes do sexo masculino, 24 do sexo feminino, e seis entre o0s
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dois sexos. O mesmo ocorreu com a Esc2, na qual foram levantados, no mesmo periodo, 120
relatos, dos quais 11 de agressdes fisicas, 10 envolvendo meninas, 11 meninos e 1 ambos 0s
sexos. Do total de 205 registros, 27 envolveram agresséo fisica dentro do espaco escolar, o
que corresponde a 13,17% do total de casos de violéncia fisica.

O periodo analisado nessa dissertacdo me permitiu observar a partir de gréficos uma
representatividade bastante significativa do género feminino nas agressées fisicas, seja como

vitimas ou agressoras. Ver Gréafico 3 a seguir:

GRAFICO 3 - Escl: casos entre os dois sexos

Ocorréncias por género
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FONTE: Elaboragéo propria.

A representacdo em grafico € um recurso que nos possibilita dimensionar a presenca
dos atores envolvidos em agressao fisica que emergiram nas ocorréncias. O grafico da Escl
apresenta um crescimento da participacdo da mulher nesse novo modelo de sociabilidade. As
praticas entre as meninas ndo se limitam apenas a0 mesmo género, mas ao Sexo oposto. A
violéncia associada ao género feminino atravessa as ocorréncias das duas escolas como

veremos no Grafico 4.
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GRAFICO 4 — Esc2: casos entre 0s dois sexos
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FONTE: Elaboracéo propria.

No Gréfico 4, os casos que envolvem as mulheres tém a mesma disposicdo ascendente
que o gréfico analisado anteriormente. Nos dois graficos as praticas das meninas sdo
superiores a dos meninos. Os dados que foram apresentados reforcam nossa tese de que ha um
modelo de sociabilidade violenta e a reproducdo de um modelo hegemdnico do etos da
hipermasculinidade como modelo de sociabilidade a orientar o género feminino em algumas
acOes no espaco escolar. Como ja foi mencionado, esse modelo de sociabilidade atravessa as
relacBes sociais masculinas e femininas nas duas escolas pesquisadas. A presenca das préaticas
violentas em ambas as escolas tem uma leve variacdo numérica acerca dos géneros e entre 0s
géneros.

E importante ressaltar que nas duas escolas ha um envolvimento maior do género
feminino com as préticas de violéncia fisica em relacdo ao género masculino. Essa variagdo
estd presente em ambas as escolas, conforme ja demonstrado nos graficos. Os dados
demonstrados em graficos devem ser apresentados como recurso didatico e uma maneira
ilustrativa para trabalhar a temética da violéncia nas aulas de sociologia. O proximo capitulo
sera desenvolvido a partir das analises acerca das ocorréncias e das reflexdes teorico-

conceituais dessa dissertacdo como um ponto de reflex&o para o ensino de sociologia.
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CAPITULO IV — AS OCORRENCIAS E O ENSINO DE SOCIOLOGIA: OS CASOS
DE APELO A FORCA FISICA

4 As ciéncias sociais no ensino médio: o caso da sociologia

As informacgdes trazidas ao longo deste trabalho no que se refere as praticas de
violéncia na sociedade me possibilitaram pensar a violéncia no espagco escolar como
expressdo dessa realidade brasileira?t. No que foi possivel analisar no discurso dos
enunciadores (secretarios, educadores de apoio, analistas, diretores e diretores adjuntos)
acerca dos atos de violéncia praticados pelos estudantes, esse tema é um objeto, uma
possibilidade de estudos e um aliado para o processo de aprendizagem junto ao livro didatico.
Somado ao livro, o didlogo como instrumento de uma educacdo que se propde transformadora
pode contribuir para a mediagéo dos conflitos, mas e sobretudo para a constru¢do do processo
de desnaturalizagdo das relagGes sociais no espago escolar.

O que pretendo com esse capitulo é trazer para o debate alguns pontos
problematizados ao longo dessa dissertacdo sobre a violéncia na escola entre os estudantes
como possibilidade de contetdos a serem agregados ao livro de sociologia. Também chamo a
atencdo para a relevancia dos livros de ocorréncias como importante fonte de conhecimento e
pesquisa a auxiliar o processo de desnaturalizag@o da realidade vivenciada pelos alunos dentro
e fora do espaco escolar. Nesse sentido, também aponto para algumas limitacGes encontradas
nos livros acerca dos registros e que o faco com o propdésito de incentivar uma possivel
reestruturacdo no protocolo de anotacdo dos episddios, com mais detalhes e com a redacédo
sendo feita de prdprio punho pelo aluno, se ndo toda a ocorréncia a0 menos as partes mais
criticas. A primeira observacdo que faco € sobre a redacdo dos textos das ocorréncias, que ndo
tém dado a devida atencdo a complexidade e a grandeza do fendmeno da violéncia, em
especial, a violéncia fisica. A segunda limitacdo se refere a condi¢cdo organizacional das
ocorréncias e do atendimento aos pais, embora sendo melhor organizado de uma escola a

outra, deveria o atendimento aos pais em ambas estarem na sequéncia da ocorréncia.

21 C.f. Atlas da Violéncia 2018 Ipea e FBSP.
124



A elaboracéo dos registros é uma ideia levantada nesse capitulo a ser observada pelas
escolas considerando a viabilidade da proposta para registros futuros que podem proporcionar
aos pesquisadores e, consequentemente, as escolas, uma melhor compreensédo do fenémeno
violéncia entre os estudantes e um excelente material pedagdgico a ser trabalhado pelos
professores nas aulas de Ciéncias Sociais, em especial as de sociologia. Nesse contexto, as
escolas tém acesso a informagcfes que podem favorecer as pesquisas € ao processo de
intervencao e, consequentemente, as possiveis ressignificacdes das acdes desses estudantes.

A producdo de conhecimento iniciado nos registros sobre um fenémeno faz parte da
historia da humanidade e tem feito parte do processo de socializagdo do povo brasileiro desde
0 descobrimento do Brasil (DADOUN, 1998, BATISTA, 1999, HOBBES, 2005, PAIN, 2010,
SOARES, 2014) e deve ser visto pelas escolas como um contedo a ser agregado aos livros
didaticos.

Os sujeitos, até certo ponto, sdo interpelados por suas formacdes discursivas e tendem
a reproduzi-las (PECHEUX, 1997). Sem pretender cair no determinismo de causa e efeito
como ja foi mencionado nesse trabalho, mas de chamar a atencdo para o fato de que esses
sujeitos expostos a essas formacOes discursivas violentas, sejam no ambito primério ou
secundario, podem em suas ac¢Ges recorrer com mais frequéncia ao uso da violéncia. Por essa
razdo, chamo a atencdo para a importancia de um registro mais detalhado dos casos de
violéncia fisica e da necessidade de partir desses registros que retratam uma realidade para
debaté-la nas aulas de sociologia.

Produzir conhecimento a partir de um tema que esta proximo a realidade do estudante
é uma dinamica que deve ser levada em conta pelos professores antes de apresentarem 0s
conceitos e teorias das Ciéncias Sociais, em especial, da Sociologia na construgdo de um
saber cientifico. Segundo a Ocem (2006), os conceitos, 0s temas e as teorias fazem parte do

discurso cientifico, conforme segue:

a) Conceito:

Os conceitos sdo elementos do discurso cientifico que se referem a realidade
concreta. O discurso sociolégico merece um tratamento especial em sala de aula. Por
isso, em parte, o trabalho do professor de Sociologia consiste huma traducéo [...].
Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se conheca cada um deles em suas
conexdes com as teorias, mas que se cuide de articula-los com casos concretos
(temas). Isso se torna fundamental para que, ao se optar por esse recorte — conceitos
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—, hdo se conduza o trabalho em sala de aula como se fosse a producdo de um
glossario técnico, transformando os alunos em “dicionarios de Sociologia
ambulantes”, permanecendo na recitacdo do que significa tal e qual conceito, sem
nenhuma relagdo com o contexto que dé sentido aos conceitos (OCEM, 2006, p.
117-118).

b) Tema:

Pode-se trabalhar com muitos temas, e, dependendo do interesse do professor, dos
alunos e também da proépria escola, adequar essa escolha a prépria realidade [...]. O
tema violéncia pode ser abordado levando em conta onde ela acontece e a forma
como costuma se manifestar. Isso leva a situacBes concretas e importa no uso de
conceitos, bem como de teorias, para explicar tais situagdes e manifestacdes [...]
(OCEM, 2006, p. 117-118).

c) Teoria:

E possivel entender as teorias socioldgicas como “modelos explicativos”. Como tal,
uma teoria “reconstrdi” a realidade, tentando dar conta dos fatores que a produziram
e dos seus possiveis desdobramentos. N&do escaparia aqui uma abordagem
socioldgica da propria constituicdo da Sociologia como ciéncia [...] (OCEM, 2006,
p. 117-118).

Observando o que pretende a Ocem (2006), os discursos dos enunciadores que
representam a autoridade para-oficial nos registros acerca dos estudantes que praticaram as
acOes violentas expressam uma dada realidade. Também demonstram uma maneira de ensinar
sociologia levando em consideracdo as orientacbes dos documentos normativos para a
educacdo nessa modalidade de ensino. Ainda assim, 0 nimero de pesquisas que tomam oS
livros de ocorréncias como fonte de investigagdo ndo tem grande representatividade, menos
ainda, quando se refere a pesquisa na area da sociologia. Esse € um ponto significativo que
indica a necessidade de um olhar mais pontual da sociologia para esses documentos como
fonte de pesquisa e a0 mesmo tempo de parte do contetdo a ser trabalhado no ensino médio.

E importante ressaltar, sem pretender fazer uma historicizacdo da Sociologia, o papel
de sua relevancia enquanto Ciéncia a ser ensinada no Ensino Médio, no entanto, aparece em
desvantagem em relagdo a outras matérias escolares (BNCC, 2018). No atual contexto sécio-
politico do Brasil, a Sociologia estd relegada a um papel secundario no ensino médio.

Portanto, estudar as questdes sociais a exemplo do tema violéncia e suas multiplas faces a
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partir dos conceitos e teorias das Ciéncias Sociais € um desafio posto aos professores e alunos
no contexto em que se encontra esse saber.

O olhar epistemoldgico com base socioldgica é especifico e diferenciado de outras
ciéncias, inclusive as sociais em sentido mais amplo do termo. Dai a importancia do saber
socioldgico para a construcdo de um saber critico no ensino médio - mobilizando as vérias
vertentes tedrico-conceituais existentes no tema descrito (violéncia fisica e suas multiplas
faces) - é ferramenta chave na construcdo de um novo olhar.

As aulas de sociologia no ensino meédio tém papel fundante no processo de
estranhamento e desnaturalizacdo da realidade social e na consolidagcdo da sociologia nesse
nivel escolar. Nesse contexto, o professor deve ndo s6 ensinar sociologia, mas ensinar a fazer
sociologia (MERCKLE, 2014), o que implica no uso de ferramentas analiticas e metodologias
especificas (PCNs, 2000), também presentes nos Parametros Curriculares de Filosofia e
Sociologia do Estado de Pernambuco (2013). Aqui estd o grande desafio para o professor de
sociologia e, a0 mesmo tempo, a complexidade para trabalhar com essa ciéncia no ensino

médio. Assim, entender que

[...] os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de
imediatos conhecidos, pois aparecem como ordinérios, triviais, corriqueiros,
normais, sem necessidade de explicacdo, aos quais se estd acostumado, e que [...] do
mesmo modo que as guerras, mudangas de governo podem ser estudadas pela
Historia ou os cataclismos naturais, pela Geografia; os fenémenos sociais merecem
ser compreendidos ou explicados pela Sociologia. (PCNs, 2000, p. 106 - 107)

N&o se pode reduzir o fendbmeno da violéncia a um modelo de abordagem e coleta de
informac@es exclusivamente em jornais e revistas, é preciso debaté-lo com linguagem que se
distancie do senso comum e midiatico. A partir de temas da realidade como as agressfes
fisicas e seus fatores associados, recorre-se a teorias e conceitos das ciéncias sociais.

E notério que a escalada da violéncia, ja& mencionada ao longo desse trabalho, vem
levando setores da sociedade que anteriormente acreditavam ser este um problema de classes,
de dominio econémico, acenarem para solu¢Ges mais duras: mais prisdes, cerceamento das
areas pobres com mais politicas de repressdo e liberacdo do uso de armas pelo cidadéo
comum. Tais politicas também nos atingem e aos jovens estudantes em sala de aula.
Analisemos como os bairros pobres sdo tratados nas acBes policiais ou nas politicas de

seguranca estatal. Os alunos, quando ndo se enquadram no perfil esperado da escola,
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geralmente sdo silenciados num espaco de debate como a sala de aula. Além do quantitativo
de pobres e analfabetos que lotam as prisdes brasileiras, basta observar o fato de a penalizagéo

incidir basicamente sobre este grupo.

4.1  Aprendizagem e construgdo do conhecimento em Sociologia

O papel da sociologia € o de possibilitar uma melhor compreenséo da realidade social,
suas estruturas e relac@es sociais, o que dialoga com a nossa proposta de pesquisa ao analisar
nas ocorréncias os discursos sobre as préaticas de violéncia fisica entre os estudantes com o
proposito de estranhamento e desnaturalizacdo da realidade que os cerca. A compreensao
dessa realidade que € construida e constantemente atualizada pelos mesmos sujeitos que as
compdem é lugar de interesse da Sociologia. Esse campo do conhecimento se consolida como
Ciéncia e disciplina de relevancia para o ensino médio nesse processo de desnaturalizacdo a
partir da aplicacdo de seus conceitos e teorias. As teorias sao sistemas de pensamentos que se
conectam com a realidade e as interrogam fazendo emergir os sentidos que se colocam na
subjetividade das acdes dos sujeitos, o caso das praticas de violéncia. O fenbmeno da
violéncia, em especial a fisica, € uma questdo relevante que precisa ser enfrentada na
educacdo. Segundo Bridi (2010, p. 29), entre os desafios que se colocam para a Sociologia
“esta 0 de levar os alunos a compreenderem as varias dimensdes da realidade — politica,
econbmica cultural, ideoldgica, cientifica, religiosa — bem como as diferentes visoes

interpretativas, de maneira articulada [...]”. Desse modo, o PCN (2014) diz que:

A Sociologia contemporénea estd, atualmente, muito empenhada em oferecer, tanto
aos estudiosos, quanto ao estudante, a melhor compreensdo possivel das estruturas
sociais, do papel do individuo na sociedade e da dindmica social, isto é, das
possibilidades reais de transformag&o social, na procura de uma sociedade mais justa
e solidaria (PCN, 2014, p. 88).

No eixo tematico do PCN (2000) se percebe as preocupacbes em produzir
conhecimento a partir de uma dada realidade. Mais do que isso, de tratar os fatos de forma
cientifica, proporcionando um olhar mais sistematizado e refinado do fenémeno estudado,

como € o caso das agressoes fisicas entre os estudantes no espaco escolar.
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As categorias e também os conceitos da Ciéncia Sociologia se diferencia daqueles da
disciplina para o ensino meédio, cujas ferramentas articuladoras de um conhecimento
sistematizado da realidade tém linguagem propria desse campo do saber cientifico. Entendo
que a escolha dos conteudos ou temas a serem abordados pelos professores e a metodologia
utilizadas ndo s&o neutras, mas estdo alinhadas a uma proposta politico-pedagdgica que deve
atender as peculiaridades de cada professor e aluno, e é nesse sentido que as contribuices
devem ser as mais distantes possiveis de um pré-condicionamento dessas escolhas. O que me
fez pensar e apresentar algumas categorias analiticas acerca do tema violéncia e da analise do
discurso sem pretender induzir o professor a um modelo de aula pré-definido. Assim,
possibilitar a partir dessa tematica o ensinar Sociologia estimulando o aluno a pensar
sociologicamente esse fendmeno entre eles no espaco escolar. Nesse sentido, aponto para uma
aproximacdo aos nucleos conceituais e tematicos do PCN (2000), conforme Quadro 30 dos

eixos tematicos a seguir:

Quadro 30 - Nucleos conceituais e tematicos: expectativas de aprendizagem

Eixos tematicos
Individuo e sociedade

Temas Subtemas

1. As Ciéncias Sociais e o cotidiano * As relagdes individuo-sociedade
* Sociedades, comunidades e grupos.

Fazer com que o aluno se perceba como integrante do todo social e, ao mesmo tempo, dos
varios grupos e subgrupos que formam a sociedade. Ele traz sua vivéncia, analisa teorias e
constrdi conhecimentos. O estudante vai perceber que utiliza, no cotidiano, uma série de
conceitos das Ciéncias Sociais, como os de sociabilidade, interacdo social, comunidade,
grupo social, papéis sociais, organizacao social, sociedade etc. Além disso, pode relacionar
sua biografia, ou de sua familia, com a historia social. O educando pode perceber, também,
como os fatores sociais influenciam suas escolhas, mesmo que isso ndo seja, de imediato,
evidente.

2. Sociologia como ciéncia da | * Conhecimento cientifico versus senso comum °
sociedade Ciéncia e educacao

O aluno vai conseguir diferenciar a ciéncia de outras formas de conhecimento, como o
mito, a religido, a filosofia, o senso comum e, principalmente, perceber os limites e 0s
perigos de todas as formas de preconceito. Ele deve entender a importancia da aplicacéo do
método cientifico na andlise dos fenémenos sociais. Nesse momento, seria importante
estabelecer as relagdes entre Ciéncia e Escola. E principalmente na Escola que se dé a
apropriacdo do conhecimento sistematizado. E na Escola, também, que se pensa a
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sociedade. Poderia ser executada uma série de atividades para a valorizacéo da Escola e do
processo pedagadgico.

3. As instituicdes sociais e 0 processo | ¢ Familia, escola, Igreja, Justica
de socializagéo * Socializagdo e outros processos sociais

O aluno deverd compreender o importante papel das regras e dos procedimentos
padronizados na manutencdo e na estabilidade das formagdes sociais. As instituicdes
sociais mantém relacGes de mutua dependéncia e representam, também, formas de poder e
obstaculos as transformacdes. As estruturas familiares, educacionais, religiosas e juridicas
s0 muito lentamente sofrem mudancas. As instituicdes sociais orientam 0 processo de
socializacdo dos individuos durante toda a sua vida. Os diversos processos sociais
associativos (cooperacao e acomodacao) e dissociativos (competicdo e conflito) constroem
as pontes que ligam o individuo a sociedade. Nesse momento, o aluno pode identificar e
analisar o discurso tedrico da Sociologia, para ser capaz de adquirir um novo olhar para a
realidade social. (Ver “Competéncias da Sociologia”, PCNEM, 1999, p. 325).

FONTE: Modelo extraido do PCN para Ensino Médio - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

O quadro dos eixos tematicos deixa claro que o que ensinar e 0 como ensinar deve ser
feito pelo professor a sua maneira, observando as necessidades de suas turmas. Tomando
como referéncia essa proposta, apresento as discussdes sobre a violéncia ao longo desta
dissertagdo como ponto de partida para a reflexdo e elaboracdo do plano de aula do professor
a partir de alguns contetdos que irei apresentar. A propria ideia de discurso € um ponto a ser
explorado pelo professor, pois a partir dele pode-se conhecer as relagbes de poder. As praticas
de violéncia fisica também podem estar relacionadas a relaces de poder, a reproducdo de
modelos de sociabilidade como expressdo de formacdes discursivas especificas.

Nota-se ainda que esse eixo tematico trata das instituicdes sociais e 0s processos de
socializacdo e de sociabilidade. Nesse trabalho chamo a instituicdo familiar de grupo
discursivo primario e os demais de grupo discursivo secundario. Outro ponto relevante desta
pesquisa é o processo de socializacdo que esta intimamente ligado aos grupos discursivos.

Vale destacar que embora parecidas morfologicamente, as palavras socializagdo e
sociabilidade tém significados distintos, mas se correlacionam na pratica. A sociabilidade ¢é
a capacidade natural a condigdo humana para viver em sociedade, sendo essa desenvolvida
pelo processo de socializagédo (OLIVEIRA, 2007). Dito isso, a sociabilidade é resultado dos

processos de socializacdo primario e secundario a partir do qual o individuo se desenvolve
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de uma forma violenta ou né&o a depender do seu processo de socializagdo. O processo de
socializagdo é fundante para os modelos de sociabilidade especificas. Dai a importancia dos
contetidos apresentados no PCN (2000), na Ocem (2006) e reintroduzidos na BNCC (2018).
Esse € um tema a ser problematizado, considerando o titulo subsequente que consta nas
competéncias dos documentos anteriormente mencionados como parametros para 0 ensino

da sociologia. Ver Quadro 31 referente as competéncias especificas a seguir:

Quadro 31 - Competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o

ensino médio

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisGes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

2. Analisar e avaliar criticamente as relagOes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas & proposicdo de alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

3. Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

FONTE: Modelo extraido da BNCC — Base Nacional Comum Curricular

O quadro extraido da BNCC (2018), acerca das competéncias especificas de ciéncias
humanas e sociais aplicadas para o ensino médio, deixa claro o que ensinar e 0 que se
pretende alcancar com essa pratica pedagogica. Essa proposta coaduna com as orientacfes do
PCN no sentido de estimular a capacidade analitica dos estudantes. E nesse sentido que
associo ao PCN (2000), a Ocem (2006) e a BNCC (2018) alguns conceitos e categorias a
serem debatidos nas aulas de sociologia como contetdo a transbordar os livros didaticos e
serem apresentados aos estudantes, respeitando o seu desenvolvimento cognitivo e conectado
a modalidade de ensino.

A partir dessa proposta de contetdos inicial, como referéncia a ser debatida nas aulas

de sociologia, reforco as discussdes referendadas pelo PCN (2000) sobre a violéncia fisica
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problematizada no decorrer desta dissertacdo. Aqui aponto para a coeréncia que deve buscar o
professor ao elaborar o plano de aula, ou seja, transbordar os contetdos dos livros didaticos
aproximando-se das propostas das orientagdes nao-normativas e normativas da PCN (2000),
OCEM (2006) e da BNCC (2018). E nesse sentido que apresento o tema da violéncia fisica a
partir das ocorréncias e 0s aspectos tedricos e analiticos utilizados nas analises dos discursos

dos enunciadores acerca dessas praticas.

4.2  Aselecdo dos conteudos - ensinando sociologia a partir das ocorréncias

N&o é pretensdo de esta pesquisa apresentar planos de aula diretivos, mas oferecer
alternativas para estimular o debate e a criticidade dos estudantes acerca dessa tematica,
dando aos docentes as possibilidades de contetudos e de um novo olhar sobre a realidade da
escola e de seus alunos. Dito isso, apresento o primeiro ponto para a reflexdo nas aulas de
sociologia, a partir de alguns aspectos: sociabilidade violenta, apassivamento, silenciamento,
assujeitamento e estratégia de acdo pedagogica.

Ensinar Sociologia no ensino meédio, segundo Bridi (2010) é um desafio de ordem
diversa colocado para o professor. Alguns casos sdo apontados pela autora, o primeiro se
encontra na ordem reduzida de “[...] produgcdo de matérias destinadas ao ensino desta
disciplina e para esta etapa de escolarizagdo [...]” (BRIDI, 2010, p. 136). Embora essa tese
ndo ocupe mais um lugar de destaque na academia, ela fez parte dos principais debates para
tornar essa disciplina obrigatdria. Outro ponto a ser tratado pela autora, sendo esse atual, é o
desafio de que a disciplina, por ndo ser obrigatéria, pode ser percebida como uma cultura
dispensavel a formacdo escolar. O que recai sobre o professor a responsabilidade de
convencer os alunos acerca da importancia dessa area do conhecimento para a formacéo
cultural e cidadd do estudante. Esse € um desafio que tem sido posto desde a sua
obrigatoriedade e se intensifica com a secundarizacdo dessa disciplina no curriculo escolar
(BNCC, 2018).

E importante destacar a fecunda relevancia da selecio dos contetidos associados &
realidade vivida pelos estudantes, caso contrario, essa disciplina pode perder o sentido ou ja
ndo fazer sentido para o discente. I1sso demonstra que uma disciplina escolar, parte de um

processo na construcdo educativa intelectual, deve estar imbuida de conteddos relevantes para
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0 processo de ressignificacdo das préaticas, e ndo um mero aglomerado de contetdos sem fazer
sentido para os estudantes.

O aprendizado também depende da existéncia de contetdos que dialoguem com o dia
a dia e com os anseios dos discentes. Esse aspecto deve ser considerado pelos professores,
sobretudo, aqueles relacionados as situa¢fes que sdo vivenciadas pelos estudantes em seu
cotidiano escolar e fora dele. As ocorréncias revelam em termos de contetido uma pluralidade
significativa de temas a serem problematizados nas aulas: silenciamento, apassivamento e
assujeitamento que estdo relacionados as relacbes de poder. Também as situacdes de
intolerancia, de bullying, masculinidade e discriminagdo e outros fatores associados as
préticas de violéncia fisica sdo temas proximos da realidade dos estudantes. Outros assuntos
sdo, por exemplo: familia, grupos sociais, sociabilidade, interacdo social, cooperacdo e
cidadania, que podem e devem ser trabalhos nas aulas de sociologia observando os registros

de ocorréncias.

4.3  Sociabilidade violenta: silenciamento - uma relacdo de poder desigual

Nas ocorréncias Oc5.Escl, Oc7.Escl e Ocl4.Escl, a ideia de silenciamento dos
sujeitos que praticaram as a¢6es de violéncia é ponto importante no debate com os estudantes
sobre as relacBes de poder. Ainda, para discutir o processo de consolidacdo de um exercicio
pleno de cidadania e de reconhecimento do outro como cidaddo que se fundamenta no
respeito mutuo. O uso da forca entre eles é um ponto de partida importante para a reflexdo. O
silenciamento desses individuos marcados pelo discurso do enunciador revela e reafirma o
modelo conservador e punitivo da escola como recurso ao disciplinamento e ao
assujeitamento desses as estruturas escolares.

A ideia dos sujeitos que praticaram as acOes de violéncia e a auséncia dos fatores
associados a esses atos, que corresponde as causalidades objetivas e subjetivas, além das
praticas punitivas e a auséncia dialdgica, sdo pontos essenciais no debate com os estudantes
sobre as relacdes de poder e a posi¢do que eles ocupam nessa relagcdo e no espago escolar.
Ainda, para refletir o processo de consolidacdo de um exercicio pleno de cidadania e de
reconhecimento cidaddo. O uso da forca entre eles ndo deve ser motivo de silenciamento, mas

de possibilidades discursivas que melhor fardo entender um fenémeno tdo complexo como a
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violéncia fisica, que nela represam todas as outras formas de violéncia. Possibilitar por meio
do dialogo a exposicdo dos fatores motivadores € o primeiro passo para explicar a presenca
desse novo modelo de sociabilidade, para em seguida superd-lo dentro desse aspecto
dialdgico.

No documento normativo BNCC da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a
capacidade dialdgica deve ser incentivada pelas escolas. O documento, nesse contexto,

propoe:

[...] que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos — entre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas -, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a adocdo de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
conceitos e metodologias proprios dessa area (BNCC, 2018, p. 561).

O didlogo é um principio defendido na BNCC e uma ferramenta para estimular a
capacidade dos estudantes na convivéncia com o diferente, respeitando a pluralidade de
ideias. Esse modelo pautado no dialogo a ser observado na BNCC também se faz necessario
para resolver os conflitos e estimular uma sociabilidade ndo violenta. Esse processo, seja ele
como principio ou ferramenta para a resolucdo de conflitos, tem sido relegado a um papel ndo
muito importante na relacdo entre escola e alunos que praticaram ac¢des violentas, como tem
sido demonstrado no discurso dos enunciadores autores dos registros de ocorréncias sobre as
praticas violentas. Nessa pesquisa, uma das escolas se mostra mais receptiva a0 processo
dial6gico que a outra. O silenciamento, nesse caso, demonstra uma relacdo de poder desigual
e caminha em sentido contrario ao proposto pela BNCC e a percepg¢do dessa pesquisa no que
se refere as possibilidades de ressignificacdo das acdes de violéncia entre os estudantes
conforme indicado no discurso dos enunciadores.

Os documentos normativos e ndo-normativos sao suporte pedagdgicos que servem de
orientacdo para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Ha nesses
documentos um norte para os professores e as escolas, ndo somente ao que deve ser ensinado,
mas a maneira como deve se estabelecer as relacbes entre escola e aluno, aluno e
conhecimento, aluno e seus pares no espaco escolar. As préaticas dos alunos e a postura da

escola frente a essas acdes podem e devem servir de base para o debate e construcdo de um
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saber critico e sistematizado que parte do senso comum, mas que dele se distanciar (PCN,
2000; OCEM 2006; BNCC, 2018).

O silenciamento dos estudantes que praticaram as acOes violentas no discurso do
enunciador, autoridade para-oficial, sinaliza uma relacédo verticalizada impressa pela auséncia
do didlogo ou pela minima condi¢cdo de voz que ndo é dada a esses sujeitos. Nesse sentido,
um possivel caminhar contrario a um processo dialégico. O silenciamento indica a auséncia
do outro discursivamente, mas o0 apassivamento, em certa medida, pode ser visto como uma
possibilidade de fala do estudante, mesmo limitado ao discurso do enunciador que fala por

ele.

4.4  Sociabilidade violenta: discurso para-oficial — apassivando os atores de praticas

violentas

As ocorréncias Ocl.Esc2, Oc3.Esc2 e Oc4.Esc2, diferente das anteriores em que
prevalece o silenciamento, me permitem pensar, inicialmente, numa possibilidade de
manifestacdo de fala dos estudantes. Também apontam para alguns topicos importantes a
serem trabalhados nas aulas de sociologia como parte de um processo de estranhamento e
desnaturalizacdo: apassivamento e assujeitamento dos sujeitos que praticaram as acOes de
violéncia, mais uma vez trazendo o proprio tema da violéncia e a presenca ou auséncia dos
fatores associados que correspondem as causalidades objetivas e subjetivas. Ainda a auséncia
ou presenca das praticas punitivas e o processo dialdgico sdo assuntos relevantes no debate
com os estudantes. Ambos séo pertinentes para refletir o processo de consolidagdo de um
exercicio pleno de cidadania e de reconhecimento cidad&o.

Entendo que ensinar sociologia ancorada em categorias analiticas, inclusive da analise
do discurso, oferece ndo s6 ao pesquisador ferramentas para entender o fendmeno da
violéncia, mas e, sobretudo, aos professores e estudantes um instrumento critico e menos
ingénuo de andlise da realidade social. Os metodos e as ferramentas analiticas organizadas
pelos professores a serem trabalhadas nas aulas de sociologia como recursos para a
interpretacdo das ocorréncias e a partir delas a propria realidade dos estudantes colaboram

com a proposta de uma educagdo mais reflexiva e menos cumulativa.
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A educacdo nos termos reflexivos, ao pensar o conhecimento a partir das praticas de
violéncia fisica no espaco escolar, atende a dois propdsitos do ensinar sociologia no ensino
médio. O primeiro é o de desnaturalizar uma realidade supostamente dada e aparentemente
intransponivel. O segundo proposito € o de pensar o ensino médio para além de uma condicédo
propedéutica ou como um rito de passagem para o ensino superior (FERNANDES, 1985).
Sendo assim, uma educacdo pautada na reflexividade e na critica, funcdo da sociologia,
cumpre o papel de formar para o exercicio da cidadania e do dialogo e, sobretudo, de um
dialogo com outros campos do conhecimento e com outras culturas e grupos sociais (BNCC,
2018).

Os discursos escritos nos livros de ocorréncias sobre violéncia fisica também s&o
apresentados aos discentes como um universo de pesquisa a partir de uma realidade e
trajetéria em que eles mesmos sdo parte constitutiva. Assim, discutir a condicao de apassivado
do aluno no discurso do enunciador, autoridade para-oficial, € mostrar a sua condigdo de
sujeito assujeitado as estruturas discursivas do universo escolar e proporcionar uma reflexao
acerca de sua submissdo de fala, enquanto sujeito do discurso popular, ao sujeito do discurso
de autoridade para-oficial.

E importante, desse modo, refletir com os estudantes essa relagio de poder desigual
entre eles que emerge no discurso dos enunciadores como parte desse processo de
estranhamento da relacdo de poder. Também cabe ao professor chamar a atencdo para a
condicdo de igualdade entre os alunos na hierarquia de poder e para o fato de que esses alunos
autores ou vitimas das praticas de violéncia, apesar de suas diferencas culturais e sociais, sdo
parte de uma mesma realidade. O que os leva a compreender, no discurso, a distancia entre a
teoria e a pratica social e, sobretudo, o que reproduzem dos discursos que 0s antecederam,
naturalizando a sua prépria condi¢do de subalternidade as condi¢bes que lhes sdo impostas

discursivamente dentro e fora do espaco escolar.

45 Sociabilidade violenta e 0 etos da masculinidade

No eixo tematico as instituicdes sociais e 0 processo de socializacdo podem ser

trabalhados a partir da Ocl.Esc2 e Oc2.Esc2 (ANEXO 2). Essas ocorréncias me propiciam
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retomar o conceito de hipermasculinidade que esta associado a necessidade de autoafirmacédo
da masculinidade. Além disso, 0 uso das aspas € um aspecto significativo que marca, na
narrativa do enunciador, a pluralidade de ideias e a0 mesmo tempo a capacidade da escola em
tornar mais democratica e efetiva a participacdo dos alunos agressores e vitimas na construcdo
de um entendimento mais sélido sobre o acontecido. E interessante mostrar a importancia do
uso das aspas como ferramenta a demarcar no discurso a presenca do outro, e a0 mesmo
tempo situacdes de ironia de um sobre o outro. Entender esse limite discursivo é olhar para o
texto de uma maneira critica e reflexiva.

A sociologia, de acordo com a Ocem (2006), tem um duplo papel que corresponde ao
de desnaturalizagdo e de estranhamento dos fendmenos sociais a partir de ferramentas teéricas
e analiticas dessa Ciéncia, que podem ser traduzidos para o estudante, ou seja, essa traducao
corresponde a uma linguagem que se aproxima da fase de aprendizagem desses alunos. Desse
modo, 0s conceitos e categorias das Ciéncias Sociais, inclusive aqueles da analise do discurso
que ao longo dessa dissertacdo foram instrumentos analiticos, devem ser contetdo nas aulas
de sociologia para compreensdo das praticas de violéncia entre os estudantes no espaco

escolar fora do senso comum:

Muitas vezes as explicagbes mais imediatas de alguns fenbmenos acabam
produzindo um rebaixamento nas explicagdes cientificas, em especial quando essas
se popularizam ou séo submetidas a processos de divulgacdo mididticos, os quais
nem sempre conservam o rigor original exigido no campo cientifico. Do mesmo
modo que explicacdes econdémicas se popularizaram, sendo repetidas nas esquinas,
nas mesas de bares, etc. e assim satisfazendo as preocupacbes imediatas dos
individuos, alguns outros fendmenos recebem explicacbes que ndo demandam
elaboragdes mais profundas e permanecem no senso comum para as pessoas
(OCEM, 2006, p. 107)

Nota-se a partir da Ocem (2006) uma preocupacdo com as explicacdes simplistas
acerca de determinados fendmenos sociais, 0 que, nesse caso, ocorre com 0S casos de
violéncia fisica. Dai minha preocupacdo em discutir essa modalidade de violéncia entre os
estudantes e demonstrar a sua complexidade. Esse é um fendmeno social que condensa em si
mesmo as outras complexas formas de violéncia que também se manifestam no espago
escolar. A pratica de violéncia fisica € a represa das outras formas de violéncia e a0 mesmo

tempo o transbordamento através do qual se pode chegar a diversos fatores associados a
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violéncia fisica e a descobrir outras praticas de violéncia. Nesse sentido, a pesquisa tem um
papel relevante frente a escola e aos professores no sentido da producdo de um contradiscurso
a desnaturalizar uma determinada realidade, possibilitando ao estudante desenvolver um
pensamento critico acerca de suas proprias agdes como cidad@o na construgcdo de um ambiente
escolar mais harmonioso.

A violéncia abordada nessa pesquisa néo se limita a um aspecto de ordem puramente
criminosa ou de ser tratada com maior repressao por parte das escolas ou por outros 0rgaos
competentes, mas deve ser pensada e analisada do ponto de vista sociolégico como um
fendmeno complexo fazendo parte de uma rede de relagbes sociais. Nesse aspecto, as
Ciéncias Sociais, em especial a Sociologia com seus instrumentos tedricos e analiticos, pode
desenvolver no estudante do ensino médio a capacidade de compreensdo da realidade e o
contexto das préticas de violéncia no espaco escolar, ou seja, nesse processo o estudante pode
ser capaz de se fazer conhecer enquanto sujeito e de conhecer e transformar essas acoes e a
realidade que os cerca.

Assim, o0s conteddos devem ser incorporados as aulas de Sociologia de modo
adequado & capacidade cognitiva dos estudantes, como ja foi mencionado anteriormente. E
nesse sentido que o professor deve, ao recorrer ao tema da violéncia, relaciona-lo com o meio
social, politico e cultural em que o discente esta inserido e s6 assim o docente de fato incluira
0 estudante no contexto de vida dele, tornando esse conhecimento significativo para esses

alunos.

4.6 Muito além do senso comum

E preciso considerar as atitudes de violéncia desferidas contra o outro no ambiente
escolar, sobretudo, quando sdo compartilhadas nas redes sociais como banalizacdo do mal,
para usar a expressdo da Hannah Arendt (1999) e/ou teatralizagdo do horror. Percebe-se, pois,
a necessidade de acOes reflexivas junto aos educandos, a fim de promover novas
possibilidades de acOes de empatia pelo outro e maior compreensao sobre o tema.

Dentre as atitudes de violéncia destaco a fisica, dada a sua natureza complexa.
Portanto, entendendo que a escola € um dos ambientes formadores, € importante pensar sobre

gue maneira estd sendo construido esse processo. Desse modo, pode-se, a partir das
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ocorréncias, estimular reflexdes sobre as préaticas entre os estudantes que tém consequéncias
sobre 0 outro, muitas vezes irreparaveis.

A violéncia ndo é um fendmeno novo, tampouco ligado a uma regido e/ou a uma
localidade especifica, mas difusa no mundo inteiro. Ela se apresenta em suas multiplas faces,
e em multiplos lugares. A violéncia fisica ¢ um fendmeno complexo e suas consequéncias vao
de danos externos a internos, ou seja, 0 sujeito vitima de agressdes fisicas tem ndo sO a
dimensdo do corpo marcado ou dilacerado, mas também possiveis danos que nem sempre sdo
perceptiveis. O uso da forca fisica € um fendmeno social de grande dimensao destrutiva que
afeta todas as sociedades, dos mais pobres aos mais abastados. Essas praticas tém apontado,
conforme indicado nas ocorréncias, para a necessidade de problematiza-las a partir de um
olhar cientifico em sala de aula e fora dela.

No eixo tematico 2 do ndcleo conceitual, Sociologia como ciéncia da sociedade, sdo
trabalhados os tipos de conhecimento, o que deixa claro a relevancia dos tipos de
conhecimento, entre eles, 0 senso comum, porém chama a atencdo para a importancia da
aplicacdo do método cientifico. A aplicacdo desse método para a andalise dos fendmenos
sociais estabelece aproximacdo da ciéncia com a escola. A sistematizacdo do conhecimento €
parte importante para estabelecer um novo olhar de sujeito-aluno acerca do objeto a ser
analisado, 0 que corresponde nesse caso, entre outros as praticas de violéncia no espaco

escolar.

4.7 Sociabilidade, cidadania e ética

Partir do tema violéncia - ndo s6 para ensinar Sociologia no Ensino Médio, mas para
fazer pensar sociologicamente as préaticas de agressao fisica entre os estudantes - é condi¢édo
necessaria ao enfrentamento desse fendmeno. Para isso, trazer para o debate a realidade do
aluno significa transbordar os contetudos dos livros didaticos e consequentemente poder levar
0 aluno a perceber o qudo proximo estd o ensino de sociologia da sua realidade e por essa

razdo potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Estender o processo formativo para
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além dos livros ja indica uma formagdo omnilateral 22 no sentido proprio do termo,
construindo desse modo, uma formacéo critica do estudante do Ensino Médio.

As ferramentas tedrico-conceituais especificas das Ciéncias Sociais, em especial da
sociologia, podem contribuir significativamente para o estranhamento e a desnaturalizacao da
realidade social (OCEM, 2006) e para uma formacédo cidadd para o ndo uso da violéncia na
resolucéo dos conflitos, o que tem sido orientado no processo formativo dos jovens estudantes
(LDB, 1996; CF/1988; PCN, 2000; OCEM, 2006) e por essa pesquisa. Dito isso, o didlogo &,
segundo a BNCC:

[...] o exercicio de deslocamento para outros pontos de vista e o0 reconhecimento de
diferentes demandas politicas e central para a formacdo das juventudes no Ensino
Médio, na medida em que ajuda a superar posturas baseadas na reiteracdo das
referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais. Seguindo essa atitude
inquiridora da realidade, é preciso que os estudantes percebam que a pretensdo da
validade e a aceitagdo de principios universais tém sido questionadas por diversos
campos das Ciéncias Humanas, visto que a legitimacdo dos saberes envolve um
conjunto de codigos produzidos em diferentes épocas e sociedades. A razdo e a
experiéncia, por exemplo, sfo paradigmas da sociedade moderna ocidental e
dificilmente servirdo para analisar sociedades fundadas em outras légicas, produto
de outras histdrias e outros contextos” (BNCC, 2018, p. 567).

E por essas e outras razdes que em um dado momento desse trabalho caracterizo a
violéncia fisica de uma maneira muito particular para essa pesquisa e aqui a retomo da
seguinte forma: agredir com chutes, esmurrar, puxar cabelos, usar as unhas para arranhar e/ou
qualquer outro tipo de objeto, inclusive armas de fogo, que dilacerem o corpo ou a pele. O
esforco em delimitar o entendimento acerca da violéncia fisica se d& no sentido de mostrar a
condicdo fluida desse fendbmeno, ou seja, 0 que hoje se entende por violéncia fisica pode nao
ter sido 0 mesmo em outros momentos histéricos, tampouco poderd ser 0 mesmo em outras
conjunturas socio-politicas. Diante disso, conceituo violéncia fisica como todo movimento do

corpo humano interpelado por fatores sociais com o propésito de ferir fisicamente o outro.

22p formacdo omnilateral ja é um principio que atravessam 0s escritos marxistas como uma categoria que se
funde a de trabalho como elo de desenvolvimento humano. A formacédo integral, nesse sentido, corresponde a
igualmente de oportunidade e justica, em que conhecimento e trabalho se fundiram num sé propésito -
transformagdo social. O modelo omnilateral de educacdo nesse trabalho corresponde a uma formagdo que
devolve nos sujeitos a possibilidade de transformar o seu pensamento e as préaticas violentas, e as estruturas que
0s assujeitam.
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A violéncia fisica, no entanto, ndo ¢ um fendmeno social de manifestacdo simples,
pois traz consigo outras formas de violéncia e seus multiplos fatores associados. Nesse

sentido, faz-se necessario considerar:

O entrelacamento entre questdes sociais, culturais e individuais permite aprofundar,
no Ensino Médio, a discussdo sobre a ética. Para tanto, os estudantes devem dialogar
sobre noc¢des basicas como o respeito, a convivéncia e 0 bem comum em situagdes
concretas. A ética pressupde a compreensao da importancia dos direitos humanos e
de se aderir a eles de forma ativa no cotidiano, a identificagdo do bem comum e o
estimulo ao respeito e ao acolhimento as diferencas entre pessoas e povos, tendo em
vista a promogdo do convivio social e o respeito universal as pessoas, ao bem
publico e a coletividade (BNCC, 2018, p. 567).

Observando o texto da BNCC, fica evidente o papel da escola no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos que, nesse caso, € 0 respeito pelas diferencas. Respeitar as
diferencas é:

Em suma, o conhecimento do Outro, da outra cultura, depende da capacidade de se
indagar para indagar o Outro, atitude fundamental a ser desenvolvida na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Esse é o primeiro passo para a formacdo de
sujeitos protagonistas tanto no processo de constru¢cdo do conhecimento como da
acdo ética diante do mundo real e virtual, marcado por uma multiplicidade de
culturas (BNCC, 2018, p. 567).

O primeiro passo para conhecer o outro em sua pluralidade € a presenca do dialogo
com o outro. E nesse sentido que o didlogo deve emergir na escola com os estudantes e entre
eles, ou seja, considerar o outro como parte de processo de ressignificacdo das praticas é

condicdo indispensavel para se construir um olhar critico e desnaturalizante.

4.8 Construindo um olhar emancipador

A problematizacdo das préaticas de violéncia fisica entre os estudantes no espago
escolar e no atual contexto constitui em uma parte significativa para o processo de
ressignificacdo das acdes dos discentes. No entanto, a construgdo de um olhar emancipador de
si mesmo e do outro requer de o professor estar aberto para outros campos do saber e de

conduzir o aluno préximo a um conhecimento que para ele faga sentido em seu dia a dia. Essa
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aproximagcéo da disciplina de Sociologia com a realidade do estudante permite a esses jovens
vislumbrar esse campo do saber como algo proximo a eles.

Aprender a partir de um tema aplicando os conceitos e teorias da Sociologia (PCN,
2000; OCEM, 2006) ndo quer dizer que os estudantes ndo possam aprender os conteldos
dessa disciplina ou quaisquer outros das Ciéncias Sociais sem que lhes atribuam um
significado. Mas o que se pretende para a Sociologia, no ensino medio, é uma aprendizagem
que tenha relevancia real e teorica, social e politica aos olhos dos estudantes e daqueles que os
ensinam.

As orientagdes extraidas dos nucleos conceituais e teméaticos do PCN (2000) e das
competéncias especificas elencadas na BNCC (2018) ndo pretendem ser um modelo de
orientacdes de conteudos linear, 0 que ndo seria possivel dado a dindmica dos fendmenos
sociais, em especial o da violéncia fisica dentro da escola. Particularmente, no que diz
respeito a essas praticas, alguns pontos devem ser levados em consideracdo. O primeiro
aspecto a ser considerado é a trajetdria social do aluno e em segundo o contexto em que esse

estudante esta inserido para compreender o porqué das praticas de violéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estas consideragbes cumprem a tarefa de oferecer a sociedade civil, a academia e a
escola a explicacdo de forma mais especifica e aprofundada sobre as praticas de violéncia no
espaco escolar entre os estudantes. A instituicdo escolar em conjunto com outras instituicoes
tem buscado meios para combater a violéncia e a preservagdo das mdaltiplas relaces no
espaco escolar.

Tratando de forma Cientifica, tais aspectos, sem desconsiderar suas possibilidades e
virtudes, além de ndo pretender esgotar a discussdo sobre a tematica analisada. Espero com
essa dissertacdo poder proporcionar as escolas e aos professores um novo olhar para o ensinar
e o0 aprender sociologia no Ensino Médio. As praticas de violéncia, entre elas a fisica, ndo sdo
novas. O que ha de novidade nessas a¢fes no espago escolar sdo 0s seus contornos e a
maneira como sdo percebidas pelos sujeitos envolvidos. O apelo a forca fisica ora € um ato de
impulso de acdo e reacdo, ora um ato de manifestacdo de sentidos ou uma ferramenta
necessaria para a sobrevivéncia, seja no estado de natureza, seja hum estado civil constituido
(HOBBES, 2005). Observando essa logica, a violéncia ndo deve ser e ndo foi, nesse trabalho,
qualificada como irracional ou racional do ponto de vista cartesiano, tampouco uma acao
compreendida como sindnimo de reflexdo, mas como objeto de reflexao.

Sem pretender esgotar a discussdo sobre a temética que me propus estudar, observo a
partir de uma andlise acerca dos discursos dos enunciadores expressos nos livros de
ocorréncias de duas escolas da rede publica que as préaticas de violéncia fisica entre os
estudantes e os fatores a elas associados revelam um modelo de sociabilidade especifica e a
maneira como a escola tem conduzido esses casos. Sendo assim, ancorei a discussdo sobre a
temética no aporte tedrico de analise do discurso francesa. Esse modelo de sociabilidade
precisa ser discutido para que 0s jovens sejam capazes de racionalizar os préprios atos e
desnaturaliza-los, dando-lhes a possibilidade de agir diferente quando situagGes semelhantes
as relatadas nos livros de ocorréncia voltarem a acontecer.

Na andlise realizada, identifico no uso da forca fisica os multiplos fatores a ela
associados, que correspondem as causas objetivas e as motivacOes subjetivas dessas praticas

entre os alunos no espago escolar. A seguir, reforco as causas objetivas e as subjetivas,
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identificadas anteriormente. De um a quatro, enumero as causas objetivas e de um a sete, as

subjetivas.

1. Fuxico, “rapariga”, xingou de “nojenta”, antiga, jogou bolinha de papel, falando
indiretas, conversa no whatsapp publicacéo no face, rapariga.

2. Bolinha de papel, nédo fez o trabalho que deveria ser apresentado pelo grupo, com isso,

iniciam-se 0s risos e zombaria, estojo foi arremessado.

Ameaca, gestos obscenos (violéncia fisica da aluna).

N&o sabia jogar, “encarando”, prendeu a bola nos pés, bolinha de papel, brincadeira.

Rixa, desafeto

© 0~ w

Cansaco (excesso de trabalho, privacdo de sono e uso de remédio para se manter
acordado), sentisse humilhado, sentindo um fraco por ter chorado (etos da
hipermasculinidade).

7. Intolerancia, encarar (a motivacdo subjetiva dessa acdo envolve a subjetividade da
interpretacdo, uma vez que ndo emerge no discurso do enunciador acerca da agdo
violenta praticada entre os estudantes, mas dentro de um contexto sdcio-historico

interdiscursivo de autoafirmacgédo da masculinidade).

A partir desses exemplos, reafirmo a ideia de que a violéncia é um fenémeno
complexo e ndo deve ser pensado como uma agdo puramente irracional ou racional, ou
precedida de reflexdo, mas como objeto de reflexdo. Percebe-se também, a presenca de um
etos da masculinidade, quando o choro é associado a um momento de fraqueza e de
humilhacdo. Em um dos registros, diz o enunciador: “O aluno [...] disse que [...] estava num
alto nivel de estresse e por ter sido humilhado pelas meninas e por ndo ter falado nada (vocé)
explodiu. Ele ficou se sentindo um fraco por ter choradol...] (sic)” (SEC, ESC2, OC2). Outro
ponto importante que reafirma essa ideia é o ato de encarar conforme o enunciado a seguir:
“Segundo 11M, o aluno provocou no intervalo da aula, no dia 8 do 3, “encarando” 11M e
perguntando o que ele estava olhando (sic)”. A subjetividade de interpretacdo do ato de
encarar € multiplo e estd associado a varios sentidos, a depender de quem encara, a quem
encara e 0 contexto em que essa a¢do se manifesta, o que, nesse caso, nos remete a ideia de

ultraje e insulto e de relagcdo de poder em que a masculinidade estar sendo posta em xeque.
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E importante destacar as praticas violentas entre alunas e também entre elas e o sexo
oposto. Ficou evidente ao longo do texto e ilustrado nos gréficos a acentuada participagdo do
género feminino nas préticas violentas, reproduzindo conscientemente ou ndo um modelo de
sociabilidade hegemonicamente considerado masculino. Em que pese a compreensdo do senso
comum, a hipermasculinidade é algo que também se aplica a mulheres (NEVES, 2008; RIAY,
2001 apud NEVES, 2008). Nesse trabalho, fica claro que a reproducdo de praticas
hegeménicas da cultura masculina (virilidade) € incorporada ao universo feminino com mais
intensidade, conforme demonstrado aqui. Esse modelo de sociabilidade, antes associado
predominantemente a sociabilidade masculina, € mais um fator que precisa ser abordado em
sala de aula, atendendo aos objetivos preconizados nessa pesquisa.

Outra questdo crucial a ser destacada sdo os registros de uma das escolas que mostra
com clareza que hd menos espaco para o dialogo e uma tendéncia ao silenciamento da voz dos
estudantes na narracdo dos episodios, ou seja, h& pouco espaco para que se explique as causas
e as motivacdes de suas agdes. Isso diverge dos registros de outra escola, pois 0s enunciados
indicam uma tendéncia para o diadlogo e o silenciamento cede espago para 0 apassivamento
dos sujeitos. Assim, enguanto em um estabelecimento de ensino as falas dos alunos sdo
recorrentemente silenciadas, no outro ha mais espaco para que falem sobre os episddios em
que se veem envolvidos, e essa abordagem diferenciada nos livros de registros das duas
escolas pode ser indice de uma forma distinta de atuacéo pedagdgica.

O processo dialégico, em alguns casos, leva os sujeitos sobre quem se fala ao
estranhamento e a desnaturalizacdo de suas praticas e, consequentemente, pode conduzi-los a
sua ressignificacdo. Também ha casos em que a escola ndo consegue estabelecer o didlogo e
ha outros em que as puni¢des ndo vém desacompanhadas de qualquer processo pedagdgico,
sendo, portanto, a puni¢do pela punicao.

Apdbs as andlises dos registros dessas duas escolas, concluo que ha sociabilidades
marcadas pelas préaticas violentas entre alguns jovens no espaco escolar e a reproducdo dessa
nova sociabilidade como expressdo de formagdes discursivas especificas, que pelo senso
comum eram associadas majoritariamente ao sexo masculino. Constato ainda que a relagdo
dialdgica como processo de enfrentamento do problema pela escola ndo acontece em sua
totalidade, mas de uma maneira relativa, ou seja, em alguns casos 0s estudantes s&o
silenciados, apassivados e assujeitados a estrutura dos grupos discursivos escolares; em

outros, ha discussdo e tentativa de ressignificacdo das acdes dos jovens envolvidos.
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E importante ressaltar que mesmo na Escl as falas dos alunos sdo recorrentemente
silenciadas, na Esc2 ha mais espaco para que falem sobre os episodios em que se veem
envolvidos. Sendo essa uma abordagem diferenciada nos livros de registros das duas escolas
que pode indicar uma forma distinta de atuacdo pedagogica.

Por fim, considerando a complexidade do fendmeno violéncia, essa pesquisa
reconhece, apesar do registro timido nos livros de ocorréncia, a importancia do processo
dialdgico da equipe pedagogica em esfor¢o conjunto com familiares e 0rgdos competentes
para a superacdo desse modelo de sociabilidade de praticas de violéncia fisica entre
estudantes.

Esse estudo € apenas uma tentativa de compreensdo das narrativas de registros dos
episddios de violéncia fisica no espaco escolar e que ndo esgota outras formas de observacao
dos fatos. Nesse empreendimento, o foco foi dado as expressdes escritas sobre 0s casos, mas
muito pode ainda ser feito, num novo processo de pesquisa, que envolva a escuta de docentes
e discentes, de modo a trazer mais dados ao que foi aqui analisado acerca das agdes de
violéncia entre os estudantes. Essa possibilidade de investigacao, inclusive, pode ser tema

para os professores de Sociologia em suas aulas no ensino médio.
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Oc1.Escl (ANEXO 1)

Caruaru, 16 de fevereiro de 2016. Na tarde de hoje, os alunos EIM e E1IM se
envolveram em uma luta corporal que rapido foi desfeita com o auxilio de alguns alunos. A
mée de E1M foi contactada e convidada a comparecer na manha do dia 17 de fevereiro. O
mesmo foi feito com o pai de E2M mas ndo era completada a ligacdo. Apds conversa com a
diretora, ambos ficaram de retornar no dia seguinte para uma conversa. Os alunos foram
chamados e a diretora Aparecida conversou com eles e os advertiu verbalmente e por escrito
que este tipo de comportamento ndo poderd ser repetido, o aluno E3M se apresentou e
também ouviu as recomendacdes. Na presenca de todos 0s presentes 0s mesmos pediram

desculpas e assinam se comprometendo com a paz.

Oc2.Escl (ANEXO 2)

Caruaru, 10 de maio de 2016.As alunas, E1F e E2F se envolveram em uma luta
corporal ap6s acusagdo de envio de uma foto e filmagem da outra como forma de dendncia,
fuxico. Foram convocados os pais dos envolvidos. A mée E2F se compromete em vir no dia
posterior (11/05). O pai de EL1F se apresentou de imediato e ap6s ouvir todo o ocorrido

aceitou as punicgdes proferidas pela escola ficando ausente da escola por trés dias.

Oc3.Escl (ANEXO 3)

Caruaru, 02/06/2016. Hoje no horario de 11:20, ocorreu uma agressao fisica, da aluna
E1F com o aluno E2M, onde a mesma veio bater no rosto do aluno, ela provocou 0 mesmo
jogando bolinha de papel e passando, esbarrando encima dele. Ela sera suspensa por trés dias,

onde s6 podera assistir aula com a presencga dos pais.

Oc4.Escl (ANEXO 4)

Caruaru, 09 de junho de 2016 E1F e E2F, se agrediram fisica e verbalmente na escola.
E1F disse que E2F a chamou de “rapariga”, depois que ela a xingou de “nojenta”. E1F foi a
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sala de E2F e a agrediu fisicamente e E2F revidou. Segundo relato de E1F, elas tém rixa
antiga desde o tempo em que E2F namorou o irmdo de (E2F) E1F. O pai de E1F ndo pode
comparecer, mas o pai de E2F veio a escola e tomou conhecimento, como também o marido
de E1F. As duas pediram desculpas e se comprometeram em ndo mais irem a sala uma da
outra, nem prosseguir com as provocacoes. Expliquei a ambas que esta escola faz parte do
Projeto Escola Legal e que possui um comité de mediacdo de conflitos e todos acordaram de

que essas atitudes foram desnecessarias e ndo mais devem ser repetidas.

Oc5.Escl (ANEXO 5)

Caruaru, 26 de julho de 2016. O aluno E1M se envolveu em uma briga com os alunos

E2M e E3M e foi suspenso até o dia 1° de agosto.

Oc6.Escl (ANEXO 6)

Caruaru, 05 de agosto de 2016. Recebemos a dendncia que as alunas E1F E2F E3F,
E4F ES5F e E6F brigaram no final das aulas. Chamamos os pais das alunas, repassamos a
situacdo, orientamos as alunas e todas se comprometeram a agir diferente, respeitando-as e

ciente que, caso

Oc7.Escl (ANEXO 7)

Caruaru, 10 de fevereiro de 2017. Os alunos E1M e outro estudante que ndo foi
identificado discutiram no refeitério chegando a préatica da violéncia fisica. Foi dada a ele

E1M, trés (03) dias de suspensao.

Oc8.Escl (ANEXO 8)

Caruaru 20 de Abril de 2017. Os alunos E1M e E2M, se desentenderam em sala de
aula, havendo agressao verbal e indicios de agressao fisica. Os mesmos conversaram comigo
(Autoridade do discurso para-oficial) e foram liberados para que viesse na proxima segunda-

feira (24/4) acompanhado pelos responsaveis para que conversem com a gestora da escola.
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0Oc9.Escl (ANEXO 9)

Caruaru, 25 de abril de 2017. Os alunos EIM e E2M, no término da aula de educacao
fisica, agrediram-se verbalmente e fisicamente. E2Mbateu em E1M pois este ndo sabia jogar.
ApO6s uma conversa com a gestdo, os alunos estardo suspensos das atividades escolares por 3
(trés) dias. Os alunos sdo do 1° D.

Oc10.Escl (ANEXO 10)

Caruaru, 21 de setembro de 2017. As alunas, E1F, E2F, E3F, E4F, E5F e EGF, vieram
a gestdo de anunciar o aluno E7M por ameacar e por usar de violéncia batendo com a mao da
aluna e 0 mesmo ja havia ameacado outra vez as mesmas. A escola em equipe decidiu orientar

os alunos envolvidos e advertir 0s mesmos para que nao acontega novamente essa infracao.

Oc11.Escl (ANEXO 11)

Caruaru, 05 de outubro de 2017. No final do turno o prof®°, autoridade do discurso
para-oficial trouxe os alunos E1M, e E2F se destrataram e houve gestos obscenos e agresséo
verbal de E1IM e violéncia fisica de E2F. O pai de E2F entrou e ficou sabendo de tudo e
conversamos, e a orientacdo foi dada para que isso ndo aconteca novamente, temos a partir de

agora.

Oc12.Escl (ANEXO 12)

Caruaru 31 de outubro de 2017. A aluna E1Fprocurou o educador de apoio para se
queixar dos alunos E2M e E3F, que estava sendo vitima da pratica de bullyng. Apds sair da
sala de aula, a aluna se deparou com os outros dois alunos que mais uma vez voltaram a
insultd-la. A mesma, de imediato, agrediu o aluno E2M e todos foram conduzidos & direcéo.
O aluno E4M e E2M ndo entraram em acordo com o didlogo e é solicitada a presenca dos pais
apos cumprimento dos 3 (trés) dias de suspensédo. Vale lembrar que esta suspensdo se da pois
os dois alunos ndo apresentam condi¢des de conversa e ndo reconhecem ser crime a agéo

proferida por eles. A aluna E1F também cumprird 3 (trés) dias de suspensdo tendo que,
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também, apresentar os pais ao fim deste periodo. A mde de E1F esteve na escola no dia
08/11/17 e foi orientada que este episodio ndo deveré ocorrer e que qualquer problema devera

NOS procurar.

Oc13.Escl (ANEXO 13)

Caruaru, 14 de novembro de 2017. As alunas E1F e E2F agrediram-se durante a aula
do prof® autoridade do discurso par-oficial por motivos de desafetos, alegando que E1F jogou
um objeto em E2F e a mesma revidou com empurrdes e puxdo de cabelo. O coordenador do
turno as trouxe para gestdo para conversar. A aluna E1F desrespeitou a gestora pedagdgica e a
analista tendo como prova todos que estavam na sala. Os pais de E1F estiveram na escola em

20/11/17. Foi acordado muda-la de turno escolar. Ela ira para o 1° | da tarde a partir 20/11/17.

Ocl4.Escl (ANEXO 14)

Caruaru, 21 de novembro de 2017. Os alunos E1M e E2M agrediram-se com socos no
horério do intervalo, prometendo-se continuar a agressdo fora da escola. Foi chamado o0s pais
de cada aluno. Foi dada suspensdo de trés (03) dias aos dois a partir de hoje.

Oc15.Escl (ANEXO 15)

Caruaru, 30 de novembro de 2017. As alunas E1F e E2F se envolveram em uma
discussdo na entrada da escola no turno da manh&. E2F foi agredida no rosto por E1F, vindo a
quebrar o 6culos segundo EL1F. E2F estava falando indiretas sobre ela e veio tomar satisfacdo
com E2F. Em conversa com as alunas, acordarmos que as mesmas devem deixar a vida da
outra de lado e que se respeite. Na ocasido pedimos que a mde das alunas comparecam a

escola para conversamos sobre o ocorrido.

Oc16.Escl (ANEXO 16)

Caruaru, 12 de dezembro de 2017. O aluno E1M foi acusado por um colega de sala de

ter agredindo-o com um soco. O colega que o acusa é também a vitima da agressdo. O fato
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ocorreu na sexta passada (09/12) enquanto desciam pela rampa de acesso apos conclusdo da
avaliacdo. O aluno E1M saiu correndo da escola fincando a vitima que nos procurou sem
saber do motivo. O aluno agressor ao ser identificado na tarde de hoje e direcionado a direcédo
para esclarecer o ocorrido, nos comunicou de que o episodio ja era para ter sido ocorrido mas
que ndo tinha feito por ter medo de perder o ano letivo.

O pai do referido aluno E1IM compareceu a escola e soube de todo o ocorrido. No

momento, esta levando a transferéncia.

Oc1.Esc2 (ANEXO 1)

Caruaru, 10 do 03 de 2016. O aluno E1M foi chamado a direcdo juntamente com o pai
para esclarecer um fato de agressdo fisica com aluno do 1° ano (ainda desconhecido).
Segundo e o0 aluno E1M, o aluno provocou no intervalo da aula, no dia 8 do 3, “encarando”
E1M e perguntando o que ele estava olhando. Na saida, as 12 :00, o aluno do 1° ano estava
com outros seis ou 6 ou 7 amigos e foi “encarar” E1M, no momento ocorreu agressao fisica
mutua. Conversamos com o pai de E1M e iremos averiguar quem € o aluno dol® ano para
esclarecermos os fatos. Conversamos com a méde de E2M sobre a agressdo com o E1M.
Segundo informacgdes da mée, o aluno tem desejo em estudar em outro horario. Desta forma
ficou acordado em E2M ser transferido para o horario da tarde. Ficou acordado de se E2M
brigar ou agredir outro aluno da escola, ele sera transferido para outra escola, ja que o aluno
ligou para amigos de fora da escola para vir ver no momento da briga criando um grupo para
apoia-lo. No dia 11 de margo de 2016, recebemos os pais de E2M para tratar de agressao
fisica por parte dos alunos E2M e o aluno E1M na saida da escola no dia 8 de Margo.
Segundo E2M eles comecaram a se desentender porque 0 mesmo pisou no pé do outro sem
querer. No outro dia ELM para em sua frente e 0 encarou. E na saida do turno os dois se
agrediram. E2M afirmou que n&o trouxe nenhum aluno de outra escola para brigar com E1M.
Autoridade do discurso para-oficial colocou que todo problema deve ser apresentado a gestéo
da escola, porgue temos 0s canais e caminhos necessarios para solucionar os conflitos, através
de parceria com o Conselho Tutelar e a Escola Legal. Mostrou aos pais e E2M a importancia

de se respeitarem.

161



0c2.Esc2 (ANEXO 2)

Caruaru, 26/02/2016. As alunas E1F, E2F, E3F, E4F e E5F fora chamadas na direcéo
pela autoridade do discurso para-oficial para averigua o ocorrido no dia anterior (25/02/2016),
na ultima aula que resultou na agressdo verbal e fisica com E6M. E4F disse que o grupo se
juntou para dividir as tarefas para apresentar o trabalho de fisica sobre termdmetro digita.
Foram divididas em slides, a pesquisa e falas. E6M ficou responsavel em fabricar um
termOmetro digital, que foi ideia do aluno. E1F adoeceu e ndo pode vir na segunda e terca, e
n&o conseguiu trazer a pesquisa, mas E5F mostrou os slides que havia montado.

Na terca, E4F perguntou a E6M se o termdmetro estava pronto e ele afirmou que
estava terminando. Na quarta ainda perguntaram, no horario da chegada, se o trabalho estava
pronto, E6M confirmou que estava tudo pronto. Antes do professor autoridade do discurso
para-oficial chegar na sala, uma colega perguntou a E7F (que faltou na presente data) se o
trabalho estava pronto e a aluna disse, se referindo a E6M, que “este irresponsavel ndo fez a
parte dele do trabalho e agente ficou prejudicada”. E6M tentou se explicar e as alunas ndo o
deixaram falar. Todos foram sentar. No momento da Gltima apresentacdo dos grupos o deles
ficou por ultimo — Como as meninas sabiam que o trabalho estava incompleto, ndo se
levantaram. E E6M levantou-se e disse que ia apresentar o trabalho. Segundo as alunas, ele
comecou a dizer que fabricar um termdmetro digital é muito dificil e era mais facil que o
professor mandasse fazer pdo com ovo — neste momento as alunas da turma comecgaram a rir e
zombar da situacdo. Na quinta, o grupo foi dividido, e E4F ficou de fora. Quando o grupo
terminou a apresentacdo, E5F perguntou porque estava de fora e explicou ao professor que
estava com tudo pronto. Neste momento E6M disse a E5F que ela perguntasse a amiguinha,
apontando com grosseria para E4F. O professor chamou todos os envolvidos para a sala ao
lado, que estava vaza, para tentar solucionar o impasse diante do ocorrido. Todos contavam 0s
fatos ao professor e quando o professor encontrou a solugdo em separar o grupo e ter uma
nova data para a apresentagdo, E6M ndo concordou e se alterou dizendo que trabalhava
manha e noite e estudava a tarde, toma dipirona para ficar acordado para chegar “uma dessa”
para atrapalhar o trabalho. Foi quando E5F levantou-se e perguntou com quem ele estava
falando, pois ele estava apontando para E5F e depois para E4F, E5F e E6M agrediram-se
mutuamente sendo impedido pelo professor e alunos que estavam presentes. As alunas
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reconheceram o erro em ter agredido e ndo ter comunicado ao professor desde o inicio o que
estava ocorrendo quanto a organizacdo do trabalho. Lembro, que ao final das agressoes,
quando as alunas E4F e E5F estavam saindo da sala com a professora E7F, E6M disse: “Isso
ndo vai ficar assim! Vocés vdo me pagar!” Entdo as alunas perguntaram se isso era uma
ameagca, ele confirmou que: Sim! No dia 26/02/2016, O professor autoridade do discurso para-
oficial, foi chamado a gestdo para esclarecer os fatos ocorridos no dia anterior com alguns
alunos do 2° ano G. O professor afirmou que na quarta feira (24/02) foi o dia para 0s grupos
fizessem suas apresentacOes sobre alguns tipos de termémetro. O grupo que ficou para falar
sobre termOmetro digital ficou por ultimo. Neste momento o aluno E6M levantou-se e disse
que iria apresentar o trabalho sozinho, e comecou a falar que era melhor que o professor
tivesse pedido para fazer um pdo com ovo ou um cuscuz com leite que era mais facil do que
fabricar um termémetro digital, foi nesse momento que o professor interrompeu o aluno e
perguntou se ele iria apresentar o trabalho. Entdo o aluno disse que é porque o trabalho néo
tinha ficado pronto, neste momento a aluna E5F levantou-se e comecou a pedir que E6M
dissesse a verdade do porque do trabalho ndo ter ficado pronto. A turma comecou a fazer
barulho gritando que ia ter briga. Entdo o professor afastou a aluna que ja estava vindo em
direcdo a E6M. O professor percebendo o conflito entre 0 grupo, marcou uma conversa com o
grupo no dia seguinte (quarta /dia 25/02). Na quinta, quando 0s outros grupos comegaram a se
apresenta, 0 grupo de E6M, pediu para se apresentar, entdo ficaram para se apresentar por
ultimo, e apenas quatro dos sente participantes apresentaram o trabalho. O professor achou
estranho do porqué nem todos estarem a frente da turma para a apresentacdo. Ao término da
apresentacdo, as alunas que ficaram de foram comecaram a dizer que 0 grupo nao tinha a
minima consideracdo ja eles também realizara, parte da pesquisa. Neste momento criou-se um
bate-boca entre os componentes do grupo e a turma comecou a gritar “Briga! Briga!”. E6M
tentou explicar ao professor, dizendo que trabalha de manhg, tarde e noite e ndo tem tempo
para nada e mesmo assim fez o trabalho ficando até trés da manha e esse povo que ndo quer
nada... (se referindo as meninas que ficaram fora do grupo) apontando com o dedo de forma
agressiva. Entdo as alunas foram em direcdo a E6M para agredi-lo e ele também as agrediu.
Segundo o professor, foram tapas e murros trocados entre os trés. O professor, com ajuda de
outro aluno, conseguiram separar 0s trés e 0s trouxeram para a sala vizinha, que estava vazia,
para conversar com o grupo todo. Na conversa com o grupo, o professor percebeu que E6M

achava que as meninas estavam erradas por terem colocado a culpa nele da néo realizagdo do
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trabalho e que elas também ndo fizeram nada para realiza-lo, j& as meninas reconheceram o
erro delas, mas que também ndo justificava a agressao. O professor por bem desfazer o grupo
e marcar uma nova data para a realizacdo/apresentacao do trabalho. Como os alunos estavam
muito nervosos, o professor pediu para que as meninas fossem na frente com a professora A
ficou com E6M tentando acalma-lo. O professor frizou o descontrole de E6M, afirmando que
ele apresentou em varios momentos atitudes de descontrole: virou os olhos, apertava as maos
com muita forca (como se bufando). No momento da saida das alunas da sala de aula, E6M
ainda disse as alunas. “Isso ndo vai ficar assim! Vocés vao me pagar!” As alunas perguntaram
se isso era uma ameaga e ele afirmou dizendo que “E sim!”. No dia 29/02/2016, o aluno E6M
foi convidado a vir a gestdo para ouvir o que foi que aconteceu no tocante do trabalho. E6M
comecou sua fala dizendo que todo mundo estava euférico em relacdo ao trabalho. Uma
menina do grupo que ele ndo sabia 0 nome o incumbiu de fazer o termdmetro digital. O
mesmo foi pesquisar e viu que ndo dava para fazer e informou aos colegas na quarta-feira (dia
do trabalho) que néo tinha feito. O grupo decidiu ndo apresentar o trabalho porque E6M néo
trouxe o termbémetro e a menina que ficou de trazer o slide também ndo trouxe. E E6M achou
que deveria apresentar porque todos pesquisaram e ele foi a frente da sala e justificou a ndo
apresentacdo da turma e que o grupo deveria esta com ele se justificando. A mesma menina
levantou-se e falou que tinha vindo com dores nas costas e iniciou-se um mal estar. O aluno
foi sentasse e outro aluno aconselhou que fosse feito um slide. Ele decidiu chamar alguns
integrantes do gruo para fazer o trabalho. EBM perguntou a E4F e ela disse ndo. Entdo ficou
de fora E4F e E5F porque segundo o aluno ndo quiseram participar. Sendo que as mesmas sé
foram chamadas quando tudo estava resolvido. Foi feito a apresentacdo dos trabalhos e ao
final as meninas que ficaram de fora se levantaram e gerou-se um mal estar porque elas
pesquisaram e ficaram de fora. O professor autoridade do discurso para-oficial chamou a
atencdo das alunas e disse que ia conversar com todos os alunos do grupo no final da aula.
E6M gostou muito da deciséo do professor. Ele colocou que trabalha muito, estuda, ndo come
direito, toma dipirona para dor constantemente e café para ficar acordado. E eu estava
estressado e falei, eu tenho muitos compromissos e uma coisa dessas vem falar. Diante dessa
fala a menina foi para cima de E6M e ele disse que segurou a méo dela em legitima defesa. O
professor e E8M separaram a briga. autoridade do discurso para-oficial colocou que falou
com as meninas e colocou que ambos erraram, e perguntou se ele estava errado em algum

ponto. E6BM ndo esta conseguindo ver sua parcela de culpa porque afirma o tempo todo foi em
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legitima defesa e isso ndo caracteriza agressdo. Foi colocado também que ele tem que ser ele
mesmo, porque ele tem as suas caracteristicas assim como eu, como autoridade do discurso
para-oficial. E que a minha prioridade é estudo e se cuidar (alimentacdo e menos remedio)
porque isso vai acarretar problemas na escola e no trabalho. Mostrou-se a E6M que néo
somos obrigados a gostar de todos dentro da escola, mas temos o dever de respeitar a todos. E
que se houver algum problema procure a equipe pedagdgica. O aluno ao ser questionado se
ameacou as meninas dizendo: vocés vao me pagar e isso ndo vai ficar assim! E ele disse que
falou porque estava num alto nivel de estresse e por ter sido humilhado pelas meninas e por
ndo ter falado nada (vocé) explodiu. Ele ficou se sentindo um fraco por ter chorado e nos
falamos para ele, que chorar ndo é sinénimo de fraqueza, mas de humanidade. E que todos
nos em alguns momentos choramos. Mas, que ele deve ver se o trabalho que ele assumiu esse
ano esta fazendo bem? Na tarde de hoje, 29/02/2016, recebemos os pais de E6M. A mae de
EMF questionou se a fala de E6M batia com a dos outros envolvidos, e n6s a informamos que
as informagdes principais se encaixavam. Que todos os alunos envolvidos ndo cumpriram
com as metas estabelecidas para fazer o trabalho. autoridade do discurso para-oficial colocou
para 0s pais a preocupacdo de EM s6 esta tomando dipirona e café. Que ele ndo esta se
alimentando direito. Falou também que ele alterou 0 seu comportamento porque se sentiu
humilhado pelas meninas, dai esse comportamento. E6M falou para EBM que queria fazer um
trabalho tdo bom quanto E9M e queria ser visto como esse aluno pelos professores. Entéo ele
organizou um grupo sem E4Fe E5F. Ao final do trabalho as meninas comecaram uma
discussao e ele ndo falou nada e ele disse que isso 0 incomodou muito. O professor autoridade
do discurso para-oficial acalmou o0s &nimos e sugeriu que a conversa fosse feita ao término da
aula. E nessa conversa 0s animos estavam alterados e houve uma agressdo por parte das
alunas envolvidas. Separaram as alunas e ao conversarmos chegou-se a conclusdo de que
todos falharam. Pedimos aos pais para ter um olhar a mais para E6M pela realidade que ele
esta vivendo. Trabalho e escola. No dia 21/03/2016 o avd de E4F, [...] que foi informado da
discussao entre E4F, E4M, E5F e E7F. Que os pais de todos os alunos estdo sendo convidados
para virem a escola e ficarem informados que ambos erraram, que ndo se deve resolver
nenhuma divergéncia através da agressdo fisica e nem verbal. O mesmo se comprometeu de
conversar com E4F sobre o ocorrido. No dia 28/03/2016, recebemos a irma de E5F, porque a
mée da aluna esta com chicungunha. autoridade do discurso para-oficial informou o que tinha

acorrido em decorréncia de um trabalho solicitado do professor autoridade do discurso para-
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oficial em grupo, onde a aluna citada junto com E4F e E6M partiram para agressao verbal e
fisica. E10F foi informada também que tal comportamento nédo € aceitavel, e que da proxima
veza aluna sera suspensa e se houver mais uma vez, buscaremos outra unidade de ensino para

a mesma.

Oc3.Esc2 (ANEXO 3)

13 do 05 de 2016. Os alunos E1M do 2° ano e E2M do 1° ano foram trazidos a gestéo
por terem brigado na quadra. Segundo relato dos dois, E e E2M estavam jogando no horério
do intervalo, quando o E2M ficou com a bola e E1IM foi tentar tirar a bola dos pés se E2M,
neste momento E1M ficou tentando tirar a bola dos pés de E2M com chutes e E2M, com
raiva, deu um soco no rosto de E1IM que fez o aluno cair, onde machucou a cabeca e cortou o
labio inferior no canto direito. Os pais de E1IM e policia foram chamados, ndo conseguimos
entrar em contato com a familia de E2M, pois ndo ha para contato na matricula e o aluno néo
soube o nimero dos responsaveis. Foi prestado boletim de ocorréncia pelos policiais e
conversado com os pais de E1M. Ficou acordado que, de diante dos fatos e agressao fisica e
moral, os alunos serdo suspensos durante trés dias, como também a utilizacdo da quadra esta

suspensa durante uma semana, salvo aulas de educacdo fisica e treinamento.

Oc4.Esc2 (ANEXO 4)

No dia 25 do 05 de 2016, na aula da professora autoridade do discurso para-oficial, 0s
estudantes E1IM e E2M se agrediram néo respeitando os colegas e professores. Agresséo foi
muito séria pois foi fisica e verbal causando tumulto e atingindo a estudante gravida que ficou
bastante abalada. Ap6s conter o tumulto a professora aut.disc.p.of e a professora aut.disc.p.of
conversaram com o0s estudantes que mesmo que mesmo pedindo desculpa deverdo
comparecer para conversa com a gestora e os conciliadores do escola legal. No dia 31 de
Maio de 2016 compareceu a escola a mde do estudante E2M para resolver o problema
ocorrido no dia 25, onde o estudante se envolveu em agressao fisica com o estudante E1M.
Em conversa com a mée foi relatado fato e a gravidade do ato a autoridade do discurso para-
oficial e os professores autoridade do discurso para-oficial. O estudante foi chamado p/

participar da conversa e foi informado que o caso foi grave e que o estudante poderia ter a sua
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vida prejudicada. O caso vai ser informado a escola legal e vamos também conversar com 0s
pais do estudante. O estudante reconheceu que errou e que agiu de cabeca quente diante das

provocacoes.

Oc5.Esc2 (ANEXO 5)

28/09/2016. As alunas E1F e E2F brigaram na sala com agress6es moral e fisicas. No
relato, informaram que a confusdo comecou ap0s uma conversa no aplicativo whatsapp com
um rapaz, amigo de E2F. E1F foi na banca de E2F portando o celular de E3F e da irméo E4F
(o aparelho é das duas irmas) para mostrar o print da conversa onde E2F fala mal de E1F. No
momento da discussdo E1F chamou E2F de “puta”, e E2F levantou-se e pegou nos cabelos de
E1F, que também revidou. Apds a confusdo as irmas E3F e E4F viram que o celular delas
(um moto G — 22 geracdo) estava com a pelicula e o visor quebrados. As alunas foram trazidas
para a dire¢cdo e os pais foram chamados para os devidos esclarecimentos e levados a
responsabilidade em recacir (ressarcir) o prejuizo do celular, que sera dividido entre E1Fe
E2F.

Oc6.Esc2 (ANEXO 6)

07/10/2016. Os alunos E1M e E2M foram trazidos a direcdo da escola porque estavam
brigando no refeitério. O aluno E2F comecgou a agredir o aluno E1M, porque alguém na sala
de aula jogou uma bolinha de papel nele e ele pensou que havia sido E1IM ao indagou o
colega. E1IM falou que n&o jogou a bolinha de papel. Os alunos foram advertidos e os pais
virdo a escola para tornarem-se cientes do ocorrido. Nas imagens das cameras da escola, ficou
claro que E2M iniciou toda agressdo ao colega que estava sentado. A responsavel pelo aluno
E1M compareceu a escola dia 10/10, ficou ciente do ocorrido e sabendo eu também se o fato

voltar a acontecer as medidas cabiveis serdo tomadas pela escola.

Oc7.Esc2 (ANEXO 7)

No dia 10/10/2016, a aluna E1F foi trazida a direcdo da escola porque estava brigando

com aluna E2F por conta de uma publicagcdo no face, onde se agrediram verbalmente e
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fisicamente no patio da escola. A aluna foi liberada para ir para sua casa, depois que a
secretéria, autoridade do discurso para-oficial ligou para sua mée solicitando a presenca dela,
para fazé-la ciente do comportamento inadequado da filha. No mesmo dia, apds a saida da
aluna E1F foi chamada a aluna E2F para contar o0 motivo do desentendimento entre as duas.
E2F confirmou que o atrito foi em decorréncia de seu comentario no Face. A autoridade do
discurso para-oficial solicitou que E2F trouxesse as conversas printadas. Informou também
que por ela ser um atleta de alto nivel, deve aprender a ignorar certos comentarios e pessoas,
para evitar esse tipo de situacdo que é inadequado para a escola e para a vida. E2F informou
que n&o bateu na aluna mas que depois da agressao queria bater, mas muitos alunos assegurar.
A aluna foi liberada e solicitou a presenca da mée para fazé-la ciente do comportamento da
filha.

Oc8.Esc2 (ANEXO 8)

12/12/2016. As E1F e E2F estavam na quadra com um grupo de meninas tirando fotos
e quando estavam saindo souberam que uma aluna E3F tinha se referindo as mesmas com
palavras chulas, que estavam na quadra dando o C, a aluna E4F perguntou sobre o que E3F
tinha dito e ela respondeu que E1F e E2F eram rapariga. Nesta hora a aluna E1F foi para cima
E3F e deu alguns socos. As alunas foi chamada e conversaram com autoridade do discurso
para-oficial e estdo cientes do ato realizado. No dia 14/12/2016 as 14:30m recebemos a mae
da aluna E1F para tornar-se ciente de que sua filha se envolveu numa briga, apds ter sido
agredida verbalmente por palavras de baixo caldo por E3F. A mée informou que sua filha
empurrou a outra aluna porque se sente ofendida. Mas, entende que a filha deveria ter

comunicado fato a gestao.

Oc9.Esc2 (ANEXO 9)

04/10/10. No dia 04/10, o aluno E1M relatou ao autoridade do discurso para-oficial
que o aluno E2M o teria agredido com um soco; no mesmo instante foi pedido a presenca de
E2M na conversa que afirmou que E1M estava com brincadeira e teria o chutado. Foi
conversado com os dois sobre a atitude de agresséo fisica de ambas as partes. Ficou resolvido

que 0s mesmos so assistirdo aula com a presenca da familia na escola e se caso continue 0s
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mesmos problemas serdo suspensos e 0 caso levado aos 6rgaos responsaveis por agressoes.
No dia 4 do dez 2017 [...] o pai do aluno E2M esteve na escola e conversou com autoridade
do discurso para-oficial, sobre o caso de agressdo fisica com o seu filho e o outro aluno da
mesma turma. O mesmo ficou ciente do acontecido e se comprometeu com a escola para fazer
o que melhor for na ajuda de indisciplina do filho. No dia 05/10, m&e do aluno E1M veio a
escola e conversou com o autoridade do discurso para-oficial a respeito da mal-entendido do
seu filho com outro aluno da sala. A mesma ficou ciente que houve agressdo de ambos 0s

lados e se comprometeu com a escola que 0 caso nao iria mais acontecer.

Oc10.Esc2 (ANEXO 10)

07/03/2017. Na presente data, o professor autoridade do discurso para-oficial chamou
a autoridade do discurso para-oficial para intervir em ato indisciplinar na turma do 1° A, onde
terminou em agressdo quando um estojo foi arremessado. A E1F, jogou 0 estojo no rosto de
E2M, a aluna alegou que E2M sempre pegava as canetas do estojo, e ao retornar do intervalo
ela percebeu gque ndo havia mais caneta no estojo entdo, como E2M senta ao seu lado,
perguntou a E2M pelas canetas e alguém jogou a caneta nela, com raiva, EL1F arremessou 0
estojo em E2M causando o conflito e perturbacdo na sala. Os alunos afirmaram que outros
meninos participam deste tipo de atitude, os alunos citados sdo: E3M, E4Me E5M. Estes
alunos que foram citados, participam de momentos indisciplinares, onde pegam canetas dos
outros, quebram as canetas e ha momentos que jogam bolinha de papel uns nos outros. Os
alunos serdo chamados em outro momento para os devidos esclarecimentos. E1F e E2M estéo
cientes de que o trabalho da escola esta focado no respeito e compromisso, desta forma irdo se
responsabilizar e cumprir com o trabalho da escola, agindo de forma coerente com a atitude

do estudante.

Ocl1l.Esc2 (ANEXO 11)

09/11/2017. No dia 09/11/17, os alunos E1IM e E2M estavam brigando em sala de
aula, os mesmos foram retirados da sala e conversaram com o autoridade do discurso para-

oficial, que solicitou a presenca dos responsaveis, e SO assistirdo apds a presenca do
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responsavel. Os alunos foram suspensos da gincana que sera realizada na sexta feira dia
10/11.
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