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Apresentacao

O mddulo “Fundamentos da Educagéo Infantil” tem, como objetivo geral,
realizar um percurso histérico, legal e pedagégico sobre o acontecer da edu-
cacao infantil até os dias de hoje, com a finalidade de gerar subsidios a pra-
tica docente nesse nivel de ensino. Desta forma, foi organizado em quatro
unidades distintas:

1."Aeducacéo infantil: breve histérico, legislagéo educacional e politicas
publicas do ontem ao hoje”. Onde é esbogado o cenario paradigmatico que
delineou todo o histérico deste nivel de ensino, as concepgdes assistencia-
lista, compensatéria, privagéo cultural e pedagdgica nos contextos brasileiro
e europeu. Descortina-se ainda o modesto aparato legal e constatagéo da
praticamente inexisténcia de politicas publicas para esse nivel de ensino até
a década de 80 do século XX. E revelado que, somente apds a Constituicio
Federal de 1988 que a educagéo infantil ganha espago no cenario social.

2. Esta Parte traz uma reflexdo acerca das concepcoes de crianca e
de infancia, numa perspectiva histérica, enfoca as maneiras como o mundo
ocidental foi mudando suas idéias acerca do que seja crianga, do que sig-
nifica viver uma infancia e de como se deve educar uma crianga. Também
é feita uma analise sobre a diversidade de vidas das criancas e do conceito
infancia na contemporaneidade. A partir dessas reflexdes, o leitor &€ convidado
a pensar sobre a importancia do professor conhecer a crianga de fato com a
qual convive em ambientes de educagao infantil para melhor compreendé-la
e, assim, efetivar uma préatica educativa que respeite as necessidades de de-
senvolvimento e aprendizagem do universo infantil.

3.“Contribuicdes tedricas e implicagdes curriculares, metodoldgicas e
avaliativas na educacéo infantil”

A Parte apresenta um breve estudo sobre as contribuicdes tedricas e
suas implicagdes nos campos do curriculo, metodologia e avaliagdo. Os es-
tudos curriculares foram inaugurados na primeira metade do século passado.
Tém como precursor John Franklin Bobbit, representante das teorias tradicio-
nais. A trajetéria histérica do curriculo se mistura as teorias reprodutivistas e
com o movimento social do multiculturalismo.

E dos pressupostos de Demerval Saviani, no livro Escola e Democra-
cia, que origina-se a metodologia histérico-critica, que tem como passos:
pratica social inicial; problematizagao; instrumentalizagao; catarse e retorno
a pratica social. Este enfoque metodoldgico visa a formagao de uma cida-
dania emancipada.
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Aavaliacdo educacional tem como marco os estudos de Tyler a partir da
década de 30, do século passado, de origem positivista. Os anos 60 confluem
em outros caminhos, que incluem premissas de carater fenomenoldgico. Des-
taque para os téoricos Cronbach (1963), Scriven (1967) e Stake (1967).

Finalmente, no Brasil, chegamos & avaliag&o de larga escala e, hoje, no
campo da avaliagao educacional urge a necessidade premente de especialistas.

A Parte apresenta reflexdes sobre a proposta pedagégica curricular ba-
seada nos referenciais e nas diretrizes curriculares para a educacao infantil,
visando integrar o CUIDAR E EDUCAR, donde se propde préaticas pedagé-
gicas de cunho vivencial, concreto e experimental, com base no referencial
tedrico histérico-critico.

Os ideais de assistencialista, compensatério, de privagcao cultural, de
prontiddo para a alfabetizacdo e de preparo para o0 mundo adulto também
permearam estas praticas.

A avaliagao neste nivel de ensino ndo pode ser quantitativa e deve ser
subsidiada por diferentes formas de acompanhamento e registro.

4.“Concepcoes e orientacdes para educacado infantil. Os referenciais
curriculares”. Nesta Parte é realizado um aprofundamento sobre as fungdes
de CUIDAR e EDUCAR, proposts pelos referenciais e frente a estes, sobre o
papel do educador e da familia.

E também analisado o conceito de que educar na educacgéo infantil ndo
€ um ato “solitario”, ou seja, envolve a concepgao de totalidade, o que denota
a integragao de todos os atores sociais (escola, familia e sociedade) em prol
dos objetivos e metas educacionais estabelecidos.

E proposta uma excurs&o pelo referencial curricular para a educagéo
infantil, documento este composto inicialmente por trés volumes organizados
no ano de 1998 e complementados no ano de 2000 com estratégias pedago-
gicas para educandos portadores de necessidades educativas especiais.

E realizado ainda um breve recorte sobre as teorias e reflexdes que
envolvem o eixo Conhecimento de Mundo, e as seis diferentes linguagens
do conhecimento: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita,
natureza e sociedade e matematica e apresenta atividades didaticas para seu
desenvolvimento.

Os Autores
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Parte

oncepcoes de infancia
e de crianca
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Fundamentos da Educagao Infantil

Objetivo

¢ Esta unidade tem como objetivo compreender as concepgdes de infancia e
crian¢ca como resultado de uma construcdo sécio-histérica e cultural, assim
como refletir sobre as mdltiplas formas de ser criangca na contemporanei-
dade e sobre a importancia de se conhecer e compreender a crianga que
temos diante nés, para que possamos melhor compreendé-la e, assim, me-
lhor atendé-la em espacos coletivos de educacgao infantil.

Introducao

Esta unidade tem por finalidade refletir sobre os conceitos de “infancia” e de
“crianga”, buscando uma compreensao dessas categorias a partir de uma visao
histdrica e cultural. Acreditando que os conceitos de crianga e de infancia estéo
atrelados a dimensao histérica e cultural, precisamos compreender como esses
conceitos foram sendo formulados e transformados ao longo da histéria e como
interferem na forma como compreendemos as criangas e as atendemos.

1. Conceituando infancia e crianga

O que é ser crianga? O que é infancia? Perguntas como essas podem nos pa-
recer 6bvias e, consequentemente, suas respostas também. Mas, se fizermos
uma reflexdo, constataremos que nao séo nada 6bvias. Vocé ja parou para
pensar sobre essas questdes? Como vocé responderia a essas indagagdes?
Quando essas perguntas sao langadas numa sala de aula de curso de Peda-
gogia, a alunos iniciantes, por exemplo, diversas e até contraditérias respostas
sdo por eles oferecidas.

”, o« ”

E comum termos como: “inocéncia”; “curiosidade”, “ingenuidade”, “da-
nacao”, “liberdade”, “disciplina” serem associados aos conceitos de crianga
ou infancia. Certa vez, uma aluna, muito espontaneamente, se referiu ao adje-
tivo “malina” (corruptela de maligna) como uma caracteristica que o conceito
de infancia fazia remeter. Por que esses conceitos sdo apresentados para
designar essa etapa da vida humana? Sera que sempre foi assim? Sera que
a “infancia” e “ser crianga” sempre foram pensados da forma como se pensa
hoje? Serd que em qualquer tempo, espacgo e cultura as criangas sempre
viveram uma infancia semelhante? Certamente, néo.
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1) oy, M. 0; MAGED,S..F; COSTR E L.

Destacamos os conceitos de “infancia” e de “crian¢ga” como distintos,
nos apoiando na Sociologia da Infancia que considera importante fazer essa
diferenciacao, elucidando melhor esses conceitos. Expoente dessa area de
estudo, SARMENTO (2004) salienta que a infancia deve ser compreendida
como uma categoria social, do tipo geracional, e crianga como o sujeito con-
creto, integrante dessa categoria, mas que também integra uma determinada
classe social, um grupo cultural e vive em um determinado tempo histérico.

Isso significa dizer que, de certa forma, sempre existiram criangas, ou
seres humanos de pouca idade que se diferenciam dos adultos nos aspectos
fisicos e fisiolégicos. Mas nem sempre existiu infancia, uma forma especifica
de se pensar sobre as criangas e de possibilitar as suas experiéncias de vida.

Nessa perspectiva, Manuel Sarmento, faz a seguinte afirmagao:

A infancia &€ uma construgéo histérica, resultado de um processo com-
plexo de produgéao de representagdes sobre as criangas, de estruturacao
dos seus cotidianos e mundos de vida e, especialmente, de constituicao
de organizagdes sociais para as criangas. (SARMENTO, 2004, p. 11).

Dessa forma, o autor nos torna mais claro o conceito de infancia e nos
ajuda a compreendé-la como algo produzido na sociedade e ndo como condi-
¢ao inerente ao ser humano. Esse pensamento, portanto, refor¢a a ideia, con-
sensual entre estudiosos sobre a infancia, de que n&o existe natureza infantil,
que nos remete a algo biolégico e universal. O que existe, na verdade, € uma
condicdo infantil, que é vivenciada de forma bastante diversificada entre as
criangas no mundo, desde que a sociedade “inventou” a infancia.

Podemos afirmar, portanto, que dentro da dimenséao bioldgica, sempre
existiram criangas, seres humanos numa etapa inicial de desenvolvimento fisi-
€0, mas nem sempre elas foram vistas como seres diferenciados dos adultos.
Consequentemente, nem sempre houve possibilidade das criangas vivencia-
rem um estilo de vida especifico para criangas, aos moldes dos de hoje. Des-
sa forma, na verdade, durante muito tempo, as criangas n&o vivenciavam uma

Geracional diz respeito a o . . L. L. .
infancia. Mas o que vem a significar tudo isso? O préximo tépico trara ideias

geracao de que o sujeito

faz parte, que se refere de um importante historiador francés, Philippe Ariés (1981), ainda vivo, que
ao conjunto de individuos muito contribuiu para compreendermos essa problematica.

nascidos pela mesma

época.

Fazer uma breve entrevista com pessoas de geragdes diversas sobre como
elas definem infancia. Observar quais os adjetivos que s&o apresentados. Pre-
dominam adjetivos positivos ou negativos? Na sua opinido, por que as pesso-
as qualificam as criangas com determinados adjetivos positivos ou negativos?
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Gapitulo

O surgimento do entimento
de infancia: as ideias de
Philipe Ariés

1. O percurso histérico do sentimento de infancia

Se a infancia foi algo inventado, ou seja, € uma construgdo social e que, por-
tanto, nem sempre existiu, como entdo surgiu a ideia de infancia?

Philipe Aries, foi o precursor nos estudos sobre a infancia na perspectiva
histérica. Embora as ideias deste autor, como é comum nas ciéncias sociais,
nao sejam unanimemente compartilhadas por todos os estudiosos sobre a in-
fancia, todos reconhecem sua originalidade e a seriedade de seus estudos. Foi
ele quem primeiro defendeu a tese de que a infancia é uma construgéo social.

Este pensador, na sua obra Histéria social da crianga e da familia , de-
dica-se ao estudo sobre as concepgdes de crianca e familia desde a Idade
Média aos dias atuais. Ele se refere a ideia de que o “sentimento de infancia”
semelhante surgiu no mundo ocidental por volta do século XVI ou XVII.

Interessou a este autor compreender como a infancia passou a ser con-
cebida, no mundo ocidental, da forma como hoje é. Ele precisou pesquisar
sobre como a crianca era vista e como as infancias eram vividas em diversos
tempos da histéria para apreender como os conceitos foram se transformando
até a contemporaneidade. Nessa perspectiva, o autor também se interessou
em entender como a organizagao familiar foi se transformando ao longo da
histéria ocidental. Afinal de contas, infancia e familia, no mundo moderno e
contemporaneo, sdo conceitos interligados, mas sera que sempre foi assim?

Os estudos desse autor foram muito importantes para a compre-
ensdo de uma ideia que é compartilhada por quase todos os estudio-
sos, de &reas diversas, sobre a infancia. E a ideia de que a infancia
€ um conceito que foi construido sécio-historicamente. Entao, se foi
construido, é porque nem sempre existiu.

Arieés enfrentou um grande desafio quando se propds a investigar a in-
fancia historicamente. Eram quase inexistentes documentos ou registros es-
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e SCHRAMM, 5. M. 0; MAGEDO, 8. M. £, GOSTA, E. W.C.

critos que o possibilitasse compreender como a sociedade via as criangas
e como era a vida das criangas e das familias em épocas passadas. Quais
documentos poderiam auxilid-lo a desvendar esses fatos histéricos? A criati-
vidade do pesquisador o levou a elencar diversos tipos de documentos para
pesquisa, tais como diarios, testamentos, igrejas, timulos e pinturas.

Esses estudos de Ariés o levaram a defender a tese de que até a Idade
Média ndo havia na sociedade um “sentimento de infancia” semelhante ao
que se tem hoje. Esse sentimento de infancia comega a surgir no mudo oci-
dental, mais especificamente na Europa, j& na Idade Moderna, por volta do
século XVII. E importante deixar claro algo que o autor faz questao de ressal-
tar. auséncia de sentimento de infancia n&o significa dizer falta de carinho ou
amor as criangas. A afetividade sempre esteve presente no mundo humano,
entao as pessoas sempre cultivaram ou demonstraram amor, carinho, afeicao
ou desamor, desprezo e maus tratos uns pelos outros, independente da idade.
Quando o autor se refere a “sentimento de infancia”, ele esta querendo dizer
consciéncia da particularidade infantil. Logo, o autor destaca que a sociedade
ocidental s6 vai se aperceber de que a crianga tem uma particularidade que
a diferencia dos adultos ndo apenas do ponto de vista fisico ou biolégico, na
Idade Moderna. Ou seja, até a [dade Média ndo havia uma consciéncia sobre
a particularidade infantil. Nas palavras do autor:

O sentimento da infancia ndo significa o0 mesmo que afeicdo pelas
criangas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mes-
mo jovem. Essa consciéncia ndo existia. (Ariés, 1981, p.156)

Ter consciéncia sobre a particularidade infantil ou ter “sentimento de
infancia” significa compreender a crianga como qualitativamente diferente
do adulto e ndo como apenas quantitativamente diferente do adulto. Ou seja,
quando pensamos somente do ponto de vista da quantidade, percebemos
a crianga como alguém de estatura menor, com menos forga fisica e com
menos destreza que o adulto, mas as diferengas terminam por ai. Dai, a ex-
pressao utilizada para definir como as criangas eram vistas na |[dade Média:
“adultos em miniatura”.

Compreender a crianga como também qualitativamente diferente do
adulto é percebé-la do ponto de vista do desenvolvimento: como alguém que
esta vivendo uma etapa da vida que enxerga o mundo de forma diferente do
adulto, que raciocina de forma diferente do adulto e, que, portanto, precisa de
uma atenc&o diferenciada. E preciso, entéo, dedicar cuidados e educacéo as
criancas para elas melhor se desenvolverem.

Vale referir que as criangas sempre receberam atengcéo especial nos
primeiros anos de vida. Sabemos que o bebé humano, por exemplo, ndo con-
segue sobreviver sem os cuidados de alguém que o alimente, agasalhe e pro-
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Fundamentos da Educago Infantil

teja. Mas em tempos remotos, como na Idade Média, esses cuidados basicos
eram fornecidos até uma idade ainda muito precoce. Na medida em que a
crianga ja ia conquistando algum nivel de independéncia, ela ia se misturando
ao mundo dos adultos. Dessa forma, aos poucos, ela ia participando do mun-
do adulto, compartilhando trabalho, lazer e até mesmo jogos e brincadeiras,
além de outras formas de convivéncia social. Afirma Aries:

Na Idade Média, no inicio da Idade Moderna, e por muito tempo ainda
nas classes populares, as criangas misturavam-se com os adultos assim que
eram capazes de dispensar a ajuda das maes ou das amas, poucos anos
depois de um desmame tardio, ou seja, aproximadamente aos sete anos de
idade. (Ariés, 1981, p.275)

Nesse contexto, ndo havia, portanto, um estilo de vida infantil, que in-
cluisse roupas para criangas, musicas para criangas, literatura para criangas.
Podemos afirmar que se a sociedade ndo percebia a crianga como alguém
diferenciado, com particularidade prépria, nao fazia sentido nesse tempo pen-
sar que as criangas precisariam viver uma determinada infancia.

Nesse &mbito, é preciso refletirmos que, certamente, houve razdes so-
ciais, econémicas e politicas que motivaram ou possibilitaram uma mudanga
de percepgédo da sociedade em relagdo as criangas. Esse assunto sera reto-
mado logo mais. E interessante, agora, que entendamos direito os estudos de
Ariés, mais especificamente focado na iconografia ou pintura.

Conforme j& nos referimos, Aries, entre outros recursos, recorreu as
pinturas artisticas que retrataram a crianga ao longo do tempo, para com-
preender como as criangas eram percebidas em momentos histéricos dife-
renciados. Essa analise permitiu ao historiador, perceber que até o século
XVII, as criangas eram retratadas como adulto em miniatura, homens e
mulheres em tamanhos reduzidos, com vestimentas, postura e expresséo
facial de adultos.

Numa época em que nao existia a fotografia, a pintura ocupava essa fun-
¢ao de retratar, ou seja, reproduzir a realidade da forma mais realista possivel. O
artista, cidad&o do seu tempo, ao retratar o que via, representava a crianga de
acordo com os valores de seu tempo: um pequeno adulto. Muitas vezes, até os
tragos fisiondmicos eram de adultos, como vocé pode perceber na figura 1, um
quadro de Rembrandt, pintor holandés que viveu no século XVII.

Fonte:  (http//images.google.com.br/imgres?imgurl=http//downloads.passeiweb.com/arte_cultura/galeria/
rembrandt/1668_69_retrato_de_familia_mini.jpg&imgrefurl=http//www.passeiweb.com/saiba_mais/arte_
cultura/galeria/rembrandt)
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Figua 1 — Gravura 1. “Retrato de familia” (1668) - Rembrandt

Afirma Ariés que

Foi no século XVII que os retratos das criangas sozinhas se tornaram
numerosos e comuns. Foi também nesse século que os retratos de fa-
milia, muito mais antigos, tenderam a se organizar em torno da crianga,

A Revolucao Industrial Séc. que se tornou o centro da composi¢ao. (Aries, 1981, p. 65)

XVIIl. Caracteriza-se pela Mas, certamente, as transformagdes nas concepgdes de infancia ndo
passagem da manufatura

3 indGstria mecanica. A ocorreram de repente e nem linearmente. Na verdade, foi resultado de um
introducdo de maquinas longo processo de mudanga e mesmo na Europa ndo aconteceu de forma
fabris multiplica o rendimento homogénea em todas as regides. No quadro de Rembrandt, percebemos
do trabalho e aumenta a . ~ . .
claramente uma organizagéo familiar com esse centramento da crianga em

producgéo global. A Inglaterra . N "
adianta sua industrializacio sua composi¢do, como se refere Ariés. Contraditoriamente, no entanto, as

em 50 anos em relacéo criangas estao retratadas com tragcos de adultos, um exemplo de que ideias
ao continente europeu e contraditorias sobre infancia parecem coexistir.

sai na frente na expansao . . . . . L

colonial. (In http//www. Os trajes ou vestimentas infantis, descritos em diarios ou retratados
historiadomundo.com.br) em pinturas, como observou Ariés, também sao fortes indicadores das con-

cepgoes de infancia em épocas distintas. Na Idade Média, por exemplo, logo
quando a crianga deixava 0s cueiros, ela era vestida como os homens ou
mulheres de sua condig&o social. Portanto, o que diferenciava as vestimentas
era a condicdo socioecondmica e ndo a idade.
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A adogéo de um traje peculiar a infancia, que se tornou geral nas clas-
ses altas a partir do fim do século XVI, marca uma data muito importan-
te na formagéao do sentimento da infancia. (Aries, 1981, p.77)

As brincadeiras e jogos infantis tAo associados, na modernidade e con-
temporaneidade, a infancia, também estao registrados nas pinturas em varias
épocas, o que ajudou Ariés a compreender que na Ildade Média essa associa-
¢ao ndo existia. Diz o autor:

Por volta de 1600, a especializagao das brincadeiras atingia apenas a pri-
meira infancia; depois dos trés ou quatro anos, ela se atenuava e desapa-
recia. A partir dessa idade, a crianga jogava os mesmos jogos e participava
das mesmas brincadeiras dos adultos, quer entre criangas, quer misturadas
aos adultos. (...) Uma tela de S. Bourdon, representa um grupo de mendi-
gos em torno de duas criangas, observando-as a jogar dardos. O tema das
criangas jogando a dinheiro jogos de azar ainda n&o chocava a opini&o pu-
blica.(...) Inversamente, os adultos participavam de jogos e brincadeiras que
hoje reservamos as criangas. Um marfim do século XIV representa uma
brincadeira de adultos: um rapaz sentado no ch&o tenta pegar os homens e
as mulheres que o empurram. (Ariés, 1981, p.92/93)

Esses dados séo valiosos para compreendermos o sentido da afirma-
¢ao de que a infancia é um conceito socialmente construido e, nessa pers-
pectiva, vai se transformando com tempo, conforme mudangas histéricas,
econdmicas, que também vao transformando os modos de vida. Houve um
tempo em que nédo estava definido o que era de crianga e o que era de adulto,
nem mesmo no que se refere a jogos e brincadeiras. Assim, podemos ima-
ginar que varios fatos histéricos ocorridos na transicéo da Idade Média para
a Moderna contribuiram, nas palavras de Ariés, para o surgimento de uma
consciéncia da particularidade infantil.

VJamos pensar, inicialmente, como a sociedade ocidental europeia era
organizada até a Idade Média e como as transformagdes ocorridas, marca-
das por fatos histéricos, como o lluminismo, Renascentismo e a Revolugao
Industrial, por exemplo, fundamentais para as transformag¢des nos modos de
vida, influenciaram a forma de se conceber a crianga.

Na |dade Média, a sociedade era estatica (com pouca mobilidade so-
cial) e hierarquizada. A economia feudal baseava-se, principalmente, na agri-
cultura e a fabricagéo de instrumentos era artesanal e rudimentar. Numa so-
ciedade como essa nao parecia necessario um longo tempo de preparagao
para o trabalho.

A sociedade moderna, marcada por grandes e profundas mudancas,
em especial, 0 mundo industrial, e a formagao de uma nova classe social:
a burguesia, resulta num sociedade bem mais complexa. Passa a ser
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O iluminismo foi um
movimento global, ou seja,
filosoéfico, politico, social,
econdmico e cultural, que
defendia o uso da razéo
como o melhor caminho para
se alcancar a liberdade, a
autonomia e a emancipagéo.
Surgiu como uma reagao ao
absolutismo europeu, que
tinha como caracteristicas
as estruturas feudais, a
influéncia cultural da Igreja
Catdlica, o monopélio
comercial e a censura das
“ideias perigosas”. O nome
“iluminismo” € uma oposicao
ao periodo vivido até entéo,
desde a Idade Média,
periodo este de trevas, no
qual o poder e o controle da
Igreja regravam a cultura e a
sociedade. (Pacievitch, Thais
In http://www.infoescola.com/
historia/iluminismo)

O Renascentismo ou
Renascimento foi um
movimento cultural e
simultaneamente, um
periodo da histéria europeia,
considerado como marcando
o final da Idade Média e o
inicio da Idade Moderna. E
normalmente considerado
como tendo comegado no
século X1V, na ltélia, €, no
século XVI, no norte da
Europa. Além de atingir

a Filosofia, as Artes e as
Ciéncias, a Renascenca fez
parte de uma ampla gama
de transformagdes culturais,
sociais, econdmicas, politicas
e religiosas que caracterizam
a transicado do Feudalismo
para o Capitalismo. Nesse
sentido, o Renascimento
pode ser entendido como

um elemento de ruptura,

no plano cultural, com a
estrutura medieval. (In http://
www.tiosam.net/enciclopedia/
Renascimento
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necessario um periodo de preparacao para exercer fungcdes importantes
na fase adulta. Nesse mundo passa a ter sentido pensar a infancia como
um periodo especifico de desenvolvimento. Filésofos e pensadores, como
Montaigne (1533- 1592), passam a se interessar pelo tema infancia e pela
educacao das criangas.

No entanto, essas transformagdes ndo ocorreram de forma simultinea em
toda a Europa. Da mesma forma, essas ideias, durante muito tempo, sé foram
direcionadas as criangas de classes sociais privilegiadas. No inicio da Revolu-
¢ao Industrial, criancas, de até mesmo seis anos de idade, eram dolorosamente
exploradas, trabalhando lado a lado com adultos, recebendo metade do salario.

Os avancgos nos conhecimentos cientificos, para citar uma consequén-
cia das transformag¢des do inicio da Idade Moderna, possibilitaram, por exem-
plo, a queda na mortalidade infantil. A morte prematura de uma crianga, quase
regra geral na Idade Média, possivelmente, levava as pessoas a nao projeta-
rem um futuro para as criangas pequenas. As mudangas nessa perspectiva
fazem surgir a ideia de que vale investir desde cedo na educagdo de uma
crianga que crescera e se tornara um adulto.

2. Os dois sentimentos de infancia

Amudanca cultural, influenciada por todas as transformagdes sociais, politicas
e econdmicas que a sociedade passa nessa época, aponta para mudancas
nas relagbes estabelecidas entre pais e filhos. A crianga, antes levada muito
cedo a conviver e aprender a sobreviver no espaco extra-familiar, passa a ser
o centro de um novo modelo de familia, a familia nuclear e por ela passa a ser
educada. A vida privada, em familia, passa a ter um novo valor nessa socie-
dade. Isso possibilitou que se despertasse um novo sentimento por ela. Ariés
caracteriza esse momento como o surgimento do sentimento de infancia, que
sera constituido por dois momentos: a paparicagéo e a preocupagao moral.

A paparicagao foi um sentimento despertado pela ingenuidade e gracio-
sidade da crianga, fazendo com que os adultos, em especial, as mulheres, se
apegassem mais aos filhos. Assim, os gracejos das criangas eram expostos,
como se faz com bichinhos de estimag&o, como cita Aries o relato de Mme.
de Sévigné sobre uma menina

Ela faz cem gracinhas, fala, faz carinho, faz o sinal da cruz, pede des-
culpas, faz reveréncia, beija a mao, sacode os ombros, dan¢a, agrada, segura
0 queixo: enfim, ela é bonita em tudo o que faz. Distraio-me com ela horas a
fio... (Ariés, 1981, p. 159).

Enguanto esse primeiro sentimento de infancia - a paparicagao - surgiu
no meio familiar, 0 segundo - a preocupag¢ao moral - surgiu de eclesiasticos,
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homens da lei e de moralistas, preocupados com a disciplina das criancgas e ir-
ritados com a paparicacao. Esses idealizadores propdem separar as criangas
dos adultos e pregam uma educacao voltada para a disciplina e os costumes
numa vis&o racional.

Airritagdo com a paparicagao é claramente manifestada por Montaigne,
como cita Ariés:

....n&o posso conceber essa paixao que faz com as pessoas beijem as
criangas recém-nascidas, que nao tém ainda movimento na alma, nem
forma reconhecivel no corpo pela qual se possam tornar amaveis, e
nunca permiti de boa vontade que elas fossem alimentadas na minha
frente... (MONTAIGNE, apud ARIES, 1981, p. 159)

Embora possa nos causar estranheza e até indignagéo as palavras de
Montaigne, é importante que compreendamos que esse € um pensamento
moderno e até avangcado em relagéo as concepgdes também modernas de
Mme de Sévigné. Os dois sdo modernos por revelarem uma sensibilidade
em relagdo a infancia, um sentimento de infancia. E a visdo de Montaigne
€ ainda mais avancada, pois aponta a necessidade de separar adultos de
criangas. Essas ideias possibilitaram a criagdo do modelo escolar, que em-
bora tenha passado por grandes transformagdes, em sua esséncia perdura
até os dias atuais.

A gravura 2 e texto a seguir, do século XVIII, por exemplo, n&o fariam
sentido no contexto da Idade Média, época em que a ideia da necessidade de
se disciplinar uma crianga ainda n&o havia sido pensada.

T - S b - A P a il A

Figura 2 — Gravura e texto do fim do século XVIII extraidos de FOUCAULT, M. Vigiar
e Punir. (Petrépolis: Vozes, 2005)
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Maquina a vapor para a rapida corre¢ao das meninas e dos meninos

Avisamos aos pais e maes, tios, tias, tutores, tutoras, diretores e diretoras de inter-
natos e, de modo geral, todas as pessoas que tenham criangas preguigosas, gulosas,
inddceis, desobedientes, briguentas, mexeriqueiras, faladoras, sem religido ou que
tenham qualquer outro defeito, que o senhor Bicho-Pap3o e a senhora Tralha-Velha
acabaram de colocar em cada distrito da cidade de Paris uma maquina semelhante
a representada nesta gravura e recebem diariamente em seus estabelecimentos, de
meio-dia as duas horas, criangas que precisem ser corrigidas. Os senhores Lobiso-
mem, Carvoeiro Rotomago e Come-sem-Fome e as senhoras Pantera Furiosa, Carato-
nha-sem-Dé e Bebe-sem-Sede, amigos e parentes do senhor Bicho-Pap3o e a senhora
Tralha-Velha, instalardo brevemente maquina semelhante que serd enviada as cida-
des das provincias e, eles mesmos, irdo dirigir a execugdo. O baixo prec¢o da corregao
dada pela maquina a vapor e seus surpreendentes efeitos levardo os pais a usa-la
tanto quanto o exija 0 mau comportamento de seus filhos. Aceitam-se como internas
criangas incorrigiveis, que sdo alimentadas a pdo e agua.

O pesquisador francés Bernard Charlot destaca que concepgdes dicotémicas so-
bre a infancia, como identificou Ariés, movidas por sentimento de paparicagao ou de
disciplinamento persistem na contemporaneidade. O autor destaca que esses dois
sentimentos, muitas vezes, embora contraditdrios podem conviver numa mesma pes-
soa e partem de um mesmo principio:

Digna de ser amada e respeitada, a crianga tem, portanto, ao mesmo tempo,
necessidade de ser corrigida e domada. Em suma, a inocéncia da crianga inspira ter-
nura e desprezo, admiragdo e condescendéncia. A crianga é despojada de meios, ao
mesmo tempo, para fazer o mal e para resistir a ele. Sua fraqueza é, assim, causa, ao
mesmo tempo, de inocéncia e maldade. (Charlot, 1986, p. 102)

Assim, é possivel perceber na conduta de uma mesma professora de educacgdo
infantil uma postura dubia. Em momentos revela acreditar na “pureza” da crianga,
trazendo cang¢Bes romantizadas, por exemplo, a0 mesmo tempo que centra suas ati-
tudes numa posi¢ao extremamente disciplinadora, utilizando-se de ameagas e puni-
¢Oes, acreditando ser necessario domar os impulsos das criangas.Um dito popular
parece ilustrar essa ideia: “é de pequeno que se torce o pepino”.

Também vale referir a interessante observagdo que Marcia Sebastiani (2009) faz
a respeito da ideia de paparicar a crianga que persiste até os dias atuais. Diz a autora:

[...] sobre a “paparicagdo”, podemos dizer que, mesmo atualmente,
tem-se um tanto desse sentimento, principalmente quando muitas es-
colas de Educacgéo Infantil guardam referéncia a essa crianga relacio-
nada a um animalzinho de estimacdo, um mimo dos adultos. Isso se
percebe através dos nomes que lhes sdo dados: Pirilampo, Ursinho
Pimpéo, Totd, Fofinho e tantos outros. (SEBASTIANI, 2009, p.35)

O sentimento de infancia construido na Europa por volta do século
XVII, e que mais tardiamente se alastrou para outros cantos do mundo, traz
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a necessidade de se educar formalmente a crianca. As ideias de pensadores
como Montaigne, que preconizam a condi¢do imprescindivel de separar as
crianc¢as dos adultos, reforcam um novo modelo escolar com fortes principios
diciplinadores. Como afirma Ariés:

o espirito infantil estava apto a ser disciplinado para ndo perder a sua
inocéncia e a sua pureza nata da puericia. E foi a educagao escolar que
passou a ser o instrumento de aperfeicoamento espiritual, moral e inte-
lectual, para produzir homens intelectuais e cristdos (Ariés, 1981: 267).

Rtividades de avaliagio

1. Entrevistar uma pessoa idosa, com mais de 65 anos, sobre como era a
infancia na sua época, comparando com a de hoje e depois analise as
concepgodes predominantes de infancia no contexto cultural da época que
essa pessoa viveu sua infancia.

2. Assistir aos 40 primeiros minutos do filme: Carlota Joaquina: a princesa do
Brasil (até o momento em que Carlota morde a orelha do marido) e refletir
como eram as concepgdes sobre infancia na época. Este filme, produzido
em 1995, foi dirigido por Carla Camurati.
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Gapitulo

Crianca e Infancia no
contexto brasileiro

1. Histoéria da Infancia no Brasil

E inegavel a influéncia da cultura europeia, introduzida, sobretudo pelos portu-
gueses, na época do Brasil colénia. Sabemos, no entanto, que nossa cultura
foi miscigenada com elementos das culturas indigena e africana que também
tiveram influéncia nos modos de vida e nas ideias sobre infancia e crianga.
Gilberto Freyre, importante sociélogo brasileiro, em sua obra Casa Grande e
Senzala, escrita na década de 30 do século XX, faz referéncia a alguns costu-
mes dos negros e dos indios, que, certamente, também influenciaram a nossa
forma de lidar com as criancas:

O autor se refere aos habitos das escravas-amas “adocicarem” os nomes
das criangas, filhos dos senhores de engenho, das quais cuidavam. Assim, o
Francisco, virava “Xiquin” e a Maria, “Mariinha”, diz o autor (1979). Refere-se
também aos indios que ndo tinham por habito castigar e bater nas criangas, por
exemplo, algo forte e presente na cultura dominante dos brancos (idem).

Vale salientar que a concepg¢éo de infancia na época do Brasil colonial
n&o era homogénea, havendo diferengas substanciais entre classes sociais e,
sobretudo, entre a crianga escrava, a indigena e a branca, que além da dife-
renca de classe se destaca a de ordem étnica. A crianga negra era vista como
forga de trabalho. Nela ndo se buscava a meiguice e a pureza das criangas,
como se fazia entre os filhos dos senhores, como afirma Santos (2007). Se-
gundo o autor, as criangas negras

Eram vistas como escravos em potencial que se diferenciavam do es-
cravo adulto pelo tamanho e pela forga, mas que logo se tornariam “Gteis” para
a sociedade escravista. O periodo da infancia era curto para o escravo, onde
ele aprendia as condutas sociais e adquiria as artimanhas de sobrevivéncia,
frente & ordem senhorial escravista (SANTOS, 2007).

A historiadora contemporanea Mary del Priore (1996) destaca que as
primeiras iniciativas educacionais no Brasil colénia, aos moldes europeus, fo-
ram realizadas pelos jesuitas, com a misséo de civilizar os indios, e de cultivar
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um “ambiente cristdo favoravel” a dominacao portuguesa. Os jesuitas perce-
biam as criangas indigenas de forma ambigua. Por um lado, acreditavam que
os indios viviam em “medonhos pecados”, e, portanto, suas criangas eram se-
mentes de um “modo de vida diabdlico”. Por outro, também percebiam essas
criangas como estando em momento propicio para a “iluminac&o” e a “reve-
lag&o”. Assim, por meio de uma educagao moral rigida, poderiam alcangar a
civilizagdo, com aulas de graméatica, catequese, disciplina e trabalho. Era uma
educacéao voltada para a obediéncia e o trabalho servis.

A citacao a seguir, na qual a autora faz referéncia a fala de padres jesu-
itas, ilustra como o disciplinamento da crianga, ideais modernistas trazidos da
Europa, marcou a visdo de crianga nessa época:

O ‘'muito mimo’ devia ser repudiado. Fazia mal ‘ao filho’, fosse carnal
ou espiritual como no caso dos indigenas e 6rfaos. (...) o amor do pai,
ou do educador espelha-se naquele divino, no qual Deus ensinava que
amar ‘é castigar e dar trabalhos nessa vida'. Os vicios e pegados de-
viam ser combatidos com acoites e castigos’. (Del Priori, 1996, p. 13)

Essa ténica no disciplinamento, caracteristica que vem se perpetuan-
do na educacao formal das criangas, assim como a visdo romantizada, de
pureza e inocéncia infantil, como bem destacou Bernard Charlot, ao qual ja
fizemos referencia, parte de uma ideia de natureza infantil. E como vem sendo
discutido neste texto, a ideia de natureza infantil nem sempre existiu, sendo,
na verdade, uma elaboragdo moderna.

Mas, tanto em algumas concepgdes tedricas, como, principalmente, no
senso comum, essas ideias, equivocadamente, sdo tomadas como uma ver-
dade. Dessa forma, todas as criangas, em qualquer tempo, espago geografico
ou cultural teria a mesma natureza e, portanto, seriam muito parecidas, o que
nao é verdade. Esse assunto sera retomado posteriormente. Por ora, é inte-
ressante que passeemos um pouco pelo nosso folclore, musica e literatura
para compreendermos como essas concepgdes que partem de uma natureza
infantil sdo apropriadas socialmente.

2. Concepgoes de criangas e de infancia na literatura
e na musica brasileiras
Aideia de disciplinamento da crianga, justificando punigdes e ameagas
numa idade ainda bem precoce, esta manifesta nessa muito difundida can¢éo
de ninar folclérica:

Boi, boi, boi
Boi da cara preta
Pega esse menino que tem medo de careta.
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Portanto, transparece a ideia da necessidade de controlar os impulsos
infantis, desde bebé: o controle do sono.
QOutra cancao do folclore popular destaca a aplicagdo constante dos
castigos fisicos nas criangas:
VVem c3, Bitu ! vem c4, Bitu Vem ca, meu bem, vem ca
Nao vou 14! Nao vou la!, Nao vou 14!
Tenho medo de apanhar.

Aletra de “Vem ca Bitu” foi alterada, na segunda metade do século XIX,
para “Cai, cai balao” permanecendo a mesma melodia. Possivelmente, essa
substituicdo tenha ocorrido por alguma entao ja ideia critica ao excesso de

castigo as criangas.

Além do folclore, as primeiras cangdes, da MPB , voltadas para o publi-
co infantil, trazem claras concepgdes de natureza infantil. Algumas trazendo
uma visao romantizada, de uma infancia de pureza e ingenuidade e outras
com forte conotag&o de disciplinamento. A seguir, apresentamos uma conhe-
cida cangao que fez grande sucesso na década de 60 e inicio da década de
70 do século XX, que sugere a primeira ideia:

O Bom Menino - Palhago Carequinha

O bom menino néo faz xixi na cama. O bom menino n&o faz malcriagdo. O
bom menino vai sempre a escola e na escola aprende sempre a ligdo

O bom menino respeita os mais velhos. O bom menino n&o bate na
irméazinha. Papai do céu protege o bom menino que obedece sempre,
sempre & mamaezinha.

Por isso eu pego a todas as criangas. Preste atengéo para o conselho
que eu vou dar.

Olha aqui:Carequinha ndo é amigo de crianga que passa de noite da
sua cama pra cama da maméae. E também n&o é amigo de crian¢a que
réi unha, e chupa chupeta. Ta certo ou néo ta?

Taaaaaad
Eu obedego sempre a mamaezinha.
Entéo, aceite os parabéns do carequinha.

Olha aqui.Carequinha s6 gosta de crianga que respeita mamae, papai, titia e
vovo e que seja amigo dos seus amiguinhos. E também que coma na hora
certa, e durma na hora que a maméae mandar. T4 certo ou ndo ta?

Taaaaaaa

Eu obedego sempre a mamaezinha

Entdo aceite os parabéns do carequinha.

A cancgao abaixo, composta em 1952, reflete muito nitidamente uma
concepgao romantizada da infancia, conforme ja comentamos:
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“Crian¢a Feliz”- Composi¢cao: René Bittencourt e Francisco Alves
Crianca feliz,

feliz a cantar

Alegre a embalar

seu sonho infantil

Oh! meu bom Jesus,

que a todos conduz

Olhai as criangas

Do nosso Brasil

Criangas com alegria

Qual um bando de andorinhas
Viram Jesus que dizia

Vinde a mim as criancinhas
Hoje no céu um aceno

Os anjos dizem amém

Porque Jesus nazareno

Foi criancinha também.

A ideia da inocéncia - Criangas com alegria / Qual um bando de ando-
rinhas - e de uma necessaria feliz infancia que esta sempre "alegre a cantar"
parece nao condizer com a fome e miséria de muitas criangas, com criangas
exploradas pelo trabalho e abusadas sexualmente, entre outras misérias ma-
teriais e simbdlicas.

Graciliano Ramos (1892-1953), escritor alagoano, escreveu, em 1948,
um livro de memérias — Infancia- onde relata com precis&o e muita emogao, sua
infancia vivida entre o final do século XIX e inicio do século XX, no interior de
Alagoas e de Pernambuco. Primogénito de um casal sertanejo de classe mé-
dia, cresceu numa familia cujos pais eram extremamente rudes na forma de se
relacionar com os filhos. Nesse ambiente, n&o se vivenciava experiéncias afe-
tuosas. O autor relata passagens de um ambiente familiar absolutamente arido,
onde s6 encontra indiferenga e injustica, como na passagem descrita abaixo:

As minhas primeiras relagées com a justica foram dolorosas e deixaram-
-me profunda impresséo. Eu devia ter quatro ou cinco anos, por ai, e fiquei
na qualidade de réu. Certamente ja& me haviam feito representar esse pa-
pel, mas ninguém me dera a entender que se tratava de julgamento. Ba-
tiam-me porque podiam bater-me, e isto era natural (Ramos, 1993, p. 29).

Em meio a toda a aridez que descreve e a frequentes castigos fisicos, mui-
tas vezes até sem uma causa concreta que antecedesse tais suplicios, 0 menino
Graciliano parece ter desenvolvido um espirito domesticado quando crianga e,
em muitas passagens, ele revela que se enxergava como alguém insignificante.
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O livro Infancia de Graciliano Ramos, além de ser literatura de excelente
qualidade, € um importante registro que nos ajuda a compreender as concep-
¢oes de infancia no interior do nordeste na passagem do século XIX para o
XX. E claro que nem todas as criancas desse contexto viveram experiéncias
tao aridas em familia. Mas, de qualquer forma, essa obra parece destacar em
lente de aumento essas concepgdes, 0 que era de certa forma comum na
época. Ou seja, se na familia do menino Graciliano a tdnica nos castigos fisi-
cos e pouco afeto eram um pouco mais fortes, em outros familias do contexto,
com menor énfase, essa também era uma realidade. Parecia haver uma pre-
dominancia na visdo de infancia pelo prisma do disciplinamento.

Na época da obra e durante muito tempo, quando n&o existia internet nem
mesmo televis&o, as ideias difundidas num mundo mais “civilizado”, como a Euro-
pa, chegavam mais rapidamente nas cidades mais desenvolvidas do sudeste do
Brasil. No meio urbano e, principalmente, nessas cidades mais desenvolvidas, os
parques, as guloseimas, os brinquedos e brincadeiras, fruto de influéncias euro-
peias e americanas, possivelmente, possibilitavam, pelo menos para as criangas
de classe média, experiéncias “infantis” positivas. A aridez do nordeste da época
parecia contribuir para um excesso de disciplinamento na educag¢ao das criangas
€ pouCo espago para uma visdo mais romantizada que se expressaria em possi-
bilitar um mundo para se viver uma utépica “infancia feliz".

Leia o trecho a seguir retirado do livro Infancia de Graciliano Ramos e identi-
fique registros do texto que se relacionam com concepgdes de infancia que
foram destacadas no capitulo (Ramos, Graciliano. Infancia. Rio de janeiro —
Sao Paulo: ed. Record, s/d: p.104 & 108)

A noticia veio de supetao: iam meter-me na escola. Ja me haviam falado
nisso, em horas de zanga, mas nunca me convencera de que realizassem a
ameaga. A escola, segundo informagdes dignas de crédito, era um lugar para
onde se enviavam as criang¢as rebeldes. Eu me comportava direito: encolhido
e morno, deslizava como sombra. As minhas brincadeiras eram silenciosas. E
nem me afoitava a incomodar as pessoas grandes com perguntas. Em conse-
guéncia, possuia idéias absurdas, apanhadas em ditos ouvidos na cozinha, na
loja, perto dos tabuleiros de gam&o. A escola era horrivel — e eu ndo podia nega-
-la, como negara o inferno. Considerei a resolugdo de meus pais uma injustica.
Procurei na consciéncia, desesperado, ato que determinasse a prisdo, o exilio
entre paredes escuras. Certamente haveria uma tabua para desconjuntar-me
os dedos, um homem furioso a bradar-me nogbes esquivas. Lembrei-me do
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professos publico, austero e cabeludo, arrepiei-me calculando o vigor daqueles
bracos. Nao me defendi, ndo mostrei as razdes que me fervilhavam na cabega,
a magoa que me inchava o coragao. Indtil qualquer resisténcia.

Trouxeram-me a roupa nova de fustio branco. Tentaram calgar-me os bor-
zeguins amarelos: os pés tinham crescido e ndo houve meio de reduzi-los. Ma-
chucaram-me, comprimiram-me 0s 0sso0s. As meias rasgavam-se, os borzeguins
estavam secos, minguados. Nao senti esfoladuras e adverténcias. As barbas do
professor eram imponentes, os musculos do professor deviam ser tremendos.
A roupa de fustio branco, engomada pela Rosenda, juntava-se a um gorro de
palha. Os fragmentos da carta de ABC, pulverizados, atirados ao quintal, danca-
vam-me diante dos olhos. “A preguica é a chave da pobreza. Fala pouco e bem:
Tertedo por alguém. D, t, d, t.” Quem era Tertedo? Um homem desconhecido. Iria
o professor manda-me explicar Tertedo e a chave? Enorme tristeza por n&o per-
ceber nenhuma simpatia em redor. Arranjavam impiedosos o sacrificio — e eu me
deixava arrastar, mole e resignado, rés infeliz antevendo o matadouro.

"ﬁ-

[

l

i

Suspenderam o suplicio, experimentaram-me uns sapatos roxos de
marroquim, folgados. Tive um largo suspiro de consolo passageiro. Pelo me-
nos estava livre dos calos Para que pensar no resto? Males inevitaveis iam
chover em cima de mim. Joaquim Sabia era feliz. D. Conceigcao, ocupada no
oratério, dirigindo-se aos santos, largava-o na areia do beco.
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Levaram-me, esfregaram-me, pentearam-me, cortaram-me as unhas
sujas de terra. E, com a roupa nova de fustdo branco, os sapatos roxos de
marroquim, o gorro de palha, folhas de almago numa caixa, penas, lapis, uma
brochura de capa amarela, sai de casa, tdo perturbado que nao vi para onde
me levavam. Nem tinha tido a curiosidade de informar-me: estava certo de que
seria entregue ao sujeito barbudo e severo, residente no largo, perto da igreja.

Conduziram-me a rua da Palha, mas s6é mais tarde notei que me achava
l4, numa sala pequena. Avizinharam-me de uma senhora baixinha, gordinha,
de cabelos brancos. Fileiras de alunos perdiam-se num aglomerado confuso.
As minhas maos frias ndo acertavam com os objetos guardados na caixa; os
olhos vagueavam turvos, buscando uma saliéncia na massa indistinta; a voz
da mulher gorda sussurrava docemente.

Dias depois, vi chegar um rapazinho seguro por dois homens. Resistia,
debatia-se, mordia, agarrava-se a porta e urrava, feroz. Entrou aos arrancos,
e se conseguia soltar-se, tentava ganhar a calgada. Foi dificil subjugar o bicho
brabo, senté-lo, imobiliza-lo. O garoto caiu num choro largo. Examinei-o com
espanto, desprezo e inveja. Nao me seria possivel espernear, berrar daquele
jeito, exibir forgca, escoicear, utilizar os dentes, cuspir nas pessoas, espumante
e selvagem. Tinham-me domado. Na civilizagdo e na fraqueza, ia para onde
me impeliam, muito décil, muito leve, como os pedagos da carta de ABC, tri-
turados, soltos no ar.
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Gapitulo

Infancia e crian¢as na
contemporaneidade

Para iniciarmos as discussoes desse topico, € interessante revermos algumas
ideias ja comentadas. Como sabemos, houve um tempo, na Ildade Média, em
gue nao havia um estilo de vida especifico para criangas. Tudo era comparti-
Ihado entre 0 mundo adulto e o das criangas: trabalho, lazer, jogos, forma de
se vestir etc.

Na Idade Moderna surge o sentimento de infancia e a partir dai inicia-se
uma separacgao nitida entre o que é de crianga e o que € de adulto. As ves-
timentas das criancas passam a ser claramente diferenciadas, assim como
as atitudes e espacgos sociais. O adulto tem sérios compromissos e trabalha,
enquanto a crianca vai a escola e brinca.

Mas sera essa a realidade da contemporaneidade? No mundo atual,
podemos ver, de um lado, criangas de classe média, com agenda lotada de
compromissos: balet, judd, inglés, kumon, reforgo escolar, natagdo, flauta etc
e, por outro lado, criancas das classes exploradas trabalhando para ajudar na
renda familiar. Onde o espaco da brincadeira para a crianga? E comum também
observarmos, principalmente as meninas, vestirem roupas que sao réplicas dos
vestidos das mées, usam maquilagem e até frequentam salGes de beleza.

Essas transformagdes na contemporaneidade tém provocado discus-
sées entre estudiosos e ha quem defenda que n&o existe mais infancia. A in-
fancia teria sido inventada na modernidade e anulada na contemporaneidade.
O que vocé pensa disso?

A Sociologia da Infancia, a qual nés ja fizemos referéncia, € uma area
de estudos e pesquisa que tem obtido prestigio e destaque nos dltimos anos.
Essa abordagem, que tem nos soci6logo Manuel Sarmento, portugués; e
William Corsaro, norte-americano, seus mais significativos representantes,
busca uma compreenséo da infancia a partir do foco da Sociologia. Nessa
perspectiva, adotam as criangas como sujeitos da pesquisa sociolégica, am-
pliando o conhecimento n&o apenas sobre a infancia, mas também sobre a
sociedade. Para esses autores, a forma de compreender a infancia é social e
historicamente construida.
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Na optica da Sociologia da Infancia ndo faz sentido afirmar que nao
existe mais infancia. O que ocorre € que as criancas estao vivenciando ou-
tras formas de infancia. Se as criangas fazem parte da sociedade e esta esta
sempre em processo de transformagé&o - de valores, crengas, modos de vida
(que inclui trabalho, lazer, relagdes etc) - as infancias vividas pelas criangas
também se transformam. As criangas séo atores sociais que sofrem mudan-
¢as, assim como provocam mudang¢as no contexto social.

Como destaca Benjamin, “a crian¢ca ndo é nenhum Robinson, as crian-
¢as nao constituem nenhuma comunidade separada, mas sao partes do povo
e da classe a que pertencem” (BENJAMIN, 1994, p. 247-248).

A crianga que frequenta saldo de beleza e usa vestidos de moda para
adultos convive num mundo onde hé salbes voltados para o publico infantil,
usam roupas compradas em sec¢odes infantis ou em lojas de grife infantil. En-
tdo, em nada se assemelha as criangas da Idade Média, onde lojas e servigos
especificos para criangas era algo impensavel.

As transformagdes ocorridas da Idade Média para a Moderna foram
imensas e no que se refere as concepgdes de infancia, instituiu uma nova for-
ma de pensar que aponta para uma necessidade de tratar a crianga como um
ser diferente do adulto, com demandas especificas. E isso permanece até hoje.

Mas também houve mudang¢as imensas nos Gltimos cem anos o que pro-
vocou impactos significativos na forma de perceber as necessidades da crianga.
Se antes predominava o binbmio contraditério da crian¢a pura e indomavel (papa-
ricagao e disciplinamento), outros valores se atrelaram a esses ou 0s substituiram.

Como ja nos referimos, ainda persiste, até hoje, no senso comum, a
presenca desse bindmio. No entanto, muitas outras concepgodes foram sendo
construidas. As ideias de psicologos, psicanalistas e educadores influencia-
ram nessas concepc¢des, pois ha uma interacdo constante entre os conheci-
mentos do senso comum e os conhecimentos cientificos.

Por exemplo, leia e observe a letra da musica Oito anos, de Paula Toller
e Dunga, composta no inicio deste século XXI:

Por que vocé é Flamengo/ E meu pai Botafogo/ O que significa "Im-
pavido Colosso"?/ Por que os ossos doem/ Enquanto a gente dorme?/
Por que os dentes caem?/ Por onde os filhos saem? Por que os dedos
murcham quando estou no banho/ Por que as ruas enchem quando esta
chovendo?/ Quanto é mil trilhdes vezes infinito?/ Quem é Jesus Cristo?/
Onde estédo meus primos? Well, well, well Gabriel... Well, well, well Well

Por que o fogo queima?/ Por que a lua é branca?/ Por que a Terra
roda?/ Por que deitar agora?/ Por que as cobras matam?/ Por que o
vidro embaga?/ Por que vocé se pinta?/ Por que o tempo passa?/ Por
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que que a gente espirra?/ Por que as unhas crescem?/ Por que o san-
gue corre?/ Por que que a gente morre?/ Do qué é feita a nuvem?/ Do
qué é feita a neve?/ Como é que se escreve Reveillén?

Uma masica como essa que enaltece a curiosidade de uma crianga,
certamente, ndo teria espago na época do Palhago Carequinha, quando a
obediéncia e o respeito unilateral da crianga ao adulto era o valor propagado.
Como ja discutimos, nas produgdes culturais (mUsica, cinema, literatura etc)
estdo embutidos os valores de uma época.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que somos seres “datados”, pois
o tempo histérico que vivemos determina nossa forma de ser e de viver. crian-
¢as, jovens, adultos e idosos.

Sarmento (2004) chama de “segunda modernidade” o tempo que se
inicia por volta das Ultimas décadas do século XX e que provocou grandes
rupturas nas ideias que haviam sido construidas na modernidade (para o au-
tor, primeira modernidade) e que pareciam estaveis e eternas. Afirma o autor.

A segunda modernidade caracteriza-se por um conjunto associado e
complexo de rupturas sociais, nomeadamente a substituicdo de uma
economia predominantemente industrial para uma economia de servi-
¢os, a criagao de dispositivos de mercado a escala universal (...) Essas
rupturas de sdo de ambito, sentido e impacto desiguais, mas todas
contribuem para a instabilizagéo de algumas idéias fundadoras do es-
pirito da modernidade: a crenga na razdo, o sentido do progresso, a he-
gemonia dos valores ocidentais, a ideia do trabalho como base social
(...) Estas mudangas (...) tém sérias implicagdes no estatuto social da
infancia e nas diversas e plurais condi¢des atuais de vida das criangas.
(SARMENTO, 2004, p. 14 -15)

Para refletir as ideias do autor, podemos pensar num modelo familiar
predominante ou idealizado da década de 60 do século XX: pai provedor, que
trabalha para sustentar sozinho sua familia; mae, dona de casa, e filhos que ou
estdo na escola ou estdo em casa, aos cuidados da familia ou,ainda, brincando
na rua com os vizinhos. Podemos imaginar que as formas de relagées sociais,
o lazer e as brincadeiras, num contexto como esse, sao bastante especificos.

Uma popular can¢do composta por David Nasser e Herivelto Martins
na década de 50 do século XX, parece revelar as concepgdes de familia e do
papel de mée idealizados que predominavam na época, ilustrando as nossas
discussées:
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Ela é a dona de tudo
Ela é arainha do lar
Ela vale mais para mim

Que o céu, que a terra, que o mar

Glpbalizacéo: Processo Ela é a palavra mais linda
tipico da segunda metade

do século XX que conduz
a crescente integragao Ela é o tesouro que o pobre
das economias e das

sociedades dos varios
paises, especialmente no Mamée, maméae, mamae

que toca a produgéo de Tu és a razdo dos meus dias
mercadorias e servicos,

aos mercados financeiros e
a difusdo de informacoes. Ai, ai, ai, mamae
(Dicionario Novo Aurélio

- século XX —da lingua
portuguesa) Volto a ti e me sinto crian¢a

Que um dia o poeta escreveu

Das méaos do Senhor recebeu

Tu és feita de amor e de esperanga

Eu cresci, o caminho perdi

Mamé&e, maméae, mamae

Eu te lembro o chinelo na méao
O avental todo sujo de ovo

Se eu pudesse

Eu queria, outra vez, mamae

Comecar tudo, tudo de novo

Certamente, este ndo é mais o modelo predominante nem idealizado
de mée e de familia. Além do ingresso em massa das mulheres no mercado
de trabalho, as atividades se modificaram. A disseminagao e popularizagéo do
computador e da internet provocaram mudangas profundas no mercado de
trabalho. Ha muitas profissées em que nao € mais necessarios “sair de casa
para trabalhar” e, por outro lado, muitas criangas passam o dia fora de casa,
seja em escolas de tempo integral ou em atividades extracurriculares, em es-
pecial as criangas de classe média. Muitas criangas da contemporaneidade
passam muito mais tempo diante do computador em suas residéncias ou em
lan houses do que brincando com outras criangas.

Percebemos, portanto, que as mudangas estruturais de uma sociedade
provocam mudangas significativas nas vidas de todos os seres humanos de
todas as idades, adultos ou criancas.

Outro elemento da contemporaneidade que trouxe impactos determinantes
é o fendmeno da globalizagao. Nesse contexto, podemos pensar que a dissemi-
nagao da televiséo, a partir da década de 60 do século XX e, mais recentemente,
a da internet desde o final do século passado até a atualidade parecem vir contri-
buindo para uma certa homogeneizagéo em determinadas experiéncias infantis.
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Nessa perspectiva, as crian¢gas do mundo inteiro assistem aos mesmos
filmes produzidos nos estidios da Disney, assistem aos mesmos desenhos
animados e brincam com os mesmos brinquedos, as criangas de classes
abastadas com os brinquedos originais e as desfavorecidas com os “gené-
ricos” desses brinquedos, comprados a pregcos populares até mesmo em
feiras-livres. Em um passado ndo muito longinquo, por exemplo, ndo havia
esses tais “genéricos”.

Como falamos, ndo ha uma completa homogeneizagéo, mas uma “cer-
ta homogeneizagao”, pois as diferengas culturais, assim como as de histéria
de vida pessoal, impdem formas diferentes de significagcdo das experiéncias.
Nesse sentido, se ha um movimento no caminho da homogeneizac&o, diale-
ticamente, ha outro no caminho da diferenciac&o. A forma como uma crianga
vai interpretar os personagens dos filmes e os brinquedos, por exemplo, vai
estar contextualizada nas suas vivéncias culturais e pessoais.

Devemos considerar também que as gritantes diferen¢as de condi¢oes
econdmicas e sociais que, muitas vezes, coexistem numa mesma regido ge-
ogréfica (é o caso das cidades brasileiras), essa homogeneizagdo aumenta
mais as diferengas que as iguala. Uma crianga de uma favela esta cotidiana-
mente exposta aos mesmos apelos propagandisticos de brinquedos, mclan-
ches felizes voltados para as criangas de classe média, sem, muitas vezes,
jamais poder usufruir desses sedutores bens.

Como afirma Sarmento (2004), esse esforco homogeneizador

(...) se tem efetivas consequéncias na criagdo de uma infancia global,
ndo anula — antes potencia — desigualdades inerentes a condigéo so-
cial, ao género, a etnia, ao local de nascimento e residéncia e ao sub-
grupo etario a que cada crianga pertence. Ha varias infancias dentro
da infancia global, e a desigualdade é o outro lado da condi¢&o social
da infancia contemporanea. (SARMENTO, 2004, P. 14)

Para o autor, portanto, a globalizagdo provoca um efeito homogeneiza-
dor, que nao significa igualar condigdes. Muito pelo contrario, acentua essas
desigualdade.

No entanto, ndo somente o tempo histérico € um fator determinante. O
contexto econdmico e cultural € também um elemento fundamental que contri-
bui para engendrar nossa forma de ser. Pensando nas criangas, é facil perceber
essa ideia quando consideramos as condi¢des concretas de vida de muitas
delas, conhecidas ou desconhecidas, que circulam ao nosso redor, que vemos
na televisao etc. Avida de uma crianga vivenciada por uma de classe favorecida
Ihe possibilita experiéncias muito diferentes daquelas de classe subalterna.
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Elementos como contexto geografico, cultura, etnia e religido sao fortissi-
mos condicionantes de nossa forma de ser. Nesse ambito, podemos imaginar
gue uma crian¢ca mulgumana, de um pais arabe, por exemplo, tem experiéncias
de vida bastante especificas e constréi valores e crengas bem diferentes dos de
uma crianga que vive numa grande cidade de um pais capitalista e liberal, como
Nova lorque, por exemplo. Essas duas criangas, certamente, também em muito
vao se diferenciar de uma outra que viva no interior do Ceara.

Determinadas caracteristicas do contexto geografico onde se vive tam-
bém provocam impactos na vida das pessoas. Uma crian¢a que vive huma
pequena vila de pescadores em zona praiana tem experiéncias bem diversas
de uma outra que viva numa zona sertaneja € de uma outra que viva huma
grande metrépole. Esses contextos especificos imprimem determinados cos-
tumes que fazem diferenciar os habitantes de uma regido em relagao a outra.

Pensando sobre os contextos citados, podemos imaginar que a crian-
¢a da vila de pescadores tenha uma vida bastante peculiar. além de ir para
escola, a poucos metros de sua casa, toma banho de mar todos os dias e
brinca descal¢a na areia, reproduzindo e inventando brincadeiras com con-
chas, buzios e outros elementos de sua regido. Enquanto uma crianga de uma
cidade grande, depois que chega da escola, fica o tempo todo entre quatro
paredes do apartamento em que mora, assistindo a TV ou diante do compu-
tador. Dependendo dos valores e habitos desta suposta crianga de contexto
urbano, ela pode ter experiéncias mais enriquecedoras, de outra ordem, pode
frequentar teatro, cinema, museus, ampliando suas vivéncias culturais. Como
percebemos, o meio oéciogeografico, assim como o econdémico e o cultural,
imp&e determinadas contingéncias de vida.

E interessante concluirmos este capitulo nos referindo a uma ideia de-
fendida pela Sociologia da Infancia que corrobora na compreenséo das crian-
¢as como atores sociais e competentes. Para essa abordagem, as criangas
n&o apenas reproduzem a cultura adulta da sociedade, elas também séo
construtoras de culturas.

Assim, da mesma forma que recebem influéncia da sociedade, da qual
fazem parte, elas também exercem influéncia na sociedade. Para Corsaro,
sociblogo da infancia, as criangas sdo agentes ativos que constroem suas
préprias culturas e contribuem para a produ¢édo do mundo adulto (CORSA-
RO, 2002). Este autor define cultura infantil como “um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores ou preocupagdes que criangas pro-
duzem e compartiham em interagdo com pares" (CORSARO, 1997, apud
MQOSS, 2002, p. 245).

Pinto (1997) destaca espagos de expressao da cultura infantil. Entre os
elencados pelo autor, podemos citar alguns: as brincadeiras e jogos infantis,

Fundamentos da Educacao Infantil_2018.indd 32 14/05/2019 14:26:12



Fundamentos da Educagao Infantil

com regras que vao se modificando de geragao para geragéo, formas espe-
cificas de comunicagao oral e corporal; criagéo e uso de vocabulario, Influén-
cias sobre os adultos: taticas e estratégias; praticas de consumo.

Rtividades de avaliagio

1. Observe as brincadeiras das criangas, os fimes a que assistem e as
conversas que travam entre si. Depois, escreva em poucas linhas o que
vocé aprendeu com essas criangas? Que tipo de competéncia elas apre-
sentam ter? O que vocé identifica de culturas de infancia observando as
criangas?Que elementos vocé pode identificar de culturas de infancia?

2. Assistir ao filme “Criangas invisiveis”. Esse filme, produzido em 2005, contém
diversos curtas que retratam vidas de criangas na contemporaneidade em
diferentes regides do mundo, um deles foi rodado no Brasil sob a direc&o da
brasileira Katia Lund. Os demais diretores s&o: Mehdi Charef, , John Woo,
Emir Kusturica, Spike Lee, Jordan Scott, Ridley Scott e Stefano VVeneruso
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No entanto, também é
importante considerar que
ninguém tem o poder de
dominar completamente
o outro, por exemplo,
ninguém pode controlar
0 pensamento e o desejo
do outro.. Portanto, as
criangas, mesmo sob

0 suposto controle dos
adultos, podem driblar
esses controles em
pensamentos e agdes.
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Gapitulo

Infancia e instituicao de
educacao infantil

Até agora temos falado sobre questées mais macro do contexto social das crian-
¢as que contribuem para a construgdo de determinados tipos de infancias de
concepgdes sobre infancia. Ou seja, nos referimos a determinados fatores que
repercutem em uma populagao especifica, o que provoca impactos na identidade
de um determinado grupo de crian¢as. Podemos dizer, entdo, que questdes cul-
turais, étnicas, geograficas e religiosas, por exemplo, sdo questdes mais macro.

Mas, aliadas a essas questdes mais macro, ha também outras mais mi-
cro, que dizem respeito as experiéncias mais individualizadas da crianga. As-
sim, uma crianga nasce e cresce numa determinada familia, convivendo com
seus com parentes, vizinhos e, possivelmente, também, com as criancas e
adultos da instituicio de educaco infantil que frequenta. Essas experiéncias
sociais mais individualizadas vao possibilitar ou limitar determinadas experién-
cias infantis numa crianga em particular.

Os estilos de interagdes vivenciados por uma crianga especifica nos
ambientes sociais que frequenta sdo fundamentais na delimitagcéo de deter-
minadas vivéncias infantis. As concepgdes de infancia dos adultos que convi-
vem cotidianamente com elas teréo, pois, um grande impacto em suas vidas,
pois interagimos com as criangas e possibilitamos as interagdes entre elas
baseados na forma como as concebemos. Ou seja, se acreditamos que a
crianga € um ser de natureza pura e ingénua tendemos a subestimar sua
capacidade critica, ndo oportunizando que ela manifeste suas opinides. Isso
contribui para a formagao de uma pessoa passiva e acritica.

Podemos, entdo, perceber a importancia de refletirmos sobre nossas
concepgdes de infancia para possibilitarmos uma pratica pedagdgica que
atenda as necessidades das criancas e promova plenamente seu desenvolvi-
mento. Esse sera o nosso propésito no decorrer deste capitulo.

Quando a professora ou professor de educacgéo infantil planejam ativi-
dades e exercem sua préatica docente, suas concepgdes de infancia, mesmo
que inconscientes, estdo influenciando essas suas agdes. E como sao cons-
truidas essas concepgoes?
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Como ja foi discutido, fatores diversos, tais como: histéricos, cultu-
rais, econdmicos, étnicos e religiosos explicam as transformagdes nas
concepgodes de infancia. Essas transformagdes ndo acontecem linearmen-
te, o que explica que, mesmo na contemporaneidade, com ja tantas con-
tribuicdes de tedricos e pensadores das mais diversas areas, tais como:
psicologia, educagao e sociologia, ainda persistam visées romantizadas
de natureza infantil, boa ou ma.

A forma como vivemos nossa infancia, os estilos de interagbes que ex-
perienciamos quando crianga deixam fortes marcas na nossa existéncia e nas
nossas concepgdes. Por exemplo, uma crianga que escuta frequentemente
os adultos falarem que: “crianga nao tem querer”, que “crian¢a que tudo quer
saber, mexerico que fazer”, esses experiéncias vao ajuda-la construir uma
visdo de infancia que podera levar para a vida adulta e reproduzir com seus
filhos, por exemplo.

Um(a) estudante de Pedagogia, por exemplo, tendo contato com teo-
rias e tendo oportunidade de reflexdo e discussado, pode romper com suas
concepgodes de infancia construidas ao longo de suas existéncia e passar a
ter novas ideias sobre infancia. No entanto, nem sempre o contato com o co-
nhecimento cientifico, por si s, provoca mudangas nas ideias.

Sales (2007) realizou uma pesquisa sobre concepgdes de infancia e de
professoras de educac¢éo infantil que haviam concluido o curso de Pedagogia,
tendo passado por diversas disciplinas sobre infancia. Muitas delas, apesar da
oportunidade do conhecimento tedrico, em suas respostas, trouxeram uma vi-
s&o de infancia idealizada e associada a uma ideia de natureza infantil. Assim,
podemos afirmar que as nossas concepgdes arraigadas nas nossas experi-
éncias de vida sdo muito fortes podendo se sobrepor as ideias construidas a
partir do conhecimento cientifico.

Portanto, é importante estarmos sempre refletindo sobre nossas con-
cepgoes e praticas pedagdgicas e se elas estdo em consonancia com uma
visdo de infancia mais atualizada, que esta presente, inclusive, nos documen-
tos oficias do governo, direcionados a Educagéo Infantil, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009).

As diversas areas do conhecimento que pensam sobre a infancia defen-
dem a ideia de que a crianga é competente e sujeito de direitos. Pensar e agir
segundo esses principios aponta para uma determinada préatica pedagdgica
que leva a crianga a pensar, refletir, criar, ser o autor de suas ideias. Quando
entregamos um desenho ja pronto para a crianga pintar, por exemplo, ndo
estamos levando em considerag&o o principio de que ela é competente. Da
mesma forma, quando n&o possibilitamos a crianga a fazer escolhas: escolher
o colega com quem quer compartilhar uma atividade, escolher o brinquedo
com que quer brincar ou a cor com que quer pintar seu desenho.
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Reggio Emilia, cidade

na regiao norte da

[talia, & reconhecida por
oferecer a comunidade
uma educacéao infantil

de qualidade superior e

de vanguarda, atraindo
estudiosos, pesquisadores
e educadores interessados
em Educacéo infantil de

diversos lugares do mundo.
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Como dizem Dalberg, Moss e Pence (2003, p.72), “a crianga rica pro-
duz outras riquezas” Esses autores citam o que é propagado pelos educado-
res de Reggio Emilia

Eles argumentam que se vocé tem uma crianga rica na sua frente,
vocé se torna um pedagogo rico e tem pais ricos, mas se, ao contrario,
tiver uma crianga pobre, vocé se torna um pedagogo pobre e tem pais
pobres. (DALBERG, MOSS E PENCE, 2003, p.72)

Dessa forma, os autores enfatizam a ideia de que as nossas con-
cepcgodes de infancia nos fazem enxergar determinadas caracteristicas nas
criangas que determinam nossas praticas pedagégicas. Se acreditamos
que a crianga € um ser passivo, por exemplo, vamos desenvolver uma
pratica, onde a professora ou professor vai transmitir conhecimentos e a
crianga vai aprender melhor se ficar em siléncio, escutando. Mas se acre-
ditamos que ela é ativa, vamos desenvolver uma pratica que incentive o
didlogo e agao da crianca.

Outra ideia bastante discutida na contemporaneidade e compartilha-
da entre muitos tedricos, pesquisadores e educadores é a de que a crianga
€ um ser completo e ndo somente um vir a ser. O que isso significa? Expli-
cando: por um lado, a crianga € um ser em desenvolvimento e se tornara
um adulto no futuro. Mas, ela ndo pode ser pensada somente sob o prisma
daquilo que sera no futuro. Ela ndo € um ser no estado de incompletude
que estara completa quando adulta, ela ja é uma pessoa completa, cidada
do presente e precisa vivenciar experiéncias significativas para suas ne-
cessidades atuais.

Nessa perspectiva, por exemplo, ndo ha sentido antecipar experiéncias
“escolarizantes” as criangas da pré-escola, sob o argumento de que em breve
estardo no ensino fundamental. Por exemplo: sentar-se em carteiras indivi-
duais. Esse tipo de préatica n&o respeita as necessidades atuais da crianga.
Percebemos, portanto, que n&o basta afirmar que a crianga é cidada, sujeito
de direitos, competente e completa. E preciso que essas ideias estejam con-
templadas na préatica cotidiana.

Mais uma vez, é preciso destacar que as ideias equivocadas, ainda pre-
sentes na contemporaneidade, de natureza infantil, dificultam o conhecimen-
to e compreensao das necessidades de nossas criangas, sujeitos concretos.
Como ja nos referimos, existe no senso comum uma ideia de que a crianca
tem impulsos instintivos, préprios de sua natureza, que precisam ser doma-
dos, sendo o disciplinamento excessivo um caminho necessario.

E consensual que a disciplina é algo necessario para convivermos bem
na sociedade. Isso nao significa que para haver disciplina é preciso regras e
condutas rigidas e autoritarias, principalmente quando lidamos com criangas
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pequenas, que nem sempre tém condi¢cdes de “esperar a hora certa” para
comer , dormir ou tomar banho, por exemplo.

E preciso, entio, revermos, certas ideias de que a criangas precisam sem-
pre estar a fazer, todas ao mesmo tempo, as mesmas atividades. Da mesma for-
ma, devemos pensar se é sindnimo de disciplina estarem as criangas, necessa-
riamente, todas sentadas e quietas, enquanto realizam alguma atividade gréafica.

Fulvia Rosemberg (1997), pesquisadora renomada na érea de educa-
¢ao infantil, nos chama atencao para a existéncia de praticas opressivas di-
recionada para a subalternidade, quando a clientela é originaria das classes
oprimidas. Quando o choro de uma criang¢a e interpretado como “dengo” ou
“‘mimo” e, portanto, ela ndo é acalentada, pode ser um exemplo que ilustra
uma conduta como essa.

Partir de concepgéao de que existe uma natureza infantil pode, também,
gerar uma visdo idealizada de crianga que n&o coincide em nada com as
criangas com as quais interagimos cotidianamente. O que existe, na verdade,
€ uma condicdo infantil. E essa condicdo infantil € vivida de forma bastante
diferenciada entre as criangas no mundo.

Essa maneira ambigua de se enxergar a crianga pode prejudicar as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dela. Para a construgéo
da autonomia da criang¢a, por exemplo, € importante uma relagao de respeito
mutuo entre adultos e criangas. O adulto precisa,portanto, estar aberto ao dia-
logo com a crianga, escutando o seu ponto de vista, confrontando com outros,
quando necessario. Esse tipo de postura traz outro significado a pratica edu-
cacional e as relagdes entre as geragdes (SARMENTO, 2007).

Como afirma Rinaldi:

A imagem de crianga € uma convengao cultural, uma interpretagcao
cultural e, conseqlientemente, uma questdo sociopolitica que permite
ou nao reconhecer certas qualidades e potenciais das criangas. Como
resultado, existem expectativas positivas e negativas, sendo possivel
construir um contexto que valorize ou que limite as qualidades e os
potenciais que se atribui as criangas. (RINALDI, 2002, p.76).

Considerando a ideia de condicdo e ndo de natureza e, portanto, da
existéncia de varias infancias, cabe a professora e professor de Educacgéo In-
fantil conhecer suas criangas para compreendé-las, podendo, assim, atendé-
-las melhor. Existem diversas formas de conhecer as criangas, que vai variar
também conforme a idade delas. E preciso observa-las, saber como intera-
gem, como brincam. E preciso escuté-las em suas mais diversas linguagens:
oral, mimica, gestos, olhar, choro, desenhos etc. E preciso conversar com
suas familias, saber como é a casa onde mora, como € o bairro, do que a
crianga gosta, como é seu lazer etc.
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E preciso, portanto, conhecer as condicdes concretas de existéncia da
crianga que esta diante de nés, possibilitando que as atividades vivenciadas
na instituicdo de Educacao Infantil signifiquem suas vivéncias pessoais. Se
Camila, professora de educagéo infantil de criangas que vivem em condigdes
miseraveis de vida, tivesse consciéncia dessa necessidade, certamente, ndo
haveria acontecido essa constrangedora cena em seu grupo:

Camila fez uma breve explanagéo sobre os tipos diferentes de moradia,
referindo-se a apartamentos e casas convencionais. A atividade de mesa do
dia consiste em recortar de uma pagina os desenhos de alguns méveis para
serem colados sobre os desenhos dos comodos de uma casa corresponden-
tes em outra pagina. O seguinte didlogo transcorre:

Crianga: Onde eu colo isso? (segurando o desenho de um sofa ja cortado)
Professora: Na sua casa, onde fica o sofa?
Crianga: Na minha casa nao tem sofa...

Professora: Mas se tivesse, onde seria?

Crianga: siléncio (SCHRAMM, 2009, p147)

Conhecer as condigbes de vida das criangas com as quais convivemos
também possibilita rever preconceitos. E comum a ideia da caréncia mate-
rial, que caracteriza a pobreza, ser associada a caréncias de outras ordens.
Assim, propagam-se discursos, nem sempre condizentes com a realidade,
de que as criangas pobres sé&o carentes de afeto, carentes de cuidados e
carentes de atencio. No entanto, a condicao financeira ndo é determinante
de presenga ou auséncia desses fatores. Portanto, é preciso uma constante
reflexdo dos nossas ideias para evitarmos atitudes preconceituosas.

Esses preconceitos também se estendem a estrutura familiar das criangas,
muitas vezes também associada a sua condicio sécioecondmica. E comum es-
cutarmos que as criangas provenientes de lares desestruturados sao criangas
probleméaticas. Nao sera preconceito partir de um modelo idealizado de familia.
Toda familia, na verdade, tem uma estrutura especifica que nem sempre coincide
com o modelo convencional: pai, mae e filhos. E nem sempre o modelo conven-
cional vai garantir experiéncias familiares mais saudaveis e construtivas.

Quando nos desvencilhamos de nossos preconceitos e nos disponi-
bilizamos a conhecer mais e melhor nossas criancas nas suas condicoes
concretas de existéncia, estamos mais préximos de desenvolver uma pra-
tica pedagdgica que atenda melhor as necessidades das criangas e, por-
tanto, de mais qualidade.
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Observe as gravuras a seguir e pense que tipo de concepgdes de infancia
parecem embasar a pratica pedagdgicas das duas professoras desses dois
supostos contextos educativos.
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Gapitulo

Percursos historicos da
educacao infantil

Objetivos

® A unidade apresenta a histéria e a construgdo conceitual dos campos da
legislagdo educacional e das politicas publicas para a educagéo infantil.
O primeiro momento é esbogado pelo cenario paradigmatico que delineou
todo o histérico deste nivel de ensino, as concepgdes assistencialista, com-
pensatéria, privacao cultural e pedagdgica.

* No segundo momento descortina-se o modesto aparato legal e constatagéo
da praticamente inexisténcia de politicas publicas para este nivel de ensino
até a década de 80 do século XX. Desvela-se que é somente apés a Cons-
tituicdo Federal de 1988 que a educacéo infantil ganha espago no cenario
social e onde as creches e pré-escolas passaram a ser reconhecidas com
o direito da crian¢a e dever do Estado. Direito que termina por se consolidar
quando a educagéo infantil passa a ser reconhecida como educagéo basica
na Lei de Diretrizes e Bases da educacio 9394/96.

De uma maneira geral, a crianga é dita diferente do adulto quanto a
idade e a maturidade, além dos comportamentos tipicos. Para além desses
aspectos, o limite entre crianga e adulto € complexo, pois esta associado a
cultura, ao momento histérico e aos papéis determinados pela sociedade, que
dependem da classe social e econdmica a que a crianga e a sua familia estéo
inseridas.

E fundamental compreender esses aspectos, porque nao se deve pen-
sar sobre a crianga, considerando apenas sua ‘natureza infantil’ e desvincu-
lando-a das relagbes sociais contemporaneas.

O que se pensa sobre a infancia hoje é resultado de profundas transfor-
magdes politicas, sociais e econdmicas no decorrer da histéria, e isso mostra
que instituicoes como a familia e a escola nem sempre foram como se conhe-
ce atualmente.
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Visando a contribuir com o trabalho de educadores infantis, este texto
explicita as transformacdes referidas acima em seus aspectos mais peculia-
res. No entanto, o interesse aqui ndo se limita aos aspectos histéricos da Edu-
cacgao Infantil: busca também suscitar o debate em torno de questdes tedricas
e metodoldgicas sobre o tema e a formagéao dos educadores.

1. Contexto europeu

Os senhores feudais, na Idade Média, detinham o poder absoluto em suas ter-
ras e, por isso, influenciavam as leis, a cultura, a economia, os valores morais
etc. Assim a Igreja e o Estado |lhes serviam para legitimar o poder politico e
para limitar a influéncia de qualquer outro grupo social.

Naquela época, a crianga era considerada um pequeno adulto e exe-
cutava as mesmas atividades dos mais velhos. Era bastante reduzida a ex-
pectativa de vida delas por causa das precarias formas de sobrevivéncia, e 0
importante era a crianga crescer rapido para entrar na vida adulta.

Independente da condicdo econdémica da sua familia, a crianca era, aos
sete anos, colocada em outra familia para aprender os trabalhos domésticos
e os valores humanos, através da aquisicao de conhecimentos e de experi-
éncias préaticas. Essa ida para outra casa fazia com que a crianga saisse do
controle da familia genitora, impossibilitando a criagao de lagos sentimentais
consistentes entre pais e filhos. Os colégios existentes na época, dirigidos
pela Igreja, estavam reservados a um pequeno grupo de clérigos (principal-
mente do sexo masculino), de todas as idades.

As roupas n&o diferenciavam os adultos das criangas, mas as classes
sociais que as pessoas pertenciam.

Com o advento do comércio, a partir do século Xlll, ha o crescimento
das cidades, a Igreja Catélica perde poder com o surgimento da burguesia e
aumenta o nimero de pobres e miserdveis, decorrente da excessiva concen-
tracio de renda.

No século XVI, descobertas cientificas possibilitaram o aumento da ex-
pectativa de vida, a0 menos da classe dominante. E 0 momento em que surgem
duas concepg¢des contraditdrias referentes a crianga: uma a considera ingénua
e inocente e € decorrente do mimo exagerado dos adultos; outra a considera
imperfeita e incompleta e é representada pela necessidade de o adulto morali-
Zar a crianga. Essas duas formas de pensar modificaram a base familiar exis-
tente na Idade Média e abriram espag¢o para o surgimento da familia burguesa.

Na Idade Moderna, a Revolugéo Industrial, o lluminismo e a constitui-
¢ao de Estados laicos trouxeram modificagcdes sociais € intelectuais e trans-
formaram a vis&o que se tinha da crianga: se era oriunda de familia abastada,
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tinha-se amor por ela, lamentava-se a sua morte e guardava-se a imagem
dela para torna-la imortal. A crianga pobre nao tinha esse tratamento.

Se na sociedade feudal a criangca comegava a trabalhar como adul-
to logo que ultrapassava a faixa da mortalidade, na sociedade burguesa ela
passa a ser considerada alguém que precisa de cuidados, de escolarizagdo e
de preparagéo para o futuro. E desse entendimento que surgem as primeiras
propostas de educacao infantil.

Educar as criangas passa a ser incumbéncia dos colégios, muitos deles
leigos, mas o acesso foi dado primeiramente aos meninos (meninas so6 a partir
do século XVIII). A educagéo, embora ainda profundamente marcada pela divi-
s&o de classe entre ricos e pobres, torna-se mais pedagdgica e menos empirica.

E dessa época a origem do castigo corporal como forma de educagao
disciplinar, pois a crianga ainda era considerada fragil e incompleta. Ele foi
utilizado tanto pelas familias quanto pelas escolas e legitimava o poder do
adulto sobre a crianga. Decorrente desse modelo de educacao, criangas e
adolescentes passaram a ser educados praticamente da mesma forma, e isso
0s uniu e, gradativamente, distanciou-os da vida adulta. Também surgem as
primeiras creches para abrigar filhos das méaes que trabalhavam na industria.

As criancas da burguesia foram admitidos trajes diferenciados. As crian-
¢as das classes baixas continuaram a usar roupas como as dos adultos.

A partir da segunda metade do século XVII, a politica escolar retardou
para os dez anos a entrada das criangas nas escolas, por considera-las fra-
cas, imbecis e incapazes.

Na sociedade capitalista, através da ideologia burguesa, a crianga foi
um ser a-historico, a-critico, fraco e incompetente e economicamente nao pro-
dutivo, de quem o adulto devia cuidar. Isso justificou a subordinagéo da crian-
¢a ao adulto. Na educacao, foi criado o primario para as classes populares,
de pequena duragao, com ensino pratico para formagao de mao-de-obra; e 0
ensino secundéario para a burguesia e para a aristocracia, de longa duragéo,
com o objetivo de formar eruditos e formadores de opinido. No final do século
XIX, foi difundido o ensino superior para a classe burguesa.

As aspiragdes educacionais aumentam na propor¢gao em que ele acre-
dita que a escolaridade podera representar maiores ganhos, o que pro-
voca freqlientemente a insergcdo da crianga no trabalho simultaneo a
vida escolar. (...) A educagao tem um valor de investimento a médio ou
longo prazo e o desenvolvimento da crianga contribuird futuramente
para aumentar o capital familiar. (KRAMER, 1992, p.23).

Em virtude da fragmentagao social, a escola popular se tornou deficien-
te em muitos aspectos. O padréo de crianga era a crianga burguesa, mas nem
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todas eram burguesas. Na tentativa de resolver esse problema, foram criados
programas de cunho compensatério, para suprir as deficiéncias de salde,
nutricdo, educacao e cultura.

Pestalozzi, Froebel, Montessori e McMillan foram os precursores desse
modelo educacional. A pré-escola era encarada por esses pensadores como
uma forma de superar a miséria, a pobreza e a negligéncia das familias. Sua
aplicac&o ocorreu efetivamente no século XX.

A educacgao pré-escolar comegou a ser reconhecida como necesséria
tanto na Europa quanto nos Estados Unidos durante a depresséo de
30. Seu principal objetivo era o de garantir emprego a professores,
enfermeiros e outros profissionais e, simultaneamente, fornecer nutri-
¢ao, protecdo e um ambiente saudavel e emocionalmente estavel para
criangas carentes de dois a cinco anos de idade. (idem, p. 26)

Depois da Segunda Guerra Mundial, o atendimento pré-escolar tomou
novo impulso, pois a demanda das maes que comegaram a trabalhar nas in-
dustrias bélicas e das que substituiam o trabalho masculino aumentou. Houve
a preocupagao com a assisténcia as necessidades emocionais e sociais da
crianga. A partir desse periodo, cresceu o interesse de estudiosos pelo desen-
volvimento da crianga, pela evolugdo da linguagem e pela interferéncia dos
primeiros anos na formagao futura. Também se percebe a preocupagao com
o desenvolvimento de novos métodos de ensino.

2. Contexto brasileiro

No tempo da escraviddo, a crianga negra, a partir dos 6 anos, ja realizava,
como auxiliar, pequenas atividades. Aos 12 anos era considerada adulta, tanto
para o trabalho quanto para a vida sexual. Por outro lado, a crianga branca,
aos 6 anos, era iniciada nos primeiros estudos de lingua, graméatica, matema-
tica e boas maneiras.

As primeiras iniciativas voltadas a crianga tiveram carater higienista,
eram geralmente realizadas por médicos e tinham o objetivo de combater o
elevado indice de mortalidade infantil, atribuido aos nascimentos ilegitimos
pela unido entre escravas e senhores e a falta de educagéo fisica, moral e
intelectual das maes.

Com a abolicdo da escravatura e a proclamacéao da Republica, co-
mega a surgir uma sociedade marcada pelos ideais capitalista e urbano-
-industrial.

A época, o Brasil era dominado pela intengdo de determinados grupos
de diminuir a apatia que dominava as esferas governamentais quanto ao pro-
blema da crian¢a. Eles tinham por objetivo
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elaborar leis que regulassem a vida e a salde dos recém-nascidos; re-
gulamentar o servigo das amas de leite; velar pelos menores trabalha-
dores e criminosos; atender as criangas pobres, doentes, defeituosas,
maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades, creches
e jardins de infancia. (idem, p. 52).

O surgimento das creches foi, no Brasil, um pouco diferente do que
aconteceu em outros paises. Enquanto neles a creche servia aos filhos das
mulheres que trabalhavam nas indUstrias, no Brasil as creches se destinavam
a atender ndo apenas aos filhos das maes que trabalhavam na indUstria, mas
também aos filhos das empregadas domésticas. Eram chamadas de Casa
dos Expostos ou Roda, e o atendimento se limitava a questdes de alimenta-
¢&o, higiene e seguranga fisica.

Em 1919 foi criado o Departamento da Crian¢a, cuja responsabilida-
de coube ao Estado, mas foi mantido na realidade por doagdes. A ele foram
atribuidas diferentes tarefas: realizar histérico sobre a situacdo da protecdo a
infancia no Brasil; fomentar iniciativas de amparo a crianga e @ mulher gravi-
da pobre; publicar boletins; divulgar conhecimentos; promover congressos;
concorrer para a aplicagao das leis de amparo a crianga; e uniformizar as
estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil.

Na década de 1930, com o estado de bem-estar social e a aceleragcdo
dos processos de industrializacdo e urbanizagdo, manifestaram-se elevados
graus de nacionalizagdo das politicas sociais. A crianga passou a ser valo-
rizada como um adulto em potencial e sem vida social ativa. A partir dessa
concepgao, surgiram varios 6rgaos de ampara assistencial e juridico para a
infancia, como o Departamento Nacional da Crian¢a, em 1940; a Legido Bra-
sileira de Assisténcia, em 1942; o Comité Brasil da Organizagdo Mundial de
Educacao Pré-Escolar, em 1953; e o Instituto Nacional de Alimentacdo e Nu-
tricdo, em 1972, entre outros.

O estado de bem-estar social ndo se estendeu a toda a populacéo da
mesma forma, por isso proporcionou desenvolvimento e qualidade de vida a
poucos. Neste sentido, as politicas sociais reproduziram o sistema de desi-
gualdades existentes na sociedade da época.

A década de 1960 e os primeiros da de 1970 foram marcados pela ino-
vacao de politicas sociais nas areas de educagao, salde, assisténcia social e
previdéncia. Na educagéo, o nivel basico tornou-se obrigatdrio e gratuito, di-
reito assegurado na Constituicdo. Em 1971, a extensao desse nivel foi amplia-
da para oito anos. Ainda naquele ano, a lei 5692/71 regulamentou o principio
de municipalizagao do ensino fundamental. Contudo, na préatica, muitos muni-
cipios carentes comecaram esse processo sem ajuda do Estado e da Uniao.
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Na segunda metade da década de 1970, cresceu a evaséo escolar e
a repeténcia pelas criangas das classes pobres, no primeiro grau. Em virtude
disso, foi instituida a educacado pré-escolar para criangcas de quatro a seis
anos, a fim de suprir as caréncias culturais existentes na educagao familiar
das classes menos favorecidas.

As familias pobres nao conseguem oferecer condigdes para o bom de-
senvolvimento escolar de seus filhos porque Ihes falta acesso aos bens cultu-
rais necessarios para garantir o sucesso escolar. E a pré-escola tinha o obje-
tivo de suprir essas caréncias. Contudo, as pré-escolas ndo possuiam carater
formal; ndo havia contratagéo de professores qualificados nem remuneragéo
digna para a implantacdo e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Os
grupos de trabalho eram, por isso, formados, na maioria das vezes, por volun-
tarios, que rapidamente desistiam da tarefa.

Os problemas referentes & educacgao pré-escolar, na década de 1980
foram, principalmente, a auséncia de uma politica global e integrada; a falta
de coordenacgao entre programas educacionais e de salude; a predominancia
do enfoque preparatério para o primeiro grau; a insuficiéncia de docentes qua-
lificados; a escassez de programas inovadores; € a falta de participagdo das
familias nos planejamentos escolares.

Na Constituicao de 1988, a educacao pré-escolar foi considerada direi-
to de todos e dever do Estado, devendo ser integrada ao sistema de ensino.

A partir dai, tanto a creche quanto a pré-escola foram incluidas na poli-
tica educacional, seguindo uma concepgao pedagégica e complementando
a acéo familiar. Essa perspectiva pedagdgica considera a crian¢ga como um
ser social, histérico e pertencente a uma determinada classe social e cultural.

Nesse novo contexto, tem-se a construgdo de um regime de coopera-
¢ao entre estados e municipios, nos servigos de saude e educagao de primei-
ro grau. Ha a reafirmagéo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis,
além da consideragao de serem a creche e a pré-escola um direito da crianga
de zero a seis anos, a ser garantido como parte do sistema de ensino bésico.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8069/90, atribuiu aos muni-
cipios a responsabilidade pela infancia e a adolescéncia, criando as diretrizes
de atendimento a esses grupos sociais, os Conselhos Municipais dos Direitos
da Crianga e do Adolescente, o Fundo Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente e o Conselho Tutelar dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Com esse histérico, percebe-se a evolugdo do pensamento pedagdégi-
co quanto a importancia da crianga no contexto social. Necessario agora é
assegurar os direitos das criangas e reivindicar a atuagao de profissionais de
fato qualificados nos niveis iniciais da formagao infantil.
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Gapitulo

Educacao infantil: o cenario
da legislagao e as politicas
educacionais

Este capitulo apresenta um breve estudo sobre o aparato legal e as politicas pu-
blicas da educacéo infantil, do Brasil-Col6nia aos dias de hoje. Notério é cons-
tatar que os referidos campos para este nivel de ensino foram minimalistas em
acOes estatais até a década de 70 do século XX, o que denota o desprestigio no
que se refere a formacao humana nesta fase da vida. E somente a partir da dé-
cada de 80 do século passado e na esteira das reformas educacionais dos anos
90 que a educacgéo infantil passa a ter maior conotagéo e representatividade
social. Neste periodo e até os dias de hoje, destacam-se, além da Constituicio
Federal, alei de Diretrizes e Bases da Educacéo 9394/96, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, o Plano Nacional de Educacédo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, os Referenciais Curriculares e os diferentes programas de governo
que se configuram como politicas sociais necessérias para que a educagao
infantil se consolide na pratica como parte da educacéo basica.

1. O aparato legal da educacao infantil no passado

Alegislagao da educagao redne um conjunto de leis instituidas regular e histori-
camente com o sentido organizar as bases politico-juridicas da estrutura e fun-
cionamento da educacgao brasileira. Toma como eixo central temas referentes
as matérias educacionais, como, por exemplo, a administragéo escolar, a regu-
lamentagao dos curriculos, os contetdos programaticos, a duragao dos cursos,
0 ano escolar, os principios, compromissos, protocolos e acordos internacionais
gue buscam a universalizacdo do direito a educagéo, normas sobre a profis-
s&o de professor, a democratizagao do ensino etc. Para compreender melhor o
significado do vocabulo legislagéo, Placido e Silva (1984) esclarece o seguinte:

Legislag&o. Derivado do latim legislatio (estabelecimento da lei), € tomado
em seu sentido etimolégico para designar o conjunto de leis dadas a um
povo. Era este o sentido primitivo da lex data ou das leges datae dos roma-
nos, significando as leis que eram dadas a uma cidade. Mas a legislag&o
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(leges datae) distinguia-se propriamente da lex, porque se mostrava re-
gulamentos orgéanicos, expedidos pelos magistrados, em face da outorga
popular em que se viam investidos. E nao se confundiam com a lei em seu
exato sentido. A terminologia juridica moderna n&o desprezou o conceito.
E, por vezes, se emprega o vocabulo nesta acepgéao (SILVA, 1984, p. 58).

A legislacao educacional é ainda uma disciplina do campo do direito
educacional, cujo olhar interdisciplinar apontara como de imediato interesse
da pedagogia quando se refere ao estudo das normas educacionais, legais e
infralegais, leis e regulamentos com instrugao juridica.

Ja as politicas sociais, dentre elas as publicas, relnem o conjunto de
medidas e a¢des institucionais que tem por objetivo o bem-estar e os servigos
sociais (LAURELL, 2002).

A legislac&do educacional advém das constituicées nacionais, como a
Constituicdo Federal, considerada a lei maior frente ao ordenamento juridico
do Pais. A fonte primeira e fundamental organiza o direito educacional brasilei-
ro no titulo VII, da ordem social, capitulo lll, intitulado “Da Educacéo, da cultura
e do desporto a educacgao”, mais especificamente nos artigos de 205 a 214.

Para este trabalho, interessa compreender a legislagdo educacional
como agao politica social do Estado-gestor sobre a educacgao infantil.

A legislagao educacional da educagéo infantil acompanha as fases que
consolidaram a histéria deste nivel de ensino, as perspectivas: assistencialista
(higienista), a compensatéria, privagéo cultural e pedagogica. A mesma foi par-
ca até a década de 70 do século XX, podendo-se consolidar este periodo como
de obscurantismo para este segmento t&o significativo da formagao humana.

No Brasil as primeiras iniciativas voltadas as criangas de até 6 anos
aconteceram no periodo colonial com a¢des dos jesuitas de recolher as crian-
¢as indigenas e criangas 6rfas a fim de ensina-las a ler/escrever, contar, orar
e 0s bons costumes. As maes eram ainda as responsaveis pela educagao
dos filhos e muitas, por conta da pobreza, abandonavam os mesmos nas de-
nominadas “rodas dos expostos” ou dos “enjeitados”, que terminou por fim na
década de 50 do século XX.

Este estado de pobreza gerou no &mago da sociedade a ideia da edu-
cagao pré-escolar de carater assistencialista (no sentido de assistir a crian¢a
no que tange aos cuidados fisicos e higienistas), e até entdo o Estado ndo
tinha participacao nesta assisténcia, que ficava a critério da familia:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4a, as po-
bres se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocé-los
numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres tra-
balhadoras, a creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de
operérias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco;
ou para cuidar da crianga enquanto a méae estava trabalhando fora de
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casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar
a crianga. A educagao permanecia assunto de familia. Essa origem de-
terminou a associagao creche, crianga pobre e o carater assistencial
da creche (DIDONET, 2001, p. 13).

O caréter assistencialista/higienista foi ainda demarcado pela realiza-
¢ao de campanhas de vacinacao, e orientagdo de pajens e mées sobre 0s
cuidados quanto a salude de criangas pequenas.

No que se relaciona a legislagao do periodo imperial & entrada no pe-
riodo republicano, marcado pelo assistencialismo, as duas primeiras consti-
tuicdes brasileiras praticamente nao trataram do tema educacdo. A de 1824,
Constituicao Politica do Império do Brasil, ou Carta Imperial tinha como foco
a consolidagéo da independéncia do Brasil em relagéo a Portugal. O texto
constitucional mostra-se apenas de carater disciplinar instruindo quando a
gratuidade da instrugdo primaria e da criagcao de colégios e universidades no
elenco dos direitos civis e politicos.

Ade 1891, Constituicdo de Republica dos Estados Unidos do Brazil, ou
Carta Republicana, também trata do direito a educacao de forma disciplinar
nos artigos 35 e 72, delimitando que a instrug&o primaria é de responsabilida-
de dos estados:

Da anélise sistematica que se faga do texto constitucional, depreender-
-se-a que, por omissdo, uma vez que os poderes remanescentes perten-
cem aos Estados, a instrugado primaria sera de responsabilidade deles. A
interpretacéo sistematica dos incisos 3 e 4 do artigo 35 dispbe que cabe
ao Congresso Nacional, em carater ndo exclusivo, criar instituicées de
ensino superior e secundario nos Estados e promover a instrugéo secun-
déria no Distrito Federal. (VENANCIO FILHO, 2001, p.114).

A educagéo s6 foi tratada na Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil , de 1934, nos artigos 148 a 158 e de forma muito geral, se-
guida das demais constituicdes na mesma linha de tratamento, a de 1937, ou
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, nos artigos 166 a 175; a Constitui-
¢ao do Brasil , de 1967, nos artigos 168 a 172; a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil ou Emenda Constitucional n® 1/69, de 1969, por meio dos
artigos 176 a 180. Mas a educagao formal sempre fora entendida a partir da
instrug&o primaria, excluindo-se uma formagéao para a crianga de 0 até 6 anos.

Foi somente na atual Constituicio Federal que a educacéo foi elevada
ao status de fundamento da Republica Federativa do Brasil, também denomi-
nada de Constituicao Cidada, que dispde no artigo 6 que: "Sao direitos sociais
a educagéo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a previdéncia social,
a protegdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma da lei" (BRASIL, 1988).
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De acordo com Kuhlmann (2000), o periodo da republica foi marcado
pela criagdo das primeiras creches, 15 no ano 1921 e 47 no ano de 1924,
onde o atendimento das criangas de 4 até 6 anos foi incorporado por muitas
instituicdes mantenedoras de creches ja com profissionais da area da educa-
¢ao, em escolas tipo jardins de infancia ou escolas maternais.

No ano de 1922, de acordo com Kuhimann (1998), realizou-se, no Rio
de Janeiro, o | Congresso Brasileiro de Protegéo a Infancia. Neste definiu-se
o dia 12 de Outubro como o Dia da Crianga. Ainda como resultado desta con-
feréncia, no ano seguinte foi criada a Diretoria de Protegéo a Maternidade e
a Infancia, que veio substituir a antiga Inspetoria de Higiene Infantil da Satde
Publica, tendo sido criada pelo decreto n® 16.300, de 23/12/1923.

E ainda no ano de 1923, que surge no cenario social o Juizado de Me-
nores, tendo Mello Mattos como o primeiro Juiz de Menores da América La-
tina. Neste ano, em 20 de dezembro, o decreto n° 16.272 reconhece, pela
primeira vez, segundo Passetti (1999), a situagdo de pobreza de criangas
abandonadas e jovens em situagao de risco. Menores de 14 anos nao pode-
riam ser submetidos a processos criminais e aqueles entre a faixa etaria de
18 a 21 anos eram inclusos em situagdo atenuante, ou seja, a cumprir pena
separada dos maiores.

O decreto n® 17943-A, de 12 de outubro de 1927, trata do Cédigo de
Menores, ou como ficara conhecido Cédigo Mello Mattos. Em uma de suas
determinagdes extinguia o sistema de rodas dos excluidos.

O avango do processo de industrializagdo no século XX, a entrada das
mulheres oriundas da classe média no mercado de trabalho, foram fatores
que geraram maior demanda por servigos de atendimento a infancia, consoli-
dando, por sua vez, a teoria da privagao cultural (ou seja, o estado de pobreza
geraria a falta de bases culturais para que as criangas, futuros adultos, tives-
sem sucesso na escola). O estado permite o avango da pré-escola em cre-
ches, escolas maternais e jardins de infancia e é entdo entendida como nivel
de ensino mediador para sobrepor barreiras que impedem a ascensao social
entre classes. Mas foi sé a partir de 1930 que o estado passa a focar as ques-
tées sociais, incluindo os problemas de atendimento a familia e & infancia.

No ano de 1932, regulamentou-se o decreto n.? 21.417-A, que estabele-
cia a obrigatoriedade de instalag&o de creches ou salas de amamentagéo nos
estabelecimentos em que trabalhassem entre 30 ou mais mulheres, nao foi,
contudo, tomado como regra na pratica.

O Ministério dos Negécios da Educagéo e Saude Publica, em 1937, pas-
sa a se chamar Ministério da Educacéo e Salde e a Diretoria de Protecdo a
Maternidade e a Infancia, criada na Conferéncia Nacional de Protecao a Infan-
cia, em 1933, muda o nome para Divisdo de Amparo a Maternidade e a Infancia.
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O ano de 40 do mesmo periodo é marcado pela criagdo do Departamen-
to Nacional da Crianga (DNCr) que se encarregava de estabelecer as normas
para o funcionamento das creches e, em 1941, o Servico de Assisténcia a Me-
nores (SAM), visando em ambito nacional: orientar praticas e controlar institui-
¢coes que prestassem servigos de assisténcia a esta faixa etaria e atender me-
nores de 18 anos que fossem abandonados ou delinquentes. Este era vinculado
ao Ministério da Justica e Negécios Interiores (MERISSE, 1996).

Com vistas a tornar mais efetiva a atuagado da SAM, em 10 de junho de
1953, foi baixada a portaria n.°125 do Ministério da Justica e Negécios Inte-
riores, que criava oito inspetorias regionais nas cidades de Belém, Fortaleza,
Recife, Salvador, Niteréi, Sdo Paulo, Belo Horizonte e Porto Alegre. Sao es-
tendidas a esta secretaria as fungdes de registro, em especial movimento de
entrada, saida, transferéncia de menores, manter dados atualizados sobre as
possibilidades profissionais dos menores prestes a desligamento e fiscalizar o
funcionamento das instituicbes que abrigavam menores.

Em 1954, de acordo com a portaria n.°247, de 4 de agosto, passaria a
haver uma inspetoria sediada na capital de cada estado, que poderia coorde-
nar agéncias em cidades do interior.

Um marco frente as reflexdes quanto aos direitos da crianga se deu no
dia 20 de novembro de 1959, pela aprovacao da Declaracéo dos Direitos da
Crianga, proclamada pela assembleia das Nagdes Unidas de 20 de novembro
de 1959 e ratificada pelo Brasil. A mesma foi adaptada da Declaragdo Uni-
versal dos Direitos Humanos, adotada e anunciada na Assembleia Geral das
Nacdes Unidas em 10 de dezembro de 1948. Foi criada para as criangcas na
intencao da construcdo de uma sociedade global onde os direitos humanos
sejam tidos como prioridade.

Um avango para a educacgao infantil diz respeito a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional 4024, de 20 de novembro de 1961, que inclui
pela primeira vez no sistema de ensino os jardins de infancia:

Art. 23 — A educacgéo pré-primaria destina-se aos menores de até 7
anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24 — As empresas que tenham a seu servico maes de menores
de sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativas
préprias ou em cooperagao com poderes publicos, instituicdes de edu-
cagéo pré-primaria (BRASIL, 1961).

Foi no ano 1964, marco da ditadura militar, que a SAM foi substituida
pela Fundacao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), pela lei federal
n.°4513, de 1 de dezembro de 1964, tendo sido ainda criados nos estados as
Fundagdes Estaduais de Bem-Estar do Menor (FEBEMSs) que pelo decreto-lei
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n.° 42 de 24 de marco de 1975 a FEBEM passou a denominar-se Fundacao
Estadual de Educagao do Menor (FEEM). O objetivo da FUNABEM era, de
acordo com a lei, além de promover estudos sobre a problematica da infancia,
0 que a levou a formular e implantar a Politica Nacional do Bem-Estar do Me-
nor (PNBM), em 1964, introduzida pela Lei 4.513 de 1° de dezembro de 1964.

A educacgéo da crianga pequena comega a se alterar com o governo
militar, pos-64:

Novas mudancas na Consolidagdo das Leis de Trabalho, ocorridas
em 1967, trataram o atendimento aos filhos das trabalhadoras apenas
como questdo de organizagdo de bercérios pelas empresas, abrindo
espaco para que outras entidades, afora a propria empresa empre-
gadora da mée, realizassem aquela tarefa por meio de convénios. O
poder publico, contudo, ndo cumpriu o papel de fiscal da oferta de ber-
¢arios pelas empresas. Assim, poucas creches e bergarios foram nelas
organizados (OLIVEIRA, 2002, p.108).

Conforme o exposto, constatamos que o processo de expanséao das
creches foi lento até a década de 70 do século XX, atendendo em especial
as criangas de 4 a 6 anos por intermédio dos 6rgaos de salde e assisténcia.

A Lei 5692 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada em
12 de agosto de 1971, traz novamente a tona a necessidade de se organizar
a educagao infantil. No artigo 19, paragrafo 2°, encontramos que “os sistemas
valeréo para as criangas de idade inferior a 7 anos que recebam conveniente
educagdo em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicdes equiva-
lentes” (BRASIL, 1971). Ou seja, creches para criangas da classe popular e
escolas maternais e jardins de infancia para a classe dominante.

A década de 70 deste periodo é entdo marcada pelo crescente nimero
de criangas matriculadas nas pré-escolas em todo o Pais e é no bojo das dis-
cussoes sobre a fungao social da educacgao infantil que se da o embate se a
educacao de criancas de até 6 anos deveria continuar enquanto assistencia-
lista ou ter um cunho pedagdgico. Estes embates na verdade dao pauta a que
na década de 90 do século XX a educacéao infantil se integrasse, no campo do
legal, como nivel de ensino da educagéo basica:

[...] o interesse pelo tema cresceu s6 a partir da década de 1970,
quando aumentou o nimero de estudos e pesquisas que associam o
desenvolvimento infantil ndo somente a adequados programas de nu-
tricdo e salde, mas também a adequadas propostas pedagdgicas de-
senvolvidas com base em teorias educacionais, psicolégicas e sociais.
Paralelas a essa trajetéria estao a participagdo crescente da mulher na
forgca de trabalho, a consciéncia social sobre o significado da infancia
e a concepgao de crianga como sujeito ativo da construgdo de seu
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conhecimento, o que reclama maior e melhor atendimento a crianga
pequena (SOUSA,2000, p.17).

Paulatinamente as politicas educacionais para a educacéo infantil in-
serem-se nas agdes do Ministério da Educagcao (MEC). Desde 1975, quando
foi criada a Coordenacéao de Educacéao Pré-Escolar, o mesmo sucedendo na
area da Assisténcia Social do Governo Federal, por meio de programas es-
pecificos desenvolvido pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) do entao
Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, desde 1977. A LBA foi extinta
em 1995, mantendo-se o programa e dotagdo orgamentaria para creche no
ambito da assisténcia social federal (BRASIL, 2006, p.7).

Em 1979 é criado o Cédigo de Menores que se constitui de fato em
uma revisdo do Cédigo de Menores de 1927, ndo rompendo com as linhas
de assistencialismo da primeira infancia. De acordo ainda com este cédigo,
criangas e jovens tidos como abandonados, carentes, infratores ou apresen-
tando conduta antissocial, eram passiveis de serem enviados as instituicbes
de recolhimento. O Cédigo atuava também no sentido da repressao, corre¢ao
e integrac&o de criangas e jovens que se desviassem das instituicbes como
FUNABEM e FEBEM. Foi instrumento de controle social da infancia e da ado-
lescéncia vitima da omiss&o e transgresséo da familia, da sociedade e do
Estado no que se refere aos seus direitos basicos.

Constatamos que a legislagédo educacional para a primeira infancia teve
participacao timida em nossa histéria até 1970 no que se refere ao papel do
Estado. Por outro lado, o século XX realmente constituiu-se num marco legal
para a primeira infancia no Brasil. Entretanto, ainda nos encontramos a passos
lentos, com grandes desafios, que nos remetem a reflexdo de que a educacao
infantil ainda n&o tomou no seio da sociedade o notério espago enquanto nivel
de ensino parte integrante da educagéo basica.
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Gapitulo

Educacao Infantil: primeira
etapa da educacao basica

As necessidades especificas da infancia s6 passaram a ser reconhecidas a
partir do século XX, em especial apés a Constituicdo de 1988. Até entéo, o
atendimento as criangas de até 6 anos n&o era reconhecido como atividade
educativa, mais precisamente no artigo 208, IV, que inscreve a educacgao in-
fantil de zero a 6 anos entre os deveres do Estado e do poder publico, reco-
nhecendo a creche (de a 3 anos) e a entao, pré-escola (dos 04 aos 6 anos)
como instituicées educacionais.

Falar da creche ou da educacéo infantil € muito mais do que falar de
uma instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade
social ou da sua importancia educacional. E falar da crianga. De um
ser humano, pequenino, mas exuberante de vida. (DIDONET, 2001).

E foi a partir dessa lei que a crianga passa a ser reconhecida em seu di-
reito, pois as creches eram anteriormente ligadas a area de assisténcia social.
Neste sentido, as mesmas passaram a ser de responsabilidade da educacéo,
cambiando-se os principios assistencialista, higienalista, compensatério e de
privagéo cultural para o enfoque educacional.

Dois anos apés a Constituicao, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei 8.069 de 13 de julho de 1990, que vem a regulamen-
tar o artigo 227 da Constituicdo que assegura a crianga e ao adolescente com
absoluta prioridade um conjunto de direitos, dentre eles o da educagdo. Neste
sentido, o artigo 3 do ECA:

Art.3. A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamen-
tais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegao integral de
que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros, meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desen-
volvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cbes de
liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

A importancia do ECA esta ainda na abertura estabelecida quanto a
promogao de um sistema de elaboragéo e fiscalizagdo de politicas publicas
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voltadas a infancia, que segundo Ferreira (2000) abriu portas para a cons-
trucdo de outros direitos, tais como o de brincar, de querer ou nao querer,
o do afeto. Desta forma, o texto constitucional e o ECA provocaram entre
0s anos entre 1994 e 1998 uma série de documentos publicados pela Co-
ordenacao Geral de Educacéo Infantil (COEDI), da Secretaria de Educacao
Fundamental do MEC, sendo respectivamente: Subsidios para a Elaboragéo
de Diretrizes e Normas para a Educagao Infantil (1998); Proposta Pedagdgica
e Curriculo para a Educagéo Infantil: um Diagnéstico e a Construgdo de uma
Metodologia de Anélise (1996); Critérios para um Atendimento em Creches e
Pré-escolas que Respeitem os Direitos Fundamentais das Criangas (1995);
Educacgéo infantil no Brasil: Situagéo Atual (1994); Por uma Politica de For-
macao do Profissional de Educagéo Infantil (1994); Politica de Educagéo In-
fantil (Proposta) (1993) e a Politica Nacional de Educagéo Infantil (1994). Este
altimo foi instituido pelo Ministério da Educagédo (MEC) através da portaria
1.263/93 e que também continha diretrizes para a formacao de profissionais
para este nivel de ensino.

A década de 90 do século XX é marcada pelas reformas educacionais.
Em 20 de dezembro de 1996 é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional, ou LDB no 9394/96, resultado da mobilizacdo da sociedade
civil e que conta como um dos avangos que as instituicdes de educagao infan-
til integrem as agdes de cuidar e educar, ou seja, agreguem a salude, assistén-
cia e educacdo aos sistemas de ensino.

ALDB possui trés sucintos artigos dedicados a educago infantil. Impor-
tante é referenciar que os termos educacao pré-primaria, como determinava
a LDB de 1961 (Lei 4024/61) e pré-escola como aparecia na LDB de 1971
(reforma do ensino lei 5692/71), sdo substituidos pelo vocabulo educagéo in-
fantil de maior abrangéncia por caracterizar esta etapa como a primeira da
educacéo basica.

Os termos creche e pré-escola designam a faixa etaria das criangas a
serem atendidas neste nivel de ensino, ou seja, até 3 anos pelas creches e
de 4 a 6 anos pelas pré-escolas. Sendo esta Ultima faixa etéaria reconfigurada
para de 4 até 5 anos, pelo texto da lei 1274/06, de 06 de fevereiro de 2006.

O artigo 31 da LDB expressa que a avaliagao neste nivel de ensino nao
tem fins promocionais, 0 que provoca a discussao acerca da fungdo social da
educacao infantil, que nao é a exclusivamente a de preparar as criangas para
terem sucesso nas séries iniciais do ensino fundamental, pois é sabido que
muitas criangas ficaram retidas na pré-escola por ndo dominarem diferentes
conteldos escolares para esta faixa etéaria.

Sao artigos relevantes para a educagéo infantil os que tratam da forma-
¢&o do profissional da educagéao, no titulo VI, artigo 62 que narra que a forma-
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¢ao docente para a educagdo bésica far-se-4 em nivel de graduacéo plena,
admitindo-se a formagao minima para o exercicio do magistério a realizada na
modalidade normal em nivel médio, n&o obstante o artigo 87 declarar que até
o fim da década da educacgao, ou seja, no ano de 2006, todos os profissionais
da educacgéo deveriam ser habilitados em nivel superior ou formados por trei-
namento em servigo. O que ainda n&o foi concretizado.

O artigo 89 da LDB estabelece, nas disposigoes transitérias, os prazos
para que as instituicdes de educacao infantil existentes, ou as que venham a
ser criadas, sejam integradas a seus respectivos sistemas de ensino.

A LDB apenas esclarece algumas questdes relativas ao financiamento
da educagao no artigo 69, explicitando que a Unido cabera aplicar, anualmente,
nunca menos de 18%, nesta area; os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios, 25%, ou 0 que consta nas respectivas Constituicdes ou Leis Organicas,
da receita resultante de impostos, compreendidas as transferéncias constitu-
cionais, na manutengao e desenvolvimento do ensino publico (BRASIL,1996).
Mas o financiamento é normatizado somente a partir da Emenda Constitucional
n.% 14/96 e regulamentado pela Lein. 9.424, de 24 de dezembro de 1996, tendo
sido substituido pelo Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagéo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (FUNDEB), previsto
com duragao de 14 anos (2007 até 2014), instituido pela Emenda Constitucio-
nal n°53/06, regulamentado pela Medida Proviséria n°339/06.

Pode-se dizer que a diferenca fundamental entre 0 FUNDEF e o FUN-
DEB é que, no primeiro, a educacgao infantil pegava carona nas verbas desig-
nadas para o ensino fundamental; ja a proposta do FUNDEB € a de destinar a
distribuicdo de seus recursos de acordo com o humero de alunos da Educa-
¢ao Basica e conforme dados do Censo Escolar do ano anterior, observado
o seguinte: alunos do ensino fundamental regular e especial - 100% a partir
do 1° ano; alunos da educacéo infantil, ensino médio e educaco de jovens e
adultos- 1/3 no 1° ano; 2/3 no 2° ano; 3/3 do 3° ano e assim por diante.

Outras legislagdes e programas de governo que se configuraram em
politicas publicas para a educago infantil foram significativos para nivel edu-
cacional do periodo das reformas educacionais até os dias de hoje, dentre
elas elencamos as que se seguem.

Politica Nacional de Educacéao Especial, criada no ano de 1994 e que
visa oferecer as pessoas portadoras de necessidades fisicas especiais “mo-
dos e condi¢cdes de vida diaria o mais semelhantes possivel as formas e con-
digbes do resto de vida da sociedade” (BRASIL, 1994, p. 22).

Referenciais Curriculares Nacional para a Educagdo Infantil (RC-
NEI, 1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (1999),
ambos os documentos com o objetivo de contribuir para a implementagao de
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praticas educativas de qualidade nas instituicbes de educacao infantil e que
serao abordados em unidades de estudo posteriores.

O Plano Nacional de Educacéo, lei 10.172 de 09 janeiro de 2001, es-
tabeleceu varias metas para a educacéo infantil. Dentre elas, garantir que os
municipios, além de outros recursos financeiros, aplicassem 10% (dos 25%
determinados pela LDB) das verbas de manutencdo e desenvolvimento do
ensino a priori neste nivel de ensino, ainda mediante colaboragdo da Uniéo.
Determinou ainda que fossem elaborados até o primeiro ano de sua criagao,
padrdes de infraestrutura para o funcionamento das instituicbes de educacao
infantil, e definiu que o executivo municipal assumisse a responsabilidade pelo
acompanhamento educacional e supervisdo de creches e pré-escolas.

Plano de Desenvolvimento da Educag¢éo (PDE), criado pelo decreto
6094 de 24 de abril de 2007, com o objetivo de melhorar a Educagéao no Pais,
em todas as suas etapas, em um prazo de quinze anos. Prevé varias acoes
para combater problemas sociais que inibem o ensino e o aprendizado com
qualidade. Dentre eles, destaca-se para a educacgao infantil: Transporte es-
colar. Caminho da Escola € o novo programa de transporte para alunos da
Educacao Basica que residam na zona rural; Piso do magistério: definicdo do
piso salarial nacional para os professores; Formagao: o programa Universi-
dade Aberta do Brasil, por meio de um sistema nacional de ensino superior a
distancia, visa capacitar professores da Educagao Basica publica que ainda
nao tém graduacao, formar novos docentes e propiciar formagao continua-
da; Proinfancia: construgéo, melhoria da infraestrutura fisica, reestruturacéo e
aquisicao de equipamentos nas creches e pré-escolas; Salas multifuncionais:
ampliacdo de nimeros de salas e equipamentos para a Educacao Especial
e capacitagéo de professores para o atendimento educacional especializa-
do; Saude nas escolas: o Programa Saude da Familia atendera alunos e pro-
fessores para prevenir doengas e tratar outros males comuns a populagéo
escolar sem sair da escola; Dinheiro na escola: todas as escolas de Ensino
Fundamental puablicas rurais receberdo a parcela extra de 50% do Progra-
ma Dinheiro Direto na Escola. As escolas urbanas sé receberéo a verba se
cumprirem as metas estabelecidas; Inclusao digital: todas as escolas publicas
terdo laboratdrios de informatica.

Politica Nacional de Educagéao Infantil (PNEI), criada em 2006, tem por
objetivo zelar e garantir o direito das criangas de até 5 anos & educacéo. E
composta por um volume, que apresenta: diretrizes da politica nacional; obje-
tivos; metas; estratégias e recomendacdes para a area da educacéao infantil.
A concepcéao de crianga adotada concebe-a como sujeito de direitos e ser
sécio-histérico, e, neste sentido, ratifica a necessidade da associacao entre
os campos do cuidado e da educacgao para que a formagao da crianga nesta
faixa etéria seja considerada em sua totalidade.
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Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil foram
criados apés o RCNEI em 2006 e estabelecem critérios orientadores para o
sistema educacional no que se refere a organizagdo e funcionamento das
instituicées de educacéo infantil. Foi organizado em dois volumes. O primeiro
apresenta a concepgao de crianga, de pedagogia para a educacao infantil;
a trajetdria histérica da qualidade na educacéo infantil e os desdobramentos
previstos na legislagdo nacional para a area.

No segundo volume explicitam-se as reais competéncias necessarias
aos sistemas educacionais deste nivel de ensino, partindo-se de definicées
legais, com foco na qualidade.

PROINFANCIA é o programa nacional de reestruturag&o e aquisicao
de equipamentos da rede escolar publica de educagéo infantil, requlamentado
pela resolugao 006, de abril de 2007, do Fundo Nacional de Desenvolvimento
(FNDE), cuja meta é a construgéo de creches e pré-escolas, melhoria da in-
fraestrutura fisica, reestruturacéo e aquisicdo de equipamentos e mobiliarios.

PROINFANTIL é o programa de formagao inicial para professores em
exercicio na educacao infantil, implantado em 2007, com objetivo central de
habilitar para o magistério em nivel médio, modalidade Normal, os professores
de educacéo infantil que estdo em exercicio nas instituicbes de El publicas e
privadas sem fins lucrativos.

Constatamos ao longo da histéria da educagao infantil que cabe ao Estado
n&o somente formular leis, mas viabilizar e implementar programas por meio de
recursos que garantam a crianga de até 5 anos o seu desenvolvimento integral.

Cabera a sociedade compreender que as bases da formagcdo humana se
dao nesta fase da vida, logo a existéncia deste segmento educacional € um di-
reito social humano, alicerce de uma vida plena e que devera ser reafirmado no
quadro educacional brasileiro ndo somente por meio de politicas publicas que o
garantam, mas e ainda por vias do controle social exercido pela sociedade civil.

A educacgéo infantil ndo € etapa educacional obrigatéria, mas é direito
da crianga, dever da familia e do Estado.

Rtividades de avaliago

1. A partir dos textos lidos, criar uma tabela delineando a principal legislag&o
educacional para a educagéo infantil do periodo colonial aos dias de hoje
(ver tabela a seguir). Finalizar com um pequeno relatério reflexivo de no
maximo 30 linhas.
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PERIODO LEGISLAGAO

Colbnia

Império

Primeiras Republicas

Século XX até 1970

Século XX a
partir de 1988
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Gontribuigdes tedricas e

implicacdes curriculares,
metodoldgicas e avaliativas na
educacao Infantil



Multiculturalismo: surge
como um movimento
social e desponta com
forgca como teoria a partir
das Ultimas trés décadas.
O termo, entretanto,
estima-se ter surgido

nos meados da década

de 70. Visa a incluséo

das diferentes culturas
face as representagoes
simbdlicas da cultura
dominante. Busca integrar
as diferencas sociais,
descentralizando os valores
culturais tradicionais,

em prol do respeito a
pluralidade e diversidade
cultural.

Recusa a hegemonia

de uma Unica cultura e
polemiza em prol dos
canones da incluséo
cultural, da cultura popular,
das contraculturas, da
cultura de massas, da
cultura das minorias e suas
especificidades, contra a
padronizacdo do humano.
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Gapitulo

Historico e concepcgoes
tedricas sobre curriculo,
metodologias e avaliacao

Objetivo

® A unidade apresenta a construgao histérica e conceitual dos campos de
curriculo, metodologia e avaliagdo no &mbito da educagéo infantil. Toma
como cerne o desenvolvimento de uma proposta curricular, a metodologia
histérico-critica e a avaliagéo enquanto pratica dialégica e social. Destaca,
no contexto, a relagdo imprescindivel entre os principais atores sociais da
pratica pedagdgica: o Estado, a escola, o educador, o educando e a familia.

Este capitulo apresenta um breve estudo sobre as contribuices tedricas e
suas implicagdes nos campos do curriculo, metodologia e avaliagéo.

Os estudos curriculares foram inaugurados na primeira metade do sé-
culo passado, e tém como precursor John Franklin Bobbit, representante das
teorias tradicionais alicergadas nos processos metodolégicos da administra-
¢ao cientifica. A trajetéria histérica do curriculo se mistura as teorias reprodu-
tivistas e com o movimento social do multiculturalismo.

E dos pressupostos de Demerval Saviani, no livro Escola e Democracia
que remonta & metodologia histérico-critica, que tem como passos: pratica social
inicial; problematizagdo; instrumentalizacéo; catarse e retorno a pratica social.
Este enfoque metodoldgico visa a formagao de uma cidadania emancipada, no
sentido da criagéo de um perfil de humano que se permita participar ativamente
nas resolucdes dos principais problemas que envolvam o foro social.

A avaliagao educacional tem como marco os estudos em Tyler a partir da
década de 30, do século passado, de origem positivista. Os anos 60 confluem
em outros caminhos, que incluem premissas de carater fenomenoldgico, desta-
ques para os téoricos Cronbach (1963), Scriven (1967) e Stake (1967).

Finalmente no Brasil, chegamos a avaliagdo de larga escala e, hoje, no
campo da avaliagéo educacional urge a necessidade premente de especialistas.
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1. O curriculo: construgao histérico-cultural

A expressao curriculo origina-se do latim, curriculum, que significa trajeto, cami-
nho, percurso, pista de corrida. Ainda, e de acordo com Goodson (1995, p.7), a
palavra advém de currere, que quer dizer carreira, curso, carro de corrida, correr.

A ideia da construg&o do curriculo escolar que se tem ainda hoje, par-
te, entdo, do pressuposto da existéncia de um saber acumulado, ordenado e
sistematizado, do qual o educando se apropria dos conhecimentos formais
progressivamente.

Um dos primeiros registros histéricos na tentativa de um curriculo orde-
nado se deu na Ildade Média, quando do estudo das artes liberais, com disci-
plinas focadas para a formagao do homem livre. As universidades mantinham,
entdo, dois grupos de disciplinas curriculares, o trivium e o quadrivium.

O primeiro teria como objetivo disciplinar a mente por meio do uso da
linguagem, mediado pelo texto literario. O curriculo neste caso era organizado
pelas disciplinas de gramatica, retérica e dialética.

Ja o segundo grupo, formado por disciplinas tidas como superiores, que
compunham as artes da matéria, a aritmética (teoria do nimero), geometria
(teoria do espago), misica (aplicabilidade da teoria do nimero) e astronomia
(aplicabilidade da teoria do espago), proveria uma formagao voltada aoc méto-
do cientifico. Em outras palavras, forneceria meios e métodos que possibilitas-
sem o estudo da matéria.

Diferentemente do campo da didatica, que se inaugura com a obra Di-
déatica Magna, de Comenius, em 1638, a area dos estudos sobre o curriculo é
recente e remonta a década de 20 do século passado.

De acordo com Silva (1999), o campo do curriculo é dividido em: teorias
tradicionais, criticas e pds-criticas.

As teorias tradicionais sobre o curriculo tomam vulto nos Estados Uni-
dos com John Franklin Bobbitt que, em 1918, na obra The Curriculum, conso-
lida o termo enquanto planificagdo do ensino.

Bobbitt busca nas ideias de Ralph Tyler, considerado “Pai da Avaliagao”,
a defesa da organizagéo e desenvolvimento de um curriculo de esséncia fun-
damentalmente técnica.

Numa visdo conservadora, Bobbitt igualava o sistema educacional ao
industrial, mediado pelas ideias de Frederick Taylor, considerado referencial te-
érico da administracdo cientifica. Desta forma, a escola poderia ser entendida
como uma maquina, com a funcao de produzir “eficiéncia social”, ou seja, criar
individuos aptos a atender as demandas e interesses da sociedade capitalista
emergente. A educagao seria, pois, uma maquina de modelar cidadaos. A res-
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pectiva maquina teria um ponto de entrada e outro de saida, sendo mediada por
um processo, pelo qual o educando seria transformado, para chegar ao ponto
do produto final eficaz, a perfeita adequagéo ao modus operandi da sociedade.

Assim sendo, o curriculo seria a base deste processo, funcionando como
um sistema de controle educacional, para moldar os individuos e assentado
nos principios da organizagao, eficiéncia, produtividade, com vistas a atender a
resultados, metas claras, objetivas e predeterminadas. Bobbit (1918, p.42) com-
preendia que o curriculo era “uma série de coisas que as criangas e 0s jovens
devem fazer e experimentar como forma de desenvolverem as suas capacida-
des de fazerem bem as coisas as quais moldam as questdes da vida adulta”.

Bobbit foi entdo considerado O Pai do Curriculo, apesar de, no ano de
1902, John Dewey ter escrito The Child and the Curriculum, obra de caréater
progressista, que defendia a ideia de um curriculo democratico, liberal e que
considerava a experiéncia pregressa e o modus fazendi do educando, ou o
aprender fazendo.

Desta forma, s&o as ideias de Bobbit que se consolidam no meio edu-
cacional forjando as bases da gest&o curricular cientifica.

E. entretanto, na década de 60 que tomam vulto as discussées sobre as
relagdes entre a escola e a economia no campo da sociologia. Sdo introduzi-
dos novos conceitos, interligando a escola a produgéo. Os mesmos desmisti-
ficam o momento da explosao do “otimismo pedagdégico” vigente, trazido pelo
movimento renovador na década de 30.

As teorias criticas do curriculo ganham entao espago por meio dos dis-
cursos de Louis Althusser, na obra A Ideologia e os Aparelhos Ideolégicos de
Estado que, em 1970, afirma que a escola contribui para a reproducao do
status quo, por intermédio, em especial, do curriculo.

A escola é também enxergada como capitalista, por meio de Bowles e
Gintis, no livro A Escola Capitalista na América, que enfatiza que as desigual-
dades na escolarizacao reproduzem a diviséo social do trabalho. Na mesma
linha reflexiva, caminharam Baudelot e Establet, descortinando a teoria da
“Escola Dualista” (1971), na defesa da idéia da coexisténcia de duas redes
escolares, uma para a classe operaria e outra para a burguesa. Denunciam
que a escola esté longe de ser instrumento de equalizag&o social, e que, muito
pelo contrério, ao desqualificar o trabalho manual, sujeita o proletario a ideolo-
gia da classe dominante.

Ja os socidlogos Bourdieu e Passeron, no livro A Reprodugao (1970),
desenvolveram o conceito de que a sociedade n&o se organiza somente a partir
de bens econdmicos, mas de bens simbdlicos e que, neste sentido, a escola
corrobora para a internalizagéo do que Bourdieu denomina de habitus, ou seja,
comportamentos forjados de outras classes sociais por meio de valores e ha-
bitos que s&o introjetados como préprios. Desta forma, os sujeitos organizam
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seu modo de vida de acordo com uma concepg¢ao de mundo inculcada. No que
tange ao curriculo, 0o mesmo reproduziria os valores da classe dominante, impe-
dindo que educandos das classes populares se apropriassem dos “cédigos” es-
colares impostos, contribuindo para o fracasso escolar €, pior, naturalizando-o.
Adiscussao posta pelos tedricos ndo tramita na defesa desta ou daquela classe
social ou cultura, mas de sublinhar que existe uma classe que se define como a
“desejavel’, e que é este exatamente o ponto que deve ser revisado pela escola.

Sao, portanto, estas premissas teéricas que dao pauta ao surgi-
mento das tendéncias criticas no campo do curriculo, em oposi¢cao as
tradicionais, de Bobbitt.

No ano de 1973, na Universidade de Rochester, em Nova lorque, aconte-
ce a | Conferéncia sobre Curriculo, que resulta no livro Curriculum Studies: The
Reconceptualization, organizado por William Pinar. Desta conferéncia, surgem
duas correntes que se dispéem a realizar estudos sobre o curriculo. Uma que
toma como base os estudos da fenomenologia e da hermenéutica e que pas-
sa a ser denominada de “reconceptualizagao”. As orientagdes fenomenoldgica
e hermenéutica ressaltam os significados subjetivos que as pessoas dao as
suas experiéncias pedagdgicas e curriculares (SILVA, 1999, p.38).

Esta corrente consistia na resisténcia e insatisfacido dos modelos curri-
culares apresentados por Bobbitt e Tyler, que propunham categorias rigidas,
cartesianas e positivistas para o estudo deste campo e da avaliagcédo educa-
cional. S&o concebidas em torno do método cientifico e, portanto, visam a
instrumentalizacdo, a sistematizacdo e hierarquizacdo dos conteldos. De
acordo com Silva (1999, p.37). ‘[...] categorias de aprendizagem, objetivos,
medicéo e avaliagdo nada tinham a ver com os significados do ‘mundo da
vida' através dos quais as pessoas constroem e percebem sua experiéncia”.
Ou em outras palavras, o curriculo, na concepg¢ao de Bobbit, € organizado de
forma gradual, sistematica e continua, o que distanciaria da constru¢cao dos
significados subjetivos que as pessoas extraem das experiéncias que vivem,
da leitura de mundo que fazem do ponto em que se situam. Esta forma de
entender o campo curricular daria énfase ao “administrativismo” do curriculo,
afastando-o da vida e reproduzindo a desigualdade entre classes.

Ja a ideologia marxista, cujas fontes encontramos em Gramsci € na
Escola de Frankfurt, teceu fortes criticas ao capitalismo, enfatizava o papel
das estruturas econdémicas e politicas na reproducao cultural. Sdo expoentes
nos estudos sobre o curriculo na perspectiva critica marxista: Michael Young,
Michael Apple, Henry Giroux e Basil Bernstein.

Nos anos 70, do século XX, na Inglaterra, surge o movimento da “Nova
Sociologia da Educagao” (NSE), que pde em causa a abordagem sociol6gi-
ca até entdo desenvolvida. O movimento procurava encontrar as razdes do
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A fenomenologia propbe-se

a compreender o fenémeno,
definido como tudo aquilo que
se mostra, se apresenta, seja
este quantificavel ou ndo. Uma
importante caracteristica da
fenomenologia é a abertura
em relacao a seu objeto de
estudo, ou seja, mesmo as
questdes relativas a vida
psiquica, tornam-se objeto do
seu conhecimento. A atitude
fenomenolégica é a de sempre
interrogar o fenédmeno que se
quer estudar, portanto, parte de
questionamentos, tais como: "o
que é isso?", "o que quer dizer
?", "como isso acontece?".

Hermenéutica: advém

do nome de Hermes, o
mensageiro e intérprete dos
deuses gregos, dai o termo
hermenéutica, que significa
a “arte da interpretacéo” de
livros, textos etc. A mesma
tornou-se relevante depois da
Reforma Protestante, quando
da necessidade em se utilizar
um método mais rigoroso
para interpretar a Biblia.

A hermenéutica moderna
conheceu trés fases: a
primeira, com Schleimacher,
tedlogo protestante, que
criou uma teoria sistematica
da interpretacéo de textos e
discurso. Para ele, o objetivo
do intérprete é compreender
o texto tdo bem ou melhor
que o seu autor. A segunda
fase com Dilthey, que
estendeu a hermenéutica

a compreensdo de que a
interpretagéo de um autor
nao é direta, mas por
analogias a nossa propria
experiéncia. A terceira, com
Heidegger, que desenvolveu
uma fenomenologia
hermenéutica, ou a leitura
subjetiva do que ha por
detras de cada texto.

14/05/2019 14:26:13



68 SCHRAMM, 5. M. 0; MAGEDO, 8. M. £, GOSTA, E. W.C.

insucesso escolar na cultura, na linguagem e no ambiente familiar. Ou seja,
porque criangas da classe popular sdo mais fadadas ao insucesso escolar
que outras da classe dominante? Invalidam a teoria meritocratica, que coloca
sob a responsabilidade dos educandos a causa de seu malogro.

No campo do curriculo, a NSE se propde também a investigar as re-
lagdes de poder entre as diferentes disciplinas e campos do saber. Por que
algumas disciplinas tém mais poder que outras? Por que estas disciplinas s&o
objetos de avaliagdo formal e ndo as demais? Quais interesses de classe,
profissionais e institucionais estariam envolvidos nestas relagdes de poder?
Este movimento foi liderado por Michael Young, que escreve o livro Know-
ledge and Control: New Direction in the Sociology of Educacion (1971), onde
responsabiliza o curriculo pela reprodugao das desigualdades sociais. Em sua
obra, estuda porqué determinados saberes sdo selecionados em detrimento
de outros, e quais processos os educandos passam até que se escolarizem.

Michael Apple, outro estudioso do campo, toma o curriculo no centro
de suas teorias educacionais. Teérico contemporaneo escreve a consagrada
obra Ideologia e Curriculo (1979). Nela, reflete que o curriculo é o resultado de
um processo resultante dos interesses particulares de classes e dos grupos
dominantes, que se da em torno de valores, simbolos, significados e propé-
sitos sociais. Para Apple, o curriculo néo deve ser objeto de subordinagéo e
determinagcédo, mas campo de resisténcia e oposi¢cao.

Henry Giroux é outro dos tedricos desta segunda linhagem das teorias
criticas do curriculo e que se preocupou desde cedo com a questao da diver-
sidade étnica, linguistica, econdmica e cultural, que cada vez mais se impde
nas escolas de hoje. Sua critica caminha na perspectiva de que o conhe-
cimento é praticamente “desenhado”, ou seja, parte do modelo europeu de
cultura e de civilizagdo. Seus estudos, de caracteristicas multiculturais, sao
permeados de reflexdes sobre etnia, género, poder, conhecimento, trabalho,
permitindo reconfigurar os objetivos da escolarizag&o. Traz a cena questoes
relativas as memarias sociais dos educandos. Propde que se busquem es-
tratégias educativas para que estes reconhe¢am que possuem identidades
proprias, com direitos a exprimirem suas vontades, saberes e mdltiplas repre-
sentagdes na busca da aprendizagem.

Basil Bernstein escreve a obra Class, Codes and Control (1971), onde
investiga a forma como o curriculo é organizado. Defende que o curriculo é
ordenado por “colecao”, onde “as areas e campos de saber sdo mantidos for-
temente isolados” e do tipo “integrado”, onde “as distingbes entre as areas de
saber s&do muito menos nitidas e muito menos marcadas” (SILVA,1999, p. 72).

E ainda destaque o conceito que apresenta sobre cédigos: no “elabo-

” o«

rado”, “os significados realizados pela pessoa — o ‘texto’ que ela produz — séo
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”, o« » o«

relativamente independentes do contexto local”; “no restrito”, “o ‘texto’ produzido
na interag&o social é fortemente dependente do contexto” (SILVA, 1999, p. 75).

O cddigo elaborado é criado pela escola, pertinente a classe dominan-
te, ao passo que o restrito pela cultura trazida pelo educando. Desta forma,
seria esta dicotomia uma das causas a promover a base do fracasso escolar
em criangas da classe operaria.

Outro conceito inovador em Bernstein é a concepgao de “curri-
culo oculto”, que se constitui, segundo Silva (1999, p.78), em aspectos
do ambiente escolar, sem fazer necessariamente parte do curriculo ofi-
cial. Este curriculo se daria de forma subjetiva, de maneira a contribuir
de forma implicita nas aprendizagens sociais relevantes. Este conceito
€ um dos mais importantes nas teorias criticas do curriculo, pois de
acordo com os tedricos do campo, grande parte de nossa aprendiza-
gem se da por meio do curriculo oculto.

Finalmente, no Brasil, um dos autores de destaque € Paulo Freire, cuja
critica ao curriculo esta sintetizada no conceito de “educacéo bancaria”. Nes-
te sentido, reage a que os conteldos sejam “depositados” nas mentes dos
educandos de forma arbitraria, como se estes ndo possuissem conhecimen-
tos prévios. Repudia a ideia do educando como “tabula rasa’. Na visao frei-
reana, a pratica pedagdgica consiste em ato dialdgico, na troca e escolha de
conteldos relevantes e na construgdo coletiva dos curriculos por educadores
e educandos. Apesar deste ponto de vista, é criticado por Saviani por enfatizar
0s métodos de ensino, em detrimento da aquisicéo do saber. Para Demerval
Saviani, tedrico histérico-critico, conhecimento é poder e condicdo sine qua
non para emancipar-se da exclus&o social.

Finalmente, as teorias criticas do curriculo séo fortemente marcadas
pela ideologia de que o curriculo é “reprodutor” e mantenedor do modus viven-
di da classe dominante. Sao palavras que definem o curriculo nesta corrente:
poder, reprodugdo cultural e social, conscientizacdo, emancipagéao, liberta-
¢ao, resisténcia e curriculo oculto.

As teorias pos-criticas provocam discussoées relativas a incluséo da di-
versidade cultural e trazem ao cenério educacional questdes relativas ao gé-
nero, etnia, raga, em suma, tece criticas ao processo de dominagao cultural
discutido no contexto do multiculturalismo.

O multiculturalismo é teoria e movimento social em prol do respeito a
heterogeneidade cultural e se originou nos Estados Unidos, Canada e Aus-
trélia. Nos Estados Unidos, segundo Silva (1999, p.88), o movimento tomou
vulto a partir da reac&o ao curriculo universitario por grupos minoritarios, que
reivindicavam o reconhecimento de suas formas culturais, de maneira que as
mesmas fossem representadas pela cultura nacional. Resistiam aos modelos
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literarios, estéticos e cientificos que priorizavam a cultura branca, europeia,
masculina e heterossexual.

Ainda de acordo com Silva (1999, p. 85), o multiculturalismo possui atu-
almente duas vertentes: “[...] a dos grupos culturais dominados no interior da-
queles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas
na cultura nacional”; e outra que aponta “[...] solug&o para os problemas que a
presenga de grupos raciais e étnicos coloca no interior daqueles paises para
a cultura nacional dominante”.

As teorias pés-criticas defendem a igualdade e o respeito pela diferenca
cultural e postulam que nao havera justica social se o canon curricular no for
modificado. Neste sentido, busca realizar uma analise pés-colonial, tanto das
obras literarias das nagdes que dominam, quanto das dominadas, no senti-
do de fazer um questionamento das relagdes de poder e formas de conheci-
mentos que alienam e privilegiam este ou aquele tipo de saber. Esta anélise
pds-colonialista visa focalizar ndo somente os processos de dominagdo no
campo do curriculo, mas de resisténcia cultural, na busca da construcdo de
um retrato curricular multicultural.

No bojo destes estudos, é apontado ainda que o curriculo produz e re-
produz a desigualdade nas relagdes de género, centrado em linhas de poder
patriarcais que definem os interesses, formas de pensamento e de conhe-
cimento do mundo masculino. Assinalam que a desigualdade de género se
manifesta ainda nas questdes relativas ao proprio acesso a escola, sobretudo
em paises periféricos do capitalismo. Na esteira destes estudos, surge a pe-
dagogia feminista, que ainda hoje busca construir um ambiente de ensino-
-aprendizagem que facilite o desenvolvimento do universo feminino.

As teorias pos-criticas séo ainda focalizadas na dindmica dos discursos
sobre etnia e raga, tomando por base que a etnia se refere as caracteristicas
culturais, ao passo que a raga, a cor da pele. Os textos curriculares estao re-
pletos de narrativas que conservam marcas de herangas coloniais, portanto,
centradas em combinagdes étnicas e raciais que consideram como marco
as culturas dominantes. O curriculo pds-critico pressupde a desconstrugao
destes discursos conservadores, por vezes de carater preconceituoso, cen-
trando-se na superacao destas diferengas sociais.

Outra discusséo inserida neste campo € a teoria queer que surge em
paises, tais como Estados Unidos e Inglaterra como uma espécie de proble-
matiza¢ao da identidade sexual, ou do que se considera normal neste campo.
Queer quer dizer estranho, ou 0 que causa estranhamento. Logo, a teoria dei-
xa de somente buscar legitimar as questdes vinculadas a identidade sexual e
passa a estimular o campo do pensar no “impensavel”, no que seria proibido
de pensar, a questionar as formas “bem-comportadas” do conhecimento e
pde em discurso o curriculo hierarquizado, sistematico e continuo.
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As teorias pés-criticas buscam ainda discutir o paradigma cartesiano,
alicercado na raz&o, na ciéncia e no progresso. Questiona o pensamento
moderno centrado no saber totalizante, na raz&o iluminista, no conhecimento
cumulativo, nos axiomas inquestionaveis. Passa a revolver o desenho curri-
cular sob a 6ptica do paradigma pds-moderno, caracterizado por um saber
sistémico, totalizante, onde o conhecimento pronto € posto em xeque e a des-
confianga, a dlvida e a incerteza ocupam a nova cena histérica, provocando
novas implicagdes no campo da praxis educativa.

Os estudos pés-criticos buscam na corrente pés-estruturalista enfatizar
o curriculo como um texto ou hipertexto a ser construido. Os significados cur-
riculares ndo possuem mais consisténcia rigida e sim, fluida, indeterminada.
Nesta perspectiva, o curriculo questionaria os significados dos verbos de base
que dao sustentagao ao curriculo, ligados a péatria, ciéncia, religido etc. Per-
gunta onde, quando e por quem estes saberes foram construidos, inventados
e porqué fazem parte da linguagem.

As teorias pds-criticas encampam a area de teorizagdo denominada
de Estudos Culturais, que tém origem no Centro de Estudos Culturais Con-
temporéaneas, na Inglaterra, fundado no ano de 1964. O Centro concentra as
bases de suas pesquisas inicialmente nas formas culturais urbanas, em espe-
cial, nas denominadas subculturas. Concebem que uma determinada cultura
possui sempre um “campo de luta”, ou seja, de resisténcia no sentido de res-
guardar a propria significagao cultural, sendo a cultura de cada grupo social,
um jogo de poder. Logo, é objeto de estudo do Centro as questdes vinculadas,
nao somente as relagdes estabelecidas numa cultura, como as de significa-
¢ao, identidade e poder. Os Estudos Culturais compreendem o curriculo como
uma inveng&o social ou, em outras palavras, uma construgao coletivizada.

Finalmente, o vocabulo pedagogia é reconfigurado como cultura e a cul-
tura como pedagogia, pois todo conhecimento se constituiria num sistema de
significag&o, logo, cultural. A sociedade é entendida como pedagogizada, onde
se é capaz de aprender em qualquer espago, tempo e lugar. O cultural torna-
-se pedagdgico e vice-versa. Neste campo, Henry Giroux analisou a pedagogia
posta nas midias, assim como encontramos em Shirley Steinberg os valores
morais e sociais da boneca Barbie, e que se projetam sob a natureza feminina.

As teorias pos-criticas questionam o curriculo e suas categorias de sa-
ber, poder e identidade, descortinando que ndo sdo somente as relagdes de
classe social ou a propriedade dos recursos econdémicos que determinam.
Deflagra que existem outras estruturas, tais como as de carater culturais, que
o influenciam e o produzem. A tendéncia pés-critica do curriculo é entdo defi-
nida por Silva (1999) pelas expressoes: identidade, alteridade, diferenca, sub-
jetividade, significacao, discurso, representacao, cultura, género, racga, etnia,
sexualidade, multiculturalismo.
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2. Metodologia histérico-critica: caminho na
formacao da pratica social

A metodologia histérico-critica parte do campo da pedagogia histérico-critica,
que contempla uma proposta pedagdgica fundamentada em trés alicerces: o
respeito a natureza da educacado, bem como de suas possibilidades e limite
(educacao para o qué? quem? para qué? por qué?); a formagao de valores
(solidariedade, cidadania, democracia) e o papel que jogam os contetdos cur-
riculares na mediagédo como os conhecimentos significativos, aqueles prove-
nientes da histéria de mundo do educando.

A pedagogia histérico-critica esta, ainda, fundamentada no materialismo
histérico-dialético e articula a escola com interesses das camadas populares,
sendo esta mediadora entre estes conhecimentos significativos trazidos pelos
educandos e o escolar. Foi proposta por Demerval Saviani, no livro Escola e
Democracia (1983), onde faz um repasse das diferentes tendéncias pedagé-
gicas e suas contribuicbes, ao mesmo tempo em que tece criticas a escola
nova, que adjetiva como reacionéria. Diferentemente das teorias reprodutivis-
tas, consente que a escola pode agir sobre a sociedade para transforma-la e
nao so para reproduzir o status quo.

Os conteldos, conhecimentos historicamente produzidos, sdo preocupa-
¢Oes marcantes da pedagogia histérico-critica, que neste sentido compreende
que o educando deve se esforgar para se apropriar do conhecimento “classico”.
Conforme Saviani (2003, p.19-30), conhecimentos “classicos” sdo aqueles que
resistiram ao tempo e permaneceram para o desenvolvimento da humanidade,
e ndo devem ser confundidos com conhecimentos tradicionais. Neste sentido,
propde uma reviséo dos conhecimentos organizados pela escola, de forma que
sejam de fato relevantes, eficazes e que, portanto, os conhecimentos classicos
devem ser difundidos, pois tornam-se acessivel a poucos e gera poder “nada”
democratico para uma minoria. Desta forma, Saviani milita por um “conteudis-
mo libertador”, ou seja, a democratizago libertadora do conhecimento.

A via tedrico-metodoldgica nesta forma de pensar e fazer o campo da
pedagogia visa possibilitar engajamento do educando na assimilagdo do conhe-
cimento. Existem alguns principios que norteiam a pratica pedagdgica histérico-
-critica, dentre eles, compreender que os conteldos s&o relevantes. Ou seja,
nao se pode abrir mao dos contelidos, mas toma-los, na verdade, como um peso
significativo na agao docente enquanto luta politica. O outro principio € que, os
contelidos pedagdégicos devem possuir vinculos com a pratica social. Ou seja,
os conteudos ndo podem se tornar alienantes: “[...] € importante que uma ativi-
dade de investigagao faga sentido para o educando, de modo que ele saiba o
porqué de estar investigando o fendmeno que a ele é apresentado’(CARVALHO
etal., 1999, p.43). E mas do que saber o porqué, é necessario que o educando
compreenda a aplicag&o social dos conhecimentos que assimila.
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O método histérico-critico se desenvolve com base no esquema prévio:
pratica-teoria-pratica. Em linhas gerais, parte do empirismo da prética social,
que contextualizada com a teoria, é reconfigurada em nova préatica social.
Pressupde uma pratica docente com foco no planejamento curricular e de
estratégias metodoldgicas que visem a interven¢ao na sociedade, tomando
por base os conteldos pedagdgicos relevantes.

Sao passos da metodologia histérico-critica:
1. Prética social inicial;

2. Problematizagéo;

3. Instrumentalizacéo;

4. Catarse (conceito inspirado em Gramsci);
5. Retorno a prética social.

A prética social inicial é exatamente o ponto de partida, tanto no que
tange a pratica pedagdgica, quanto em termos de nivel de compreensao dos
contetidos em que o educando se encontra. Neste sentido, cabe ao educador,
definir os conteldos relevantes por unidades, tdpicos e subtdpicos que serao
trabalhados, assim como realizar a andlise das teorias educacionais que dao
suporte aos conteldos, a fim de identificar o ponto primeiro da agao pedagé-
gica. Devera ainda, e prioritariamente, fazer o levantamento da percep¢ao que
o educando tem sobre o tema. Pesquisar o senso comum, a visdo empirica,
sincrética que os educandos possuem dos conteldos a serem abordados,
visando verificar o dominio do campo e o aspecto utilithrio do mesmo no co-
tidiano pelos educandos. O que eles conhecem do conteldo na pratica e a
contextualizacido do mesmo na sociedade;

E no momento da problematizac&o que os principais problemas da pra-
tica social s&o identificados. Necessario € que se tenha pronta clareza nesta
etapa, ou seja, que as questdes problema sejam levantadas visando uma apli-
cacgao também de carater pratico para o cotidiano social. Em outras palavras,
questdes reais que precisem de fato ser resolvidas e quais os conhecimentos
imprescindiveis nesta tomada de consciéncia, no sentido de que se chegue
as respostas que promovam cambios reais.

Um outro ponto importante, diz respeito ao levantamento das hipéteses
que mapearao o caminho que o conhecimento devera trilhar na busca de res-
postas ao fenémeno estudado.

As perguntas deverao ser respondidas na fase subsequente, quando os
educandos organizaréo e produzirdo, de forma elaborada, os conhecimentos
necessarios a resolucado do problema, que sera o fio condutor em todas as
demais fases do método histérico-critico.

Ainstrumentalizacao é, para Saviani (1983), o momento da selecao:
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[...] dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equaciona-
mento dos problemas detectados na pratica social. (...) Trata-se da
apropriagéo pelas camadas populares das ferramentas culturais ne-
cessérias a luta que travam diuturnamente para se libertar das condi-
¢bes de exploragdo em que vivem [...] (SAVIANI, 1983, p.101).

Sob esta dptica, ha que se planejar as estratégias metodoldgicas e os
recursos pedagdgicos que serdo utilizados na apreensao dos contetdos. Os
mesmos deverao ser cuidadosamente delimitados.

E nesta etapa que se culmina o aspecto dialético do método, onde o
educando tramitara do plano das ideias para 0 mundo material. Importante é
mencionar que a escolha das técnicas de ensino deverdo, no método histé-
rico-critico, favorecer o desenvolvimento das fungdes mentais superiores, as
capacidades de analisar, comparar, criticar, levantar hipéteses, julgar, classifi-
car, conceituar, deduzir, generalizar, discutir, explicar etc.

O quarto passo do método, a catarse, refere-se ao instante em que o co-
nhecimento é compreendido, reelaborado, para que se ponha em movimento
uma nova pratica social. Ou seja, partiu-se de uma pratica social, que passara a
ser reconfigurada pelos novos conhecimentos apreendidos. Saviani (1983, p.72)
compreende este momento como a sintese dos conhecimentos elaborados. Ou
seja, 0 educando demonstra que de uma sincrese inicial, chega a uma sintese,
que traduz de forma oral, escrita ou utilizando outras estratégias, com vistas a ex-
pressar seus avangos e compreensdes na construgao do novo todo social.

O quinto e Ultimo passo refere-se a pratica social propriamente dita e
reconfigurada. A aplicagdo in loco dos novos conhecimentos:

[...] a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no
ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma
vez que é ela prépria que constitui ao mesmo tempo o suporte e o con-
texto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica
pedagogica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediagéo da
acao pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais, elemen-
tos objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a
prépria pratica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 1983, p. 72-73).

E o momento em que o plano de ag&o sera posto em movimento pelo
docente e pelo e educando. A pratica social final é, portanto, 0 momento da
pratica que gerara uma nova realidade social, o instante em que teoria e prati-
ca se completam pela agcédo consciente do educando.

A metodologia da pedagogia histérico-critica evidencia que de fato todo
o curriculo trabalhado na escola devera ser a expressao das necessidades so-
ciais, historicamente construidas. O método consiste fundamentalmente na ree-
laborac&o dos conteldos trabalhados, construindo assim as bases na formacao
de um cidadéo critico e participativo dos problema sociais em que esté inserido.
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3. Trajetéria dos avan¢os da avaliagao educacional

A prética da avaliagdo é registrada desde a antiguidade e utilizava varios ins-
trumentos, tais como questionarios, provas e arguicdes. A meméria era o re-
curso principal. A pratica avaliativa caminhou desta forma até o final do século
XIX, quando o advento da psicologia trouxe os primeiros testes psicométricos.

Em 1922, na Franga, a ciéncia “docimoldgica”, ou a “docimologia”, carac-
terizando a era dos testes no campo da avaliagdo educacional, partia da ideia de
que o exame € uma medida, confundindo o termo até hoje com o ato de “medir”.

A mudang¢a do modelo sécioecondmico agrario para o industrial, no li-
miar do século XX, pde em jogo a necessidade da criagdo de escolas para as
massas. As ondas imigratérias, em especial nos Estados Unidos e na Ingla-
terra, fazem surgir o pensamento de uma escola com métodos de racionaliza-
cao cientifica, para formacdo de mao-de-obra qualificada que viesse atender
aos principios de eficiéncia, competéncia que o processo de industrializacao
emergente exigia, visando provocar mudang¢as comportamentais nos padrées
pré-estabelecidos pela sociedade.

O campo da avaliagdo, enquanto espago epistemoldgico de estudos,
tem seu marco no inicio do século XX. Surge o termo “avaliagdo educacional”
no ano de 1934, utilizado pela primeira vez por Ralph Tyler.

Tyler escreve sua teoria no ensaio General Statement on Evaluation, no
ano de 1942. Seu método estava centrado nos objetivos como referéncia para
avaliar, onde apresenta que a avaliagdo precisa estar em estreita relagdo com
0s resultados esperados pela sociedade. A avaliacdo passaria a ser, portanto, a
ligac&o entre a escola e a sociedade, visando a mudanga de comportamentos:

[...] consiste essencialmente em determinar se os objetivos educacionais
estdo sendo realmente alcangados pelo programa do curriculo e do ensi-
no como os objetivos visados constituem em produzir certas modificagdes
desejaveis nos padrées de comportamento do estudante, avaliagéo é o
processo mediante o qual determina-se o grau em que essas mudangas
de comportamento estédo realmente ocorrendo (TYLER,1975, p.99).

O enfoque deste tedrico enfatiza, portanto, o aspecto funcional da ava-
liagdo. Ou seja, o foco na proposicao de objetivos educacionais. A teoria de
Tyler despertou reagdes e criticas, em especial no que se refere as posicoes
epistemoldgicas adotadas frente aos padrées comportamentalistas seleciona-
dos, pois era notéria a influéncia behaviorista.

Em razdo da mudang¢a do modelo sécioecondmico, a avaliacio sob en-
foque dos objetivos educacionais em Tyler vem atender a formacao de novas
habilidades especificas.

Tyler influencia o estudo da avaliagéo sob esta éptica e nas demais
décadas proliferam-se a literatura neste campo e o avango de testes e provas,
em especial no periodo pds- segunda guerra mundial.
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Cresce a aplicacao dos testes estandarizados ou, em outras palavras,
padronizados, ndo bem aceitos pelo movimento escolanovista.

A avaliagao obrigatdria é instituida nos Estados Unidos no periodo de
1958 a 1972, com vistas a realizar um amplo diagnéstico frente as causas e
fatores responsaveis pelos baixos rendimentos escolares.

E por conta deste foco de interesse que avancam os estudos sociol6-
gicos, que se preocupam quanto aos resultados da desigualdade produzida
pelo sistema educacional (TADEU, 1999, p. 65).

A avaliagcao é entao orientada tanto pela tendéncia positivista, quanto
pela fenomenoldgica, de cunho qualitativo, no sentido de averiguar processos
entre as relagdes: escola, educador, educando, curriculo, métodos e técni-
cas de ensino. S&o destaques nesta linha de pesquisa os téoricos Cronbach
(1963), Scriven(1967) e Stake (1967).

Cronbach (1963), em seus estudos, entende que a avaliagdo nao tem
por finalidade fazer um julgamento final, sua fungéo seria a de fornecer sub-
sidios para o aprimoramento dos curriculos. Neste sentido, desloca o eixo
central da avaliagédo, proposto por Tyler, dos objetivos educacionais para a
“tomada de decis&o”.

Cronbach (1963) também realiza estudos sobre avaliagéo do tipo follow-
-up (VIANNA, 2000, p.74), que consiste em realizar observagées de perto e
até o fim de um plano ou execucéo de algo, para que se possa chegar a um
julgamento de valor.

Michael Scriven inaugura as discussdes em torno da diferenca entre a
avaliagdo formativa e somativa em 1967, na obra Methodology of Evaluation.
Delinea o carater classificatoério e finalistico da avaliagdo na funcéo somativa,
que consiste em classificar os resultados de acordo com os niveis de aprovei-
tamento previamente estabelecidos.

Ja a avaliagao formativa teria fungcédo de controle, no intuito de verificar
se 0s objetivos previstos estdo sendo atingidos, portanto processual. Scriven
considera imprescindiveis os dois tipos de avaliacdo, que podem, inclusive,
acontecer de forma combinada.

Daniel L. Stufflebeam”, na década de 1960, cria o sistema CIPP de ava-
liagdo, que significa Context, Input, Process and Product, ou: contexto (C),
Insumo (1), processo (P) e produto (P). O mesmo foi gerado a partir da expe-
riéncia na avaliagdo do sistema publico elementar e secundario em escolas
do distrito de Columbus, Ohio, nos Estados Unidos. Este modelo tem foco
uma analise ampla sobre o processo de tomada de decisées e consiste em
recolher informacgdes, para aperfeicoamento de macro processos educacio-
nais. Em linhas gerais, o passo do “contexto” visa identificar os problemas e
as deficiéncias de um processo em andamento. O “insumo” tem por objetivo
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detalhar os procedimentos e estratégias da avaliagdo, assim como dos recur-
s0s humanos e fisicos para aprimorar a planificagéo de agdes, programas etc.

Ja o passo “processo” tem por meta sistematizar a tomada de deciséo.
Ou seja, a realimentacao do processo como um todo, de todas as suas fases,
para detectar possiveis falhas no andamento das novas planificagdes traga-
das, a fim de que estas sejam corrigidas em tempo habil.

A avaliagcao de produto é a verificacao, a interpretacdo dos resultados
obtidos para determinar novas defasagens entre os objetivos e metas traga-
dos, ou 0 abismo que podera existir entre o ideal e o real.

O modelo de Stufflebeam promove avancos no campo da avaliagdo,
em especial, institucional.

E no ano de 1967 que desponta a obra de Robert Stake, The Counte-
nance of Educational Evaluation. Nela, o autor descreve a proposta de um mo-
delo da avaliagido denominada responsiva ou countenance (VIANNA, 2000,
p.126), que aponta para a necessidade da avaliagdo de todos os elementos
que constituem uma cultura institucional, e n&do somente de alguns poucos. A
avaliagado tem como objeto a promogéo do didlogo entre os sujeitos envolvi-
dos em todas as fases de um processo educacional, com vistas a mudangas
de atitudes e comportamentos, para aperfeicoamento do todo.

Sua obra abre pauta para as discussdes entre pesquisa qualitativa e
quantitativa, o que é abordado em 1994, no livro The Purpose of case study is
not to represent the world but to represent the Case, onde toma o estudo de
caso como objeto de investigagéo e a propde como metodologia avaliativa.

Pulverizam-se, a partir da década de 60, as teorias reprodutivistas que
tém grande interferéncia no campo da avaliagdo, conforme explicitado no t6-
pico sobre curriculo. Sdo destaques os discursos produzidos por Louis Althus-
ser, na obra A Ideologia e os Aparelhos Ideoldgicos de Estado (1970); Baude-
lot e Establet, em a Escola Dualista (1971) e Bourdieu e Passeron, no livro A
Reprodugéao (1970). A avaliagéo € entdo compreendida como meritocratica,
Ou seja, alcanga resultados positivos na escola aquele que se empenha, que
se esforca. Os resultados s&o focados nos méritos do individuo. Para estes
estudiosos, a avaliagdo meritocratica desconsidera a variavel sécioecondmi-
ca, a desigualdade reproduzida pela sociedade que comprometeria o rendi-
mento escolar do individuo.

No Brasil, todos estes estudos tiveram fortes influéncias, mas foi na
década de 90 do século XX, que as discussdes no campo da avaliacao se
tornaram fervorosas, em decorréncia das reformas educacionais. A Lei de Di-
retrizes e Bases da Educagéo Brasileira (LDB 9394/96) apresenta no artigo 24:

Art. 24°. A educacéo basica, nos niveis fundamental e médio, sera or-
ganizada de acordo com as seguintes regras comuns:
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V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagéo continua e cumulativa do desempenho do educando, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos re-
sultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragéo de estudos para educandos com atra-
so escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verifica-
¢ao do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

€) obrigatoriedade de estudos de recuperagao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disci-
plinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (BRASIL, 1996).

Identifica-se o foco da legislagdo no aspecto qualitativo do ensino. A
avaliagao devera entao buscar instrumentalizar ndo somente o educador, mas
o desafio de reconfigurar novas técnicas de ensino, visando a aprendizagem
significativa do educando.

O final do século passado é marcado pela especializagdo no campo
da avaliagéo, o que remete & necessidade da criagdo de uma nova geragao
de estudos no campo, tais como a avaliagdo em larga escala, que visa sub-
sidiar a elaboragao de diagndsticos sobre a realidade educacional, revalidar
politicas publicas e nortear os processos decisérios para o aprimoramento do
rendimento escolar dos educandos nos diferentes niveis de ensino.

No Brasil é realizada, no ano de 1990, a avaliagdo em larga escala, que
acontece no primeiro levantamento do Sistema de Avaliagdo da Educacao
Bésica (SAEB) a nivel federal. A experiéncia mobiliza outras em &mbitos dife-
rentes, como a do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao Bésica do
Estado do Ceara (SPACE).

A avaliagao por objetivos ainda é modelo nas diferentes escolas do Bra-
sil, entretanto, vem paulatinamente sendo substituida pela de carater forma-
tivo, ja que o ato de avaliar tem sido revisado enquanto construcao reflexiva
processual, sistematica e continua.

Os estudos se pulverizam, a discussao sobre os métodos ocupa espa-
cos nos diversos meios educacionais. E necessario preparo técnico e, sem
dlvidas, o conceito de avaliagdo cambiou da mecénica formal e estatistica,
para o foco na tomada de decisées de todos os envolvidos, em prol da gestao
da aprendizagem dos educandos e da melhoria da qualidade do ensino.
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Gapitulo

Pressupostos curriculares e
metodoldgicos para a educacao
infantil

A educacéo infantil, hoje, espelha a sintese dos acertos e desacertos de sua
caminhada histérica. Passou por varios momentos ideolégicos, do assisten-
cialismo, a educagdo compensatéria, as concepgdes de privagéo cultural.
Vem, em especial no Brasil, desde as reformas educacionais da década de
90, do século XX, na tentativa de se consolidar-se como nivel de ensino inte-
grante da educagéao basica. Neste sentido, sdo muitos os desafios a serem
superados, em especial, no que consigna as politicas publicas, a formagéo
docente, a construgéo de curriculo, metodologias e avaliagédo adequados ao
desenvolvimento humano nesta fase da vida.

A educacéo infantil luta para consolidar-se na pratica enquanto pri-
meira etapa da educagao basica. Neste sentido, a escola enquanto institui-
¢cao escolar precisara debrucar-se em esfor¢cos na construgdo de uma pro-
posta pedagégica curricular, de carater coletivo. As discussdes perpassam
pela Lei de Diretrizes e Bases, os Referenciais e as Diretrizes Curriculares
neste campo.

A triade histérica do assistencialismo, ideal compensatério, privacao
cultural devera ser incorporada na palavra “educacao”. Neste sentido, ha
que se refletir profundamente sobre o significado do ato de educar nes-
te segmento do ensino, pois uma proposta pedagdgica curricular é fator
determinante na formagao do individuo e do conjunto de valores que deli-
neiam o cidadéo.

Organizada a proposta pedagdgica curricular, ha que se definir os pas-
sos da metodologia como um todo, incluindo método e técnicas de ensino.
Toda metodologia de ensino para ser tragada, devera contemplar uma viséo
clara de mundo, sociedade, ser humano e educagao, para que a posteriori,
seja pensada a instrumentalizagdo. Objetivados estes pontos, é necessario
estabelecer principios norteadores, de acordo com um referencial teérico pre-
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estabelecido, logo, a selecdo dos métodos e técnicas de ensino acontecerao
num processo natural de escolha.

Sao inimeros os métodos de ensino, entretanto, o ensino nesta fase
denota a necessidade de énfase em metodologias de cunho vivencial, con-
creto e experimental. Estas caracteristicas remetem a adogao da metodologia
histérico-critica, que prioriza a préatica social, por integrar as relagées: familia-
-escola-sociedade.

1. A educacao infantil hoje: necessidades e desafios

A histéria da educacao infantil passa por trés fases, que por vezes se alternam
e combinam, tanto no mundo quanto no Brasil: a visdo assistencialista, a com-
pensatéria e a privagdo cultural (ideologia de que a pré-escola deveria suprir
as “caréncias” culturais das criangas advindas das classes populares, com
vistas a minimizar um provavel fracasso escolar).

Aideia de que a crianga era um “adulto em miniatura” remonta a antigui-
dade, mas é na Idade Média que este estigma se consolida.

A Igreja Catdlica do século XIl assume o papel de assistencialismo so-
cial frente as criangas, ou seja, abrigar criangas em situagéo de abandono ou,
mesmo, resguardando-as de trabalhos servis.

E em especial na Idade Moderna, com o advento da Revoluc&o In-
dustrial, que cambios significativos aconteceram em relagéo a concepgéo
da crianca. E neste interim que surgem as primeiras creches de carater
assistencialista.

Com o capitalismo, a ideia de que a crianga precisava ser cuidada cres-
ce. Aideologia burguesa entende a crianga como um ser a-histérico, a-critico,
que devera ser moldado para fins de subordinagao aos trémites naturais do
mundo do capital, justificando-se a obediéncia infantil perante o adulto.

Paulatinamente surgem as primeiras ideias de que n&o basta que a
crianga seja cuidada, mas devera ser escolarizada, missao delegada, em es-
pecial, as escolas.

Sao criadas as escolas primarias para as classes populares, 0 curso pri-
mario propriamente dito, aligeirado, mas com formagao pratica para a criagéo
de méao-de-obra.

A escola popular era deficitaria, 0 que obriga o estado a criar programas
de cunho compensatério. Estes programas tomam passos no sentido de com-
pensar as deficiéncias das criangas frente a pobreza ou mesmo a negligéncia
das familias, suprindo necessidades basicas, tais como alimentagao, saude,
higiene, educagéo etc.
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Aideia de educacao compensatéria comega no século XIX, s&o precur-
sores da mesma: Pestalozzi, Froebel, Montessori e McMillan.

A entrada no século XX marca o interesse pelos estudos quanto as di-
ferentes fases do desenvolvimento da crianga. Sedimenta-se o enfoque da
educacao infantil enquanto privag&o cultural.

Ja no Brasil, e a partir do século XVI, as criancas eram atendidas nas
Casas dos Expostos, onde eram recolhidas criangas abandonadas, sendo a
primeira registrada em Salvador, no ano de 1726.

O Brasil passa pela visdo assistencialista no século XVII, onde as cre-
ches serviam n&o somente para proteger as criangas do trabalho servil, mas
efetivamente como guardias dos filhos de trabalhadores e 6rfaos.

E entre os anos de 1850 a 1900, que surgem os primeiros orfanatos.
Periodo em que também meninos e meninas com mais de sete anos séo
remetidos &s manufaturas. (VENANCIO, 2004, p.46).

No século XIX, a ideia compensatoéria se consolida no Brasil, mas € a
partir dos anos 30, do século XX, com o surgimento do estado de bem-estar
social, que politicas sociais sdo mantidas em prol da crianca até 7 anos, don-
de sao criados vérios 6rgdos, dentre eles...

® O Departamento Nacional da Crianga em 1940;

® O Instituto Nacional de Alimentac&o e Nutricdo, em 1972;

® Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1941;

® | egido Brasileira de Assisténcia (LBA), em 1942;

® Fundagao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), em 1964;

® O Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para as Crian-
¢as (UNICEF), em 1946;

® Comité Brasil da Organizagdo Mundial de Educag¢éo Pré-Escolar, em
1953;

® CNAE, em 1955;
® Organiza¢do Mundial da Educagéo Pré-Escolar (OMEP), em 1969 e
® Coordenagéo de Educagéo Pré-Escolar (COEPRE), em 1975.

O discurso compensatério se consolida na década de 70, jun-
tamente com a ideia da pré-escola com fungcdo de escolarizagdo, no
sentido de privacdo cultural, ou seja, estas criancas deveriam ser for-
talecidas na fungao preparatéria para ensinos subsequentes, para apri-
moramento do desempenho escolar.

A década de 80 é marcada pela promulgacéo da Constituicdo Federal
(1988), que no artigo 227 proclama, em documento oficial, pela primeira vez, o
direito da crianga a educagéo infantil. Direito este, que deixa a ser da méae tra-
balhadora e passa a ser da crianca e que é ratificado pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) em 1990 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDBEN ) em 1996, que também a reconhece como primeira
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etapa da educagéo bésica. Importante ainda citar a criagéo Lei Orgénica da
Assisténcia Social (LOAS) em 1993; e a implantagao da Politica Nacional do
Bem-Estar do Menor (PNBM), em 1964.

Todo este aparato legal remete & educagéo infantil no Brasil a um peri-
odo de inovagéo de politicas sociais, ndo somente na area de educagéo, mas
nos campos da salde, assisténcia social, previdéncia etc.

Desta forma, pode-se constatar que hoje os problemas inerentes a edu-
cacao infantil no Brasil, de forma geral, sao histéricos, e que se resumem numa
total caréncia de politicas pUblicas globais, falta de coordenagao entre programas
educacionais, necessidade de corpo docente qualificado, auséncia de progra-

mas direcionados a este nivel de ensino, foco na pedagogia da “prontidao” para o
ensino fundamental, participagéo da familia e da sociedade como um todo.

Para localizar melhor os desafios da educagéo infantil no Brasil, hoje, é
imprescindivel discutir qual a sua funcéo social, para tanto, é importante ca-
racterizar a especificidade da infancia, suas necessidades, estimulos, o que é
preciso para o desenvolvimento humano e social da crianga nesta faixa etaria.

E notéria a importancia da educacéo para a formagéo humana, em es-
pecial nas primeiras etapas de vida. Neste sentido, cabe questionar: quais as
bases para a formagéo integral do homem? Qual o sentido central do proces-
so educativo na educacao infantil? As respostas a estas questdes nos reme-
tem a reflexado de que todas as fases do desenvolvimento humano devem ser

, o acompanhadas: a formagao intelectual, o carater bioldgico, psicoldgico, social
Faixa etaria reformulada . . . I
. e afetivo. Logo, ndo basta que a escola de educacao infantil limite-se ao aten-
pelalein® 1.1274/06, de ) o . o o -
06 de fevereiro de 2006. dimento somente de consisténcia assistencialista, sanitaria, compensatéria
que determina que o ou mesmo de uma escolarizagao restrita a prontidao para os niveis seguintes

Ensino Fundamental passe  da educacéo basica. Mas que possa unir o ideério de “cuidado” & “educacao’.
a ter a duracdo de nove

anos a partir de 2007. O A Constituicéo de 1988, no artigo 208, inciso IV, garante que a crianga
que repercute em que até 6 anos (cinco) tem o direito ao “atendimento em creche e pré-escola”’,
a educacgo infantil se sendo este também um dever do Estado. J& o artigo 227, define que:

organize até os 5 anos.
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentagéo, a educago, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comuni-
taria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discri-
minagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 2006).

Logo, o grande desafio é que sejam garantidas as verbas na forma da
lei para este segmento educacional, que foi historicamente marginalizado, em
especial com o advento do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do En-
sino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), criado no ano
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de 1996, instituido pela Emenda Constitucional n®14/96, com duragao de 10
anos, que possuia o foco no ensino fundamental. O mesmo foi substituido
pelo Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Va-
lorizagao dos Profissionais da Educagcdo (FUNDEB), instituido pela Emenda
Constitucional n°53/06, regulamentado pela Medida Proviséria n°339/06, que
contemplou o financiamento da educacéo infantil, antiga reivindicacéo dos
mais diversos 6rgaos e instituicées da area educacional. O fundo estabelece,
entre as varias determinagdes, que os valores, por crianga/ano matriculada
em unidades escolares de educacéo infantil, devem ser diferenciados entre
creche e pré-escola. Importante recordar que os municipios terdo 25% dos
seus impostos de Imposto sobre Transmiss&o de Bens Iméveis (ITBI), Imposto
Predial e Territorial Urbano (IPTU) e Imposto sobre Servigos (ISS) livres para
aplicacdo na educacgéo infantil, pois os mesmos nao entrariam no FUNDEB.
O grande desafio neste sentido, diz respeito aos municipios cuja arrecadacao
€ inferior ao percentual determinado por lei. Ficaria reservada aos municipios
a fungéo redistributiva do Estado e da Unido? A Constituicéo cria uma obriga-
¢ao na forma da lei ao sistema educacional, mas como realizar na préatica a
“universalizacdo da educacéo infantil"?

QOutro aspecto a ser analisado, diz respeito aos direitos sociais da crian-
¢a da educacao infantil relacionados no artigo 7, incisos XVII,XIX E XXV

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do salario, com a
duracéo de cento e vinte dias; [...] XIX - licen¢a-paternidade, nos termos fi-
xados em lei; [...] XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde
0 nascimento até 5 (cinco) anos de idade em creches e pré-escolas; (Re-
dacao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (BRASIL,2006).

Sabe-se que os direitos estao legalmente garantidos, mas as questdes
s&o: as empresas tém cumprido estas leis? E as creches e pré-escolas tém
observado, por sua vez, o direito das maes trabalhadoras? Existem vagas
para todas as criangas que procuram as diferentes redes municipais espalha-
das pelo pais? Existem critérios de sele¢ao para as escolas que ndo dispdem
de tantas vagas? Os direitos das criangas s&o contemplados? Verifica-se a
preméncia dos Sistemas de Educagédo conhecer e subsidiar suas redes de
ensino, na perspectiva de ampliar o nUmero de unidades escolares, criar po-
liticas publicas locais para atendimento das necessidades regionais, definir
critérios para matricula de ingresso, ou seja, gerar novas alternativas para
garantir acesso a educacao infantil piblica e gratuita.

Alei 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educagéo, define nos artigos de
29 a 31, quanto a educagéo infantil que:
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Art. 29. A educagéo infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, com-
plementando a agao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:
| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educacéo infantil, a avaliagdo far-se-4 mediante acompa-
nhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo-
¢80, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Pode-se concluir que é a educacao infantil, finalmente definida como
primeira etapa da educagao béasica deve realmente buscar a integragéo das
funcodes de cuidar e educar.

No que se refere ao curriculo, registra a necessidade em ampliar as ex-
periéncias pedagogicas na integragcao a familia e sociedade. Neste sentido, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), documento
oficial do Ministério da Educagao (MEC), elaborado no ano de 1998, propde
a construgéo de uma proposta pedagdgica para cada faixa etaria, e podera
servir de base para a produgéo de programas pedagégicos, planejamentos e
avaliagbes em instituicbes e redes dos municipios. Importante recordar que
o RCNEI se constitui apenas num registro curricular orientador, portanto, nao
normativo, diferentemente das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
caco Infantil, de carater mandatério, instituida em 17 de dezembro de 1998,
pelo parecer da Camara de Educacao Béasica, CNE/CEB no 22/1998,

seguido da Resolugdo CNE/CEB no 1/04/1999 e que estabelecem
orientagdes curriculares, orientam os processos de elaboragcido dos projetos
pedagdgicos e estabelecem novas exigéncias para as unidades escolares.

A LDB também explicita claramente o papel orientador da avaliagéo,
cujo foco devera ser a aprendizagem.

Naturalmente que, para dar prosseguimento os pontos em destaque,
faz-se imprescindivel repensar a formagéo do profissional docente para este
nivel de ensino. O educador da educacdo infantil devera ser devidamente
qualificado, no sentido de desenvolver todas as competéncias e habilidades
necessarias para o desenvolvimento humano nesta primeira fase da vida.

Orienta Pimenta (1999) que sao saberes inerentes aos educadores, ou
“saberes da docéncia™ os saberes da experiéncia (aqueles construidos ao
longo da prética), os do conhecimento (relacionados a formagao especifica) e
os saberes pedagdgicos (que viabilizam o ato de ensinar).
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Finalmente, a escola na educacgéao infantil deveréa reconfigurar o projeto
politico-pedagégico, que se estabelece como obrigatério e diferenciado nesta
etapa da educacéo. Este projeto devera transgredir o velho, superar as visées
assistencialista, compensatéria e de privagao cultural, postas historicamente
para a educacgao infantil e estabelecer novos paradigmas de gestao e de pra-
ticas pedagdgicas, a fim de provocar novas maneiras de ensinar e promover
aprendizagens efetivas.

2. Proposta pedagdgica curricular para
a educacao infantil

Inicialmente, faz-se necessario identificar no que consiste uma proposta pe-
dagdgica curricular. De acordo com Libaneo (2001), um projeto pedagégico
curricular concretiza-se no planejamento, € documento que detalha objetivos,
diretrizes, expressa as exigéncias sociais e legais e as expectativas da socie-
dade. Logo, néo se trata somente do levantamento dos conteldos programa-
ticos ou da matriz curricular.

Portanto, a construgdo de uma proposta pedagdgico-curricular devera
ser compreendida como um processo de organizagao das experiéncias esco-
lares, tomando por base as referéncias legais, os conteddos, métodos, formas
organizativas e culturas da escola.

E primordial ter, portanto, a clareza do arquétipo humano que se deseja
formar e para qual sociedade, ou seja, ter definicao de quais as necessidades
biolégicas, psiquicas, intelectivas, sociais e afetivas de criangas até 5 anos. E,
neste sentido, assinalar as competéncias curriculares para cada uma destas
areas do desenvolvimento.

O artigo 22 da LDB, assinala que a educacéo infantil e os ensinos fun-
damental e médio compdem a educagao basica, e que tem por finalidades:

Art.22. A educacio basica tem por finalidades desenvolver o aluno,
assegurar-lhe a formagado comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (BRASIL, 1996).

O que denota a funcdo preparatéria da educacao infantil para os demais
niveis de ensino. Entretanto, ha que se ter o cuidado de n&o se retomar a ideia de
privagcao cultural, pois a triade cuidado, assisténcia e privacdo deve ser superada
e, paulatinamente, substituida pela palavra educag&o, de maior abrangéncia.

Uma proposta curricular para a educacao infantil devera contemplar
que a crianga nesta fase precisa fundamentalmente, dentre tantos pré-requisi-
tos, socializar-se, ou seja, descobrir as regras sociais para a vida em comum:
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[...] garantir a toda crianga o pleno desenvolvimento de suas fungdes
mentais e a aquisicdo dos conhecimentos , bem como valores morais
que correspondam ao exercicio dessas fungdes, até a adaptagcédo a
vida social atual (PIAGET, 1973, p.40).

Importante € também compreender que o curriculo esta diretamente
relacionado a producédo do conhecimento, sendo esta mais uma das fungdes
sociais desta instituicdo. Logo, a escola devera buscar uma postura criadora,
ou seja, levar os educandos ao logro da criagdo de novos conhecimentos e
nao somente manter a fungdo pedagégica conservadora, que seria a de trans-
mitir os conteldos classicos, também imprescindiveis para a preservagcao da
cultura humana.

No que se refere ao campo da ética na educacgao infantil, as diretrizes
curriculares estabelecem que:

1 — Educar e cuidar de criangas de 0 a 6 anos supde definir previa-
mente para que sociedade isto sera feito, e como se desenvolverédo
as praticas pedagogicas, para que as criangas e suas familias sejam
incluidas em uma vida de cidadania plena. Para que isto aconteca,
€ importante que as Propostas Pedagdgicas de Educagéo Infantil te-
nham qualidade e definam-se a respeito dos seguintes fundamentos
norteadores: a. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade,
da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum; b. Principios Politicos
dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da Criticidade e do
Respeito 8 Ordem Democratica; c.Principios Estéticos da Sensibilida-
de, da Criatividade, da Ludicidade, da Qualidade e da Diversidade de
manifestagdes Artisticas e Culturais (BRASIL,1998, p.9).

Observa-se nos pontos em destaque, a énfase no desenvolvimento
para a formacgao cidada. O que denota que é preciso redefinir as bases da
construcéo da ética humana desde a mais tenra idade. E notério que o Brasil
passa por uma grande crise de ética, e que ha imensa preocupagcéo em nao
desperdigar os primeiros anos de vida. Assim, educar criangas na educagao
infantil significa recriar propostas curriculares pedagégicas que nao visem so-
mente a formagao da inteligéncia, mas da sensibilidade, a edificagéo de valo-
res éticos, politicos e estéticos.

Uma proposta pedagdgica curricular é parte integrante do projeto
politico pedagégico da escola, sua elaboragdo consiste num documento
gerador, detalhado e discutido de forma coletiva, com a participagcao de
todos os envolvidos, corpo docente, gestor, pais, educandos, comunidade,
funcionarios etc.

Importante mencionar que a proposta pedagdgico-curricular ndo deve-
ra ser reduzida simplesmente a um documento de matrizes curriculares, ou
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em outras palavras, tabelas explicativas com o elenco das disciplinas ou areas
de estudo a serem adotadas na escola. Uma proposta curricular para a edu-
cacao infantil vai para além disso. Tem o compromisso com a assimilagcao e
produgdo do conhecimento:

[...] 2 escola tem uma fungé&o especificamente educativa, propriamente
pedagdgica, ligada a questado do conhecimento, é preciso, pois, resga-
tar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando
em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define
a especificidade da educagéo escolar (SAVIANI, 2003, p. 98).

Libaneo (2001) propde algumas etapas para a formulagéo de uma pro-
posta pedagégica curricular. Afase preparatéria para a constru¢éo da propos-
ta pedagdgica curricular € de fundamental importancia. Neste sentido, ha que
se comegar pelo diagndstico geral da escola, que contempla a contextualiza-
¢ao e caracterizacdo da mesma, somado a um breve histérico sobre como
a escola surgiu, como vem funcionando, sua administragcéo, gestéo, partici-
pagéo dos educadores, visdo que os educandos, pais, e comunidade pos-
suem. Neste plano, cabera ainda levantar dados sobre os aspectos sociais,
econdmicos, culturais, geograficos; condigdes fisicas e materiais que a deter-
minam; caracterizar os sujeitos envolvidos na agcdo pedagdgica. O cuidado
com esta fase, possibilita a escola gerar uma matriz de variaveis interventoras
na consecucao dos objetivos e metas educacionais a serem alcangadas, na
finalidade de identificar problemas e necessidades a serem atendidas, e frente
a estas, a definicdo das prioridades educacionais. Neste sentido, a proposta
pedagdgico-curricular devera definir objetivos gerais, especificos e metas cla-
ras, assim como dos aspectos organizacionais, administrativos e financeiros
que possam estar envolvidos frente a mesma.

Discutir e delinear a concepgédo de educagéo, ou seja, a ideologia de
infancia e de educacéo infantil, os referenciais tedricos e as praticas escolares
a serem adotadas, é outra etapa preparatéria e fundamental. Neste plano, ha
que se identificar quais serdo os principios norteadores da agcéo pedagdgica.

Importante é esclarecer que todos estes passos também fazem par-
te do projeto politico-pedagégico da escola, e que s&o necessidades ur-
gentes a serem analisadas na formulag&o do curriculo. Logo, a proposta
curricular-pedagdgica é parte indissociavel do projeto politico-pedagégico
de uma escola.

A organizagao curricular na educacao infantil, depois dos passos abor-
dados, devera tomar como eixo central as diretrizes curriculares para este
nivel de ensino, buscando sedimentar a partir deste documento, os funda-
mentos socioldgicos, psicoldgicos culturais, epistemoldgicos e pedagégicos.
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A proposta pedagdgico-curricular podera tomar como norte ainda os
Referenciais Curriculares para a Educacgéo Infantil que incluem a matema-
tica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, além dos contetdos de
movimento, musica e artes visuais e outros eixos que, segundo o documento,
integram o conhecimento de mundo infantil.

Cada etapa da organizagao curricular devera ser planejada, refletida: os
planos de aula, disciplina, a forma como serao organizadas as séries, € nao
somente os contelidos, mas 0s recursos e a avaliagdo, além, naturalmente,
dos métodos e técnicas de ensino a serem adotados. E, neste sentido, ha
que se planejar detalhadamente a organizagao dos tempos e dos espagos,
de forma que as criangas nao precisem se adaptar as condicdes do ambiente
do adulto, assim como aguardar periodos muito longos, ociosas, a espera de
alimentagéo, higiene, brincar etc. Cabe ao educador buscar conhecimento
acerca das necessidades de movimento e interagdo da crian¢a, ao culminar
o planejamento da rotina escolar, visando ao méaximo atender aos diferentes
ritmos de aprendizado.

E importante recordar quais s&o os sujeitos envolvidos diretamente na
acao pedagogica frente as criangas na fase da educacgéao infantil. Os artigos
1 e 2 daLDB, delineiam que: Art.1°A educacgao abrange os processos forma-
tivos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,....”; Art.
2° “A educacéao dever da familia e do estado’[...]. Os mesmos pressupdem a
correlagao entre familia e estado.

A familia é o primeiro espago social de referéncia humana e, dentre
tantos papéis que exerce, devera incluir ainda a aten¢ao especial com relagéo
a educacgéo formal, por intermédio do acompanhamento da rotina das ativida-
des pedagdgicas desenvolvidas.

No que se refere ao estado, sdo inUmeras suas responsabilidades, as
que tangem garantias frente ao financiamento especifico para a educagéo in-
fantil; o levantamento das prioridades de investimento em avaliag&o processu-
al, ampliar a rede de ensino, garantindo o acesso ao maior namero de vagas,
dentre tantas outras. Mas cabe entretanto indagar, qual a importancia do esta-
do frente as instancias de formagao de educadores para a educagéao infantil?

O artigo 62 da LDB, regulamentado pelo decreto no 3.276, de 6 de de-
zembro de 1999, normatiza que:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagéo basica far-
-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéao plena,
em universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como
formagao minima para o exercicio do magistério na educagao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).
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Sabe-se que ha ainda no Brasil, incluindo o meio urbano e rural, uma
parcela de profissionais que atuam na educacao infantil com a formacéao abai-
xo da desejada. Importante € mencionar que a formagéao inicial ministrada
a priori em cursos superiores, nao pode e nem deve ser vista como a Unica
exigéncia para se tornar educador neste nivel de ensino. A formagéo deve ser
enxergada do ponto de vista do direito e ofertada na formas continuada e atua-
lizac&o dos educadores em servico. A ideia é que se possa ter um profissional
pesquisador, com pensamento critico, capaz de renovar o0 ambiente pedag6-
gico com agdes criativas, curioso, democratico, responsavel e que colaborem
no processo de ressignificar identidades e valores.

E notério que existem alguns obstaculos que sdo encontrados pelas
diversas escolas espalhadas pelo Brasil, na definicdo de uma proposta pe-
dagdgica-curricular, tais como: a falta de registros frente ao publico alvo, a
indefinicdo do proprio sistema educacional quanto a fungao da creche e da
pré-escola, a falta de subsidios na formagéo dos profissionais da educacao
e, finalmente, a caréncia de espaco e tempo para discussdes, o que muitas
vezes leva ao aligeiramento na constru¢do de um documento como este que
deveria ser de natureza coletiva.

QOutro obstaculo relaciona-se ao como realizar a avaliagdo da consis-
téncia da proposta pedagégico-curricular nos diferentes momentos de toma-
das de decisao da escola. O que se percebe é que neste sentido, a criagdo de
um ambiente mutuo de confianca entre todos os sujeitos envolvidos favorece
a integracao frente ao trabalho escolar e, por sua vez, na aplicabilidade das
diferentes formas de avaliacao.

Uma das questdes realizadas pelas escolas é o tempo médio de dura-
¢ao de uma proposta pedagdgica na escola. Respondemos com as palavras
da maxima de Vasco Moretto, Mestre em Didéatica das Ciéncias pela Univer-
sidade Laval, Québec, Canada: "Quem nao se atualizar vai formar pessoas
fora do seu tempo". Logo, o ideal é que seja periodicamente revisada, pois 0
conhecimento hoje avanga a passos largos e sem tréguas.

Finalmente, a escola de educag¢éo infantil n&o deve “encerrar as portas
em si mesma”, mas buscar a articulagdo com outras instancias educacio-
nais e culturais ou com 6rgéos e instituicdes governamentais ou ndo-gover-
namentais, a fim viabilizar concretamente o eixo integrador. escola-familia-
-comunidade.
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3. Principios e bases metodoldgicas para a
educacao infantil

Existe uma grande confusdo em torno dos vocéabulos “metodologia” e “méto-
do”. Por vezes, no cotidiano, chegam a confundir-se. Entretanto, tém signifi-
cados diferentes:

Metodologia,me.to.do.lo.gi.a,sf (método2+logo2+ial) 1 Estudo cientifi-
co dos métodos. 2 Arte de guiar o espirito na investigagdo da verdade.
3 Filos Parte da Légica que se ocupa dos métodos do raciocinio, em
oposi¢ao a Légica Formal. M. didatica: teoria dos procedimentos de
ensino, geral ou particular para cada disciplina; didatica teérica;

Método,mé.to.dol sm (lat methodu). 1 Conjunto dos meios dispostos
convenientemente para alcangar um fim e especialmente para chegar
a um conhecimento cientifico ou comunica-lo aos outros. 2 Ordem ou
sistema que se segue no estudo ou no ensino de qualquer disciplina.
(MICHAELIS, 2009) .

Do exposto, pode-se afirmar que “metodologia” significa o estudo dos
caminhos, dos métodos, a descricdo formal de técnicas a serem utilizadas e
indica ainda a opcao de um determinado quadro tedrico que as justifique.

Ja o vocabulo método, vem do grego méthodos que, desdobrado signifi-

ca meta, no meio, entre e que acrescido de odds quer dizer, via, caminho pista.
Ou seja, € um procedimento racional na escolha de um caminho definido pela

MICHAELIS .Disponivel metodologia. O método devera constar de principios, normas a fim de alcangar
em: http://michaelis.uol. objetivos e metas preestabelecidas. Relne ainda as técnicas de ensino que
com.br.Acesso em: 10 de forjardo a aplicagéo préatica, para que se leve a bom termo uma investigagéo.

fevereiro de 2010. . . ) o o
Logo, a opgao por uma ou outra metodologia de ensino, significa definir

inicialmente, as concepgdes de homem, mundo, de sociedade e de escola.
Depois deste passo, selecionar os métodos de acordo com o quadro tedrico
compativel com as visdes delineadas. Estes, por sua vez, delimitaro as téc-
nicas de ensino adequadas a linha metodolégica eleita.

Parte-se da premissa tedrica de que a escola de educacao infantil hoje
necessita de qualidade. Neste sentido:

Devemos inferir, portanto, que a educagao de qualidade é aquela median-
te a qual a escola promove, para todos, o dominio dos conhecimentos e
o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis
ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos educandos.
Bem como a insergcdo no mundo e a constituicdo da cidadania também
como poder de participagao, tendo em vista a constru¢do de uma socie-
dade mais justa e igualitaria (LIBANEO, 2005, p.117).
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Logo, a escolha metodolégica para a educacgéo infantil devera ser
capaz nao somente de projetar a crianga do agora, mas o arquétipo do
cidadao futuro.

Na opg¢ao por uma metodologia, deve-se considerar que o ser humano é
“[...] ser ativo com imensa capacidade de modificar o meio, de escolher para si
objetivos e de criar um sistema de valores pessoais” (PEREIRA, 1985, p. 16).

Para cumprir desta forma com designios desta formagao humana, pro-
pbe-se uma metodologia de carater progressista. Por metodologia progressis-
ta, é importante recordar que nao se trata de designar caminhos metodoldgi-
cos que institucionalizem préaticas pedagégicas aligeiradas, ou menos ainda
modernas. A abordagem refere-se ao caso especifico da pedagogia histérico-
-critica, situada no bojo das tendéncias pedagdgicas progressistas, na defesa
de que a difusdo de contelidos é tarefa primordial. Os contelddos selecionados
deverao ser vivos, ndo abstratos, concretos e por sua vez indissociaveis das
realidades sociais (LIBANEO, 2002 p.39).

Ao ser delineada, uma metodologia de ensino devera contemplar al-
guns principios tedricos que a nortear&o, tais como: a interdisciplinaridade, o
ensino transversal, a préxis reflexiva e a mobilizag&o social.

O vocabulo interdisciplinaridade traz inicialmente a compreensdo de
que se trata somente da reciprocidade entre disciplinas:

O prefixo ‘inter’ dentre as diversas conotagdes que podemos |he atri-
buir, tem o significado de ‘troca’, ‘reciprocidade’, e ‘disciplina’, de ‘en-
sino’, ‘instrugcao’, ‘ciéncia’. Logo, a interdisciplinaridade pode ser com-
preendida como sendo a troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou
ciéncias, ou melhor areas do conhecimento. (FEREIRA in FAZENDA,
1993, p. 21-22).

E notério que se considere que todo conhecimento devera manter um
didlogo permanente com os demais (BRASIL, 1999, p.88). Entretanto, a ex-
pressdo tem sido reconstruida historicamente. A interdisciplinaridade supde
um eixo integrador entre as diferentes relagdes sociais. Escola, educadores e
educandos devem se encontrar, tomando como foco a aprendizagem, mes-
mo que este encontro se dé de perspectivas diferentes. A interdisciplinaridade
também €, portanto, mais do que uma forma de organizagéo metodoldgica, é
postura participativa para a formagao do sujeito social.

A transversalidade € um principio tedrico-metodolégico que surgiu no
contexto do movimento da escola nova e do qual trataram muitos educado-
res, dentre eles, os franceses Ovidio Decroly (1871-1932) e Celéstin Freinet
(1896-1966); os norte-americanos John Dewey (1852-1952) e seu seguidor
William Kilpatrick.
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O principio transversal rejeita, assim como a interdisciplinaridade, a
ideia de que o conhecimento seja estatico e questiona a visdo compartimen-
talizada do mesmo. Aproxima-se da interdisciplinaridade no ponto em que
busca realizar a interseccao entre as disciplinas, tomando como referéncia
as mais diversificadas areas do conhecimento. Entretanto, difere na prépria
abordagem de caréter interdisciplinar, no sentido de que se propde a realizar
um recorte epistemoldgico de um ou mais temas frente as diferentes discipli-
nas curriculares.

Diferentemente dos parametros curriculares nacionais (PCNs), que pro-
pdéem alguns temas transversais, assim como ética, salde, meio ambiente,
orientagéo sexual, trabalho e consumo e pluralidade cultural; os Referenciais
Curriculares nao apresentam temas especificos para o trabalho transversal,
mesmo porque, a educacdo infantil possui esta caracteristica por sua nature-
za pedagdgica.

Estes dois principios, colocados em movimento, geram varios impac-
tos na prética pedagdgica, dentre eles, o incremento das fungdes superiores
da mente para que trabalhem de forma integrada, ndo fragmentada. Surgem
ainda como possibilidade de compreensao dos conhecimentos de forma “ca-
leidoscépica”, ou seja, multifacetada, nao cartesiana.

Importante mencionar que, nem a interdisciplinaridade, nem a transver-
salidade rompem de todo com os moldes disciplinares, mas possibilitam certa
fluidez nas matrizes curriculares das mesmas.

A expressao praxis é cunhada dos preceitos tedricos de Marx. A praxis
marxista abre as portas para que seja repensada a relagéo teoria/pratica. A
teoria estaria para as construcdes realizadas no mundo das ideias e a pratica,
para o mundo material. A pratica é capaz de reconfigurar o mundo das idéias:

Sao os homens que, desenvolvendo sua produgcdo material e suas re-
lagdes materiais, transformam com essa realidade que |Ihes é propria
seu pensamento e os produtos desse pensamento. Nao é a consci-
éncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia
(MARX, 1965, p. 22).

E é neste sentido que a filosofia da praxis marxista propde a integracao
destes dois polos: teoria e pratica.

Ja para Paulo Freire (1987), a praxis devera ser reflexiva e ensina que
€ "a acédo e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo". Nesta
perspectiva, o ato de educar exige a reflexao critica das relagdes teoria/prati-
ca, de modo que a reflexao torna-se dimenséo da propria agéo.

A préxis reflexiva no cotidiano escolar permite ao educador realizar a
tomada de consciéncia do ato educativo na intencionalidade de todas as suas
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praticas. Buscara desta forma, neste habito formado, estratégias que per-
mitam perceber se a metodologia adotada foi desafiadora. A teoria aplicada
na agdo promove uma instancia questionadora, onde o didlogo sera tomado
como cerne das técnicas de ensino.

E prioridade para o educador infantil tornar-se um perito na arte do diélo-
go, pois nesta fase, o incremento da linguagem é condigcao sine qua non para
o livre desenvolvimento da cognigdo. Além de que, a estrutura da linguagem
nao se estabelece somente por questdes de ordem bioldgica, mas, em espe-
cial, por meio da experiéncia, do contato com o outro, das interagdes sociais
que, metodologicamente, deverao ser provocadas.

O principio da mobilizagao social € um dos conceitos mais recentes no
meio educacional. Refere-se a um processo de convocagao de vontades para
uma mudanca de realidade através de propdsitos preestabelecidos. E de fato
o0 momento da denominada “prética social” na metodologia histérico-critica,
conforme apresentado em subunidades anteriores.

Mas como realizar a préatica social com criangas de até 5 anos? Impor-
tante € mencionar, que todo espaco é “espaco social’, seja a sala de aula, os
corredores, banheiros, o entorno da escola. Todo espacgo é espago pedagdgi-
CO, ou seja, &€ ambiente educacional. Logo, ha que se buscar com as criangas
realizar pequenos projetos que promovam o interesse da familia, da comuni-
dade e que sejam aplicaveis, reais, concretos, praticos.

E importante evitar o caréter “artificial” ao realizar o planejamento das
situagdes pedagadgicas. O artificialismo na intengdo de cumprir esta ou aquela
demanda dos conteldos, por vezes impostas em planos de ensino desarticu-
lados de construgdes coletivas, torna a pratica social alheias aos objetivos.
Pequenos projetos fazem grandes diferencas, tais como criar atitudes com as
criangas sobre como reduzir o consumo de energia elétrica na escola (apa-
gando luzes, por exemplo), como reeducar o ato de “ir e vir’ nos corredores
escolares, 0 que amanha ajudara a colaborar na compreensao de que “no
transito, somos todos pedestres”. Fundamental também é convocar os pais a
participar ativamente destas reflexdes.

Posterior ao delineamento da proposta metodolégica, ha que deter so-
bre os métodos de ensino. Existem varias classificagdes, mas segundo Haidt
(1995, apud CARVALHO, 1973), os métodos podem ser divididos em individu-
alizados, socializados e socio-individualizados.

Os métodos de ensino reinem uma gama de técnicas, que se organi-
zam de acordo com sua fungao. Assim, uma aula expositiva podera ser ora
considerada como método individualizante, ora socializante, se for de caracte-
ristica “dialogada”. Desta forma, € a natureza dos objetivos educacionais que
ira classificar cada técnica de ensino de acordo com o método.
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Uma rapida abordagem dos métodos denota que os individualizados
possuem énfase no atendimento das diferengas individuais, exemplos: estudo
dirigido, ensino programado, trabalho com fichas, exercicios individuais etc.
Os métodos socializados concentram atengdo no grupo e requerem dinamicas
de cooperacao, exemplos: trabalhos em grupo, discussées, rodinhas, pinturas
coletivas etc. Ja os socioindividualizantes sdo desenvolvidos pela mescla de
praticas individuais e grupais, tais como: projetos de trabalho, pesquisas.

As técnicas de ensino sao procedimentos que operacionalizam os mé-
todos e que permitem a utilizacéo de diversos recursos pedagégicos. E a ins-
trumentagéo especifica da agao.

Cada momento pedagdgico exige, naturalmente, a especificidade de
uma ou mais técnicas de ensino. Em especial, na educagéo infantil, cujo tem-
po de concentragdo das criangas varia de acordo com a faixa etéria. Criancas
de 2 anos, por exemplo, pedem, por vezes, técnicas com duragdo de, no ma-
ximo 5 minutos e, neste sentido, cabe ao educador um planejamento dinami-
co e estratégico. Ou seja, a opgao por técnicas de ensino peculiares a cada
momento da prética pedagdgica, nas diversas etapas do método.

As bases metodolégicas para a educago infantil apontam que o ensino
para esta fase da vida deve ser vivencial, concreto, experimental, dinAmico
e rico em préticas sociais. Os métodos de ensino sdo somente estratégias,
onde o mais importante é que as atividades fagam sentido para o educando,
que correspondam aos interesses de sua faixa etaria e que, por sua vez, se-
jam capazes de provocar a vontade de saber.
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Gapitulo

Avaliacao da aprendizagem
na educacao infantil

As discussdes sobre a avaliagao na educagao infantil perpassam pelas dife-
rentes ideologias da escola pensada para este segmento educacional.

A crianca do século XIX era tomada como “indefesa”, necessitando de
cuidados. Também se proliferou o ideal da “prontidao” nos espagos dos cha-
mados “Jardins de Infancia”, onde as criangas eram preparadas para a alfa-
betizacao. Testes eram aplicados no sentido de verificar se estariam prontas
para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Os ideais assistencialista e de preparo para o0 mundo adulto também
permearam as praticas avaliativas.

Cabe refletir, no hoje, que o papel da avaliagéo da aprendizagem neste
nivel de ensino € o de possibilitar o pleno desenvolvimento do individuo, em
suas configuragdes bio-psico-sociocultural e afetivas, e que, de acordo com
0 campo do legal, no tera carater de promog&o para o ensino fundamental.

Aavaliagao sera prioritariamente formativa, ideia que se consolidara a partir
do desenvolvimento da observagdo como ferramenta imprescindivel para o edu-
cador. Esta subsidiara as diferentes formas de acompanhamento e registro.

Sao inimeras as técnicas avaliativas destinadas a educacao infantil,
entretanto, a avaliagéo, tomada como percurso, priorizara instrumentais que
possibilitem esta forma de caminhar, tais como o dossié e o portfolio.

A avaliagdo na educagao infantil devera ser parte do cotidiano escolar
e, neste sentido, cabe ao educador buscar o didlogo e a formagéo no campo
a fim de possibilitar avangos significativos frente a aprendizagem.

1. Discussoes sobre o ato de avaliar na educagao infantil

Foi no século XIX que Friederich Frobel criou os Kindergartens ou Jardins
de Infancia, cuja ideologia da crianga perpassava pela analogia de que estas
eram como plantinhas que deveriam ser cultivadas e zeladas, como um jardim.

Os jardins de infancia possuiam caracteristica maternal e assistencial.
O resultado deste contexto histérico esta expresso na metodologia de ensino
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utilizada na educacéo infantil pelas escolas até hoje: a da crianga “cuidada”,
como planta em estufas.

A verdade é que muitas escolas equilibram suas praticas nos mais di-
versos modelos ideoldgicos. Existem as que se preocupam em preparar para
a formagéo no ensino fundamental, com énfase na alfabetizagcéo; as que par-
tem do principio de que a primeira infancia deve ser preservada e focam suas
propostas pedagégicas no ludico, no brincar; as que constroem seu espago
no ideal assistencialista; as que se constituem em espacos de reproducéo de
preparo para o mundo adulto e as que combinam todas estas caracteristicas
entre si. E necessario mais uma vez desafiar a escola a definir as razées que
sustentem toda a pratica nesta fase da vida, para que se possa estabelecer
uma avaliagao da aprendizagem compativel com este nivel de ensino, confor-
me Referenciais Curriculares, volume 1.

[...] propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desen-
volvimento das capacidades infantis de relagéo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitacéo, respeito e
confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais am-
plos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p.23).

A educagao infantil devera promover o pleno desenvolvimento do indi-
viduo, em suas configuragdes bio-psico-sociocultural e afetivas, com vistas a
ampliar suas experiéncias de vida e a favorecer a convivéncia em sociedade.
Esta afirmativa parece objetivada em varios discursos, mas dista do campo
real. Desnecessario € ainda mencionar que a referida funcéo social devera
ser articulada com a familia e a comunidade escolar. Ou seja, a manutengao
de um dialogo constante: escola-sociedade. No computo destas questdes, a
que se destina a avaliagéo da aprendizagem na educacao infantil? Qual seria
0 espaco a ela reservado?

Os Referenciais Curriculares da Educacao Infantil, no volume |, defi-
nem que a avaliag&o & prioritariamente:

[...] um conjunto de agbes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condigdes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as ne-
cessidades colocadas pelas criangas. E um elemento indissociavel do
processo educativo que possibilita ao professor definir critérios para
planejar as atividades e criar situagdes que gerem avangos na aprendi-
zagem das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, 1998, p.59).

Reforga que este nivel de ensino n&o possui objetivo de promogéo para
o nivel fundamental (BRASIL, 1996). A legislag&o torna-se explicita ao deline-
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ar que a avaliagdo da aprendizagem tem carater formativo, o que também é
ratificado nos Referenciais Curriculares, volume 2: “[...] deve-se ter em conta
que n&o se trata de avaliar a crianga, mas sim as situagdes de aprendizagem
que foram oferecidas” (BRASIL, 1998, p.66).

A avaliacao formativa esta diretamente vinculada a express&o processo
€ ao cuidado de seu desdobramento em todas as etapas do desenvolvimento.
Importante é compreender que a avaliagao formativa esta a servico dos me-
Ihores resultados do educando, e ndo despreza os aspectos técnicos. O que
significa maior compromisso de todos os sujeitos sociais envolvidos na escola
para a promog¢&o do sucesso escolar.

Os Referenciais Curriculares consolidam a ideia de avaliagéo explicita-
da na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, artigo 31, que orienta que
a avaliagao devera ser realizada mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento infantil.

Importante é, neste sentido, compreender o significado destes dois vo-
cébulos: acompanhar e registrar.

Por acompanhamento, ha que se pensar que sdo resquicios da escola
nova a utilizagdo da listagem ou rol de comportamentos previsiveis para o
desenvolvimento do educando, de forma a rotular, a classificar os atrasos ou
avancos frente a este ou aquele quesito. O que se propde é que a avaliagéo
na educacgao infantil seja significativa, retrate o desenvolvimento “acontecido”,
real, os resultados da aprendizagem frente as atividades propostas, as expec-
tativas a serem colhidas, o confronto de ideias perante a evolugéo da crianca,
sua desenvoltura frente aos diferentes estagios. Logo, e por sua vez, os re-
latérios produzidos pelos educadores, resultados destes acompanhamentos,
devem ser dindmicos, registrar o movimento, a histéria do processo educativo.
Por sua vez, deverao ainda apontar caminhos:

[...] sugere, encaminha, aponta possibilidades da ag&o educativa para
pais, educadores e para a propria crianga. Diria até mesmo que apontar
caminhos possiveis e necesséarios para trabalhar com ela é o essencial
num relatério de avaliagdo, ndo como licdes de atitudes a crianga ou
sugestido de procedimentos aos pais, mas sob a forma de atividades a
oportunizar, materiais a Ihe serem oferecidos, jogos, posturas pedagé-
gicas alternativas na relagédo com ela (HOFFMANN, 2000, p. 53).

A avaliagdo é sempre enderegada a algo ou alguém. Quando pensa-
mos em termos de pessoas, ou seja, a quem as informagdes produzidas in-
teressem, estas devem participar ativamente no encaminhamento das pos-
siveis decisdes a serem extraidas da avaliacdo. Neste sentido, quanto maior
o nimero de dados coletados, maiores as chances de que se apontem para
tomadas de decisbes positivas na consecugao de bons resultados.
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Anamnese, palavra

que vem do grego ana
(trazer de novo) e mnesis
(memdria). Surge no
campo da medicina como
entrevista feita com um
paciente por um médico ou
outro profissional de saude,
"trazendo a lembranga"

os habitos, sintomas e
histérico médico e familiar
da pessoa para buscar o
entendimento da queixa
que a levou ao consultério.
Na escola, funciona como
relato histérico, o curriculo
de vida do educando
(GLOSSARIQ. Disponivel
em: http://oqueeutenho.uol.
com.br/portal/glossario/.
Acesso em: 10 de fevereiro
de 2010.
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A avaliagdo deveréa ser tomada, portanto, como de caréter investigativo:

A avaliagdo da aprendizagem é um tipo de investigacdo e é também
um processo de conscientizagao sobre a “cultura primeira” do educan-
do, com suas potencialidades, seus limites, seus tragos e seus ritmos
especificos (ROMAO, 1999 apud. BRUSQUE, 2002, p. 75).

Neste sentido, sera norteada por dois critérios cardeais: orientacdo e
mediacao.

Sera orientadora, quando reconfigurar objetivos, contetdos, agao edu-
cativa, espagos, tempos, recursos pedagdgicos, metodologias etc. E media-
dora, na relacio escola-comunidade, escola-familia, escola- contelidos e na
medida em que favoreca o profissional da educag¢do o desenvolvimento de
habilidades, competéncias, reflexdo sobre sua pratica e estimulos para sua
formacgéo, a cada etapa que se configure (inicial, continuada ou em servigo).

O olhar investigativo envolve ainda analises complexas. Ha que se levar
em conta variaveis diversas, dentre elas género, cultura, nivel socioeconémi-
co, etnia, necessidades fisicas especiais, ou seja, o respeito as particularida-
des de cada educando.

Dentre as tantas funcdes da avaliacdo, cabe também destacar a de
acompanhar a evolugéo do desenvolvimento do educando. Importante &, nes-
te sentido, evitar emiss&o precipitada de juizo de valores, o que poderia vir a
forjar “rétulos”, estigmas frente aos educandos. Para tanto, defende-se que a
avaliagdo seja “discreta”, atingindo as diferentes dimensodes éticas que pres-
supdem o momento pedagdgico de avaliar.

A avaliagdo tem como premissa basica a intervengcao pedagégica nos
diversos momentos e espacos que integram a agcao de educar. Portanto, ndo
concentra seus esforcos somente no aprendiz ou na aprendizagem deste,
mas na a¢ao educativa como um todo, nos projetos educacionais, nos conte-
ados, programas de ensino, nos objetivos propostos, na escola e, por fim, no
proprio sistema educacional.

A avaliagdo é totalizadora, integradora, sistémica e é neste sentido que
cabe ao educador capacitar-se na construgado do “olhar pedagdgico” em dire-
¢ao a avaliagdo da aprendizagem.

2. O cotidiano da avaliagao na educac¢ao infantil

Por que e para qué avaliar na educagéo infantil? Porque é por meio da ava-
liacido que sabemos o ponto em que o educando se encontra em termos de
aprendizagem, que se verifica 0 alcance dos objetivos educacionais estabe-
lecidos, por meio dela que a escola se aperfeicoa e, finalmente, porque a
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avaliacao € parte imprescindivel ao processo educativo por seu carater de
“percurso”’. Ou seja, é a avaliagao o proprio caminho, 0 acompanhamento da
aprendizagem mediada pelos contetdos pedagdgicos, o cotidiano do fazer
pedagdgico neste nivel de ensino.

Neste sentido, a avaliagdo na educacéo infantil necessita de ferra-
mentas especificas, dentre elas, a observagao e o registro, que caminham
lado a lado.

A observacéo é instrumental basico no cotidiano do ato de avaliar
na educacao infantil. E, ainda, segundo Pecotche (1982), criador da Peda-
gogia Logosofica, exercicio fundamental e que deve se realizar de forma
consciente:

Forma da observagdo um habito; somente assim ela poderéa adquirir
eficacia. Se a realizar hoje, amanha depois ndo, com interrupgdes, ela
nao o conduzira a nada. Procure por meio de continuado exercicio, que
observacéo chegue a ser natural em vocé; que se consubstancie con-
sigo. Desse procedimento surgirdo em sua mente idéias felizes, sempre
construtivas. Eis ai o destino da observagédo (PECOTCHE, 1982, p.15).

Portanto, a observagéo consiste num habito que devera ser forjado pelo
educador. O que contempla esta atitude?

Inicialmente é preciso observar a si mesmo. Ou seja, as crengas, juizos
e preconceitos que por ventura se possa ter e que virdo a interferir nas prova-
veis tomadas de decis&o. E ainda necessario observar as criangas. Ou seja,
0 quanto aprenderam, o que evoluiram, o que avangaram, retrocederam, es-
tacionaram em termos de aprendizagem. Observar para introduzir novas ati-
vidades, novos desafios, novos conhecimentos. Observar os grupos sociais,
COMO as criangas se organizam, seus jogos, brincadeiras. Os momentos con-
vencionais ou nao.

As brincadeiras espontaneas revelam muito do cotidiano da criancga.
Brincar de “casinha”, por exemplo, fara descobrir toda a estrutura familiar, gos-
tos, preferéncias, desagravos. E conduzir a observagéo no sentido pedagdgi-
co. Podera fazer decifrar o histérico do educando, por vezes desconhecido.

A observacdo como ferramenta de avaliagdo devera ser planejada.
Para tanto, é necessario que o educador estabeleca roteiros e escalas de ob-
servacao. Neste sentido, € imprescindivel ter em maos a anamnese do edu-
cando, assim como registro de observagées delineadas por outros docentes.
Portanto, o trabalho de avaliar ndo podera ser um ato solitario, mas solidario.

A avaliacdo na educacao infantil ndo se dara por meio de testes, prin-
cipalmente no sentido de visar a promog&o ou mensuragéo de conceitos e
notas, ou como é explicitado no volume 3 dos Referenciais Curriculares:
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A avaliagéo tera a fungdo de mapear e acompanhar o pensamento da
crianga [...], isto é, o que eles sabem e como pensam para reorientar o
planejamento da acéo educativa. Deve-se evitar a aplicagéo de instru-
mentos tradicionais ou convencionais, como notas e simbolos, como
propésito classificatério, juizos conclusivos (BRASIL, 1998, p.238).

Sugere-se que a escola debruce seus estudos e pesquisas no senti-
do de investigar os melhores instrumentais e recursos para o exercicio de
uma pratica avaliativa progressista. Importante, ainda, € que o educador e, por
sua vez, a escola, mantenham uma postura dialégica frente aos instrumentos
avaliativos. Nem sempre uma técnica de ensino aplicada em uma classe de
educacao infantil € adequada a outra da mesma faixa etaria. Cada turma pos-
sui necessidades, desejos, caréncias, facilidades, dificuldades individuais que
configuram o corpo psicolégico do grupo. Ou seja, cada grupo de educandos
possui o0 seu desenvolvimento afetivo, social, cognitivo e intelectual.

Nesta linha reflexiva, alguns instrumentais s&o béasicos. Cabe, entretan-
to, recordar que cada técnica se reconfigura de acordo com a faixa etéaria a
ser trabalhada. Desta forma, as atividades gréaficas para criangas de 2 anos
deverdo priorizar espagos mais amplos. Assim como cada atividade devera
levar em conta os tempos de concentragao, os espagos, os interesses etc.

As entrevistas, conversas, atividades ludicas e gréaficas, diarios, produ-
¢cbes das criangas, jogos, musicas s&o técnicas avaliativas vidveis na educa-
¢do infantil. Entretanto, cabe ao educador cuidar do passo a passo de cada
uma destas técnicas, ou seja, ter o pleno dominio, o zelo em sua aplicacio.
Orienta-se, inclusive, que antes do campo, da técnica in loco, que se faga um
pré-teste das mesmas, juntamente com outros docentes, para que se consta-
te a eficacia de cada uma delas.

Dois instrumentais imprescindiveis no trabalho da educagéo infantil s&o:
o0 “dossié” e o portfdlio.

O dossié consiste na organizagao dos trabalhos do educando, realiza-
dos individual ou no grupo e que priorizam a sequéncia cronoldgica no proces-
so do “fazer pedagdgico”. Poder&o ser organizados de diversas formas, mas
o importante é que sejam datados.

E um fabuloso instrumento para que o educador também avalie quais
estratégias metodoldgicas tém priorizado no decorrer de suas aulas.

Poderao ser organizados de forma mensal, bimestral ou trimestral. Nao
€ interessante reservar espaco de tempo maior que este, pode-se perder o
carater corretivo no processo de avaliagao.

O portfélio, muitas vezes compreendido como “dossié”, difere deste por
ser uma forma de registro construido coletivamente, o que n&o impede que
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cada educando construa o seu. E organizado num determinado espago de
tempo, estabelecido geralmente como histérico das pesquisas ou projetos de
trabalho realizados. Nao necessariamente precisa estar disposto cronologi-
camente. O conteldo do portfélio podera ser ainda definido pelo grupo, junta-
mente com o educador.

Um portfélio contém, em geral, fotografias, amostras, entrevistas, dia-
rios, relatdérios narrativos, amostras, histérias, misicas, ou seja, tudo o que os
educando julgarem importante coletar. O portfélio resgata o sentido de memoé-
ria, desenvolve a sensibilidade e o espirito investigativo.

Importante € compreender, que tanto o dossié, quanto o portfélio, ndo
se constituem em mera ordenacé&o de trabalhos, mas de experiéncias reflexi-
vas sobre a prépria caminhada no processo do saber.

A avaliagdo na educacéo infantil deve ser gerada no seu cotidiano, to-
mada como um habito. A escola devera abster-se do cuidado de que esta
nao se concentre somente no final do processo. Os pareceres de aprendiza-
gem deverao ser criados diariamente, de maneira que se permita realmente
conhecer o desenvolvimento de cada um dos educandos. Neste sentido, o
educador devera criar uma sistematica de trabalho, ter uma rotina predefinida.
O ato de avaliar necessita de constancia, sistematizacdo, para que realmente
se configure em pratica metodoldgica reflexiva.

Sintese da Parte

A respectiva unidade permitiu realizar uma breve excursao histérica e episte-
molégica nas areas do curriculo, metodologia e avaliagao no nivel de ensino
da educacéo infantil. Buscou direcionar o “olhar” para o “acontecer” de cada
uma das areas, sedimentado no discurso de carater tedrico-pratico.

No campo conceitual, ofereceu reflexdes sobre o que é o curriculo,
como este se desenvolve, quais 0s sujeitos envolvidos, as relagdes deste com
0 campo do legal e a pratica pedagégica no cotidiano escolar. Expds o dife-
rencial entre metodologia, métodos e técnicas de ensino, além de posicionar
ideias consistentes no campo da avaliagdo.

Apresentou indicagcdes e sugestdes sobre como construir 0 passo a
passo de uma proposta pedagdgico-curricular, sobre como abrir novos cami-
nhos metodolégicos e defendeu o desenvolvimento de algumas das principais
praticas avaliativas.

Fundamentos da Educacao Infantil_2018.indd 101 14/05/2019 14:26:14



s SCHRAMM, 5. M. 0.; MAGEDO, 5. M. F; GOSTR, E. W.C.

Rtwidades de avaliagéo

1. A partir da Fabula do Curriculo por Atividades, fazer uma tabela sobre os
pontos em comum entre o curriculo apresentado na escola de animais e o
cotidiano curricular na educacéo infantil. Criar uma nova matriz curricular,
dindmica, com pelo menos 6 disciplinas para a escola de animais.

FABULA DO CURRICULO POR ATIVIDADES
(G.H.Reavis)

Certa vez, os animais resolveram preparar seus filhos para enfrentar as difi-
culdades do mundo atual e, para isso, organizaram uma ESCOLA. Adotaram
um curriculo pratico que constava de corrida, escalada, natagao e voo. Para
facilitar o ensino, todos os educandos deveriam aprender todas as matérias.

O pato, eximio em natagdo, melhor mesmo que seu professor, conse-
guiu notas regulares em voo, mas era fraco em corrida e escalada. Para com-
pensar essa fraqueza ficava retido na escola todo dia, fazendo exercicio extra.
De tanto treinar corrida, ficou com os pés terrivelmente esfolados e, por isso,
n&o conseguia mais nadar como antes.

Entretanto, como o sistema de promogao era a média aritmética das
notas dos varios cursos, ele conseguiu ser um educando sofrivel e ninguém
Se preocupou com o caso, exceto, naturalmente, o pobre pato.

O coelho era o melhor educando do curso de corrida, mas sofreu tre-
mendamente e acabou com esgotamento nervoso, de tanto tentar a natagc&o.

O esquilo subia em arvores admiravelmente, conseguindo belas notas
no curso de escalada. Mas foi frustrado no voo, pois o professor o obrigava a
voar de baixo para cima e ele insistia em usar os seus métodos, isto &, subir
na arvore e voar de |4 para o chdo. Ele teve que se esforcar tanto em natacao
que acabou por passar com a nota minima em escalada, saindo-se mediocre-
mente em corrida.

A aguia foi uma crianga-problema, severamente castigada desde o prin-
cipio do curso porque usava métodos exclusivos para atravessar o rio ou subir
nas arvores.

No fim do ano, uma ENGUIA anormal, que tinha nadadeiras, conseguiu
a melhor média em todos os cursos e foi a oradora da turma.

Os ratos e caes de caga nado entraram na escola porque a administra-
¢ao se recusou a incluir duas matérias que eles julgavam importantes: escavar
tocas e escolher esconderijos. Acabaram por abrir uma escola particular junto
com as marmotas e, desde o principio, conseguiram grande sucesso.
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2. Discutir com o grupo os aspectos apresentados sobre metodologias de en-
sino e avaliagdo na educagao infantil. Criar em grupo um portfélio de Técni-
cas de Ensino para este nivel de ensino.

|eituras, filmes e sites

Leituras
CECCON, Claudius (org). A creche saudavel. Sao Paulo: ArtMed, 2000, 160p.

Estimula discussdes por parte de todos os que se relacionam com a creche,
gestdo, corpo docente, funcionarios, pais. Ensina como organizar uma cre-
che. Acompanha um manual, cinco cartazes e um video de 90 minutos.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a edu-
cagao. Sao Paulo, Cortez, 1996, 183 p.

Essa coleténea retne artigos sobre como surge o brincar ao longo da histéria
da humanidade e relaciona-o a crianca e a educacéo.

MACHADO, Maria Lucia de A. Encontros e desencontros em educagao
infantil. S3o0 Paulo: Editora Cortez, 2002b, p. 117-132.

Aborda politicas publicas para educagao infantil, formagéo dos profissionais
e cotidiano.

VEIGA.Siméao. O Portfélio como instrumento na autorregulagao da apren-
dizagem: uma experiéncia no ensino superior pés-graduado. In SA-CHA-
VES, |. (Org.) Os Portfélios reflexivos: (também) trazem gente dentro. Porto:
Porto, 2005, (p. 83-100).

Apresenta o conceito de portfélio, objetivos, fungcdes e como realizar.

Filmes

The Wave (A Onda): Teve a frente da diregao Alex Grasshof, ano de 1981
e no Elenco: Bruce Davison, Lori Lethins, John Putch, Jonny Doran,Pasha
Gray, Valery Ann Pfening. Obs: o filme foi reeditado no ano de 2009.

A Onda, embora n&o direcionado a educacéo infantil, traduz com clare-
za que curriculo na escola € poder.

Inicia-se com o professor de Histéria, Burt Ross. O mesmo explica aos
educandos a atmosfera da Alemanha de ascensao do nazismo, em 1930. Os
guestionamentos dos educandos levam o professor a realizar uma arriscada
experiéncia no campo do curriculo, que consiste em reproduzir na sala de
aula alguns chavées, situagdes e vivéncias do nazismo.
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Poder além da vida: Filme de 2007, e tem no elenco Scott Mechlowicz, Amy
Smart, Nick Nolte, Agnes Bruckner, Ashton Holmes, Paul Wesley.

Promove reflexdes sobre o papel do professor, do curriculo, metodolo-
gias e da avaliagdo. Conta a histéria de um jovem estudante que passa maior
parte de seu tempo treinando para ser um atleta olimpico reconhecido. Duran-
te o processo, o protagonista conhece um homem mais velho, apelidado de
Sécrates, e passa a té-lo como mentor espiritual.
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Gapitulo

Concepgoes e orientagoes
para o cotidiano da
educacao infantil

Objetivos

e A (ltima unidade faz um breve recorte sobre as teorias e reflexdes que en-
volvem o eixo Conhecimento de Mundo, e as seis diferentes linguagens do
conhecimento: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita,
natureza e sociedade e matematica.

® O papel do educador e da familia sio também analisados nesta empreitada
na inten¢&o de que se possa compreender que os referenciais curriculares
se organizam com base no conceito de totalidade, ou seja, pela integracéo
de todos os atores sociais em prol dos objetivos e metas educacionais esta-
belecidas em seus volumes.

A respectiva unidade inicia-se mediante a realizagdo de uma breve caminha-
da histérica sob a concepcao de infancia desde a Idade Média, descortinando
como os conceitos de cuidar e educar se alternaram no decorrer das dife-
rentes épocas, corroborando para que hoje a educagéo infantil se configure
como parte integrante da educagao basica.

Apresenta consideragdes relevantes sob a formagao da identidade do
educador e a importancia da participacao da familia e da comunidade para este
nivel de ensino. Discorre orientagdes sob como estes corpos sociais poderao
e deverao se posicionar para alcangar melhores estratégias educacionais com
vistas a imersao na realidade e no cotidiano da escola de educagao infantil.
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1. As concep¢goes de cuidar e educar na educag¢ao
infantil

O vocabulo inféncia etimologicamente vem do latim, infantia, referindo-
-se ao individuo que ainda nao é capaz de falar. O respectivo conceito deno-
ta a condicéo da crianga enquanto incapaz, contrapondo-se & vida adulta. E
neste contexto que a infancia é concebida até meados do século XVIII.

O conceito de infancia, segundo Ariés (1986), passa por trés momentos
histéricos que por sua vez, subsidiaram a acdo educacional até os 7 anos
com alternancias entre as concepgdes de cuidar e educar.

O primeiro estagio histérico situa-se entre a [dade Média e o limiar da Ida-
de Moderna. Nesta fase, ser crianga significava um preparo para a fase adulta.

O sentimento de infancia ndo existia na |dade Média, a crianga por
suas caracteristicas peculiares era mantida sob cuidados basicos de higiene
e alimentagdo. Como até o século XVIl as condi¢cdes de saude e higiene
eram precarias, muitas criangas vinham a ébito, o que de certa forma e ape-
sar da dor dos pais, era encarado como acontecimento natural. Ou seja, até
os 7 anos de idade a crianga vivia no anonimato, sem espago social determi-
nado. Logo, e até os 7 anos, era a infancia concebida como periodo de fragili-
Zagdo quando a partir desta idade cambiava para a verséo miniatura do adulto:

De criancinha pequena, ela se transforma imediatamente em homem
jovem, sem passar pelas etapas da juventude, que talvez fossem pra-
ticadas antes da Idade Média e que se tornaram aspectos essenciais
das sociedades evoluidas de hoje (ARIES, 1986, p. 10).

A partir do século XVIII, o conceito de familia sofre transformagdes e a
crianga passa a ocupar lugar de destaque no que se refere aos cuidados, ao
controle dos pais, e logo, ao acompanhamento da escola.

O advento da Revolugao Industrial traz a ideia da infancia institucionaliza-
da, onde o espago de ser crianga é até certo ponto legitimado, sob as condi¢des
de pertencer a uma familia e ter direito a uma escola. A crianga é assim sepa-
rada dos adultos para viver o que Ariés denomina de “periodo de quarentena”

[...] a crianga foi separada dos adultos e mantida a distancia numa es-
pécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi
a escola, o colégio. Comegou entdo um longo processo de enclausura-
mento das criangas (como os loucos, dos pobres e das prostitutas) que
se estende até nossos dias e ao qual se da o nome de escolarizagéo
(ARIES, 1986, p. 11).
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Desta forma, hd uma subalterndncia da infancia entre os cuidados da
familia e a educacgéo realizada na escola, ja que a crian¢a era considerada
como ser primitivo e, portanto, era necessario ser educada para que viesse
a se desenvolver com plenitude como adulto. Esta concepgéo de preparar a
crianga para a vida adulta é a que avanga o século XIX.

O advento da revolugédo burguesa projeta a ideia de que a escola deve
preparar a crianga para a vida e o trabalho, pois estas, futuros homens, assumi-
riam fungdes intelectivas, legislativas, comerciais, administrativas ou de mao de
obra da sociedade. E para cada forma de trabalho, um tipo de educacéo.

Neste periodo, cresce o nimero de creches e instituicdes dedicadas ao
ato de “cuidar”, ou, em outras palavras, de caracteristica assistencialista, para
a guarda dos filhos de mulheres que trabalhavam fora. Estas creches partiam
ainda do pressuposto da privagdo cultural, ou seja, criangas provenientes de
classes de baixa renda possuiam limitagdes cognitivas e que neste sentido,
precisavam ser estimuladas para que seus déficits fossem superados. Em
outras palavras, criangas privadas culturalmente possuem caréncias culturais
determinadas pelo meio em que vivem, ocasionando efeitos drasticos em seu
rendimento nos niveis de ensino posteriores e, por sua vez, comprometendo
o pleno funcionamento da sociedade.

O desenvolvimento da psicologia, em especial no final do século XIX, e
0 aparecimento das escolas psicolégicas no inicio do século XX, o estrutura-
lismo, o funcionalismo, o behaviorismo, o gestaltismo e a psicanalise, corro-
boraram para a construgcéo de bases teéricas acerca do desenvolvimento da
personalidade da crian¢a e deram sustentagdo ao incremento dos programas
compensatoérios na pré-escola.

E a partir da Segunda Guerra Mundial que a pré-escola se consolida
Como espacgo para superar os limites das barreiras sociais. Ou seja, cabe a
este nivel de ensino a responsabilidade no sentido dar os alicerces para mo-
dificar as futuras condi¢des de vida do futuro adulto, levando-se em conta,
naturalmente, o principio da privacao cultural.

A educacao infantil desenvolve-se entdo enquanto conceito de educar. Por in-
fluéncia do movimento renovador as escolas t&m enfoque nos métodos cientificos.

O conceito de infancia na contemporaneidade esta associado a ideia
de que a crianga € sujeito social, ou em outras palavras, é parte integrante da
sociedade. Logo, animada de reconhecimento e valorizagdo, a primeira infan-
cia sai do anonimato para ocupar o papel de interagido no meio e na cultura
em que a crianga vive.

E neste sentido que a escola associa as concepcdes de cuidar e edu-
car na elaboragao de estratégias educacionais que possibilitem primar pela
integracdo assistencial e pedagdgica.
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No Brasil, a concepg¢ao de cuidar e educar na educaco infantil sedimen-
ta-se por ocasido das reformas da década de 90 do século XX. A Constituicao
de 1988 assegura a crianga e ao adolescente o estado de sujeito de direitos no
artigo 227 e marca uma mudanga em relagdo ao papel do Estado para com a
primeira infancia, conforme preconizava a lei de Reforma de Ensino de 1971.
Logo, o Estado deixa apenas velar pelas criangas pequenas e toma a educagéo
nesta fase da vida com foco nas concepgodes de cuidar e educar.

E no documento Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(RCNEI) que as concepgdes de cuidar e educar séo claramente definidas.

No volume 1 encontramos que cuidar é:

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educagéo infantil sig-
nifica compreendé-lo como parte integrante da educagéo, embora pos-
sa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a
dimensao pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto
educativo demanda a integrac&o de varios campos de conhecimentos e
a cooperagao de profissionais de diferentes areas (BRASIL, 1998, p.24).

Sob esta 6ptica, o desenvolvimento da crianga de até 5anos depende da
integrag&o entre varias dreas do conhecimento, exigindo-se assim cuidados no
campo da salde, higiene, alimentagdo, educacéo, além da aten¢do necesséria
frente & forma como estes servigos séo oferecidos. Neste sentido, sugere-se que
o atendimento nesta fase da vida humana seja ofertado por uma equipe multidis-
ciplinar, e que esta se organize com base em conhecimentos especificos a fim
de favorecer o desenvolvimento biolégico, intelectivo e emocional das criangas.

Importante &€ ainda identificar que as necessidades afetivas das crian-
¢as forjam as bases do desenvolvimento emocional humano. Os procedimen-
tos de cuidado devem, portanto, contemplar a afetividade para preservar a
vida em todos os campos em que esta se constitua. Logo, pensar em cuida-
dos significa construir vinculos afetivos entre quem cuida e quem é cuidado.

Desta forma, pode-se inferir que o ato de cuidar pressupde ndo mais as
ideias de guardar ou velar a crianga, ou somente desenvolver o interesse sobre
suas necessidades humanas bésicas. O conceito nos remete a compreendé-la
em seu contexto sociocultural, atendé-la frente aos seus desejos e gostos, valori-
zando e incrementando competéncias, habilidades, habitos, atitudes, de maneira
que possa interagir frente a si e ao mundo de forma independente e autdnoma.

Para o RCNEI, volume 1, educar significa:
[...] propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desen-

volvimento das capacidades infantis de relagao interpessoal, de ser
e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito
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e confianga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural. Neste processo, a educacgéao
podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacéo
e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagéo de
criangas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998, p.23).

O atendimento da crianca de até 5 anos n&o era concebido, até a Constitui-
¢cao de 1988, como atividade de natureza educativa, predominava a concepcao
assistencialista. E ainda o reconhecimento da educacg&o infantil como primeira
etapa da educacéo basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em 1996,
que da consisténcia a consolidacdo das creches e pré-escolas como institui-
¢oes de ensino. Assim, o ideal de educar estabelece-se do ponto de vista legal,
considerando-se que o ato de educar devera contemplar as praticas sociais, 0s
contextos ambientais, culturais, o desenvolvimento das diferentes linguagens, o
contato com os diferentes ramos do conhecimento, onde por meio de atividades
diversificadas a crianga possa construir uma identidade autdnoma.

Para que as concepgdes de cuidar e educar se tornem uma pratica
viva, se faz imprescindivel organizar espagos que possibilitem riqueza e diver-
sidade em experiéncias educativas.

Quando se debate a questao do espaco e do tempo na educagéo infan-
til, importante é discorrer que a instituicdo escolar devera inicialmente tornar-
-se acessivel, ou seja, desenvolver-se enquanto campo de inclus&o social,
contemplando a diversidade de culturas e incorporando situagdes didaticas
para criangas com necessidades educativas especiais.

Logo, & preciso repensar cada um dos espagos da escola e ndo somen-
te o contexto da sala de aula, tais como: sala de artes, biblioteca, sala de recur-
sos audiovisuais, ginasio para atividades fisicas, horta, patio com brinquedos,
banheiros, cozinha, recepgao, sala de professores etc.

Os espagos, mesmo reservados para atividades livres, devem ser orga-
nizados de forma a possibilitar o acesso a todas as crian¢as. Neste sentido, as
condi¢cbes arquitetdbnicas deverado ser minuciosamente estudadas.

Os espacos deverao ser definidos ainda de acordo com condi¢des cli-
maticas, acUstica, faixa etaria, dentre outros critérios, de forma que os compo-
nentes curriculares se constituam em possibilidades de aprendizagem.

Cabe ainda buscar a construgéo de espagos criativos, cantos didaticos,
centros de interesse, atelier, oficinas, espagos de vivéncias que favorecerao o
desenvolvimento humano como um todo.

A dissociacdo histdrica entre os conceitos de cuidar e de educar na
educaco infantil foi resultado das concepgdes de assistencialismo, educa-
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¢ao compensatoria e privagcao cultural. A tentativa de superacdo deste sepa-
ratismo € decorrente das reformas educacionais dos anos 90 do século XX no
Brasil, onde os conceitos de cuidar e educar s&o finalmente compreendidos
como fatores essenciais ao desenvolvimento da crianga neste nivel de ensino
e, por sua vez, objetivando inseri-la na sociedade.

O exercicio do cuidar e educar na educagao infantil significa estar cien-
te dos direitos da crianga e compreender esta agdo como cidada. Sao acdes
pedagdgicas integradas e que deverao ser concebidas como praticas sociais
e que, portanto, necessitam ser naturalizadas no cotidiano da educacéo de
criangas pequenas.

2. A identidade do educador e a reflexao sobre a agao
pedagdgica como estratégia de imersao na realida-
de escolar da educacao infantil

A palavra identidade vem de idem, versao latina do grego t6 auto, ou seja,
o mesmo. E ainda resultado do latim escolastico em identitas, que significa
permanéncia do objeto, Unico e idéntico a si mesmo apesar das pressdes de
transformacéo (SODRE, 1999, p.33). Logo, identidade seria o processo de
apropriacéo e legitimagao do que se é, da propria esséncia.

No caso da identidade profissional, esta se alicerca com base nas cons-
trugbes dos multiplos significados sociais realizados sobre os referenciais te-
oricos que constituem o campo de uma determinada profisséo e da operacio-
nalizagéo e pratica dos mesmos. Estas representagdes sociais também estéo
condicionadas a realidade sociocultural de cada individuo e a sua histéria de
vida. Desta forma, se constréi o arquétipo de um determinado ator social .

Ao refletirmos sobre o perfil do professor da educacao infantil, cabe o
questionamento: se na primeira infancia as concepgdes de cuidar e educar
devem ser contextualizadas, como deve se configurar a identidade do educa-
dor para este nivel de ensino?

Para que se possibilite um ensaio reflexivo sobre o tema, destacamos
o Relatério da Comisséo Internacional da Organizagéo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). A comisséo, criada em
1993, foi presidida por Jaques Delors e apresentou como um dos resultados a
produc¢ao do livro Educacao: um tesouro a descobrir, que descortina 0s novos
paradigmas da educagao no campo da formagao docente, e que se confor-
mam em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser.

Os quatro pilares vém de encontro a educacéao tradicional cujo foco
da aprendizagem sempre esteve voltado para a absorgdo do conhecimento
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e que descontextualiza a experiéncia do educando, seu processo de autoa-
prendizagem, e impede o desenvolvimento da autonomia e, por sua vez, o
exercicio pleno da cidadania.

Delors (1999) aponta o século XXI como marco para o despertar de
uma sociedade do conhecimento, e que a aprendizagem deve ser construida
ao longo da vida, ou seja, a identidade de qualquer profissional devera ser
pensada de forma continuada: “A educacéo cabe fornecer, de algum modo
0s mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo
tempo, a bissola que permite navegar através dele” (DELORS, 1999, p.89).

Cada um destes pilares ndo se constitui em campo de aprendizagem
isolado, dissociado. Pelo contrario, os campos estdo imbricados, interagem
entre si para a formagé&o da identidade holistica do educador.

Logo, o aprender a conhecer € uma das aprendizagens fundamentais
ao educador. Norteia que é necessario tornar prazeroso o ato de conhecer.
Esta aprendizagem mobiliza o educador para a busca do saber, e Ihe confere
a alforria das amarras da ignoréncia, projetando a pesquisa como uma das
praticas pedagégicas necessarias ao seu que fazer.

O aprender a fazer denota o campo da pratica do experimentar, do erro,
do realizar, do ousar viver novas experiéncias didaticas, do comunicar-se, do
saber resolver conflitos, da coragem de executar projetos, técnicas de ensino,
do pér a mao na massa.

Aprender a conviver embute o desafio da plena convivéncia, do exerci-
cio da solidariedade e de valores que permitam o viver juntos, compreendendo
limitagdes, respeitando-as. Implica ainda no desenvolvimento da capacidade de
administrar problemas e a participar de projetos que incrementem o bem comum.

O aprender a ser talvez seja a aprendizagem mais complexa e o supor-
te para o desenvolvimento de todas as outras. Neste campo, o que se propde
para a formagao da identidade do educador é o desenvolvimento integral de
sua sensibilidade, inteligéncia, sentido estético, ético, pensamentos autbnomo
e critico, de forma que se aperfeicoem todas as suas potencialidades.

Partindo das premissas teéricas expostas, compreende-se que para o
século XXI a palavra aprender significa assumir responsabilidade frente a si e
ao social, um compromisso do educador como agente transformador e parti-
cipe da sociedade do conhecimento.

Aidentidade do educador da educacao infantil esta condicionada ainda
ao perfil do que se espera para o profissional deste nivel de ensino e que atua
diretamente com criangas de até 3 anos nas creches, e na pré-escola, dos 4
até os 5 anos:
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O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao profes-
sor cabe trabalhar com conteldos de naturezas diversas que abran-
gem desde cuidados bésicos essenciais até conhecimentos especi-
ficos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este carater
polivalente demanda, por sua vez, uma formagéo bastante ampla do
profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo
constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares, dialo-
gando com as familias e a comunidade e buscando informagées ne-
cessarias para o trabalho que desenvolve (BRASIL, 1998, V1, p.41).

Reconhecemos que o curriculo dos cursos de Pedagogia ou dos Insti-
tutos de Educacao Superior € por vezes esvaziado de saberes para a forma-
¢ao de um profissional polivalente: “Desvinculada e descomprometida com a
realidade, a universidade em muitos momentos n&o se preocupa em produzir
um saber que revele e transforme essa realidade. Produz um ‘saber’, s6 que
ele é ilusério, fragil” (FAVERO, 2001, p. 59).

Um curriculo geral ndo permite o aprofundamento dos contetdos das di-
ferentes areas de conhecimento. Constata-se ainda que a formagéo deste pro-
fissional pressupde a necessidade de praticas didaticas para o ensino nao sé
de criangas, como de jovens e adultos, logo, a preparagéo para estas situa¢oes
de aprendizagem se reduz a um conhecimento pedagégico amplo e abstrato.

Por outro lado, constata-se ainda o fenémeno da formagao minima para
guem ja atua na escola de educacéo infantil. De acordo com o RCNEI, volume 1

[...] véarios estudos tém mostrado que muitos destes profissionais ainda
nao tém formagcao adequada, recebem remuneracéo baixa e trabalham
sob condigdes bastante precarias. Se na pré-escola, constata-se, ain-
da hoje, uma pequena parcela de profissionais considerados leigos,
nas creches ainda é significativo o nimero de profissionais sem for-
magao escolar minima cuja denominagéo é variada: bergarista, auxiliar
de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista etc
(BRASIL, 1998, p.39).

E notério que a situacéo da educacao no Brasil permanece praticamen-
te a mesma: inadequada infraestrutura, falta de recursos governamentais, des-
motivacao e despreparo docente.

Desta forma, a identidade do docente da educagéo infantil € comprome-
tida pela formagao reducionista, pela existéncia ainda de profissionais leigos,
pela caréncia de fiscalizagdo e aplicagdo das politicas publicas destinadas a
este publico-alvo, fatores que, por sua vez, desrespeitam os direitos funda-
mentais das criancas.
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Promover a construcdo da identidade do educador de criancas pe-
guenas significa consolidar um plano de qualidade para a educagéo infantil,
assentado no direito: a salde, higiene, alimentagcao saudavel, ao desenvolvi-
mento das capacidades cognitivas e afetivas, a expressao da criatividade, a
prote¢do, ao movimento em espagos ricos em aprendizagem, a diversidade
cultural, a um ambiente seguro, capaz de estimular a vontade de aprender.

Finalmente a agdo pedagégica do educador devera desenvolver-se
com base em uma pratica pedagdgica de imersdo na realidade escolar da
educacao infantil. Neste sentido, cabera contemplar a formag¢éao de um profis-
sional reflexivo e a pratica da pesquisa didatica. A ideia do professor reflexivo
€ uma teoria que foi gerada na década de 80 do século XX.

Shulman (1989) apresenta que a reflexao é o processo pelo qual o pro-
fessor aprende a experiéncia na experiéncia. Zeichner (1993), outro tedrico
deste campo de estudos, nos remete a ideia de que a reflexdo ndo é um con-
junto de técnicas a serem ensinadas aos professores. Mas é somente com
Donald Schén que a teoria se expande.

Schén (1992) denota que o a formagéo do profissional reflexivo devera
partir de trés premissas basicas: a reflexao na acao, a reflexao sobre a acéo e
a reflexdo sobre a reflexdo na acdo.

Areflexado na agéo acontece quando o educador reflete sobre sua prati-
ca no momento da ac&o educativa. Ja a reflexdo sobre a agdo é o movimento
reflexivo que acontece posterior a agédo pedagdgica, permitindo-se o aperfei-
¢oamento da mesma. E, finalmente, a reflexado sobre a reflexdo na agao, que
significa pensar sobre as bases pelas quais se esta refletindo, ou sobre como
se processou a propria reflexao.

Nesta perspectiva teérica permite-se revisar como sao construidas as
praticas pedagdgicas, os conhecimentos, os sentimentos, o fazer, as estraté-
gias metodoldgicas e a propria agéo do processo ensino- aprendizagem.

A identidade profissional sob a éptica da dimens&o do professor refle-
xivo, sinaliza que este é agente ativo de sua agdo educativa, que considera
0s proprios saberes e ndo saberes e que é responsavel pela superacio do
trabalho docente. Reconhece a préatica de ensino como processo inacabado,
gradual, sistematico e continuo que devera ser aprimorado no desenvolver de
toda sua profissao.

Ja a pesquisa didatica como forma de imersao na realidade escolar
constitui-se na pratica pedagégica da reflexao sobre o que fazer educativo, ou
seja, &€ o conhecimento, fruto da pesquisa, que mediara a acéo pedagdgica
do educador. Logo, a pesquisa didatica se consolida com base na construgao
do olhar sobre a propria pratica de ensino, ou seja, se constitui na reflexao das
problematicas advindas da realidade escolar.
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[...] acesso aos conhecimentos cientificos; levar o aluno-professor a
assumir um papel ativo em seu préprio processo de formagéo, e mais,
a incorporar uma postura investigativa que acompanhe continuamente
sua pratica profissional (ANDRE, 1997, p. 20).

O educador do século XXI| precisa considerar sua pratica pedagdgica
como digna de ser investigada e por sua vez, fazer da pesquisa também uma
pratica para aprender a ensinar eficaz e significativamente. A pesquisa dida-
tica neste sentido sera mediadora no aperfeicoamento dos futuros conheci-
mentos a serem produzidos.

Do exposto pode-se extrair que s&o caracteristicas necessérias a for-
macao da identidade do profissional da educagéo infantil:

a) teleolégicas, ou seja, ser educador de criangas pequenas significa
refletir sobre a fungao finalistica da acdo educacional. Apropriar-se
do que significa ser educador, do como, por que e para qué;

b) axiolégicas, no sentido de revisar os valores e antivalores que se pos-
sui, para fazer somar os primeiros e superar os Ultimos;

c) politicas, compreender a pratica de ensino como ato politico, despro-
vido de neutralidade;

d) sociais, identificar a pratica pedagégica como social, ou seja, para o
bem comum;

e) cientifica, de que o ato de educar visa a produgdo do conhecimento,
necessidade fundamental para a manutencao da espécie humana.

Escola e familia: dez Para a formagdo consciente da identidade do educador é imprescin-
questdes atuais sobre o divel compreender que a préatica de ensino na educacéo infantil € de cunho
relacionamento. Disponivel libertador e cuja agéo se faz mediante a reflexdo e dentre tantas outras prati-

em: http://www.fesp.rj.gov. : PP
cas, a pesquisa didatica.
br/fesp_2007/escolafamilia. pesq

pdf. Acesso em 10 de abril

de 2010 3. A relacao escola-familia-comunidade no cotidiano

da educacao infantil

A familia no século XXI ganhou novos contornos psiquicos, sociais e
culturais e vem se organizando de forma diferente frente ao que se compre-
endia como modelo de familia tradicional das idades Média e Moderna, que
fundamentalmente era constituida pelas figuras do pai, da méae, filhos, avos. A
escola se depara com novos modelos e formas de configuragdo dos nacleos
familiares. Desta forma, hoje temos por exemplo:

1) a familia ampliada (tios e/ou avés morando juntos); 2) a familia de
homossexuais com filhos adotados; 3) as familias comandadas s6 por
mulheres ou sé por homens; 4) as familias em que convivem meio-
-irmé&os (filhos sé do pai ou s6 da mée); 5) as familias de padrastos de
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pais vivos (0 segundo marido ou a segunda mulher vivendo com os
filhos da relag&o anterior do cdnjuge); e assim por diante, numa relagéo
que pode chegar a mais de 30 tipos

Independente do modelo de familia que a crianca da educacéo infantil
possua, € importante constatar a relevancia da mesma para sua formagéao.
Sua importancia esta inclusive, conferida em varios documentos que confor-
mam o aparato legal no Brasil.

A Constituicdo de 1988, no capitulo VII, estabelece no artigo 229 que:
“[...] os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e os
filhos maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia
ou enfermidade (BRASIL, 1988). Também o Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente no capitulo Il apresenta os direitos da crianga e do adolescente a
convivéncia familiar e comunitaria. Recomenda que a educagao devera ser
forjada em ambientes livres de pessoas ou estimulos que possam interferir
no pleno desenvolvimento de seu carater. O que nos leva a refletir que a
relacdo familia, escola e as praticas de politicas sociais deverao caminhar
de forma integrada e conferir primazia no atendimento de servigos publicos,
em especial, educacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/96 (LDB) estabelece
no artigo 1 que a educagao abrange todos os processos formativos (familia,
trabalho, movimentos sociais, organizagdes da sociedade, manifestagdes
culturais), ratificando a relevancia da familia para o processo educacional,
0 que nos permite questionar. qual a efetiva possibilidade de operaciona-
lizar uma orientagcéo que possa refletir a viabilizagdo de uma inter-relagéao
escola-familia mais efetiva?

As imposi¢ées do mundo moderno que culminam no aumento da vio-
Iéncia, na evolugao das tecnologias, na flexibilizagao do trabalho, no tempo de
convivéncia reduzido afetam as relagdes familiares e neste sentido, a escola
devera buscar realizar um planejamento estratégico para minimizar a vulnera-
bilidade da relagéo da crianga com sua familia. Os responsaveis deveréo ser
despertados pela escola para suas responsabilidades vitais, sobretudo, e de
acordo com Rizzardo (2006), a assisténcia pessoal, a convivéncia e o acom-
panhamento, de acordo com a idade e a evolug&o da personalidade.

Aescola devera compreender dois aspectos fundamentais para realizar
o trabalho pedagégico de integragédo com a familia. Primeiro € que cada fa-
milia possui sua cultura, valores, habitos, normas, ou seja, sua idiossincrasia.
Precisara ainda reconhecer que a agao pedagdgica devera caminhar no sen-
tido de realizar a media¢&o para que o ambiente familiar traduza uma atmos-
fera de crescente progressao educativa.
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Paradigma da
complexidade

O termo paradigma foi
introduzido na década

de 50 do século XX pelo
sociélogo Thomas Kuhn

no livro A Estrutura das
Revolugoées Cientificas
(1987) e foi aplicado a
historia da ciéncia.
Paradigma é um conjunto
de crengas e valores que
determinam os modos de
pensar e agir humanos
numa época especifica.
No que se refere ao campo
cientifico, séo leis, teorias,
modelos, principios e
regras compartilhados pela
comunidade cientifica.

O paradigma emergente
ou da complexidade busca
a superacao da légica
linear e projeta uma nova
visdo de homem, mundo

e sociedade. O homem

€ considerado um ser
inacabado, o mundo e

a sociedade estéo em
constantes transformacdes.
A duvida, a incerteza,

o conhecimento, a
consciéncia césmica, as
relagdes interdisciplinares
e transdisciplinares sao
principios norteadores
deste paradigma. As
relagdes interpessoais
estdo focadas nas
caracteristicas da
complexidade, interconexao
e interdependéncia.

Edgar Morin, antropdlogo,
sociologo e fisésofo francé,
€ considerado o pai da
teoria da complexidade.
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As propostas pedagdgicas da educacgéo infantil devem organizar ativi-
dades com as familias de forma que permitam esta integragdo. As mesmas
deverdo ser estruturadas no sentido de interagir de acordo com os interes-
ses fundamentais da familia, seus desejos, conhecimentos, cultura e valores.
Neste sentido, propde-se que a escola eleja a metodologia da escola aberta,
ou seja, que efetivamente a familia possa encontrar na escola os espagos de
participagao, didlogo, discutir problemas, dar sugestdes, inferir sobre a gestao
escolar para assegurar a qualidade do ensino.

A tarefa de integragcéo escola-familia ndo devera ficar somente sob a
responsabilidade dos educadores. E imprescindivel que todos os segmentos
da escola se mobilizem na busca de formas de interacio efetivas entre as
duas instituicdes. Cabera a gestao escolar e ao corpo docente integrados in-
vestigar o meio de alcangar melhor e mais democraticamente as estratégias
para que a familia seja participe dos processos de ensino e aprendizagem.

Nesta linha reflexiva, cabe também ao Estado favorecer politicas publi-
cas de direito dos cidadaos subsidiando o acesso a educaco infantil, além
de recursos e infraestrutura para que a familia possa realizar seu papel no
acompanhamento educacional das criangas.

Outro ponto importante para a integragao escola-familia esta no discur-
so empreendido pelas mesmas. Ou seja, € necessario que a comunicagao
seja a mais objetiva e transparente e coerente possivel. Cabera a ambas as
instituicées a busca pelo comum acordo, para que a crianga nao perca o re-
ferencial de confiabilidade, ou mesma que tenha que se colocar em situagao
de apoio entre uma e outra:

[...]a articulagdo entre a educacgéo formal, a cargo da escola, e a
educacao informal, desenvolvida pela familia em seus pequenos,
através de habitos e condutas morais, € de grande importancia para
os paradmetros do que significa ser um cidadao responsavel e cri-
tico da realidade sejam alicer¢cados firmemente. A crianga quando
pequena, pede uma posi¢gdo dos pais quanto ao que é realmen-
te importante, j& quando é adolescente, confronta os discursos da
familia com os da escola e exige coeréncia e sintonia entre eles
(OURIQUE, 2005,p.98).

Passamos por uma mudanga de paradigmas. Saimos do paradigma
cartesiano, que impunha uma ordem determinista e que conferia seguran¢a
frente ao papel de cada uma das instituicoées. O paradigma da complexida-
de que se consolida no século XXI denota que ndo ha mais lugar para certe-
zas absolutas. Nao ha situagcdes estaveis ou permanentes. Qual entdo o papel
social da escola e da familia? Ser ou nao ser, eis a questao!!
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A duvida, a inseguranga e a incerteza s&o partes de nosso cotidiano.
Logo, estas duas instituicdes necessitam passar por reformas, ou seja, é pre-
ciso ressignificar fun¢des sociais, reinventar, reconceituar, rever, resgatar va-
lores. E, neste sentido, a escola, enquanto instituicdo formadora e democra-
tica, devera tomar a bandeira a frente das discussdes. Logo, familia e escola
nao podem mais funcionar de forma isolada. E imprescindivel compreender
esta afirmativa enquanto prética social viva.

Nao é suficiente que a escola inclua somente a familia ao trabalho pe-
dagégico. E imprescindivel que o projeto politico pedagégico da escola tenha
como objetivo integrar escola-familia-comunidade. A integracao sob este as-
pecto atende aos principios de gestdo democratica delineados na LDB (1996),
que em seu artigo 14 estabelece que [...] os sistemas de ensino definam as
normas de gestdo democratica do ensino publico na educagéo basica, de
acordo com suas peculiaridades e principios de participagdo da comunidade
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes”.

Importante € compreender que a relagéo escola-familia-comunidade de
fato oportuniza a melhoria da qualidade da educagé&o. A participagao dos res-
ponsaveis e da comunidade nas praticas educativas da escola cria espagos
de aprender e amplia a produg¢éo do conhecimento.

A presenca tanto da familia quanto da comunidade na escola deve estar
assentada em trés principios basicos: da interdependéncia, ou seja da com-
preensao de que a comunidade necessita da escola e esta da comunidade,
de que existe a necessidade intrinseca uma da outra; principio da cooperati-
vidade, onde a troca de ideias, recursos, conhecimentos sustentam as duas
instituicoes e finalmente o principio da inferagdo dos atores sociais, onde cada
agente devera exercer seu papel como mobilizador sinalizando para a resolu-
¢ao dos problemas em comum.

A escola existe para a crianga, para a familia e para a comunidade,
estes sao os sujeitos de sua acao social. E realizar na préatica a integracao es-
cola, familia e comunidade significa criar uma melhor qualidade de vida para
as geragodes futuras, ou como afirma o educador argentino Pecotche (1996):.
“Conseguir que as geragdes futuras sejam mais felizes que a nossa, sera o
prémio mais grandioso a que se possa aspirar. Nao havera valor comparavel
ao cumprimento dessa grande miss&o, que consiste em preparar para a hu-
manidade futura um mundo melhor”.
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Gapitulo

Caminhada pelas diretrizes
e referenciais curriculares
para a educacao infantil

Nesta unidade buscou-se apresentar o histérico das diretrizes e do RCNEI.
Os referenciais ndo possuem carater mandatério como as diretrizes e sao or-
ganizados inicialmente em trés volumes no ano de 1998. Em 2000, é langado
um novo volume direcionado as criangas com necessidades educativas espe-
ciais. As diretrizes, por sua vez, consolidam-se no campo do legal e apresen-
tam principios norteadores de um curriculo para este nivel de ensino. Ambos
documentos podem ser considerados como marco histérico para a educagao,
pois consistem no primeiro ensaio no sentido de dar consisténcia a identidade
de um curriculo nacional para a educagéo infantil.

A unidade realiza um breve percurso acerca do acontecer do aparato

BOFF. Leonardo. O século legal e os referenciais para criancas com NEE. Tece ainda reflexdes acerca
dos direitos da Mae Terra.

Disponivel em: http?/ das necessidades e prioridades que dever&o ser colocadas em curso para
permacultura.autonomia. que a educacéo inclusiva de fato se consolide como realidade nos sistemas
g12.br/?page_id=208. de ensino da educacéo infantil.

Acesso em: 10 de abril de

2010.

1. Desvelando as diretrizes e referenciais curriculares
para a educacao infantil

O presidente da Bolivia, Evo Morales Ayma, no dia 22 de abril, na Assembleia
Geral da ONU, no ano de 2009, declara que o século XX foi o século dos di-
reitos humanos, em decorréncia dos avangos das lutas dos diferentes grupos
culturais que alcangaram progressos frente aos direitos da mulher, da crianga,
do adolescente, do idoso, do trabalhador, do direito a salde, a educacéo etc.

No que se refere a garantia dos direitos da primeira infancia, o aparato
legal marco é a Constituicdo Federal de 1988 que promoveu uma série de
adiantamentos nas diferentes esferas em que este direito se constitui: saude,
educacio e assisténcia social.
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A educacéo infantil ganha contornos de educagéao formal e recebe cui-
dados especiais no que se refere a construgdo da natureza curricular deste
nivel de ensino. Reconhece-se que a educacao da crianca pequena devera
contribuir para o desenvolvimento de suas capacidades mental e fisica em
todo seu potencial, de forma a respeitar os direitos humanos e aos principios
de cidadania consagrados na Constituicdo de 1988.

E a LDB que regulamenta da importancia do estabelecimento das dire-
trizes curriculares, no artigo 9 inciso IV

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino fun-
damental e o ensino médio, que nortearado os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum (BRASIL,1996).

Entretanto, mesmo antes do estabelecimento das diretrizes curriculares
para a educacao infantil, o Ministério da Educagdo (MEC) no ano de 1998
encaminhou para a Cémara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de
Educacao (CNE/CEB) o “Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil” em sua versao preliminar, seguindo os mesmos tramites da aprovag¢ao
dos Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental.

O RCNEI propde a organizagéo pedagoégica-curricular para a educagao
de criangas de até 6 anos apresentados ao longo de 3 volumes, tendo sido lan-
¢ado no ano de 2000 um referencial especifico com estratégias e orienta¢oes
para a educagao de criangas com necessidades educacionais especiais.

No volume 1, introdutério, sdo apresentadas reflexées acerca da fungéo
social das creches e pré-escolas, definidos os objetivos gerais da educagéo
infantil e os dois eixos basicos de trabalhos propostos para o curriculo: forma-
¢a0 pessoal e social e conhecimento de mundo.

Ainda neste volume, os conceitos de criang¢a, cuidar e educar sdo am-
plamente discutidos, assim como s&o apresentadas reflexées acerca do perfil
do educador, sobre como devem ser organizados 0s espagos da escola e os
projetos educativos.

No que se refere ao conceito de cuidar, relaciona-o ao desenvolvimen-
to integral da criang¢a, que envolve: a) cuidados relacionais, ou a dimenséo
afetiva da crianga pequena; b) o cuidado dos aspectos biolégicos do corpo
(alimentagao e o brincar); c) cuidados com a salde, sublinhando que:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pis-
tas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedi-
mentos de cuidado também precisam seguir os principios de promogéao
a salde. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservagao da
vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, € necessario
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que as atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos
especificos sobre o desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual
das criancas, levando em consideracdo as diferentes realidades socio-
culturais (BRASIL, 1998, p.25).

Sao pontos relevantes frente aos projetos educativos a mengao quanto
a necessidade de que as instituicdes de educacao infantil possam estabele-
cer. canais de comunicagdo (hdo somente com os pais, mas com a comuni-
dade em geral), manter os cuidados especiais no periodo de adapta¢éo da
crianga pequena, o acolhimento das diferentes culturas, valores e crengas e a
inclusdo daquelas que possuem necessidades educativas especiais.

O volume 2 do RCNEI apresenta discussées acerca do eixo de experi-
éncia da Formagéao Pessoal e Social e que favorece os processos de constru-
¢ao da identidade e autonomia das criangas.

Neste sentido, o volume 2 expressa que a formagao pessoal e social
contempla:

Saber o que é estavel e o que é circunstancial em sua pessoa, conhecer
suas caracteristicas e potencialidades e reconhecer seus limites é central
para o desenvolvimento da identidade e para a conquista da autonomia.
A capacidade das criangas de terem confianga em si préprias e o fato de
sentirem-se aceitas, ouvidas, cuidadas e amadas oferecem seguranga para
aformagao pessoal e social. A possibilidade de desde muito cedo efetuarem
escolhas e assumirem pequenas responsabilidades favorece o desenvolvi-
mento da autoestima, essencial para que as criangas se sintam confiantes
e felizes (BRASIL, 1998, v2, p.11).

A construcao da identidade e da autonomia se da de forma gradativa e
por intermédio das interagcdes sociais estabelecidas, pois é na relagdo com o
outro que o uno se diferencia, se particulariza, se individualiza. E a primeira
forma de interag&o social é realizada na familia, logo, o primeiro contato da
familia com a escola devera sedimentar-se com base na confianca matua.

O volume 2 explicita a aprendizagem como foco da agéo educativa, e ratifi-
ca os preceitos tedricos de VWygotsky de que a aprendizagem é processo de apro-
priacéo de conhecimentos, habilidades, signos, valores e que prescinde do inter-
cambio ativo do individuo com o mundo cultural onde esta inserido (Wertsch, apud
WWygotsky,1998). Logo, a crianga para aprender e se desenvolver, na concepgao
vygotskiana, precisa do outro, do meio cultural. Cabera ao educador estimular na
crianga o estabelecimento de vinculos por meio de atividades de mediacéo, tais
como a imitagdo, os gestos, o faz-de-conta, a linguagem, o jogo, o brinquedo.

O brincar é tomado no volume 2 como uma das atividades fundamen-
tais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia:
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O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de gestos,
sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que ela de-
senvolva sua imaginagéo. Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atenc¢ao, a imitagdo, a meméria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializag&o, por meio da interagao
e da utilizagdo e experimentagao de regras e papéis sociais (BRASIL, 1998,v.2, p.22).

O brincar devera ser planejado em todos os seus aspectos, mesmo que
aparentemente para o educador a crianga esteja em atividade de livre brincar.
E imprescindivel que estes momentos sejam valorizados e que o professor enri-
quega o ambiente fisico de estimulos naturais e de condi¢des para que o carater
imaginativo e a linguagem da crianga se desenvolvam. O momento do brincar &
rico em experiéncias, devera constituir-se em pratica permanente na educagao
infantil e ser tomada como foco de observacéo, pois cria oportunidades para o
desenvolvimento das diferentes zonas do pensamento e da emogao.

No volume 2 s&o ainda organizados os cuidados especiais quanto a
protecéo, alimentag&o, salde bucal, banho, sono e repouso e orientagbes
acerca do como o registro da avaliagao devera ser realizado:

A observagao das formas de expressao das criangas, de suas capaci-
dades de concentracdo e envolvimento nas atividades, de satisfacéo
com sua propria produgdo e com suas pequenas conquistas € um ins-
trumento de acompanhamento do trabalho que podera ajudar na ava-
liagdo e no replanejamento da agao educativa (BRASIL, 1998, p.65).

A observagcao devera seguir um processo de atividade psiquica per-
manente, um exercicio constante para todos os profissionais envolvidos na
educacao de criangas pequenas. Neste sentido, cabera refletir sobre o que
observar, como, para que e por qué. O terceiro volume é intitulado Conheci-
mento do Mundo, e contém seis documentos referentes aos eixos de trabalho
orientados para a construgao das areas de conhecimento a serem exploradas
na educacéo infantil: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Es-
crita, Natureza e Sociedade e Matematica. Os mesmos serao explorados no
bloco 3 da respectiva unidade.

Importante mencionar que o RCNEI ndo possui carater legal, sdo do-
cumentos que propde um didlogo com as instituicdes de educagao infantil, no
sentido de discutir programas, instigar a construg&o de projetos curriculares
inovadores. Funcionam portanto, como bussola para que as escolas possam
elaborar e efetivar projetos politicos-pedagdgicos.

Em 17 de dezembro de 1998, o Parecer 022/98, seguido da resolugao
do Conselho Nacional de Educagao e da Camara da Educagao Basica (CNE/
CEB) de 1/04/1999, postulam e legislam sobre as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacao Infantil.
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Diferentemente do RCNEI, as Diretrizes Curriculares tém carater manda-
tério, 0 que significa que as escolas e os sistemas de ensino que as integram
deverdo estuda-las obrigatoriamente para formular suas propostas curriculares.

Caberéa as escolas proporcionarem um amplo dialogo interno e com
a comunidade escolar a respeito dos rumos e fundamentos que alicergarao
suas propostas, mas nao poderao descumprir, por exemplo, os 200 dias leti-
vos € a carga horaria de 800horas/ano estabelecidos.

As diretrizes curriculares também nao fixam conteldos minimos para
a educacéo infantil, mas determinam que as propostas pedagdgicas deverao
estar alicergadas nos principios norteadores da agcao pedagdgica curricular
expostos no artigo 1.

O principio primeiro do artigo 1 das diretrizes sinaliza a necessidade de
que sejam desenvolvidos na escola principios éticos da autonomia, da res-
ponsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum. Este principio
denota que a crianga precisa aprender a bastar a si para alcangar sua autono-
mia, de forma que possa conduzir seus atos de forma independente e natural.

A solidariedade, a responsabilidade e o bem comum estariam de certa
forma integrados. Ou seja, cabe a escola ofertar experiéncias educativas para
que a crianga aprenda a responder por seus feitos positivos e negativos, para
que compartilhe e desenvolva o sentimento de generosidade e perceba que
nao é o centro do universo e que todos os seus pensamentos, palavras e
acdes repercutem ou nao para o bem comum.

Ja os principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exerci-
cio da criticidade e do respeito @ ordem democrética estéo previstos na Cons-
tituicdo de 1988.

E necessario desde a mais tenra idade fazer com que criancas perce-
bam a relagéo entre os direitos e deveres. Isto significa leva-las a compre-
ensdo de que para cada agéo, conduta, palavra, gesto existe uma reagao.
E ainda que o nosso direito estd sempre associado ao direito do outro e de
que vivemos em sociedade. Para tanto, ha ainda que desenvolver o espiri-
to critico, e a crianga, mesmo que de forma elementar, podera aprender a
posicionar-se criticamente. Assim por exemplo, uma crianga de dois anos ja
possui condicbes de compreender a importancia de manter limpo o local em
que lancha. Podera perceber que esta conduta devera ser mantida em prol de
seu bem estar e dos coleguinhas e identificar a repercussao desta da mesma
em sua vida e na dos demais.

Ensinar a avaliar pequenas situagdes do dia a dia leva as criangas a
entenderem que democracia nao se trata somente de reclamar sobre os seus
direitos ou de questionar seus deveres, mas de observar a correspondéncia
da prépria conduta para a manutengao do bem viver coletivamente.
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Finalmente, as diretrizes sublinham no artigo 1 o imperativo da neces-
sidade do desenvolvimento dos principios estéticos da sensibilidade, da cria-
tividade, da ludicidade, da qualidade e da diversidade de manifestacdes artis-
ticas e culturais.

Os principios destacados estdo imbricados pelo desenvolvimento da
sensibilidade. A sensibilidade é o conjunto de sentimentos e sensagdes que
se expressam mediante as capacidades de comover-se, impressionar-se,
importar-se, estar atento as experiéncias, vivéncias, fatos que nos cercam e
que configuram a vida nas mais diversas manifestagdes frente a si, ao outro
e ao mundo em que habitamos e vivemos. O educador podera favorecer o
incremento da sensibilidade mediante a promog¢ao de atividades Iudicas e si-
tuacdes educativas em que a crianga possa manifestar-se de forma artistica e
cultural. Assim a boa leitura, o canto, a musica, a dang¢a, a pintura, o jogo sao
situagdes didaticas que permitem que a crianga se expresse, faga a mediagao
do pensar e do sentir frente & leitura de mundo.

Ja o principio da qualidade para a educagéo infantil encontra-se cuida-
dosamente delineado nos Parametros Nacionais de Qualidade para a Edu-
cacao Infantil (PNQEI), langados pelo MEC no ano de 2006. O documento
analisa o significado para o vocébulo qualidade:

1) a qualidade é um conceito socialmente construido, sujeito a cons-
tantes negociagdes; 2) depende do contexto; 3) baseia-se em direitos,
necessidades, demandas, conhecimentos e possibilidades; 4) a defi-
nicdo de critérios de qualidade esta constantemente tensionada por
essas diferentes perspectivas (BRASIL,2006, p.23).

Logo, a qualidade neste nivel de ensino, integra os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais. Zelar por sua qualidade
€ dever moral da escola enquanto instituicdo social, pois a crianga deve ser
considerada como prioridade absoluta pela sociedade. Este dever se faz prati-
ca na construgao coletiva e democratica de projetos integradores. Os projetos
realizados na escola deverdo contemplar a crianga como sujeito de direitos,
merecedora de um pleno atendimento na area educacional desde os primei-
ros anos de sua vida.

E notério de que nada adiantam leis inovadoras se as mesmas néo se
efetivam por meio de um projeto politico-pedagégico aplicado no modus fa-
zendi do cotidiano da escola. Somente quando o projeto politico-pedagégico
da escola se concretiza na pratica € que a legislacao é legitimada e a qualida-
de do ensino assegurada.
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2. A inclusao de alunos com necessidades educati-
vas especiais na educacgao infantil e os referenciais
curriculares

O termo incluséo no senso comum parece estar vinculado ao conceito
de insergdo das pessoas portadoras de necessidades fisicas especiais a so-
ciedade. Entretanto, ao ser consultado em qualquer dicionario, identifica-se
que a palavra esta inserida no contexto do “fazer parte”, configurando-se a
ideia de “pertencer”. Incluséo €&, portanto, processo de agregar, integrar, tornar
parte do todo, ou seja, a inclusdo podera ser social, cultural, digital e tantas
outras formas e maneiras de agregar valores.

Quando se desloca o vocabulo para o campo da educagdo, 0 mesmo
ganha abrangéncia sob trés enfoques. Inclus&o enquanto garantia do acesso
e permanéncia dos educandos na escola, por meio de politicas publicas e da
gestdo democratica; inclusdo multicultural, que visa o atendimento a diversi-
dade sociocultural dos alunos e a inclusdo de educandos com necessidades
educativas especiais. Todas de abordagem humanistica e democratica, onde
0s sujeitos da acao inclusiva deverao ser contemplados por seu crescimento,
satisfagéo pessoal, ou seja, a garantia da inser¢ao social de todos.

Importante € mencionar que a educagao inclusiva ndo € o mesmo que
a educacao especial realizada em centros de atendimento ou escolas espe-
ciais com apoio especializado. A educacao inclusiva na escola € a garantia da
participacao de todos os educandos nos estabelecimentos de ensino regular.
O que exige reestruturacao da cultura educacional e de praticas de que levem
em consideragao as necessidades educativas especiais de cada individuo.

Desde o prenuncio da Idade Moderna que documentos oficiais tém
anunciado o direito de que todos os individuos tém direitos. A Declaragao In-
ternacional dos Direitos do Homem (1948), no artigo 7, ja preconizava que:
“Todos s&o iguais perante a lei, sem distingao, tém direito a igual protecéo da
Lei. Todos tém direito a protegao igual contra qualquer discriminagéo que viole
a presente Declaragéo e contra qualquer incitamento a tal discriminagaol...]"
(ONU, 1948). Mas o direito em relag&o a educagao inclusiva no que se refe-
re aos individuos portadores de necessidades educativas especiais (NEE),
constitui-se em avancos recentes.

As décadas de 80 e 90 do século XX deixaram como legado um conjun-
to de leis que favoreceram o curso do processo de inclus&o educacional, po-
dendo-se citar como relevantes no campo da educagéo infantil a Constituicao
Federal (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), a Declaracao
de Salamanca (1994), a LDB (1996), a Politica Nacional de Educagao Espe-
cial (1994), o RCNEI acerca das estratégias e orientagdes para a educagéo
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de criangas com necessidades educativas especiais (2000) e as Diretrizes
Nacionais para a Educag¢&o Especial na Educag&o Basica (2001).

A Constituicdo de 1988 estabelece no artigo 1, incisos Il e lll, como
fundamentos para uma cidadania plena, a garantia da dignidade da pessoa
humana, e como um dos objetivos fundamentais a promogéo do bem de to-
dos, sem preconceitos de origem, etnia, sexo, cor, idade e credo. O artigo 5
assegura a educacao para todos, e é complementado pelo artigo 206, inciso
1 que toma como principio para o ensino a igualdade de condigbes de acesso
e permanéncia na escola.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8069 de 1990, determina
no artigo 55 que “[...] os pais ou responsaveis tém a obrigagcado de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (ECA, 1990), assegurando
as criangas o direito a inclus&o pela familia.

Entretanto, o conceito de educagéo inclusiva somente ganha destaque a
partir da Declaragdo de Salamanca, no ano de 1994, que relne principios, po-
liticas e praticas para a educagéo especial, quando o principio 2 proclama que:

[...] cada crianga tem o direito fundamental & educagéo e deve ter
a oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitavel de apren-
dizagem; cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades
e necessidades de aprendizagem que |he s&o proprias; os sistemas
de educacgédo devem ser planeados e os programas educativos imple-
mentados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas
e necessidades; as criangas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem
adequar através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao
encontro destas necessidades (SALAMANCA, 1994).

Apesar da Declaragcdo de Salamanca ter sofrido muitas criticas por
conta, em especial, do despreparo técnico e da caréncia de infraestrutura
da escola para receber criangas com NEE, é fato que a inclusao social vem
ocorrendo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada no ano de
1994, condicionou o acesso ao ensino regular aqueles que “[...] possuem
condigbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares pro-
gramadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(BRASIL, 1994, p.19).

A LDB dedica um capitulo inteiro para a educagao especial, onde no ar-
tigo 58 destaca que o aluno precisa receber um ensino especializado no con-
texto regular do ensino: “[...] entende-se por educagéo especial, para os efeitos
desta lei, a modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades espe-
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ciais” (BRASIL, 1996). No artigo 59, o inciso | enfatiza a necessidade de que
as escolas se preparem com “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos edu-
cativos e organizagao especificos”, para atender as necessidades educativas
destes alunos. Sublinha ainda no inciso Ill que ‘T...] os professores deverao
possuir especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendi-
mento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracéo desses educandos nas classes comuns”. Estas orientagbes
promoveram uma corrida nas escolas para capacitarem-se e revisarem seus
projetos politicos pedagdgicos, suas propostas curriculares, as metodologias
de ensino, recursos didaticos, condi¢des fisicas de acessibilidade e em espe-
cial, a formacéao do educador.

O ano de 2001 é marcado pela sangao das Diretrizes Nacionais para
a Educacéao Especial na Educacao Basica, pela Resolucdo n° 2 de 2001 do
CNE/CEB. A mesma determina no artigo 2: “Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendi-
mento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegu-
rando as condi¢cdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos
(BRASIL, 2001).

Desta forma, a legislagdo nos ultimos vinte anos buscou garantir o
acesso de todas as criangas com necessidades educacionais especiais
ao sistema educacional. Mas sabemos que a grande dificuldade se en-
contra ainda no sensibilizar e envolver a sociedade em geral para esta
questdo, além de mobilizar gestores e educadores para desenvolverem
projetos de formagéo que déem continuidade ao processo de inclusdo nos
sistemas de ensino.

O RCNEI provoca a discusséo acerca da inclusédo de criangas com
NEE ja desde o primeiro volume:

A Escola Inclusiva é uma tendéncia internacional deste final de século.
E considerada Escola Inclusiva aquela que abre espago para todas as
criangas, abrangendo aquelas com necessidades especiais. O princi-
pal desafio da Escola Inclusiva é desenvolver uma pedagogia centrada
na crianga, capaz de educar a todas, sem discriminagéo, respeitando
suas diferengas; uma escola que dé conta da diversidade das criangas
e ofereca respostas adequadas as suas caracteristicas e necessida-
des, solicitando apoio de instituicdes e especialistas quando isso se
fizer necessario. E uma meta a ser perseguida por todos aqueles com-
prometidos com o fortalecimento de uma sociedade democratica, justa
e solidaria (BRASIL, 1998, p.36)

Na perspectiva dos referenciais ha que se criar espagos para que as
criangas convivam com a diversidade desde cedo. O convivio matuo, este
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confronto cotidiano com a diferenca representa ndo sé a insercao social, mas
evita a formagao de condutas e habitos estigmatizados e favorece o desenvol-
vimento da crianga como um todo e, por sua vez, a aprendizagem.

No ano de 2000 é criado um referencial especifico com estratégias e orienta-
¢cbes para criangas com necessidades educativas especiais. A importancia da existén-
cia deste documento € o de que assegura que a escola de educacao infantil busque
recursos e estratégias para uma agéo educativa eficaz junto a criangas com NEE, além
de funcionar como um guia reflexivo. O respectivo volume apresenta fundamentacgéo te-
orica, legal, o significado da educagéo infantil neste &mbito, a interface com educagéo,
salde e assisténcia social, além de caracterizar o perfil do educando com NEE. Esta
ainda em consonancia com a fundamentagéo legal e as diretrizes gerais da educagéo e
prop&e alguns principios para a educagao inclusiva, dos quais destacamos:

Incluir contetdos bésicos referentes aos alunos com necessidades
educacionais especiais nos cursos de formagao, capacitagao e aper-
feicoamento de professores, entre outros promovidos pelas instituicées
formadoras; Proporcionar a formagao de equipe de profissionais das
areas de educacéo, saude e assisténcia social para atuarem de forma
transdisciplinar no processo de avaliagdo e para colaborar na elabora-
¢ao de projetos, programas e planejamentos educacionais; Garantir o
direito da familia de ter acesso a informagéo, ao apoio e a orientagdo
sobre seu filho, participando do processo de desenvolvimento e apren-
dizagem e da tomada de decisbes quanto aos programas e planeja-
mentos educacionais; Incentivar a participagcéo de pais e profissionais,
comprometidos com a inclus&o, nos Conselhos Escolares e Comunitéa-
rios (BRASIL, 2000, p.12).

Como se pode identificar a maior preocupacao dos respectivos referen-
ciais esta centrada na formagao do corpo docente no que se refere a escolha
do curriculo e ao preparo dos profissionais que trabalharédo na linha de frente
no que tange as concepgdes do cuidar e do educar.

E mister para o educador saber a diversidade do perfil de educandos
com NEE. Os referenciais sinalizam como NEE: a superdotagao, as denomi-
nadas condutas tipicas (manifestagcdes de comportamentos tipicas de porta-
dores de sindromes e quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos que
provoquem atrasos no desenvolvimento), as deficiéncias auditiva, fisica, men-
tal, as deficiéncias multiplas (associacao de duas ou mais deficiéncias prima-
rias, mentallvisual/auditivalfisica) e ainda, os bebés de risco (BRASIL, 2000,
p.14-17). Para atendimento das heterogéneas necessidades educativas cabe
guestionar. como esta a formacao do professor frente & nova demanda social?

A educacdo inclusiva de criangas pequenas exige especializacdo. E
preciso que o educador sinta-se seguro para comunicar-se com estes edu-
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candos, saber como manter os cuidados pessoais, estimular a locomocao, a
linguagem, desenvolver habilidades sociais, motivar o desempenho escolar,
ter dominio das linguagens mudltiplas (libras, braille).

A escola para ser inclusiva devera primeiro resgatar a inclusdo do edu-
cador, que se sente na verdade, despreparado para lidar com esta realidade. A
solugéo que ora se propde esta na revisdo dos curriculos da formagao inicial,
de maneira que estes possam garantir que os futuros educadores sintam-se
seguros em seu que fazer. A préatica de ensino hoje ainda estad muito distante
desta realidade. A questao é que os professores estao a trocar pneus com o
carro andando, ou seja, fazem a inclusdo sem a fundamentagéao tedrico-pra-
tica necessaria. E imprescindivel dar uma arrancada significativa nos cursos
de pedagogia, e compreendé-los como parte também inseparavel do direito
a educacgdo. Educacéo inclusiva comprometida com a cidadania n&o se faz
somente na agao, in loco, mas € necessario que os cursos de educagao bus-
quem uma formag¢ao multidisciplinar, integrando especialistas das areas de
salide e assisténcia social para complementar e subsidiar esta formacgao e
garantir os direitos legais do processo de incluséo.

Para que a educacéo inclusiva realmente se constitua em realidade robusta,
forte, pujante se faz urgente enxergar a situagéo de vulnerabilidade do processo, que
se estabelece ainda no despreparo da escola (fisico, psiquico, social). Nao basta criar
leis, é preciso dar condi¢cdes de que estas sejam exequiveis. A educagao inclusiva
é por lei parte do projeto educativo que compée os sistemas de ensino no Brasil. E
direito adquirido. Mas que depende de que se criem as condigdes necessarias para o
cumprimento de todas as etapas que compéem a diversidade dos servigos educati-
vos para as criangas com NEE na educagéo infantil.
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Gapitulo

Referenciais curriculares: a
pratica pedagogica para a
educacao infantil por areas
de conhecimento

A unidade em questéo busca assegurar a mediagdo entre a teoria e a préatica
de ensino. Nela é apresentado o eixo denominado Conhecimento de Mundo,
disposto no Referencial Curricular para a Educacgéao Infantil em seu volume de
numero trés. Este eixo é organizado em seis diferentes linguagens do conhe-
cimento: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e esctrita, natureza
e sociedade e matemética.

No bojo da unidade sdo encontradas reflexées acerca de cada uma
destas éreas, na finalidade de contribuir para o planejamento, desenvolvimen-
to e avaliag&o de préaticas pedagégicas na educag&o infantil.

1. A pratica pedagdgica nas areas de conhecimento:
Movimento, Musica e Artes Visuais

O curriculo escolar da educacgéo infantil € determinado pelas diretrizes curri-
culares. Ja as propostas pedagdgicas sao apresentadas no RCNEI| enquanto
abordagens necessérias para desenvolver as capacidades e habilidades que
preparam as criangas para o exercicio pleno da cidadania. Neste documento,
mais especificamente no volume 3, sao dispostas seis areas do conhecimento
com base no eixo denominado Conhecimento de Mundo: movimento, musica,
artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica.

A instrucao didatica proposta para estas diferentes areas do conhe-
cimento visa contribuir para o planejamento, desenvolvimento e anélise de
praticas educativas e ndo de apresentar receitas prontas. O ideal € que cada
profissional interaja frente ao RCNEI e compreenda-o0 como instrumento de
trabalho cotidiano. Sugere-se que haja uma relagéo dialética do RCNEI com
as experiéncias vividas na escola, de forma a contribuir para o processo de
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permanente revisdo das programagodes didaticas e curriculares propostas
para as classes de educacao infantil.

O movimento faz parte da natureza humana desde o primeiro dia de
vida. A crianga, em especial de até 6 anos, utiliza o movimento para aprender,
se relacionar com o mundo, o outro, a cultura. Este movimento de interagir
ocorre no ato de engatinhar, caminhar, pular, saltar, ou seja, de experimentar e
descobrir o préprio corpo e por sua vez, 0 seu eu, 0 eu sou, o0 que nos diferen-
cia do outro, e que é parte da construgao da autonomia, da identidade.

O movimento ocupa espagos onde nos relacionamos na intencionalida-
de de nos expressarmos, darmos sentido e significados a nossa existéncia.
Logo, o espaco da educacao infantil devera favorecer um ambiente fisico e
social para que este movimento se transforme em aprendizagem.

Neste sentido, as instituicbes de educacao infantil devem oportunizar
atividades praticas em que as criangas encontrem situacdes didaticas pos-
sibilitando mdltiplas manifestagées motoras em ambientes ricos em desafios:

O trabalho com movimento contempla a multiplicidade de fungdes e
manifestagdes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento
de aspectos especificos da motricidade das criangas, abrangendo uma
reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas atividades co-
tidianas, bem como atividades voltadas para a ampliagdo da cultura
corporal de cada crianga (BRASIL, 1998, p.15).

O trabalho educativo pelo movimento permite promover avangos nos
mais diferentes campos de aprendizagem. As criangas devem, portanto, ser
encorajadas a explorar suas potencialidades pelo movimento. Situagdes de-
safiadoras devem ser criadas como: caminhar com o mesmo passo do cole-
guinha, rolar uma bola com uma mé&o s6. Ou seja, criar situagdes didaticas
para que o educando perceba as inimeras possibilidades de lidar com seu
corpo €, por sua vez, deste na relagdo com outros sujeitos e com os diferentes
materiais concretos e com o meio.

E importante ainda selecionar metodologias e técnicas de ensino que
se adequem ao grupos de trabalho. Assim, ha que se levar em conta a faixa
etéaria, por exemplo, pois criangas menores necessitam de espagos mais am-
plos, materiais concretos que facilitem sua manipulagao e locomogao:

Quanto menor a crianga, mais ela precisa de adultos que interpretem
o significado de seus movimentos e expressdes, auxiliando-a na satis-
facao de suas necessidades. A medida que a crianga cresce, o desen-
volvimento de novas capacidades possibilita que ela atue de maneira
cada vez mais independente sobre o mundo a sua volta, ganhando
maior autonomia em relagéo aos adultos (BRASIL, 1998, p.18).
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E necessério ainda estar atento para os estudos no campo teérico do
desenvolvimento motor infantil, assim como Piaget, Vygotsky e Wallon, para
que ndo se tome algumas situagdes tipicas da motricidade como fator de
indisciplina. Muitas vezes, para solucionar estas supostas indisciplinas, s&o
criadas situagdes para inibir, coagir ou mobilizar os movimentos infantis, o que
pode provocar a formagao de condutas de inibigao, inseguranga, medo:

Isso se traduz, por exemplo, na imposi¢éo de longos momentos de espe-
ra, em fila ou sentada, em que a crianga deve ficar quieta, sem se mover;
ou na realizagdo de atividades mais sistematizadas, como de desenho,
escrita ou leitura, em que qualquer deslocamento, gesto ou mudanga
de posi¢ao pode ser visto como desordem ou indisciplina. Até junto aos
bebés essa pratica pode se fazer presente, quando, por exemplo, sdo
mantidos no bergo ou em espagos cujas limitagdes os impedem de ex-
pressar-se ou explorar seus recursos motores (BRASIL, 1998, p.20).

O trabalho pedagégico pelo movimento devera integrar varias técnicas
de ensino, jogos, brincadeiras, dang¢as etc, de forma que a linguagem do cor-
po seja o foco. Atividades estas que se relacionem com a afetividade, o pen-
samento, a estimulag&o da inteligéncia.

O volume 3 dos referenciais apresentam dois campos da motricidade
que deverao ser priorizados: as capacidades expressivas e instrumentais do
movimento (equilibrio e coordenagao).

A dimenséo expressiva do movimento contempla:

[...] tanto as expressdes e comunicacéo de ideias, sensagdes e senti-
mentos pessoais como as manifestagdes corporais que estéo relacio-
nadas com a cultura.

A danca é uma das manifestagdes da cultura corporal dos diferentes
grupos sociais que esta intimamente associada ao desenvolvimento
das capacidades expressivas das criangas. A aprendizagem da danga
pelas criangas, porém, ndo pode estar determinada pela marcagéo e
definicdo de coreografias pelos adultos (BRASIL, 1998, p. 30).

Ja no que se refere aos movimentos de equilibrio e coordenagéo:

As instituicdes devem assegurar e valorizar, em seu cotidiano, jogos
motores e brincadeiras que contemplem a progressiva coordenagao
dos movimentos e o equilibrio das criangas. Os jogos motores de re-
gras trazem também a oportunidade de aprendizagens sociais, pois
ao jogar, as criangas aprendem a competir, a colaborar umas com as
outras, a combinar e a respeitar regras (BRASIL, 1998, p.35).
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E importante para o educador realizar estudos sobre atividades que se-
jam de maior ou menor interesse do grupo, assim como também resgatar
jogos e dangas folcléricas. Estas Ultimas possibilitam a insergao na histéria da
propria cultura. Cabera ainda ao educador buscar organizar os materiais de
uso diario e aqueles para situagdes motoras especificas, como cilindros, ta-
neis, pneus, espelhos etc. O importante € gerar o contato com o maior nime-
ro possivel de materiais concretos para que todas as possibilidades motoras
possam ser desafiadas. Materiais concretos sdo um convite & descoberta, a
exploragao, ao novo, logo é experiéncia motora ativa.

Com base neste contexto, as atividades motoras na educacao infantil
contribuem n&o somente para o incremento da propria motricidade ou do inte-
lecto, mas para o desenvolvimento humano como um todo.

O ensino da musica passa a ser obrigatério nos ensinos fundamental e
médio das escolas de todo o Pais, de acordo com a lei 11.769, de 18 de agos-
to de 2008. O grande questionamento é: por que n&o na educagéao infantil?

O ensino da musica esta para além da aprendizagem da utilizagdo téc-
nica de um ou mais instrumentos:

O fazer musical € uma forma de comunicagao e expressado que acon-
tece por meio da improvisagdo, da composi¢ao e da interpretagéo. Im-
provisar é criar instantaneamente, orientando-se por alguns critérios
pré-definidos, mas com grande margem a realizagOes aleatérias, néo-
-determinadas. Compor é criar a partir de estruturas fixas e determina-
das e interpretar é executar uma composi¢éo contando com a partici-
pacgao expressiva do intérprete (BRASIL, 1998, p. 57).

O RCNEI reconhece que a musica desenvolve os aspectos sensiveis,
afetivos, estéticos e cognitivos. Corrobora para a formacao de habitos, ati-
tudes e comportamentos de higiene, alimentagéo, saude etc. Mas por que
existem dificuldades de integrar a linguagem musical ao cotidiano da escola,
se a musica esta presente diariamente em nossas vidas?

Sao inlmeras as formas de contextualizar a educagdo musical na es-
cola: pela coreografia de musicas, a criagdo de bandinhas ritmicas, por meio
de brincadeiras e jogos cantados, pela exploragéo de materiais sonoros, pela
descoberta dos sons do préprio corpo e dos objetos, pela escuta do siléncio,
pela audig&o de sons do dia a dia, pela descoberta de onomatopeias, pelo es-
tudo de um instrumento ou construc&o deste, por meio do cantar histérias, por
intermédio da pesquisa. Enfim, sdo inlmeras as possibilidades de explorar e
identificar elementos da musica para se expressar, para interagir com o outro,
ampliar e interpretar o mundo.

O canto deve ser muito valorizado na educacgao infantil:
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[...] pois integra melodia, ritmo e - freqUentemente - harmonia, sendo
excelente meio para o desenvolvimento da audigdo. Quando cantam,
as criangas imitam o que ouvem e assim desenvolvem condi¢des ne-
cessérias a elaboragao do repertério de informagdes que posterior-
mente lhes permitira criar e se comunicar por intermédio dessa lingua-
gem (BRASIL, 1998, p.59).

Entretanto, o educador devera preparar-se para este campo da lingua-
gem, pois ndo se trata somente de empreender situagées musicais em sala,
€ necessario uma formagao quanto a propria dicgcao, a respiragcao, a imposta-
¢ao da voz, conhecimentos basicos de musicalizagcao para que possa realizar
esta empreitada de forma segura. Ou seja, integrar a musica a educagéo in-
fantil ndo é tarefa amadora, implica em que a escola assuma uma postura de
responsabilidade e disponibilidade diante desta tarefa.

Desta forma, e quando a educagao musical se profissionalizar na edu-
cacao infantil e se configurar como oportunidade desde a mais tenra infancia,
teremos entdo a consciéncia do que representa a muasica para a formagéao
integral do ser humano.

As artes visuais integradas pelas atividades de desenho, pintura, mode-
lagem, construgao tridimensional, colagens foram “entendidas apenas como
meros passatempos e (...) destituidas de significados”(BRASIL, 1998, p. 87).
Neste sentido, identificamos duas posicdes didaticas nas escolas: enquanto
pratica pedagdgica de segunda linha e como produgéo reducionista. No que
se refere a primeira forma de posicionamento, a escola passou a utilizar as
atividades de artes visuais nos momentos considerados de livre expresséao,
de preenchimento dos espagos ndo planejados ou mesmo como solugao
para situagdes de indisciplina. No segundo aspecto, as artes visuais sao to-
madas com base na cultura do espontaneismo. Ou seja, valoriza-se tudo o
que a crianga produz, sem critérios frente a produgéo artistica. Num exemplo
pratico, a crianga se aproxima com um borrdo ao professor, que diz “lindo
seu trabalho”. Esta conduta é provavelmente movida pelas ideias de que esta
estimulando a crianga ou mesmo, para nao frustra-la em sua expressao, o
fato €, a producéo “transformou-se em ‘um deixar fazer'sem nenhum tipo de
intervengdo, no qual a aprendizagem das criangas pdde evoluir muito pouco”
(BRASIL, 1998, p. 87). Este € um questionamento sério que a escola deve
se fazer. as praticas de artes visuais sdo uma consequéncia automatica dos
processos de desenvolvimento? E pratica espontaneista? Nenhum processo
se da a saltos, logo, € légico pensar que o desenvolvimento artistico é resul-
tado de formas complexas de aprendizagem. Mais uma vez e neste sentido,
questiona-se a formacéo do professor. E claro que aqui ndo se pde em dlvida
a questao de que a escola possua momentos do livre fazer, da livre expressao,
digamos, estes funcionariam como momentos respiratérios, mas entretanto,
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as artes visuais deverdo ser concebidas como uma linguagem que tem estru-
tura e caracteristicas préprias e que de acordo com o RCNEI se constréi por
meio da estimulag&o dos seguintes aspectos:

[...] fazer artistico - centrado na exploragdo, expressdo e comunica-
¢ao de produgédo de trabalhos de arte por meio de praticas artisticas,
propiciando o desenvolvimento de um percurso de criagdo pessoal,
apreciagao - percepgao do sentido que o objeto propde, articulando-
-0 tanto aos elementos da linguagem visual quanto aos materiais e
suportes utilizados, visando desenvolver, por meio da observagéo e
da fruicdo, a capacidade de construgdo de sentido, reconhecimento,
analise e identificagéo de obras de arte e de seus produtores; reflexao
- considerado tanto no fazer artistico como na apreciagao, € um pensar
sobre todos os conteldos do objeto artistico que se manifesta em sala,
compartilhando perguntas e afirmagdes que a crianga realiza instigada
pelo professor e no contato com suas préprias produgdes e as dos
artistas (BRASIL, 1998, p. 89).

Nesta linha reflexiva, o percurso da formacao do educador devera ser
significativamente enriquecido por uma formagao educativa intencional, para
que os momentos de pintura na educacgao infantil, por exemplo, ndo sejam
somente aqueles em que a crianga toma o pincel, molha na tinta e borra tra-
¢os aleatdrios no papel. A pratica pedagdgica das artes visuais acontece com
base no conhecimento estético, que implica dominio dos diferentes campos
da arte, propriedade frente ao fazer artistico, ou seja, trabalhar com artes plas-
ticas exige, inclusive, o conhecimento da diversidade no uso dos materiais:

As atividades em artes plasticas envolvem os mais diferentes tipos de
materiais indicam as criangas as possibilidades de transformagéao, de
re-utilizacdo e de construcdo de novos elementos, formas, texturas
etc. A relagdo que a crianga pequena estabelece com os diferentes
materiais se d&, no inicio, por meio da exploragédo sensorial e da sua
utilizacédo em diversas brincadeiras. Representagdes bidimensionais e
construcdo de objetos tridimensionais nascem do contato com novos
materiais, no fluir da imaginagéo e no contato com as obras de arte
(BRASIL, 1998, p. 89).

O RCNEI destaca que € preciso que na educacdo infantil a crianca seja
estimulada frente a duas areas: ao fazer artistico e a apreciacdo em artes visuais.

O fazer artistico relaciona-se a exploragdo e manipulagédo de mate-
riais diversos tais como: lapis, pincéis, brochas, carvao, carimbo, tintas, agua,
areia, terra,massa, argila, jornal, papel, papeldo, madeiras etc. Inclui ainda o
dominio das técnicas de arte: pintura, desenho, construgéo, modelagem, co-
lagem, costura etc.
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No que diz respeito a apreciagao das artes visuais, as criangas devem
aprender desde cedo a reconhecer e experimentar a cultura das artes plas-
ticas para estabelecer relacées com o seu universo, sua cultura, sua vida. E
preciso fazer estudos, por exemplo, sobre biografias de pintores renomados
ou n&o, reconhecer imagens abstratas e diferencia-las das renascentistas, se-
rem capazes de realizar interpretagdes acerca das obras estudadas. Ou seja,
€ necessario desenvolver prazer e o gosto pelo mundo das artes.

Desta forma, sdo inimeros os contelidos apreendidos mediante os es-
timulos apresentados, o que torna o ensino das artes visuais na educagao
infantil como fundamental para construgéo da identidade e compreenséo da
histéria humana. Ao mesmo tempo, a educacao das artes visuais reline varias
dimensdes humanas: a emocional, a intelectiva, a corporal e a mistica.

Finalmente, profissionalizar as areas de conhecimento do movimento,
da musica das artes visuais consiste num desafio para a escola de educacgao
infantil, pois cada modalidade possui uma linguagem prépria e proporciona
um tipo de experiéncia Unica e apresentam uma légica comum, a de forjar um
ser humano melhor.

2. A pratica pedagodgica nas areas de conhecimento:
linguagem oral e escrita, natureza e sociedade
e matematica

A linguagem tem sido campo de investigacdo das diferentes areas da cién-
cia, tais como a linguistica, a psicologia, a sociologia, educagéo etc. E um
aprendizado que se adquire na infancia e se desenvolve por toda a vida, é
uma forma de estabelecer vinculos, contatos com o outro e com o ambiente.
Configura-se num sistema simbdlico que serve como meio de comunicagéo,
sendo ainda um aprendizado cultural.

Nossas vidas s&o pulverizadas por um universo de linguagens, tais
como a visual, auditiva, tatil, algumas mais complexas que outras.

Para vislumbrar a importancia do acontecer da linguagem na histéria
humana, é preciso discriminar os conceitos entre fala e lingua:

[...]alingua é o produto social da faculdade da linguagem e um conjun-
to de convengodes necessérias, adotadas pelo corpo social, para permi-
tir o exercicio dessa faculdade nos individuos. Trata-se de um tesouro
depositado pela pratica da fala em todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente
em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de
individuos, pois a lingua ndo estad completa em nenhum, e s6 na massa
ela existe (SAUSSURE, 2002, p.17).
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A fala para Saussure (2002) sdo as combina¢des onde o falante realiza
0 cddigo da lingua na ideia de exprimir seu pensamento pessoal.

Lingua e fala s&o, portanto, faces de uma mesmas moeda, entretanto,
possuem significados diferentes. Como exposto, a lingua é um cédigo for-
mado por palavras e leis por meio das quais as pessoas se comunicam e
interagem entre si. Ja a fala é a atividade linguistica concreta, com variagdes
inerentes a sua cultura.

O trabalho com a linguagem é de acordo com o RCNEI (1998) um dos
eixos fundamentais para a educacéo infantil:

Aprender uma lingua n&o é somente aprender as palavras, mas tam-
bém os seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais
as pessoas do seu meio sociocultural entendem, interpretam e repre-
sentam a realidade.

A educacéo infantil, ao promover experiéncias significativas de apren-
dizagem da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e
escrita, se constitui em um dos espagos de ampliagdo das capacida-
des de comunicagéao e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas
criangas. Essa ampliagéo estéa relacionada aoc desenvolvimento grada-
tivo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas
béasicas: falar, escutar, ler e escrever (BRASIL, 1998, p.17).

A linguagem oral é nosso principal instrumento de comunicacéo
e desde que nascemos somos inseridos num ambiente de cultura de
falantes, onde buscamos compreender e sermos compreendidos por
meio desta forma de expresséao.

As criangas precisam ser ensinadas, necessitam aprender a se ex-
pressarem oralmente, para isto a escola devera propiciar vivéncias e situ-
acbes didaticas dos mais diversos tipos, além de técnicas de ensino que
propiciem o didlogo. Devera promover uma variedade de atividades comuni-
cativas tais como: conversas espontaneas, dirigidas, troca de experiéncias,
entrevistas, jogos e brincadeiras que priorizem o falar, promover discussées
sobre tematicas variadas, pedir que contem fatos, histérias, que gravem
suas falas, que narrem filmes, enfim, propiciar que a oratéria seja tomada
como pratica na educacéo infantil.

Como nos demais campos do conhecimento, a linguagem também n&o se
da de forma espontaneista, é claro que a linguagem oral € um processo cogniti-
vo, decorrente ainda dos aspectos biolégicos, maturacionais, mas necessita do
planejamento de agdes educativas para que possa desenvolver-se. O que ndo
significa que devamaos fazer as criangas pequenas decorar grupos de palavras na
escola. O RCNEI sinaliza ainda outras préaticas que deverao ser evitadas:
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Em muitas situagdes, também, o adulto costuma imitar a maneira de fa-
lar das criangas, acreditando que assim se estabelece uma maior apro-
ximagao com elas, utilizando o que se supde seja a mesma “lingua”, ha-
vendo um uso excessivo de diminutivos e/ou uma tentativa de infantilizar
o mundo real para as criangas. O trabalho com a linguagem oral, nas ins-
tituicdes de educagéo infantil, tem se restringido a algumas atividades,
entre elas as rodas de conversa. Apesar de serem organizadas com a
intengdo de desenvolver a conversa, se caracterizam, em geral, por um
monologo com o professor, no qual as criangas sdo chamadas a respon-
der em coro a uma Unica pergunta dirigida a todos, ou cada um por sua
vez, em uma agao totalmente centrada no adulto (BRASIL, 1998, p.119).

Diferentemente da linguagem oral que pressupde o contato direto
com o outro e ndo apresenta grandes preocupagdes gramaticais do
ponto de vista normativo, a linguagem escrita mantém um contato indi-
reto com quem |é, e denota a necessidade de elaboracao e obediéncia
as normas gramaticais cultas.

O processo de aprendizagem da linguagem escrita se da com as crian-
cas desde muito pequenas, quando estdo em contato com estimulos escritos
por meio dos diferentes géneros textuais: livros, jornais, placas de transito, em-
balagens, cartas etc. Entdo, ndo se pode afirmar que a crianga aprende a ler
e a escrever somente aos seis anos de idade, em classes ainda denominadas
de alfabetizagao, pois estamos em processo de constante letramento:

Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é nao s6 aquele
que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a
escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as de-
mandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 1998, p. 22)

Entretanto, é importante mencionar que ndo ha que se dissociar alfa-
betizagao e letramento, pois na aprendizagem da leitura e da escrita estes
processos estdo imbricados. E a partir do contato com o universo das letras
que as criangas aprendem a ler e a escrever. Neste sentido, cabe a familia e
a escola criarem estimulos, ou seja, um ambiente letrado para que a crianga
se aperceba da fungao deste sistema simbdlico.

Na escola, os conhecimentos prévios, aqueles que a crianga adquire no
cotidiano, na vida, devem ser considerados como ponte para as praticas de
letramento na escola.

A leitura e a escrita devem ser concebidas ainda como mecanismos
de interacdo, de desafio, de prazer. O gosto pela leitura, por exemplo, deve
ser desenvolvido desde cedo, de forma que a crianga se depare com textos,
histérias, contos, poesias que sejam significativos para ela.
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Criar um ambiente letrado significa ainda contextualizar a leitura e a
escrita na propria vida, pois:

Dependendo da importancia que tem a escrita no meio em que as
criangas vivem e da frequéncia e qualidade das suas interagdes com
esse objeto de conhecimento, suas hipéteses a respeito de como se
escreve ou se |é podem evoluir mais lentamente ou mais rapidamente.
Isso permite compreender por que criangas que vém de familias nas
quais os atos de ler e escrever tém uma presenga marcante apresen-
tam mais desenvoltura para lidar com as questdes da linguagem escri-
ta do que aquelas provenientes de familias em que essa pratica ndo é
intensa. Esse fato aponta para a importancia do contato com a escrita
nas instituicdes de educacéao infantil (BRASIL, 1998, p.128).

As criangas deverao ainda ter a oportunidade de exercitar a leitura e
a escrita em diferentes praticas sociais, como ler uma bula de remédio, eti-
quetas, embalagens de supermercado. As respectivas praticas, além de fa-
vorecerem a descoberta da fungao social da leitura e da escrita, ajudam as
criangas a construirem suas préprias hipéteses:

Sabe-se, também, que as hipbéteses elaboradas pelas criangas em seu
processo de construgdo de conhecimento ndo sdo idénticas em uma
mesma faixa etéria, porque dependem do grau de letramento de seu
ambiente social, ou seja, da importancia que tem a escrita no meio em
que vivem e das praticas sociais de leitura e escrita que podem presen-
ciar e participar (BRASIL, 1998, p.129).

O RCNEI orienta ainda que a oralidade, a leitura e a escrita devem ser
trabalhadas de forma integradas, no sentido de potencializar a descoberta da
natureza de cada um dos respectivos sistemas linguisticos. De forma que, é
necessario que haja planejamento da agéo pedagdgica, criando-se situagdes
didaticas de fala, escuta, leitura, interpretacao e escrita para que estas habili-
dades possam se desenvolver autonomamente.

O RCNEI apresenta os contetdos da linguagem oral e escrita em dois
blocos distintos, o primeiro para crian¢as de até 3 anos, € o segundo para
criangas de 4 até 6 anos, que abrange as praticas sociais do falar e escutar,
praticas de leitura e praticas de escrita.

O campo do conhecimento denominado Natureza e Sociedade no RC-
NEI relne temas pertinentes ao mundo social e natural, ou seja, enfoques
advindos dos diferentes campos das ciéncias humanas e naturais.

O acesso ao conhecimento cientifico deve acontecer ja na primeira in-
fancia. E de acordo com Wertsch (apud Vygotsky, 1998) os conhecimentos
espontaneos da crianga, aqueles que s&o adquiridos a partir de suas vivén-
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cias, de maneira informal e fora do ambiente cientifico, ddo suporte a constru-
¢ao dos conhecimentos cientificos. Os cientificos, por sua vez, por meio do
ensino, reconfiguram os conhecimentos espontaneos.

Os conhecimentos cientificos oportunizam ao ser humano ndo somen-
te a compreens&o da realidade, mas a superag¢do de problemas que lhe séo
impostos em seu cotidiano e na sociedade. Desta forma é objetivo do ensino
das ciéncias naturais fazer com que o educando aprenda a viver na socieda-
de em que esta inserido.

Os conhecimentos no campo da natureza e da sociedade possibilitam
as criangas a atribuir novos conceitos sobre ideias, crencas e valores ja sedi-
mentados. Ou seja, permite que conhegam e revejam concepgdes acerca da
visdo de mundo construida.

O ensino das ciéncias da natureza e da sociedade para a educacao
infantil possui métodos, linguagem e contetdos préprios. Deverdo promover
a formacgao da crianga como ser pensante, porém, participe, coresponsavel
pelos rumos da sociedade.

Sao objetivos propostos pelo RCNEI (1998) para o ensino nesta area
do conhecimento para criangcas de 0 até 3 anos: “explorar o ambiente, para
que possa se relacionar com pessoas, estabelecer contato com pequenos
animais, com plantas e com objetos diversos, manifestando curiosidade e in-
teresse” (BRASIL, 1998, p.175).

Para as criangas de 4 até 6 anos deverao ser garantidas oportunidades
para que sejam capazes de:

[...] interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural,
formulando perguntas, imaginando solugées para compreendé-lo, ma-
nifestando opinides préprias sobre os acontecimentos, buscando infor-
magodes e confrontando idéias; estabelecer algumas relagdes entre o
modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros grupos;
estabelecer algumas relagdes entre o meio ambiente e as formas de vida
que ali se estabelecem, valorizando sua importancia para a preservagao
das espécies e para a qualidade da vida humana (BRASIL, 1998, p.175).

Na perspectiva do RCNEI, as criangas constroem ideias sobre o mun-
do que as rodeia. Ideias estas que dever&do ser desenvolvidas mediante a
exploracao e experimentagado do mundo natural. Assim, os assuntos acerca
da ciéncia, ao serem ensinados as criangas pequenas, contribuem para a
compreensao de outras esferas sociais que poderao repercutir por toda a sua
vida e na sociedade.

Para atender aos objetivos propostos, é importante considerar que a
crianga adora aprender, € curiosa e manifesta interesse pelas coisas da na-
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tureza. Querem saber como as coisas funcionam. Curioso é observar que na
medida em que avancam em idade, este interesse pareceria minimizar, sendo
esta uma das questdes que, como educadores, deveriamos realizar. por qué?

A observagéo, exploragdo do ambiente, a pesquisa de campo, a intera-
¢&o com o mundo natural, as experiéncias com materiais concretos, o contato
com pequenos animais, plantas, a troca de ideias, o cuidado na criagdo de
pequenas hortas, aquarios, as excursoes, sao atividades didaticas que deve-
rao fazer parte do cotidiano da educacéao infantil no contato com esta area de
estudos. Observar a diversidade e realizar pequenos registros seja por meio
de desenhos, pinturas, atividades orais, propiciam o acesso aos conteldos
programaticos acerca das propriedades dos objetos, suas possibilidades de
transformacéo, além de desenvolver conhecimentos sobre os modos de ser,
viver, habitar dos sujeitos observados. Estas atividades deverdo promover a
identificac&o da crianga com o mundo em que vive, de forma que valorize o
convivio com a natureza, com o outro e fomente o respeito pela diversidade
existente no seu grupo social, na sociedade e no planeta.

E notdrio que os conhecimentos matemaéticos estdo presentes em nos-
so dia a dia desde o acontecer do homem na Terra. Nimeros, formas eram
marcados em desenhos pictograficos, seja em madeira, pedra, 0sso, mais
adiante o abaco, o metal etc, no sentido de tentarmos compreender a génese
e a operacionalizagdo deste ramo do conhecimento. E foi na intengéo de en-
tender estes fendbmenos que a ciéncia da matematica foi criada e por sua vez,
tomada como disciplina escolar a partir da educagéo infantil. Neste nivel de
ensino, a educagao matematica cumpre o objetivo de:

O trabalho com nogdes matematicas na educacgéo infantil atende, por
um lado, as necessidades das préprias criangas de construirem conhe-
cimentos que incidam nos mais variados dominios do pensamento; por
outro, corresponde a uma necessidade social de instrumentaliza-las
melhor para viver, participar e compreender um mundo que exige dife-
rentes conhecimentos e habilidades (BRASIL, 1998, p.207).

Para o exercicio da atividade matematica na educacao infantil, a esco-
lha dos contelidos programéticos e estratégias metodoldgicas devem propor-
cionar a crianga a compreenso das relagdes que estabelece entre os objetos
e 0 meio, a fim de capacita-la na apropriagcao da linguagem matematica, no
processo de abstracido das propriedades dos objetos e na resolucao de situ-
agbes problemas.

O RCNEI (1998) propbe para o ensino da matematica para criangas de
até 3 anos, o seguinte objetivo: “estabelecer aproximagdes a algumas nogdes
matematicas presentes no seu cotidiano, como contagem, relagbes espaciais
etc.” (BRASIL, 1998, p.215).
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Sao objetivos propostos para criangas de 4 até 6 anos:

[...] reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes numéricas, as
contagens orais € as nogdes espaciais como ferramentas necessérias
no seu cotidiano; comunicar idéias mateméaticas, hipéteses, processos
utilizados e resultados encontrados em situagdes-problema relativas a
quantidades, espago fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a
linguagem matemética; ter confianga em suas préprias estratégias e na
sua capacidade para lidar com situagdes matematicas novas, utilizan-
do seus conhecimentos prévios (BRASIL, 1998, p.215).

Em linhas gerais, os conteldos programéticos no campo da matema-
tica deverao passar pelas construgcdes das areas de: espago (conceitos de
atras/na frente/no meio/entre, em cima/embaixo, em pé/deitado/sentado, lon-
gelperto, direita/lesquerda etc), tempo (antes, depois, hoje, amanha, ontem,
hora etc); grandezas (medidas de tempo, dinheiro, peso, volume, comprimen-
to, formas, cores, propriedades dos objetos etc) e ndmero (o nimero, conta-
gem, selecéo, seriacéo, operacdes matematicas).

Para o desenvolvimento destes conteldos, as respectivas nogdes ma-
teméticas deverdo ser construidas:

[...] a partir das experiéncias proporcionadas pelas interagées com o
meio, pelo intercambio com outras pessoas que possuem interesses,
conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados. As
criangas tém e podem ter véarias experiéncias com o universo mate-
matico e outros que lhes permitem fazer descobertas, tecer relagées,
organizar o pensamento, o raciocinio l6gico, situar-se e localizar-se
espacialmente (BRASIL, 1998, p.213).

Sao inimeras as atividades que poderao ser realizadas com criangas pe-
quenas para desenvolver as diferentes areas do pensamento matematico, tais
como: fazer pequenas colegdes de objetos; criar uma caixinha de matematica
com grupos de até dez objetos; fazer pesquisas e entrevistas de grupos sobre
idade, altura, peso etc; buscar jogos e brinquedos cantados (a galinha do vizinho
bota ovo amarelinho, bota um, bota dois..); fazer desafios; jogos de adivinhagéo;
jogos de cartas em geral; utilizacdo de materiais concretos (blocos l6gicos); criar
eventos em que as criangas tenham que organizar, contar, selecionar; planejar
calendario da semana; construir maquetes; contar histérias com situagcées numé-
ricas, conceitos de espaco e tempo; fazer visitas a mercados e outros estabeleci-
mentos comerciais; brincar com situagdes em que mexam com grandezas e em
especial, explorar situagées matematicas com o préprio corpo.

Importante é recordar que, no periodo pré-operatério a crianga ainda
nao adquiriu a capacidade do pensamento de reversibilidade, que de acordo
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com La Taille (apud Piaget, 1992, p. 17) significa “a capacidade de pensar
simultaneamente o estado inicial e o estado final de alguma transformacgéao
efetuada sobre os objetos (por exemplo, a auséncia de conservagao da quan-
tidade quando se transvaza o conteddo de um copo A para outro B, de di-
ametro menor)’. O pensamento de reversibilidade serd construido ao longo
dos estagios operatério-concreto e formal. Logo, o desenvolvimento da ca-
pacidade de abstracao devera ser realizado mediante a utilizacdo de nocdes
simples de calculo mental, por meio de registros para resolver problemas, pela
identificacdo de quantidades em pequenas séries de objetos, porém sempre
buscando situagdes concretas para as criangas.

As criangas devem assim explorar o universo matematico por meio da
experimentagcao e do concreto a fim de descobrir os atributos dos objetos,
das formas e suas dimensdes, desvendar o mundo que a cerca. Desta forma
aprenderao a organizar mentalmente o seu pensamento para depois serem
capazes de representa-lo de forma abstrata.

O ensino da matematica por meio de atividades vivenciais, ricas em obser-
vagoes, em formulagdes das proprias questdes, com base na expressao de suas
opinides, permitem as criangas estreitarem a relagéo entre o observado e o re-
presentado, para depois poder inserir-se como cidada na sociedade em que vive.

Sintese da Parte

As unidades apresentadas buscaram contribuir com reflexdes acerca do re-
ferencial curricular para a educacéo infantil. Este documento € um marco no
campo da educagao, pois se configura no primeiro ensaio no sentido de con-
solidar um curriculo para este nivel de ensino.

Na excursédo proposta, os quatro volumes foram discutidos, estratégias
didaticas questionadas, onde se percebe claramente nos respectivos docu-
mentos que a concepgéo de infancia é preservada mediante a salva-guarda
do ideal: cuidar-educar.

Da anélise realizada, pode-se inferir que as escolas deverdo estar inti-
mamente vinculadas: as politicas publicas propostas para os seus sistemas de
ensino, buscar formas para corroborar na formagéo do educador, integrar a
familia e a comunidade e por sua vez, atentar para a incluséo dos educandos
com necessidades educativas especiais.

O referencial curricular ndo é um livro de receitas prontas. Prop6e para além
das atividades pedagdgicas, reflexdes (teis que se organizam mediante as seis
areas do conhecimento discutidas, com base no eixo Conhecimento de Mundo.
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Finalmente, pode-se concluir que a existéncia das diretrizes curricula-
res para a educagao infantil, somada a construgao dos quatro volumes que
se organizam como propostas de um referencial curricular consolidam a edu-
cacao infantil como parte integrante da educagéo basica, o que significa um
avango para as geragoes de hoje e do futuro.

Rtividades de avaliagio

1. Imagine-se como educador (a) no primeiro dia de aula na educagéo in-
fantil com criangas de 3 anos. Crie e descreva uma atividade pedagdgica
para iniciar o contato neste dia de aula, levando-se em conta que a crianga
encontra-se em periodo de adaptacao escolar, a integragéo escola-familia
e as concep¢oes de cuidar e educar.

2. ldentificamos a musica como uma das técnicas de ensino necessarias na
educacao infantil. Pesquise pelo menos duas adequadas a esta faixa eta-
ria, crie e descreva uma pequena coreografia para elas.

3. As tarefas de casa na educagéo infantil cumprem o objetivo de revisar con-
tetdos trabalhados na escola e promover a socializag&o junto a familia,
logo, s&o atividades prazerosas. Crie e descreva uma atividade de tarefa
de casa para criangas de 5 anos, tomando como objetivo geral “Identificar
habitos saudaveis de alimentacio, reconhecendo a diferenca entre alimen-
tos nutritivos e os nocivos a saude”.

4. Os jogos cooperativos surgiram ha milhares de anos com membros de co-
munidades tribais. Eles visam trabalhar a cultura de paz, solidariedade e
cooperagao na escola. Pesquise e descreva o conceito de jogos cooperati-
VoS, sua importancia para a educacao infantil e proponha pelo menos duas
atividades cooperativas indicadas para criangas da educagao infantil. Re-
comendamos para pesquisa inicial o site: www.jogoscooperativos.com.br
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O QUE E LETRAMENTO?

Kate M. Chong
Letramento n&o € um gancho
em que se pendura cada som enunciado,
n&o é treinamento repetitivo
de uma habilidade,
nem um martelo
quebrando blocos de graméatica.
Letramento € diversao
é leitura a luz de vela
ou la fora, aluz do sol.

Séo noticias sobre o presidente
O tempo, os artistas da TV
e mesmo Ménica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,

um bilhete de amor,
telegramas de parabéns e cartas
de velhos amigos.
E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,
é rir e chorar
com personagens, herois e grandes amigos.
E um atlas do mundo,
sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugées, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.
Letramento €, sobretudo,
um mapa do coragao do homem,
um mapa de quem voce €,

e de tudo que vocé pode ser.
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leituras, filmes e sites

Leituras

BROTTO, Fabio Otuzi . Jogos Cooperativos - Se o importante é competir,
o fundamental é xooperar. Sdo Paulo: Cepeusp,1995/Santos: Projeto Coo-
peragao, 1997.

HORN, Maria da Graga de Souza. Sabores, cores, sons, aromas. A organi-
zacao dos espagos ha educagéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

OLIVEIRA, Zilma de M. Ramos. A crianga e seu desenvolvimento. Perspec-
tiva para se discutir a educacéo infantil. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

Filmes

Altas Aventuras: Filme dos estldios Disney, langado no ano de 2009. Carl
Fredricksen (Edward Asner) € um vendedor de balées. Aos 78 anos, esta pres-
tes a perder a casa em que sempre viveu com sua esposa, a falecida Ellie. O
terreno da casa interessa a um empresario, que deseja construir um edificio
no local. Apés um incidente em que acerta um homem com sua bengala,
€ considerado ameacga publica e forcado a ser internado em um asilo. Para
evitar que isto ocorra, enche milhares de baldées na casa, fazendo-a levitar e
viaja na mesma para uma floresta na América do Sul, onde ele e Ellie sempre
desejaram morar. Entretanto descobre que seu pior pesadelo embarcou junto:
Russell (Jordan Nagai), um menino de 8 anos.

O filme promove muitas reflexdes acerca dos conceitos de familia, vida, afetivida-
de, amizade, vida de relagao. Partes do trecho s&o indicadas para reunido de pais,
professores, mas em especial para as proprias criangas da educagao infantil.

A Voz do Coragao: Filme de producgao francesa, do ano de 2004. Elenco:
Gerard Jugnot e Francgois Berléand e direcéo de Christophe Barratier.

Na Franga, ano de 1949, ao receber a noticia do falecimento da mée, o reconhe-
cido maestro Pierre Morhange (Jugnot) volta & casa. L4, ele recorda sua infancia
por meio da leitura das paginas de um diario mantido por seu antigo professor
de musica, Clément Mathieu. Na década de 40, o pequeno Pierre € um menino
rebelde, filho da mae solteira Violette. Ele passa a frequentar um internato dirigido
pelo inflexivel Rachin, que enfrenta dificuldades para manter a disciplina dos alu-
nos dificeis. Mas a chegada do professor Mathieu traz nova vida ao lugar, pois ao
organizar um coral promove a descoberta do talento musical de Pierre.

O filme é indicado para professores e permite a reflexdo sobre didaticas rigi-
das de disciplina. A sensibilidade é a palavra que melhor resume a histéria.
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