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APRESENTACAO

No seu sexto € necessariorefletiraformacao de professores reflexivos compreende
um projeto humano emancipatorio, implica em posi¢cdes politico-educacionais que
apostam nos professores como autores na pratica social. Aformacgao de professores na
disposicao reflexiva, se configura como uma politica de valoriza¢gao do desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e das instituicbes escolares, uma vez que
supbe condi¢des de trabalho propiciadoras da formagéo continua dos professores, no
local de trabalho, em redes de autoformacao, e em parceria com outras instituicoes
de formacgédo. Isto porque trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade, da
globalizagdo, da multiculturalidade, das transformagcdes nos mercados produtivos,
na formacdo dos alunos, criangas e jovens, também eles, em constante processo
de transformacgdo cultural, de valores, de interesses e necessidades, requerem
permanente formacdo, entendida como re-significacdo identitaria dos professores.
Esperamos consolidar novos saberes sobre o0s processos identitarios e de construgcao
de saberes por professores em suas praticas. E nesse sentido, colaborar para as
decisbes de formacéo de professores e a valorizagao da docéncia enquanto mediacao
para a superacéo do fracasso escolar.

No artigo APORTES PARA A INCLUSAO A DOCENCIA NO AMBITO DA
FORMACAO INICIAL, os autores Solange Aparecida de Souza Monteiro e Paulo
Rennes Marcal Ribeiro buscam apresenta como principal indicativo a necessidade de
reformulacdo dos cursos de licenciatura, recomendando um modelo de inclusdo
orgénica que propicie ao futuro professor, através de intervencgdes praticas organizadas,
um preparo consistente para o ingresso na profissdo.No artigo PROFESSORES DE
CIENCIAS EM FORMACAO INICIAL: MOTIVACOES PARA A ESCOLHA
PROFISSIONAL, os autores Renata Harumi Muniz dos Santos, Maria Elena Infante-
Malachias buscam estudar o que alunos que desejam se tornar professores pensam a
respeito da carreira e investigar os motivos que os levaram a escolher a profissdo. No
artigo PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA EM INIiCIO DE CARREIRA: UM
LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO os autores  Daniela dos SANTOS, Taynara
Franco de CARVALHO, Samuel de SOUZA NETO buscam identificar o que vem sendo
pesquisado acerca do professor em inicio de carreira, em especifico no campo da
Educacdo Fisica. No artigo PROFESSORES DE QUIMICA E SITUACOES DA
SOCIEDADE ATUAL: VALORIZACAO PESSOAL E SUA RELACAO COM O ENSINO
os autores Lara Vieira Leite, Nadma Cristina Negri Vaciloto, Fabio Luiz de Souza,
Luciane Hiromi Akahoshi, Maria Eunice Ribeiro Marcondes buscam identificar o quanto
situacOes como essas citadas sao levadas em consideracao pelos professores na sua
vida pessoal, 0 quanto sao consideradas pertinentes ao ensino e se estao sendo
abordadas nos Cadernos de Quimica do Estado de S&o Paulo. No artigo PROGRAMA
NUCLEO DE ENSINO DE FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA E ASPECTOS MOTIVACIONAIS NA DOCENCIA EM EDUCACAO FiSICA



ESCOLAR, os autores RUBENS VENDITTI JUNIOR, MILTON VIEIRA DO PRADO
JUNIOR, LETICIA DO CARMO CASAGRANDE MORANDIM, DEBORA GAMBARY
FREIRE BATAGINI, RODOLFO LEMES DE MORAES, MARCIO PEREIRA DA SILVA
buscam descrever os autores buscam as experiéncias com professores de Educacéo
Fisica (EF) em perspectiva inclusiva, destacando aspectos motivacionais na docéncia
e a autoeficacia No artigp PROJETO ENERGIA: FONTES, PRODUCAO E A
IMPORTANCIA DE SUA ECONOMIA, os autores José Daniel Soler Garves Lais de
Souza Teixeira, Ana Leticia Antonio Vital, Aparecida Brunetti Arante de Souza, Beatriz
Nunes Herreira, Gabriela Lozano Olivério, Vinicius Santos dos Reis, Angela Coletto
Morales Escolano buscam Identificar possiveis maneiras de se resolver problemas
ambientais sem comprometer o futuro tecnologico, é a principal meta dos préximos
anos. No artigop PROPOSTA DE ATIVIDADE MULTIDISCIPLINAR ENTRE AS
DISCIPLINAS DE BIOLOGIA, QUIMICA E CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL Il
E MEDIO, os autores Camila Lehnhardt Pires Cunha Anténio Carlos Duarte Camacho,
buscam relatar a experiéncia docente em aulas pratico-teéricas, utilizando uma
abordagem mais ampla e contextualizada do conhecimento, em especial das disciplinas
de Biologia, Quimica e Ciéncias, pode ser considerada como uma boa op¢ao de
trabalho paraodocente. Noartigo REFLETINDO SOBREAFORMACAO CONTINUADA:
REACOES, INTERESSES E EXPECTATIVAS DE DOCENTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL | E Il, as autoras Adriana Patricio Delgado, Elisabeth Marcia Ribeiro
Machado da Silva, Eliana Sala, buscam analisar analisa a experiéncia de cinco
encontros de formacao continuada (no periodo de 2012 a 2015), estruturados em
oficinas pedagogicas tematicas, direcionadas a professores do Ensino Fundamental |
e Il. No artigo REFLEXOES SOBRE A IMPORTANCIA DA PSICOLOGIA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES as autoras buscam relatar sobre as
reflexdes e mudancas vivenciadas na pratica pedagogica por discentes de um curso
de mestrado stricto sensu do oeste paulista. No artigo RELATO DE EXPERIENCIA DE
UM CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO ESPECIAL, as
autoras Ana Lidia Penteado Urban, Bruna Rafaela de Batista, Luci Pastor Manzoli
buscam descrever as principais contribuicdes resultantes da formacgao inicial de duas
egressas do curso de Licenciatura em Educacao Especial da Universidade Federal de
Séao Carlos — UFSCar. No artigo SABERES DA INICIACAO A DOCENCIA: RELATO
DE EXPERIENCIA DA PROFESSORA INGRESSANTE NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE ATIBAIA-SP, a autora Silvana Saraid da Silva busca apresentar um relato
de experiéncia sobre os saberes do professor na sua primeira experiéncia como
docente no ensino fundamental. No artigo SABERES DOCENTES: UMA REVISAO
NECESSARIA NOS CURRICULOS DE FORMAGAO DE PROFESSORES, o autor
Elize Keller-Franco busca analisar em que medida a inovacéo tem respondido as
propostas de atualizacéo dos saberes na formacéo inicial de professores. Os dados
foram obtidos por meio da anélise de documentos. Os resultados indicam a abordagem
integradora do conhecimento. No artigo SUPORTE NA TEORIA DE PIAGET PARA O



DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE, os autores Vania Galindo
Massabni, Vinicius Nicoletti, Luca Pinto Marson buscam dimensionar o papel da teoria
de Piaget na reflexdo sobre situacbes pedagogicas vividas em sala de aula durante
aulas de licenciandos em Ciéncias no ensino basico. No artigo TENDENCIAS DA
PRODUCAO BRASILEIRA SOBRE JOGOS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA, os autores Jean Carlos Lemes, lavia Sueli Fabiani Marcatto buscam
apresentar um mapeamento das Comunicagdes Cientificas, nos anais do Encontro
Nacional de Educacao Matematica (ENEM), no periodo de 2001 a 2016. No artigo
TRABALHO COLABORATIVO COMO CONDICAO DA AVALIACAO INSTITUCIONAL
E DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, as autoras Patricia Cristina Albiéri de
Almeida e Gisela Lobo Baptista Pereira Tartuce busca analisar a articulagdo entre
avaliacao institucional (AVI) e projeto politico-pedagégico (PPP), a partir de projeto
realizado em um municipio brasileiro, onde uma amostra de escolas desenvolveu um
processo de avaliacao institucional com vistas a reelaborar seu PPP. No artigo UM
ESTUDO SOBRE PRATICAS CURRICULARES DIFERENCIADAS NO CURSO DE
PEDAGOGIA: ENTRE A TRADICAO E A INOVACAO, os autores Adriana Patricio
Delgado, Mariangelica Arone busca apresentar relatos de experiéncia de estudantes
do segundo semestre do curso de Pedagogia de uma instituicao de ensino superior
privada localizada no municipio de Sao Paulo. No artigo TITLE: UNIVERSITY SOCIAL
RESPONSIBILITY:AMODELFORTHE METROPOLITAN UNIVERSITY OF ECUADOR
(UMET), Author (s): Eng. Narda Gisela Navarros Mena. Msc.At present, the praxis of
the University Social Responsibility (USR) has gained a great international boom. In
the university environment, it is important to understand the impact of universities on
society in general. Not only as an extension of the results of those sectors with greater
needs, but as generators of impacts on society and the environment. No artigo USO
DA TRI PARA ANALISE DE UM SIMULADO, os autores Alan Kardec Messias da
SILVA, Acelmo de Jesus BRITO, Luciana Bertholdi MACHADO busca analisar de um
Simulado da Prova Brasil aplicado nas turmas de 5° ano como uma das a¢des do
projeto Observatorio da Educagéo com Iniciagcdo a Ciéncia (OBEDUC), vinculado ao
Campus da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), localizado em Barra
do Bugres — MT. No artigo USO DAS GEOTECNOLOGIAS COMO FERRAMENTAS
AUXILIARES NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES, os autores Hélio
Ricardo SILVA, Paula Beatriz Pereira de OLIVEIRA, Jodo Henrique Pinheiro DIAS
Maria Angela de Moraes CORDEIRO, Lucas Alves de ALMEIDA, Adauto Ferreira
SIQUEIRA, Diogo Tiago da SILVA, buscam transmitir conceitos de sustentabilidade
aos professores e alunos do Curso Técnico em Meio Ambiente da Escola Técnica
Estadual de llha Solteira (ETEC) do Centro Estadual de Educagéo Tecnolégica Paula
Souza (CEETPS).No artigo UTILIZACAO DA REALIDADE AUMENTADA E DA
REALIDADE VIRTUAL NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA MAKER, Claudia Coelho
HARDAGH, Ana Maria dos Santos RODRIGUES buscam apresentar a pesquisa
realizada para desenvolver propostas metodologicas para a utilizacdo da Realidade



Aumentada (RA) e Realidade Virtual (RV), a partir do projeto de extensédo da
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM) no curso de Pedagogia com escolas
publicas de Sdo Paulo para formagao de professores. No artigo VIVENCIAS DE UMA
PROFESSORA INICIANTE: REPERCUSSOES NA IDENTIDADE E NA PROFISSAO
DOCENTE, os autores Leticia Mendonca Lopes Ribeiro, Aline Cristina Miranda, Stela
Maria Fernandes Marques buscam apresentar algumas experiéncias, essencialmente,
marcantes no principio da carreira docente de uma professora da Educacao Bésica
Publica, considerando suas descobertas, insegurancas e conquistas consolidadas. No
artigo A FORMACAO DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR PARA A
EDUCAGAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, os autores Camila Rennhard
Bandeira de Mello e Rinaldo Molina buscaram realizar uma revisdo bibliogréafica a fim
de mapear experiéncias sobre a formacao e preparacao de professores do ensino
superior para o atendimento educacional de alunos com deficiéncia. No artigo A
PROPOSTA DA NOVA BASE NACIONAL COMUM E A AVALIACAO DE SISTEMA:
CAMINHANDO NA CONTRAMAO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM? os autores
Claudia Pereira de Padua Sabia e Uillians Eduardo dos Santos buscam identificar as
discussdes em torno da elaboragcédo da BNCC e sua relacdo com a avaliacdo de
sistema, refletindo sobre as possiveis consequéncias para aavaliacdo da aprendizagem.
No artigo “AINDANAO DESCOBRI, MAIS AINDA VOU DESCOBRIR...”: OS IMPASSES
ESCOLARES COMO SINTOMA NA ESCOLA os autores Silvia de Carvalho Machione
Trindade, Filomena Elaine Paiva Assolini buscam refletir, a partir de um relato de
experiéncia, a respeito do impacto do sujeito do inconsciente nas dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita, as quais sdo tomadas aqui como sintomas do
sujeito que se manifestam na escola. No artigo ACOES DE EXTENSAO E PESQUISA
UNIVERSITARIAS NAFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES INICIANTES:
PROGRAMA DE APOIO AOS PROFESSORES INICIANTES DA REDE PUBLICA DE
ENSINO DE POCOS DE CALDAS /MG (PAPIN)*, os autores Ana Maria Brochado de
Mendonca Chaves e Carla Fernanda Figueiredo Felix buscaram apresentar o
“Programa de Apoio aos Professores Iniciantes da Rede Municipal de Ensino de Pogos
de Caldas/MG (PAPIN)”, oferecido a professores iniciantes do ensino fundamental da
rede publica de ensino nos ambitos municipal e estadual, e alunos do Curso de
Pedagogia da UEMG, que compartilham saberes profissionais docentes. No artigo
AMIZADE E ETICA NA SALA DE AULA: REFLEXOES PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES, os autores Alonso Bezerra de Carvalho e Fabiola Colombani
buscam apresentar algumas ideias e reflexdes sobre a importancia da amizade e da
ética na formacao dos professores. De carater teorico, as reflexdes aqui delineadas
sdo resultados de uma reviséo bibliografica, sobretudo no campo da filosofia da
educac&o. No artigo FORMACAO DE DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL E SUAS
IMPLICACOES NO DESENVOLVIMENTO DALINGUAGEM ESCRITADAS CRIANCAS
PEQUENAS: relatos da equipe gestora e docente de uma escola do interior do Estado
do Maranhéo, os artigos Josélia de Jesus Araujo Braga de Oliveira, Tyciana Vasconcelos



Batalha,Waléria Lindoso Dantas Assis, buscam investigar as contribuicdes da formacéao
continuada ofertada aos professores da Educacgéo Infantil pela SEMED de Sao Mateus
do Maranh&o-MA para subsidiar o trabalho com a linguagem escrita na pré-escola. No
artigo DESAFIOS ATUAIS PARA A FORMACAO DOCENTE: DEMANDAS E
IMPLICACOES, os autores Jacqueline Lidiane de Souza Prais, Juliana Irani Villanueva
dos Reis, Suzi Lane Amadeu Gussi, Sandra Aparecida Machado Furihata buscam
apresentar uma discussao sobre a formacao necessaria e adequada para atuar no
contexto atual da Educacdo. No artigo PERSPECTIVAS DOS ALUNOS DO 3° ANO
MEDIO DO EREM BELO JARDIM — PE: UMA INVESTIGACAO DAS EXPECTATIVAS
EM RELACAO AO ENSINO SUPERIOR E AS POSSIVEIS CAUSAS DO
DESINTERESSE EM OPTAR POR CURSOS DE LICENCIATURA, os autores Ingrid
da MotaAraujo Lima; Nubénia de Lima Tresena, Xénia da Mota Araujo Lima apresentam
uma pesquisa tem como objetivo compreender a percepcao dos alunos no que se
refere as suas expectativas em relacdo ao ensino superior, bem como as causas do
desinteresse de alunos do 3° ano do ensino médio do EREM de Belo Jardim — PE em
optar por cursos de licenciatura.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
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CAPITULO 1

APORTES PARA A INCLUSAO A DOCENCIA NO AMBITO DA

Solange Aparecida de Souza Monteiro
Instituto Federal de Educacao Ciéncia E
Tecnologia de Sao Paulo (Ifsp) — solmonteiro@
ifspedu.br

Paulo Rennes Marcal Ribeiro
UNESP - Universidade Estadual Paulista Julio de

Mesquita Filho (UNESP), paulo.rennes@unesp.br

RESUMO: Adotando como ponto de partida
uma discussdo em que traz como alvo a
ineficiéncia dos modos tradicionais de inclusao
a docéncia, este artigo objetiva apresentar o
conceito de preparo pratico e seus potenciais
para se repensar a pratica na formacao inicial
de professores. A investigacdo de natureza
tedrica, apresenta como principal indicativo
a necessidade de reformulagcdao dos cursos
de recomendando um modelo
de inclusdo organica que propicie ao futuro
professor, através de intervengdes praticas
organizadas, um preparo consistente para o
ingresso na profissao.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica docente.
Formacao inicial de professores. Inclusdo a
docéncia

licenciatura,

INTRODUCAO

Acolher as necessidades reais

apresentadas pelo cotidiano escolar € uma
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FORMAGCAO INICIAL

tarefa que se coloca a atividade docente e vai
além da pratica de aplicar uma teoria aprendida
ou repetir métodos e procedimentos utilizados
por outrem. Trata-se, pois, de saber relacionar
critica e reflexivamente o conhecimento tedrico
e a iniciacéo as atividades de natureza prética,
edificados ao longo da trajetoria de formacao,
as especificidades das realidades locais.

Tais colocacdes antecipam os indicios a
serem discutidos, a primeira delas alvo para
o tratamento dado ao desenvolvimento de
atividades praticas no interior dos cursos de
formacao inicial de professores, destacando
as dificuldades existentes e as alternativas
possiveis para se repensar a inclusdao de
licenciandos nas escolas.

Segundo Tardif (1991, p. 234),

o(a)s professor(a)s tentam
transformar suas relagbes de
exterioridade com o0s saberes em
relacbes de interioridade com sua
propria pratica. Nesse sentido 0s
saberes da experiéncia ndo sao
saberes como os demais, eles séo,
ao contrario, formados de todos
os demais, porém retraduzidos,
“polidos” e submetidos as certezas
construidas na préatica e no vivido.

Essadisposicao de transformar os saberes
pode ser proeminente ou sem relevancia, tendo
em vista a lente mais abrangente e esvaziada
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de preconceitos , ou entdo ao contrario, estereotipada e acabar por imprimir nos/as
alunos/as sua forma de pensar. Robustece assim, a importancia da formacgéo inicial ou
continua para o saber fazer docente.

AINCLUSAO A DOCENCIANOS CURSOS DE FORMAGAO INICIAL: DESVELANDO
DIFICULDADES E APONTANDO POSSIBILIDADES

- Das dificuldades

A forma com que os estagiarios sdo inseridos nas escolas define em parte como
sera o nivel de sua aprendizagem acerca dos elementos que gravitam em torno
do universo escolar e da docéncia propriamente dita. Portanto, deve-se observar,
inicialmente, como se efetiva a relagdo da universidade com o grupo de escolas da
rede de ensino que recebem seus alunos, e se a inclusdo dos mesmos ocorre de
maneira orientada e planejada ou néo.

Com relacéo a isso, as proprias Diretrizes para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacéao Basica (BRASIL, 2000, p. 23), declaram que o contato entre as
duas instituicdes formadoras é restrito e inconstante, o que evidencia a primeira falha
desse momento, pois por vezes acaba ficando “a cargo do prdprio estagiario escolher
e entrar em contato com a escola em que fara estagio”.

Outro aspecto a destacar diz respeito ao tipo de atuagéo exercido pelo estagiario,
expressiva parcela da literatura brasileira sobre formacao de professores e incluséo
a docéncia permite afirmar que os estagiarios, por sua vez, simplesmente observam
as praticas dos professores sem poderem intervir tendem a trilhar um dos caminhos
opostos entre si: repetir acriticamente os mesmos procedimentos utilizados pelo
professor observado, desconsiderando as particularidades de sua turma; ou condenar
a postura do professor, alegando que durante o estagio aprendeu somente o que nao
se deve fazer em sala de aula.

Verifica-se, pois, que a auséncia de intervengcdes praticas pelos estagiarios
tem sido preponderante, uma vez que, conforme salienta Guarnieri (2012, p. 5) em
um levantamento realizado, “os professores resistem em aceitar que os estagiarios
possam dar aulas para suas turmas ou que desenvolvam atividades trazidas por eles
a partir do que estao aprendendo no curso e do que vivenciam durante esse contato
com as professoras”.

A autora destaca que sdo cada vez mais raros 0s momentos de intervencao e
interacdo do estagiario com as situacdes de ensino, com ressalva as solicitagcdes, por
parte dos professores, para que ele acompanhe um ou outro aluno que apresenta
dificuldades mais acentuadas.

Desse modo, nota-se que a aprendizagem da docéncia ainda esta distante de
ocorrer, tanto pela maneira inadequada e sem orientacdo com que os alunos sao
inseridos nas escolas quanto pela forma como os professores percebem os estagiarios.

Um ultimo fator elencado para justificar a ineficiéncia da inclusdo dos estagios
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nas escolas se traduz pelo que Guarnieri (2012) denomina como mensagens
negativas. Tais mensagens, transmitidas pelos professores das escolas de Educacéo
Béasica aos estagiarios se caracterizam como desabafos e, geralmente, referem-se
ao estresse diario decorrente da extensa jornada de trabalho, da falta de cooperacao
e reconhecimento da equipe gestora e do desprestigio e desvalorizagcao social da
profissao.

A analise critica da pratica docente em sala de aula e a construcdo de uma
atitude docente que ultrapasse a cultura escolar, ainda impregnada de uma perspectiva
tecnicista. Isso permite dizer que os dilemas que permeiam a atuagao docente no
Brasil dificilmente seréo superados se nao forem tomadas medidas de reformulacéo
da formacao inicial, justamente por ser nesse periodo que se arraigam as primeiras —
e, muitas vezes, decisivas — experiéncias que se refletirdo no processo profissional.

- Das possibilidades

Ao analisar o problema da ineficiéncia da inclusdo de futuros professores
a docéncia pelos estagios e o desafio constante de sua superacéo para além dos
discursos, Pimenta (2001) ressalta que embora os cursos de licenciatura estruturem-
se de forma fragmentada, valorizando as disciplinas tedricas e contendo uma série
de fragilidades, ele é (ou pelo menos deveria ser) uma atividade viabilizadora e
instrumentalizadora da praxis do futuro professor; uma peca fundamental no processo
de tornar-se professor e no desenvolvimento da atividade docente. Essa afirmacéo, ao
mesmo tempo em que sinaliza a existéncia de percalcos e contradi¢cdes que perpassam
a formacéo, exprime certa esperanga na possibilidade de ressignifica-la considerando
a forga que ela propria detém.

Santana e Inforsato (2011) defendem que uma maneira propicia para o
desenvolvimento de préaticas mais contextualizadas e eficientes na formacéo inicial
seria a inclusao do licenciando a docéncia desde o inicio do curso, pois isso facilitaria
a diluicdo das exaustivas horas de estagio, evitando a sobrecarga nos E pertinente
resgatar as ponderagbes compartiihadas por Gatti (2013) e Libdneo (2013) em
uma obra conjunta recente, na qual afirmam para que haja mudancgas significativas
e promissoras na formacao de futuros professores, deve-se compreender a pratica
pedagdgica como nucleo do processo de formacgao.

Embora a premissa defendida pelos autores va ao encontro das diretrizes
dispostas pela Resolugcao CNE n°. 1/2002 (BRASIL, 2002), as quais regulamentam
que a pratica pedagdgica deve atravessar todo 0 momento da formacgao.

Diante disso, salienta-se que 0s cursos precisam com urgéncia se reorganizar
de modo a superar esse modelo e, para tanto, € imprescindivel que as instituicées
formadoras de professores percebam que, além do conhecimento de disciplina, o
futuro docente precisa ter preparo para compreender os desafios.

Os licenciandos precisam se sentir prontos para enfrentar a profissdao que
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exercerao ao concluirem a graduacéo, e isso s6 é possivel a partir de um preparo
pratico. Mas, o que vem a sé-lo?

O tema pode parecer autoexplicativo se o sentido epistemolégico de preparo
pratico for considerado analogo ao de formagé&o pratica. Contudo, néo €. Formacéao
pratica causa a impressao de segregacado de uma formacéo que é tedrica daquela
que é essencialmente pratica, enquanto o preparo pratico se constitui numa relagéo
de unidade entre teoria e pratica. Prioriza 0 espaco em que se efetivara o trabalho
do futuro professor, mas ndo descarta em hipétese alguma os saberes oriundos do
conhecimento cientifico.

O PREPARO PRATICO PARA A DOCENCIA

Este texto buscou mostrar até aqui um breve panorama do modelo atual de
inclusdo a docéncia, ressaltando o lugar da pratica nesse processo. Tendo em vista a
evidente ineficiéncia da operacionaliza¢ao da pratica naformacao inicial de professores,
explicada pelafalta de assisténcia e orientacéo adequadas aos aprendizes da docéncia,
vislumbrou-se apresentar uma alternativa possivel para o fortalecimento dessa etapa
tao importante do processo formativo a partir do que pode ser compreendido como um
preparo pratico para a docéncia.

O conceito de pratica, que respalda teoricamente a presente pesquisa, €
trabalhado em capitulos de diferentes obras do autor (GIMENO SACRISTAN, 1995;
2000). De fato, por se tratar de um conceito complexo, o autor ndo discute a pratica
no singular, ele tende a se referir quase sempre a praticas e suas distintas, porém
articuladas, facetas.

Gimeno Sacristan (1995) revela que o contexto propriamente pedagoégico formado
pelas praticas cotidianas de classe constitui 0 que vulgarmente chamamos de praticas
ou, mais especificamente, praticas didaticas. Para o autor, as praticas didaticas do
professor em sala de aula se configuram pelos usos metodoldgicos, pelas avaliagcdes
dos processos de aprendizagem dos alunos, pela partilha de competéncias, pelo
adequado uso e selecao do conteudo, pela demarcacao de normas e pelos valores
sociais.

Ao reconhecer a importancia do acumulo de experiéncias sobre 0 processo
gue envolve a socializacdo dos professores, os textos de Gimeno Sacristan vao ao
encontro dos pressupostos tedricos de Marcelo Garcia (2011; 1999; 1991), também
recorridos para subsidiar teoricamente esta investigagdo. O autor explora o conceito
de socializagao profissional docente em muitas de suas obras e a compreende como
sendo um processo mediador através do qual um individuo adquire o conhecimento
e as destrezas sociais necessarios para assumir determinado papel na organizacao
escolar.

No cerne desse dinamismo encontram-se os professores, sejam eles iniciantes ou
experientes. Em sua concepcéo, os professores iniciantes enfrentam inevitavelmente
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algumas dificuldades, porém quando eles estdo munidos de subsidios praticos para
edificar a travessia entre a condicéo de estudante e a condicao de professor, o clima
de inicio de carreira torna-se menos invasivo.

Marcelo Garcia (1991) também fala em condi¢cdes que devem ser tomadas como
parametro para a realizacao das acoes praticas. Sao elas: conhecimento do conteudo;
conhecimento pedagogico geral (principios e estratégias de organizacdo de classe);
conhecimento do curriculo, dos métodos de ensino e de materiais; conhecimento
do perfil dos alunos; conhecimento do contexto educativo; e conhecimento dos fins,
propdsitos e valores educativos.

Primando pelo equilibrio da ordem em sala de aula, os autores desenvolvem
analises a partir de alguns pressupostos da psicologia e da sociologia. Ressaltam que
medidas baseadas em punicdes néo sao estratégias educativas adequadas, enquanto
recompensas e reforcos positivos tém efeitos relativos. Nota-se que as orientacdes de
gestéo de classe podem ser verificadas nos programas dos cursos de licenciatura que,
em grande medida, oferecem disciplinas voltadas a psicologia, a sociologia e também a
filosofia. O que n&o se nota, porém, € a oportunidade de os licenciandos confrontarem
os estudos tedricos com a realidade escolar. Nao lhes s&o dadas condicdes favoraveis
para a aprendizagem do planejamento da gestéo de classe, e esta € um requisito
importante para a efetivacéo de acbes de preparo pratico.

Como é possivel perceber, asformulagdes advindas dos trés autores referenciados
para sustentar a nocdo de preparo pratico se aproximam e se complementam. Os
conceitos por eles propostos, principalmente os de préaticas docentes, socializagéo
profissional docente, e gestdo de classe e da matéria, constituem um conjunto de
elementos que o professor necessita possuir/conhecer para exercer a funcao de
ensinar. Tendo isso muito claro, ressalta-se a importancia de um preparo pratico que
conduza os futuros professores a esse fim.

Assim, com base na fundamentacédo teérica apresentada, considera-se que
0 preparo pratico seja um processo de continuo desenvolvimento na formacgéo
de professores. Tal processo visa a aproximacdo do futuro professor com o
conjunto de atividades que ele realizara ao longo do trabalho docente. E cumprido
prioritariamente in loco (no interior das escolas de Educacao Basica), mas também
opera significativamente na universidade, por ser esse 0 espago de orientacao e
discussao sobre a pratica. Caracteriza-se pelo incentivo a vivéncias para além da
observacéao de eventos cotidianos de sala de aula, ou seja, propde atuacdes baseadas
em intervencOes e participagdes ativas dos licenciandos, materializadas mediante
provimento de condi¢cdes favoraveis a constituicdo de praticas didaticas que se
configurem por usos metodologicos e partilha de competéncias.

Os objetivos do preparo pratico sao intencionalmente projetados para despertar
nos licenciandos a capacidade de, através de oportunidades de gestdo de classe
e da matéria, planejar, executar e avaliar atividades docentes em sala de aula
convergentes a finalidade pedagogica que deve ser intrinseca ao trabalho do professor:
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a aprendizagem dos alunos.

Logo, como resultado de suas acgOes, espera-se a potencializagao dos
conhecimentos praticos incorporados pelos licenciandos e a minimizagéo dos impactos
gue os iniciantes sofrem ao ingressarem na profissao.

Desconstruir o discurso naturalizador referente ao fazer docente, diante
das questdes de relacdo de poder e producao de verdades por meio de discursos
naturalizadores, como temas centrais discutidos sob a 6tica de Michel Foucault é
preciso fazer a desconstrucéo naturalizada, que em meio ao entendimento de diferentes
discursos e praticas impostas historicamente, essas que acabaram seduzidas e
reduzidas ao modelo de professoras ideais.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto aspirou-se apresentar uma discussao acerca dos problemas que
afligem a formacédo de professores no Brasil, mais especificamente o momento de
inclusdo a docéncia, e também apontar alguns caminhos possiveis para que tais
problemas sejam superados.

A l6gica de argumentacéo teodrica desenvolvida sugere que € necessario que 0s
cursos de formacao de professores sejam repensados em sua esséncia, a partir da
potencializagdo dos conhecimentos praticos. Os futuros professores precisam conhecer
mais profundamente o ambiente em que atuardo apds concluirem a licenciatura e,
para isso, ndo basta que sejam oportunizadas apenas vivéncias de observacao e
aplicacoes de teorias.

Conclui-se que existem lacunas no processo de formacgao docente, relacionando-
se ao preparo para lidar com a sexualidade. A caréncia de pesquisas na area retrai
ainda mais quando ligada a educacao Infantil. O mapeamento de estudos possui dados
gue contribuem para composicao de informacgdes e para a possibilidade de preencher
as lacunas referente a uma dada area de conhecimento.

O chéo da escola enquanto espaco de construcao e afirmagao da identidade
dos trabalhadores em educacéo é por si s6 um territério de aprendizagens e n&o um
espaco meramente designado para ensaios. Arotina, o trabalho conjunto e a execugéo
dos conteudos curriculares, sao processos que se aprende participando como sujeito
ativo, ou seja, ndo ha prescri¢cdes teodricas capazes de substituir a rigueza de uma
intervencao pratica planejada. Nessa direcéo, o conceito de preparo pratico impresso,
mais do que representar um conjunto de ideias baseadas em um referencial pertinente
a discussao explicitada, propde uma orientacéo. E, apesar de o estudo nao pretender
de forma alguma esgotar o assunto, infere-se que o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas assessoradas deve ser considerado ponto de partida e de chegada para
uma formacéo solida.

Vale destacar, formacgéo de professores € uma tematica também social urgente,
mas deve ocorrer por meio de umtrabalho durantetodaavida profissional, comeg¢andona
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graduacao, licenciatura, pés graduacéo e de forma continua, intencional, sistematica e
critica, para que os/as docentes possam ressignificar de maneira criteriosa e autbnoma
as questdes com as quais se deparam durante toda sua vida. As politicas educacionais
séo importantes instrumentos para que a tematicas tais como a sexualidade e relacées
étnico raciais e de género possam ocorrer na escola e assim se multiplicar em todas
as comunidades, para avan¢o de uma sociedade mais equitativa e digna e com mais
qualidade.
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CAPITULO 2

PROFESSORES DE CIENCIAS EM FORMACAO INICIAL:
MOTIVACOES PARA A ESCOLHA PROFISSIONAL

Renata Harumi Muniz dos Santos
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RESUMO: Para garantir 0 acesso a educacgao
escolardequalidade éprecisoformarprofessores
capazes de se envolver na formacgéo cultural
e cidada dos alunos. Apesar da importancia e
da responsabilidade do professor, a carreira €
pouco atrativa para os jovens devido a fatores
como baixos salérios, condicdes de trabalho
inadequadas e falta de reconhecimento.
Entretanto, mesmo diante dessa perspectiva
desanimadora, existem estudantes que
desejam se tornar professores. O objetivo do
presente trabalho foi estudar o que alunos
que desejam se tornar professores pensam a
respeito da carreira e investigar os motivos que
os levaram a escolher a profisséo. Foi elaborado
um questionario, respondido por alunos do
curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
da Universidade de Sao Paulo. Os resultados
mostram que 89% dos estudantes ressaltam
aspectos positivos emrelacéo a carreira. Apenas
74% dos estudantes pesquisados gostariam de
se tornar professores, dado alarmante, uma
vez que eles se encontravam ja no terceiro
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ano do curso. 29% dos alunos se interessou
pela carreira durante o curso de Licenciatura,
destacando como a formacdo €& importante
para a motivacéo e constituicdo da identidade
docente. Concluimos que os licenciandos em
Ciéncias da Natureza percebem os problemas
da profissdao, mas a admiram e respeitam.
Dentre as principais motivacdes se encontram a
perspectiva de ajudar as pessoas e a busca por
um futuro melhor para a sociedade. A analise
dos dados apontam para uma crise de sentido
no papel do professor. Os alunos compreendem
a importancia da profissao, entretanto apontam
muitos aspectos negativos da carreira.
PALAVRAS-CHAVE: Professores de Ciéncias;
Formacéo inicial; Motivacéo.

11 INTRODUCAO

A escolha inicial de uma profissdao ocorre
em geral na adolescéncia e ndo € uma tarefa
simples. Essa decisao é faz parte da construgcao
do projeto de vida e tém grande importancia para
todos os individuos. O momento de escolher a
profisséo pode muitas vezes ser acompanhado
de angustias e indefinicdes (MORRETO, 2002).

Nesse processo de escolha da profissao,
a motivagcado se apresenta como um fator de
grande relevancia, uma vez que orienta atitudes
e comportamentos em todas as esferas de
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atividades humanas (VERNON, 1973). O autor a conceitua como uma for¢ca que advém
do ser humano e possui 0 poder de regular e sustentar as acdes dos individuos.

No contexto da escolha profissional e das motivacdes envolvidas no processo,
Almeida, Nunes & Tartuce (2009) realizaram um estudo no qual constataram que
menos de 2% dos jovens que cursam o 3° ano do Ensino Médio pretendem cursar
alguma licenciatura. Cinco anos depois, em estudo similar, Gatti (2014) encontrou o
mesmo indice.

Esse dado ressalta como a profissdo docente se encontra desvalorizada.
Infelizmente em nosso pais, ndo é facil sobreviver na profissdo docente (GUIMARAES,
2010) e isso se reflete na atratividade da carreira. Para Jesus (2000), uma das causas
da desvalorizacéo dos professores foi a influéncia que a educacao sofreu devido as
transformacgdes tecnoldgicas ocorridas em meados do século XX. Tais mudancas
promoveram novas formas de aquisicdo de conhecimento e fizeram parecer que o
papel do professor era desnecessario.

Além disso, a carreira docente se mostra pouco atrativa para muitos jovens
devido a fatores como os baixos salarios, as inadequadas condi¢des de trabalho, o
acumulo de tarefas, a violéncia que ocorre nas escolas, o desprestigio social diante de
outras carreiras, dentre outros motivos (LUCE, 2011).

Embora existam todas essas adversidades, espera-se muito do trabalho do
professor. Para ensinar, ndo é suficiente que o docente saiba o conteudo, ou seja,
gue tenha dominio tedrico do assunto a ser trabalhado. Também n&o basta dominar
algumas técnicas, como a oratéria. E preciso estar atualizado para elaborar aulas com
conteudo relevante para a formagao de criancas e jovens e ainda cuidar da disciplina
das classes, em geral com 30 ou mais alunos. Além disso, em parte dos casos, é
necessario executar esse trabalho com poucos recursos disponiveis para apoiar o
aprendizado.

E indiscutivel que no atual cenario social, politico e cultural do Brasil, uma das
grandes preocupacodes € promover a educacao universal de qualidade. Para atingir esse
objetivo formar bons professores é essencial, uma vez que o docente é apresentado
como sujeito chave para o sucesso ou o fracasso dos processos educacionais
(THERRIEN & LOIOLA, 2001), organizando e sistematizando informacdes, se tornando
responsavel pela formacédo de todos os outros profissionais (GATTI & BARRETO,
2009).

Assim, na atual conjuntura da situagdo da carreira docente na perspectiva da
escolha profissional, torna-se necessario investigar quais os fatores motivam os alunos
que, apesar das adversidades, desejam se tornar professores.

2| OBJETIVO

Dada a importancia da profissédo docente e sua atratividade, o objetivo do presente

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 6 Capitulo 2



estudo foi estudar o que pensam os licenciandos em Ciéncias da Natureza sobre a
carreira e investigar suas motivacdes em relacéo a sua escolha profissional.

31 METODOLOGIA

Este trabalho utilizou como instrumento para coleta de dados o questionario.
Para Yaremko et al, citado por Glinther (2003), o questionario pode ser definido como
“um conjunto de perguntas sobre um determinado tdpico que (...) mede sua opiniao,
seus interesses, aspectos de personalidade e informacgao biografica”. Um questionario
aberto permite a investigacédo de representag¢des sociais mais subjetivas e profundas,
a medida que permite a fala descontraida, realista e natural (DEMO, 1998).

O questionario possibilita abranger um grande numero de pessoas e torna-se
significativamente eficaz quando aplicado a grupos de pesquisados com alto nivel de
instrucdo (BARROS & LEHFELD, 1990), o que inclui os estudantes universitarios.

No presente estudo, as questdes propostas foram:

« O que vocé pensa a respeito da carreira de professor?
Vocé deseja se tornar professor? Por qué?

« Quando vocé tomou essa decisao?

Trinta e oito alunos do terceiro ano do curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza (LCN) da Universidade de Sao Paulo participaram voluntariamente, apos
esclarecimentos e assinatura de um termo de livre consentimento.

Este curso € oferecido no campus Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades
(EACH) e possui a finalidade de formar professores de Ciéncias para o ensino
fundamental. Além de formar professores, o objetivo € divulgar novos conhecimentos
de maneira a contribuir para o desenvolvimento social. A grade curricular de LCN
possui uma sequéncia de atividades que possibilitam a formagdo de educadores
dentro de uma visao ampla e integrada das Ciéncias da Natureza, que é refletida em
sua atividade profissional.

Desde o primeiro ano de curso é fomentado um ambiente de estudos, debates
e reflexdo sobre a realidade contemporanea. Ao final do curso, o licenciado esta
preparado para orientar os alunos do ensino basico, através de atividades articuladas
entre teoria e praticas, a adquirirem um conhecimento integrado da natureza. Esse
carater integrador é um grande diferencial de LCN, motivo pelo qual os alunos do
curso foram escolhidos para participar do presente estudo.

4 1| RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a primeira pergunta (O que vocé pensa a respeito da carreira de professor?)
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objetivou-se captar as primeiras impressdes dos licenciandos a respeito da carreira
docente. Os alunos apontaram fatores positivos e/ou negativos relacionados a
profissdo. O Grafico 1 mostra a natureza dos aspectos mencionados pelos alunos.

47% B Apenas positivos

W Apenas negativos

B Ambos

Grafico 1 — Natureza dos aspectos citados pelos licenciandos ao responder a primeira questao:
O que vocé pensa a respeito da carreira de professor?

E possivel notar que a maioria dos alunos mencionou apenas aspectos positivos
da carreira, ou ainda, os mencionou contrapondo com aspectos negativos. Esse é um
dado significativo, pois mostra que apesar da desvalorizagao sofrida pela carreira, 0s
licenciandos de Ciéncias da Natureza conseguem perceber os fatores positivos da
profissao.

Dezoito respostas apresentaram somente aspectos positivos em relacédo a
docéncia. Amaior parte delas expressava perspectivas relacionadas com a possibilidade
de participar da educacéao de criangas e jovens e transformar a sociedade. Sobre isso,
Freire (2014) afirma que o papel do professor € atuar e refletir com os alunos para
conscientizar-se com eles das reais dificuldades de sua sociedade e perceber que a
realidade pode ser transformada.

Também foram expressivas as respostas que continham tanto aspectos positivos
da profissdo, quanto negativos. Dezesseis alunos apresentaram essa reflexdo e a
maioria ressaltou a importancia dos professores para a sociedade contrapondo com a
desvalorizacao que sofrem pela mesma. A relagcao da sociedade com os professores
€ de fato incoerente: a profissédo é reconhecidamente uma das mais importantes, no
entanto, é desprestigiada.

Quatro alunos abordaram apenas perspectivas negativas da carreira. Esse
cenario é preocupante, pois foi dada a possibilidade dos alunos se expressarem
livremente sobre quaisquer aspectos da docéncia e ainda assim, esses licenciandos
enfatizaram apenas caracteristicas negativas da profissdo, mostrando como para eles,
a concepgao da carreira é adversa.

Entre os fatores mencionados estao a desvalorizagdo da profisséo e os baixos
salarios. Sobre essa questao, Jesus (2000) aponta em sua pesquisa que diversos
profissionais que tém menor ou igual nivel de escolaridade, apresentam remuneracéo
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maior que a dos professores, sejam de escolas publicas ou particulares, aumentando
a desvalorizacéo da profissao.

A segunda pergunta (Vocé deseja se tornar professor?) teve a intengao de
verificar se os alunos do curso de LCN possuiam o desejo de se tornar professores.
Por se tratar de uma licenciatura, esperava-se que todos manifestassem essa vontade.
Entretanto, os dados apontam para outro cenario. O Gréafico 2 mostra a porcentagem
desses em relacdo ao desejo de seguir a carreira.

W Indeciso

Gréfico 2 — Respostas (em porcentagem) a pergunta Vocé deseja se tornar professor?

Apesar de aparentar ser um numero baixo, nove alunos ndo gostariam de se
tornar professores, o que representa 24% do grupo analisado, o qual possui apenas
alunos que atualmente estdo matriculados em um curso de licenciatura (grifo nosso).
Esse dado é alarmante, e levanta uma série de questdes: por que esses alunos nao
trocam de curso? Quais 0s seus objetivos profissionais? Se chegarem a se formar e
exercer a profissao, que tipo de profissionais serao? Cabem outros estudos a respeito
dessas questoes.

Dentre os principais motivos apontados pelos licenciandos que nao desejam ser
professores estédo as condicdes de trabalho e a desvalorizagéo da carreira. O aluno
que se encontra indeciso menciona as mesmas razoes.

Sobre as condi¢des de trabalho Gasparini, Barreto & Assunc¢ao (2005) sugerem
que as circunstancias encontradas no ambiente escolar podem gerar um sobre-esforco
das funcdes psicofisioloégicas do professor, 0 que desencadeia sintomas clinicos e
possiveis afastamentos por motivos de saude.

Em relagdo a desvalorizagdo mencionada pelos alunos, a mesma ocorre por
parte dos préprios alunos, dos pais e dos governantes, ainda que a profisséo seja
importante para a sociedade. A situacdo € agravada, pois essa desvalorizagao pode
causar a proletarizacdo do professor, transformando-o num mero reprodutor de
conhecimento (MAFRA, 2009).

Embora esses alunos ndo desejem se tornar professores, grande parte deles
(seis, dos nove alunos) expde nesta ou em outras respostas do questionario respeito
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e admiracéo pela profisséo, além do reconhecimento da importancia social da carreira.
Os demais infelizmente ndo mencionam qualquer aspecto positivo da profissao,
evidenciando como em sua concepcao as condigdes da carreira nao sao atrativas.

Vinte e oito alunos responderam que desejam se tornar professores, e a maioria
deles cita como motivacéo a perspectiva de ajudar as pessoas e melhorar o futuro da
sociedade. Apesar do desejo de se tornarem docentes, alguns estudantes também
mencionam aspectos negativos da carreira, como o salario.

Sobre melhorar o futuro da sociedade, cabe ressaltar a escola permite a ascenséo
social e a mobilidade entre as diversas camadas da populacdo (NOVOA, 1991). Assim,
uma educacado de qualidade promove uma sociedade mais igualitaria e justa, pois
permite que alunos de todas as classes sociais tenham acesso aos empregos gerados
pelo desenvolvimento do pais.

A terceira questdao (Quando vocé tomou essa decisdo?) teve como objetivo
verificar em qual idade ou periodo escolar os alunos manifestaram o desejo de se
tornarem professores. O gréafico 3 sintetiza os dados obtidos.

8% 3%

B Graduagdo

M Ensino Médio
m Infancia

B Impreciso

m Ndo sabe

m N3do quer

Grafico 3 — Respostas (em porcentagem) a pergunta Quando vocé tomou essa decisao?

Onze alunos afirmaram que o desejo de se tornarem professores surgiu durante
o curso de LCN. Nao se sabe por que escolheram um curso de licenciatura se antes
do ingresso nao tinham interesse pela profissao. Nossa hipoétese é que muitos alunos
almejam obter um diploma de nivel superior, qualquer que seja a graduacao. Estes
alunos provavelmente escolheram LCN pois o curso esta entre os cinco com menor
relacdo candidato/vaga (FUVEST, 2016) e assim apresenta uma nota de corte baixa.
Entretanto, os dados mostram que ao longo do curso, algum fator — as reflexdes
promovidas pelos debates, as aulas dos professores, o convivio com colegas, 0s
estagios, dentre outros — despertou esse desejo.

Dezessete alunos responderam que decidiram se tornar professores antes de
ingressarem na licenciatura, e, portanto, tinham consciéncia da escolha do curso.
Desses, nove afirmaram que optaram pela carreira no Ensino Médio, e oito alunos
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disseram ter decidido ainda na infancia.

Seis alunos responderam de maneira imprecisa e ndo apresentaram um periodo
especifico para a escolha. Trés alunos afirmaram ndo saber quando decidiram se
tornar professores e um aluno disse que nunca quis seguir essa profissao.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da importancia do papel do professor no atual cenario social, politico e
cultural do Brasil, a carreira é pouco atrativa para os jovens devido a fatores como baixos
salarios e desprestigio, dentre outros. No entanto, mesmo diante dessa perspectiva
desalentadora existem estudantes que desejam se tornar professores. Assim, com a
presente pesquisa pretendeu-se estudar o que pensam os licenciandos em Ciéncias
da Natureza sobre a carreira docente e investigar as motivacées em relagdo a sua
escolha profissional. Para isso, elaboramos um questionario aberto.

Verificamos que a principal motivacdo € a perspectiva de ajudar as pessoas
e melhorar o futuro da sociedade. Tanto os alunos que né&o se interessam em se
tornar professores quanto os que desejam seguir na carreira tém consciéncia das
dificuldades existentes na profissdo, identificando de muitos problemas, tais como os
baixos salarios, o0 acumulo e condi¢des de trabalho.

Dessa forma, concluimos que os licenciandos em Ciéncias da Natureza que
desejam se tornar professores podem possuir diversas motivacbes. A analise dos
dados e do estudo dos referenciais tedricos aponta para uma crise de sentido no papel
do professor. Os alunos da licenciatura compreendem a importancia do professor e
valorizam seu papel, entretanto apontam muitos aspectos negativos da carreira.

Para obtermos a educacdo de qualidade que todos desejam, & necessario
oferecer melhores saléarios e condicbes de trabalho, além de proporcionar uma
formacéo inicial e continuada adequada. Assim, é possivel aumentar a atratividade da
profissdo e formar cada vez mais professores comprometidos e empenhados na luta
pela efetivacdo de uma sociedade mais ética, igualitaria e humana.
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RESUMO: Os primeiros anos da docéncia sao
caracterizados pelo choque com a realidade e
o entusiasmo inicial, fase esta caracterizada
pela angustia, medo, inseguranca e por isso,
importante ao desenvolvimento profissional
e permanéncia na carreira, sendo que na
Educacéo Fisica isto nédo é diferente. Partindo
deste cenario, a presente pesquisa tem como
objetivo identificar o que vem sendo pesquisado
acerca do professor em inicio de carreira, em
especifico no campo da Educacdo Fisica.
Para tal, realizamos um estudo bibliografico
a partir do banco de Teses e Dissertagdes da
Capes, utilizando como descritores: professor
iniciante, professor principiante, professor
novato e professor em inicio de carreira, ambos
cruzados com o descritor Educacéo Fisica. Para
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as analises, realizamos as leituras somente
dos
dos quais ndo se enquadravam na tematica.
Sendo assim, dos 246 trabalhos encontrados,
apenas 19 tratavam sobre o professor iniciante
de Educacao Fisica. Foi possivel verificar as
regides onde estdo concentradas as pesquisas,
adistribuicdo emrelacdo aos anos de realizacao,
bem como seus autores, além das tematicas
de cada trabalho. Concluimos que embora as
questdes sobre essa fase sejam recorrentes, as
pesquisas que visam compreender e amenizar
tal problematica s&do poucas, ha necessidade
evidente em expandir as pesquisas sobre
professores de Educacdo Fisica em inicio
de carreira, visto os dilemas vividos pelos
professores nessa etapa, bem como programas
de acompanhamento permanentes a esses

resumos e descartamos os trabalhos

professores.
PALAVRAS-CHAVE: Professor
Educacéo Fisica, Estudo de reviséo.

iniciante,

ABSTRACT: The first years of a teaching
career are characterized by confront with reality
and initial enthusiasm, stage characterized by
anguish, fear, insecurity and for this reason,
important to professional development and
permanence in career. With this background,
this research aimed to identify what has been
researched about teacher’s beginning career,
in the specific field of Physical Education. We
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conducted a bibliographic research through Capes/Brazil database, using as descriptors:
beginner teacher, fresh teacher, emerging teacher and teacher at the beginning of their
career, crossed with the descriptor Physical Education. To analyse data, we have read
only the summaries and disregarded papers that were not dedicated to the theme.
Among 246 papers, only 19 were dedicated to beginner Physical Education teachers.
It was possible to verify the regions in Brazil where the researches are concentrated,
the distribution in relation to the years they were undertaken and the thematic of each
work. We conclude that although the questions on this stage are recent, the researches
that aim to understand this problematic are few. There is evident necessity in expanding
the researches about beginner Physical Education teachers, considering the dilemmas
faced by teachers in this stage.

11 INTRODUCAO

Os primeiros anos da carreira docente séo considerados uma fase crucial do ciclo
profissional (HUBERMAN, 1995; GARCIA, 2011; TARDIF, 2002), pois os principiantes
tém de, ao mesmo tempo, ensinar e aprender a ensinar, uma vez que ha certos
comportamentos que s6 podem ser aprendidos em situacdes reais (FEIMAN, apud
GARCIA, 2011, p. 9)

Segundo Huberman (1995), os professores com até trés anos de docéncia,
estdo em fase de principio de carreira, tendo dois estagios que caracterizam essa
fase: a) sobrevivéncia; b) Descoberta. A sobrevivéncia nada mais é do que o
choque com a realidade, a confrontac&o inicial entre o que se espera e a realidade,
as dificuldades subjacentes a pratica pedagdgica e as relagdes interpessoais no
ambito da complexidade da situagcéo profissional. De encontro a esse choque com
o real, vem o entusiasmo inicial provocado pela descoberta, pela experimentacéao
da situacdo real de responsabilidade (HUBERMAN, 1995). Ambos os aspectos séao
vividos concomitantemente, sendo que um pode se impor em relagcado ao outro, o que
determina a situagao/condigao/sentimento/sensagao do professor iniciante nessa fase
da carreira. Considerando que esta fase pode ser caracterizada pela angustia, medo e
insegurancga, pode definir a permanéncia na carreira e o desenvolvimento profissional
do professor.

Além disso, consideramos como uma fase de transi¢cao de aluno para docente, e
por esse motivo tende a ser vista como momento de crises, em que o professor além
de adquirir equilibrio pessoal, deve também adquirir os conhecimentos necessarios
para dar conta de aspectos inerentes & profissdo (GARCIA, 2011).

No campo da Educacao Fisica ndo é diferente, Krug (2006a) também destaca
em um de seus estudos “Os primeiros anos da profissao professor de Educacao Fisica
Escolar: a inseguranca, a sobrevivéncia e o entusiasmo profissional”, que os dilemas
do professor iniciante sdo caracterizados pelo choque com a realidade, no inicio da

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 6 Capitulo 3




carreira e aponta alguns desafios enfrentados por professores em inicio de carreira,
tais como:

1) As condigbes de trabalho dificeis.
2) A falta de um planejamento curricular para a Educacéo Fisica.
3) O numero elevado de alunos nas turmas.

)
)
)
4) A falta de interesse dos alunos pelas atividades propostas.
5) A falta de apoio da comunidade, pais e alunos.

6) Aindisciplina dos alunos nas aulas.

7) As turmas com alunos de ambos 0s sexos.

8) As turmas heterogéneas quanto a idade dos alunos.

9) As intempéries do tempo.

Ao encontro desses dados, Gariglio (2016) também ressalta alguns dilemas
vivenciados por professores de Educacéo Fisica em inicio de carreira, tais como a nao
participacdo dos alunos na aula, falta de apoio da gestao, o individualismo pedagdgico,
dificuldades na organizacéo didatica das aulas em relacdo ao curriculo da escola, a
exposicao do processo de ensino aprendizagem, entre outras dificuldades apontadas
na pesquisa.

Assim sendo, consideramos que 0 ambiente escolar e a rotina de trabalho
docente demandam estratégias que a formacao inicial por vezes n&o é capaz de suprir
e que sO quando o professor ingressa na carreira € que se da conta do tanto que ainda
h& para aprender, pois ha saberes e competéncias especificas ao local de trabalho
(TARDIF, 2002), ou seja, s6 apreendemos/desenvolvemos quando somos submetidos
ao contexto especifico.

Partindo do entendimento da necessidade de se compreender essa fase da
carreira, o objetivo da nossa pesquisa € identificar o que vem sendo pesquisado acerca
do professor em inicio de carreira, em especifico no campo da Educacéo Fisica, com
base no banco de Teses Dissertacées da Capes (Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de nivel Superior).

2 | PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizacdo da presente pesquisa realizamos um estudo bibliografico, que
buscou investigar a producéo de teses e dissertagdes sobre professores iniciantes de
Educacéo Fisica no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 6 Capitulo 3



sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente
na pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32)

Os descritores definidos para a realizacdo da busca foram: professor iniciante,
professor principiante, professor novato e professor em inicio de carreira, ambos
cruzados com o descritor Educacgéo Fisica.

Como critérios de inclusdo, optamos pela busca dos descritores em todo corpo
do texto e n&o delimitamos um recorte temporal, ou seja, investigamos todos os anos
disponiveis na base. Além disso, consideramos os trabalhos que, apds a leitura dos
resumos, se enquadravam na tematica em questao. Trabalhos que ndo apresentavam,
em seu resumo, relacdo com o tema pesquisado, ndo foram considerados. Como
referido acima, s6 analisamos trabalhos de nivel mestrado e doutorado encontrados
no banco de dados da Capes.

Vale informar, que para os trabalhos levantados datados antes da plataforma
sucupira (até 2013), procuramos pelos resumos na biblioteca digital das proprias
universidades onde as pesquisas foram realizadas.

3|1 RESULTADOS

Nossa primeira andlise foi em relacéo a quantidade de trabalhos encontrados. A
partir dos descritores estipulados chegamos aos numeros expostos na tabela abaixo:

Descritor Quantidade de trabalhos encontrados
Professor iniciante AND “educacéo fisica” 23
Professor principiante AND “educacéo fisica” 3
Professor novato AND “educacéo fisica” 3
Professor em inicio de carreira AND “educacéo fisica” 217
TOTAL 246

Tabela 1: nUmero de trabalhos encontrados

Como presente na tabela, a partir dos descritores utilizados, encontramos 246
trabalhos, entre teses e dissertacdes. Feito esse levantamento, realizamos a leitura
dos resumos e pudemos constatar que apenas 19 trabalhos faziam referéncia a
tematica do professor de Educacgao Fisica em inicio de carreira, a qual & o nosso foco,
ou seja, ainda € incipiente a atencdo dada ao professor de Educacao Fisica que se
encontra nessa etapa da carreira. Vale ainda destacar que dos 19 trabalhos, 3 sao
teses de doutorado e 16 dissertacdes de mestrado. Segue abaixo um quadro para um
panorama geral, contendo titulo e objetivo e autores das pesquisas encontradas:
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Autor/Ano/Nivel

Titulo do trabalho

Objetivo

GORI, RENATA
MACHADO DE
ASSIS.

(2000)
Mestrado

Ainsercéo do profes-
sor iniciante de Educa-
¢éo Fisica na escola

Objetivo de descrever e analisar o processo de in-
sercdo do professor iniciante de Educacgéo Fisica na
escola, investigando suas dificuldades e facilidades,
bem como os recursos dos quais ele se utiliza para
construir sua pratica docente.

SOUZA, TANIA
CLARICE SILVA
DE

(2012)

Mestrado

O professor de Edu-
cacao Fisica: analise
dos primeiros anos de
carreira na docéncia

Conhecer as trajetorias profissionais, focalizando na
etapa inicial da carreira.

FRASSON, JES-
SICA SERAFIM
(2012)

Mestrado

A socializacdo docen-
te de professores de
Educacéo Fisica no
inicio da carreira: um
estudo etnografico em
duas escolas da Rede
Municipal de Ensino de
Porto Alegre — RS

Objetivo central compreender como se constitui o
processo de socializacdo docente de professores de
Educacgéao Fisica em inicio de carreira em duas esco-
las da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre.

ROCHA, LEAN-
DRO OLIVEIRA
(2014)
Mestrado

A politica publica de
formacgéo de professo-
res na pratica peda-
gogica do professor
iniciante de Educacéo
Fisica do Municipio de
Lajeado

Como a politica publica de formagéo de professo-
res vigente é concretizada no trabalho docente do
professor iniciante de Educacgéao Fisica da Educacao
Basica de Lajeado?

CONCEICAO,
VICTOR JULIER-
ME SANTOS
(2014)
Doutorado

A construcdo da
identidade docente de
professores de edu-
cacao fisica no inicio
da carreira: um estudo
de caso etnogréfico na
rede municipal de ensi-
no de Porto Alegre-RS

Compreender o processo de constru¢ao da identida-
de docente de professores de Educacéo Fisica em

inicio de carreira, a partir das relagbes que estabele-
cem com a cultura escolar em duas escolas na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre - RS (RMEPOA)

KAEFER, RITA
DE CASSIA
LINDNER
(2014)
Mestrado

A construcdo das iden-
tidades profissionais
de quatro professores
de Educacéo Fisica
iniciantes da Rede
Municipal de Educacéo
de Novo Hamburgo/RS

Compreender de que modo quatro professores de
Educacéo Fisica iniciantes constroem suas identida-
des profissionais em quatro escolas da Rede Munici-
pal de Educacéo de Novo Hamburgo/RS

VIVIANI DIAS
CARDOSO
(2016)
Mestrado

Programa de acom-
panhamento docente
no inicio da carreira:
influéncias na pratica
pedagdgica na percep-
¢ao de professores de
educacao fisica

Compreender as influéncias sobre a pratica pedag6-
gica na percepc¢ao dos professores de Educacéo Fi-
sica participantes do Programa de Acompanhamento
Docente no Inicio da Carreira (PADI)

COSTA, AMAN-
DA LUIZA ACEI-
TUNO DA
(2012)

Mestrado

Construindo saberes a
partir do exercicio da
docéncia: o processo
de aprendizagem do
professor iniciante de
Educacéo Fisica

Propésito de encontrar como ocorre o processo de
consolidagcéo da docéncia em especial dos professo-
res iniciantes de Educacao Fisica
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COSTA FILHO,

Professores iniciantes

a) ldentificar as experiéncias de ensino ligadas a

RORAIMA ALVES | de Educagéo Fisica: capacidade de ensinar e que foram significativas
DA discussdes a partir das | para os professores iniciantes; b) Descrever em
(2014) fontes de autoeficacia | que circunsténcias essas experiéncias ocorrem; e
Mestrado docente c) Explorar, a partir dessas informacgdes, elementos
que nos permitam analisa-las a luz do referencial das
fontes de autoefic4cia.
JONATHAN, Educacéo fisica esco- | Investigar e compreender as referéncias formativas
TERRA CORREA | lar: referéncias forma- | que os professores de Educacéo Fisica, em inicio
(2017) tivas na pratica peda- | de carreira na Educagéo Basica, mobilizam na (re)
Mestrado gogica de professores | organizacéo e no desenvolvimento da sua pratica
iniciantes pedagogica.
COSTA, CATIA Praticas pedagoégicas | Pretendemos, neste estudo, conhecer e compreen-
SILVANA DA de uma professora de | der as praticas pedagogicas de uma professora de
(2013) Educacéo Fisica de Educacéo Fisica iniciante e as fontes que influenciam
Mestrado inicio de carreira: um na construcao dos saberes no decurso da sua traje-
estudo de caso toria profissional.
CANCIGLIERI, As influéncias do Compreender as influéncias do estagio curricular
FELIPE GUSTA- | estagio curricular supervisionado na pratica profissional, docéncia e
VO SANTOS supervisionado na saberes desses professores.
(2016) pratica profissional do
Mestrado professor principiante
de Educacao Fisica
LOPES, RODRI- | Semear-se (em) um Compreender quais os desafios a construcdo da
GO ALBERTO campo de dilemas: docéncia em Educacao Fisica na zona rural, a partir
(2012) uma autoetnogra- da reflexdo do meu percurso formativo e do processo
Mestrado fia de um professor de construcao do Projeto Politico-Pedagdgico das
de Educacéo Fisica escolas do campo de Ivoti.
principiante na zona
rural de ivoti/rs
OLIVEIRA, O Ingresso na car- Descrever e analisar o desenvolvimento profissio-
LEANDRO PE- reira de professores nal de professores de Educacgéo Fisica em inicio de
DRO DE de Educacéo Fisica: carreira.
(2012) Curriculo e atuagao
Mestrado docente
FREITAS, ROSI- | Estudo multicasos Descrever o processo de socializagéo de professores

NEIDE CRISTINA
DE

sobre a socializagao
profissional de profes-

iniciantes de Educagéo Fisica no que se refere aos
diferentes mecanismos de socializagéo profissional

(2011) sores de Educacgéo e socializacdo organizacional e analisar em que
Mestrado Fisica em inicio de medida estes elementos influenciam a formacgéo da

carreira identidade profissional e a atuac@o docente.
FERREIRA, O professor de Educa- | A presente investigacdo analisou a aprendizagem
LILIAN APARE- cao Fisica no primeiro | profissional de dois professores de Educacao Fisica,
CIDA ano da carreira: ana- no primeiro ano de atuagéo, que participaram de um
(2005) lise da aprendizagem programa de iniciagcdo a docéncia, conduzido por
Doutorado profissional a partir uma mentora (autora deste estudo).

da promoc¢éao de um
programa de iniciagdo
a docéncia

COELHO, FABIO
DA PENHA
(2011)

Mestrado

A Aprendizagem dos
professores de Edu-
cacao Fisica na fase
inicial da docéncia:
conhecimentos e
préaticas

NAO ENCONTRADO
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COSTA, BRUNA | A manifestagédo dos Averiguar na docéncia de professores de Educacgéo
VAROTO DA saberes docentes na Fisica iniciantes e experientes a mobilizacéo dos
(2010) pratica pedagobgica de | saberes docentes, considerando o processo de cons-
Mestrado professores de educa- | trucdo do conhecimento

¢ao fisica iniciantes e

experientes
ILHA, FRANCIE- | Aregulacdo curricular | Analisar a regulagéo curricular da Educacao Fisica
LE ROOS DA da Educacao Fisica na | na escola e seus efeitos no trabalho de professores
SILVA escola e seus efeitos iniciantes.
(2015) no trabalho de profes-
Doutorado sores iniciantes

Quadro 1: Titulo e resumo das pesquisas encontradas.

Corroborando a esses baixos numeros, Mira e Romanowiski (2014), reafirmam
esse dado no trabalho intitulado “Programas de inserc¢ao profissional para professores
iniciantes: uma analise da producéo cientifica do IV Congresso Internacional Sobre
Professorado Principiante e Insercao Profissional a Docéncia”, em que analisaram as
producdes no congresso e observaram que “de modo geral, ha poucos programas de
apoio aos docentes principiantes, o que implica na realizacdo de poucas pesquisas
sobre o tema” (p. 16).

Ao realizar a leitura e interpretagéo dos resumos, insurgiram algumas tematicas,
conforme apresentamos na tabela a seguir.

Autores
Costa (2013); Costa (2012); Costa (2010)

Tematica Qtde
Saberes docentes 3

Processo formativo

Lopes (2012); Corréa (2017); Canciglieri (2016)

Socializacao docente/profissional

Frasson (2012); Freitas (2011)

Identidade docente

Kaefer (2014); Conceicao (2014)

Curriculo e trabalho docente

Acompanhamento/mentoria do
professor

Politicas publicas
Dificuldades do professor
Auto- eficacia docente
Trajetoria profissional

Oliveira (2012); liha (2015)

NN | W

Ferreira (2005); Cardoso (2016)

Rocha (2014)

Gori (2000)

Costa Filho (2014)
Souza (2012)
Coelho (2011)

—_ | = | == =

N&o pode ser analisado

Tabela 2: tematicas dos trabalhos

Podemos concluir que as tematicas acerca do professor em inicio de carreira
variam, mas todas consideram a necessidade de um olhar diferenciado a essa fase
da carreira (HUBERMAN, 1995; FLORES, 2009; GARCIA, 1999, 2011) e buscam
compreender o0 processo de insercao profissional.

Observamos também a distribuicao das pesquisas durante os anos:

Ano dos trabalhos Quantidade por ano
2000 1
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2005
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017

—_ N = D= (N ==

Tabela 3: distribuicdo das pesquisas por ano

Notamos que as pesquisas sao relativamente recentes, porém seu nUmero nao
€ crescente, 0 que nos sugere de forma geral, uma ndo preocupac¢ao com a inser¢ao
profissional nas pesquisas no campo da Educacao Fisica.

Na tabela abaixo, apontamos os locais e instituicbes de realizacao das pesquisas:

Universidades Regiao Quantidade
UFMG Sudeste 1
UNIVERSIDADE SAO JUDAS TADEU Sudeste 1
UFRGS Sul 4
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE Sul 1
UEL Sul 1
UNESP Sudeste 3
UNIVERSIDADE DO RIO GRANDE Sul 1
UFSCAR Sudeste 2
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS Sul 1
UNIVERSIDADE NOVE DE JULHO Sudeste 1
UFRRJ Sudeste 1
UFMT Sudeste 1
UFPel Sul 1

Tabela 4: Distribuicdo das pesquisas por Universidade/regido

Fica evidente a concentracdo das pesquisas nas regides sul e sudeste, sendo
que das 19 pesquisas,10 se encontram na regido sudeste e 9 na regiao sul. Nenhuma
outra regiéo foi verificada, o que nos permite afirmar, mais uma vez, que ndo é um
tema de preocupacéo no Brasil, vista a centralizacéo das pesquisas em apenas duas
regioes.

Vale ressaltar que através da leitura dos resumos, ndo pode ser realizada
uma inferéncia em relacédo as principais metodologias utilizadas e os autores mais
recorrentes. Para isto € necessario uma leitura completa e detalhada dos trabalhos.

41 CONCLUSOES

Esse estudo nos aponta a necessidade de um aprofundamento nas pesquisas
sobre professores de Educacéao Fisica em inicio de carreira e que, embora haja uma




crescente preocupagcdao com essa fase da carreira, ainda sdo poucas as pesquisas
que tendem a compreender tal fase.

As pesquisas tendem a relatar os dilemas dos professores, relacionando
principalmente ao processo de formacao, ao trabalho docente e aos saberes oriundos
desses sujeitos. Um ponto a ressaltar, € que apesar das pesquisas buscarem
compreender o processo de insercao profissional, ha poucas iniciativas concretas na
tentativa de amenizar as dificuldades subjacentes a essa etapa da carreira, como por
exemplo, programas de acompanhamento docente permanentes.
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CAPITULO 4

PROFESSORES DE QUIMICA E SITUACOES DA
SOCIEDADE ATUAL: VALORIZACAO PESSOAL E SUA

Lara Vieira Leite
Programa de P6s-Graduacéo Interunidades em
Ensino de Ciéncias da USP

Sao Paulo — SP
Naama Cristina Negri Vaciloto

Programa de Pés-Graduacgao Interunidades em
Ensino de Ciéncias da USP

Sao Paulo — SP
Fabio Luiz de Souza

Programa de P6s-Graduacéo Interunidades em
Ensino de Ciéncias da USP

Sao Paulo — SP
Luciane Hiromi Akahoshi

Programa de P6s-Graduacéo Interunidades em
Ensino de Ciéncias da USP

Sao Paulo — SP
Maria Eunice Ribeiro Marcondes

Programa de Pés-Graduacgao Interunidades em
Ensino de Ciéncias da USP

Sao Paulo — SP

RESUMO: S&o inumeras as situagcdes do
nosso cotidiano em que precisamos nos
posicionar: Consumir alimentos transgénicos?
Trocar de celular a cada novo langcamento?
Andar de carro ou bicicleta? Abastecer o carro
com gasolina ou etanol? Para responder a tais
questoes, muitas vezes, as pessoas se apoiam
apenas a conhecimentos de senso comum. No
entanto, ndo € o que se espera de um cidadao

Formacao Docente: Principios e Fundamentos 6

RELACAO COM O ENSINO

critico! As escolhas diarias impactam o meio
ambiente, a saude e a economia e é importante
ter conhecimento necessario para se posicionar
de maneira consciente e responsavel. A partir
investigacéo
buscou identificar o quanto situacées como

dessas consideracdes, essa
essas citadas s&o levadas em consideragao
pelos professores na sua vida pessoal, o
quanto sdo consideradas pertinentes ao ensino
e se estdo sendo abordadas nos Cadernos de
Quimica do Estado de Sao Paulo. Participaram
da pesquisa 27 professores de Quimica que se
reuniram em um curso de formacé&o continuada
e responderam a um questionario contendo
52 situacdes, avaliando-as quanto ao grau de
importancia, pertinéncia ao ensino e abordagem
utilizada, quando tratadas em sala de aula. As
situagcdes foram agrupadas de acordo com
a énfase em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
ou Ambiente, sendo possivel perceber que
os professores pouco valorizam situagdes
relacionadas a natureza da Ciéncia, aos
desenvolvimentos tecnologicos e as questdes
ambientais que envolvem juizos de valor. Por
outro lado, no material pedagdgico de Quimica
fornecido aos professores pela Secretaria da
Educacéo do Estado de Sao Paulo, observou-
se que 82% das situacdes foram de alguma
forma, abordadas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino CTSA, Formacao
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continuada de professores, Ensino de Quimica.

ABSTRACT: Several daily life situations are requiring from us engagement and
decisions. We face everyday with situations like to consume GMO aliments or not, to
fill the gas tank with renewable or fossil combustible. To answer such questions we
use our common sense instead of scientific knowledge and critical thinking. Our daily
choices may affect the environment, our health, the economy so that knowledge is an
important toll to help us to make responsible decisions. Taking these ideas into account
the purpose of this work is to investigate how chemistry teachers deal with daily life
situations related to science and how they take them into account in planning their
lessons. The official Sao Paulo State chemistry curriculum was analysed seeking for
what kind of social scientific issues are proposed to the students. The sample of this study
consist of 27 teachers, who work in public schools. They answer to an instrument which
describes 52 dalily life situations to be evaluated by them according to the importance
they assign to their own lives and how they evaluated the relevance of this situation
to their teaching. These social scientific situations were classified according to the
emphasis on science, on technology, on society or on environment. The results showed
that the teachers under valorised issues related to nature of science, to technology
development and they under valorised environmental issues that demand individual or
social value judgment. By the other hand, the teachers claimed to address at least 80%
of the daily life situations pointed out by the chemistry official state curriculum.
PALAVRAS-CHAVE: STS Teaching, Teacher Continued Education, Chemistry
Education

11 INTRODUCAO

A insercéo do ser na vida em sociedade vai além da possibilidade de usufruir
de seus direitos historicamente conquistados. Faz-se necessario, também, que este
reconheca seus deveres como parte dessa sociedade, compreendendo de que forma
as decisdes tomadas podem vir a impactar positiva ou negativamente o coletivo.

No contexto educacional, essa atitude consciente pode ser oportunizada por um
ensino que, a partir do contexto, prioriza a formagao de um cidadéo critico e reflexivo. O
ensino das Ciéncias traz subsidios a busca pela autonomia do ser e, assim, tem como
objetivo “dar sentido ao mundo que nos rodeia e entender o sentido do conhecimento
cientifico e sua evolucao do conhecimento cotidiano para o conhecimento cientifico”
(POZO; CRESPO, 2009).

Isso significa uma mudanca de paradigma e o ensino de Ciéncias é reconhecido
como uma oportunidade de desenvolver no aluno a criticidade, uma vez que a Ciéncia
passa a ser relacionada ao contexto em que se vive.

Essa tendéncia mencionada tem tido repercussdo em documentos oficiais da
educacao. No Estado de Sao Paulo, o cotidiano foi elegido com um dos alicerces
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da Proposta Curricular de Quimica de 1988 (SAO PAULO, 1988), juntamente com a
experimentacao e a histéria da Ciéncia.

Em 2008, a Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo propds novos
curriculos para os Ensinos Fundamental || e Médio. A Proposta Curricular de Quimica
adotou praticas pedagobgicas consideradas mais efetivas, de acordo com estudos pela
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008), e seguindo
as orientacdes apresentadas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002),
cujo foco é o desenvolvimento de competéncias e habilidades, a contextualizacéo do
conhecimento cientifico e a integracéo entre os conhecimentos de diferentes campos
disciplinares.

Em 2010 as propostas curriculares tornaram-se Curriculos Oficiais do Estado,
passando a ser obrigatérios em toda a rede publica paulista. Para subsidiar a
implementacéo das Propostas Curriculares e, posteriormente, do Curriculo Oficial do
Estado, ainda em 2008, foram elaborados Cadernos de Orientacdo aos professores
de todas as disciplinas, bem como Cadernos para os alunos. O material, constituido
por 6 volumes, sendo um por semestre de cada uma das trés séries do Ensino Médio,
apresenta orientaces sobre os conteudos, as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, metodologias e estratégias a serem utilizadas e formas de avaliagéo,
seguindo uma abordagem construtivista.

Para o primeiro ano do Ensino Médio, o tema abordado é transformacdes
quimicas na natureza e no sistema produtivo; para o segundo ano, materiais e suas
propriedades; e, para o terceiro, atmosfera, hidrosfera e biosfera. Tais temas estao
divididos em Situacdes de Aprendizagem que foram elaboradas buscando relacionar
os conteudos com processos tecnologicos industriais e com questdes socioambientais,
garantindo assim, um ensino na abordagem CTSA.

Tal abordagem é considerada por Akahoshi e Marcondes (2013) como uma
estratégia para romper com a imagem neutra da ciéncia, promovendo interesse pela
mesma, aumentando o nivel de criticidade, auxiliando na resolugcéo de problemas de
ordem social e pessoal e permitindo maior consciéncia das interagcdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Mas, para isso, € necessario que o professor tenha um dominio do conhecimento
cientifico e esteja bem informado sobre questdes sociais, ambientais e tecnoldgicas.
Assim, esta investigacao foi realizada com objetivo de: conhecer quais sdo as
situacdes que fazem parte da sociedade atual que o professor leva em consideragcéao
em sua vida, quais delas considera pertinentes ao ensino de Quimica, como elas tém
sido abordadas em sala de aula e identificar tais situagcdes nos Cadernos Quimica
do Estado de Sao Paulo com o intuito de relacionar com aquelas abordadas pelos
professores.
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2| FUNDAMENTACAO TEORICA

O Ensino de Ciéncias na perspectiva CTSA vem sendo defendido como
uma maneira de proporcionar a formacdao de um cidadao capaz de fazer escolhas
responsaveis, refletir com imparcialidade a respeito dos desenvolvimentos cientificos
e tecnolbgicos e atuar no mundo de forma a diminuir impactos ambientais (MARTINS;
PAIXAO, 2011; SANTOS; AULER, 2011, AIKENHEAD, 1994). Isto &, uma formacéo
em que o aluno estabeleca interrelagdes entre conhecimentos cientificos, tecnologicos
e seu contexto social.

O movimento CTSAteve sua origem na década de setenta do século XX a partir de
preocupag¢des com 0s impactos ambientais provenientes do cenario socioeconémico
resultando em uma vertente na educacdo (SANTOS; AULER, 2011). Essa vertente
educacional gerou propostas de ensino que valorizam as interagdes entre a Sociedade,
a Tecnologia e os conhecimentos cientificos.

Isso pode ser percebido, por exemplo, no contexto do Ensino de Quimica no
Estado de Sao Paulo. A disciplina de Quimica foi sistematizada em trés dominios, que
estdo em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002),
e que se referem ao desenvolvimento de competéncias e habilidades, sendo eles:
comunicacao e expressao, compreensao e investigacao e contextualizacdo e agao.

Com relagdao ao dominio da contextualizacéo e acéo, o ensino de Quimica deve

ocorrer de forma que o aluno possa compreender a ciéncia e a tecnologia como
partes integrantes da cultura humana contemporanea; reconhecer e avaliar
o desenvolvimento da Quimica e suas relagbes com as ciéncias, seu papel na
vida humana, sua presenca no mundo cotidiano e seus impactos na vida social,
reconhecer e avaliar o carater ético do conhecimento cientifico e tecnoldgico; e
utilizar esses conhecimentos no exercicio da cidadania. (SAO PAULO: SEE, p.129,
2011).

Tal documento propdée um ensino de Quimica contextualizado a partir da
abordagem CTSA, que se trata de um nivel de contextualizagcdo mais complexo, como
aponta Akahoshi (2012). Segundo a autora, s&o cinco os niveis de entendimento sobre
o ensino de Quimica contextualizado:

« Exemplificagcdo do conhecimento — apresentacao de ilustragdes e exemplos
de fatos do cotidiano e de aspectos tecnoldgicos relacionados ao contetudo
que esta sendo tratado.

« Descricao cientifica de fatos e processos — ponte entre os contetudos de
quimica e questdes do cotidiano.

« Problematizagédo da realidade social — discussao de situagdes problemati-
cas de carater social, tecnoldgico e ambiental, com pouca énfase no conhe-
cimento cientifico. Os conteudos especificos surgem em funcéo da situacao
em estudo e s&o tratados de uma forma superficial.
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+ Compreenséao da realidade social — interligacéo entre o conhecimento cien-
tifico, social, tecnolégico e ambiental, para o posicionamento frente as si-
tuacdes problematicas. Possibilidade de desenvolvimento de competéncias
de analise e julgamento. Os conteudos especificos surgem em funcéo da
situacéo em estudo e séo tratados de forma aprofundada.

« Transformacéao da realidade social — discussao de situacdes problemas de
forte teor social, buscando sempre, 0 posicionamento e intervencao social
por parte do aluno na realidade social problematizada. Assim, os conteudos
séo definidos em funcdo da problematica em estudo e das necessidades
que se apresentam. Neste caso, devem aparecer atividades que promovam
o estudo sistematizado visando possiveis a¢des para transformacéo da rea-
lidade social estudada” (AKAHOSHI, 2012, p. 69).

A contextualizagédo visando a compreenséo e a transformacéo da realidade social
rompe a ideia da contextualizacao ingénua do conhecimento cientifico e pode promover
a formacgéo de cidadaos criticos e reflexivos. Desenvolve-se, assim, a alfabetizacéo
cientifica e tecnologica dos cidadaos, auxiliando-os a elaborar conceitos, construir
conhecimentos, além de desenvolver habilidades de tomada decisdo, podendo atuar
de maneira consciente e ativa na sociedade (SANTOS; MORTIMER, 2000).

E € nessa ideia de contextualizacdo que inserimos a perspectiva CTSA. Ainda,
de acordo com Santos e Mortimer (2000), alguns temas que poderiam ser tratados
nessa perspectiva sao: exploracdo mineral; ocupacdo humana e poluicdo ambiental
nos grandes centros urbanos, a poluicdo da atmosfera e dos rios, a questao agraria;
o descarte do lixo e o impacto sobre 0 meio ambiente, a questdao da producéo de
alimentos e a fome que afeta parte significativa da populacéo brasileira, a questdo dos
alimentos transgénicos; o desenvolvimento da agroindustria, as fontes energéticas no
Brasil, dentre outros.

Assim, a partir de um tema de interesse social, como os exemplificados
anteriormente, surge um problema que, relacionado aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, podera levar a transformacgao social (AIKENHEAD, 1994).

Quando se trata de um ensino nessa perspectiva, o professor possui o papel
fundamental de dar subsidios para que as relacbes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade sejam estabelecidas. Dessa maneira, € necessario que 0 professor
apresente uma visao critica da Ciéncia e da Tecnologia, ou seja, requer a ruptura das
visdes simplistas. Segundo Auler e Delizoicov (2006), tais visdes simplistas podem ser
manifestadas através: da superioridade dos modelos de decisdes tecnocraticas; da
perspectiva salvacionista da ciéncia e da tecnologia e do determinismo tecnolégico.

O foco nos modelos de decisdo tecnocratica se volta para a ciéncia para que
esta responda qual € a melhor deciséo a ser tomada, pois, nesta viséo, se considera
o discurso cientifico como sendo melhor e acredita-se que a ciéncia seja livre de
controvérsias e interesses sociais. Parece nao haver o reconhecimento que, por detras
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das pesquisas cientificas podem haver valores ocultos em discursos dogmaticos e
autoritarios.

Na perspectiva salvacionista da ciéncia e da tecnologia, acredita-se que 0s
avancos tecnoldgicos estdao sempre em prol dos problemas sociais, sendo a ciéncia,
portanto, sempre benéfica, e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico séo vistos
como livres de interesses particulares.

No determinismo tecnoldgico a tecnologia é considerada autbnoma perante a
sociedade, progredindo sem interferéncias externas. Essas trés visdes produzem
reflexos nos debates e questionamentos relacionados a Ciéncia e a Tecnologia,
impedindo uma viséo critica, que considera o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
como sendo condicionado por valores sociais (FEENBERG, 2003; CUNHA; SILVA,
2009). Os autores apontam, ainda, a importancia de que as pessoas se conscientizem
de que a ciéncia e a tecnologia estéo relacionadas ao consumismo e voltadas, muitas
vezes, para aumentar o lucro e o rendimento nos processos industriais.

Isso significa que o professor deve ter um conhecimento amplo e aprofundado
do que ira ensinar, além de conhecer os conceitos especificos a serem ensinados e
rompendo as visdes simplistas sobre 0 ensino contextualizado. Fazem-se necessarias,
entdo, atividades de formacgédo continuada que criem ambientes favoraveis para a
reflexao sobre a pratica, troca de experiéncias de trabalho e estudo desses temas.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nosso grupo de pesquisa vem realizando atividades de formagéo continuada no
espaco da Universidade. Uma dessas atividades aconteceu em abril de 2018 e reuniu
33 professores de Quimica atuantes em escolas de tempo integral de diversas regiées
do Estado de Sao Paulo, sendo seis deles Professores Coordenadores de Nucleos
Pedagobgicos (PCNP).

Durante o curso, os professores estudaram sobre o ensino CTSA, analisaram
livros didaticos e elaboraram atividades experimentais investigativas. Além disso,
procurando conhecer as visdes e posicoes dos professores diante de situacbes que
fazem parte da sociedade atual criamos e aplicamos um instrumento, em apéndice,
que apresentava 52 situacOes. Para a elaboracao desse instrumento, selecionamos
situacdes que de certa maneira envolvessem aspectos relativos a natureza da Ciéncia;
as interacdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente; e, visdes da Quimica como
uma ciéncia com implicacdes tanto positivas quanto negativas. Algumas se tratavam
de situacdes da vida diaria, mais imediata e proOxima da rotina das pessoas, outras
eram de cunho mais amplo, ligadas a realidade nacional e, haviam, ainda, situacées
mais gerais, de natureza global.

Nesse instrumento, o professor deveria se posicionar perante: a importancia da
situacao na sua vida pessoal, a pertinéncia ao ensino de Quimica e o tipo de abordagem
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(superficial ou aprofundada) quando tratada por ele em sala de aula, sendo o enfoque
de discussao deste capitulo.

Considerando os aspectos da pesquisa qualitativa (GODOQY, 1995) e fazendo
uso da técnica da analise de conteudo proposta por Bardin (2010), classificamos as
52 situacdes em: Ciéncia, quando se referia a ciéncia de uma forma mais ampla como
processos da ciéncia, construcéo do conhecimento, bem como a filosofia e a natureza
da ciéncia; Tecnologia, para processos tecnoldgicos e desenvolvimento de tecnologias;
Ambiente, as situacdoes relacionadas a impactos ambientais ou de mudangas no meio
em que se vive; Sociedade quando relacionadas a condutas e escolhas individuais ou
que impactam diretamente a vida das pessoas.

Cabe ressaltar que esta classificacao foi feita a posteriori, ndo tendo sido
apresentadas aos professores nesse agrupamento. Além disso, a classificacdo se
refere a énfase dada na situagado, ndo significando que estejam relacionadas apenas
a uma das perspectivas. A classificagao foi validada por dois pesquisadores da area,
além das autoras.

Analisamos, entdo, as respostas de 27 professores, excluindo-se os PCNPs
que, por ndo estarem ministrando aulas, ndo responderam sobre a pertinéncia e a
abordagem das situacdes no ensino. Essa analise foi feita por situacéo, de acordo com
a sua énfase, em que procuramos identificar, primeiro a pertinéncia dela ao ensino e se
essa pertinéncia estava relacionada a um ensino de maneira aprofundada da mesma.
Em seguida, relacionamos esse contexto de sala de aula com a importancia pessoal
dada aos professores para as situagoes.

Além disso, para corroborar as informacdes obtidas na andlise anterior,
identificamos as situacdes que sao tratadas nos cadernos de orientacéo ao professor
ou se, mesmo nao estando presentes, havia uma abertura para tratar destas situacoes.
Assim, foi possivel perceber se pertinéncia ou n&o pertinéncia das situagdes, segundo
a classificacao feita pelos professores, estava relacionado ao que é tratado no material.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

As situagdes que, na perspectiva CTSA, enfatizam a Ciéncia, se referem a “crenca
de que a ciéncia resolvera muitos dos problemas que enfrentamos hoje” (13) e “falta
de provas cientificas no embasamento da homeopatia” (25). Na Figura 1, é possivel
observar que a maioria dos professores ndo considera tais situagdes pertinentes ao
ensino.
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Figura 1. Pertinéncia ao ensino e abordagem das situacdes com énfase na Ciéncia.

Mesmo com essa consideracao, 14 professores relatam abordar a questao 13
e 13 professores relatam tratar a questdo 25 com seus alunos, porém, a maioria
adota uma abordagem superficial. Com apenas duas situagdes, ndo € possivel tirar
conclusbes, mas podem sinalizar a ndo valorizagdo de questdes relacionadas a
Natureza da Ciéncia. Isso vai ao encontro da importancia pessoal para o professor,
ilustrado na Figura 2.
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Figura 2. Importancia das situa¢des com énfase na Ciéncia para os professores.

Auler e Delizoicov (2006) apontam que, para planejar um ensino CTSA, é
necessaria a ruptura da visao neutra da ciéncia. Isto €, o professor deve ter consciéncia
de que as descobertas cientificas e tecnoldgicas ndo estdo sempre em prol dos
problemas sociais, pois ndo sao livres de interesses particulares. Além disso, devem
entender que a Ciéncia e a Tecnologia ndo possuem autonomia perante a sociedade e
nao progridem sem interferéncias externas. Porém, quando ndo é dada importancia a
esses assuntos, fica subentendido o pouco interesse e procura por informagéo sobre
0s mesmos, dificultando a superacéo da perspectiva salvacionista da ciéncia e do

Formacao Docente: Principios e Fundamentos 6 Capitulo 4



determinismo tecnologico.

Sobre as situagdes com énfase na Tecnologia, aquela em que a maioria dos
professores considerou pertinente ao ensino esta relacionada a conservagao dos
alimentos (4), confirme ilustrado na Figura 3.
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Figura 3. Pertinéncia ao ensino e abordagem das situacbes com énfase na Tecnologia.

Enfatizamos aquelas situacées que uma quantidade expressiva, 20 ou mais, de
professores consideraram como nao sendo pertinentes ao ensino, sendo elas: producao
de insumos basicos (36), desenvolvimento de nanotecnologia (39), novas técnicas
em medicina (42), uso de energia nuclear (46), qualidade do diesel (47), pesquisas
sobre clonagem (50) e aumento da automacgao industrial (51). O critério usado pelos
professores para apontar a pertinéncia ou néo das situagcdes para o ensino pode ser
devido a frequéncia com que aparecem nos Livros Didaticos e Cadernos de Quimica e
isso pode ser notado, também, quando apontam as situacdes abordadas de maneira
aprofundada, sendo elas: conservacao de alimentos (4), tratamento de esgoto (6) e
necessidade de ampliacao de técnicas de aproveitamento de materiais (31).

Sao poucos os trabalhos que justificam a falta de aspectos tecnol6gicos no
ensino, embora seja frequente a observacao dessa auséncia. Silva e Nufiez (2003)
apontam que os professes afirmam ndo estar preparados para tratar processos
quimicos industriais nas aulas por desconhecerem 0s processos, suas implicagdes e
as producdes de maior importancia para a economia local.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam que contribui para a competéncia
profissional e para o ensino quando o professor conhece as metodologias empregadas
pelos cientistas, as interacdes CTS, os desenvolvimentos cientificos recentes e
quando esta preparado para adquirir novos conhecimentos. Mas, nos parece que 0s
professores consideram ndo importante ou pouco importante as situacoes relacionadas
as novas tecnologias, pois, observando a Figura 4, percebemos que desenvolvimento
da nanotecnologia (39), pesquisas sobre clonagem (50) e aumento da automacéao
industrial (51), que sao estudos atuais, sdo considerados importantes pela minoria.
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Figura 4. Importancia das situa¢des com énfase na Tecnologia para os professores.

Outras situagdes como, exploracao do minério de ferro (18) e producé&o de insumos
basicos (36), recorrentes nos materiais didaticos, também foram classificados como
sendo pouco ou nao importantes para a vida pessoal da maioria dos professores. Por
outro lado, conservacao de alimentos (4), tratamento de esgoto (6) e reciclagem (31),
foram classificadas como importantes para eles, indo ao encontro do que consideraram
pertinente para o ensino.

A maioria dos professores considerou as situagcdes relacionadas a medicina
(23 e 42) importantes para a vida pessoal, porém né&o as classificaram como sendo
importantes para o ensino. Isso pode significar que, nem sempre as crencas e valores
pessoais sao levados para a sala de aula e que os professores ainda se mantém refém
de contetdos mais préximos ao contexto escolar e diario.

Das situagdes relacionadas a Sociedade, somente uso abusivo de plasticos (9),
foi considerada pertinente ao ensino pela maioria dos professores, Figura 5.

&0

=
=
T
5]

16 16 19 20 21 26 27 28 33 36 37 38 40 43 44 45 49 52
u Partinente ac ensino m No pertinents aoc ensino » Abordagem Superficial Abordagem Aprofundada m Mo aborda

Figura 5. Pertinéncia ao ensino e abordagem das situagcdes com énfase na Sociedade.
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Situagcdes que se referem a possivel privatizacéo de recursos hidricos, como o
aquifero guarani (20), uso de alimentos transgénicos (33), impermeabilizacdo de solos
urbanos (37), uso de armas quimicas em conflitos (40), uso de transporte rodoviario
em detrimento do ferroviario ou maritimo (49) e disponibilidade de alimentos organicos
(52) ndo foram consideradas pertinentes para o ensino. Apenas agua tratada (11),
aumento do consumo de energia (35) e descarte de materiais usados no dia a dia (43)
foram apontadas pela maioria dos professores como situagdes abordadas de maneira
aprofundada, sendo assuntos também tratados corriqueiramente nos materiais
didaticos.

Notamos que, situacdes que oportunizam a reflexdo e tomada de decisbes por
parte dos alunos n&o sao consideradas importantes pelos professores, nem pertinentes
ao ensino. Segundo Libaneo (2013), o trabalho do professor possui os objetivos de:
garantir aos alunos o dominio do conhecimento cientifico, criar condi¢cbes para que
desenvolvam capacidades intelectuais e orientar as tarefas de ensino para a formacgéo
de sujeitos capazes de escolher e se posicionar diante dos problemas e situagdes da
vida real. Isso poderia ser propiciado ao se discutir aspectos trazidos nas situacoes
10, 20 e 52, que envolvem aspectos politicos, econdmicos e sociais importantes para
o conhecimento do aluno.

De maneira geral, as situacbes foram consideradas importantes pela maioria
dos professores, cabendo destaque as situagbes 7 e 9, que se referem a presenca
de agrotoxicos e ao uso abusivo de plasticos, respectivamente. J4 as situacbes
consideradas nao importantes ou pouco importantes pela maioria dos professores,
se referem a possivel escassez de combustiveis fésseis (16) uso de alimentos
transgénicos (33), aumento do consumo de energia (35), impermeabilizacdo dos solos
urbanos (37), cuidados estéticos com o corpo (38), uso de transporte rodoviario em
detrimento do ferroviario ou maritimo (49) — Figura 6.
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Figura 6. Importéncia das situagdes com énfase na Sociedade para os professores.
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Sobre a perspectiva Ambiente, aproximadamente, metade dos professores
considerou pertinente apenas quatro situagdes: presenca de plasticos nos mares (2),
chuva acida onde vivo (5), aumento da quantidade de CO, no ar (12), aquecimento
global (24) e poluentes atmosféricos nos centros urbanos (32), sendo essas as
situacdes apontadas como sendo tratadas em profundidade pelo maior numero de
professores e néo tratadas pelo menor numero de professores. Por outro lado, as
situacdes relacionadas aos impactos causados por construgdes (14, 34), a agua
(30, 41), ao lixo deixado no espaco (28) e ao solo/agricultura (1, 17, 22, 48) foram
consideradas nao pertinentes ao ensino por quase todos os professores (Figura 7).
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Figura 7. Pertinéncia ao ensino e abordagem das situa¢cdes com énfase na Ambiente.

Com excecéo das situagdes relacionadas a 4gua, novamente, percebemos uma
preferéncia, com relacédo a pertinéncia ao ensino, das situagcdes relacionadas a temas
mais corriqueiros, que sao tratados na midia ou nos livros didaticos. Ja a importancia
pessoal dada as situacdes foi maior para presenca de plasticos nos mares (2),
diminuigao da biodiversidade (3), aumento da quantidade de CO, no ar (12), poluentes
atmosféricos nos centros urbanos (32) e qualidade das aguas doces (41) - Figura 8.
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Figura 8. Importancia das situagdes com énfase no Ambiente para os professores.

Para tentar entender a selecdo dos professores a respeito das situacdes
consideradas pertinentes ou ndo ao ensino, procuramos relacionar as mesmas
aos cadernos fornecidos pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo.
Identificamos as situagOes tratadas diretamente nos cadernos e as nao tratadas.
Além disso, identificamos aquelas cujo material fornece uma abertura, por exemplo: a
possivel privatizacéo de recursos hidricos, como o Aquifero Guarany, € uma situacéo
nao tratada nos cadernos, por estar em evidéncia nos Ultimos meses, mas tem abertura
para ser discutida ao se falar da distribuicdo de agua doce no planeta ou ao se falar
de potabilidade das aguas (Caderno da 2% Série, Volume 1). Ainda assim, € importante
destacar a possibilidade de insercdo mesmo das situagdes classificadas como néo
tratadas. Dessa forma, pela Figura 9, é possivel notar que séo poucas as situacoes
nao tratadas ou sem abertura para serem inseridas no material.

m Tratadas
= Com abertura

= Nio tratadas

Figura 9. Situacdes nos cadernos do aluno e do professor.
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No Quadro 1, trazemos as situagcdes consideradas pertinentes ao ensino, tratadas
de maneira aprofundada e de importéncia pessoal para os professores. Agrupamos
essas situacdes em: tratadas nos cadernos de orientagcdo, com abertura para serem
discutidas e ngo tratadas.

Percebemos que as situacbes nao tratadas nos cadernos ou nao trazidas de
maneira explicita ndo s&o consideradas pertinentes ao ensino pela maioria dos
professores, sendo consideradas pertinentes apenas trés das situacbes tratadas
(9, 12 e 32). Semelhantemente, a quantidade de situagdes abordadas de maneira
aprofundada e consideradas importantes aumenta quando séo tratadas nos Cadernos
material. Isso pode sugerir que os professores nao relacionam os conceitos cientificos
a situacdes diversas, ficando dependentes do que € sugerido nos materiais.

Situagcéo Pertinente ao ensino Abordagem aprofundada Importante para o professor
Tratada 9,12, 32 2,4,5,6,11,12,18,24,32,36, | 4,6,7,9, 11,12, 19, 22, 24, 30,
41 32, 36, 41
Com abertura 26, 31, 35, 40, 47, 48, 49, 52 3,10, 14, 17, 20, 21, 26, 31, 40,
45, 47, 48, 52
N&o tratada 27,37, 44 15, 23, 27, 29, 37, 42, 44

Quadro 1. Relagéo entre os apontamentos dos professores sobre as situa¢des e sua presenca
nos cadernos.

Notamos, também, uma certa contradi¢do, visto que, mesmo néo considerando
algumas situac¢des pertinentes ao ensino, alguns professores relatam aborda-las de
maneira aprofundada. Isso pode ser observado, por exemplo, com a situacédo sobre
doencas sexualmente transmissiveis (44). Podemos considerar a nao pertinéncia pelo
fato de nao estar presente nos Cadernos para a disciplina de Quimica, porém sao
tratados de maneira aprofundada por ser um assunto importante para adolescéncia.

51 CONCLUSOES

A partir dos posicionamentos dos professores, perante as situagdes, concluimos
que sao tratadas em sala de aula, principalmente, aquelas situacbes que estao
presentes nos Cadernos de Quimica fornecidos pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sao Paulo. Situacbes atuais, que demandam conhecimento para tomar
decisbes e se posicionar ndo sdo consideradas importantes para a vida pessoal do
professor, tao pouco pertinentes ao ensino.

Por outro lado, percebemos que 75% das situagOes sao tratadas ou apontadas
nos Cadernos de Orientacdo, mesmo assim, grande parte delas néo sao consideradas
pertinentes ao ensino pelo professor €, consequentemente, ndo sao tratadas, em sala
de aula, com a profundidade que se espera.

Considerando a importancia de desenvolver nos alunos a capacidade de
tomada de decisbes e, reconhecendo que o ensino CTS pode vir a promover esse
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desenvolvimento, vemos, na formacéo continuada de professores, uma maneira de
promover reflexdes a respeito de questdes do cotidiano. Assim, o professor podera se
conscientizar da necessidade de buscar sempre novas oportunidades de aprendizado,
para ser possivel discutir com propriedade assuntos que fazem parte da sociedade
atual.
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Apéndice - situacdes usadas no questionario

1. Erosdo dos solos, 2. Presenca de plastico nos mares, 3. Diminuicdo da biodiversidade, 4.
Conversacao de alimentos, 5. Chuva 4cida na regiéo onde vivo, 6. Tratamento de esgotos, 7. Agrotdxicos
nos alimentos, 8. Aumento da acidez dos solos, 9. Uso abusivo de plasticos, 10. Consumo de aparelhos
eletrénicos, 11. Agua tratada em muitas regides, 12. Aumento da quantidade de CO,no ar, 13. Crenga
de que a ciéncia resolvera muitos dos problemas que enfrentamos, 14. Constru¢do de hidrelétricas
na regido amazobnica, 15. Consumo em excesso de bebidas alcodlicas, 16. Possivel escassez de
combustiveis fésseis, 17. Aumento da agricultura de grande escala na Amazénia, 18. Exploragéo do
minério de ferro, 19. Maneira como os defensivos, 20. Possivel privatizacao de recursos hidricos, como
o Aquifero Guarany, 21. Preco atual da gasolina, 22. Fertilidade do solo, 23. Desenvolvimento de
novos medicamentos, 24. Aquecimento Global, 25. Falta de provas cientificas no embasamento da
homeopatia, 26. Desperdicio de alimentos, 27. Uso de drogas ilicitas, 28. Objetos deixados no espaco,
29. Areas verdes na cidade, 30. Aumento do nivel das aguas oceanicas, 31. Reciclagem, 32. Poluentes
atmosféricos nos centros urbanos, 33. Uso de alimentos transgénicos, 34. Alagamento de areas rurais
para construcao de represas, 35. Aumento de consumo de energia, 36. Producao de insumos basicos,
37. Impermeabilizagéo de solos urbanos, 38. Cuidados estéticos com o corpo, 39. Desenvolvimento da
nanotecnologia, 40. Uso de armas quimicas em conflitos, 41. Qualidade das aguas doces, 42. Novas
técnicas em medicina, 43. Descartes de materiais usados no dia a dia, 44. Doencas sexualmente
transmissiveis, 45. Caréncia alimentar em regides brasileiras, 46. Uso de energia nuclear, 47. Qualidade
do diesel usado em caminhdes, 48. Desmatamento para agricultura, 49. Uso de transporte rodoviario
em detrimento do ferroviario ou maritimo, 50. Pesquisas sobre clonagem, 51. Aumento da automacao

industrial, 52. Disponibilidade de alimentos organicos.
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RESUMO: Este estudodescreve as experiéncias
com professores de Educacéao Fisica (EF) em
perspectiva inclusiva, destacando aspectos
motivacionais na docéncia e a autoeficacia
- 0 conjunto de crencas das habilidades
individuais de organizar e executar planos de
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acao, necessarios para a realizagdo tarefas ou determinadas metas (BANDURA,
1997). Utilizamos o conceito para a atuacao docente em Educacéo Fisica Adaptada
(EFA), buscando compreender as percepcdes destes professores. Com entrevistas
semi-estruturadas e escalas psicométricas diagnésticas (VENDITTI JR, 2014; 2010),
atendemos 20 professores da rede publica de Bauru, além de oferecermos 06
workshops/oficinas presenciais de capacitacdo e formagao profissional, nos temas
de Pedagogia do Esporte Adaptado e aspectos motivacionais na atuagdo docente
inclusiva, na Praca de Esportes do Campus de Bauru da Unesp. Desenvolvemos
materiais inclusivos alternativos, jogos e esportes adaptados para pessoas com
deficiéncia (PcDs), além de discutirmos acessibilidade e aspectos sociais da incluséo
escolar. Os resultados mostram relagdes entre motivagdo docente e a configuragdo
da autoeficacia dos participantes, que avaliaram suas capacidades para ensinar as
PcDs. Verificou-se a necessidade de atualizagéo de conceitos e linhas tedricas da
EFA, sem contar a necessidade de troca de experiéncias e valorizagao do profissional
na educacéo inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: pratica docente; formacdao continuada; motivacdo docente;
ensino inclusivo.

TEACHING CORE PROGRAM FOR FORMATION IN AN INCLUSIVE
PERSPECTIVE AND MOTIVATIONAL ASPECTS IN SCHOOL TEACHING
PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT: This study describes experiences with Physical Education (PE) Teachers
in an inclusive perspective, highlighting teaching motivation aspects and self-efficacy
concept —the beliefs in individual skills to organize and execute courses of action, aimed
to certain goal or achievement (BANDURA, 1997). We use this construct applied to
PE teaching, specifically in Adapted PE (APE), trying to understand the perceptions
and evaluations of this subjects.With semi-structured interviews and pre-diagnostics
psychometrical scales (VENDITTI JR, 2014; 2010), we attended 20 PE teachers of
public schools in Bauru City, Sdo Paulo State, Brazil and we also offered 06 presential
workshops of professional formation, emphasizing themes in Adapted Sports Pedagogy
and motivational aspects in teaching and educational acting, at Sports Complex of
our University Campus of Unesp Bauru University. We had developed inclusive and
alternative materials and implements, games and adapted sports for handicapped
people, besides some discussions about accessibility and social aspects of educational
inclusion process. The results show relations between teacher motivation and self-
efficacy configuration of these subjects, which evaluate their teaching skills to attend
handicapped people. We"d verify the need of upgrade concepts and theoretical aspects
in APE, pointing to need of sharing acting and positive experiences and Professional
improvement in inclusive education process.

KEYWORDS: teaching; continued formation; teacher motivation; inclusive teaching.
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APRESENTACAO

O projeto intitulado “EXPERIENCIAS EM FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES AUTOEFICAZES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA, ATUANTES EM
EDUCACAO FISICA ESCOLAR’ foi desenvolvido no ambito do “Programa Nucleos
de Ensino” da UNESP (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho), na
cidade de Bauru, estado de Sao Paulo. Ja teve duas edicdes e este ano pleiteia uma
renovagao, com a tematica da Pedagogia do Esporte Escolar.Dentre os objetivos
reforcados a respeito da configuracdo dos Nucleos de Ensino (NE), buscamos com o
projeto:

« Promover a parceria entre a Universidade e a escola publica;

+ Incentivar o ensino e a pesquisa de carater disciplinar ou interdisciplinar nas
unidades de Educacéo Infantil, Fundamental e Médio do Sistema Publico de
Ensino;

+  Promover acbes educativas e inclusivas junto aos movimentos sociais;
+ Apoiar a producéo de material didatico-pedagogico;

Contribuir com os processos de formacéo inicial dos graduandos da Unesp
e de formacéao continuada dos professores da rede publica de ensino.

E felizmente podemos declarar apos trés edi¢cdes de 10 meses (versao 2014-15;
2016-17 e 2018) de atividades desenvolvidas e das capacitacdes, que os objetivos
almejados com os NEs em nosso caso foram atingidos.

Resumidamente, buscamos no projeto desenvolver acbes de carater disciplinar
ou interdisciplinar em parceria com as escolas publicas, por meio de capacitacoes
presenciais sistematizadas, trabalhos e atividades EaD (Educacé&o a Distancia)
e discussbes de teméaticas inclusivas surgidas das demandas e necessidades dos
participantes nesse periodo.

Os processos de ensino e de aprendizagem dos componentes curriculares, de
acordo com o edital de chamada dos Nucleos de Ensino (NEs) precisam envolver
conteudos escolares; metodologias de ensino; materiais didatico-pedagogicos;
processos de apropriacdo de conhecimento pelos alunos; e educacéo inclusiva.Este
ultimo foi nosso tema principal nas capacitacoes e acdes integradas no NE, além de
dialogar e permear os anteriormente citados.

Também buscamos contemplar os processos de interacao na escola, abordando
as relacdes entre alunos (com e sem condicao de deficiéncia), bem como a relacao
entre professor e aluno(s) e a relagao entre professores presentes em nosso NE.O fruto
do trabalho resultou em diversas e riquissimas observacdes a respeito de aspectos da
formacéo e trabalho docente, destacando-se algumas caréncias da formacéo inicial e
continuada de professores, para o atendimento e efetivacdo do processo inclusivo na
escola (figura 01 a seguir).
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Figura 01- Professores de EF participantes do Curso de Capacitagdo, em atividades
integrativas abordando as deficiéncias sensoriais. Arquivo Pessoal (turma 2016-17).

Para o ano de 2018, tivemos trés trabalhos aprovados, frutos de discussdes
oriundas do NE, sendo uma apresentagao oral em Congresso Europeu de Ciéncias do
Esporte (ECSS 2018 — European College of Sports Sciences), além de participacao
em eventos da area de Educacéo Fisica (EF) e Educacéo Fisica Adaptada (EFA).

Vale aqui destacar também que os bolsistas do projeto puderam participar
ativamente de experiéncias de capacitacdo, além da organizacao, do planejamento e
aplicacdo das atividades desenvolvidas nas turmas do NE.

Os mesmos deram continuidade na tematica e ambos tém como tema de TCC
a continuidade e observacéo dos professores, além da possibilidade de duas bolsas
de Iniciagcao Cientifica, vinculadas ao Grupo de Estudos, vinculados ao LAMAPPE
(Laboratério de Atividade Motora Adaptada, Psicologia Aplicada e Pedagogia do
Esporte), sob orientacdo do primeiro autor. Os demais autores foram colaboradores
efetivos em todo o processo de formacao e capacitacées além de contribuirem com a
confecgao do texto final que segue sendo apresentado.

O projeto tem como proposta a capacitacao de professores da rede publica de
ensino da cidade de Bauru-SP e seu entorno metropolitano, na tematica inclusiva e
respeito a diversidade, para assim auxilia-los com as questdes relativas a Educacéo
Fisica Inclusivae desenvolver Metodologias de Ensino adequadas as Pessoas com
Deficiéncia (PcDs).

A ideia em capacitar os professores para ampliarem seu repertério de
estratégias e acdes com relacdo a suas aulas para alunos com deficiéncia surgiu por
conta de demandas e pesquisas no laboratorio e grupo de estudos, sobre a relagéo
de professores de EF com seus alunos com deficiéncia e para atender esse publico
e 0s demais, o professor precisa estar preparado, ja que subentende-se de que a
escola regular esta conseguindo incluir esses alunos de forma efetiva, porém com a
necessidade de um novo olhar sobre a EF escolar e o processo inclusivo como um
todo, para as adaptagdes em contexto educacional.
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11 INTRODUCAO - NOSSOS PONTOS DE PARTIDA

A educacao no Brasil esta passando por diversas mudancas. E uma delas é o
direito ainclusao de alunos com deficiéncia (pessoas com deficiéncia - PcDs) em cursos
normais de ensino. Esta populacdo PcD esta sendo inseridas nas escolas publicas e
privadas, para estudarem integrados ao ensino publico coletivo e diversificado e n&o
mais em escolas especiais ou apenas nas instituicbes especializadas para cada grupo
de PcD.

A perspectiva de inclusao total e as dificuldades que professores apresentam na
atuacéo para conseguirem alcanca-la pode ser caracterizadacomo umimpasse. Mesmo
depois de tantas reformas nas leis e nas escolas, ainda encontramos professores que
sentem certo despreparo ou apreensao, para lidar com esses alunos com deficiéncia
e néo se sentem motivados a ensinar seus alunos, por diversos motivos.

Outras explicagcbes podem ser a falta de crencas e percepcdes das proprias
capacidades e habilidades para ensinar dos educadores, na singularidade de atender
a PcD, que procuramos suprir propondo a compreensdo no constructo psicologico da
autoeficacia (BANDURA, 1997).

Faz-se necessario, entéo, descobrir os fatores e motivos que dificultam a inclusao
e desembaracar essa situacao para que exista uma perspectiva favoravel nao sé para
os professores de EFA, mas para seus alunos PcDs, que ainda se encontram em
processo de aprendizagem.

Aqui, portanto, que apresentamos as possibilidades da autoeficacia (BANDURA,
1997) e as Teorias da Motivagao desses professores (VENDITTI JR, 2010; 2014),
gue serao estudadas para determinar quais acées podem auxilia-los a incorporar a
inclusdo como um modo de atuacéo diferenciado para que se tornem profissionais
mais completos e confiantes em suas praxis.

Embasamento teérico — a Educacao Fisica Inclusiva e Autoeficacia

Educacéo Inclusiva

A educacao inclusiva é uma acgao politica, cultural, social e pedagdgica e que nao
apresenta discriminacao e deve ser igualitaria dentro e fora do ambiente escolar. Além
disso, os alunos com necessidades educacionais especiais podem se matricular nos
sistemas de ensino e as escolas devem atender e assegurar um ensino de qualidade
a eles.

Quando pensamos em pessoas com deficiéncia (PcDs), tendemos a pensar
nelas como incapazes, e isso leva a exclusdo delas do meio social, porque é como
se nao fosse possivel existir uma maneira para que tenham acesso ao mesmo tipo de
trabalho, lazer, educacgao, dentre outras atividades comuns dentro de uma sociedade.

A inclusdao é uma chave para a porta que sustenta o conservadorismo escolar,
pois ela abre os questionamentos dos sistemas educacionais do pais que tendem
para a normalizacdo de perfis de alunos, e nessa perspectiva os alunos ndo séo
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categorizados (ROPOLI et al, 2010).

Cabe a todos da escola compreender que essa multiplicidade é algo natural e
que é muito importante para que o respeito seja mutuo entre as pessoas. Dizemos aqui
a palavra respeito e nao a “tolerancia”, pois quando toleramos alguém néao é porque
aceitamos a pessoa, e sim a suportamos porque ndo tem outro jeito. O respeito é
quando existe a aceitagdo do outro e o entendimento de suas capacidades, limitacoes
e de suas preferéncias.

A Diversidade Humana

Essa seria a peca fundamental para o ensino inclusivo de diversas oportunidades:
a DIVERSIDADE HUMANA (GORGATTI e DA COSTA, 2008), conceito pelo qual
convivemos, respeitamos e aceitamos as diversidades e as diferencgas, sem segregacao
ou preconceito e discriminacdo. O ser humano € capaz de se adaptar ao meio, pois
existe uma positividade prdpria, que € natural do ser humano, como no caso da surdez,
anecessidade de adaptacao fez com que esses individuos aumentassem a capacidade
visual, o que também influenciou o surgimento da prépria linguagem visual-gestual e
cultural destes (SACKS,1995).No contexto escolar, a Educacéo Fisica cumpre papel
fundamental nesse processo inclusivo, pois as evidéncias mostram que a Atividade
Fisica tem ajudado as pessoas a adquirir ndo s6 maior mobilidade, mas também a
resgatar sua autoestima, seu equilibrio emocional e sua inser¢ao e participacao na
sociedade (ARAUJO, 2012).

A Autoeficacia

A autoeficacia é caracterizada como crengas sobre as capacidades individuais de
execucao de cursos de acado, que sdo necessarios para a realizacado de determinadas
tarefasvoltadasparaumobjetivo(BANDURA, 1997).Sendoassim, estamosinvestigando
0s aspectos motivacionais e as estratégias de ensino dos professores de Educacgéao
Fisica da rede publica do municipio, tornando os professores de EFA mediadores do
processo inclusivo, a partir do momento que os mesmos tomam consciéncia de suas
funcdes e capacidades, influindo diretamente no comportamento e no ambiente social,
pois 0s mesmos passam a ser Agentes Pedagdgicos e Transformadores da Realidade
Social (VENDITTI JR, 2005; 2018).

Bandura (1997) é um dos defensores da aprendizagem vicariante (observacional),
destacando a importancia da troca de experiéncias e observacao de terceiros, que
aqui no trabalho destacamos como componente fundamental para a efetiva formacao
continuada e atualizac&o dos professores atuantes em educacao inclusiva nas redes
de ensino atendidas.Em nossas oficinas ja realizadas, as trocas e a riqueza da partilha
das acgdes entre os docentes foi um dos maiores resultados de todas as atividades do
NE que desenvolvemos.
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A Educacéo Fisica Adaptada

No contexto histérico da area, a Educacéo Fisica (EF) passou de uma visao
higienista e reabilitadora para outra mais critica e progressista. J& o esporte para
pessoas com deficiéncia (PcD) teve seu inicio apds a Primeira Guerra Mundial, tivemos
a criacao das primeirasParalimpiadas, em 1960, na cidade de Roma, e no Brasil, 0
esporte adaptado foi introduzido no final da década de 50.

Entendemos que a discriminacdo para com essas pessoas sempre existiu,
apesar de muita coisa estar diferente nos dias atuais, ainda persiste o estere6tipo de
incapacidade das pessoas com deficiéncia, tanto fisica quanto cognitiva, apesar de
muitos terem provado o contrario, afirmando e reafirmando a sua autonomia, como por
exemplo, em um dos maiores eventos do mundo, a ja citada Paralimpiadas, podemos
ver pessoas com deficiéncias que sao extremamente habilidosas e capazes, e até
mais capazes que pessoas sem nenhum tipo de “deficiéncia” e essa evolucdo do
esporte acabou influenciando também o ambiente escolar.

Na modalidade Educacéo Fisica Adaptada (EFA), os estudantes com deficiéncia
praticam atividades fisicas separadamente de seus colegas, portanto, ndo participam
das mesmas atividades que os demais estudantes. Buscamos definicdes de alguns
autores para mostrar aos professores o que seria a Educacéo Fisica Adaptada para
gue entendessem esse conceito, e destacamos alguns, que foram:

“(...) subarea da Educacéo Fisica, cujo objetivo de estudo ¢é a atividade fisica para
as pessoas em Condic&o de Deficiéncia, adequando metodologia de ensino para o
atendimento as caracteristicas de cada individuo, respeitando suas diferencas. (...)
nao se diferencia da Educacéao Fisica (EF) em seus contelddos, mas compreende
técnicas, métodos e formas de organizacdo que podem ser aplicadas ao individuo
com necessidades especiais” (SILVA; SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p. 24).

“(...) ¢ uma area da Educacéo Fisica que tem como objetivo de estudo a motricidade
humana para as pessoas com Necessidades Educativas Especiais, adequando
metodologia de ensino para o atendimento as caracteristicas de cada portador
de deficiéncia, respeitando suas diferencas individuais”(DUARTE e WERNER, 1995
apud CIDADE e FREITAS, 2002, p. 27).

“(...) € uma parte da Educacéo Fisica cujos objetivos sdo o estudo e a intervencéo
profissional no universo das pessoas que apresentam diferentes e peculiares
condicbes para a pratica das atividades fisicas” (PEDRINELLI e VERENGUER,
2008, p. 4).

Entretanto, na escola essa separacao dificilmente € possivel, podendo gerar a
excluséo dos alunos com deficiéncia nas atividades da aula, e com esse paradigma,
criou-se um novo conceito, chamado Educacdo Fisica Inclusiva, na qual todos
participam das mesmas atividades propostas em um mesmo local e juntos. Para isso,
cabe ao professor planejar as aulas de acordo com as especificidades dos estudantes
de cada turma.

Apréticadasduas modalidadesrequerapromocao daacessibilidade. Umambiente
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acessivel, que oferece iguais oportunidades de uso, proporciona a incluséo social e a
valorizagdo das diferengas, estimula o desenvolvimento de habilidades e valoriza as
competéncias individuais (DIVERSA, 2015).

2 | HISTORICO DO PROJETO — IMPORTANCIA DO NUCLEO DE ENSINO

No ano de 2014-2015 foi idealizado e desenvolvido o projeto “Experiéncias em
Formacéao Continuada de Professores Autoeficazes na perspectiva inclusiva, atuantes
em educacao fisica escolar’, em sua primeira versao, cuja proposta foi capacitar pro-
fessores da rede publica de ensino da cidade de Bauru/SP com auxilio em questbes
relacionadas a educagao fisica inclusiva e desenvolver metodologias de ensino ade-
quadas as pessoas com deficiéncia (PcDs).

A autoeficacia teve destaque como fonte de investigacdo na tentativa de
compreender as percepg¢des dos professores para ensinar. Foram atendidos 20
professores da rede publica de Bauru, com o oferecimento de 06 workshops/oficinas
de capacitacao e formacao profissional, aspectos motivacionais e atuacao docente, na
Praca de Esportes do Campus de Bauru da Unesp, além de diversas atividades EaD
durante o periodo de capacitagcéo.

Observou-se, por meio dos resultados, relagcbes entre motivagédo docente e a
configuracdo da autoeficacia dos participantes, verificando-se a necessidade de
atualizacao de conceitos e linhas teoricas da EFA.

Cabe destacar que este projeto foi desenvolvido no ambito do Programa Nucleos
de Ensino e contou com a participacao de uma aluna bolsista do curso de graduacao
em educacéo fisica. No ano de 2016, foi proposto e aprovado um projeto vinculado
ao Programa Nucleos de Ensino — Prograd/Unesp - intitulado “Compreendendo a
motivagcao docente e formacgéo continuada de professores autoeficazes na perspectiva
inclusiva atuantes na educacéo fisica escolar na cidade de Bauru/SP”, sendo uma
espécie de continuidade do primeiro ano proposto. Deste projeto, foi desenvolvido
um curso ministrado aos professores da rede estadual de ensino que foi validado
e considerado como curso de formacéo na rede estadual, sendo validado para a
progressao funcional e beneficios na carreira publica.

Nesta nova edi¢do, foram atendidos mais 20 professores da rede publica de
Bauru, com o oferecimento de 06 workshops/oficinas de capacitacdo e formacéo
profissional, aspectos motivacionais e atuacdo docente, na Praca de Esportes do
Campus de Bauru da Unesp.

Os objetivos deste curso, para as duas versoes, foram: (a) capacitar professores
de Educacdo Fisica (EF) escolar e oferecer formacédo continuada ao grupo
participante; para (b) aprimorar a acdo pedagoégica possibilitando a incluséo de alunos
com deficiéncias e convivio com as diferencas; e (c)identificar parcerias com outros
funcionarios (professores especialistas, agentes pedagdgicos e outros educadores,
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administragdo e diregcdo da U.E.), favorecendo o contexto inclusivo e facilitando o
convivio com as diferencas.

Aproveitando as turmas e com o intuito de atualizacbes em nossas pesquisas,
também aplicamos uma bateria de instrumentos para o objetivo (d)desenvolver e
avaliar a autoeficacia docente destes profissionais, trazendo subsidios e reflexes
acerca da motivagao docente e autoeficacia dos educadores no processo de incluséo
escolar e assim possibilitar abordagens na relagdo entre professores, bem como as
interacées com a escola e funcionarios, no contexto inclusivo, facilitando o convivio
com as diferencas.

Os bolsistas (um em 2014-15, trés em 2016-17), discentes do curso de EF, na
Faculdade de Ciéncias da Unesp Campus Bauru, cumpriam de 12 horas semanais de
atividades no laboratério relacionadas ao projeto, além de participarem de todos os
encontros e atividades com os professores participantes.A participacdo dos mesmos
foi fundamental na organizagéo, planejamento e execugéo das atividades e exercicios
didaticos ou situagdes de aprendizagem sobre o desenvolvimento de Aprendizagem
Inclusiva e Participativa.

Dentre as atividades desenvolvidas no periodo da vigéncia da bolsa estao
também: confecgéo de planilha de banco de dados por meio de instrumentos coletados
nos anos anteriores; estudo de livros e artigos referentes a area de EFA e Pedagogia
do Esporte; confec¢do de instrumento de coleta de dados em meio eletrénico; auxilio
em todos os encontros do curso de capacitacao docente, ministrando e coordenando
alguns destes; gerenciar os trabalhos enviados pelos professores (as); bem como
tabulacdo dos novos dados coletados, analise e escrita do artigo.

Os dados deste trabalho foram apresentados no X Congresso Brasileiro de
Atividade Motora Adaptada (CBAMAS 2016), no formato oral e no Simpédsio Sesc Sao
Carlos/ UFSCar 2017 de Atividades Motoras Adaptadas.

31 METODOLOGIA
Caracteristicas e aspectos gerais

Noanode 2014-2015, fizemos encontros preparatdrios com dezesseteprofessores
de Educacéo Fisica (EF) e também participaram do encontro cinco pessoas da area
de Pedagogia, pois mostraram interesse na tematica (total de 22 participantes iniciais).

Para nosso registro e posterior analise, anotamos os relatos dos participantes e
dos acontecimentos durante todo o encontro, tiramos fotografias e fizemos filmagens.
Dois professores evadiram do programa no seu momento intermediario, sendo que
atendemos por fim 20 sujeitos.O contetdo apresentado foi desenvolvido numa carga
horaria de 40 horas — 24 horas de trabalho presencial e 16 horas de trabalho a distancia.

Durante o trabalho presencial, houve basicamente o desenvolvimento de aulas
tedricas; vivéncias praticas; rodas de conversa e discussao de casos. O trabalho
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a distancia (EaD) ocorreu mediante atividades de aprofundamento do conteudo
presencial por meio do estudo de artigos, conteudos audiovisuais e producbes de
materiais pedagdgicos, entre outras tarefas.

As acoes do programa

O primeiro encontro teve como tema central a Educacgao Inclusiva, fizemos
uma apresentacao referente a acessibilidade de pessoas com deficiéncia na cidade,
explicamos o contexto histérico da pessoa com deficiéncia no mundo e no Brasil
e a importancia da pratica da Educacao Fisica Escolar, pensando nas adaptacdes
que o professor precisa fazer em suas aulas para atender esse publico de uma
maneira inclusiva.Fizemos uma dindmica com o grupo, utilizando o recurso de video
audiodescritivo, que € um video adaptado para pessoas com deficiéncia visual, e
sendo assim, para adaptarmos a “sensacéo” que uma pessoa cega tem ao assistir a
um video, nés vendamos os professores com lencos.

Primeiramente, foi passado o video sem que eles enxergassem as imagens,
usando apenas o0s ouvidos para entender o que estava acontecendo nas cenas,
vivenciando de forma simplificada a sensacado que uma pessoa cega tem ao assistir
um video.

Depois de encerrado o video, perguntamos o0 que era o video, qual o cenario,
COmo eram 0S personagens e, novamente, eles assistiram ao video, mas sem vendas,
e pudemos discutir a percepcéo que temos da pessoa com deficiéncia visual e como
ela vé o mundo.

Obviamente, nos temos experiéncia visual, pois enxergamos, mas a dinamica
visou mais a atencédo ao sentido auditivo, pois sem a audicdo ndo conseguimos
entender o que se passa em um video em que entendemos a cena se 0 audio nos fala
0 que tem nela para montarmos o cenario por meio da imaginacéo.

Levantamos um questionamento aos professores para que eles citassem o0s
fatores que eles mais possuem dificuldade em lidar e fazer nas suas aulas e eles
destacaram cinco pontos criticos em suas atuacdes, que foram: a) passar conteudos
diversos, como ensinar alunos com superdotacdo,b) confec¢cdo de materiais alternativos
para o dia a dia e a construcdo dos mesmo durante as aulas; ¢) mais brincadeiras e
jogos com adaptacbes para criangas com deficiéncia; d) discussdo da socializacao
dos PcD’s(Pessoas com deficiéncia) em suas aulas e finalmente e) a dificuldade em
ensinar alunos com deficiéncia intelectual, relacionando-os com os conteudos praticos
e conceituais da com a Educacgéo Fisica.

Chamamos esses pontos dificultadores de “eixos” e combinamos com o0s
professores que no segundo encontro iriamos trabalhar dois eixos, o primeiro seria
discutir a deficiéncia intelectual, e o segundo eixo, o de constru¢do de materiais
alternativos.

Conseguimos fazer o segundo encontro, com uma introdugdo sobre o tema
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“deficiéncia”, sobre o estimulo a inclusdo dos alunos com deficiéncia durante as aulas
no ambiente escolar e a questdo da motivacdo dos professores. O encontro 3 foi
a continuacdo do encontro 2, onde finalizamos os conceitos gerais e discutimos as
realidades escolares.

Nos encontros 4 e 5, apresentamos 0s grupos e categorias de deficiéncias. Sobre
a deficiéncia intelectual (encontro 5), tema que mais gerou interesse nos participantes,
nos delongamos e explicamos alguns conceitos, terminologias, classificacdes e niveis
de desenvolvimento cognitivo.Na pratica, as atividades devem ser adequadas (por
etapas), conforme o grau de desenvolvimento cognitivo dos individuos e néo sobre o
que seria esperado para sua idade, além de ser necessario se trabalhar com niveis
de apoio e auxilio de tutores e estratégias de subgrupos e atividades subdivididas em
classe.

As caracteristicas (comportamento cognitivo) das pessoas com deficiéncia
intelectual, nas aulas de Educacao Fisica podem ser diversas, como problemas de
atencao e apatia para aprender, problemas de linguagem e de comunicagao, problemas
motores, dentro outros.

E importante estimular a memoéria de curto prazo e a atencéo seletiva desses
individuos com estimulos corporais e ambientais (exploragcao do meio), usar brincadeiras
durante uma orientac&o, materiais coloridos, conciséo e clareza na apresentacao de
informacgdes, informagdes associadas com a realidade do aluno e exemplos concretos.
E além disso, podemos colocar como outra caracteristica o problema socioafetivo, que
pode gerar restricoes ao aprendizado do aluno.

Tivemos uma discussao sobre as informacgdes levantadas com os professores
presentes e, posteriormente, trabalhamos o eixo de materiais alternativos com eles,
fizemos um disco do atletismo com pratinhos descartaveis e jornal, ja que o disco é
um material dificil de encontrar na escola e como o atletismo € um dos conteudos
da Educacéo Fisica, mostramos como confeccionar e também como se fazer o
langamentodo disco.

Desta forma, o enfoque do encontro final (sexto) foi a questao de planejamento
de atividades e adaptacOes nas realidades dos participantes, que também trouxe
diversos aspectos de discussao a serem aqui apresentados.

Levamos para a atividade de criacdo de brinquedos, diversos materiais, como
garrafas plasticas, papelao, tampinhas, pratinhos descartaveis, bexigas,jornais, lapis
colorido e fitas coloridas e dividimos o grupo em trés. Cada grupo tinha que trabalhar
uma atividade. O grupo 1, tinha que pensar em uma atividade de “manipulacéo de
objetos”, o grupo 2 de “percepcéao espacial’ e o grupo 3 “brincadeiras com o corpo”
e ao fazer isso, eles também tinham que pensar em um aluno com deficiéncia que
pudesse participar sem se sentir excluido da atividade.

Os grupos se sairam muito bem e cumpriram as metas propostas, todos fizeram
jogos e brincadeiras acessiveis a escola e aos PcD’s, vivenciamos as atividades criadas
e pensamos nas possibilidades que os materiais alternativos podem proporcionar
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como facilitadores para as aulas de Educacéo Fisica.Neste ultimo encontro, ficamos
apenas com 8 sujeitos e falamos também sobre Socializacdo dos PcD’s no ambiente
escolar.

Nosso objetivo atual para as proximas edi¢ées é aumentar o nUmero de professores
participantes dos encontros para aumentar as discussoes e, posteriormente, fazer um
grupo de estudos com eles dentro da universidade, integrando extensao universitaria,
NEs e os discentes em formagao na graduacao.

Sassaki (1997) destaca que a integracdo se relaciona mais a ideia de insergcéo
da pessoa deficiente preparada para conviver na sociedade e a inclusao significando
modificacdo da sociedade como pré-requisito para a pessoa com necessidades
especiais buscar seu desenvolvimento e exercer a cidadania. Esse assunto sera
também mais aprofundado nos préximos encontros com os participantes.

Entendemos que esses encontros podem nao vir a sanar os problemas que os
professores encontram em suas aulas, mas acreditamos que quanto mais o professor
procura entender os seus alunos PcD’s e adapta as suas aulas pensando neles,
procurando locais que estudem a tematica inclusiva para se aprofundar nas questoes
da deficiéncia, mais ele se sentira motivado e capacitado para ensinar de uma forma
inclusiva, e a universidade deve ter essa preocupacao em estudar e ajudar os docentes
a exercerem a profissdo com maior seguranca. E o constructo da autoeficacia permite
que o proprio professor perceba e ajuste seus planos de agéo para se tornar mais
efetivo no processo inclusivo.

A proposta em 2016 integrou também dentro do NE (e pela parceria com a
Diretoria de Ensino de Bauru SP) um curso de capacitacdo de 40 horas, reconhecido
e validado na progresséao de carreira de professores do estado de Sao Paulo, inscritos
e interessados no Programa.

Esta parceria e reconhecimento permitiram maior adesdo dos participantes e
engajamento nas atividades, além de proporcionar a validagdo das cargas horarias
na progresséao funcional dos mesmos de maneira efetiva e integrando o universo das
praticas e atuacao docente efetiva da rede com o contexto académico e cientifico, que
serviu para muitos como atualiza¢do e revisdo dos conteudos.

Além das aulas presenciais e vivéncias, apresentamos textos e artigos cientificos
voltados a teméatica de formacgao continuada, inclusao escolar, Pedagogia do Esporte e
motivacéo docente em EF.Para esta nova versao, daremos mais atencao aos estudos
de casos e situagdes trazidas pelos proprios participantes, levantando questbes
e temas transversais, além de buscarmos solu¢des para as demandas docentes e
situacdes problemas advindas com as questdes e participacées do proprio grupo de
participantes.

Os conteudos desenvolvidos nos encontros presenciais (06) estdo detalhados a
seguir no quadro 01 com as respectivas tematicas das discussoes, leituras e atividades
propostas, sendo estes encontros as atividades fundamentais de capacitagdo, onde
obtinhamos as impressdes dos participantes e o feedback dos mesmos sobre a
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tematica.

Ja em 2016/17, O projeto foi desenvolvido mediante parceria estabelecida entre
a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e a Diretoria Regional
de Ensino de Bauru por meio de contato com o professor coordenador do nudcleo
pedagdgico da EF escolar. O curso proposto, intitulado “Adaptacao Curricular
na Educacdo Fisica para alunos com deficiéncia: compreendendo a diversidade
humana”, foi divulgado no més de maio pela diretoria de ensino através do oficio
circular GDR n° 121/2016 nas escolas de Bauru e regiéo.

ENCONTRO DATA TEMATICA PRINCIPAL
PRESENCIAL Conteuidos
1 NOV/2014 | A Educacao Fisica Adaptada no contexto da Educacao Esco-
lar — Educacéo Inclusiva e Diversidade
EaD1 | DEZ/2014 TAREFAS EaD/ LEITURAS E FICHAMENTOS

EaD2 | JAN/2015 MAPEAMENTO DOS PCDs/ TAREFAS E PREPARO DE SEMINA-
RIOS DOS GRUPOS DE TRABALHO

2 FEV/2015 Conceitos e tipos de deficiéncia e possibilidades de incluséo
escolar

EaD3 | FEV/2015 Pesquisas e tarefas de observacéo apés as discussoes pre-
senciais

3 MAR/2015 | Mapeamento das pessoas com deficiéncia e relato de experi-
éncias inclusivas dos participantes- Continuacao aula 2

4 MAI/2015 Deficiéncias fisicas, motoras e sensoriais. Atividades dirigi-
das e vivéncias integrativas; Vivéncias Praticas e Discussbes
Reflexivas sobre a Educacao Inclusiva;

EaD4 | MAI/2015 Semana de Atividades Integradas do LAMAPPE/ Minicursos
de Esportes Adaptados (FC/DEF Unesp Bauru).

5 JUN/2015 | Deficiéncias intelectuais, disturbios do comportamento, TDA/
Hiperatividade
6 AGO/2015 Plano de aulas e atividades inclusivas para varios tipos de
deficiéncias
EaDfinal SET/2015 FECHAMENTO E AVALIAGAO DO PROGRAMA

Quadro 01- Conteldos e temas principais das aulas na edicao 2014-15 do Ne em questéo o

trabalho. Vale destacar que a tematica envolvia a leitura de textos indicados e também alguns

sugeridos pelos participantes, além de atividades praticas integrativas, discussoes, trabalhos
individuais, em grupos e sinteses finais a cada encontro. Arquivo Pessoal (turma 2014-15).

41 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os resultados e revisitando o escrito apds o término dos Ciclo do NE
2014/15e2017/18, concluimos que quanto mais os professores procurem compreender
e desenvolver suas habilidades para ensinar as pessoas com deficiéncia (PcDs), mais
eles se sentem capazes de atuar em contexto inclusivo.

Mas isso apenas € possivel mediante aplicacbes praticas dos conceitos
e partilha de experiéncias que deram certo entre eles nos workshops. Também
apontamos a necessidades de treinamento e formacao continuada especificos em




EFA para reforcarem os niveis motivacionais, indicados nos trabalhos de avaliacéo da
autoeficicia docente e as crencgas nas habilidades de ensinar dos professores de EFA
atuantes em contexto inclusivo.

Um fator que nos preocupou foi que apesar da grande divulgacéo e dos convites
iniciais estarem elevados, finalizamos o NE 2014/15 com apenas 08 participantes,
sendo que o ultimo encontro fora reagendado por diversas vezes, sem contar que 0
programa nao foi renovado. A idéia era finalizarmos com o n de 20 sujeitos, alterado
para mais participantes, sem contar que oferecemos aos participantes de mais
de 50% dos encontros um livro texto fruto das pesquisas do primeiro autor, frutos
do doutoramento do mesmo na tematica do NE, envolvendo motivacdo docente e
autoeficacia na especificidade da EFA.

Pela participacdo e entrosamento durante 0s encontros presenciais, bem
como pela devolutiva dos participantes acreditamos que os objetivos do curso foram
alcancados. A ampliagdo do repertério de conhecimento, as sugestdes para adaptagéo
nas aulas visando a inclus&o dos alunos em condicéo de deficiéncia ndo resultou em
férmulas prontas, mas em possibilidades de pensar a docéncia para aplica-la com este
publico dentro do ensino regular.

Dentre as sugestdes apresentadas pelos professores a estrutura do curso sera
repensada de modo que em 2019 possa contribuir de maneira mais expressiva, para
que os professores implementem novas agdes na sua pratica docente, de modo a
promover a inclusao em suas aulas.

Nesta perspectiva, mais que cursos de capacitacdo, devemos propor intervencoes
através de metodologias qualitativas como: pesquisa-acao e/ou pesquisa participante;
onde vamos interferir na dindmica de atuacao do professor e, na realidade da aula,
materializarmos possibilidades de intervencéo com os alunos na perspectiva inclusiva.

Mesmo com estas iniciativas ndao devemos esquecer que qualquer mudancga
passa pela mudancga na postura do professor, na motivacdo em enfrentar os problemas,
querer e ir se adaptando durante o processo. Ou seja, criar ambientes estimulantes e
motivagcao ou perspectiva de melhoria na sua formagdo com a meta de transformacéo
da sua realidade, visto que isto s6 ocorrera quando a mudanca ja ocorreu internamente
com o profissional.

Nao podemos deixar de apontar também que qualquer proposta de formacgao
e possibilidade de mudancga necessita do respaldo dos 6rgaos governamentais em
possibilitar infraestrutura fisica e materiais adequados para que a pratica pedagoégica
posso ser planejada e aplicado de forma inclusiva e adaptada.
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RESUMO: Identificar possiveis maneiras
de se resolver problemas ambientais sem
comprometer o futuro tecnoldgico, é a principal
meta dos proximos anos. Desta forma, o objetivo
deste projeto foitrabalhar métodos diferenciados
de ensino-aprendizagem, idealizando propostas
de sensibilizacao a respeito da atual situacao
energética brasileira e global, dando énfase nos
tipos de geracao de energia elétrica, utilizacéo
excessiva de recursos naturais e, ainda, elencar
questionamentos sobre os padrdes de consumo
atual. Para tal, durante quatro encontros
foram realizadas atividades ludicas e que
incentivaram o trabalho em equipe, a motivacao
e a dedicacdo de alunos do 8° ano do ensino
fundamental de uma escola publica estadual
parceira do PIBID/CAPES de llha Solteira/SP,
contextualizando os conteudos didaticos com
as experiéncias do dia-a-dia. Por meio de uma
aula tedrica para complementar as atividades
do Caderno do Aluno do Estado de S&o Paulo,
e uma gincana interativa com a participacao
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de todos os alunos, constatou-se que dentre todos os participantes e considerando
todas as atividades aplicadas, cerca de 78% dos alunos acertaram mais da metade
das atividades propostas, resultado considerado positivo. Ainda, foi possivel observar
a importancia de atividades diversificadas para melhor participacdo dos alunos nas
aulas. Consequentemente, discute-se a necessidade de unir os conceitos trabalhados
em sala de aula ao cotidiano dos alunos, implementando ideais sustentaveis e mais
conscientes a futura geracéo, usufruindo de métodos tecnoldgicos para inovar em
projetos que visem a interacao dos alunos com suas familias e comunidade local de
forma natural, propiciando assim novos modelos para a aprendizagem significativa.
PALAVRAS-CHAVE: sensibilizagdo; recursos naturais; energia elétrica;
sustentabilidade.

ABSTRACT: Identify possible ways to solve environmental problems without
compromising the technological future, is the main goal of the coming years. Therefore,
the aim of this project was to work on differentiated methods of teaching-learning,
idealizing proposals to raise awareness about the current brazilian and global energy
situation, with emphasis on the types of electricity generation, excessive use of natural
resources and questions about current consumption patterns. For this, during four
meetings some play activities were carried out, encouraging the teamwork, motivation
and dedication of students from 8th year of elementary state public school partner
of PIBID/CAPES at llha Solteira/SP, contextualizing the didactic contents with the
experiences of the day by day. By means of a theoretical class to complement the
activities of the Student Book of the State of S&o Paulo, and an interactive gymkhana
with the participation of all students, it was verified that among all the participants and
considering all the applied activities, about 78 % of students have scored more than
half of the proposed activities, considered a result positive. It was possible to observe
the importance of diversified activities to improve the participation of the students in
the class. Consequently, it is discussed the necessity to unite the concepts worked
in the classroom to the daily life of the students, implementing sustainable and more
conscious ideals to the future generation, using technological methods to innovate in
projects that aim at the interaction of the students with their families and community by
a natural way, providing new models for meaningful learning.

KEYWORDS: sensibilization; natural resources; electricity; sustainability.

11 INTRODUCAO

“Ao abragcarmos jovens e criang¢as, uma melhor perspectiva de eficiéncia no dia-
a-dia se torna mais plausivel”, relata Santos, et al., (2012). Nao ha melhor maneira de
se trabalhar a conscientizacdo da sociedade do que partindo de sua base, da geracao
ainda em formacgao e que é mais suscetivel a mudangas necessarias.

Tais medidas e atitudes podem fazer a diferenca e garantir o principio da
sustentabilidade: suprir as necessidades atuais sem comprometer o futuro das
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proximas geracdes. Sobre isso, é preciso considerar que:

O avanco tecnoldgico que ocorreu nos Ultimos séculos se mostrou de extrema
importancia para a sociedade moderna. Porém, junto com os beneficios, tornamo-
nos dependentes da energia elétrica para usufruir do resultado desse avanco e,
mais do que isso, a utilizamos sem limites, como se seu uso nao tivesse nenhum
efeito sobre o bem-estar da sociedade e a qualidade do meio ambiente. (MATA et
al., 2013, p.1).

Montoia (2009), citado por Balthazar, Freitas e Caetano (2010), afirma:

A energia esta presente em todos os momentos da vida do ser humano. Acordado,
precisa dela para todas as atividades que realiza e até mesmo durante o sono
continua consumindo energia: a geladeira nao para de gelar, algumas luzes ficam
acesas, os elevadores sobem e descem e tudo continua funcionando em nossa
vida.

Desta forma, a utilizagéo da energia elétrica cresce cada vez mais, € 0s recursos
naturais necessarios para sua producao diminuem drasticamente, oferecendo danos
irreversiveis ao ambiente.

No Brasil, ageracéo de energia elétrica produzida é de origem predominantemente
renovavel (cerca de 80,4%), com destaque para a fonte hidrica (usinas hidrelétricas)
que corresponde a 65,2% dessa oferta interna (EPE, 2018), isso devido a simplicidade
do processo se comparado aos outros tipos de geracao, seu baixo custo e a utilizacao
da agua dos rios (disponiveis em alta quantidade).

Entretanto, o pais também possui grande potencial para outros tipos de
producéo de energia elétrica, seja ela solar, por meio de placas que captam a radiacéo
solar emitida pelo sol, ou mesmo a energia originada pela forca do vento (edlica),
transformando-as posteriormente em energia elétrica.

Como citado anteriormente, a producao de energia renovavel em nosso pais €
considerada alta. Contudo, a matriz elétrica global ainda apresenta 76% de fontes nao
renovaveis, sendo as renovaveis pouco utilizadas (24%) e com alto valor econémico,
dificultando sua utilizacdo em larga escala (IEA, 2018).

Segundo a SEBRAE, (2003): “usar energia de forma inteligente e eficiente &
conseguir produzir mais com menor quantidade desse insumo, mantendo a qualidade
dos produtos e servigcos e garantindo o conforto e a seguranca”. Nessa linha de
raciocinio, podemos entao incentivar a utilizacdo da chamada “energia limpa”, termo
citado atualmente que define um tipo de geracdo de energia originaria de fontes
renovaveis e que, se desenvolvido com competéncia e efetividade, ndo agride os
recursos naturais.

Logo, outro fator que se remete ao tema e que influenciou a proposta do presente
projeto, foi a capacidade abaixo da média no fornecimento de &gua para a populagéo da
regido sudeste do pais nos anos de 2014/2015, onde a cidade de S&o Paulo vivenciou
uma grave crise hidrica, com redugao da disponibilidade e até mesmo rodizios quanto
ao seu fornecimento, o que ocorreu também em varios outros municipios do estado.
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Entretanto, as consequéncias foram além das torneiras vazias. No municipio
de llha Solteira/SP, por exemplo, verificamos a reducdo do nivel do rio Parana que
abastece o reservatério da Usina Hidrelétrica de llha Solteira, sendo necessaria a
reducdo na geracado de energia. Tal fato ndo afetou diretamente o municipio, mas
serviu de alerta e propiciou uma oportunidade de aproveitar a delicada situacao para
o desenvolvimento das primeiras ideias deste estudo.

Assim sendo, a principal problematica retratada no projeto esteve diretamente
relacionada ao processo de sensibilizacdo e conscientizacdo dos préprios alunos.
A pratica em si de tentar identificar a importancia de agir com propriedade e
responsabilidade ambiental ndo é facil. Para se tornar um cidadao consciente ativo,
o préprio individuo deve aceitar sua realidade, e, se julgar necessario, mudar seus
proprios pensamentos, habitos e coloca-los em prética diante de todos a sua volta.

Porém, como cumprir tais metas dentro da sala de aula? Nao é de hoje a queixa
dos professores quanto a falta de interesse dos alunos. Contudo, uma das causas para
esse desinteresse pode ser a forma em que o0s conceitos s&o apresentados em aula,
ou seja, uma aula puramente teérica para a maioria dos alunos, se torna entediante.

Segundo Pontes et al., (2008):

A auséncia de professores de Ciéncias na educacgao basica acaba por prejudicar
o0 desempenho dos alunos e tem influéncia direta sobre a motivacdo para se
estudar as disciplinas que a compde, mesmo porque vivemos um momento em que
educacao pode representar crescimento econdbmico ou estagnagcao de nosso pais.

Dessa maneira, os métodos diferenciados de ensino devem se tornar ativos,
juntamente com o carater motivacional, tornando-se estes, aliados essenciais para a
aprendizagem. Porém, como praticar tais desafios em alunos que chegam na escola
ja desmotivados? Segundo Conde, Lima e Bay (2013):

E necesséario que discentes em estagio de formacdo conhecam e saibam como
utilizar metodologias de ensino alternativas para minimizar as dificuldades
do ensino aprendizagem que irdo encontrar na docéncia, demonstrando a
importancia das aulas e metodologias de ensino na formacé&o profissional do
docente, oportunizando aos alunos sairem do papel de meros espectadores para
praticantes do conhecimento, pois sendo cidaddos ativos poderdo romper as
barreiras impostas pelos muros da Escola e aplicar o conhecimento adquirido para
seu beneficio e de outros.

Deste modo, o presente trabalho foi desenvolvido com o seguinte objetivo:
complementar o contetudo sobre energia do Caderno do Professor e do Aluno do
Curriculo do Estado de Sao Paulo, dando énfase em propostas de sensibilizacédo sobre
os padrbes de consumo energético atuais, afim de buscar um consumo sustentavel de
energia elétrica.
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2| METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido em quatro turmas de 8° ano de uma Escola Estadual
de Ensino Fundamental Ciclo Il (cerca de 120 alunos) parceira do PIBID/CAPES de
Ciéncias Biologicas, localizada no municipio de llha Solteira/SP. Para atingir o objetivo,
contou com quatro encontros onde foram abordados contetudos sobre os processos
e fontes de geracdo de energia elétrica (renovaveis e n&o-renovaveis), além de
apresentar os motivos que podem levar os participantes, suas familias e a comunidade
local a se questionarem sobre a utilidade consciente dos recursos naturais.

Para a realizacdo das atividades pelos alunos, raciocinio l6gico e trabalho em
equipe foram fatores indispensaveis, pois como algumas perguntas exigiam respostas
rapidas (apresentavam tempo delimitado para cada atividade), os alunos sentiram
certa presséao e responsabilidade, influenciando assim no comprometimento com seus
respectivos grupos.

As atividades de cada encontro estao descritas a seguir:

2.1.  Primeiro encontro: inicialmente, foi ministrada uma aula te6rica com-
plementar ao conteudo do Caderno do Aluno e do Professor do Esta-
do de S&o Paulo, que continha os seguintes temas gerais: “Principais
fontes de geragdo de energia”; “Como a eletricidade chega as nossas
casas?’; “Uso da eletricidade no cotidiano”; “Aparelhos e suas médias
de consumo de energia”; e, “A importéncia de economizar”. Tais concei-
tos deram énfase em conteudos basicos para a introducéo deste traba-
Iho, relatando os diversos tipos de geracdo de energia existentes (solar,
eoblica, termelétrica, nuclear, hidrica), delimitando energias renovaveis e
nao-renovaveis. Em conjunto com a aula aplicada pelos bolsistas PI-
BID/CAPES, um graduando do Curso de Fisica também da UNESP de
llha Solteira/SP auxiliou em uma demonstracao experimental (aborda-
gem introdutéria pratica) sobre quais os constituintes necessarios para
0 processo inicial da transformagdo da energia mecéanica resultando na
energia elétrica, seu armazenamento e transmissao até sua utilidade no
dia-a-dia em nossas casas. O intuito dessas aulas foi auxiliar na forma-
céo inicial dos alunos e também ressaltar a importancia de se conscien-
tizar sobre o uso adequado da energia elétrica, visto que na atualidade
a preocupagao com o ambiente, em especial com 0s recursos naturais,
deve aumentar.

2.2.  Segundo encontro: a partir do conhecimento extra adquirido das aulas
do primeiro encontro, do conhecimento prévio de cada aluno, das ex-
plicagbes da demonstracéo experimental e com o auxilio do professor
responsavel pela turma e dos bolsistas PIBID/CAPES, foi realizado o
preenchimento das atividades do Caderno do Aluno do Estado de Sao
Paulo, visando oferecer as informagdes necessarias para a realizacéo
da proxima atividade.

2.3. Terceiro encontro: como forma de avaliar os conhecimentos adquiri-
dos e abordar todo o conteudo visto de forma ludica e dinédmica, com
atividades que instigam o pensamento e demonstrem a importancia do
trabalho em equipe, cada turma participante do projeto se subdividiu
|61
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em grupos de trés alunos para a realizagdo de uma gincana com as
seguintes atividades:

2.3.1. Caca-palavras: um tipico jogo formulado para exercitar a mente,
contendo novecentas letras dispersas em um quadro, onde os
alunos tinham o objetivo de encontrar as dezenove palavras for-
necidas (relacionadas com o tema) e que estavam “escondidas”
neste quadro, dispostas de forma horizontal e vertical.

2.3.2. Complete o texto: a atividade tinha como objetivo utilizar o con-
teudo prévio dos alunos e também o ministrado na aula teérica
para preencher lacunas presentes em um texto sobre o uso da
energia elétrica no cotidiano.

2.3.3. O que é o que é: atividade com charadas para adivinhagcéao
sendo expostas de forma figurada para dificultar sua descoberta.
O objetivo foi criar a necessidade de associa¢des e pensamento
l6gico envolvendo os temas abordados nos encontros anteriores
para posterior resolucao.

2.3.4. Palavras cruzadas: como objetivo da proposta, os alunos tive-
ram que relacionar os enunciados da aula tedrica com as pala-
vras dispostas verticalmente e horizontalmente, preenchendo-as
perfeitamente nos espacos destinados a cada uma.

2.3.5. Relacione palavras e figuras: os alunos tiveram que relacionar
as colunas “tipos de producao de energia” com as respectivas
“‘imagens dos recursos naturais” utilizados para tal, e, ainda, com
0S “processos necessarios” para que ocorra a geragao de ener-
gia. Tal atividade integrou a parte conceitual com a parte pratica
dos exemplos citados.

2.4.  Quarto e ultimo encontro: foi realizado para encerrar as atividades,
discutir sobre os topicos abordados ao longo do projeto, e, ainda, para
agradecer aos professores responsaveis pelas turmas e a escola par-
ceira.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Primeiro encontro: no contexto geral desse primeiro encontro notamos alguns
pontos negativos, como por exemplo, a dificuldade no controle da turma para
explicar as atividades, conversas paralelas que desviavam a atencao dos alu-
nos que estavam prestando atencédo e dificultavam a sequéncia da aula. Po-
rém, por outro lado, pontos positivos inibiram esses fatores. A participacédo e a
relacao dos exemplos citados em aula com o cotidiano dos alunos foram pontos
essenciais para o desenrolar do contetdo, o que favoreceu questionamentos e
a incorporacgao de significados para a construgéao do conhecimento.
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3.2. Segundo encontro: encontro repleto de duvidas relacionadas ao mesmo con-
teudo abordado na aula anterior, porém, de forma mais teérica e com atividades
que estimularam o raciocinio l6gico dos alunos, o que de certa forma exigiu
aspectos mais detalhados e especificos. Outro quesito importante e que ficou
nitido durante a resolu¢do das atividades, foi a dificuldade nas interpretacbes
das perguntas e textos, o que demonstra a falta do habito de leitura e suas con-
sequéncias no comprometimento estudantil.

3.3. Terceiro encontro:

3.3.1. Caca-palavras: analisando a atividade de forma geral, o nivel de dificuldade
apresentado por todos os grupos foi baixo, uma vez que a menor pontuagéo ob-
tida foi 11 palavras, do total de 19. Pode-se entdo destacar que dos 31 grupos,
21 obtiveram a “nota maxima”, ou seja, 67% dos alunos.

3.3.2. Complete o texto: assim como no caca-palavras, foi possivel comparar o re-
sultado entre os grupos nas diferentes turmas participantes, sendo assim, como
resultado geral 77,44% dos grupos acertaram mais da metade das palavras,
num total de 16 lacunas a serem preenchidas, enquanto 22,56% acertaram
menos da metade.

3.3.3. O que é o que é: por meio da pontuagao dos alunos, foi possivel constatar que
0S grupos nao apresentaram grandes dificuldades durante a atividade, sendo
que 61,32% dos grupos obtiveram nota maxima (5 acertos), 9,67% acertaram
4 charadas, sendo a mesma propor¢ao para 3 acertos, 3,22% com 2 acertos e
16,12% dos grupos acertando apenas uma resposta.

3.3.4. Palavras cruzadas: como resultado geral, 87,9% dos grupos acertaram mais
da metade das respostas, podendo-se constatar que nao houve grandes difi-
culdades para a realizacéo da atividade, sendo o tempo para resposta o maior
adversario dos alunos.

3.3.5. Relacione palavras e figuras: foi evidenciado uma boa compreensao da ativi-
dade em todas as turmas, porém, na contabilizacdo das respostas, o desempe-
nho foi considerado médio, com 51,64% dos grupos acertando mais da metade
das respostas.

E importante destacar que para cada uma das atividades havia um tempo maximo
para resolugao, pois tratava-se de uma gincana.

Trabalhar os conteudos do Caderno do Aluno do Estado de Sao Paulo de forma
a integrar os alunos com seu cotidiano pode ser complicado, especialmente devido
aos métodos tedricos utilizados frequentemente. Porém, ao criar e conciliar métodos
alternativos, nota-se sua eficiéncia. Muitas vezes, quando nos deparamos com novas
experiéncias, escolhemos entre a aceitacado e posterior participacdo ou a negacéao
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para a pratica desconhecida.

Como a gincana do terceiro encontro foi realizada em grupos e ainda contou com
o quesito competitividade, situacdes curiosas foram observadas, podendo-se destacar:
a nao participacdo de um integrante de um grupo levou aos outros constituintes do
mesmo a chamar sua atencao e solicitar ajuda, a fim de maior rapidez na resolucao
das questdes; em outra turma, outro grupo (desinteressado a principio) apresentou
dificuldade para manter o foco nas préprias atividades, incomodando outros grupos,
contudo, como todos os outros alunos estavam ativamente participando da gincana
e mais interessados em respondé-la do que desviar o foco, o grupo desinteressado
parou de atrapalhar e logo iniciou sua participacéo na gincana; outro fato curioso foi a
intensa preocupacao dos grupos com 0s outros “grupos adversarios”, ja que o tempo
de realizacao das atividades era um fator essencial e que caracterizava competicao,
algumas vezes este fato chegou a atrapalhar o préprio desenvolvimento do grupo, mas
com a orientacdo dos bolsistas PIBID/CAPES/UNESP aos alunos de se preocupar
apenas com suas atividades e seguir com o objetivo principal, a participagao se deu
de forma divertida e totalmente colaborativa.

3.4. Quarto e ultimo encontro: por fim, uma premiacao simbdlica foi realizada para
o melhor grupo de cada turma (chocolate), além da entrega de doces para to-
dos os alunos participantes como forma de parabenizar o empenho, agradecer
a cooperacao e total participacao durante o projeto.

Figura 1: Primeiro encontro: aulas teéricas e praticas.
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Figura 3: Terceiro encontro: gincana interativa.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo inicial de criacdo deste trabalho, poderiamos escolher
dois caminhos: o primeiro, aceitar as metodologias que ndo visam a aprendizagem
significativa, trabalhando métodos teéricos e pouco praticos; ou entdo, a segunda
opcao (e a escolhida), inovar na criacdo de atividades ludicas e que incentivem o
trabalho em equipe, priorizando o aluno como individuo ativo dentro da sala de aula e

que contextualize os conteudos didaticos com o cotidiano.

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 6 Capitulo 6



Em reunides de planejamento entre os organizadores escolares, nas reuniées
familiares, durante as aulas e até em projetos como este, sempre notamos reclamacgodes
sobre a baixa participacéo dos alunos, indisciplina e outros fatores que atrapalham o
professor no andamento do contetdo. Contrariamente, neste projeto, evidenciamos a
participacao positiva dos alunos.

Seguindo as recomendac¢des do Curriculo do Estado de Sao Paulo, o conteudo
apresentado nao foi diferente do que seria abordado em aulas regulares, porém, o
modelo de aplicagéo inovou. Nos encontros, foram abordados temas teorico/praticos,
porém, utilizando-se métodos tecnoldgicos (projetor multimidia, apresentacdes
dindmicas com imagens explicativas e videos) que pouco sao utilizados nas aulas
comumente ministradas, mas que sao capazes de prender a atencédo dos alunos e
instigar questionamentos.

Diante do exposto, pode-se concluir que:

+ A total participacao e integragcao dos alunos constituintes dos grupos du-
rante o desenvolvimento das atividades, com os bolsistas PIBID/CAPES/
UNESP e os professores da escola parceira, foi notavel,;

+ O principal ponto positivo durante os métodos de aplicagcdo dos contetdos
esteve relacionado a participacéo dos alunos como algo natural, de forma a
nao se tornar algo cansativo e passivel de desinteresse, sendo a avaliagéo
construida ao longo do projeto;

+ A dificuldade dos alunos na interpretacdo de texto chama atencéo, fator
esse que acaba influenciando em qualquer atividade que necessite de com-
preensao;

+ Conteudos trabalhados com exemplos praticos, situagbes que levam ao
pensamento logico, trabalhos em grupo, contextualizagao entre as diversas
opinides presentes numa sala de aula e o estabelecimento de conexdes
entre o conhecimento prévio e o adquirido, pode garantir confianga e proati-
vidade ao individuo, tornando a aprendizagem, significativa.
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*Nota: o presente trabalho foi apresentado e consta nos anais do “lll Congresso
Nacional de Formacdo de Professores e Xlll Congresso Estadual Paulista sobre
Formacao de Educadores — Profissdo de Professor: cenarios, tensdes e perspectivas”,
promovidos pela Pro-Reitoria de Graduacdo da UNESP, realizados em Aguas de
Lindbia/SP, no periodo de 11 a 13 de abril de 2016.
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CAPITULO 7

PROPOSTA DE ATIVIDADE MULTIDISCIPLINAR ENTRE
AS DISCIPLINAS DE BIOLOGIA, QUIMICA E CIENCIAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL Il E MEDIO

Camila Lehnhardt Pires Cunha
Professora titular de Biologia e Ciéncias da rede
particular do estado de Sao Paulo, Marilia-SP

Antonio Carlos Duarte Camacho
Professor titular em Quimica da rede publica do
estado de Pao Paulo, Marilia-SP

RESUMO: A dindmica da sala de aula e os
problemas inerentes a carreira de docente
tornam complexa a situagado das escolas nos
dias atuais. Trabalhar cada conteudo ndo tem
contribuido para minimizar a precaria situacao
do processo de ensino escolar. As disciplinas
divididas levam o educando a pensar de forma
individual, desprezando todas as interacoes
sociais, historicas e econdmicas. Embora a
sociedade contemporanea sinaliza cada vez
mais para o dialogo e comunicacgéo, o ensino
ainda é individualizado. Preocupados e atentos
a esse contexto, professores da rede publica e
particular do municipio de Marilia, situado no
centro-oeste paulista, buscaram parceria junto
com universidades para fortalecer o trabalho
docente e enfrentar novos desafios didaticos.
A ideia elaborada pelos docentes foi atuar
conjuntamente com aulas préaticas e tedricas
integrando as frentes de quimica, biologia
e ciéncias. A proposta dos docentes foi a
ministragdo de atividades praticas laboratoriais
nocontraturnodosalunos, semaobrigatoriedade
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da presenca e sem atribuicdo de nota a essa
atividade. Durante aulas os docentes trabalham
de maneira conjunta. Os assuntos trabalhados
séo previamente discutidos entre os professores
buscando sempre integrar os conceitos dessas
disciplinas. Além disso, o espaco utilizado
pelos docentes para o desenvolvimento dessas
aulas foi o ambiente universitario. Com isso,
a proposta apresentada neste capitulo é o
relato de experiéncia docente em aulas pratico-
tedricas, utilizando uma abordagem mais
ampla e contextualizada do conhecimento, em
especial das disciplinas de Biologia, Quimica e
Ciéncias, pode ser considerada como uma boa
opcéo de trabalho para o docente.
PALAVRAS-CHAVE: Multidisciplinaridade,
Biologia, Quimica, Escola-
Universidade.

Ciéncias,

ABSTRACT: The classroom dynamics and the
all problems inherent in the teaching career
make the situation of schools very complicated
nowadays. Working each class has not
contributedto minimize the precarious situation of
the school teaching process. Divided disciplines
lead the studentto think individually, disregarding
all social, historical, and economic interactions.
Although contemporary society increasingly
signals dialogue and communication, teaching
is still individualized. Concerned and attentive

to this context, teachers from the public
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and private school located in Marilia city, in the center-west of Sdo Paulo, sought a
partnership with universities to strengthen the teaching work and face new didactic
challenges. The idea elaborated by the teachers was to work together with practical
and theoretical classes integrating the fronts of chemistry, biology and science. The
proposal of the teachers was the administration of practical laboratory activities in the
counter shift of the students, without the obligation of presence and without attribution
of note to this activity. During classrooms, teachers work together. The subjects studied
are previously discussed among teachers, always seeking to integrate the concepts
of these disciplines. In addition, the space used by teachers for the development of
these classes was the university environment. With this, the proposal presented in
this chapter is the report of teaching experience in practical-theoretical classes, using
a broader and contextualized approach to knowledge, especially in the disciplines of
Biology, Chemistry and Sciences, can be considered as a good working option for the
teacher

KEYWORDS: Multidisciplinarity, Biology, Chemistry, Sciences, School-University.

11 INTRODUCAO

No Brasil 0 processo de ensino e aprendizagem escolar ainda é trabalhado de
forma fragmentada. As disciplinas estdo compartimentalizadas, muitas vezes divididas
em “blocos” (areas, frentes) que, embora tratem da totalidade do conhecimento
humano, nem sempre se comunicam entre si. Assim, como destacam Enguita (1989)
e Pires (1998), cada vez mais a formacéo inicial do individuo ndo favorece a formacgéo
de cidadaos capacitados para o seu desempenho social. As instituicoes de ensino
foram se consolidando com o objetivo de formar esses individuos para o mercado
de trabalho, porém se apresentam despreparadas e desqualificadas para atender as
demandas e exigéncias sociais.

A organizacgao curricular fragmentada, que a principio visava colaborar e facilitar
0 ensino, segmentando-o em disciplinas, reflete 0 homem moderno, segundo 0 modelo
industrial das populagdes e que, somado a ciéncia moderna, além de reforcar a ideia da
“area de atuacao”, divide e separa ainda mais o ensino e o conhecimento (FRIGOTO,
1995; ALMEIDA FILHO, 1997).

No entanto, com o advento da internet e mais recentemente com as redes
sociais, propiciadas pela WEB, ha uma profunda mudanga no mundo do trabalho e,
consequentemente, também na forma como as geracdes “conectadas” se relacionam
entre si, com o ensino, com os docentes e com o mercado de trabalho, fato que sugere
haver também a necessidade de mudangas no curriculo académico das instituicdes de
ensino (DOWBOR, 1994).

Daforma como avida social nacontemporaneidade estd organizada, o foco estana
dinamicidade a disseminacéao e acesso as informacgdes, disponiveis hoje nas diversas
esferas da sociedade, exige das instituicbes de ensino abordagens multidisciplinares,
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pois pessoas mais funcionais necessitam de um ensino que integralize areas outrora
fragmentadas.

Galiazzi e colegas (2001) defendem que tanto os formadores atuais como os
futuros professores tém aprendizagens ambientais muito fortes e aprendem e ensinam
melhor em aulas teorico-praticas. A pratica pode ser entendida e praticada como
instrumento metodolégico para construir conhecimento, uma vez que os participantes
da aula explicitam seu pensamento através do dialogo e troca de informacdes durante
0 processo. Isso também leva o aluno a buscar respostas em seu material didatico,
pelo acesso de sites ou em suas prdprias anotacoes.

A pesquisa e pratica desenvolvidas durante as aulas levam ao questionamento
gue remete a leitura e a escrita, além da argumentacao e a prépria elaboracao das
suas respostas frente aos desafios. Aléem disso, este processo de leitura e de escrita
também favorece o desenvolvimento de outra caracteristica essencial da pesquisa
que é a socializagdo do argumento e ao exercicio do dialogo critico. As atividades
experimentais desenvolvem as capacidades cognitivas de alto nivel intelectual que,
sem sombra de duvida, sdo potencialidades exigidas por uma sociedade cada vez
mais tecnologica (BARBERA E VALDES, 1996).

Aexigéncia atual se opde a ideia de desenvolver apenas o conteudo pelo conteudo.
Dar “conta” desse mundo de informacgdes, totalmente descontextualizadas, em nada
contribui para o aprendizado do educando. O professor atual, que preocupa-se com
a escola e com a aprendizagem do jovem, ndo pode mais estar restrito apenas a sua
“matéria”. Ele deve buscar parcerias com outros docentes para desenvolver caminhos
pedagdgicos que possam interagir para proporcionar aos alunos uma aprendizagem
significativa.

Nesse contexto, acreditamos que o momento atual de mudancas na escola e
em especial no ensino médio € uma excelente oportunidade de diadlogo entre todos
aqueles que buscam uma educacéo de qualidade em todos os niveis.

Assim, a formacao continuada de professores é uma excelente oportunidade de
troca de informacdes e experiéncias entre esses docentes e até mesmo com seus
alunos que poderao ser os proximos docentes (MALDANER, 2000). Esse intercambio
cultural e social entre docentes contribui de maneira significativa na busca constante
de qualidade para a educacéo, seja ela privada ou publica.

No contexto contemporéneo, portanto, e buscando alternativas que atendam
as exigéncias que o momento impée no ambito da educagdo formal, propde-se,
neste capitulo, relatar o projeto que tem sido desenvolvido no ambiente de Ensino
Fundamental e Médio, por professores de Biologia e Quimica, que buscam, a partir de
uma atividade extracurricular, realizada em um ambiente universitario, propiciar aos
alunos melhores possibilidades de aprendizagem de contetdos que, embora sejam
essenciais para a formacao do individuo e para seu desempenho social, nao sao
considerados significativos pelos educandos. Destacam-se as formas de aplicacéo

da atividade sugerida e os resultados observados por tais praticas.
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2|1 METODOLOGIA DESENVOLVIDA
2.1 ESPACOS DE OBSERVACAO: COLEGIO E UNIVERSIDADE

O Colégio Compacto de Marilia, iniciou suas atividades em janeiro de 2002,
com portaria publicada no D.O.E (diario Oficial do estado de Sao Paulo) em 15 de
dezembro de 2001. Atualmente, a escola conta com o Ensino Fundamental | (1° ano
ao 5° ano), Ensino Fundamental Il (6° ano ao 9° ano), Ensino Médio e Curso Pré-
vestibular, com um total de 1020 alunos, assim distribuidos: 720 alunos matriculados
no Ensino Fundamental | e Il € 300 alunos no Ensino Médio, nos periodos da manha e
tarde. O periodo noturno nao esta sendo mais disponibilizado devido a falta de procura
pelos educandos, mas até o ano de 2018 os alunos deste periodo participavam do
projeto. Sao vinte funcionarios e cinquenta e quatro professores, todos licenciados,
alguns deles mestres, mestrandos e doutorandos.

Ao iniciar suas atividades, a escola atendia somente alunos do ensino médio,
egressos da rede particular de ensino e, principalmente, da rede publica de ensino.
Em 2016, a escola insere o ensino fundamental Il e, a partir de 2017, o fundamental |.
O sistema de ensino adotado hoje pela escola é o Universitario para o ensino Médio e
9° anos e o0 Max de Ensino para o Fundamental | e Il.

O Colégio Compacto de Marilia, na busca de possibilidades que favorecam a
aprendizagem dos seus alunos, além de investir na formacéo dos professores e no
aperfeicoamento dos seus funcionéarios, desde 2015 tem implementado para seus
discentes atividades extracurriculares na Universidade de Marilia (UNIMAR), instituicao
com mais de 50 anos de atuagao no ensino superior e que oferece mais de 20 cursos,
abrangendo as diversas areas do conhecimento.

A cidade de Marilia, localizada na regiao oeste do estado de Sao Paulo, tem uma
populacao estimada de 233.639 habitantes, segundo a estimativa do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) e um amplo desenvolvimento empresarial.

A partir de 2017, essa parceria se intensifica e os alunos do 9° ano e do Ensino
Médio da escola passam a frequentar de maneira sistematica o ambiente académico
da UNIMAR.

2.2 PROPOSTA DE AULA

A proposta de ensino apresentada neste estudo inclui o desenvolvimento de aulas
praticas entre os professores de Biologia e Quimica do Ensino Médio e Fundamental
do Colégio Compacto da cidade de Marilia.

Para facilitar o entendimento, esse método sera denominado de AULAS
INTEGRALIZADAS, uma vez que une e agrega conhecimento da Quimica e de Biologia
e sao desenvolvidas conjuntamente.

Para a realizacéo das aulas praticas integralizadas, utilizam-se as dependéncias
da Universidade de Marilia— UNIMAR, instituicdo que apresenta excelentes instalacoes
e equipamentos para a integracédo escola — universidade. As aulas sao ministradas
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pelos professores do Colégio Compacto, todas as quintas-feiras e sextas-feiras, das
16:00 as18:00, excetuando-se as semanas de provas regulares do calendario do
colégio. As turmas escolhidas para fazer parte da proposta extracurricular foram os 9°
anos (A e B) do periodo diurno e 0 9°ano do periodo vespertino. Para a selecéo dessas
turmas considerou-se a idade dos alunos e a disponibilidade dos pais de deixa-los nas
dependéncias da UNIMAR. Também participam dessas aulas os alunos do 1°, 2° e
3° Colegiais do Ensino Médio do periodo Diurno e o 3° Colegial do periodo Noturno.

Os educandos, portanto, tém acesso, com aulas semanais, aos laboratérios da
Universidade (anatomia, quimica, bioquimica, embriologia, histologia). Embora os
alunos n&o sejam obrigados a participarem dessas atividades, realizadas no contra
turno, a frequéncia tem sido excelente.

Durante o horario regular do calendéario do colégio, os docentes desenvolvem
os conteudos estipulados pelo material. Nos dias determinados das aulas, ambos
os docentes aplicam os contetudos desenvolvidos em sala no ambiente laboratorial.
Previamente, os docentes se encontram para discutirem as abordagens que relacionem
ambas as disciplinas.

Exemplificando, contetdos da quimica sobre estrutura molecular sdo abordados
na aula pratica sobre extracdo de DNA, onde os alunos podem observar a formacéo
da molécula de DNA em seu préprio tudo de ensaio. Esse € apenas um exemplo das
diversas aulas desenvolvidas ao longo dos anos desse projeto.

Durante as aulas teoricas de Biologia e Quimica, os professores responsaveis
pelo projeto desenvolvem seus conteudos separadamente, seguindo o calendario
e o planejamento escolar, bem como o material do aluno. Entretanto, no ambiente
das aulas préticas integralizadas, eles o fazem em conjunto, utilizando as duas horas
disponiveis para relacionarem conteudos de ambas as disciplinas: Quimica e Biologia
e, deste modo, integrar as duas areas.

Para o bom aproveitamento das aulas, a presenca do aluno é facultativa, isto é,
os alunos nao sao obrigados a participarem das aulas, comparecem ou nao, de acordo
com seu interesse. Nao ha atribuicdo de nota, ndo ha avaliagdo ou qualquer outro
tipo de cobranca. J& para exercicio adequado durante as aulas integralizadas, as
regras de uso comum dos laboratérios sao explicadas a todos os alunos participantes,
por tratar-se de um ambiente fora da escola e diferente de onde se ministra a grade
regular.

As aulas se elaboram de acordo com o conteudo explicitado em aula regular,
tanto de quimica quanto de biologia, e procura-se manter uma relacao entre o exposto
em sala de aula e 0 que sera trabalhado nas aulas integralizadas praticas.

Por tratar-se de aulas préaticas, no inicio de cada atividade promove-se uma
situacao denominada de pré-laboratoério. Nela, os alunos respondem a questionamentos
elaborados pelos professores e que visam identificar as concepg¢des prévias dos alunos
guanto ao assunto que sera abordado. Logo, os alunos sao direcionados as praticas
laboratoriais. Concluem-se as atividades com a etapa denominada de pés-laboratorio,
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momento em que, com a mediacdo dos professores, os alunos debatem sobre os
resultados obtidos e os relacionam com o conteudo no ensino regular.

O pos-laboratério percebe-se como uma etapa de evidente interesse tanto para
alunos quanto para os professores. Os questionamentos, as davidas, as incertezas
manifestadas pelos alunos possibilitam um momento precioso de interacao entre
professores e alunos e entre os proprios alunos, bem como um momento em que se
resinificam as concepc¢des identificadas no pré-laboratério.

31 DEPOIMENTOS DOS ALUNOS

No final de cada ano letivo convidamos cada aluno a manifestarem sua opiniao
positiva ou negativa sobre as aulas integralizadas e disponibilizamos esse conteudo
neste capitulo:

“Somos alunas do Colégio Compacto de Marilia e estamos no 1°Colegial. Aprender
Biologia e Quimica no Ensino Médio € um pouco complicado. Livro e escrita ajudam.
Mas as aulas no laboratério ddo muito mais facilidade na hora de estudar. Vocé
associa 0s nomes que aprende com o objeto visto no laboratorio, tornando mais
facil de aprender. Inclusive no momento da prova, nés nos lembramos da matéria
baseado no que foi dito e mostrado nessas aulas.”

Alunas do 1°Colegial de 2018
Lara Batista Santana

Isabela Zafra

Ana Clara Gomes

Raquel Malimpensa

“As aulas integralizadas na UNIMAR me ajudaram muito a compreender como 0
conteudo aprendido em sala se aplica na vida real. Desde pequena tinha o desejo
de ir a laboratérios para mexer com tubos de ensaio e fazer experiéncias, quando
os professores falaram dessas aulas fiquei muito animada. Cada semana que
famos as expectativas eram superadas, as aulas auxiliavam a entender as féormulas
da guimica e os conceitos de biologia, além de ajudarem a fixar o conteddo. Sem
duvida, temas abordados em cada aula me ajudaram a compreender o mundo a
minha volta e torna-lo melhor.”

Aluna do 3°Colegial de 2018
Ester Beatriz de Souza dos Santos

“Nos trés anos que passei no Colégio Compacto, eu tive uma experiéncia muito boa
com as aulas na UNIMAR que a Prof* Camila e o Prof® Camacho aplicavam. Pois era
algo totalmente diferente do que os alunos estavam acostumados, nés viamos na
pratica o que estudavamos na sala de aula e isso facilitava muito o entendimento
da matéria. Mesmo sendo uma aula por més, era muito legal e sempre tinha algo
diferente para nés aprendermos. Fora o fato de que dependendo do curso que
noés decidiriamos fazer na faculdade ndo irlamos mais ver aquelas coisas ou seja,
essas aulas foram uma experiéncia para toda a vida. Para mim foi algo fundamental
na escolha do meu curso que sera biomedicina na propria UNIMAR. O que me fez
sentir vontade de fazer esse curso foi as 6timas aulas da Prof* Camila e do Prof®
Camacho tanto nas aulas de anatomia e bioquimica como na sala de aula com a
parte tedrica.”

Aluno do 3°Colegial de 2018
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Igor Luiz Queiroz da Silva

41 CONSIDERACOES

O desenvolvimento de aulas praticas associadas com a teoria abordada em sala
ja vem sendo explorada principalmente nas disciplinas de Ciéncias, Quimica e Fisica
nos nucleos de Ensino Médio e Fundamental, além de, naturalmente, na Academia
(STUART, 2014). Muitos professores adotam essa pratica em seu planejamento anual
de aulas como estratégia de ensino para favorecer o aprendizado e, inclusive, como
motivagao para absorver o conteudo didatico regular e aplica-lo no ambiente laboratorial
(STUART, 2014). Com este pressuposto, é inegavel a importéncia do desenvolvimento
de estratégias pedagogicas diferentes e atrativas aos alunos.

Nesse sentido, nbés apresentamos a direcdo da escola a proposta de
implementacdo de uma aula pratica para integrar duas disciplinas que, embora
possam caminhar isoladas, quando caminham juntas propiciam um aprendizado mais
significativo na formag&o do aluno. Além da integracdo das duas disciplinas na aula
pratica, é importante destacar que o local onde elas sao realizadas desperta no aluno
a vontade de participar. As instalagdes da Universidade disponibilizadas aos docentes
proporcionam ao aluno a experiéncia e a vivéncia de um ambiente universitario e,
assim, fomenta-se também o interesse pela continuacdo da formacéo académica.

As aulas sao previamente estruturadas de acordo com o contetdo programatico
do material pedagdgico utilizado pela escola e ministrado durante as aulas regulares.
Pensamos e organizamos nossas atividades em conjunto. Futuramente, teremos ainda
um ganho de qualidade, uma vez que ex-alunos do Colégio Compacto matriculados em
cursos de Graduagao manifestaram interesse em fazer parte desse projeto e pesquisa
para a elaboracao dessa nova didatica que esta em desenvolvendo.

Esse trabalho em equipe, extremamente colaborativo, proporcionara um aumento
na qualidade nao s6 para nossos alunos do Colégio Compacto, mas também para
nds docentes e graduandos dos cursos superiores que manifestaram interesse em
colaborar. Pensamos ser, sem duvida, um trabalho extremamente gratificante enquanto
docente, pois estamos trabalhando e pesquisando, apesar de todos os percal¢os que
sabemos iremos ainda enfrentar. Para os monitores sera um momento de estudo e
aprendizagem que auxiliard na formacéo académica e no mercado de trabalho.

O objetivo das aulas integralizadas € permitir que o aluno consiga atribuir
significado ao conteudo e, portanto, que o conhecimento adquirido va além da sala
de aula. Para isso, o periodo de aula é estipulado para que nés dois possamos estar
presentes nas aulas, trabalhar nossos conteudos, e trabalhar em conjunto as duvidas
e questionamentos apresentados pelos alunos.

A recepcao as atividades propostas reflete-se nas atitudes dos alunos. Eles
procuram saber sobre as aulas, as datasem que elas ocorrerdo, os materiais necessarios
e assim por diante. Segundo relato da coordenacao, os pais tém percebido o interesse

Formacgao Docente: Principios e Fundamentos 6 Capitulo 7



de seus filhos por estudar e buscar grupos de estudo, por assistir video — aulas sobre
os temas abordados nas aulas praticas integralizadas. Essas aulas sdo suspensas
na semana de provas a pedido dos préprios alunos, que preferem dedicar-se mais na
preparacao para as avaliagcdes.

A contribuicdo das aulas integralizadas ao aprendizado fica evidente no
desempenho dos alunos participantes, tanto no que se refere a notas quanto a sua
participacdo em sala, manifestando-se com questionamentos mais frequentes e
objetivos.

Com a implementacdo de projeto, por conseguinte, além de alunos mais
participativos dentro e fora de sala de aula, tem se observado: diminui¢cao do indice de
retencdo e de abandono escolar e, de maneira significativa, a melhora na autoestima
dos educandos e a manifestacao de um sentimento de sentir-se parte ndo sé da escola,
mas também da sociedade, representada, neste caso, pela Universidade.

O uso de laboratérios para aulas praticas em diferentes disciplinas nao € recente;
teve inicio na Europa, principalmente na Alemanha, e desde o século passado
expandiu-se por inumeras instituicbes de ensino ocidental e vem sendo amplamente
utilizado, porém, apenas com carater motivacional. Entretanto, os professores nao se
atualizam nos conceitos e, em geral, ndo se arriscam em novas praticas, mantém-se
aulas em um ambiente tradicional e com recursos que nao mais despertam o interesse
do aluno.

Sabemos que essa falta de atualizacédo, falta de “4nimo” em tentar fazer aulas
mais significativas, na maioria das vezes decorrem da baixa remuneracédo docente
e, portanto, a obrigacao de ter uma jornada de trabalho, que n&o permite ao docente
essa sua constante atualizacdo, ndo permite ao professor uma das suas maiores
atribuicbes: ESTUDAR! Essa realidade dos professores brasileiros, ndo pode ser
esquecida em nenhum trabalho sério que busque alternativas para uma pratica
docente humana, focada na aprendizagem e na construcéo de jovens conscientes do
seu papel de buscar uma sociedade mais plural, mais afetiva, mais acolhedora, enfim,
mais humana.

Apratica relatada neste artigo traz algo diferente: dois professores complementam
suas atividades de ensino individual, compartihando uma pratica pedagogica
extracurricular em que integram conteudos que, como destacam Mathias (1975) e
Maar (2006), ao longo de décadas tém sido desfragmentados.

Evidencia-se que a forma como estéo estruturados o cronograma escolar e as
disciplinas necessita de um novo olhar que permita aos professores agir com a mesma
multifuncionalidade que a sociedade exige. E necessaria uma estrutura facilitadora do
trabalho multidisciplinar para executar novas abordagens pedagogicas que despertem
o0 interesse do aluno pelo conhecimento socialmente construido.

A iniciativa por buscar alternativas para uma melhora do panorama educacional
contemporaneo consolidou a parceria com a instituicado de ensino de nivel superior.
Essa parceria tem possibilitado ao educando uma visdo mais ampla da ciéncia, a
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compreensao da necessidade do ensino e da importéncia da continuidade dos estudos
em uma academia.

Espera-se que o projeto apresentado contribua efetivamente para que os jovens
participantes tenham uma formacao mais adequada para a sua atuagao social.

Assim, acreditamos que vale ainda uma observacao final. Citamos no texto a
preocupacao dos docentes com seus alunos, uma vez que esses alunos poderéo
também se tornarem professores ou professoras. Ora, 0 que ocorreu com os autores
desse trabalho é que a Professora Camila foi aluna do Professor Antonio Carlos
Camacho (Figura 1). N6s dois, em nenhum momento imaginamos que um dia seriamos
colegas de escola, e ainda mais, colegas na tentativa de contribuir com uma melhor
educacao para aqueles que sao, sempre, 0 motivo de tudo: nossos alunos (Figura 2).
Com isso, colocamos aqui a prova de que o docente que continua a sua formacéo
com certeza tera alunos que se tornarédo futuros colegas que também continuem a sua
formacao.

Figura 1. Fotografia dos autores e dedicat6ria no ano de 2002, época em que a autora era
aluna do 9°ano do Prof® Camacho.

Figura 2. Fotografia dos autores no IV CONGRESSO NACIONAL DE FORMAQA~O DE
PROFESSORES e XIV CONGRESSO ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMAGAO DE
EDUCADORES em Aguas de Lind6ia no ano de 2018.
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RESUMO: O presente trabalho analisa a
experiéncia de cinco encontros de formacao
continuada (no periodo de 2012 a 2015),
estruturados em  oficinas  pedagogicas
tematicas, direcionadas a professores do
Ensino Fundamental | e Il. Tais oficinas séao
organizadas pela empresa de Consultoria e
Assessoria Educacional - Saberes, em funcéo
das demandas da rede municipal de diferentes
cidades do estado de Sao Paulo. Objetiva
instigar os docentes em exercicio, sejam
eles iniciantes ou experientes, a modificar
suas praticas por meio da apresentacdo de
estratégias diversificadas de aprendizagem.
As oficinas envolviam atividades praticas,
com vistas a dar um carater mais interativo ao
curso, fundamentadas em aspectos teoricos
relativos a cada tema trabalhado. Chama
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atencédo as reacdes dos professores durante o
processo formativo, desde a forma de ingresso
nas oficinas perpassando pelo interesse e
envolvimento com o0s temas e atividades
propostas. Foi possivel identificar que boa parte
dos docentes busca nesses encontros, mais do
que teorias, ou seja, esperam respostas para
os dilemas cotidianos enfrentados em sua
pratica pedagdgica, além de haver a queixa
de ndo serem ouvidos a respeito de suas reais
demandas e necessidades, como elemento
norteador para a elaboragcdo das oficinas. Para
fundamentar e orientar as analises realizadas
acerca das experiéncias relatadas recorreu-
se a autores da area da formacéo profissional
docente, dentre eles: Gatti (2008), Tardif (2002)
e Zabala (1998).

PALAVRAS-CHAVE: Formacédo Continuada.
Aprendizagem

Docente. Desenvolvimento

Profissional Docente.

ABSTRACT: The present
the experience of five continuing education
meetings (in the period from 2012 to 2015),
structured in thematic pedagogical workshops,

work analyzes

aimed at primary school teachers | and Il. These
workshops are organized by the company of
Consulting and Educational Advice - Saberes,
in function of the demands of the municipal
network of different cities of the state of Séo
Paulo. It aims to instigate in-service teachers,
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be they beginners or experienced, to modify their practices through the presentation
of diversified learning strategies. The workshops involved practical activities, with a
view to giving a more interactive character to the course, based on theoretical aspects
related to each theme. The reactions of the teachers during the formative process,
from the form of entrance in the workshops, through the interest and involvement
with the proposed themes and activities are noteworthy. It was possible to identify
that a large number of teachers seek these encounters rather than theories, that is,
they expect answers to the daily dilemmas they face in their pedagogical practice, in
addition to having a complaint about not being heard about their real demands and
needs, as guiding element for the preparation of workshops. In order to base and orient
the analyzes carried out on the reported experiences, authors were used in the area
of professional teacher training, among them: Gatti (2008), Tardif (2002) and Zabala
(1998).

KEYWORDS: Continuing Education. Teaching Learning. Professional Development
Teacher.

11 INTRODUCAO

Discutir desenvolvimento profissional docente nos coloca diante de duas questdes
cruciais, das quais decorrem muitos estudos e pesquisas na area, quais sejam: Como
o professor, na condicao de aprendente, lida com as informacdes apresentadas sobre
0 ensino e para o ensino? E, como o professor aprende sobre sua profissao?

Direcionado por estas questdes e focando o tema da formacéo docente, ha duas
frentes a serem pensadas: a da formacdo inicial (realizada, em sua maioria, nos cursos
de Licenciatura) e da formacgéao continuada (podendo ser feita em diferentes tempos e
espacos, mobilizada pelos mais variados propositos e interesses).

Em relacdo aos estudos sobre formacdo continuada, segundo Gatti (2008),
nos ultimos anos tém crescido significativamente as iniciativas que se colocam sob
o abrigo da educacgéao continuada. Com base em pesquisas recentes, a autora indica
que, por vezes, a formacao continuada foi entendida como algo mais restrito a cursos
“[...] estruturados e formalizados oferecidos ap6s a graduagéo, ou apos ingresso no
exercicio do magistério [...]” (GATTI, 2008, p. 57). J&a, em outros momentos, foi tomada
de modo mais amplo:

[...] compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o
desenvolvimento profissional — horas de trabalho coletivo nas escolas, reuniées
pedagdgicas, trocas cotidianas com 0s pares, participacdo na gestao escolar,
congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas
Secretarias de Educacéo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relacdes profissionais virtuais, processos diversos a distancia
(video ou teleconferéncias, cursos via internet etc), grupos de sensibilizacdo
profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido de informacao, reflexao,
discusséo e trocas que favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer de
seus angulos, em qualquer situacdo. Uma vastiddo de possibilidades dentro do
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rétulo de educacgao continuada (GATTI, 2008, p. 57).

Nesse sentido, tendo como cerne do estudo o desenvolvimento profissional
docente, o presente trabalho relata e, seguidamente, tece algumas consideracoes
sobre cinco momentos de formacgao estruturados em oficinas teméaticas presenciais,
que ocorreram em diferentes municipios do estado de Sao Paulo, entre os anos de
2012 e 2015, os quais consistem em uma das possibilidades no ambito da formacéao
continuada, conforme apontado por Gatti (2008).

No que tange a essa esfera formativa, cabe ressaltar tanto o papel do formador
quanto a postura, envolvimento e receptividade dos docentes participantes nos mais
variados momentos e espagcos de formagdo. Deste modo, compete ao professor
formador indicar leituras, bem como propor atividades e dindmicas que provoquem
reflexdes nos docentes acerca de sua pratica educativa. E aos docentes, por sua vez,
exige-se o exercicio de articular os saberes oriundos das vivéncias formativas com sua
experiéncia profissional, de modo que, corolario a essa interacéo, os conhecimentos
existentes sejam mobilizados, cedendo espagco a construcdo de novos saberes e
fazeres. Entende-se que esse seja o real propésito da formacao continuada.

Consoante a esse pensamento, para Guarnieri:

E no processo[...] de aprender a ensinar que conhecimentos vao sendo construidos,
adquiridos, tendo em vista que a perspectiva do pensamento do professor volta-se
para a possibilidade de buscar fundamentos para uma epistemologia da pratica
a partir do que pensam e fazem os professores ao ensinar. Esta perspectiva
investigativa entende que o professor € protagonista de seu trabalho e como tal,
reflete, analisa, interpreta, teoriza sobre o seu fazer, aprende com o proprio ensino
formulando conhecimentos sobre o seu trabalho (GUARNIERI, 2000).

Tendo como premissa que a docéncia consiste em uma atividade essencialmente
profissional, € fundamental que os professores em seus processos formativos se
posicionem, o que implica tomar decisbes, emitir juizos, expor valores e crencas,
questionar, avaliar e interpretar. Como diz Tardif (2002) ensinar pressupde fazer
escolhas, as quais dependerao da experiéncia de seus atores, do contexto de tempo
e territorio do ensino, das convic¢des, dentre outras variaveis que, sendo unicas, logo,
requerem respostas diferenciadas.

Para tal, é necessario que se fagcam ouvir, ndo se colocando em posicoes de
mera conformacao frente a realidade ou de recusa as novas propostas sob o téo
conhecido e contaminado discurso de que “na teoria € uma coisa, mas na pratica
tudo é diferente”. Consoante a esse pensamento, para Silva (2015) os docentes “[...]
nao podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente
envolvidas nas atividades da critica e do questionamento a servico do processo de
emancipacao e libertacéo” (p. 54-55).

Destarte, a formagéo continuada fara sentido e produzira mudancas significativas
na pratica na medida em que o professor for receptivo as propostas apresentadas,
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discutindo-as, problematizando-as e, se necessario, contestando-as, de forma
devidamente fundamentada. Em contrapartida, faz-se necessario que os mesmos
sejam ouvidos quanto as suas demandas e reais necessidades, advindas de seus
contextos reais de trabalho especificos.

Com base nessas duas perspectivas que serdo analisadas as oficinas, sob o olhar
do formador — a partir das reagdes e posicionamentos dos professores participantes
— e amparadas pelos estudos desenvolvidos por autores da area sobre o tema em
questao.

21 DESCREVENDO AS EXPERIENCIAS FORMATIVAS: PONTOS E
CONTRAPONTOS SOBRE O SER E ESTAR DOS DOCENTES

No que se refere a formacéo continuada esta pode ocorrer de diversas formas: por
EAD (como os cursos realizados pela EFAP - Escola de Formacgao e Aperfeicoamento
do Estado de Sao Paulo), em palestras ou oficinas presenciais (solicitadas pelos
diretores de escolas particulares ou Secretarias de Educacdo — tanto estadual
quanto municipal), cursos de longa ou curta duracdo envolvendo a apresentacao e
discussao de aspectos tedricos e praticos da atuacéo profissional, chegando até a
haver acompanhamento das aulas por algum superior ou coordenador do curso (como
ocorreu no PNAIC). Entretanto, todas estas formagdes tém algo em comum: o professor
€ convocado a participar, de forma obrigatéria, e, para minimizar a predisposi¢cao, nem
sempre positiva, recebe algum tipo de bonus financeiro, banco de horas ou pontuacao
para o plano de carreira.

Dentre estas, destaca-se aqui a experiéncia de cinco momentos de formacéao,
objetos de estudo deste trabalho, organizados pela empresa de Consultoria e
Assessoria Educacional — Saberes, mediante solicitagcdo das Secretarias Municipais
de Educacgao, com base nos resultados alcancados pelas escolas nos processos
avaliativos fruto das politicas de ambito nacional, como o caso da Prova Brasil, SAEB
e, sobretudo, do Ideb.

Atabela a seguir busca elucidar cada um dos encontros formativos mencionados,
objeto de estudo deste trabalho.

Tema do Tema das Estrutura Forma de
Ano Cidade Projeto de | Atividades de | do Encon- Publico Alvo Inaresso
Formacao Capacitacao tro g
2 oficinas
Géneros textu- | de 4 horas Convoca-
. Profs. de LP e | .
i Abertura do | ais e o percurso | cada, em . cédo pela
2012 Aluminio . . . Inglés, . .
ano letivo gerativo de sen- | dias conse- EE Il Diretoria de
tido cutivos, em Ensino
fevereiro
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A Educacéo
de Sao Mi-
guel Arcanjo
Centrada 4  oficinas Convoca-
Sao Mi- | na Aprendi- | Habilidades de | de 4 horas o
. o Profs. do 4°. E pela
2013 guel Ar- | zagem da | leitura exigidas | cada, em | _, ! .
. . : 5°. anos Diretoria de
canjo Lingua Por- | na Prova Brasil | agosto e se-
tuguesa e da tembro.
Matematica
de todos os
alunos
Lingua Portu-
e e 2 onnas
Projeto de ~ de 4 horas
. terpretacao e
Atendimen- ~ cada, com,
producao de . Profs. de todas | Convoca-
L to da Escola R 15 dias de .
2014 Aluminio S textos (Géne- | . as areas, pela
Municipal .| intervalo.
- ros textuais EF Il
Prof.? Isaura . p Em setem-
variados- nivel
Kruger : bro e outu-
de linguagem
o bro.
e gramatica no
texto)
Coongresso: Docentes do Ci-
1° encontro
As novas tec- - clo Il, Docentes
IRelafan- | & Geleee: nologias 7 | UGS Multiplicadores .
2015 res da rede ~ 1h  30min, . Inscricéo
ba s construgdo da . de Tecnologia,
municipal de . em julho. -
. escrita Oficinas do Pe-
CIETD e i riodo Integral
daiatuba grat.
Producéo textu-
al: do planeja- | 3 oficinas
mento a revisdo | de 3h cada, .
. - .. Docentes do ci- .
2015 | Jacarei final: técnicas | 1 vez por Inscricao
. g clo | e EJA.
diversificadas e | semana, em
intervencdes do | setembro
professor

Tabela 01: organizada pelas autoras.

Cabe ressaltar que as caracteristicas da cidade, o perfil dos professores

participantes, a realidade escolar, assim como as condi¢oes do local de execucéo,

0s recursos materiais disponiveis e o tempo de duracdo das atividades a serem

desenvolvidas sao elementos previamente conhecidos pelo formador para que haja

uma maior adequacdo das oficinas ao publico alvo. Tais dados sdo enviados por

mensagem eletrénica pela empresa Saberes.

Ao final de cada oficina, uma equipe vinculada a empresa Saberes distribui aos

professores uma ficha de avaliagdo com questdes fechadas que quantifica em niveis

(6timo, bom, regular e ruim) o dominio do assunto pelo formador, contribuicéo efetiva

para o dia-a-dia na sala de aula, grau de satisfacdo com o encontro, organiza¢ao do

evento. Nessa mesma ficha, ha também espaco para que os professores comentem

ou mesmo deem sugestdes sobre o evento do qual acabaram de participar.

Objetivando dar ao formador uma devolutiva do trabalho desenvolvido, alguns

dias apoés a realizagdo das oficinas, ele recebe um relatério avaliativo contendo os
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dados tabulados e as frases transcritas dos professores ipsis litteris, de modo que, em
posse desses dados, os analise e, consequentemente, faca os ajustes necessarios
nas atividades a serem desenvolvidas nas oficinas subsequentes, que podera ter
como publico alvo o mesmo grupo de professores ou nao.

Ao observar as frases dos professores nessas fichas de avaliacdo, pode-
se perceber certa semelhanca entre elas quanto as solicitagbes, sugestdes ou
reclamacdes dos professores. Acrescenta-se que os dois momentos de formacéo em
Aluminio resultaram apenas em dados quantitativos, por isso ndo foram transcritas as
falas dos professores dessa cidade.

Com vistas a demonstrar estas semelhancas, os registros dos professores acerca
de suas percepcodes alusivas as oficinas foram agrupados por categorias, devidamente
nominadas, conforme aponta os quadros que seguem.

Categoria 01 - Falta de opc¢éo de escolha pelos temas abordados nas oficinas

“Gostaria que abrissem vagas nos cursos que fossem suficientes a todos; e ndo com vagas limitadas,
“obrigando” a escolher o curso que sobra ou que vocé nado tem muita preferéncia”; (Indaiatuba,
2015)

“As inscricbes no curso precisam ser mais organizadas e privilegiar os professores que tem que
cumprir o horario uma vez que muitos ficaram sem vagas ocupadas por outros deixando os demais
com pouca (ou) um op¢édo”; (Indaiatuba, 2015)

“Nao pude participar das oficinas que gostaria”; (Indaiatuba, 2015)

“Mais dias para que todos possam passar por todas as oficinas e minicursos. Gostaria de fazer alguns,
porém néo havia vagas. Parabéns ao NFCI”; (Indaiatuba, 2015)

Categoria 02 - Valorizacao de atividades prontas para serem reproduzidas em sala de aula

“Oficina Dinamica,; exemplos de atividades para sala de aula’. (Jacarei, 2015)

“A palestra de Artes Visuais e teatro ndo contribuiu para a formacédo e atuacéo dentro de sala de aula.
Se possivel reformular e trazer praticas para a sala de aula ou ambiente escola” (Indaiatuba, 2015).
“Gostaria
que colocassem para nds educadores, oficinas praticas para auxiliarmos no dia a dia na escola”;
(Indaiatuba, 2015).

“Oficinas mais dindmicas, que envolvam pratica e experiéncias concretas de sala de aula. (Ex.
Como o contador de historia)”; (Indaiatuba, 2015)

“Tudo muito bom géneros textuais, intertextualizagdo e outros. Gostei muito dos assuntos tratados
hoje no curso; coeréncia, coesdo de um texto, os elementos que constroem uma narrativa, as ativi-
dades (que servem de sugestées para trabalhar em sala de aula) e os livros/filmes também como
sugestdo de trabalho (contexto). Foi muito proveitoso