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APRESENTACAO

A ideia do livro é o de aprofundar os estudos sobre FPEDE — Filosofia Politica,
Educacéo, Direito e Sociedade deriva, a principio, de reconhecer nos direitos humanos,
a partir da dignidade da pessoa humana, como afirma Hinkelammert (2014), condicéo
insubstituivel para que a sociedade seja vivivelll e, também, por compreender os
saberes como essenciais para uma formacdo humana capaz de entender, questionar,
desvelar e tentar mudar a realidade de injusticas que vivemos.

A EDH tornou-se experiéncia concreta inicial no Brasil nas décadas de 70 e
80 comoinstrumento utilizado, a principio, pela Comissao de Justica e Paz (CJP) e
0S movimentos sociais, contra a logica arbitraria de violagdo aos direitos humanos
vivenciados durante a ditadura militar(1964-1985). Neste periodo, como indica
Genevois (2007), era cogente a implementacao de um projeto de formacgao e vivéncia
dos direitos humanos que pudesse construir consciéncia e mobilizar a luta em defesa
desses direitos acachapados pela agcao do militarismo que se implantou no poder. O
gue motivou o0 movimento de elaboragédo da EDH em ambito popular foi a necessidade
de construir junto as vitimas conhecimento sobre os direitos humanos e a maneira
de reivindica-los. Esse livro foi operacionalizado por meio de artigos e seus autores
gue procuram dar énfase naqueles que nao tinham voz: [...] os pobres, 0s presos, 0s
excluidos, humilhados e discriminados em geral.

Contudo, a preocupagao em torno de constituir uma educacgéo voltada para os
Direitos Humanos, considerando a importéncia do processo educacional na promog¢ao
da dignidade humana e garantia dos direitos humanos, tornou-se um movimento de
proporcdes internacionais quando em 1993, na Conferéncia Mundial sobre Direitos
Humanos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), foi lancada a Década das
Nacgbes Unidas para a Educagao em Matéria de Direitos Humanos (1995-2004). Em
seguida, no ano de 2005, com vista a necessidade de manter um marco mundial
para a EDH posteriormente a Década, foi proclamado pela ONU o Programa Mundial
de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH), o qual apresenta contribuicbes e
orientagcdes para a construgcao de programas educacionais nacionais que fossem
baseados no respeito aos direitos humanos, sendo ele ratificado pelo Estado brasileiro.
Inserido nesse movimento de desenvolvimento da EDH, o Estado brasileiro organizou
a Politica Nacional de EDH, criando em 2003 o Comité Nacional de Educacéo em
Direitos Humanos (CNEDH), responsavel por elaborar o Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos (PNEDH), concluido em 2006. O PNEDH juntamente com as
Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (2012) sdo atualmente os
principais documentos que inserem e organizam a EDH nos sistemas educacionais
brasileiros. O PNEDH apresenta linhas gerais de ag¢do em cinco eixos de atuacao: (1)
educacao basica; (2) educacgéao superior; (3) educac¢ao ndo- formal; (4) educacéo dos
profissionais do sistema de justica e seguranca e (5) educacao e midia.

Diante desse contexto a ONU consolidou um conceito de EDH a qual espera



que seja paréametro de conceito nos paises membro: A educacéo em direitos humanos
pode ser definida como um conjunto de atividades de educacéo, de capacitacao e
de propagacao de informacéo, orientadas para criar uma cultura universal de direitos
humanos. Uma educacéo integral em direitos humanos ndo somente proporciona
conhecimentos sobre os direitos humanos e 0os mecanismos para protegé-los, mas
que, além disso, transmite as competéncias necessarias para promover, defender
e aplicar os direitos humanos na vida cotidiana. A educacédo em direitos humanos
promove as atitudes e o comportamento necessarios para que os direitos humanos de
todos os membros da sociedade sejam respeitados. (ONU, 2012, p.3).

Neste sentido, a formacéo de uma cultura de direitos humanos apresenta-se
como o principal objetivo da EDH e esta bem identificada na producgao teorica nacional.
Benevides (2000, p. 1) indica a EDH como formag¢do de uma cultura de respeito a
dignidade humana, promovido através da vivéncia dos valores [...] da liberdade, da
justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperacgéo, da tolerancia e da paz e que
deve impactar o educando para a apreensao de valores, sob os aspectos racionais e
emocionais, devendo transformar-se em pratica na vida das pessoas.

A EDH se apresentaria como um importante dispositivo que, por meio da educagcao
escolar, seria capaz de fomentar uma cultura de respeito aos direitos humanos efetivos
para avida humana. Além de que, a educacgao esta duplamente inserida na envergadura
dos direitos necessarios a pessoa humana, ou seja, a educagdo € uma categoria de
direito humano fundamental para o desenvolvimento da vida e, ao mesmo tempo,
pode permitir a realizacdo de outros direitos sociais, politicos e civis na sociedade,
portanto, pode ser entendida como eixo articulador dos direitos humanos, caminhando
numa relacéo dialética ao longo de ambas as construcées. Para Estévéao (2006, p. 91)
[...] a educacao constitui-se como um dos lugares naturais de aplicagao, consolidacao
e expanséao dos direitos humanos. Ela é uma arena de direitos e com direitos, cuja
negacao € notadamente perigosa para o principio democratico da igualdade civil e
politica.

Portanto, os direitos humanos poderiam ser considerados o meio e o fim nos
quais a EDH esta engajada. N&o obstante o plano normativo que orienta a politica
educacional sobre a EDH no Brasil esteja considerado com varias iniciativas que
pretendem efetivar-se na educacdo basica, ou seja, de construir uma cultura de
respeito aos direitos humanos, a realidade social estd marcada por inumeras violagdes
dos direitos humanos essenciais para a vida. Mas, essa afirmagao provoca questionar
0 que seriam os direitos humanos?

Fundamentado na formulacéo elaborada pela ONU é possivel entender os
direitos humanos conforme sua natureza, categorias e objetivos. Nestes termos os
direitos humanos séo aqueles inerentes a todos os seres humanos, independente de
raca, nacionalidade, religido ou qualquer outra condicao, incluindo o direito a vida,
liberdade, trabalho, educacdo e muitos outros, os quais devem ser promovidos e
garantidos contra acdes que interferem na efetivacdo da dignidade humana (ONU,



1948). A producao teorica sobre o tema, sobretudo a literatura juridica, segue esta
mesma linha de formulagdo sobre os direitos humanos. Comparato (2013, p. 71)
elabora o discurso em torno da definicdo dos direitos humanos ressaltando que se trata
de algo [...] inerente a prépria condicdo humana, sem ligacdo com particularidades
determinadas de individuos ou grupos, e segue problematizando como reconhecer a
[...] vigéncia efetiva desses direitos no meio social. Portanto, seriam os direitos que
visariam garantir a vida e a dignidade humana de todas as pessoas, e devem ser
protegidos e exigiveis pela lei. Trata-se de direito de estar vivo e ter condi¢cbes de viver,
de alimentar-se, de ter onde morar, de trabalhar e receber justamente pelo trabalho,
de ter educacao, saude, de poder votar e ser votado, de escolher sua religido, entre
outros que estdo descritos na DUDH e, reiterados no Estado Brasileiro por meio
da Constituicdo Federal (CF-88). Entretanto, analisando na perspectiva dialética,
essa compreensado torna-se discrepante ao confronta-la com a realidade marcada
cotidianamente por violagdes aos direitos humanos que geram exclusdes. Ora, se 0s
direitos humanos se apresentam como instrumento para garantir a vida humana, se
inclusive sao salvaguardados por um sistema normativo de protecao internacional e
nacional, por que ainda ha tantas violacbes a esses direitos? Todas as pessoas sé&o
realmente titulares desses direitos?

Um autor que permite identificar com maior rigorismo estes conflitos é
Hinkelammert, que a partir de uma abordagem histérico dialética, argumenta que diante
de tanta violagcdo seria necessario conhecer e problematizar as bases dos direitos
humanos na sociedade para compreender quais seriam as reais causas de violagao,
0 que permitiria um enfrentamento mais efetivo. Com base na compreensao teérica de
Hinkelammert (2014), que insiste na historicidade dos conflitos sociais sob os quais
se constituem as concepcdes de mundo, neste caso, no contexto da nova fase da
exploracéo capitalista, pode-se supor que as mudangas da estratégia de dominagao,
sob a globalizagdo neoliberal, modificam profundamente a compreensao dos direitos
humanos, sem nega-los. Reivindicam-se direitos humanos, sob as regras do mercado.

A organizag¢ao econOmica teria, segundo esse autor, a capacidade de influenciar
e de modificar as concepgcdes e modo de compreender esses direitos, impactando na
politica e na normatizacao (HINKELAMMERT, 2014). A relagcdo de mutua influéncia
entre as condicoes da realidade econdmica e as formas de pensar permite compreender
melhor a dindmica de elaborac¢ao dos fundamentos dos direitos humanos e da educacéo
em direitos humanos em diversas possibilidades. Entre estas, explicita a disputa das
classes e grupos sociais na configuragdo da EDH, na acéo por vezes de colaboracgéo,
por vezes de conflito entre movimentos sociais e dos gestores publicos que elaboram
as normativas. Outra dindmica € a tensao da contradicéo entre a importancia do debate
publico para a elaboracéao da lei por um lado e, por outro, o importante papel que a
norma desempenha na elaboracao dos fundamentos teoricos.

Ainda, essa relac&o consentiria perceber que, paradoxalmente, quanto mais se
avanca institucionalmente na normatizacéo da EDH, o avango da ideologia neoliberal



e da estratégia da globalizagdo promoveria um deslocamento no modo pelo qual a
sociedade compreende os direitos humanos e isso poderia impactar substancialmente
a forma de construcdo normativa e, consequentemente a atuacdo na EDH. Por
iss0, seria necessario, conforme propde Hinkelammert (2014) pensar as bases que
fundamentam as concepcdes de direitos humanos, tendo como horizonte de reflexao
a visao constituida ap6s os marcos econdmicos da modernidade, em especial, nas
implicagbes da ideologia neoliberal.

Problematizar a EDH, a partir dos direitos humanos que a fundamentam, permitiria
compreender se ha diferentes formas de concebé-la. Portanto parece imprescindivel
aprofundar, de forma critica, a discussao sobre as concepcgdes de direitos humanos.

Para refletir sobre a efetividade dos direitos humanos parecem ser importantes
0s questionamentos e a problematizacdo decorrentes das formulacées emancipatorias
e da realidade concreta. Percebé-los através das lutas travadas evita que a analise
se limite a perspectiva idealista, como se a mera normatizacao e retorica, fossem
suficientes para a garantia da dignidade humana. Hinkelammert (2014) sugere que
a problematizagdo dos direitos humanos ocorra a partir de sua base na sociedade,
pois, ir mais além nos permitiria perceber como os direitos humanos, tal como estéao
atualmente presentes na normativa internacional e nacional, tiveram seu sentido
tedrico e ideoldgico modificado. Essas mudangas permitiriam que os direitos humanos
fossem concebidos, sobretudo em sintonia com a interpretacdo dada pelo mercado.
Em decorréncia disso as violagdes e suas alternativas de superagcao parecem estar
banalizadas, constrbi-se um conceito de direitos humanos aceitando que muitos seres
humanos estejam as margens da sua titularidade. Partimos da concepc¢ao de que os
direitos humanos sdo aqueles direitos que o sujeito corporal e necessitado possui
para a realizagao da vida humana (HINKELAMMERT, 2002). Contudo, a abstracao e
a aplicacao desses direitos muitas vezes sdo instrumentos para a violagéo do préprio
sujeito. Essa possibilidade de inversao € analisada por Hinkelammert (2002) como
sendo a inversdo do sentido dos direitos humanosll teorizada por John Locke no
século XVII, como mecanismo legitimador das praticas econémicas inglesas pautadas
na escravidao africana e exploracéo de terras indigenas na América. Ao inverter o
sentido dos direitos humanos, Locke transformou a vitima em culpado. Atualmente,
a logica da inversdo dos direitos humanos e o esvaziamento do sentido dos direitos
humanos (HINKELAMMERT, 2016) decorrem da estratégia de globalizacéo capitalista,
marcada pela supremacia das instituicdes de mercado sobre a vida das pessoas, onde
os direitos das instituicbes mercantis impdem-se sobre os direitos essenciais a vida do
ser humano.

Os artigos que compde esta coletdnea evidencia que os principais autores
que tém se dedicado a discussdo da FPEDE — Filosofia Politica, Educacao, Direito e
Sociedade EDH com as abordagens adotadas néo incorporam a critica, minimamente,
em sintonia com as categorias apresentadas por Hinkelammert (2002, 2010, 2014,
2016).



Nessa perspectiva, o presente livro objetiva investigar DIREITOS HUMANOS
NA EDUCACAO INFANTIL, das autoras de Evanir dos Santos e Renata Souza de
Lima, no artigo busca elucidar a importéancia da Educacéo em Direitos Humanos na
perspectiva da educacao infantil. O interesse pela tematica surgiu apés a participacéo
no projeto de extensdo O ECA ltinerante no ambiente Escolar: Uma introducéo
formativa para criangas e adolescentes em Direitos Humanos Fundamentais, que
esteve em vigor durante os anos de 2016 e 2017. No artigo, A SEXUALIDADE E
SUAS ARTICULACOES NO ESPACO DE APRENDIZAGEM, A PARTIR DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS, os autores, Solange Aparecida de Souza Monteiro,
Gabriella Rossetti Ferreira, Paulo Rennes de Marcal Ribeiro, buscaram anélise por
meio de documentacao, dos contetdos aplicados em cursos a distancia com momentos
presenciais, de formacao de professores na area da sexualidade, verificando como
estes foram elaborados e implementados.

DIREITOS DOS ANIMAIS: A INTERVENCAO DO HOMEM das autoras Isadora
Ramos Klein e Tailan Borges, procura entender o processo ao longo da histéria da
criacdo das leis de defesa aos animais e de como eram e sdo tratados até os dias
de hoje pelo homem. Passando por pensamentos de diferentes filésofos, teremos
uma analise mais clara e ampla da evolugéo de tal processo. No artigo DIREITO A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PARA OS JOVENS COM FULCRO
NO ESTATUTO DA JUVENTUDE os autores Yossonale Viana Alves e Marcio Adriano
de Azevedo, investigam sobre o Estatuto da Juventude é um dos dispositivos legais
do Brasil que regula a educacéo basica, descrevendo que essa € obrigatoria e deve
ser oferecida gratuitamente a todos os jovens, inclusive para aqueles que nao tiveram
acesso a educacao, na idade adequada, conforme ditames da Constituicdo Federal de
1988 e da Lei n.° 9.394, 20 de dezembro de 1996. Desse modo, objetiva-se analisar
o Estatuto da Juventude como instrumento juridico regulamentador das garantias de
direitos constitucionais aos jovens, de forma articulada com os indicadores educacionais
oficiais, que analisam a insercéo ou nao desses sujeitos nos processos educativos de
formacao profissional, o autor procura-se analisar o DIREITO AO ESQUECIMENTO
COMO LIMITACAO A LIBERDADE DE EXPRESSAO, esquecimento como limitagdo
a liberdade de expressdao em face do direito de intimidade do respeito permitiu-nos
investigar sobre adignidade da pessoa humanatutelada pelos principios constitucionais.
A vida privada da pessoa, sua privacidade e intimidade sao asseguradas pela Carta
Magna. No artigo FORMACAO HUMANA E AFETIVIDADE: ELEMENTOS CRUCIAIS
NAFORMACAO DO PROFESSORE NAPRATICAPEDAGOGICA, as autoras Daniela
Fernandes Rodrigues e Farbénia Katia Santos de Moura abordam que vivenciamos
um periodo permeado por discursos e reflexdes no cenario educacional que trazem
para o cerne da discussao a formacao docente, investigar a pratica pedagogica com
énfase na Formacéo Humana e Afetividade das professoras. No artigo FORMAGAO
DOCENTE: DESAFIOS DAINCLUSAO, das autoras Candida Ivi Marcovich de Araujo,
Carla Cristie de Franca e Denise Fetter Mold, o artigo tem como proposta possibilitar



a reflexdo e contribuir com a formacgéo continuada docente no ensino regular, no que
se refere a incluséo escolar. A pesquisa teve como intuito, evidenciar a importancia da
formacgé&o continuada, bem como dos Servigos de Apoio no cotidiano docente escolar
inclusivo. FORMACAO CONTINUADAAPROFESSORES DAEDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUIQOES DA FONOAUDIOLOGIA, da autora Ana Claudia Tenor O objetivo
deste Estudo foi Identificar a Demanda Fonoaudiologica das Escolas De Educacéo
Infanti. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A PRATICA NA CRECHE: QUE
ESPACO SUAS ESPECIFICADES TEM NOS CURSOS DE PEDAGOGIA? de autoria
de Juliana Lima da Silva, apresenta parte do que foi desenvolvido em sua pesquisa
de mestrado do Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF), com o objetivo de compreender como acontece a formacao
inicial para professores do curso presencial de Pedagogia da UFJF no que se refere
aos saberes/fazeres para atuar com a faixa etaria de 0 a 3 anos. De que modo esta
formacao contribui para a pratica de futuros professores que atuardo nas creches?No
artigo a FORMACAO PARA DOCENTES: RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE
A DISCIPLINA “METODOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO AMBIENTAL”DO
CURSO CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO, das autores Patricia Larisse Alves
de Sousa e Anderson Ibsen Lopes de Souza, o objetivo deste estudo foi relatar a
experiéncia docente na disciplina “Metodologias aplicadas a educag¢ao ambiental” do
curso Convivéncia com o semiarido, abordando as praticas pedagogicas adotadas, a
transversalidade, os projetos interdisciplinares e a potencialidade dessa experiéncia
para a atividade curricular docente. No artigo GLOBALIZACAO: O PROCESSO
DE URBANIZACAO COMO DETERMINANTE PARA OS HABITOS DE VIDA DE
ESCOLARES, dos autores Marcio Barreto da Silva,Ludmila Bernardo de oliveira,
Valéria Kamilla Gurgel Jales, Francisco Ferreira da Silva, que busca discutir sobre o
processo de urbanizacdo como fator condicionante a saude e/ou habitos de vida de
escolares. Revisdo bibliografica a partir de bibliotecas virtuais. No artigo HISTORIA
ORAL: CONSTRUINDO CONHECIMENTOS E (RE)VENDO O MUNDO ATRAVES
DE REMINISCENCIAS, dos autores Simone Ribeiro, Dileno Dustan Lucas de Souza,
Darieli Daltrozo llha, Neste artigo os autores buscam trazer reflexdes produzidas pelo
grupo de pesquisa ECUS- Educacao, Culturas e Sustentabilidade/UFJF no contexto de
implementacéo de projetos de pesquisa e extensao e , ao longo do texto, abordamos
aspectos histéricos, teodrico-metodologicos e procedimentos praticos no uso da
metodologia da Historia Oral. No artigo IDENTIFICACAO DOS FATORES CRITICOS
DE SUCESSO NA GESTAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO A DISTANCIA SOB
A OTICA DOS TUTORES DE GRADUACAO EM ADMINISTRACAO NA UF, os
autores QUIRINO, R da.Heveline Ribeiro, CAVALCANTE, Sueli Maria de Araujo
CORREA e Denise Maria Moreira Chagas, procuram identificar os Fatores Criticos
de Sucesso (FCS) da gestdo da aprendizagem no ensino a distancia na visdo dos
tutores da Universidade Federal do Ceara Virtual do curso de Administracéo. No artigo
IMAGENS E REPRESENTACOES DA MULHER NO JORNAL PERNAMBUCANO



ESPELHO DAS BRASILEIRAS (1831), as autoras Moénica Vasconcelos e Marcilia
Rosa Periotto, buscam identificar as contribuicbes para a constituicéo e elevagao da
figura feminina no contexto de desenvolvimento social e material do Brasil na segunda
metade do século XIX. No artigo aINFLUENCIA DAS CONCEPCOES DOCENTES NA
CONSTRUCAO DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO ENSINO DE MATEMATICA, os autores Fabio Caires de Oliveira e Maurivan Barros
Pereira Buscam identificar relagbes entre as concepgdes de ensino, aprendizagem
e tecnologias digitais (TD), presente nas propostas de pesquisa encaminhadas ao
Programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECM) da Universidade Estadual de Mato Grosso-UNEMAT e suas possiveis
influéncias e implicacdes para a pratica docente. No artigo INSTITUTO FEDERAL
DA BAHIA E A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA: UM DESAFIO E MUITAS
POSSIBILIDADES, as autoras LIMA, Erika Aparecida de Paula Silva e PINHEIRO,
Barbara Carine Soares, analisa o dialogo entre a Pedagogia Histérico-Critica (PHC)
e a pratica dos docentes de Ciéncias do IFBA. Foi levantado o material bibliografico
desde o Liceu de Artes e Oficios em 1872 até o atual Instituto Federal da Bahia, que
nasceu com a perspectiva de mudanca do perfil da Educacao Profissional da Rede
Federal com a Lei n° 11.892/08. No artigo INTENCIONALIDADE DO CURRICULO
ANTIRRACISTA EM CONTEXTOS HISTORICOS DE MULHERES NEGRAS, as
autoras Agatha Leticia Eugénio da Luz e Ana D’Arc Martins Azevedo

Buscam evidenciar o curriculo na perspectiva antirracista em que contextualiza
historicamente sobre mulheres negras, que contribuiram/contribuem com a militdncia e
emancipacao da identidade negra, viabilizando um conhecimento de historias negadas,
silenciadas e excluidas do contexto educacional, mas que repercute cotidianamente
na sociedade brasileira, em forma de racismo, sexismo e discriminacdo. No artigo
LEITURAS CONTEMPORANEAS DE ROUSSEAU: CONSTANT, VAUGHAN,
TALMON OU BERLIN: DE QUE LADO ESTARA O VERDADEIRO PENSAMENTO
DO GENEBRINO? O autor Arlei de Espindola, procura analisar o livro o contrato
social, publicado por Rousseau em Paris em abril de 1762, ressalta que o trabalho
que lhe notabiliza no campo do pensamento politico, imprime uma forma abstrata,
metafisica, que o filosofo pde-se a enfrentar o problema da relacéo entre liberdade
e autoridade, essa uma questdo bastante espinhosa que suscita polémicas e
controvérsias fazendo as vezes perder-se a orientacéo verdadeira de seu pensamento.
No artigo O “RETRATO” DA REALIDADE DE JOVENS ENCARCERADOS: O
QUE REVELAM OS DADOS, as autoras, Riane Conceicao Ferreira Freitas, Gilmar
Pereira da Silva, Crisolita Gongalves dos Santos Costa, Ana Maria Raiol da Costa,
objetivam analisar os que os indices oficiais refletem sobre questao da escolarizacéo e
profissionalizacao de jovens que cumprem Medidas Socieducativas (MSE), conforme
determinacdo do Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA e do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo — SINASE, (Lei n° 12.594/2012), como meio de
reorientar o individuo submetido a ela, de modo a oportunizar a reparacao dos danos e



promocéao de processos formativos-educacionais ao jovem que infligiu a lei. No artigo
O BRINCAR NA INFANCIA: REFLEXOES SOBRE A LIBERDADE DE CRIACAO
PARA A EDUCAGAO INFANTIL, a autora Suzy Kamylla de Oliveira Menezes tem o
intuito de analisar a relacao do brincar com o desenvolvimento da crian¢a na educacéao
infantil. O estudo é baseado na teoria de Winnicott e resulta de pesquisa bibliografica
de natureza qualitativa. Dessa forma, essa analise enfatiza a necessidade de um
ambiente que proporcione condi¢cbes suficientes para que a crianca se aproprie do
brincar como expressao de um viver criativo, que traz como possibilidade a construcao
da propria subjetividade e a experiéncia de um desenvolvimento saudavel. No artigo O
CONCEITO DE PRAXIS EM ARISTOTELES E MARX: um estudo sobre a importancia
de aliar teoria e pratica na formacao dos trabalhadores da educacao, da autora Andréia
Carolina Severo Lima. Este artigo visa apresentar uma proposicéo teorica acerca da
praxis como elemento vital na formacéao dos/as pedagogos/as que serao aqui chamados
de trabalhadores da educacdo com énfase na relacéo indissociavel entre teoria e
pratica postulada pelo filésofo alemao Karl Marx. No artigo O CRAS COMO ESPACO
PUBLICO DE PARTICIPACAO POPULAR NA DEMOCRACIA CONTEMPORANEA,
os autores Tayna Ceccon Martins, Rafael Bianchi Silva Buscam com este trabalho
compreender a participacdo popular na democracia € entender o percurso historico
dessa forma de governo e como a liberdade e a agéo politica se relacionam no espacgo
publico. No artigo O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LINGUISTICA SOB
O HORIZONTE ARTICULATORIO DA INTERDISCIPLINARIDADE, os autores
leda Marcia Donati Linck, Leandro Renner de Moura, Fernanda Falconi Bastolla, o
trabalho busca analisar o desenvolvimento da producao textual numa perspectiva
interdisciplinar tendo como pano de fundo a proposta pedagoégica do Proenem-Unicruz.
Este programa institucional e social oferece a Cruz alta — RS e regido oportunidade
de preparacédo de estudos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sob
um horizonte articulatério, onde Redacéao, Lingua Portuguesa e Literatura passam a
fazer parte de uma mesma unidade originaria, a unidade da linguagem. No artigo O
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA, ATRAVES DA FAMILIA
E DA ESCOLA NA EDUCACAO INFANTIL da autora Luana Camila Gomes dos
Santos o trabalho busca conscientizar os pais de que sua participacado na educacéo
dos filhos principalmente na educacéo infantil € de suma importancia para o bom
desenvolvimento e aprendizagem. No artigo O ENSINO DE QUIMICA NO 9° ANO DE
ESCOLAS MUNICIPAIS DE JOAO PESSOASOB A OTICADISCENTE, o autor Amilcar
Célio Franca Pessoa, busca investigar o ensino de Quimica no 9° ano de Escolas
Municipais de Jodo Pessoa e suas implicacdes na aprendizagem sob a 6tica discente.
No artigo O ENSINO EM MATO GROSSO SEGUNDO O OLHAR DO PRESIDENTE
DE ESTADO DOM AQUINO CORREA, as autoras Emilene Fontes de Oliveira e Thalita
Pavani Vargas de Castro, objetivo € mostrar as representacdes acerca do ensino em
Mato Grosso e analisar o discurso de Estado referente as normas estabelecidas na
Regulamentacéao da Instru¢ao Publica de 1910 que previa inovacao no que diz respeito



& expansdo e ao método. No trabalho O ESPACO RESERVADO AO LUDICO NA
ROTINA DE TRABALHOS EM UM CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL,
a autora Fabiana Aparecida Gomes apresenta uma investigagdo das dindmicas em
uma sala de aula de uma turma que atende criancas de trés a quatro anos de idade
em um CMEI-Centro Municipal de Educacao Infantil na cidade de Palmas/TO a fim de
perceber se 0 conceito espago como recurso pedagdgico esta presente no cotidiano
da pratica educativa. No artigo O ESTUDO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA E A FORMAGAO HISTORICA DE SENTIDO A PARTIR
DA PERSPECTIVA DE JORN RUSEN, os autores Patricia Paes Leme, e Diogo da
Silva Roiz objetiva, a partir da andlise das mudancas propostas no curriculo resultante
da aprovacéao da Lei n° 10.639/03, refletir sobre as possibilidades de transformacoes
politicas e pedagdgicas dai decorrentes. Para tanto nos ancoraremos na tipologia da
consciéncia historica criada pelo historiador e filosofo aleméao, Jérn Risen e em seus
conceitos de formacéo de sentido e de aprendizado historico.

Solange Aparecida de Souza Monteiro
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO.
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CAPITULO 1

DIREITOS HUMANOS NA PERSPECTIVA DA

Evanir dos Santos
Universidade Federal de Alagoas

Macei6- Alagoas
Renata Souza de Lima
Universidade Federal de Alagoas

Maceio - Alagoas

RESUMO: O presente artigo busca elucidar a
importancia da Educacao em Direitos Humanos
na perspectiva da educacgao infantil. O interesse
pela tematica surgiu apbés a participacdo no
projeto de extensdo O ECA Itinerante no
ambiente Escolar: Uma introducéo formativa
para criancas e adolescentes em Direitos
Humanos Fundamentais, que esteve em vigor
durante os anos de 2016 e 2017. Seu principal
objetivo era o de fazer com que as criancas e
os adolescentes tomassem consciéncia de que
sao sujeitos de direitos e ativos na sociedade
enquanto cidadaos pertencentes amesma, além
de promover o respeito as diferencas através
de uma educacédo inclusiva, em um aspecto
de curriculo humanista e multiculturalista.
Tal projeto tinha como publico alvo alunos de
escolas da rede publica do 9° (nono) ano do
Ensino Fundamental Il ao 3° (terceiro) ano
do Ensino Médio. As intervencdes realizadas
tinham o propésito de promover a discussao e
a disseminacao dos direitos e deveres previstos
no Estatuto da Crianca e do Adolescente —

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade

EDUCACAO INFANTIL

ECA, proveniente de carater multidisciplinar,
visando abordar temas geradores como meio
de metodologia aplicada, em uma abrangéncia
de carater educacional, psicossocial e juridico.
PALAVRAS-CHAVE: Direitos humanos,
educacéo infantil, escola, igualdade social

11 INTRODUCAO

E essencial que seja levado em

consideragao que escola tem um papel
significativo na constru¢do de um projeto social
que proporcione a participacao dos sujeitos na
producao de sua existéncia enquanto individuos
sujeitos de direitos, conscientes desses direitos,
ativos na realidade — que é construida a partir
da historicidade —, e assim preparar as criancas
para o exercicio da cidadania e ndo apenas
para 0 mercado de trabalho e a manutencao
do capital. Sendo assim, compreendemos que
o papel social da escola consiste em formar
alunos para uma boa convivéncia e tolerancia
em relacéo as diversas culturas e o respeito
aos direitos humanos.

Percebendo a necessidade de abranger
essa tematica nas escolas, entendemos que é
na Educacéao Infantil que se inicia o processo
de desenvolvimento do pensamento critico,
pois quando 0s pequenos sao expostos ao
conhecimento em seus primeiros anos de vida
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escolar, tornam-se adultos mais conscientes, criticos e participativos.

21 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO
INFANTIL

Em 1993, o Congresso Internacional sobre a Educagdo em Prol dos Direitos
Humanos e da Democracia, realizado pela ONU, estabeleceu o Plano Mundial de
Acao para a Educacédo em Direitos Humanos. Este plano visa promover, estimular e
orientar compromissos em beneficio da educacdo em defesa da paz, da tolerancia,
do respeito, da democracia e da dignidade humana. A partir desta Conferéncia, foi
chamada a atencé&o do mundo para a erradicacdo do analfabetismo, a inclusdo dos
direitos humanos nos curriculos das instituicbes de educacdo formal e ndo formal,
além da inclus&o dos conteudos de paz, democracia e justi¢a social.

Jaem 1996, com a aprovacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDBEN firmou-se o compromisso do Brasil em relacédo a educacdo como pratica
de cidadania, democracia e justica social, fundamentados nos Direitos Humanos
Fundamentais. Em seu art. 2°, a LDB (1996) versa sobre a educagédo como um ideal
para a solidariedade humana, o desenvolvimento pleno do educando, bem como seu
preparo para o exercicio da cidadania.

Para regulamentar os aspectos da Educacéo Infantil, foram aprovadas, em 2009,
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil — DCNEI, que entre outros
aspectos referencia os principios Eticos, Politicos e Estéticos, sendo estes relacionados
a autonomia, ao respeito as diversas culturas, a democracia, a liberdade de expressao
e a construcao da moral cidada.

A construgdo da identidade social e cultural dos sujeitos € colocada ao lado da
educacao, em virtude da relagéo inerente entre o conhecer e o pertencer. Desta forma,
torna-se indispensavel refletir como ocorre o desenvolvimento dos principios sociais
da crianca, na perspectiva de construcdo desses principios através da educacgao.
As criangas que estdo na Educacao Infantil ainda ndo tém um pensamento l6gico
formado, desta maneira, cabe a educacao e ao educador o papel de desenvolver na
crianca a formacgao para a cidadania. Vale ressaltar que Jean Piaget, em seus estudos,
expbe em sua teoria que a realidade dos principios socioculturais da crianca s6 sera
construida a partir das relagcdes no/com meio em que ela vive, através das interacoes
sociais e pessoais.

A formacéo dos principios socioculturais das criancas, vao ao encontro de sua
formacao enquanto cidada, como propde a LDB (1996), tornando-os sujeitos ativos e
participativos na sociedade. Faz-se necessario entender o que de fato é a cidadania,
e 0 motivo pelo qual ela esta inserida como um ideal da educagao e da formacgéo
humana. Sendo assim, a cidadania consiste em um direito natural, se refere a liberdade
de pensamento, de cultuar sua religido ou de nao ter religido; trata-se do principio de
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igualdade perante a lei, tendo em vista que a escola é o espaco em que a crianga deve
desenvolver sua identidade cultural, racial, social, sendo respeitada e preservada em
suas diferencas.

Todas as conquistas em relacdo aos direitos humanos e a igualdade de
todos perante as leis foram adquiridas a base das lutas sociais. Além disso, faz-se
indispensavel enaltecer a categoria utilizada por Dimenstein, em O Cidadao de Papel
(1998), que se refere a todas aquelas pessoas que tém seus direitos garantidos apenas
no papel.

A questao que envolve a Educacédo em Direitos Humanos, consiste na busca
pela dignidade humana, pela democracia, pela liberdade. Nao € algo que esteja fora
de contexto. Dentro de si ha uma forca transformadora. Através da educacédo em
direitos humanos, busca-se o despertar de uma consciéncia coletiva de solidariedade
e fraternidade. Assim, acredita-se que a crise no sistema social brasileiro e a fragilidade
da cidadania podem ser combatidas através da educacéo, da garantia de servicos
publicos de qualidade e da fiscaliza¢ao deles.

Dibégenes (2015) nos leva a uma reflexdo sobre o aspecto utdpico da educacao
em direitos humanos, que € a vontade de sonhar no presente a fim de mudar o futuro.
De humanizar. Também nos leva a refletir acerca dos males do sistema capitalista a
humanidade, onde as pessoas se tornaram cada vez mais competitivas e avarentas,
nao dando importéancia ao outro, o que acaba desencadeando guerras, medo, violéncia
em todas as suas instancias resultando na falta de empatia e afeto entre os seres
humanos.

A importancia da educacéo em direitos humanos baseia-se no reconhecimento
da “[...] dignidade ontolégica da pessoa humana” (LAFER, 2004 apud DIOGENES,
2015), nareflexdo do ser na natureza, das agdes. Visa promover e garantir a efetivagdo
dos Direitos Humanos Fundamentais — “o direito a vida; os direitos as liberdades
fundamentais; os direitos sociais que asseguram a sobrevivéncia — que se enfrentam
as tensées que levam a guerra e ao terrorismo” (LAFER 2004 apud DIOGENES, 2015).

Em tempos de eroséao, seja ela da equidade, que decorre da intensificacao das
diferencas entre os povos; ou cultural, resultado de um genocidio das culturas a fim de
adequa-las ao modo de producéao e reproducéo imposto pelo sistema (SAUER, 2002
apud DIOGENES, 2015), vé-se uma necessidade da humanidade de lutar por seus
direitos, pela garantia dos mesmos e a compreensao de que todos 0s seres humanos
tém direito a uma vida digna. Porém nada disso é possivel sem o0 acesso a informacao,
e esta s acontece através da educacao.

Nessa perspectiva, a Educagcdo em Direitos Humanos torna-se uma discussao
fundamental ao que diz respeito a educacédo como pratica de liberdade (FREIRE,
1967). E fundamental que a educacéo seja o principal mecanismo de fortalecimento
da emancipacdo humana (DIOGENES, 2015), com a finalidade de estimular a reflexao
critica ao sistema. Uma boa educacao €, sobretudo, desenvolver-se enquanto sujeito
capaz de contribuir para a sociedade onde vive, cultivando o respeito, a liberdade e os
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valores da convivéncia solidaria. Desta forma, compreendemos que a educacgéo € o
melhor instrumento para a promog¢éao dos Direitos Humanos.

31 UM OLHAR PSICOLOGICO PARA A DIFUSAO DOS DIREITOS HUMANOS NA
EDUCACAO INFANTIL

Considerando aspectos psicolégicos e sociais acerca da importancia da
educacao em direitos humanos, o presente artigo se propde a debater sobre o lugar
e a importancia da Psicologia educacional no processo de construcao da cidadania.
Nesse sentido, seu objetivo € articular uma discussao que envolva a referéncia as
contribui¢cdes da psicologia para a educacéo e refletir sobre a democracia, os direitos
humanos e da inclus&o social nas sociedades atuais, a tarefa da educacao e da escola
formal na consolidagcéo e na defesa dos direitos humanos e a importancia do debate
sobre o lugar da Psicologia na promog¢éo de uma educagao inclusiva.

Para isso é necessario primeiro fazer uma balango historico sobre a entrada
da psicologia no campo educacional compreendendo em que contexto e momento
se deu essa entrada, considerando ndo sO 0s aspectos positivos dessa insercao,
mas, também o contexto adverso desse momento marcado pela légica da excluséo
resultante do modelo clinico trazido para o contexto escolar, porém, com mudancgas
positivas, ao passo em que, como coloca Dazzani (2010) a psicologia se atualizou ao
longo dos anos fazendo com que o psicologo se envolva com questdes que nao séo
estritamente psicol6gicas, mas também sociol6gicas, politicas, culturais e propriamente
pedagogicas. Assim sendo, a Psicologia escolar e educacional deve ser concebida no
horizonte de politicas publicas de protecdo a inféancia e a adolescéncia (Conselho
Federal de Psicologia, 1994).

Sobre os direitos de inclusédo Dazzani (2010) afirma que o desafio que confronta
a escola inclusiva diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia centrada na
crianca e capaz de educar com sucesso todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas.

Para reflexdo sobre a educacéo inclusiva é importante observar o que diz a
Declaracdo de Salamanca acerca das diretrizes béasicas para a formulagdo e reforma
de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusao social.
O olhar da psicologia para as individualidades e particularidades das necessidades
educacionais de cada crian¢ca como sujeito dentro de seu contexto social é essencial
para a efetivacédo desses direitos.

41 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA E O PAPEL DO EDUCADOR

E necessario entender que a Escola & um espaco para a formagdo do sujeito
enquanto cidaddo, além da instrucdo para o mercado de trabalho, pois se sabe que
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no sistema capitalista a escola passa a ser nada mais do que uma instituicdo para a
formacao técnica, para o mercado de trabalho.

E fundamental compreender que a escola tem uma funcdo na sociedade.
A principal funcao dela consiste na idealizacdo de uma sociedade que permita a
participacdo dos sujeitos na manutengcao da sua propria existéncia; como individuos
conscientes de seus direitos e ativos na propria realidade, a fim de transforma-la;
saber lidar com a diversidade; com as diferentes culturas, respeitando-as, 0 que nao
€ uma tarefa facil. Desta maneira, o preparo dos individuos para a cidadania compde
um dos papéis sociais fundamentais da escola previstos pela LDB de 1996.

E importante fazer com que os alunos reflitam o tempo todo em torno dos valores
que fazem parte da nossa sociedade. O professor, enquanto agente social deve
valorizar e rever o posicionamento dos alunos em relacéo a determinados assuntos,
pois se sabe que eles ja trazem consigo um conhecimento prévio do meio em que eles
vivem. E um processo de constante construcéo e desconstrucéo.

Posto isto, assim como a familia, a escola torna-se um lugar privilegiado na
preparacao dos sujeitos para o convivio social. Na escola, os individuos entram em
constante confronto com as normas, os valores e os costumes que ja traziam consigo
do convivio familiar a fim de compreender as diferentes formas de intervir e existir na
sociedade.

Desta forma, os educadores precisam estar preparados para, junto aos alunos,
construirem uma sociedade justa, democratica e de respeito a todas as culturas e
diferentes formas de convivio humano. Portanto, para que a escola possa efetivar
seu papel social, é significativo que os agentes sociais, na figura dos educadores, se
percebam enquanto tais. Em vista disso, faz-se necessario, além de falar dos Direitos
Humanos, vivencia-los.

51 A INFANCIA, A ADOLESCENCIA E O DESENVOLVIMENTO DE UM PAIS

ApOs a explanacédo de todo o contexto historico dos direitos humanos, da
importéncia da educagao nesta tematica desde a educacéo infantil, o papel social
da escola e do professor enquanto agente social, sinto que seja indispensavel tratar
da infancia e da adolescéncia enquanto fases necesséarias dos individuos para o
desenvolvimento de um pais, bem como a prépria constru¢ao moral.

Antes de tudo, torna-se importante elucidar o conceito de infancia para além do
seu lado bioldgico. De acordo com Philippe Aries, em seu livro Historia Social da Crianca
e da Familia, de 1978, a infancia € um conceito cultural, construido historicamente
de acordo com a organizacao social em que estes sujeitos estao inseridos. Ainda,
conforme a Lei 8069/90 — que diz respeito ao Estatuto da Crianca e do Adolescente
— em seu art. 2°, “considera-se crianca [...] a pessoa de até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”.
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Torno evidente a crianca e o adolescente como eixos significativos nesse artigo
porque acredito que estes fazem parte do alicerce da sociedade, uma vez que estes
serdo os agentes transformadores do futuro, construtores de uma nova sociedade
através da educacédo. Parafraseando Freire, “a educacao nao transforma o mundo; a
educacéo transforma as pessoas e as pessoas transformam o mundo”.

Dessa maneira, a educacéo € a forca que gere as transformagdes sociais e
€ apenas por meio dela que o homem toma consciéncia de si e da sua existéncia
no mundo. Torna-se, portanto, de suma importancia que a formacéo dos individuos,
desde os primeiros anos de escolaridade, seja fundamentada na orientacdo para a
tomada de consciéncia dos direitos enquanto cidadaos e que estes direitos devem ser
efetivados e respeitados.

A garantia dos direitos decorre por meio do conhecimento, que é direito de
todos os homens, o direito a educacéo publica e de qualidade. A situacdo em que se
encontram nossas criangas e nossos adolescentes é o espelho de nossa sociedade,
desta forma, o que o sistema produz, ou deixa de produzir € o que ela recebera como
consequéncia. E um circulo vicioso. Se o pais produz pobreza, ele reproduzira pobreza.

Para além, torna-se significativo o papel da crianca e do adolescente no
desenvolvimento de um pais. Segundo Gilberto Dimenstein:

A crianca é o elo mais fraco e exposto da cadeia social. Se um pais € uma arvore,
a crianca € um fruto. E esta para o progresso social e econdmico como a semente
para a plantacdo. Nenhuma nac¢&o conseguiu progredir sem investir na educacéao,
0 que significa investir na infancia. Por um motivo bem simples: ninguém planta
nada se n&o tiver uma semente. A viagem pelo conhecimento da infancia é a
viagem pelas profundezas de uma nacéo. Isso porque arvores doentes nao déo
bons frutos. (DIMENSTEIN, 1998)

Desta forma, quando a educacéo nao € prioridade em um pais, todo o resto
estard comprometido, uma vez que a educacao € o que suspende esse circulo vicioso
citado acima. Isso porque uma pessoa orientada educacionalmente pode defender
seus direitos, tendo consciéncia de seus deveres também enquanto sujeito social. E
importante investir na infancia. E importante investir na educacdo como instrumento
da mudancga de uma sociedade.

Quando enfatizo a educacéo da crianca e do adolescente como perspectiva de
difusdo dos Direitos Humanos, remeto-me ao que declarou Pitagoras, cerca de 500
a.C.: “Educai as criancas e ndo sera preciso punir os homens”. Faz-se necessario
refletir a assertividade desta afirmacao no que diz respeito a ineficiéncia do Estado na
garantia do acesso a educacao de criancas e adolescentes.

Tudo o que foi enfatizado anteriormente diz respeito a cidadania, principio
basico dos direitos humanos. Em vista disso, a falta de uma educacgéao de qualidade
corresponde a falta de cidadania — uma vez que a educacéao é um direito garantido por
lei. Evidentemente que a cidadania ndo se refere apenas a educacgéao, mas a todo o
leque de direitos garantidos pela Constituicao Federal de 1988 e em outros documentos
internacionais que asseguram a dignidade humana, o direito a educacao e a liberdade.
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Entre eles, estad a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, um marco na luta da
histéria da humanidade nas ideias de Liberdade, Igualdade e Solidariedade.

Inicia-se a partir disso a importancia da Educacao em Direitos Humanos. A escola
é fonte primaria de cidadania e tem forte influéncia na sociedade. E na escola que
nossas criangas e nossos adolescentes aprendem a ter consciéncia e, em vista disso,
faz-se necessario que a educacao seja prioridade do Estado, que esta seja um dos
pilares basicos da democracia — talvez o maior e mais forte deles.

6 | CONCLUSAO

Tendo a escola como principal instituicao de promocao dos direitos humanos
e formacdo da pessoa humana em toda a sua complexidade, os profissionais da
educacdo tém um papel fundamental na difuséo desses direitos. E necessario que o
professor tenha uma formag¢ao humanizada e consciente de que € um agente social,
bem como a adocdo de metodologias didatico-pedagodgicas com a finalidade de
incorporar nos curriculos proprios — em todos os niveis de ensino, comec¢ando pela
educacao infantil — propositos e objetivos que visem uma educacédo voltada para os
principios dos direitos humanos como fonte indispensavel de igualdade social.

Aeducacao permite que o sujeito, desde a infancia, desenvolva sua personalidade
de acordo com o que lhe é ensinado e com 0 que ele vive; que a criangca possa
desenvolver-se em sua plenitude, em uma cultura de paz e em busca de relacdes
humanas mais solidarias. Dessa forma, o individuo crescera compreendendo a
importancia de seus deveres enquanto cidadado, bem como a forma de exercicio dos
seus direitos e a compreensao de suas liberdades.

Sendo assim, a educacao € a porta de entrada para a constru¢ao da cidadania,
assim como a evolugdo de um pais a partir de seus cidadaos. Com isso, faz-se
necessario que haja a introducao dos direitos humanos desde a educacéo infantil até
todas as outras instancias das esferas educacionais, com a finalidade de promover
e assegurar a igualdade de oportunidade para todos, pois € o meio mais efetivo de
promog¢ao da humanizacéo e da constru¢do da paz mundial.
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RESUMO: A sexualidade é algo inerente ao ser
humano, etemsidoobjetodeestudosepesquisas
em diversas areas do conhecimento. Por mais
que ainda seja um assunto dificil de trabalhar,
as tecnologias digitais estdo sendo vistas como
uma opcao ao esforco de sensibilizagéo, (in)
formacdo e educacéo em prol da minimizacao
da falta de conhecimentos em educagéo sexual.
Diante disso, o objetivo desta pesquisa foi
analisar a estrutura e os conteudos abordados
nos cursos, por meio de documentacdo e
entrevista com os responsaveis. Os resultados
permitiram concluir: as formagdes contribuem
para disseminar a educagao sexual nos estados
brasileiros, porém, carecem de continuidade e
acompanhamento; esse tipo de formacgédo nao
exclui a necessidade da formacéo inicial em
educacéao sexual; todos os cursos se atentaram
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em entrelagar os temas: escola, diferencas de
género, curriculo e o PCN; e, todos os cursos
analisados foram pensados a partir da otica de
que as tecnologias digitais quando usadas a
favor da educacdo, podem ajudar na falta de
formacao.

PALAVRAS-CHAVE:
Tecnologia digital. Formacgao.

Educacao sexual.

ABSTRACT: Sexuality is something inherent
to the human being, and has been object
of studies and research in several areas of
knowledge. Although it is still a difficult subject
to work on, digital technologies are being seen
as an option for the effort of sensitization, (in)
training and education in order to minimize the
lack of knowledge in sex education. Therefore,
the objective of this research was to analyze the
structure and contents covered in the courses,
through documentation and interview with those
responsible. The results allowed to conclude:
the formations contribute to the dissemination of
sex education in the Brazilian states, however,
they lack continuity and follow-up; this type of
training does not preclude the need for initial
training in sex education; all the courses have
tried to interweave the themes: school, gender
differences, curriculum and NCP; and all courses
analyzed were thought from the perspective
that digital technologies when used in favor of
education can help in the lack of training.
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11 INTRODUCAO

Existe a necessidade de mudancas no processo de formacao de professores no
que se refere aos assuntos relacionados a sexualidade e a educacéo sexual. Estes
sao assuntos que encontram-se em evidéncia no primeiro decénio do século XXI, e
ganham cada vez mais notoriedade na sociedade, carecendo de ser devidamente
discutidos, principalmente dentro do ambito escolar.

Um dos fatores que contribuem para a atual evidéncia destes assuntos séo
decorrentes das mudancas nas normas e valores sociais, e sobretudo na estrutura
social patriarcal que vem sendo progressivamente corroida. Na virada deste século, a
midia foi preenchida por debates sobre o casamento gay, sendo possivel acompanhar
histérias de casais homossexuais que adotam criangas ou que lutam pela sua
custodia. A intimidade, relacionamentos, familia e identidade foram re-significadas e,
embora dificil de definir, nos tempos contemporaneos, estas tém sido descritas por
caracteristicas plurais, mutaveis e até mesmo liquidas (BAUMAN, 2010; GIDDENS,
1992; VAITSMAN, 1994).

O conhecimento sobre assuntos relacionados a sexualidade sao adquiridos
pela apropriacao da pratica histérico-cultural, que faz parte das relacbes de poder e
das relagbes de género de cada momento historico. Faz se necessario a formacéo
inicial dos educadores, onde eles sejam capacitados para atuar com competéncia e
qualidade adequada para enfrentar os diversos desafios relacionados a esta tematica.

Deste modo, é inevitavel fazer mencdo a escola, importante instancia social,
responsavel pela formacao do ser cognoscente e sexuado, porém, esta ainda encontra-
se permeada por atitudes que buscam refrear qualquer tipo de manifestacées ou
questdes relacionadas a sexualidade. Deste modo, enquanto a escola nao oferecer
possibilidades concretas de legitimacéao das diversidades, seja por meio das falas, dos
textos, das imagens, ela ndo estara cumprindo de maneira integral a sua funcéo, que
€ a de formar os cidadaos em plenitude.

E no ambiente escolar que os estudantes vdo construir suas identidades
individuais e de grupo, e podem também exercitar o direito e o respeito as diferencas.
Devido a relevancia desta insténcia, Maia e Ribeiro (2011) chamam a atenc&o para
a importancia da introducédo do tema sexualidade, pois, a escola € o lugar mais
propicio para realizar educag¢ao sexual. Primeiro porque se comeca a frequenta-la
desde pouca idade e idealmente espera-se que o individuo nela permaneca até os
dezoito, quando termina o Ensino Médio. Segundo, porque a escola tem por fungcao
social a transmissao do saber historicamente acumulado e de uma dimensao ético-
politica, e espera-se que nesta instancia os educandos aprendam a questionar, refletir
€ se posicionar sobre atitudes relativas a sociedade, cidadania, e direitos humanos,
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formando assim cidadaos criticos e autbnomos.

Neste intento, compete a escola oportunizar uma educacéo diferenciada, despida
de valores morais, baseada na producédo de saberes cientificos, propiciando aos
alunos acesso a educacao sexual formal, e a discussdes sobre os aspectos culturais
e histéricos da sexualidade, o que requer devido preparo e formacao dos profissionais
que vao implementa-la.

Uma das maneiras de atender a necessidade dos professores no que tange
a formacédo em sexualidade, € por meio do uso das Tecnologias Digitais, que dao
suporte as comunidades virtuais de aprendizagem e propiciam meios e ferramentas
que podem ajudar a sanar/amenizar as dificuldades de formacdo dos mesmos em
relacédo a este assunto.

As Tecnologias Digitais sdo capazes de ser utilizadas por qualquer pessoa,
em qualquer parte do mundo, e sdo fundamentadas nas interagdes sociais e na
colaboragédo entre os participantes, que estdo reunidos em um esforco comum de
procura de informagédo, compreensao e aplicacéo, o que permite maiores discussdes
sobre distintos temas, entre eles a sexualidade.

E importante salientar que a Educacéo a Distancia (EAD), revestida com o uso
da tecnologia avancada que é a internet, vem acompanhada de interesses que séo
considerados importantes para o desenvolvimento da qualidade do ensino no Brasil.
Por este motivo, o seu objetivo também esbarra na formacéo de professores, sendo
usada como ferramenta e objeto de aprendizagem.

E neste interim que a EAD ganha espaco na politica educacional, pois se
apresenta como medida para equacionar a deficiéncia da formacao de professores
e como uma forma de repensar a organizacédo, gestao, espaco, definicao de tempo
nas escolas e as formas de ensinar e aprender. Considerando a lacuna na formacao
dos professores, alguns pesquisadores se propuseram a elaborar e implementar
formacdes voltadas para o ensino da sexualidade e educacéao sexual, empregando as
Tecnologias Digitais.

2 | ENQUADRAMENTO TEORICO

A partir do movimento de reestruturagao produtiva dos anos 90, novos apelos,
diagnosticos e propostas foram feitas em direcdo a mudangas na educacéo que
pudessem garantir a formacéo de profissionais melhor qualificados para as novas
exigéncias do mercado de trabalho, bem como, em Ultima instancia, a formacéo de
cidadaos adequados ao modelo de sociedade de consumo, bens e servicos que
se produz através da légica do capital. Todo esse movimento acaba por alcangar a
formacéo e o desenvolvimento de educadores.

O fenbmeno dos anos 90 veio acompanhado pela explosdao das novas
tecnologias, especialmente as baseadas na microeletrénica, e também pela febre
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dos programas da chamada educagdo continuada. Seguramente, tanto as novas
tecnologias quanto a educacao continuada trouxeram elementos novos para o cenario
educacional e puderam proporcionar avancos significativos para a sociedade em geral
e, particularmente no que se refere a educacéo.

Os avangos do mundo fazem com que a internet tenha cada vez mais peso
nas atividades de formacao de professores, devido aos avancos e as possibilidades
educativas que esta oferece. Isto pode ser interpretado como novas expectativas e ao
mesmo tempo, o langcamento de novos desafios para a educacéo.

Importante salientar que as mudancas na sociedade e consequentemente dentro
da escola ainda geram nos professores uma inseguranga quanto aos contetudos que
devem ser ensinados e qual a metodologia a ser empregada. Pois, as mudancas
ocorridas provocam alteragdes diretas no trabalho docente, aumentando as obrigacées
e responsabilidades de todos os responsaveis por ela.

A EAD é vista como uma das possibilidades de dar aos professores condi¢des
de continuar com a sua formacéo. No cenario educacional contemporaneo a EAD
vem ganhando cada vez mais destaque, pois tal modalidade de ensino possibilita a
democratizacdo da educacao, e também o aumento da formagcado dos sujeitos que
podem ter acesso a formacg&o continuada e ao aperfeicoamento de determinadas
tematicas, mesmo distantes geograficamente.

No que diz respeito a formacdo de professores na modalidade EAD, muitos
Pesquisadores e especialistas, dentre eles Almeida, Kenski, M. Alonso e Alegretti,
Harasim e outros, consideram a EAD com uma possibilidade, pois vem alcan¢cando
significativa eficiéncia na formacao docente. Constatam e concordam que a EAD vem
viabilizando a capacitagéo, a qualificacéo e a formacgéao continua de grande numero de
profissionais em reduzido espacgo de tempo.

Por meio da formagéo continuada a disténcia, apoiada das tecnologias digitais é
possivel criar espacos para discussoes e reflexdes sobre o que se refere a sexualidade,
relacdes de género, diversidade, raca/etnia, para além da inser¢ao apenas no espaco
escolar, podendo alcancar a formacédo do ser humano em sua plenitude, aquele que
trabalha, convive com a familia, constroi relacdes e etc. Isto vislumbra um progresso
no relacionamento professor-aluno, no processo de ensino-aprendizagem e também
no trabalho do professor, uma vez que ele podera refletir sobre as questdes ligadas
a sexualidade e a Educacao Sexual, fazendo-o repensar sobre o seu papel e a sua
capacidade de ser habil com os alunos para trabalhar valores, atitudes e sentimentos.

De acordo com Rossi, Freitas e Chagas (2012), a formacao inicial e continuada
deve possibilitar problematizagcdes ao futuro professor que ja esta na escola, formando
uma rede social de estudos, proposi¢des, discussdes, com leituras e criagcdes
significativas e contextualizadas de atividades instigantes para os alunos de diferentes
niveis escolares. Ainda segundo tais autoras (2012, p.38),
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aformacao continuada no Brasil em educacao sexual aparece por ter uma demanda
nas varias instituicées escolares no pais. Tem como prioridade e necessidade
discutir, entender e enfrentar a homofobia, o sexismo, a violéncia, o preconceito, o
bullying entre as relacdes de género, que tanto se manifestam na escola, apoiadas
pela construcdo que a sociedade tem exigido com referéncia a estas tematicas,
devido a grande violéncia que o pals atravessa.

A implementac&o da educacédo sexual esbarra também no interesse de diminuir
os indices de gravidez nao planejada entre os adolescentes, de contaminacgéo pelas
doencas sexualmente transmissiveis (DST) entre os jovens, da violéncia e preconceito
contra aqueles que tém uma opcéo ndo heterossexual, do combate a violéncia sexual
contra a crianga, esclarecendo os limites aceitaveis socialmente de incursées corporais,
conscientizando-as de seus direitos, e com a inten¢do de trabalhar com conteudos e
discussdes que promovam respeito a diversidade.

Alguns estudos como os de Senatore e Ribeiro (2001) Ledo (2009, 2012) trazem
a tona o despreparo dos professores e demais profissionais da educacao para atuar
com a educacao sexual, visto que nao tiveram contato com este conteudo na formacgao
académica.

Rossi, Freitas e Chagas (2012) asseguram que entendem as dificuldades
relacionadas com a inclusdo de temas ligados a sexualidade, educag¢ao sexual e as
relacdes de género dentro da escola, pois a maioria das Universidades ainda resistem
a inclusao destes temas na formacao inicial de seus alunos, razao pela qual fica por
conta da formacgao continuada a responsabilidade de preencher esta lacuna deixada
da formacéo inicial.

Chagas, Freitas e Melo (2010, p.12) esclarecem,

entre as comunidades virtuais suportadas pela internet, as Comunidades de
Aprendizagem e as de Pratica tém despertado grande atencdo junto a especialistas
de varias areas da educacao devido as suas potencialidades de gerar ambientes
que possibilitam e incentivam a colaboracado entre os participantes. No momento
atual, de grande expansao da Educacéo a Distancia, os processos que conduzem
a criacao e sustentacado destas comunidades se revestem de particular relevancia
e pertinéncia. Nelas participam pessoas das mais diferentes proveniéncias e
formacodes, reunidas num esforco comum de procura de informacé&o, compreenséo
e aplicagéo.

Nesse sentindo as Tecnologias Digitais sdao instrumentos importantes para a
insercdo de novas praxis cotidianas de sala de aula a respeito da tematica sexualidade
e relacbes de género, diversidade, os quais sao pouco discutidas na formacéo inicial
em geral. Pensando nisso muitos profissionais da educacéo tem feito a juncéo das
possibilidades que a EAD e as Tecnologias Digitas, na tentativa de sanar a falta
de formacdo em sexualidade e educacdo sexual, criando iniciativas a distancia e/
ou presenciais. Assim, o0 objetivo deste trabalho é fazer uma analise por meio de
documentacéo, dos conteudos aplicados em cursos a distdncia com momentos
presenciais, de formagcao de professores na area da sexualidade, verificando como

estes foram elaborados e implementados.
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31 ABORDAGEM METODOLOGICA

A andlise foi realizada através da coleta de materiais disponibilizados na internet,
livros e artigos, sendo este um momento de acumulagcdo cega dos documentos.
Posteriormente analise dos materiais disponibilizados pelos responsaveis pela oferta
dos cursos.

Para Bardin (1977, p. 42), analise do conteudo pode ser definida como sendo:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteludo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepcgéao (variaveis inferidas) destas.

Na pesquisa qualitativa ndo existe hipdteses pré-concebidas, estas sao
construidas apds a observacéao, ou seja, permite a énfase na inducao. O tempo todo
séo levadas em consideracéo a subjetividade e a interpretacao feita pelo pesquisador
durante o processo de estudo, assim supde um corte temporal-espacial de algum
fenébmeno, por parte do pesquisador. Este corte define o campo e a dimenséo que o
trabalho sera desenvolvido.

RESULTADOS

Dados encontrados nainternet, livros, artigos, ementa dos os cursos. Ao iniciarmos
a pesquisa, achamos varios cursos e iniciativas realizadas pela Universidade X, porém
0 que mais se aproximou do interesse desta pesquisa foi elaboracdo do curso on-
line, realizada na disciplina “Tecnologias e Formacao de Professores: interfaces com
a tematica educacéao sexual” do Programa de Pés-graduacédo em Educacéo, sendo o
seu desenvolvimento parte das atividades dessa disciplina. Sendo que, de acordo com
os dados encontrados, o curso foi dividido da seguinte maneira:

« 1?) trabalhar os conceitos de educacgao sexual e sexualidade como insepa-
raveis do ser humano, em processo de construcao pelas relacdes humanas
no mundo e a formacgao de professores voltada a um processo de educacgao
sexual intencional e nele a possibilidade de uso de varios recursos tecnolo-
gicos.

« 2%) aprofundamento do entendimento de tecnologia e a importancia de se
fazer um uso critico e pedagoégico dela.

« 3% apresentacédo de uma sintese do curso elaborado usando o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) MOODLE, para o aprofundando das nogdes
sobre essa plataforma, as percep¢des das autoras sobre 0 processo e 0s
resultados da construcéo desse protétipo de curso de educacéo sexual vol-
tado para a formacéao de professores. Nele encontra-se seus objetivos, con-
teldos e metodologias e finalizando o texto descrevendo as contribui¢cdes
desse processo para a formacao de suas autoras, na busca de propiciar a
ampliacao de uma reflexao sobre os desafios e possibilidades na constru-
cao de praticas educativas emancipatérias, praticas essas sempre plenas
de sexualidade. E possivel perceber que as tematicas definida para o tra-

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 2



balho durante o curso foram realmente decididas e finalizadas apés a sen-
sibilizacdo dos/as cursistas para a existéncia da dimenséao da sexualidade
e para o processo de educacgao sexual como sempre presente nas relagdoes
humanas no mundo.

O publico-alvo do curso eram professores e demais profissionais da educacéo
em espacos escolares formais. Sendo o objetivo geral: buscar a sensibilizacao para
a compreensao de que todos os humanos séo seres sexuados e, portanto, educam
e sdo educados também sexualmente em todas as relacbes estabelecidas entre as
pessoas mediadas pelo mundo.

Os objetivos especificos: oportunizar a reflexao critica e o debate sobre conceitos
basicos em relacdo a sexualidade; compreender o processo de educacao sexual como
parte inseparavel do processo educacional da humanidade e o de conhecer a histéria
da sexualidade como importante expressao da constru¢ao cultural humana de cada
sociedade.

Vale ressaltar que a tematica e os objetivos definidos implicaram em selecionar
conteudos com reflexdes sobre a sexualidade como dimensao ontoldégica humana,
portanto educacao sexual como sendo um processo sempre presente em todas as
relagdes interpessoais, mesmo podendo ainda nao existir a consciéncia de muitos
sobre esse fato.

A avaliacéo foi realizada baseada nos seguintes critérios: o envolvimento,
a participacdo, o comprometimento e entrosamento entre os cursistas, em todas
as atividades, no sentido da sensibilizacdo para uma proposta de discussao sobre
a sexualidade que busca despir-se de seus varios preconceitos, mitos e tabus.
Sendo considerado também a frequéncia, entendida como participacdo no momento
presencial e nas atividades do AVA MOODLE e a realizacao de todas as tarefas, em
especial a escrita do memorial (MELO, VARELA, KORNTAZKI, 2013).

Outro curso encontrado na pesquisa realizada foi o intitulado “Sexualidade e
Formacao Inicial: dos curriculos escolares aos espagos educativos”. Este curso
fez parte da coleta de dados de uma pesquisa de mestrado. Os participantes eram
compostos de alunos que estavam cursando a licenciatura, totalizando trinta e dois
alunos. A modalidade semipresencial, com atividades a distancia realizadas a partir
da plataforma moodle, justifica-se porque o publico-alvo encontrava-se realizando a
graduacéo e, por vezes, sem tempo de realizar um curso que na modalidade presencial,
devido aos estagios, trabalhos e atividades de cada um.

O curso foi composto por 40 horas de trabalho, tendo duracdo de 3 meses. As
discussoes foram organizadas emtrés eixos tematicos: sexualidade, corpo eidentidades
de género e sexual. Sendo que, ao longo do percurso do curso os participantes foram
sugerindo e mostrando curiosidade para algumas outras questdes, sendo estas, na
medida do possivel, trabalhadas também nos momentos presenciais e/ou a distancia.

O objetivo era possibilitar que mais alunas/os, de diferentes licenciaturas,
pudessem realizar o curso e pensar sobre as discussdes acerca da sexualidade nas
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suas graduacdes e também, através das atividades a distancia, poderiam ser realizadas
problematizagdes e leituras mais aprofundadas acerca da tematica discutida, situacéo
que nao aconteceria com um curso somente presencial, leituras essas que seriam
o referencial tedrico para os licenciandos estarem construindo seus entendimentos
sobre a sexualidade, bem como embasando sua futura pratica docente.

Na plataforma moodle as ferramentas usadas foram a realizac&o e postagem de
tarefas a partir de leituras e discussdes tedricas feitas pelos alunos, a realizagcéo de
foruns que s&o espacos de discussdes considerados como salas de aulas virtuais, nos
quais as/os licenciandos puderam interagir com as/os colegas e a construgao de um
texto coletivo com a utilizacao da ferramenta WIKI. (RIZZA, 2011).

Outro curso que participou das nossas analises foi 0 Género e Diversidade na
Escola (SECAD/MECH1), cujo objetivo é discutir como os profissionais da Educacao
Béasica conhecimentos acerca da promocéo, respeito e valorizagcdo da diversidade
étnico-racial, de orientacdo sexual e identidade de género, colaborando para o
enfrentamento da violéncia sexista, étnico-racial e homofobica no &mbito das escolas.
Ao longo deste curso buscamos articular a experiéncia dos/as pesquisadores/ as
do Grupo de Pesquisa, do qual somos integrantes, com as producdes de outros/as
pesquisadores/as que vém desenvolvendo estudos que articulam as teorizacées dos
Estudos Culturais e da Educacéo, agregando, ainda, as contribuicdes da Histéria do
Corpo, da Ciéncia, da Saude, dos Estudos Gays e Lésbicos, dos Estudos Negros e
da Educacdo Ambiental. Publico: professores/as, orientadores/as, supervisores/ as,
diretores/as, secretarios/as, coordenadores/as pedagogicos/as, faxineiros/as, entre
outros da rede publica.

O curso foi organizado em cinco mddulos a distancia, sendo a carga horaria de
duzentas horas. Além dessas, foram desenvolvidas cento e sessenta horas-aula na
plataforma Moodle, bem como, foram realizadas quarenta horas-aula de atividades
presenciais, distribuidas em trés encontros (inicio, meio e final do curso). O férum
foi uma das ferramentas mais usada da plataforma moodle. Concluiram que a partir
da andlise desses e dos outros projetos desenvolvidos, tivemos indicios de que as
discussdes e problematizacbes promovidas ao longo do curso Género e Diversidade
na Escola possibilitaram que os/as cursistas (re)pensassem alguns (pré)conceitos,
organizassem e desenvolvessem agdes pedagodgicas nos seus ambientes escolares.
(RIBEIRO, QUADRADO, 2010).

Informacdes gerais sobre o GDE: o curso Género e Diversidade na Escola —
GDE é resultado de uma articulacédo entre diversos 6rgdos de Governo Brasileiro
(SPM, SECAD, SEPPIR), o British Council (Reino Unido) e o CLAM-UERJ. O publico
foi composto por professores da rede publica de ensino fundamental, com prioridade
para os que lecionam entre a 5% e a 82 séries (hoje, 6° a 9° anos), na modalidade a
distancia.

Oferecido em versao piloto no ano de 2006, para 1200 professores de seis
municipios brasileiros — Porto Velho, Dourados, Salvador, Maringa, Niter6i e Nova
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Iguacu), esse curso de aperfeicoamento tem carga horaria de 200 horas e enfoca
em seus modulos, de maneira articulada, a tematicas da equidade de género, das
relacdes étnicas e raciais e da diversidade da orientacdo sexual, numa proposta
de instrumentalizar a comunidade escolar para transformar as praticas de ensino,
desconstruir preconceitos e romper o ciclo perverso da reproducéo do preconceito e
da discriminacgéo, na escola.

A partir de 2008, a oferta do curso GDE passou a se dar por meio de editais
SECADUAB (001/ 2008 e 026/2009), abertos para todas as instituicdes publicas de
ensino superior. Sendo assim, a cobertura se ampliou para todo o territério nacional,
pela atuacdo de primeiro 19 (dezenove) e, depois, 26 (vinte e seis) instituicdes
parceiras.

Hoje, alguns milhares de professores da rede publica de todo o Brasil fizeram ou
fazem esta formacéo, cujo trabalho de concluséo é sempre definido como a elaboragéo
de um projeto de intervencao, relacionado a uma das tematicas discutidas, a ser
implementado no ambiente escolar.

Possibilitou, também, a formagdo concomitante de um grupo grande de
professores/as da Educacao Basica em Tecnologias Digitais —, uma vez que o curso
ocorria prioritariamente via plataforma Moodle. O uso desta tecnologia, da formacao a
distancia, é fundamental em um pais como o Brasil, no qual as distédncias sao enormes
e as diferencas regionais também. Os locais em que inexistem Centros de Formacgéao
das Universidades, devido as contingéncias geograficas/politicas e sociais do pais,
puderam ser contemplados a partir do uso da plataforma. Esta € uma alternativa que
fascina, tanto pelo contato com as Tecnologias Digitais —, ao alcance da maioria dos
professores/as, como pela tematica abordada, atual, legitima e também causadora de
estranhamento.

41 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as constatacdes realizadas, as iniciativas de formagéo educacgéao
sexual tém contribuido para disseminar conhecimentos sobre o0 assunto nos diferentes
estados brasileiros, mas apesar de haver um aumento significativo na quantidade de
formacao desses docentes, ainda estamos em uma fase de transicao que necessita
ser mais fomentada, considerando que as resisténcias s&o grandes.

De maneira geral, os cursos, por vezes, padecem da falta de continuidade e
acompanhamento dos professores, tornando dificil uma avaliacdo a longo prazo,
que mostre se a forma e os conteudos foram efetivos. Essas formacdes precisam
ser constantemente realimentadas, para que os professores se sintam apoiados e
fortalecidos para a realizacao deste trabalho no ambito escolar.

E importante ressaltar que, este tipo de formacdo, analisada na presente
pesquisa, é importante, porém ndo exclui a necessidade de que haja formacao inicial,
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na prépria graduacéo, com disciplinas que abordem conteudos relativos a sexualidade
humana, diversidade sexual, género, pois estas contribuirdo de maneira mais eficaz
e abrangente para a insercdo de uma ES no cotidiano escolar, visto que, ajudarao
0 jovem profissional a iniciar na carreira com um olhar mais sensibilizado para tais
questdes.

A partir da analise da entrevista, e dos sentidos que foram produzidos a partir da
fala de cada responsavel pelo curso, foi possivel concluir que todos os cursos foram
pensados a partir da ética de que as tecnologias podem ajudar os professores a obterem
uma formacéo, tanto inicial quanto continuada, sobre a sexualidade e educacéao sexual.
Todos os responsaveis pelos cursos demonstraram uma opiniao favoravel ao uso das
tecnologias digitais, e consideram os cursos uma proficua ferramenta para que haja
formacao voltada para educacéao sexual

De acordo com o fato citado acima, fica evidente quando todos os responsaveis
descrevem que, ao longo da sua trajetéria académica e de vida, sempre houve um
momento em que as tecnologias foram usadas para fins educativos, o que fez com
que 0s mesmos a valorizassem e se empenhassem para usa-las da melhor maneira
no decorrer dos seus trabalhos.

Isto s6 se tornou possivel, como aponta a literatura, pois a partir de 1990 a EAD
acabou tomando um novo rumo no Brasil, e apareceu mais nitidamente no ambito das
politicas educacionais, sobretudo nos dispositivos legais, culminando em ac¢des que
mostraram e mostram a elevacao do seu status no ambito do Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) e também, em iniciativas e medidas politicas que se articularam aos
processos de diversificacdo e diferenciacao institucional implementadas no bojo das
reformas para a educacgao superior e de formacao de professores no Brasil.

Assim sendo, todos os responsaveis pelos cursos, entrevistados nesta pesquisa,
estéo inseridos em um contexto de valorizagdo as tecnologias associadas a educacgao
e de entendimento de que a sexualidade € parte integrante de todo o ser humano e
deve fazer parte da sua formacao, seja ela inicial ou continuada.

Um fator que foi levado em consideragcao na montagem e aplicagao dos cursos é
que a EAD requer cuidado na preparagao dos materiais, assim como, na adequacgéao
de estratégias tradicionais ao ambiente de aprendizagem. A interacdo no ambiente
da EAD se d4 em uma perspectiva diferente da que existe na educacao presencial,
pois as atividades precisam ser selecionadas considerando que a comunicacao sera
estabelecida por alguma forma de tecnologia.

Diversos meios podem ser utilizados separadamente ou de forma combinada,
de modo que a presenca do professor seja sentida por intermédio de pelo menos um
canal de comunicacéo. As ferramentas sincronas, de acordo com os responsaveis pelo
curso, possibilitaram a aproximagéo entre aluno-aluno e aluno-professor, facilitando
um maior contato entre eles. Em consequéncia do maior contato foi sendo gerado um
ambiente de trocas mais frequentes, o que na maioria das vezes, acontece em cursos

somente presenciais.
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A ferramenta usada para a aplicacéo do curso foi 0o MOODLE, e os canais de
comunicacéo escolhidos s&o: forum, chat, postagens de atividades e video aulas. No
caso dos cursos analisados aqui, o moodle foi utilizado em seu formato original, o
qual possui uma estrutura de navegacao facil e intuitiva, dividida em trés blocos. Na
coluna a esquerda, da plataforma moodle, é possivel habilitar os blocos com as ultimas
noticias, atividades e calendario.

As tecnologias e midias tém propiciado uma maior abertura para a discusséao do
tema sexualidade e ES, porém, o consumo acritico desses conhecimentos tem gerado
concretamente mais dividas, conclusdes e encaminhamentos incorretos. E importante
que os professores se entendam nao apenas como consumidores de tecnologias, mas,
sobretudo, como produtores, vislumbrando que, ao longo do processo educacional, isso
também seja passado para os alunos, para que haja uso consciente e critico-reflexivo
dessas tecnologias e das mensagens disponibilizadas por elas. A longo prazo, isso
pode levar a um processo de emancipacao e transformacéo das realidades sociais.

Aparecem constantemente, nas analises das entrevistas, relatos de que os
professores participantes dos cursos, comentaram que se néo fossem essas iniciativas
de formacao, eles nao teriam oportunidade de aprender sobre sexualidade e educacao
sexual. Ha uma valoriza¢ao dessas iniciativas publicas por parte dos professores, que
destacam aspectos como a gratuidade, o material impresso, doacéo de videos ou
livros avaliados como bons e, usados durante e ap6s o término do curso. Ou seja, por
mais que estes assuntos ainda sejam complicados de se trabalhar, os estudos tém
apontado um avancgo nas formag¢des em sexualidade e educacéo sexual. Atualmente,
fica cada vez mais evidente para os professores que é necessario que a educagao
sexual aconteca na sala de aula, sendo indispensavel a formagao para aborda-la.

Quanto ao conteudo do curso, nenhum deles se limitou a informagdes sobre os
aspectos anatémicos e fisioldgicos da sexualidade. Todos 0s cursos se atentaram em
entrelacar os temas com a escola, o curriculo e 0 PCN, o que, como salientado, facilita
o trabalho em sala de aula, se aproxima da pratica e faz com que os professores
saibam trabalhar com seus alunos a ES em suas variadas formas e transversalmente.

E importante destacar que os cursos compreenderam contetidos de género,
corpo, diversidade, biologia/educacéo, saude/educacéo e ndo somente “educagéo
sexual” ou sexualidade”. Para além destas tematicas, um dos cursos trabalhou com a
questéo religido, e outros dois, com sexualidade infantil.

Temos clareza de que estas formacgdes n&o serédo capazes de romper totalmente
com a visdo de sexualidade que estamos condicionados ha séculos, porém podem
minimizar vivéncias sexuais repressivas e preconceituosas. Sendo assim, partindo
do pressuposto que vamos nos constituindo como sujeitos nos ambientes que vamos
frequentando, e que ao discutir a sexualidade com os pares, articulando os aspectos
biolégicos com as questdes sociais, culturais, entre outros aspectos, estaremos
produzindo novas formas de tratar a sexualidade.
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RESUMO: Poderemos a partir de aqui entender
0 processo ao longo da histéria da criagdo das
leis de defesa aos animais e de como eram e
séo tratados até os dias de hoje pelo homem.
Passando por pensamentos de diferentes
filbsofos, teremos uma analise mais clara e
ampla da evolucéo de tal processo.

PALAVRA-CHAVE: Direitos; Deveres; Animais;

ABSTRACT: We can understand the process
throughout the history of creation of the laws
of defense of animals and how they were and
are treated until now by man. Through the
thoughts of different philosophers, we will have
a clearer analysis and wide of the evolution of
this process.

KEYWORDS: Rights; Duties; Animals;
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11 INTRODUCAO

Ao analisar o contexto histérico, animais
vém sendo abusados pelos humanos que
interveem diretamente em seu ambiente natural
de arbitrio, de onde sao retirados para uso e
“beneficio” ao ser humano. Nas industrias
farmacéuticas, de vestuarios, de cosméticos e
de alimentos, os mesmos sao utilizados como
cobaias em varias experimentacdes antes que
estes mesmos produtos possam ser utilizados
em testes com humanos. Uma cultura que
surgiu com a elevacdo do ser humano para
o topo da cadeia alimentar. Animais sempre
foram tratados como meros objetos, coisas,
que serviam apenas para produzir comida,
realizar trabalhos mais arduos e que requeriam
mais forca. A visdo humana sobre os animais
foram se modificando com os séculos, ficando
marcadas nas palavras de filosofos como
Descartes, Voltaire, Kant e Bentham.

2| RESULTADOS E DISCUSSAO

No século XVII, temos René Descartes,
que trouxe em seus pensamentos que animais
nao passavam de um maquinario nos provido
por deus para nutrir as nossas necessidades;
segundo Descartes os animais ndo teriam uma
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alma, muito menos uma mente ou um pensar, e por tal motivo ndo teriam a capacidade
de se comunicar, sendo entédo seres inconscientes. Com grande indignagéo e revolta
aos pensamentos de Descarte, Frangois-Marie Arouet, mais conhecido por seu
pseuddnimo Voltaire, respondeu a Descarte em seu dicionario filoséfico com o seguinte
texto:
“Que ingenuidade, que pobreza de espirito, dizer que 0s animais sdo maquinas
privadas de conhecimento e sentimento, que procedem sempre da mesma
maneira, que nada aprendem, nada aperfeicoam! Sera porque falo que julgas que
tenho sentimento, memodria, ideias? Pois bem, calo-me. Vés-me entrar em casa
aflito, procurar um papel com inquietude, abrir a escrivaninha, onde me lembra
té-lo guardado, encontra-lo, 1&é-lo com alegria. Percebes que experimentei os
sentimentos de aflicdo e prazer, que tenho memdria e conhecimento. V& com o0s
mesmos olhos esse cdo que perdeu 0 amo e procura-o por toda parte com ganidos
dolorosos, entra em casa agitado, inquieto, desce e sobe e vai de aposento em
aposento e enfim encontra no gabinete o ente amado, a quem manifesta sua alegria
pela ternura dos ladridos, com saltos e caricias. Barbaros agarram esse cao, que
tdo prodigiosamente vence o homem em amizade, pregam-no em cima de uma
mesa e dissecam-no Vvivo para mostrarem-te suas veias mesentéricas. Descobres
nele todos os mesmos oOrgaos de sentimento de que te gabas. Responde-me
maquinista, teria a natureza entrosado nesse animal todos os 6rgaos do sentimento
sem objetivo algum? Terd nervos para ser insensivel? Nao inquines a natureza téo
impertinente contradicdo.”

Mais a frente, no século XVIII, temos o filosofo Immanuel Kant que com seus
pensamentos passa a reconhecer que os animais sentem dor e também sofrem,
mas ainda afirmava que mesmo diante destes fatores, os humanos ndao deveriam
ter nenhuma obrigacdo moral perante aos animais, sendo assim, continuava com
0s pensamentos de descartes de que os animais séo feitos para servir e satisfazer
as vontades humanas. Kant também passou a reconhecer que humanos apesar de
utilizarem os animais para seu beneficio, ndo deveriam ser cruéis com eles, e passa
a associar a violéncia para com 0os mesmos uma porta completamente aberta para a
violéncia com 0s outros seres humanos.

Jeremy Bentham foi um advogado e também filésofo que criou o termo que
conhecemos hoje como tratamento humanitario. Conforme seus pensamentos,
humanos e animais tém suas diferencas, porém, temos uma semelhanca que seria
a capacidade de sofrer, e que isso ja era mais que o suficiente para que os humanos
tivessem deveres para com os animais. Foi a partir de tais pensamentos que se iniciou
o abate humanitario, onde o animal deve ser bem tratado e ter os devidos cuidados
antes de ser mandado para o abatedouro. Os pensamentos de Bentham foram

utilizados de base para formular as leis de bem-estar dos animais. Algumas delas séo:

« Todos os animais nascem iguais perante a vida e tem os mesmos direitos a
existéncia.

«  Nem um animal sera submetido nem a maus tratos nem a atos cruéis.

« Todo animal pertencente a uma espécie selvagem tem o direito de viver livre
no seu proprio ambiente natural, terrestre, aéreo ou aquatico e tem o direito
de se reproduzir.
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+ Nem um animal deve de ser explorado para divertimento do homem.

+ Todo ato que implique na morte de um animal sem necessidade € um bioci-
dio, isto € um crime contra a vida.

« A experimentacdo animal que implique sofrimento fisico ou psicoloégico é
incompativel com os direitos dos animais, que se trate de uma experiéncia
médica, cientifica, comercial ou qualquer que seja a forma de experimenta-
céo.

Estas sdo apenas algumas dentre outras varias leis que protegem os animais.
Mas o grande ponto € esclarecer que, todas essas leis e sistemas anti-crueldade
criadas em torno dos resultados dos pensamentos de Bentham, nao existem para que
os animais tenham direitos, mas sim para que os humanos tenham deveres morais
e éticos com animais, sao limitagdes das acdbes humanas, que definem até onde
podemos intervir em suas vidas, os cuidados que devemos ter e manter, pois sem tais
limites, voltariam a serem tratados de forma primitiva, objetos que servem como meios
de conseguir alcangar objetivos humanos.

E apesar da existéncia de leis que os protegem, ha diferengas entre os animais
e na forma como séo tratados, por exemplo, um animal selvagem & diferente de um
animal doméstico. Um convive no meio humano, onde aprende a se comportar e agir
de acordo com as visbes humanas. Um cachorro, que nasceu por conta da procura
em se ter animais de racga pura, ja ndo pode ser descrito como instintivo, houve essa
intervencéo da cultura humana, e € a principal diferenca entre o animal selvagem que
age por puro instinto.

A criacdo de uma classificagcdo subconsciente de que o animal serve para dar
conforto aos homens, que preferem ignorar a crueldade contra animais que sao
utilizados na producéo de alimentos sofrem nos abatedouros, por exemplo. E possivel
afirmar entdo, que alguns sdo considerados seres vivos, dignos de cuidados € mimos;
E outros ndo séo considerados “vivos” o bastante para serem merecedores de tal
atencéo. Apesar da existéncia varios grupos e ongs de protecdo animal que defendem
seus direitos e lutam por suas causas, as quais eles mesmo néao podem lutar, as leis
séo falhas, os consensos sao falhos.

Portanto a afirmagao de que animal ndo humano n&o tem diretos, os isentam de
terem deveres. E esses direitos sdo, portanto, limitagdes humanas para os animais
humanos. N&ao é possivel culpar um animal que agiu por instinto quando o homem
entra em seu territorio, e apesar da culpa ser humana é possivel que o animal seja
sacrificado. Animais domésticos tem ainda mais interferéncia do homem em seus
comportamentos, ndo podendo classificar o que € seu real instinto e o que é a cultura
que foi ensinada a ele.
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31 CONSIDERACOES FINAIS

Vemos que tais normas referentes aos direitos dos animais ainda precisam de
mais estudo para maior compreensao do dever moral para com 0s animais e toda a
bioética envolvida, para que um dia de maneira correta sejam aplicadas universalmente
de forma que todas as formas de vida animal sejam contempladas de forma igualitaria.
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CAPITULO 4

O DIREITO A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA PARA OS JOVENS COM FULCRO NO

Yossonale Viana Alves
Marcio Adriano de Azevedo

RESUMO: O Estatuto da Juventude é um
dos dispositivos legais do Brasil que regula a
educacao basica, descrevendo que essa é
obrigatéria e deve ser oferecida gratuitamente a
todos os jovens, inclusive para aqueles que néo
tiveram acesso a educacéo, na idade adequada,
conforme ditames da Constituicdo Federal
de 1988 e da Lei n.° 9.394, 20 de dezembro
de 1996. Desse modo, objetiva-se analisar
o Estatuto da Juventude como instrumento
juridico regulamentador das garantias de
direitos constitucionais aos jovens, de forma
articulada com os indicadores educacionais
oficiais, que analisam a inser¢cdo ou nao
desses sujeitos nos processos educativos
de formacéo profissional. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica/documental, na qual a
abordagem metodologica privilegiou a leitura
e interpretacdo de uma Lei, cujas nuances
envolvem a tematica e compde a histéria dos
marcos legais da juventude no Brasil. Observa-
se, nessa perspectiva, que a acao investigativa
vai além do estudo no dispositivo legal em
seus instrumentos e técnicas previamente
definidas, posto que a acdo metodologica € um
processo minucioso gerador de conhecimentos
inacabados e passiveis de criticas no movimento
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dialético da histéria. Entende-se, que vai além
das aparéncias dos fatos e fenébmenos em
estudo, mesmo sendo o0 objeto de pesquisa
um instrumento legal, porquanto pertence a
um dado contexto socio histérico, econémico e
cultural, no qual as contradicbes s&o aparentes
no sentido de que a existéncia da Lei néo
garante a esséncia da garantia dos direitos a
educacéo profissional para os jovens do pais.
PALAVRAS-CHAVE: Juventude; Estatuto da
Juventude; Direito a Educacéo Profissional.

ABSTRACT: The Youth Statute is one of the
legal provisions of Brazil that regulates basic
education, describing that it is mandatory and
should be offered free of charge to all young
people, including those who did not have
access to education, at the appropriate age,
according to the dictates of the Constitution
Federal Law of 1988 and Law n.°. 9,394,
December 20, 1996. Thus, the objective is to
analyze the Youth Statute as a legal instrument
regulating the guarantees of constitutional
rights for young people, in a way that is in
line with official educational indicators, which
analyze the insertion or not of these subjects
in the educational processes of professional
formation. It is a bibliographical/ documentary
research, in which the methodological approach
privileged the reading and interpretation of a
Law, whose involve the theme and compose
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the history of the legal milestones of youth in Brazil. It is observed in this perspective
that the investigative action goes beyond the study in the legal device in its previously
defined instruments and techniques, since the methodological action is a meticulous
process generating unfinished and criticized knowledge in the dialectical movement of
history. It is understood that goes beyond the appearances of the facts and phenomena
under study, even though the object of research is a legal instrument, since it belongs
to a given socio-historical, economic and cultural context, in which contradictions are
apparent in the sense that existence of the Law does not guarantee the essence of the
guarantee of the rights to professional education for the country’s youth.
KEYWORDS: Youth; Youth Statute; Right to Professional Education.

11 INTRODUCAO

La mayoria de los ninis no creen que el gobierno pueda contribuir a la solucion.
Piensan que la solucion esta en ellos mismos. A veces, tienen la esperanza de que
el desenlace sea conseguir mayores ingresos, pero es poco probable; [...JAlgo obvio
al escuchar a estos jovenes es que sus decisiones suelen ser logicas, teniendo en
cuenta sus circunstancias. En su transicion durante la adolescencia tienen que hacer
frente a la dura realidad que los ha rodeado toda su vida. Fuente: SIMO Consulting,
2015. (GRUPO BANCO MUNDIAL, 2016, p.16).

A epigrafe acima € um excerto retirado do livro Ninis en América Latina: 20
millones de jovenes en busca de oportunidades, organizado por Hoyos, Rogers e
Székely para o Grupo Banco Mundial (2016). Este estudo teve como objetivo fornecer,
aos formuladores de politicas na regiao, a analise da questao dos jovens e as opcoes
para aborda-lo em seus paises. Para determinar a magnitude do problema na América
Latina, o esbo¢o comeca classificando a populagao de 15 (quinze) a 24 (vinte e quatro)
anos de idade na regidao, de acordo com a participagao no sistema educacional e
situacao de emprego.

O resultado do estudo foi de 20 (vinte) milhdes de jovens que ndo estudam
e nao trabalham, e, que ndo acreditam no governo para a solu¢cdo dos problemas
enfrentados diariamente. Este panorama assustador esta presente em toda a América
Latina, e, em especial, no Brasil, que contribui, sobremaneira, com esse quantitativo
de 20 (vinte) milhdes de jovens desocupados e descrentes na responsabilidade do
Estado sobre eles.

Diante desse cenario estarrecedor e temeroso, 0os governos conferiram mais
atencéo ao fenébmeno dos jovens na midia e na formulacao de politicas. A tentativa é
dar, além disso, visibilidade ao problema social, pois ha uma certeza de que o problema
juvenil é crescente. Em decorréncia, foi aprovada a Lei n.° 12.852, de 05 de agosto
de 2013, cuja ementa instituiu o Estatuto da Juventude e dispés sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude (SINAJUVE).

O Estatuto da Juventude, composto por 48 (quarenta e oito) artigos e divididos
em 02 (dois) titulos, determina sobre direitos, politicas publicas (arts. 1° a 38), o
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Sinajuve (arts. 39 a 48) e atribui, respectivamente, nos artigos 41 a 44, competéncias a
Uniao, tais como: formular e coordenar a execu¢ao da Politica Nacional de Juventude;
coordenar e manter o Sinajuve e elaborar o Plano Nacional de Politicas de Juventude,
em parceria com os Estados, o Distrito Federal, os Municipios e a sociedade, em
especial ajuventude. Em meio as competéncias atribuidas aos Estados, aos Municipios
e, cumulativamente, ao Distrito Federal esta a de coordenar, nos respectivos ambitos,
o Sinajuve.

Em uma andlise rapida, percebe-se que esse instrumento é um dos dispositivos
legais que regula a educacédo basica brasileira, prescrevendo sua obrigatoriedade e
gratuitamente a todos os jovens, inclusive para aqueles que nao tiveram acesso na
idade adequada, de modo, a adotar os preceitos da Constituicdo Federal de 1988 e da
Lei n.° 9.394/1996.

Esse instrumento legal ressalta a importancia das politicas afirmativas e da
expansao: da educacdo superior nas instituicbes publicas, do financiamento e da
assisténcia estudantil, das bolsas de estudos e do transporte escolar. Reconhece
que as politicas sdo fundamentais para que ocorra a garantia do direito a educacao
profissional e tecnolégica para a juventude.

Contudo, questiona-se sobre a efetividade da Lei em relagao a oferta de matriculas
no ensino profissional no pais nos ultimos anos, porque muito embora, conforme os
dados do Plano Nacional de Educagéao (em 2015, o numero de matriculas nessa etapa
do ensino era de aproximadamente 1,79 milhdo. De 2010 a 2014, houve um aumento
de pouco mais de 500 mil matriculas), tenha aumentado o niumero de escolas que
ofertam essa formacéo, ndo se tem uma garantia de eficacia da aplicagcéao da lei.

O Estatuto da Juventude em seu artigo 9° expressa que: “O jovem tem direito a
educacao profissional e tecnolégica, articulada com os diferentes niveis e modalidades
de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, observada a legislacdo vigente”
(BRASIL, 2013). Apreende-se que a profissionalizacdo € apresentada como um
direito fundamental e inalienavel dos jovens, devendo o Estado assegurar os meios
necessarios a sua implantacao por meio de politicas publicas eficazes e enérgicas,
sob pena de configurar grave ilicitude constitucional, a sua ofensa.

Adite-se que a juventude foi acrescida a Carta Magna por meio da Emenda
Constitucional (EC) n.° 65, de 13 de julho de 2010, ao rol dos direitos fundamentais ja
garantidos as criancas e adolescentes. Sendo assim, satisfaz nascer brasileiro para
ter esses direitos instituidos constitucionalmente.

O Estatuto da Juventude também expressa a preocupacao com as necessidades
dos jovens negros, do campo, indigenas e com os portadores de deficiéncia, no
sentido que esses direitos sejam afiancados. Nesse direcionamento, had de anteméao
0 reconhecimento de que esses jovens Sd0 0S que se encontram em situacao
emergencial e carecem do Estado para ter seu desenvolvimento pessoal, intelectual e
econbémico assegurado.

Aborda, como prerrogativa a garantia a liberdade de organizacao dos estudantes
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e a sua participacdo efetiva na gestdo democratica das escolas e universidades.
Com fulcro nesse regulamento, € garantido do mesmo modo que todo jovem possa
ter acesso a profissionalizagédo, ao trabalho e a renda, em condi¢des de liberdade,
equidade e seguranca, adequadamente remunerado e com protec¢ao social.

Prevé, a promocao de formas coletivas de organizacao para o trabalho, de redes
de economia solidaria e da livre associacao que tenham os jovens como protagonistas.
Assim, dadas as condi¢cbes especiais, antevé a compatibilizacdo entre horarios de
trabalho e de estudo.

Todo esse aparato legal de protecéo a juventude brasileira tem chamado atencao
de estudiosos e pesquisadores, que além de analisarem o contexto socio historico,
tentam por observacbes contextuais de amplo espectro da sociedade brasileira
compreender como esses direitos estao sendo efetivados, tendo em vista que advertem
gue os jovens brasileiros, em sua maioria, estdo fora dos espacos de formacgéao de
educacgao profissional e tecnologica.

Tal afirmagdo, necessita de indicadores oficiais para uma discussdo mais
aprofundada. Assim, neste artigo a proposta é a de promover uma analise critica
acerca do Estatuto da Juventude e do direito a educacéao profissional e tecnologica
para jovens brasileiros, como forma de garantia minima a educacgao e ao trabalho.

O desenrolar desse estudo apresenta-se em momentos articulados nos quais
se discutem, num primeiro momento, os marcos legais que tragcam o percurso dos
direitos dos jovens no Brasil em relagcdo a educacdo e ao trabalho, bem como o
acesso a profissionalizacdo pelas vias da educacgao profissional e tecnologica até a
instituicdo do Estatuto da Juventude, em 2013. No segundo momento, também de
forma articulada aos demais, é feita uma abordagem critica ao Estatuto da Juventude
e sao apresentados indicadores educacionais relativos aos jovens de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos no Brasil, demonstrando a in/coeréncia existente entre o legal e as
garantias estatais para fazer cumprir os preceitos legais supra estabelecidos.

Nesse trabalho, é aceita a compreensao de autores que defendem a educacgao
profissional e tecnol6gica como um dos meios de estimular a insercéo, reinsercao e
manutencao dos aprendizes nos sistemas educacionais, garantindo assim, o0 processo
de escolarizacdo e profissionalizacdo, principalmente, oportunizando uma formagéao
humana integral.

Frigotto (2005) alerta sobre a necessidade de se fazer a critica a relagao
hegemoénica entre trabalho e educacédo para definir qual é a perspectiva contra
hegemoénica a ser seguida. Na relagao entre trabalho e educacao, o autor explica que
é preciso ter cuidado com o conceito de trabalho como principio educativo.

Nessa légica, Saviani (1996) aduz que a escola € ao mesmo tempo desvalorizada
e hipertrofiada, e também ampliada e esvaziada, porque a partir do momento em que a
humanidade é dividida em classes, instituiu-se a escola, com essa divisdo, colocando
as pessoas em posicoes antagbnicas, poucas de uma classe que explora e domina
e, muitas de uma classe que é explorada e dominada. Mas, a escola que é defendida
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pela sociedade burguesa — aquela universal, gratuita, obrigatéria, e para todos —torna-
se contraditéria, porque se destina as elites, tendo o trabalho intelectual como a base
de sua formacéo. A escola destinada aos segmentos pobres da populacéo, apenas
se limita a escolaridade basica, com o objetivo de promover algumas habilidades e
competéncias basicas de formacao profissional para o0 mercado.

Objetiva-se, portanto, analisar o Estatuto da Juventude como instrumento juridico
regulamentador dos direitos constitucionais aos jovens de forma articulada com os
indicadores educacionais oficiais que dao conta da inser¢cao ou néo desses sujeitos
nos processos educativos de formacgéao profissional.

2| ABORDAGEM METODOLOGICA

Considerando as proposicdes desse trabalho, afirmamos que a producéo
do conhecimento acerca da questao central deste estudo requer a adogao de uma
abordagem metodoldgica que consiga traduzir as nuances que envolvem a tematica,
compondo a histéria dos marcos legais da juventude no Brasil.

Observa-se, assim, que a agao investigativa deve ir além de estudar um objeto
pelo que esta posto nos métodos, instrumentos e técnicas previamente definidas.
Essa deve ser concebida, como um processo minucioso que gerara conhecimentos
inacabados e passiveis de criticas, no movimento dialético da histéria. Isso porque, a
acao investigativa ndo pode se convencer pelas aparéncias dos fatos e fenbmenos em
estudos, mesmo que 0 objeto de pesquisa seja um instrumento legal, pois ele pertence
a um dado contexto socio histdrico, econémico e cultural. Segundo as proposicdes de
Minayo (2010):

pesquisar constitui uma atitude e uma pratica teérica de constante busca e, por
i§so, tem a caracteristica do acabado provisério e do inacabado permanente.
E uma atividade de aproximacao sucessiva da realidade que nunca se esgota,
fazendo uma combinac&o particular entre teoria e dados, pensamento e acao.
(MINAYO, 2010, p.47)

Desse modo, o processo formativo dos jovens traz em si a busca pela histéria
e pelas teorias que sustentam os continuos movimentos de observagéo e abstragdo
do que seja a juventude, pois esse € um objeto mutavel e dotado de particularidades
e historicidade proprias que conformam que ndo ha juventude, mas, sim, juventudes.
Essas particularidades conceituais sdo parte de um processo metodolégico que nao
despreza a histéria e as situacbes sdcio/existéncias dos jovens e que podem ser
contextuais e substantivas quando esclarecidas por meio de indicadores educacionais.

A presente pesquisa se norteara pelos principios da pesquisa de abordagem
quali-quantitativa, fundamentada em uma investigacédo de natureza legal, portanto,
basica e aplicada, bibliografica e documental, pois buscara compreender o objeto
em seu processo histdrico e nas relagdes sociais que esse estabeleceu ao longo
de sua construcéo dialética como tematica reflexiva, para se pensar sobre o real,
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apresentando-se como,

o0 caminho tedrico que aponta a dindmica do real na efervescéncia de uma
sociedade. Por sua vez, a dialética refere-se ao método de abordagem da
realidade, reconhecendo-a como processo histérico em seu peculiar dinamismo,
provisoriedade e transformacé&o. A dialética é a estratégia de apreensdo e de
compreensdo da pratica social empirica dos individuos em sociedade (nos
grupos, classes e segmentos sociais), de realizacdo da critica das ideologias e
das tentativas de articulagdo entre sujeito e objeto, ambos histéricos. (MINAYO,
2010, p.107-108).
Isto posto, o caminho tedrico é a dialética como estratégia metodologica para
pensar o legal/concreto, para a reconstrugao explicativa do tema, por essa se encontrar

profundamente vinculada a perspectiva de fornecer elementos que permitem a
compreensao da realidade em sua totalidade. (MINAYO, 2010)

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os objetivos da educagao profissional e tecnoldgica se mostram integrados aos
diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia de forma transversal, notadamente, a partir de 2008 com a criagéo dos
Institutos Federais amparada na Lei n.° 11.982, de 29 de dezembro de 2008.

Consoante preceitua o artigo 6° e seguintes da referida Lei, a educagéo
profissional e tecnolégica tem como finalidade ndo s6 a formacé&o de técnicos de
nivel médio, mas também, o treinamento profissional, a capacitacéo, a qualificacéo
de trabalhadores, a atualiza¢do tecnologica permanente e a habilitagcdo para os niveis
médio e superior, numa perspectiva de formagcao permanente que conduzira os jovens
ao desenvolvimento de aptiddes para alcancar maior habilidade num determinado
trabalho. Ou seja, a educacéo profissional tecnoldgica, integrada as diferentes formas
de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir aos cidadaos o
direito a aquisicao de competéncias profissionais que os tornem aptos para a insercao
em setores profissionais nos quais haja utilizacéo de tecnologias.

O art. 4°, paragrafo Unico, alineas “b”, “c” e “d” do Estatuto da Criangca e do
Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, define que a garantia de
prioridade absoluta cinge a precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou
de relevancia publica. Pressupde-se a preferéncia na formulagéo e na execucgao de
politicas sociais publicas, a destinagéo privilegiada de recursos publicos nas areas
relacionadas com a protecéo da infancia e da juventude.

O art. 69, do ECA, funda que ao adolescente deve ser assegurado o direito
a profissionalizacdo e a protecéo no trabalho, desde que respeitada sua condicao
peculiar de pessoa em desenvolvimento e a capacitacédo profissional adequada ao
mercado de trabalho. Portanto, a profissionalizagéo é dita como um direito fundamental
e inalienavel dos adolescentes, devendo o Estado assegurar os meios necessarios
a sua implantacéo, através de politicas publicas eficazes e enérgicas, sob pena de
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configurar grave ilicitude constitucional.

A juventude foi acrescida por meio de EC n.° 65/2010 ao rol dos direitos
fundamentais ja garantidos as criancas e adolescentes. O Direito a Profissionalizacao
estabelecido na CF, coligado ao Programa Jovem Aprendiz e ao Estatuto da Juventude,
deveria proporcionar aos jovens uma formacao profissional e possibilitar sua insercao
no mercado de trabalho. No Estatuto da Juventude os jovens sdo aqueles de 15 a 29
anos. (BRASIL, 2010).

O Estatuto da Juventude, acredita-se, que foi pensado como uma resposta do
Legislativo as justas demandas dos jovens brasileiros, que agora dispdem de um
instrumento legal diretamente voltado a protecdo de seus direitos e ao fortalecimento
de sua identidade e diversidade, individual e coletiva, ja que o ECA como instrumento
regulamentador ndo dava conta dessas particularidades da juventude.

Dessa maneira, a educacéo profissional e tecnolégica apresenta-se como meio de
estimular ainsergao, reinser¢gao e manutengao dos aprendizes no sistema educacional,
garantindo assim, o processo de escolarizagcao e, principalmente, oportunizando
uma formacgao técnico-profissional. Em decorréncia da relevancia constitucional do
trabalho, 0 acesso aos postos de trabalho deve ser assegurado com amplitude, o que
se verifica no art. 6° da CF, quando indica os direitos sociais e inclui o denominado
direito ao trabalho.

Os jovens, em 2010, ocupavam um quarto da populag¢ao do Brasil, representam,
assim, 51,3 (cinquenta e um virgula trés) milhdes de jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e
nove) anos. Destes 84,8% (oitenta e quatro virgula oito por cento) viviam nas cidades
e 15,2% (quinze virgula dois por cento) no campo.

A pesquisa mostra que 53,5% (cinquenta e trés virgula cinco por cento) dos
jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e nove) anos trabalham; 36% (trinta e seis por
cento) estudam; e 22,8% (vinte e dois virgula oito por cento) trabalham e estudam
simultaneamente, conforme o Censo de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Ressalte-se que, em 2014, as matriculas na Educacédo Profissional de nivel
médio perfaziam apenas 1.741.528 alunos, conforme Tabela 01 abaixo, elaborada
com dados do INEP/MEC (BRASIL, 2016). Assim, se for considerado que, 25% (vinte
e cinco por cento) dos 51,3 (cinquenta e um virgula trés) milhdes de jovens de 15
(quinze) a 29 (vinte e nove) estdo na faixa etaria que deveria cursar o nivel médio,
teriamos fora da formacéao profissional e tecnoldégica em torno de 11 (onze) milhdes
de jovens sem essa formacgao entre 15 (quinze) e 17 (dezessete) anos de idade.
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Realdc 2012 2013 2014
Erasil 1.362.200 729.750 632.450| 1.441.051 749.675 691376 | 1.741.528 784.763 956.765
Norte 77.786 51382 26404 B84.348  49.163  35.185 102.790 51062 51.728
Nordeste 271660 196.719 74941 298.144 208.864  B1.280 428.168 236.074 192.094
Sudeste 708.120 300.081 408.039 745.192 309.840 435352 837.135 316.977 520.158
Sul 233.081 143.691  89.3%0 235.570 140.472  99.098 270543 139.704 130.839
Centro-Oeste 71553 37.877 33676 81.797 41336 40461 102982 40946  61.946

Tabela 01 - Matriculas nas redes publica e privada na Educacéo Profissional (Brasil e regides,
2012-2014)

Fonte: INEP/MEC (BRASIL, 2016)

E correto observar que a Lei n.° 12.852/2013 promulgou o Estatuto da Juventude
determinando quais sao os direitos dos jovens que devem ser garantidos e promovidos
pelo Estado brasileiro, independente de quem esteja a frente da gestao dos poderes
publicos. Esta estabelece ainda, dentre as garantias ja previstas pela CF, quais sédo as
especificidades da juventude que precisam ser afirmadas. Assim, o Estatuto pode ser
configurado como instrumento que legitima essa parcela da populagdo como sujeitos
de direitos. Direitos que poderiam ser garantidos pela via da Educacao Profissional
e Tecnoldgica dentro de uma perspectiva de formagdo humana integral, atendendo
todos os jovens indiscriminadamente.

O Estatuto regulou onze direitos especificos: Direito a Diversidade e a Igualdade;
Direito ao Desporto e ao Lazer; Direito a Comunicacgéo e a Liberdade de Expresséo;
Direito a Cultura; Direito ao Territorio e a Mobilidade; Direito a Seguranca Publica
e ao Acesso a Justica; Direito a Cidadania, a Participacdo Social e Politica e a
Representacdo Juvenil; Direito a Profissionalizacdo, ao Trabalho e a Renda; Direito
a Saude; Direito a Educacao; Direito a Sustentabilidade e ao Meio Ambiente. Tais
direitos devem ser assumidos como parte de uma agenda publica que incorpore as
varias politicas governamentais de forma absoluta, para permitir e pronunciar acoes
de enfrentamento as diversas violagcées de direitos lidadas pelos jovens, posto que
apenas a promulgacao da lei ndo é garantia de sua efetividade.

Todo jovem tem direito a educacdo de qualidade em todos os seus
niveis, adaptando-se as necessidades e especificidades da juventude, até no periodo
noturno. Esse é um direito garantido pelo Estatuto da Juventude. A educacgéao bésica é
obrigatéria e deve ser oferecida gratuitamente a todos, inclusive para aqueles que nao
tiveram acesso na idade adequada.

O Estatuto ressalta a importancia das politicas afirmativas e da expansao:
da educacéo superior nas instituicbes publicas, do financiamento e da assisténcia
estudantil, das bolsas de estudos e do transporte escolar. Também sao destacadas as
necessidades dos jovens negros, do campo, indigenas e com deficiéncia. E garantida
a liberdade de organizacéo dos estudantes e a sua participacéo efetiva para a gestéao
democratica das escolas e universidades.

Com fulcro no que esta regulamentado no Estatuto em tela, é garantido também
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que todo jovem possa ter acesso a profissionalizacdo, ao trabalho e a renda, em
condicOes de liberdade, equidade e seguranca, adequadamente remunerado e com
protecao social. Prevé também a promocao de formas coletivas de organizacédo para
o trabalho, de redes de economia solidaria e da livre associacdo. Dada as condicoes
especiais, antevé a compatibilizacao entre horarios de trabalho e de estudo.

O Estatuto norteia a promog¢ao de incentivos ao jovem trabalhador rural em sua
organizagdo na producdo da agricultura familiar e dos empreendimentos familiares
rurais. A formacao e a qualificagcéo profissional também devem estar garantidas aos
jovens com deficiéncia.

Além dos direitos mencionados o Estatuto traz dois beneficios diretos, que séao
os descontos e gratuidades em transporte interestadual para jovens de baixa renda e
a meia-entrada em eventos culturais e esportivos para estudantes e jovens de baixa
renda. Instituiu ainda a criacdo do SINAJUVE, que devera organizar, em todo o pais
e de maneira participativa, o planejamento, a implementagao, o acompanhamento e
a avaliacdo das acoes, planos e programas que constituem as politicas publicas de
juventude.

Em especial, no direito a educacédo, entende-se que 0s preceitos legais
caminharam no sentido de promover o direito do jovem a educag¢ao em todas as suas
modalidades e o reconhecimento da diversidade da juventude nas politicas de acesso,
assisténcia estudantil e, certamente, a participacdo democratica nas instancias
educacionais. No direito a profissionalizacdo, o Estatuto robustece a importancia do
trabalho decente para a juventude, exercido em condicbes e com remuneragao e
protecao sociais adequadas e de acdes de geracao de emprego, economia solidaria,
cooperativismo e desenvolvimento sustentavel.

Nessa perspectiva, o0 ensino profissional, a aprendizagem e o direito a
profissionalizacdo seria o caminho para a garantia desses direitos aos jovens, esse
seria percorrido em meio a posi¢coes doutrinarias, jurisprudenciais e diplomas legais,
apontando situacdes e condicdes que propiciassem a concretizacdo dos preceitos
constitucionais brasileiros voltados para os jovens, sem esquecer a literatura critica
sobre trabalho e educacao que daria suporte as praticas de dificil concretizagao.

Adite-se a esse caminho a compreensédo de que a educacédo e o trabalho no
Brasil sdo direitos constitucionais que devem ser respeitados e garantidos pelo
Estado e seus representantes. Dessa proposicao, deriva-se a compreensao de que a
educacéo profissional pode ser uma garantia do cumprimento desses direitos. Logo,
colocar em debate a educacao profissional como uma das formas do Estado brasileiro
para respeitar e cumprir a responsabilidade de efetivac&o do direito a educacao e ao
trabalho tem sido um desafio que parece inalcancavel.

A educacgao é um direito social, sendo dever do Estado, como também da familia,
promové-la e incentiva-la com a colaborag¢éo da coletividade. Portanto, é preciso que
a escola desempenhe a funcao de emergir como uma instituicdo fundamental que
ministra 0 ensino em um espaco que propicia ao aluno oportunidades de aprender;
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qgue a familia assuma o seu papel de formadora de valores; que o poder publico exerca
0 encargo de promover as condi¢cOes para que a educagao incida sobre o trabalho para
gue a sociedade se convencga do seu papel na formacéo da cidadania do individuo.

O texto constitucional também relaciona profissionalizacdo e educacéo
com o desenvolvimento da pessoa, em toda sua potencialidade. O objetivo da
profissionalizacdo é, portanto, educacional, posto que além da sua especificidade,
soma-se a esses outros valores que se sobrepdem ao mundo da educacéo pelo
trabalho.

Os arts. 39 a 42 da LDB citam que a educacao profissional devera tornar o
individuo apto para a vida produtiva, ou seja, a escola fornece conhecimentos que
tragam alguma utilidade para o aluno engajar-se profissionalmente e participar da
sociedade. Assim, a LDB incorpora trabalho de forma restrita e universal, sendo o
meio de incentivo a integracéo da escola a comunidade.

Ainda em referéncia a educacgao profissional ou preparo para o trabalho, a LDB,
entende que a funcé@o da escola € preparar os alunos com conhecimentos basicos
sobre as profissdes e sobre as perspectivas para o ingresso no mercado de trabalho.
Tem-se, ainda, a concepcéao de que devera ocorrer a preparagcao para o exercicio da
cidadania, da autonomia e do pensamento de forma ética.

Contudo, os problemas da politica de formacédo e qualificagcdo profissional,
comecaram por seus objetivos, especialmente a relagdo entre escola e mundo do
trabalho. A LDB né&o dista sobre a integracéo entre escola e mundo do trabalho, ja
gue se restringe a formacao de jovens e adultos para a atividade produtiva em que se
enquadrem as demandas do mercado.

O mundo do trabalho vem sofrendo os reflexos destas contradi¢cdes do sistema
educacional e mais acentuadamente os adolescentes e jovens que estdo a procura de
emprego. Ressalte-se que em um pais capitalista a ideia é atender ao sistema e isso
significa que os trabalhadores devem adequar-se, prioritariamente, as necessidades
do mercado atendendo a logica produtiva e acumulativa do capital, baseada na
exploracao da forca de trabalho.

Historicamente, a educacéo brasileira traz consigo a marca da dualidade
estrutural que caracteriza a sociedade, na qual existiam tipos distintos de escola
para classes sociais desiguais (KUENZER, 2007). Para as classes hegemdnicas
da sociedade, sempre existiu educacao basica propedéutica visando o ingresso em
Cursos superiores, 0 mesmo nao ocorrendo para as classes desfavorecidas econémica
e socialmente. A essas, a educacao profissional estava associada a educacgao basica,
tendo como finalidade o ingresso no mercado de trabalho. Para a autora o ensino de
nivel médio se destaca dos demais por ser o nivel mais dificil de enfrentamento ao
longo da histéria da educacgao brasileira, em decorréncia da dupla funcéo: preparar
para a continuidade de estudos e, ao mesmo tempo, para o mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, a educacao profissional foi criada para atender a criangas,
jovens e adultos excluidos socialmente, privados dos seus direitos de decisao,
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participacdo e contribuicao para a sociedade, conforme Parecer n.° 16, de 5 de outubro

de 1999 do Conselho Nacional de Educacéo, que trata das diretrizes curriculares

nacionais da educacéo profissional:
O néo entendimento da abrangéncia da educagéo profissional na ética do direito
a educacao e ao trabalho, associando-a unicamente a “formacédo de mao-de-
obra”, tem reproduzido o dualismo existente na sociedade brasileira entre as “elites
condutoras” e a maioria da populacéo, levando, inclusive, a se considerar o ensino
normal e a educacgéo superior como ndo tendo nenhuma relacdo com educacéao
profissional. (CNE/CEB, 1999, p. 05).

Por outro lado, quanto a oferta do Ensino Médio, embora haja escolas publicas
de excelente qualidade como os atuais institutos federais, essa néo é a regra geral.
Assim, grande parte delas, nas quais estudam os filhos da classe trabalhadora, tenta
reproduzir 0 academicismo das privadas, mas nao conseguem fazé-lo por falta de
condicbes materiais concretas. Tal é a discrepéncia que a formagéo nem contribui de
forma efetiva para o ingresso digno no mundo de trabalho nem é significativa para o
prosseguimento dos estudos em nivel superior.

Igualmente, é necessario atribuir uma identidade ao Ensino Médio para que
ele contribua com a formacao integral dos estudantes, voltada para a superacao
da dualidade entre cultura geral e cultura técnica; formacao profissional e formacgéo
académica.

O ensino, seja ele profissional ou médio, deve ser orientado a formacéo de
cidadaos capazes de compreender a realidade social, econémica, politica e cultural
e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética com competéncia,
técnica e politicamente. Esse tipo de formacgao visa contribuir para a transformacao
da sociedade direcionada a interesses sociais e coletivos e ndo individualistas como
prescrevem 0s neoliberais.

Para termos uma ideia do panorama da informalidade no mercado de trabalho
brasileiro, no periodo compreendido de 2001 a 2013, tendo como foco nos jovens e
adultos. A Figura 01 exibe a evolugéo da taxa de informalidade para jovens e adultos
entre 2001 e 2013, destacando trés fatos. De inicio, tem-se a tendéncia de queda
desse indicador para os jovens, com 55,2% (cinquenta e cinco virgula dois por cento),
em 2001, e alcanga a marca dos 38,2% (trinta e oito virgula dois por cento), em 2013.
Outro fato, € que a intencéo de queda na informalidade para os jovens se estende por,
praticamente, todo o periodo analisado, ndo se concentrando, em um episodio isolado.
Ha uma clara convergéncia entre as taxas de informalidade no trabalho para jovens
e adultos. Em 2001, a taxa de informalidade para jovens superava em 7% (sete por
cento) a dos adultos, e, em 2013, essa diferenca foi de apenas 2% (dois por cento).
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Figura 01: Taxa de Informalidade de Jovens e Adultos em (%):
Fonte: Inad/IBGE (2013)

Elaboracao: Autora (2017)

De tal modo, destacamos que apesar dessa queda significativa na informalidade
do trabalho em passado recente, a taxa para os jovens ainda é expressiva, beirando 0s
40% (quarenta por cento). Isto posto, destaca-se a importancia de se criar condicoes
para que o pais possa dar seguimento a essa tendéncia como de queda na taxa de
informalidade dos jovens. Para isso, é fundamental que se entenda 0 mecanismo que
determina a queda aqui reportada para o periodo de 2001 a 2013.

Pode-se dizer que a ma qualidade da educacédo basica no Brasil e as politicas
publicas voltadas para a juventude trabalhada, alimenta a reproducdo do capital,
particularmente no que concerne a formacao de mao de obra capaz de adequar-se
subjetiva e funcionalmente aos postos de trabalho precarizados. Os programas sociais
objetivavam modificar a situacdo de precarizacdo social vivenciada pela juventude
— principalmente em situacédo de pobreza — , mas, na verdade, eram destinados a
suprir as demandas do mercado em detrimento dos problemas sociais. Assim, a
permanéncia para o jovem do desemprego que afetava muitos dos que apostava na
educacéo profissional como possibilidade de melhorar suas condicdes de vida. Alguns
sao considerados como programas causadores de formas precarizadas de formacao,
embora buscassem mudancas nas condi¢cdes sociais dos jovens.

Para termos uma ideia da dimensdo do problema, segundo o relatério da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), de 2007, denominado “Trabalho decente
e juventude na América Latina”, o desemprego, as insercdes atipicas do trabalho na
informalidade, e a consequente precarizacéo do trabalho afetam cerca de 106 (cento
e seis) milhdes de jovens Latino Americanos. Ou seja, mesmo antes da atual crise
financeira de 2008, podemos dizer que ja enfrentdvamos em nossa sociedade, uma
crise de diversas formas, como é o caso da crescente precarizacdo do trabalho
assalariado.

Nesse aspecto, a juventude é penalizada. Os jovens estdo vivendo a condi¢ao
de contratos temporarios, ou labutam na informalidade, ou, compdem a faixa de
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desempregados deste pais. Assim, faz-se rebelar a “terceirizacdo”. Em sua face
mais perversa conduz a reducédo de custos pela via da exploracdo de trabalho em
condicoes e relagdes precarias, em detrimento da lei, sem mencionar, que estimula a
rotatividade de mao de obra, vez que os trabalhadores terceirizados sao, comumente,
menos especializados e facilmente substituiveis.

Os jovens estdo entre os mais afetados pela precarizacao e/ou terceirizagéo do
trabalho. Um estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA),
em 2012, constatou que a rotatividade dos trabalhadores terceirizados € maior entre
as pessoas que tém de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, com taxa de alternancia
chegando a 72% (setenta e dois por cento) em 2010. Segundo o estudo “A Dinamica
das Contratacdes no Trabalho Terceirizado”, a terceirizacdo vem fortalecendo o giro
dos trabalhadores pelas empresas. Em 2010, por exemplo, a taxa de rotatividade dos
empregados terceirizados foi 76,2% (setenta e seis virgula dois por cento) maior que
a dos ocupados nao terceirizados.

Essarotatividade é relacionada com o achatamento salarial, pois os trabalhadores
sao demitidos depois de pouco tempo e substituidos por outros com salarios mais
baixos. Os efeitos dessa rotatividade sdo a inseguranca, a incerteza, a falta de
perspectiva de futuro. Isso tem efeitos também sobre a sociabilidade dos jovens, ja
que o trabalho € ainda uma das formas centrais de relagcbes sociais. Essa sociabilidade
se torna fragil, flexivel e precaria. O que pode ocasionar isolamento, desgaste mental
e até o adoecimento dos jovens.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se diante das prerrogativas ensejadas pelos marcos legais, que
a educacéao profissional e tecnolégica deve ser concebida ndo apenas como uma
modalidade de ensino, mas como uma politica social de garantia de direitos aos
jovens. Essa tem sua relevancia no que se refere a sua funcéo de socializagao do
conhecimento, e, ainda, contribui para o processo de inser¢cao dos jovens no mercado
e no mundo do trabalho.

A participacao precoce do adolescente no mercado de trabalho tem provocado
muitos questionamentos, dificultando e interferindo na implementacdo de politicas
especificas voltadas para o trabalho do jovem. Sem ressaltar que as politicas publicas
educacionais nao possuem uma centralidade quando o assunto € educacao, servindo-
se, muitas vezes, as praticas imediatistas e assistencialistas, que n&do combatem de
forma mais incisiva as vulnerabilidades que os jovens passam como a dificuldade de
acesso a educacéo e ao trabalho.

Desta feita, a profissionalizacdo deve ser compreendida como um direito
fundamental que tem como pressuposto a educag¢ao e como designio o trabalho licito
e remunerado. E o direito a profissionalizacdo esta vinculado a ideia de qualificacao,
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capacitacéo ou formacéao técnica, medida virtuosa e necessaria, que tem o condao de
transformar o trabalhador em um sujeito socialmente responsavel, em um cidadéo o
que pelos indicadores n&do vem sendo cumprido pelo Brasil.
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CAPITULO 5

O DIREITO AO ESQUECIMENTO COMO LIMITACAO A

Aleff Schmid Da Luz
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RESUMO: O tema Direito ao esquecimento
como limitagdo a liberdade de expressao emface
do direito de intimidade do respeito permitiu-nos
investigar sobre a dignidade da pessoa humana
tutelada pelos principios constitucionais. A vida
privada da pessoa, sua privacidade e intimidade
séo asseguradas pela Carta Magna. Os crimes
de invaséo da privacidade e da intimidade séao
puniveis e passiveis de indenizacdo por danos
morais e materiais. O problema de pesquisa
norteador desse estudo foi este: Quais as
limitacbes a exposicdo da imagem da pessoa
publica? O objetivo geral é refletir sobre o direito
ao esquecimento como limitagdo a liberdade
de expressdo. O Enunciado 531 inserido no
ordenamento juridico por meio da VI Jornada de
Direito Civil apregoa que “A tutela da dignidade
da pessoa humana na sociedade da informacgao
inclui o direito ao esquecimento”. A liberdade
de expressdo nao contradiz os principios
constitucionais, pelo contrario, a ponderagcao
entre a ética do jornalismo e a dignidade da
pessoa humana permitem maior seguranca aos
direitos de imagem da pessoa publica. A falta
de legislacdo mais especifica de invasdo da
intimidade e da privacidade da pessoa leva os
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agentes da justica a se pautarem em principios
mais gerais como 0s regulamentados pela
Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos,
seguida pelo texto da Constituicao Federal que
da garantias aos principios fundamentais da
Dignidade Humana em seu artigo 5°.
PALAVRAS-CHAVE: Constituicao
Direito ao Esquecimento. Direito de Imagem.

Federal.

Direito de Imprensa

ABSTRACT : The topic Right to oblivion as
a limitation on freedom of expression in the
face of the intimacy of respect allowed us to
investigate the human dignity safeguarded
by constitutional principles. The private life
of the person, his privacy and intimacy are
guaranteed by the Constitution. invasion crimes
of privacy and intimacy are punishable and
liable to compensation for moral and material
damages. The guiding research problem of
this study was this: What are the limitations
on the image exposure of the public person?
The overall objective is to reflect on the right
to be forgotten as a limitation to freedom of
expression. The Statement 531 inserted in the
legal system through the VI Day of Civil Law
proclaims that “The protection of human dignity
in the information society includes the right to
be forgotten”. Freedom of expression does
not contradict the constitutional principles, on
the contrary, the weighing between the ethics
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of journalism and human dignity allow greater security to image rights of the public
person. The lack of more specific legislation of the intimacy and the person’s privacy
invasion takes justice agents to guide in more general principles as regulated by the
Universal Declaration of Human Rights, followed by the text of the Constitution that
gives guarantees to the fundamental principles of Human dignity in Article 5.
KEYWORDS: Federal Constitution. Right to Oblivion. Image rights. Law Press.

11 INTRODUCAO

Com a globalizagdo, com o acesso as tecnologias informaticas, com a
popularizacdo de equipamentos que permitem a Internet mével, tais como os notebooks
com banda larga, smartphones, telefones celulares e demais equipamentos méveis
que permitem acessar a internet e disseminar informacdes sobre pessoas e fatos.

Neste sentido, procuramos conhecer as mas praticas relativas a invasao de
privacidade por meio da Internet. O século XXI tem assistido ao crescimento vertiginoso
das novas tecnologias sem fio que une as pessoas em grandes nos, cruzando
informacgdes, propiciando relacbes pessoais e profissionais. No entanto, nem todos
tém propésitos licitos nesse meio e surgem as mas praticas.

O direito ao esquecimento vem gerando polémicas acaloradas entre profissionais
do direito e em julgamentos acerca desta questdo. Com o advento da Internet,
a polémica é fortemente suscitada, porque questiona-se por quanto tempo uma
informacao deve ficar disponibilizada. Quando a imprensa era apenas uma midia
impressa, ou as noticias eram veiculadas por Radio e Televisdo, as noticias expiravam
em pouco tempo, mas com a Internet, ela praticamente se eterniza.

Desse modo, ha personalidades publicas que desejam que determinados fatos de
sua vida sejam esquecidos e determinados criminosos desejam que o crime cometido
seja dissociado de sua imagem, tais como o assassinato de Angela Diniz por Doca
Street, que hoje luta por viver longe dos tabloides e ndo ser mais o icone da violéncia
contra a mulher.

Devido amagnaamplitude dotema e de seus desdobramentos serafeito umrecorte
epistemoldgico para abordar determinadas situa¢des do direito ao esquecimento, no
sentido de saber quando ha a invaséo de privacidade que pode gerar sangdes civeis
com obrigacao de ressarcimento aos danos morais causados a dignidade da pessoa
humana.

A relevancia desta pesquisa se justifica pelo fato de pretendermos apresentar
com o direito ao esquecimento uma contraposicdo a liberdade de expressao,
principalmente, dos meios de comunicacgao, incluindo a Internet que perpetua fatos
sobre pessoas publicas, pondo em risco o direito de intimidade e o respeito a dignidade
da pessoa humana. Procuraremos mostrar os fundamentos legais que asseguram a
pessoa a privacidade, a preservacao de sua intimidade. Dessa forma, apresentaremos
algumas questdes que envolvem os principios da dignidade humana previstos pela
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Constituicao Federal. Desse modo, a pesquisa tem importancia no a&mbito do Direito
Civil, mas também para a ampla expresséao da individualidade, do direito a privacidade
e a preservacao da imagem, que diz respeito a toda a sociedade.

Neste sentido, propde-se fazer uma ampla reflexdo sobre o tema nesta pesquisa
com o objetivo de buscar elementos norteadores para a compreensdo dessa questao.

O problema de pesquisa que ird nortear esse estudo € o seguinte: Quais as
limitacGes a liberdade de imprensa para respeitar o direito ao esquecimento e evitar
a exposicao da imagem da pessoa que ser tornou publica por atos cometidos no
passado? Mediante esta pergunta/problema, estipulamos a hipbétese que o Principio
da Dignidade da Pessoa Humana pode ser respeitado sobre quaisquer outros direitos.
O objetivo geral é refletir sobre o direito ao esquecimento como limitacao a liberdade
de expressao. Quanto aos objetivos especificos, temos o0s seguintes: definir pessoa
publica e compara-la a pessoa privada; fazer um levantamento dos principios da
dignidade humana; apresentar no¢cdes da importéncia da segurancga na utilizacéo das
novas tecnologias de comunicagao e informacéo.

Os elementos para classificar metodologicamente esta pesquisa foram buscados
em Elisa Pereira Gonsalves que indica que a pesquisa de acordo com seus objetivos
é descritiva por descrever as caracteristicas de um objeto de estudo especifico. E
utilizada para revisar as caracteristicas de um dado grupo social com o intuito de
descobrir a existéncia de relagbes entre tais variaveis. Segundo a natureza dos
dados, essa pesquisa é qualitativa, pois “preocupou-se com a compreensao, com a
interpretacéo do fendbmeno, considerando o significado que os outros déo as suas
praticas, o que impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica”. A metodologia
adotada é a pesquisa bibliografica, pois de acordo com Cervo e Bervian, o método, no
contexto das ciéncias, € definido como o conjunto de processos utilizados pelo espirito
humano no empenho de investigar e demonstrar a verdade. Para esta pesquisa, foram
usados materiais bibliograficos referentes ao tema, cujos autores tenham realizado
pesquisas, estudos ou desenvolvido teorias.

2 | DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA

O que parecia mesmo ser Obvio — que a vida da pessoa tem que ser assegurada

— deve estar protegido constitucionalmente como um direito individual pelo qual o ser

humano tem o direito a manter-se vivo, vivendo de maneira digna, satisfazendo os
valores e as necessidades relativas a todos.

O conceito de vida ndo deve ser visto apenas sob o prisma biolégico. E preciso

que seja entendido como um processo de troca que o ser humano faz com o meio

em que vive. Esta relacdo de troca € sempre mutavel e dindmica, mas mantidas as
individualidades caracteristicas que cada individuo possui.

Considerado como pré-requisito para a aquisicdo dos demais direitos, o direito
a vida esta ndo s6 sob a égide do direito constitucional brasileiro, mas também
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de tratados internacionais, que no Brasil tem forca de norma constitucional apés
passar por um processo legislativo especifico.

A autora reafirma a antecipacéo do direito a vida a todos os outros direitos, pois €
“um direito prévio, que se antecipou a todo ordenamento juridico, originado do direito
natural para sua autopreservagao”. Portanto, “ndo ha que se condicionar esse direito
a qualquer outro que esteja sob a égide natural, mas é preciso que esta vida esteja
vinculada aos direitos da integridade e da dignidade da pessoa humana”.

A Constituicao de 1988, em seu artigo 1°, lll, explicita que a dignidade da pessoa
humana, tal como o direito a vida, esta positivada no sistema juridico do pais como
fundamento da Republica Federativa do Brasil e, dessa forma, fica subentendido que
a pessoa ¢ a finalidade do Estado e o Estado so existe para ela.

Aigualdade e a dignidade sao esséncias dos Direitos Humanos, pois sdo comuns
as possibilidades de fundamentacéo existentes, tais como a natureza humana, a opgéao
religiosa, os aspectos culturais e a existéncia de direitos historicamente construidos
gue séo fontes distintas de fundamentacéo dos direitos humanos.

Pela igualdade, tem-se que os direitos humanos séo intitulados por todos os
individuos pelo mero fato de serem humanos. Essa igualdade pode ter origem:

e Na ideia de uma criacdo comum, como indicam varias religioes.

e Na existéncia de caracteristicas humanas presentes em todos o0s seres
humanos, como estabelece a corrente naturalista a qual o conceito dos direitos
humanos desponta como um direito natural.

e Na positivagdo e na aceitagdo, por parte das mais diferentes culturas, de
um determinado numero de direitos, como explicita a corrente historicista,
que diz que todo fendbmeno cultural, social ou politico é histérico e nao pode
ser compreendido sen&o por meio de e na sua historicidade. Essa corrente
fundamenta o fato de que o direito € um construto histérico, ou seja, é construido
a medida que os fatos histéricos vao acontecendo.

A igualdade mencionada no estudo dos Direitos Humanos &€ muito peculiar,
porque esta implicita nela a ideia de dignidade que permite o respeito as diferencas
relativas ao género, a raca, a idade. O ser humano, nesse contexto, tem o fim em si
mesmo e nao é mero meio para outros fins.

O conceito atual de direitos humanos foi confirmado com arealizagdo da Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos, ocorrida em Viena, em 1993. Naquela ocasiéo,
foram elaborados a Declarac&o e o Programa de Acé&o de Viena. Em seu paragrafo
quinto, a Declaracéo estabelece que: “Todos os direitos humanos séo universais,
interdependentes e inter-relacionados. A comunidade internacional deve tratar os

direitos humanos globalmente de forma justa e equitativa, em pé de igualdade e
com a mesma énfase.

3 1 DEFINICAO DE PESSOA PUBLICA

A definicdo de pessoa publica apresentada por Alcides Leopoldo Silva Junior &
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bastante esclarecedora, porque conceitua pessoa publica como a que se “dedica a vida
publica ou que a ela esta ligada, ou exerce cargos politicos, ou cuja atuacao dependa
do sufragio popular ou do reconhecimento das pessoas ou a elas é voltado, ainda que
para entretenimento ou lazer”. Tal reconhecimento publico pode ter ou néo objetivo
de lucro ou eminentemente social. Nestas categorias estao incluidos varios perfis de
pessoas: modelos como Gisele Blindchen; cantores como Roberto Carlos; politicos
como Dilma Roussef; atores como Murilo Benicio ou Alinne Moraes; apresentadores
como Silvio Santos e Faustao; executivos como Maria das Gracas Foster (presidente
da Petrobras) ou Bill Gates; Barack Obama...

Pessoa publica é aquela que, em determinado momento de sua carreira ou
fato marcante de sua vida, passa a figurar com notoriedade perante aos meios de
comunicacdo de massa como o futebolista Neymar ou mesmo em circulos mais
restritos como o Ministro do STF Joaquim Barbosa. Essas personalidades “devido
a sua atividade ou fatos marcantes de sua vida, passam a desfrutar de notoriedade,
despertando a atencéo generalizada do publico, sofrendo uma limitacédo ao seu direito
a vida privada”.

Tal reconhecimento pode ser a nivel regional, nacional ou internacional,
dependendo das atividades exercidas ou cargos ocupados pela pessoa publica.

3.1 Diferenca entre pessoa publica e privada

As pessoas que néo tém destaque e ndao possuem notoriedade podem ser
consideradas pessoas privadas. Assim, toda pessoa publica tem sua notoriedade e
assuntos que sao relevantes a imprensa, no entanto, sua vida privada tem que ser
preservada para nao gerar danos morais e patrimoniais. Podemos classificar como
pessoas publicas os atores e atrizes de cinema, novelas, teatro, circo; socialites que
sdo pessoas que se destacam por suas fortunas, titulos honorificos, executivos de
grandes corporagodes; esportistas (com destaque a futebolistas); modelos, politicos.

4| LIMITES DO DIREITO DE IMAGEM

Um caso ocorrido com pessoa publica que teve seus dados e arquivos pessoais
vasculhados por um profissional da informatica seguida de divulgacado de fotos de
sua intimidade na imprensa serviu para acelerar o processo de aprovacao da Lei n°
12.737, de 30 de novembro de 2012 que dispde sobre a tipificacao criminal de delitos
informaticos. A pessoa publica envolvida neste processo foi a atriz Carolina Dieckman,
que teve 30 fotos publicadas na internet apds a invaséo de seu e-mail por hackers que
exigiram o pagamento de um resgate no valor de R$ 10.000,00 para retirar as fotos
de circulagdo. Esta lei alterou o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940,
conhecido como Codigo Penal, acrescentando-lhe os seguintes artigos, in verbis:

Art. 154-A. Invadir dispositivo informatico alheio, conectado ou n&o a rede de
computadores, mediante violacao indevida de mecanismo de seguranca e com o
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fim de obter, adulterar ou destruir dados ou informacdes sem autorizacao expressa
ou tacita do titular do dispositivo ou instalar vulnerabilidades para obter vantagem
ilicita:

Pena — detencdo, de 3 (trés) meses a 1 (um) ano, e multa.

A invaséo de dispositivo informético danificou a imagem da atriz e acelerou a
aprovacgao do novo texto do Codigo Penal para coibir e punir os crimes eletronicos
que burlam a seguranga de computadores pessoais e de empresas com invasdes que
causam danos morais e patrimoniais.

51 USO DE IMAGEM SEM AUTORIZACAO

H& uma verdade encartada em um ditado popular “A minha liberdade vai até
onde comecga a do outro” que pode servir de baliza na veiculagéo e uso da imagem
sem a autorizacado. A punicdo ao uso indevido da imagem decorre da Constituicao
Federal que prevé a indenizacao por danos morais € materiais.

Na medida em que as pessoas publicas extrapolam a esfera da vida privada e
adentram no ambito da coletividade, sua imagem passa a ser relativizada, o que
n&o significa que as celebridades ou pessoas notérias n&o possam ter sua imagem
violada, consequéncia da veiculacéo fora dos padrdes éticos e morais, sem que
atendam ao interesse da coletividade. No caso de pessoas publicas, a necessidade
de autorizac8o para veiculacao da imagem sofre limitacées, ou seja, ¢ flexibilizada.

As disposicoes legais preceituam que a veiculagcdo da imagem, excetuando os
casos previstos em lei, necessita de autorizacéo prévia dos titulares. Isso ocorre até
mesmo em escolas, quando 0s responsaveis assinam termo de cessédo de imagem a

instituicao.

6 | DIREITO AO ESQUECIMENTO

A Espanha vem se empenhando a disseminar o Derecho al ouvido, pois
como entende a autora espanhola Carolina Pina o direito a ser esquecido refere-
se, principalmente, a alegacéo de eliminar informacdes de rede que mesmo sendo
verdadeiras, perderam o seu interesse para o publico em geral.

A reportagem pode se constituir em um fator suplementar de vitimizacédo ou
suplementar desnecessariamente o sofrimento. Jornalistas que s&o sensiveis ao
sofrimento dos outros e compreendem a complexidade do trauma emocional, muitas
vezes, sdo capazes de escrever sobre experiéncias traumaticas de uma forma que
seja informativa, envolvente e muitas vezes Util para os leitores.

Com o direito ao esquecimento ndo se pleiteia a imposicdo de apagar fatos ou
de reescrevé-los, mas apenas a possibilidade de se regular o uso que se faz
de fatos pretéritos, mais precisamente o modo e a finalidade com que tais fatos

s&o relembrados, evitando que canais de informacéo se enriguecam mediante a
indefinida exploracdo das desgracas privadas.
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Joana de Souza Sierra realizou um estudo que apresentou estudos de caso e
analisou a legislacéo pertinente, examinando a pertinéncia e o cabimento em nossa
ordem juridica do “Direito ao Esquecimento”, que tem sido reconhecido em decisdes
do Superior Tribunal de Justica, alinhando-o a outros direitos ja garantidos, tais como
a vida privada, a liberdade de imprensa e a dignidade da pessoa humana.

Esse novo direito foi introduzido ao debate nacional primeiramente pelo Enunciado
531 da VI Jornada de Direito Civil do Conselho da Justica Federal, o qual proclamou
que entre os direitos da personalidade protegidos no artigo 11 do Cdédigo Civil,
encontra-se o de ser esquecido, baseado por sua vez em entendimentos das
cortes superiores norte-americana e alema, além de Diretivas editadas pela Unido
Européia. Como consequéncia, considera-se que a pessoa possui o direito de fugir
para o anonimato, mesmo tendo participado de eventos de interesse publico, desde
que a passagem do tempo tenha retirado a noticia de circulagdo. Imediatamente,
faz-se necessario estudar a interpretacdo que se deu aos conceitos nas decisoes,
a saber, a vida privada, a dignidade e o interesse publico, bem como situar o
“Direito ao Esquecimento” frente aos principios constitucionais, visando criticar o
possivel efeito censor, ou chilling effect, de sua aplicagéo.

Apesar do interesse publico da informagao néo se esvair com o tempo, o individuo
pode pleitear a protecao a sua esfera privada, garantida pelo direito a privacidade, que,
muitas vezes, entra em rota de colisdo com o direito de livre expressao da imprensa,
que tem o dever de informar. Ha aqui uma questao geradora de polémicas que tem
chegado aos tribunais para buscar solugéo.

O direito ao esquecimento advém da expressao na lingua inglesa “The Right to
Privacy” e € importante, neste sentido, conhecer dois autores que trataram do tema no
século XIX, Samuel Warren e Louis Brandeis. Que o individuo deva ter protecéo total
em pessoa e na propriedade € um principio tao antigo como a lei comum; mas verificou-
se necessario, de tempos em tempos, para definir novamente a natureza exata e a
extensao de tal protecdo. As mudancgas politicas, sociais e econdmicas implicam o
reconhecimento de novos direitos e a lei comum, na sua eterna juventude, cresce para
atender as novas demandas da sociedade. Assim, em tempos muito antigos, a lei deu
um remédio apenas para interferéncia fisica com a vida e a propriedade, por ofensas
por meio da vi et armis (forca das armas).

A nivel cerebral, a memoria e 0 esquecimento sao relevantes para o equilibrio
psiquico do indivivuo como bem esclarece Bernardo de Azevedo e Souza:

Ainda que o esquecimento constitua talvez o aspecto mais predominante da
memoaria, conservamos e usamos suficientes memarias ou fragmentos de memoarias
para ter um desempenho ativo, funcional e relativamente satisfatério como
pessoas. Assim, esquecer é tdo importante quanto lembrar, sendo imprescindivel
para a saude e eficiéncia do cérebro. Ndo ha qualquer contradicdo entre lembrar
e esquecer, visto que sdo fendbmenos complementares e fazem parte do mesmo
processo: é na formacédo de novas memodrias que se observa o constante e
necessario esquecimento de outras. O esquecimento constitui, em suma, uma
etapa para aceder a lembranca.

Entado o direito a vida serviu apenas para proteger o sujeito em suas varias formas;

liberdade significa liberdade da represséao real; e o direito de propriedade garantia para
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o individuo suas terras e seu gado. Mais tarde, veio um reconhecimento da natureza
espiritual do homem, de seus sentimentos e seu intelecto. Aos poucos, o ambito
destes direitos legais foi ampliado; e agora o direito a vida passou a significar o direito
de aproveitar a vida, — o direito de ser deixado em paz; o direito a liberdade assegura
0 exercicio dos privilégios civis; e o termo “propriedade” tem crescido para incluir todas
as formas de posse intangiveis e tangiveis.Um novo direito deve ser gestado para
contemplar outros direitos fundamentais e também os que sao inerentes a dignidade
da pessoa humana. Neste contexto, surge o direito ao esquecimento, que possibilita
que os fatos e informacdes acerca de um sujeito ndo o condenem indefinidamente,
mesmo apos se retratar perante a sociedade ou cumprir sua pena. De outro modo, ele
estaria cumprindo uma pena perpétua.
No entanto, hoje em dia, fotos, videos e noticias, divulgadas na internet, nédo
possuem prazo de validade e ficam disponiveis a qualquer pessoa. Resultando
assim em violagdo de inumeros direitos, como o da dignidade, privacidade que
cada vez mais, vem se tornando vulneraveis as novas tecnologias. Nessa esteira,
em nossa sociedade atual, conhecida como “sociedade da super informacéo” ha
uma necessidade do legislador delimitar limites a informacéo, com o objetivo de
proteger o direito a autodeterminacé&o sobre os dados privados, sem que haja a
necessidade de ir ao Judiciario para efetivar o supramencionado direito.

Se a invaséo da vida privada constitui uma injaria juridica, os elementos para
exigir reparacao existem, uma vez que o valor do sofrimento mental, causado por um
ato ilicito em si, é reconhecido como uma base para o ressarcimento.

O direito de quem tem-se mantido um individuo privado, para evitar que sua
exposicao publica, apresenta o caso mais simples para tal prolongamento; o direito de
proteger a si mesmo a partir de uma discusséo pela imprensa dos proprios assuntos
particulares, seria um mais importante e de longo alcance um. Se as declaragdes
casuais e sem importancia em uma carta, se obra, no entanto inartistic e sem valor, se
os bens de todos os tipos sdo protegidos né&o s6 contra a reproducédo, mas também
contra descricdo e enumeracédo, quanto mais deveriam os atos e ditos de um homem
em suas relacdes sociais e relacdes domésticas ser resguardada de publicidade
implacavel. Se vocé nao pode reproduzir o rosto de uma mulher fotograficamente sem
0 seu consentimento, quanto menos se deve tolerar a reproducao de seu rosto, sua
forma e suas agdes, por meio de descri¢coes graficas coloridas para se adequar a uma
imaginacéao bruta e depravada.

6.1 Devida ponderacao

O direito ao esquecimento esta intrinsecamente ligado a varios outros direitos
gue possuem tutela constitucional, para que o individuo ndo seja obrigado a reviver
fatos pretéritos que Ihe causem reacdes negativas. Para tanto, ha que se colocar a
devida ponderacgao para obter o equilibrio entre tais direitos essenciais a Dignidade da
Pessoa Humana, a exemplo da privacidade, da honra, da imagem, da intimidade, da
identidade pessoal e da vida privada.
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Carlos Alberto Bittar argumenta que deva haver ponderacdo com relacéo as
noticias que se veicula acerca da pessoa publica, pois quando os fatos séo relevantes
ao interesse publico ndo ha necessidade do interessado anuir sobre sua veiculacéo:

Excepciona-se da protecdo a pessoa dotada de notoriedade e desde que no
exerciciodesuaatividade, podendoocorrerarevelacédo defatos deinteresse publico,
independentemente de sua anuéncia. Entende-se que, nesse caso, existe reducao
espontanea dos limites da privacidade (como ocorre com os politicos, atletas,
artistas e outros que se mantém em contato com o publico com maior intensidade).
Mas o limite da confidencialidade persiste preservado: assim sobre fatos intimos,
sobre a vida familiar, sobre a reserva no domicilio e na correspondéncia ndo é
licita a comunicac&o sem consulta ao interessado. Isso significa que existem graus
diferentes na escala de valores comunicaveis ao publico, em funcdo exatamente
da posicédo do titular [...].

N&o por acaso, a liberdade de imprensa € um direito fundamental garantido
universalmente. Nesse viés, no Brasil, a Constituicdo Federal promove garantias para
que a imprensa possa exercer 0 seu papel sem ser submetida a qualquer tipo de
censura, conforme visto no tdpico anterior.

Para que haja ponderacéo de forcas entre a midia e os cidadaos, existem as leis

do ordenamento juridico brasileiro amparadas na Constituicéo.

7 1| RESSARCIMENTO POR DANOS MORAIS

No caso da chacina da Candeléria, um grupo de policiais disparou sobre dezenas
de pessoas, entre os quais havia criangas e adolescentes, levando a ébito seis menores
de idade e dois adultos considerados moradores de rua. Este fato ocorreu no dia 23
de julho de 1993 e, dezesseis anos depois, portanto, no ano de 2009, a Rede Globo
de Jornalismo exibiu matéria sobre este evento no Programa Linha Direta — Justica.
Neste programa, a emissora veiculou nomes reais dos envolvidos na chacina e citou
como co-autor um policial que foi inocentado pela justica.

A matéria referiu-se ao mencionado cidadao, informando que ele havia sido um
dos envolvidos com a Chacina da Candeléaria, mas que havia sido absolvido. O
programareabriu feridas e expds essa pessoa ao 6dio social, por se haver associado
a imagem de um chacinador. Por essa raz&o, vendeu todos os seus bens, perdeu
emprego € ndo mais conseguiu se recolocar no mercado de trabalho e mudou de
domicilio, a fim de evitar a morte pelas maos de justiceiros e traficantes.

Tendo ingressado com agao de ressarcimento por danos morais, o policial alegou
que a veiculacdo do seu nome o impediu de conseguir trabalho e de ser obrigado a
manter-se escondido para evitar retaliacées de justiceiros. Em primeira instancia seu
pedido foi recusado, mas no STJ, sob a relatoria do Ministro Luis Felipe Saloméo seu
pedido foi acatado sob as seguintes alegacdes: “decidiu pela protecéo da personalidade
do autor em detrimento da liberdade constitucionalmente deferida a sua parte adversa”
como explicam Ivan Lira de Carvalho e Rafhael Levino Dantas:

Em resumo, entendeu que a veracidade da informacao divulgada néo a revestia de
licitude inquestionavel, ponderando, ao final, que a melhor solugcéo para o conflito
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teria sido a veiculacdo do documentario com a ocultacdo do nome e da fisionomia
do demandante, desfecho suscetivel, a um sé tempo, de conservar a honra daquele
e a liberdade de informar da demandada. A Quarta Turma do STJ, a unanimidade,
acompanhou o voto do relator.

O Programa Linha Direta — Justica da Rede Globo sofreu varios processos de
familiares ou dos préprios que se sentiram invadidos pelas lembrancas suscitadas
sobre fatos passados referentes a seus entes queridos. Algumas agcbes chegaram a
indenizacdo por danos morais, como foi o caso do policial inocentado na Chacina da
Candelaria, que a emissora citou como participante da chacina; pelos danos causados
a sua honra, a 4° Turma do STJ condenou a emissora a pagar indenizacdo de R$ 50
mil devido ao fato deste cidadao ter direito ao esquecimento que nao foi respeitado
pela Globo.

Informou o autor ter sido indiciado como coautor/participe da sequéncia de
homicidios ocorridos em 23 de julho de 1993, na cidade do Rio de Janeiro,
conhecidos como “Chacina da Candelaria”, mas que, a final, submetido a juri, foi
absolvido por negativa de autoria pela unanimidade dos membros do Conselho de
Sentenca.

Noticiou que a ré o procurou com o intuito de entrevista-lo em programa televisivo
(“Linha Direta — Justica”) — posteriormente veiculado —, tendo sido recusada a
realizacdo da referida entrevista e mencionado o desinteresse do autor em ter
sua imagem apresentada em rede nacional. Porém, em junho de 2006, foi ao ar o
programa, tendo sido o autor apontado como um dos envolvidos na chacina, mas
que fora absolvido.

A mesma emissora foi citada no Recurso Especial N° 1.335.153 - RJ
(2011/0057428-0) pela familia de Aida Curi, estuprada e assassinada em julho de
1958, quando foi jogada do décimo segundo andar de um prédio em Copacabana —
Rio de Janeiro. Mas o Ministro Luis Felipe Saloméo, relator no julgamento, mesmo
entendendo o direito legitimo da familia ter direito ao esquecimento, argumentou que
a emissora utilizara apenas uma vez a imagem de Aida e no decorrer do programa
“Linha Direta — Justica” utilizou de dramatizacdo com atores para relembrar o fato e
desse modo néo teria focado na vitima e sim nos fatos, descaracterizando exploragcéo
da imagem de Aida. A ementa do Recurso Especial citado é a seguinte:

INDENIZATORIA. PROGRAMA “LINHA DIRETA JUSTICA”. AUSENCIA DE DANO.
Acéo indenizatéria objetivando a compensacgao pecuniaria e a reparagao material
em razdo do uso, ndo autorizado, da imagem da falecida irma dos Autores, em
programa denominado “Linha Direita Justica”. 1 — Preliminar — o juiz n&o esta
obrigado a apreciar todas as questdes desejadas pelas partes, se por uma delas,
mais abrangente e adotada, as demais ficam prejudicadas. 2 — A Constituicdo
Federal garante a livre expressao da atividade de comunicagéo, independente de
censura ou licenga, franqueando a obrigacédo de indenizar apensa quando 0 Uso
da imagem ou informacgdes é utilizada para denegrir ou atingir a honra da pessoa
retrata, ou ainda, quando essa imagem/nome foi utilizada para fins comerciais. Os
fatos expostos no programa eram do conhecimento publico e, no passado, foram
amplamente divulgados pelaimprensa. A matériafoi, &€ discutida e noticiada ao longo
dos ultimos cinquenta anos, inclusive, nos meios académicos. A Ré cumpriu com
sua funcéo social de informar, alertar e abrir o debate sobre o controvertido caso.
Os meios de comunicagao também tém este dever, que se sobrepde ao interesse
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individual de alguns, que querem e desejam esquecer o0 passado. O esquecimento
ndo é o caminho salvador para tudo. Muitas vezes € necessario reviver o passado
para que as novas geracoes fiquem alertas e repensem alguns procedimentos de
conduta do presente. Também ninguém nega que a Ré seja uma pessoa juridica
cujo fim é o lucro. Ela precisa sobreviver porque gera riquezas, produz empregos
e tudo mais que é notdrio no mundo capitalista. O que se pergunta € se 0 UsO
do nome, da imagem da falecida, ou a reproducéo midiatica dos acontecimentos,
trouxe, um aumento de seu lucro e isto me parece que ndo houve, ou se houve,
ndo ha dados nos autos. Recurso desprovido, por maioria, nos termos do voto do
Desembargador Relator (fls. 974-975).

Outro caso bastante conhecido devido a sua veiculacdo pela midia e por
movimentos de defesa dos direitos da mulher é do assassinato de Angela Diniz
por Doca Street ocorrido na praia de Armacao dos Ossos, em Buzios, no dia 30 de
dezembro de 1976.

A morte de Angela Diniz teve repercussao internacional, porque tratava-se de
uma personalidade bastante reconhecida na high society, divorciada do colunista social
Ibrahim Sued, e vulgarmente conhecida como “Pantera de Minas”. Foi morta por seu
namorado playboy apo6s intenso consumo de drogas e alcool (cocaina, champagne) e
o fato gerou posturas bastante diversas com relagé@o a culpa do réu.

No primeiro juri popular, ao ser defendido pelo renomado criminalista Evandro Lins
e Silva, Doca foi condenado a dois anos com sursis, em nome da legitima defesa
da honra. No lado de fora do tribunal, em Cabo Frio, homens e mulheres gritavam
seu apoio ao exemplar de macho brasileiro que havia vingado ndo apenas os brios

masculinos, mas algo muito mais caro: a moral e 0s bons costumes da classe
média, abalada com a liberacédo sexual em curso.

» o«

No lado de dentro, em vez de vitima, Angela Diniz era “a mulher fatal”, “que encanta,

seduz e domina”, “que leva o0 homem a se desesperar”, “a pratica de atos em

que age contra a prépria natureza”. Angela foi transformada em “Vénus lasciva”,
dada a “amores anormais” e, finalmente, “na mulher de escarlate de que fala o
Apocalipse, prostituta de alto luxo da Babildnia, que pisava coragdes e com suas
garras de pantera arranhou os homens que passaram por sua vida”. Na época,
o poeta Carlos Drummond de Andrade escreveu: “Aquela moga continua sendo
assassinada todos os dias e de diferentes maneiras”.
Uma nova onda de feminismo comecgou em 1975. Mulheres advogadas criaram
a primeira empresa de lei feminista, Centro das Mulheres do Brasil que foi inaugurada
no Rio de Janeiro, e dois jornais feministas foram criados: “O Brasil Mulher” e “Nés
Mulheres”. O movimento de mulheres brasileiras para a Anistia - que mais tarde foi
utilizado para reivindicar, possuia 14.000 membros — e publicou um boletim, Maria
Quitéria, e em 1977 escreveu o Manifesto das Mulheres do Brasil assinado por 12.000
mulheres e apresentado a Assembleia Nacional. O Primeiro Congresso de Mulheres
em Sao Paulo foi realizado em 1979. As feministas também realizaram manifestacoes
macicas que protestavam contra a absolvicdo de Doca Street e contra o argumento de
“‘em defesa da honra”, que era o fundamento que permitia que os maridos matassem
suas esposas.
O réu foi absolvido em um primeiro julgamento realizado no ano de Doca Street,

qgue respondeu pelo crime, foi absolvido no primeiro julgamento realizado, em 1979,
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mas recebeu condenacdo de 15 anos em regime fechado no segundo julgamento
realizado em 1981. Neste novo contexto cultural, houve novo julgamento de Doca
Street, que nesta ocasiéo foi condenado; apds o0 cumprimento de pena por sete anos,
Doca Street foi solto no ano de 1987.

Mais uma vez, em 2005, o programa Linha Direta da Rede Globo de Televisao
enfrentou os tribunais e o juiz da 19? Vara Civel do Rio, Pedro Raguenet, apresentou
condenacao a TV Globo com o quantumindenizatério no montante de R$ 250.000,00 em
favor de Raul Fernando do Amaral Street, o Doca Street, pelo direito ao esquecimento
apOs quitar sua pena para com a sociedade. A pena foi pelo ressarcimento por danos
morais pela veiculacdo do caso apés tantos anos de seu acontecimento. Na ocasiéo,
0 juiz manifestou-se em seu voto: “Vejo o presente fato ndo como exercicio do direito
de informacg&o, mas sim como a realizagdo de um programa de televisao com intuito
de lucro”.

Doca, que ficou sete anos preso, foi solto em 1987. Para o juiz, o fato de ja ter
cumprido a pena e ter sido reintegrado socialmente, ndo constando mais nada,

inclusive, em sua ficha de antecedentes criminais, caracteriza abuso na geracéo e
divulgacéo do programa.

Pedro Raguenet ressaltou ainda que o caso foi divulgado em um programa e néo
em uma reportagem e, por isso, ndo ha que se falar em liberdade de imprensa. O
programa em questao ndo €, em absoluto, o que se pode chamar de informacao
jornalistica, razdo pela qual se afasta aqui qualquer discussdo a respeito da
ponderacdo de interesses no embate entre a liberdade de informar, assegurada
pela Constituicédo , e o direito a privacidade do individuo, também assegurado pela
Constituicéo.

O consumismo € uma imposi¢cao da sociedade capitalista criticada ferrenhamente
por Marx que demonstrou que a alienagdo provocada pelo capital destitui o sujeito
de tudo, inclusive da unica coisa que lhe pertencia, ou seja, sua forca de trabalho
por meio de um contrato. No entanto, o interesse em consumir informagcao nao pode
negligenciar o direito ao esquecimento.

Em 1994, Angrimani langou um livro cujo titulo expressava a forma como o jornal
Noticias Populares da cidade de Sao Paulo ficou conhecido no Brasil “Espreme que sai
sangue — um estudo do sensacionalismo na imprensa” pela Summus Editorial. Dessa
forma, o autor demonstrou a exploracdo da violéncia espetacularizada que chocava
alguns, mas entretinha muitos com um vocabulario popular que se aproximava da
linguagem dos bandidos e assassinos que tornaram-se objetos dos noticiarios nesse

jornal popular.

8 | CONSIDERACOES FINAIS

Ao término dessa pesquisa ha o sentimento do dever cumprido, mas, a0 mesmo
tempo, o desejo de realizar pesquisas futuras para aprofundar o tema ou temas
presentes nessas questoes tratadas.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 5



No Brasil, ha liberdade de imprensa, no entanto, quando a midia veicula matérias
difamatorias e invade a privacidade, a intimidade de forma vexatoéria, causando danos
morais a pessoa publica, tanto o autor da matéria quanto o proprietario do veiculo
de divulgacdao devem responder civilmente e ressarcir a vitima pelos danos morais
causados. A Sumula 221 do STJ dispde sobre essa questao da responsabilidade civil
a midia.

Dessa forma, a liberdade de expressdo por vezes gera uma falta de ética por
parte de jornalistas, fotdgrafos que tém acesso a veiculagcdo de seus trabalhos nos
grandes meios de comunicacédo e utilizam indevidamente imagens e informacdes
nao autorizadas pelo titular nem sao de interesse publico. Tais acdes correspondem
a crimes contra a imagem de pessoas publicas e como tal sdo passiveis de punicao
com priséo e multas de carater indenizatorio por danos morais e materiais. O direito
ao esquecimento se estende as pessoas que por terem cometido determinado crime
tiveram ampla exposicdo a imprensa, no entanto, apdés o cumprimento da pena
preferem o ostracismo, preservando-se da opiniao publica e buscando retomar sua
vida apds quitarem suas dividas perante a sociedade.

Algumas personalidades brasileiras ja recorreram ao direito ao esquecimento
baseado em preceito constitucional e foram ressarcidas por danos morais cometidos
pela imprensa impressa e televisiva como tivemos a oportunidade de enumerar alguns
casos de maior repercussao durante essa pesquisa.

A falta de legislacdo mais especifica de invasédo da intimidade e da privacidade
da pessoa leva os agentes da justica a se pautarem em principios mais gerais como 0s
regulamentados pela Declaracdao Universal dos Direitos Humanos, seguida pelo texto
da Constituicdo Federal que da garantias aos principios fundamentais da Dignidade
Humana em seu artigo 5°.
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CAPITULO 6

FORMACAO HUMANA E AFETIVIDADE: ELEMENTOS
CRUCIAIS NA FORMACAO DO PROFESSOR E NA

Farbénia Katia Santos de Moura
Universidade Estadual do Ceara

Limoeiro do Norte- Ce

Daniela Fernandes Rodrigues
Instituto Federal do Ceara
Cedro-Ce

RESUMO: Este artigo trata-se da Formacao
Humana e da Afetividade como elementos
cruciais no trabalho docente. Tem como objetivo
geral: investigar a pratica pedagobgica com
énfase na Formacdo Humana e Afetividade das
professoras.. Sua concretizacao se deu através
de uma pesquisa do tipo Estudo de caso, em
uma escola publica da cidade de Limoeiro do
Norte, Ceara, nos cinco anos iniciais do Ensino
Fundamental, dando énfase a Formacéao
Humana e a Afetividade presentes na pratica
pedagoégica das cinco professoras. Os dados
foram coletados através de entrevistas e
observacdes em salas de aulas. Apds a coleta
e analise dos dados, que foram baseadas
em estudos de alguns autores, dentre eles:
Antunes (2003), Freire (1996), Tardiff (2007),
Lessard (2007), entre outros, chegou-se as
seguintes conclusdes: - O gosto por lecionar
esta para além da formacéao de nivel superior,
ndo desmerecendo a formacé&o inicial, mas
acrescentandoamesma, aformacdohumanaea
afetividade com que as professoras demonstram
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em suas acoes e relagbes com os alunos. - A
formacdo humana e a afetividade, quando
bem trabalhadas, sdo grandes responsaveis
pelo sucesso da relacéo professor — aluno, e
do processo de ensino e aprendizagem. - A
formacdo humana e a afetividade influenciam
diretamente no aspecto intelectual, tanto nos
docentes, quanto nos discentes. Portanto,
se faz necessario que o professorado, classe
de profissionais, cuja fungcdo maior & formar
mentes, enriqueca sua formagcéo humana e sua
afetividade, percebendo-as como elementos
fundamentais que dao vida a pratica pedagogica
e como fonte de humanizagéo das pessoas.
PALAVRAS - CHAVES: Formagdo Humana —
Afetividade - Pratica Pedagdgica.

ABSTRACT: This article treats of the Human
Formation and Affectivity as crucial elements
in the teacher work. It has as general goal: to
investigate pedagogical practice with emphasis
on the Human Formation and Affectivity of the
teachers. The concretization of the article took
place through a research of the type Case Study
in a public school from Limoeiro do Norte, Ceara,
in the initial five years of elementary school
giving emphasis on the Human Formation and
Affectivity present in the pedagogical practice of
the five teachers. Data were collected through
interviews and observations in classrooms. After
collecting and analysing data which were based
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on studies of some authors, such as: Antunes (2003), Freire (1996), Tardiff (2007),
Lessard (2007), among others, the following conclusions were reached: - The taste for
teaching is beyond the higher education level, without despising the initial education, but
adding to it, the human formation and affectivity with which the teachers demonstrate
in their actions and relations with the students. - Human formation and affectivity, when
well-worked, are great responsible for the success of the teacher-student relation, and
of the teaching and learning process. Human formation and affectivity influence directly
the intellectual aspect in both teachers and students. Therefore, it is necessary that the
professorate, class of professionals whose greatest function is to form minds, enrich
their human formation and affectivity, perceiving them as fundamental elements which
give life to pedagogical practice and as source of people humanization.
KEY-WORDS: Human Formation. Affectivity. Pedagogical Practice.

11 INTRODUCAO

Este trabalho trata da Formacdo do Professor para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, dando énfase a formacdo humana e a afetividade na pratica
pedagdgica docente. Sabe-se quao importante é a formacédo do educador para sua
praxis pedagogica e o quanto sua auséncia ou mesmo uma formacao precaria, causa
prejuizos, muitas das vezes irreparaveis. Assunto que vem ao longo dos tempos
passando por muitas discussdes, estudos e mudancgas, a formagao de professores
teve avancgos consideraveis, gracas a dedicacao de tantos pesquisadores, dentre eles
Paulo Freire, que em sua obra Pedagogia da Autonomia, nos traz os inumeros saberes
que o professor necessita ter, para exercer com competéncia seu oficio.

Além de passar por uma formacgao de nivel superior, 0 professor precisa passar
constantemente por uma formacéao continuada e adquirir uma série de fatores que séo
cruciais em sua pratica, tais como: respeito aos saberes do educando, estética e ética,
ser exemplo, aceitar 0 novo, rejeitar toda e qualquer discriminacao, reflexdo sobre a
pratica, bom senso, humildade, tolerancia, luta e defesa dos direitos dos educandos,
alegria, esperanca, curiosidade, seguranca, competéncia, habilidade, generosidade,
comprometimento, liberdade, autoridade, saber escutar, didlogo e amor. Por isso, que
mesmo reconhecendo o valor da teoria, pois quando a mesma € posta em pratica,
dar-se assim a praxis pedagogica, torna-se indispensavel a presenca da formacgéo
humana e da afetividade no fazer docente. (FREIRE, 1996)

Neste sentido, o que se propbe com esta pesquisa é saber, que formacao
precisa ser construida com os professores para atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, dando énfase a formacdo humana e a afetividade dos mesmos, que
podem interferir diretamente na eficacia de sua pratica pedagdgica e no processo de
ensino e aprendizagem.

Assim, elegeu-se como objetivo geral da pesquisa: investigar a pratica
pedagdgica com énfase na Formagdo Humana e Afetividade das professoras. E como
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objetivos especificos: Discutir sobre alguns elementos da Formacéo do professor que
contribuem com a Formag¢do Humana e a Afetividade dos mesmos; Refletir sobre a
Pratica docente, enfatizando sua dimensdao humana e afetiva; Analisar a Formacgao
Humana e a Afetividade na préatica pedagodgica das professoras.

A concretizacdo deste trabalho deu-se através de uma abordagem de pesquisa
qualitativa, que envolve o pesquisador diretamente com a situacédo investigada,
tendo assim, que descrevé-la detalhadamente. Para uma melhor compreensao dos
fenébmenos, foi realizado o recolhimento de dados, a partir de entrevistas e observacdes
em salas de aulas.

Para o alcance dos objetivos, realizou-se um estudo de caso com todas as
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de dar conta do objeto
de estudo em questdo. O estudo de caso é um tipo de pesquisa que exige um
estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita a
investigacéo ampla e detalhada da realidade em foco. O caso tem sempre que ser bem
definido, visando novas descobertas. Porisso, o estudo de caso permite generalizacoes
naturalisticas, podendo representar diferentes pontos de vistas, bem como usar uma
variedade de fontes de informacdes para relatar a realidade de forma completa e com
uma linguagem acessivel, e permite flexibilidade, devido a complexidade da realidade.

A pesquisa foi realizada em uma escola de Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, da rede publica, localizada na cidade de Limoeiro do Norte,
Ceara. A escola funciona durante os dois turnos diurnos, onde pela manha estudam
criangas da Educacéo Infantil e a tarde, os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, foram realizadas observagcdes nas turmas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ganhando destaque arelagéo: professor-aluno, sendo registradas
através de relatorios, em um periodo de pelo menos trés dias semanalmente, durante
trés meses.

As entrevistas foram feitas na propria escola, em momentos mais adequados.
Além dos dados principais referentes as professoras, foram elaboradas quatorze
questdes para as docentes responderem. As mesmas sao identificadas neste texto,
por numeros de 1 a 5, para melhor compreensao do leitor.

Os dados coletados foram organizados, tabulados e analisados, através de
uma analise qualitativa e descritiva, buscando uma melhor compreensao da pratica
pedagdgica dos professores, destacando a formagcao humana e a afetividade no fazer
docente.

21 DISCUSSAO E RESULTADOS

Sabe-se 0 quéo importante é o intelecto do profissional docente, porém, sé esse
aspecto nao basta para se ensinar. Uma série de outros fatores sdo necessarios, e
dentre tantos fatores, a formacé&o humana e a afetividade se fazem presentes e de

fundamental importancia na pratica pedagoégica de um professor.
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Entendem-se estas duas categorias “formacdo humana” e “afetividade”, que
estao diretamente entrelacadas, segundo o pensamento de Freire:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacéo radical entre seriedade
docente e afetividade. (...) A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O
que ndo posso obviamente permitir € que minha afetividade interfira no cumprimento
ético de meu dever de professor no exercicio de minha autoridade. Ndo posso
condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem
querer que tenha por ele. O educador progressista precisa estar convencido como
de suas consequéncias é o de ser 0 seu trabalho uma especificidade humana. (...)
O nosso € um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta, mas gente em
permanente processo de busca. (...) Lido com gente e nao com coisas. E porque
lido com gente, n&o posso, por mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a
reflexdo tedrica e critica em torno da propria pratica docente e discente, recusar a
minha atenc&o dedicada e amorosa a problematica mais pessoal deste ou daquele
aluno ou aluna. (1996, p. 159-160)

A questdo do “ser mais humano” do professor, ndo exclui suas competéncias
e habilidades, n&o o faz relaxado diante das mudancas, pois para um professor ser
competente, ndo precisa ser frio, ser duro, autoritario, agir como chefe. Cabe a cada
profissional docente saber dosar essas dimensdes em seu trabalho, equilibrando-se
de forma gradativa, de modo que um aspecto complemente o outro.

A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou de
simbolos, mas de relacdes humanas com pessoas capazes de iniciativas e dotadas
de uma certa capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores.
(TARDIF E LESSARD, 2007, p. 35)

O modo como o professor interage com seus alunos, a acolhida agradavel ou
néo, os elogios ou reprovagdes, o envolvimento na vida dos alunos, nos problemas
que os atingem, ou desinteresse e desvalorizagao dos mesmos, contribui muito para o
animo, o entusiasmo, ou resisténcia e desanimo dos alunos em sua trajetoria escolar.

Ser professor ndo é a mesma coisa que assumir tarefas como um robd as assume,
mas sobretudo mostrar em cada aula, a cada aluno, que sua acao modela amanhés
e se insinua como auténtica ponte entre a curiosidade e a busca. Se falta ao
professor a alma do “sommelier”, talvez esteja faltando algo maior que é o sentido
integral da sua consciéncia profissional. (ANTUNES, 2003, p. 37)

As professoras demonstraram em suas falas, bem como nas atitudes, dar muita
importancia a formacado humana no trabalho pedagdgico. Todas falaram do amor ao
que se faz e do valor que tem o ser humano.

Durante as observacdes dentro e fora da sala de aula, percebeu-se algumas
caracteristicas das posturas das professoras, que retratam, n&o profundamente, mas
com certa clareza, a formagcdo humana que possuem, assim como a afetividade em
suas agoes.

Atitudes simples, mas essenciais no meio escolar, tais como: uma boa acolhida
ao aluno, ao colega de trabalho, ou mesmo a familia; o entusiasmo da professora em
participar das brincadeiras do aluno; a serenidade e paciéncia em sala de aula, bem
como a clareza em explanar os conteudos e abertura para participagado do aluno; a

importéancia a detalhes que séo cruciais no meio escolar foram observados, como forma
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de perceber se as mesmas colorem o espaco educativo com agdes humanizadoras.
Uma das perguntas realizada na entrevista foi: Por que escolheu ser professora?
- Inicialmente eu ndo tinha essa ideia na cabeca, entdo comecei no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e a partir dos estagios, gostei e decidi ser
professora. E interessante a questdo da troca que existe na escola. Nao é facil,

mas é gratificante. Estou gostando muito, apesar das dificuldades, mas pretendo
me capacitar cada vez mais. (Professora 3)

- Primeiro nao escolhi ser professora, mas depois da faculdade, a partir das praticas
foi que me encantei pela profissédo. (Professora 4)

- Escolhi porque acho que desde minha infancia ja tinha esse dom, sempre ensinei,
desde crianca. (Professora 5)
Algumas professoras destacam o dom, o sonho, outras comecaram a se interessar
a partir do conhecimento adquirido nos cursos de formacao, principalmente, na fase
dos estagios em escolas. Sao experiéncias diferentes, que trazem a reflexao de que,
para ser professor é preciso que se tenha ‘Amor’ e ‘Preparacdo’, que seja dom, ou néo,
mas que de um jeito ou de outro, o professor precisa ser um profissional entusiasmado
com o que faz, especificamente, quando se trata do professor de criangas. Antunes,
de forma sabia e simples, em uma de suas crbnicas diz: “Exaltamos a competéncia
profissional e sabemos que quem a possui, possui muito. Mas, estimado amigo,
competéncia ndo € tudo!” (2003, p. 19)
Uma outra pergunta foi a seguinte: Para vocé, o que é ser professor?

- Ser professor € um dom que a pessoa ja nasce com ele. (Professora 1)

- Ser professor é passar um pouco de conhecimento, é passar o que eu aprendi
para eles. (Professora 2)

- Ser professor para mim é, além de dominar o conteudo, ter dominio de sala, saber
resolver as situacdes e ser amiga dos alunos, ajudando no que eles precisarem.
(Professora 3)

- Para mim, esta sendo a coisa mais importante da minha vida, porque me apaixonei
pela profissdo e me realizo. Ser professor para mim é fazer parte da vida dos meus
alunos, me preocupar com eles, tentar melhorar a educacéo, que é muito falha em
algumas escolas. (Professora 4)

- Ser professor € ter a oportunidade de auxiliar alguém, de encaminhar alguém
para um futuro melhor. Acho que todo aluno leva um pouquinho do professor.
(Professora b)

Os significados que as professoras apresentam do ser professor, vao além
do intelectual, destacando a formacédo humana e a afetividade como importantes
fatores na pratica. Para somar com as professoras, Antunes (2003) em sua crénica
“Competéncias! E o que mais?” acrescenta mais dez qualidades para os profissionais
da educacdo, das quais, algumas foram ditas pelas mesmas: empatia, amor, paciéncia,
justica, bom humor, amizade, flexibilidade, boa educac&o, comunicacao e maturidade
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emocional.

Durante as observagdes dentro e fora da sala de aula, nota-se que a interacao
entre professoras e alunos é bem aberta, ndo ha receios nos alunos em se comunicarem
com as professoras.

As professoras um, quatro e cinco expressaram bastante emocéo ao falar do
amor que tém ao fazer docente, dando importancia a esse lado mais humano, de
olhar o aluno como ‘gente’, que possui uma infinidade de sentimentos, que devem
ser levados em conta em todo o processo de ensino e de aprendizagem. A professora
cinco se emocionava sempre que falava do aluno.

Em seguida perguntou-se: Quem € o aluno para vocé?

- E um ser que faz parte de mim, que precisa de mim, e eu dele também. (Professora
4)

- E um ser todo especial, que a gente muito mais aprende com ele, do que ensina.
E isso que me fascina. (Professora 5)

E muito bom saber que existem professoras que ddo ao aluno seu verdadeiro
valor, valor este merecido, pois ele é sujeito ativo e fundamental no processo de ensino
e de aprendizagem. Neste sentido, Freire nos alerta:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosaédia; o
professor que ironiza o aluno, que minimiza, que manda que “ele se ponha em seu
lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exige do cumprimento de seu dever de ensinar, de estar respeitosamente presente
a experiéncia formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente
éticos de nossa existéncia. (1996, p. 65)

O que o professor precisa € constantemente se auto avaliar, e perceber se
realmente ele ndo esta deixando de lado aqueles alunos mais indisciplinados ou que
tém mais dificuldades no aprendizado, que com certeza sdo 0s que necessitam mais de
ajuda, justamente por serem dificeis de lidar, ou mesmo porque vivenciam realidades
complicadas. Sao nestas horas que se deve lembrar as palavras de Antunes:

Olhar de uma maneira diferente significa, em sintese, desconstruir a embalagem
que envolve toda pessoa e percebé-la na integridade da criatura que é. Qualquer
pessoa é sempre um alguém maior em relacdo aos atos que exerce, independente
da roupa que veste, do veiculo que usa, da cor de sua pele e da cor de suas
ideias ou convicgoes. Olhar o outro com um novo olhar expressa o resgate do
encantamento de quem descobre no estranho o aprendiz, no diferente o igual.
(2003, p. 25-26)

Ainda seguindo essa linha da relacdo professor — aluno, perguntou-se: No
processo de ensino e de aprendizagem, como vocé se relaciona com seus alunos?

- E uma relacao aberta, sempre estou tirando as duvidas deles, e eles ndo tém
nenhuma inibicdo quanto a isso. (Professora 1)

- Me relaciono bem, porque tanto eles tém um afeto muito grande comigo, como eu
tenho com eles. (Professora 2)
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- Eu tento ser o mais clara possivel, mais didatica, para que eles compreendam bem
0s conteudos. Tento ser o mais proxima possivel, dialogando com eles. (Professora
3)

Torna-se fundamental na pratica pedagdgica uma boa relagcao entre professor
e aluno, pois esta relagcao contribui diretamente para o éxito dos alunos, tanto
cognitivamente, como na formacdo humana do estudante. Assim, pode-se refletir:
Como que um aluno pode ter sucesso na aprendizagem, se “tem medo” do professor?
Como o professor pode dar boas aulas, se os alunos nao o respeitam? Como o aluno
pode ser questionador, critico, participativo nas aulas, se o professor repreende-o a
todo o momento? Como o aluno pode tornar-se amigo do professor, se este nao se
importa com sua realidade?

Percebe-se uma relagdo amigavel, as professoras muitas das vezes, entram no
ritmo dos alunos para conquista-las. Nao precisa mostrar-se superior para conseguir
o respeito e os limites dos alunos, assim como nao precisa também tornar-se crianca,
para relacionar-se bem com os alunos, basta ser como diz Antunes, um educador:

Que seu olhar sobre o desenvolvimento humano néo seja apenas de encanto e
jamais de infantilizacdo, mas de integral comprometimento com a profissdo, com
as conquistas da ciéncia e com o trabalho. Que tenha imensa empatia com o outro
e sinta orgulho em descobrir os detalhes, mesmo os pequenos, de sua progressiva
transformacéo. (2003, p. 30)

A proxima pergunta foi a seguinte: Vocé se sente querida pelos seus alunos? Por
qué?

- Sim, porque eles demonstram muito carinho por mim, tem muita atengdo comigo,
por eles sempre lembrarem de mim, mandam mensagens. (Professora 4)

- Me sinto, porque quando passo por eles em qualquer lugar, falam comigo com
tanta alegria... Ou quando chego na sala, eles me recebem muito bem. Na medida
do possivel, eles gostam de mim, acho que faco minha parte. (Professora 5)

O que se revelou no periodo de observacgdes, foi que realmente as professoras
sdo bastantes queridas mesmo pelos alunos. Eles gostam de abracar, de contar
novidades a elas, de elogia-las. Quando uma professora falta, eles demonstram néo
gostar, porque de fato querem bem a sua professora.

Aformacéo humana acompanhada pela afetividade na acéo pedagogica é que faz
com que o aluno se aproxime, tenha admiracao e amizade com o professor. Um aluno
dificilmente ira ter uma boa relagédo com o professor, somente pela sua competéncia
de ensinar. Se ndo houver uma boa dose de afetividade e sensibilidade, tanto do
aluno, quanto do professor, terdo poucos éxitos. SegundoTardif e Lessard:

(...) as relacbes entre os pares comportam ainda uma importante dimensao
histérica: em algumas escolas, os professores estao atuando ha muitissimo tempo
e partilham com seus colegas (...). Essa familiaridade pode facilmente acabar em
reacOes de solidariedade (...) (2007, p. 183)

A proxima pergunta pode-se dizer, é a mais direta em relacé&o a formagcéo humana
e a afetividade na pratica do professor. Pergunta esta, que faz o professor refletir como
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andam estes aspectos em sua acéo. Que importancia vocé dar a formacéo humana e
a afetividade em sua pratica docente?

- Uma das coisas mais importante é isso, procurar entender as pessoas, se
sensibilizar. (Professora 1)

- Dou uma importancia grande. Eu acho que em todo ambiente deve ter essa troca
de carinho. (Professora 2)

- Acho que as vezes ajuda, e as vezes atrapalha. Tem que haver um equilibrio, nem
ser tdo dura, nem tdo emotiva. Se houver uma relagao amorosa com os alunos, tudo
se resolve mais facil. (Professora 3)

- Acho muito importante, porque eu acho que para a gente trabalhar com crianca,
devemos trabalhar muito com o emocional, pois facilita o convivio do dia-a-dia, torna
0 professor mais humano, mais proximo da crianca. Nao ser aqguele “sabe tudo”.
Eles ficam mais préximos e nos contam seus problemas, facilitando o processo
de ensino e de aprendizagem, por a gente conhecer eles e saber como realizar o
trabalho. (professora 4)

- E o fundamental, porque envolve a questdo de olhar para a crianga com outros
olhos. E esse lado da afetividade que faz a gente acolher o aluno de forma diferente.
(Professora b)

E notavel a importancia que as professoras ddo ao ser humano. Inclusive,
segundo os relatos das professoras, a escola l6cus da pesquisa, em suas reunides,
planejamentos, estudos e eventos, abordam-se temas relacionados a formagéo
humana tanto dos docentes quanto dos discentes, e visa formar professores mais
humanos, sem menosprezar a competéncia e habilidade.

Entao, é essa gama de atitudes e gestos que o professor possui que faz da sala
de aula um ambiente prazeroso e agradavel, que faz o aluno sentir-se entusiasmado
para aprender. “Seu olhar, sempre que olhava a gente, parecia veludo na pele ou um
péssego na mao.” (ZIRALDO, 2003, p. 54). E esse olhar amoroso que o professor
deve ter, especialmente, quando se trata de alunos que sao criangas, pois estdo em
fase de construcéo de sua prépria personalidade, o que recebe do meio, do outro,
influencia bastante em sua formacéao.

Em boa medida o trabalho docente repousa sobre emocdes, afetos, sobre
a capacidade nao s6 de pensar nos alunos, mas também de perceber e sentir
suas emocdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios traumas, etc. Num
outro ambito, a implicacdo dos professores na sociedade (ensinar a harmonia
racial, valores n&o-sexistas, escutar problemas pessoais, consolar, ensinar os
comportamentos sociais basicos, etc.) constitui um peso dificil de carregar. Além
de tudo, por ser 0 “produto” um ser humano, os professores se preocupam mais
com a qualidade e o bem-estar global das criancas. (TARDIF E LESSARD, 2007,
p. 258)

Partindo para a questao da competéncia e habilidade do professor, visto que esses
pilares também revelam atitudes humanizadoras (ou ndo) do docente, perguntou-se:

Como vocé aborda os conteudos para os seus alunos?

- Minhas aulas séo expositivas, eles Iéem, depois discutimos. Busco usar dindmicas
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para compreenderem melhor. (Professora 3)

- Tento abordar de uma forma bem simples, falando de um jeito que eles entendam
e sempre ouvindo os alunos também, as opinides deles, as histérias que eles
contam e as duvidas. (Professora 4)

- Acho que temos que conciliar as duas coisas: tem coisas do tradicionalismo que
s&o benéficas, mas também deve ter o outro lado. Acho que a gente deve unir as
duas coisas. Gosto de ouvir primeiro as ideias deles, para a partir dai desenvolver
minha aula. (Professora 5)

Diante as falas das professoras, denota-se uma valoriza¢do pelo aluno, onde ha
oportunidade dos mesmos se expressarem, expondo seus pontos de vistas e tirando
suas duvidas. Existe uma reciprocidade entre professor e aluno, ambos se respeitam.
Obviamente, se sabe que acontecem contratempos, onde alguns ndao obedecem e/
ou nao respeitam tao facilmente algumas das professoras, como também acontece
de a professora “perder a paciéncia” com tais alunos e agir de forma mais rigida com
0s mesmos. Eis a questao de que, em toda a acdo docente o professor revela-se,
enquanto competente, habilidoso, bem como afetivo, sensivel, amigo, etc. Desse
modo, Freire assegura:

Tarefa que exige uma forma criticamente disciplinada de atuar com que a
educadora desafia seus educandos. Forma disciplinada que tem que ver, de um
lado, com a competéncia que a professora vai revelando aos educandos, discreta
e humildemente, sem estardalhagos arrogantes; de outro, com o equilibrio com que
a educadora exerce sua autoridade — segura, lucida, determinada. (1993, p. 61)

Prossegue-se a entrevista, ainda dentro da didatica das professoras. Surgindo
assim a seguinte colocacao: Cite algumas das metodologias que vocé costuma
desenvolver em sala de aula.

- Dinamicas, jogos, trabalhos em equipe, em duplas. (Professora 1)

- Jogos, trabalhos em equipes, duplas, dindmicas, apresentacdes de murais,
producles através de imagens, ditados mudos, etc. (Professora 2)

- Procuro usar dinamicas, jogos, videos, ja tive de passar aulas praticas, mas foram
poucas, pretendo passar mais. Gosto de realizar debates, dependendo do tema.
(Professora 3)

Professor que dinamiza suas aulas, que recorre a ludicidade, estuda e prepara-
se para dar boas aulas, que faz tudo para conseguir fazer com que o aluno aprenda,
mas nao de qualquer jeito, revela sua competéncia e sua responsabilidade em cumprir
o objetivo maior de sua profisséo.

Ao acompanhar as aulas de cada professora, percebe-se uma preocupacao de
fato, em adquirir metodologias diferentes e eficientes. Algumas mais criativas, mais
esforcadas, dedicadas, outras com menos habilidades, porém com interesse em
aprender.

Finaliza-se a entrevista com a seguinte interrogacao para as educadoras: De que

forma vocé avalia a aprendizagem de seus alunos?
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- Euavaliono dia-a-dia, durante as aulas, nos trabalhos, nas brincadeiras envolvendo
os conteudos, nas tarefas e nas provas também, buscando dar mais importancia as
atividades diarias, do que nas provas. (Professora 4)

- Eu avalio de todas as formas, desde a hora que o aluno chega até o final. O
comportamento, as atividades, 0s jogos, a participacéo. O que menos me preocupo
s&o com as provas. (professora 5)

Ao observar os planos de aula das professoras, vé-se uma importancia dada
a avaliagdo diaria, onde ao final de cada aula, as mesmas tém que registrar como
ocorreu a aula, se os objetivos foram ou néo atingidos, se mudou alguma coisa na
metodologia planejada, enfim, o rendimento dos alunos, diante da aula dada. Desse
modo, prosseguem planejando as préximas aulas, de acordo com o que foi avaliado
nas aulas passadas.

Essa atitude revela certa preocupacdo com o desenvolvimento do aluno, ndo
s6 cognitivamente falando, mas também em seus aspectos psicolégicos, emocionais,
sociais e culturais. H4 um interesse pelo desempenho do aluno em toda atividade
as quais exercam ou nao, € uma avaliacao de certo modo qualitativa, ja que o mais
importante ndo é somente a nota da prova que o aluno tira, pois a avaliacao néo deve
ser somente de resultados, mas processual.

Assim, diante dos dados aqui apresentados e analisados, conclui-se que:

« O gosto por lecionar esta para além da formagao de nivel superior, ndo des-
merecendo a formagéo, mas acrescentando a mesma, a formagao humana
e a afetividade com que as professoras demonstram em sua acdes e rela-
¢des com os alunos.

« Aformac&o humana e a afetividade quando bem trabalhadas, séo grandes
responsaveis pelo sucesso da relagdo professor — aluno e do processo de
ensino e aprendizagem.

« Os aspectos afetivos e da formagdo humana influenciam diretamente no
aspecto intelectual, tanto nos docentes, quanto nos discentes.

Portanto, se faz necessario que o professorado, sendo uma classe de profissionais,
cuja funcéo é formar mentes, valorize e trabalhe internamente a formac&o humana e
a afetividade, percebendo-os como elementos fundamentais que dao vida a pratica
pedagdgica e como fonte de humanizacéo das pessoas, pois ndo € possivel educar
sem amor, cuidar sem afeto, transformar sem dedicacéo, enfim, entender as criancas
sem ter sensibilidade. E preciso ter sempre em mente que, ser ‘professor’ esta para
além da transmissdo de conteltdos, da preparagédo para o mercado de trabalho. O
professor deve se comprometer também com a formacao de cidadaos, ensinar para a
vida, olhar e respeitar o educando como ser humano, por isso dar o melhor de si. Nas
escolas em geral, havera mais transformacgdes, quando se houver mais professores
comprometidos com a formacg&o humana de si mesmos e dos alunos.
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31 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscou-se compreender a formacdo humana e a afetividade
presentes no trabalho docente, visto serem aspectos de grande importancia na pratica
pedagdgica e ainda pouco discutidos na classe do professorado.

Diante desse valor dado a formacdo humana que todo professor deveria ter,
refletiu-se acerca de situagdes cotidianas do a&mbito escolar, ja que tanto a formacéo
humana, como a afetividade, compreendem todos os gestos, sentimentos e atitudes
dos sujeitos que se inter-relacionam.

Questdes como afetividade, sensibilidade, humildade, equilibrio emocional, entre
outras, foram exploradas no decorrer do texto, ficando deste modo, constatado que,
a formagcao humana do professor é significante, precisando diante dessa importancia,
ser valorizada e cultivada dentro da escola, bem como nos cursos de formagao para
professores, pois esta € um dos elementos responsavel tanto pelo sucesso, como pelo
insucesso dos alunos, tanto na formagéo humana dos alunos, quanto no rendimento
escolar dos mesmos.

Tratou-se também da anélise da pratica pedagdgica de cinco professoras que
lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com destaque na formac¢éo humana
e na afetividade das mesmas, constatando-se que, se faz necessaria na formacéo de
professores, a preocupacdo com a formacédo humana e afetiva dos mesmos, pois
estas influenciam diretamente na relacéo professor-aluno e no processo de ensino e
aprendizagem.

Diante de todo o estudo realizado, espera-se que este trabalho sirva como meio
de reflexao, especialmente para os docentes, no desejo de praticar o método dialético:
reflexdo — acdo — reflexdo, ndo somente no ato do planejamento, se restringindo
apenas as mudancas metodologicas, mas também sobre sua formacédo humana, a
qual reflete diretamente no aluno.
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CAPITULO 7
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RESUMO: O presente artigo tem como proposta
possibilitar a reflexdao e contribuir com a
formacao continuada docente no ensino regular,
no que se refere a inclusao escolar. A pesquisa
tem como intuito, evidenciar a importancia da
formagéo continuada, bem como dos Servigos
de Apoio no cotidiano docente escolar inclusivo.
Partindo da realidade de uma escola regular
localizada no
Distrito Federal que tem a presenca de 1,6%
de estudantes com necessidades educacionais
especiais. AMetodologia utilizada neste trabalho
foi a pesquisa exploratdria. Os resultados
evidenciaram que os professores necessitam

inclusiva de Ensino Médio

de esclarecimentos acerca das diferentes
necessidades educacionais especiais dos
alunos e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Outro dado relevante constatado pela pesquisa
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€ que os professores tém o desejo de obter
uma formagao continuada, permanente acerca
dos direitos dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Continuada
Docente, Inclusdo, Necessidades Especiais,
Direitos Humanos, Legislacao.

11 INTRODUCAO

No Brasil, as principais referéncias a
respeito da Educacgao Inclusiva estao presentes
na Constituicao Federal (1988) e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB (1996). Ambas afirmam que a Educacgéo
€ um Direito Publico e de todos. O Artigo 208
da Constituicdo Federal enfatiza, como dever
do Poder Publico, a garantia de atendimento,
preferencialmente na Rede Publica e Regular
de Ensino. Segundo as Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacgao Basica,
Resolugdo n° 2/2001, aprovada pela Camara
de Educacéo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE (2001) e apresentada no
Plano Nacional de Educagdo - PNE (2001)
€ indispensavel que todo atendimento para os
portadores de deficiéncia seja especializado.
A LDB, prevé ainda, que, os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais - NEE
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sejam atendidos por 6rgaos especificos de apoio especializado, em funcéo de suas
especificidades.

A Lei Organica do Distrito Federal (1993) reconhece suas escolas publicas como
inclusivas, com isso, assegura que os professores que atuam ou pretendem atuar com
alunos especiais, tenham a garantia de formacéo e qualificacdo adequadas.

Art. 229. Cabe ao Poder Publico assegurar a especializacdo de profissionais do
magistério, (...). Esta lei também prevé o atendimento educacional especializado
as pessoas com necessidades educacionais especiais € a sua preparagao para o
mercado de trabalho como forma de oportunidade a inclusé&o educacional e social:
(...) “(Distrito Federal, Lei Orgéanica, 1993)”.

Ainda no DF existe a Lei n® 3.218, de 05 de novembro de 2003, que dispbe sobre
a universalizacao da educacgao inclusiva nas escolas da rede publica de ensino. No
mais recente Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n° 13.146, de 06 de julho de
2015, no artigo 28 assegura: “| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;”.

Com o intuito de assegurar os direitos de criancas, jovens e adultos com
NEE, as Escolas Publicas do Distrito Federal - DF, contam com espacos diferenciados
para aprendizagem e Equipes Especializadas para atendimento: a Sala de Recursos
Generalista - SRG e o Servico de Orientagdo Educacional - SOE. Ambos atuam em
periodo integral, atendendo alunos e professores.

Segundo o Regimento das Escolas Publicas do DF (2015), cabe ao professor
responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado — AEE:

Art. 134, Sao atribuicées do professor AEE: (...)

VIl - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos de acessibilidade
utilizados pelo estudante; (...)

IX - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade,
e das estratégias que promovem a participacédo dos estudantes nas atividades
escolares.

Segundo a Orientagcdo Pedagdgica da Secretaria de Educac¢do do DF (2010),
cabe ao Pedagogo do Servigo de Orientagdao Educacional - SOE, organizar o trabalho
educacionaljuntoaos estudantes comnecessidades educacionais especiais, garantindo
um acompanhamento integro. Desta forma, cabe ao SOE promover agbes integradas,

oficinas pedagogicas e projetos interventivos para atender as especificidades.

2| METODO

Com o intuito de promover uma discusséo mais aprofundada acerca do tema
pessoas com Deficiéncia, foi realizada, nesta escola de Ensino Médio, que situa-se
na Regidao Administrativa - RA XVII - Riacho Fundo |, no Distrito Federal, uma Oficina
Pedagogica, no dia 21 de setembro de 2015, dia Nacional da Luta de Pessoas com
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Deficiéncia de acordo com a Lei n°® 11.133 de 14 de julho de 2005. O evento contou
com a participacéo de vinte professores do Ensino Médio, de diversos componentes
curriculares, em seu horario de coordenacgao (horario privilegiado dedicada a estudos
e organizacdo do trabalho pedagdégico). A mediacdo foi conduzida pela professora
da Sala de Recursos Generalista e a Orientadora Educacional. No primeiro momento
0s participantes leram e discutiram um texto, que evidenciava aspectos relativos a
inclusao de alunos com deficiéncias na sala de aula regular. Posteriormente, foi exibido
o filme “Circo borboleta” que aborda a deficiéncia, e como cada pessoa € capaz de
desenvolver o seu potencial apesar de suas limitagdes, sejam elas quais forem. No
terceiro momento, foi aplicado um questionario que contava com quatro questdes
abertas que abordavam a dimenséao pedagdgica, e duas questdes de multipla escolha
que apontavam aspectos referentes as sensagdes causadas a cada docente em
relacdo ao tema abordado e a propria Oficina em si.

O principal objetivo dessa Oficina foi sensibilizar os docentes e mostrar a
importancia da inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular.

A Metodologia utilizada foi a Pesquisa Exploratéria que trouxe o levantamento
de dados relevantes colhidos dos participantes acerca do tema. Os professores
responderam a um Instrumento individual avaliativo onde ficou constatado pelas
pesquisadoras que estes professores ndo tem toda a informacdo legal e nem
pedagodgica sobre os Direitos dos alunos com necessidades especiais. Ainda no mesmo
instrumento, fica claro que os mesmos gostariam de receber e de obter informacdes
objetivando maior eficiéncia em sua atuacdo em sala de aula.

ApGs as coletas, as respostas foram analisadas e classificadas em categorias,
conforme a semelhanca das suas caracteristicas e intencoes.

Foi instruido a cada professor que a sua participacéo deveria ser voluntaria e
que seria facultativo desistir durante o preenchimento do questionario. Foi garantido o
anonimato das suas identidades e o sigilo dos dados coletados através do questionario.

O objetivo do questionario foi encontrar possiveis variaveis comuns e/ou
especificas, que potencialmente permitiram analisar a relacdo entre professores e
alunos portadores de necessidades educacionais especiais em uma escola de Brasilia.

31 RESULTADOS

O levantamento dos dados revelou o nivel de conhecimento dos professores
quanto aos seus alunos com necessidades especiais. A primeira pergunta do
instrumento revela que 50% dos professores envolvidos na Oficina conhecem o
significado de inclusdo. Outro dado importante revelado pelo Instrumento € de que
a maioria dos participantes da Oficina percebem a inclusdo como “importante”, bem
como uma “responsabilidade de todos os atores da escola”.

Seguem os graficos que ilustram outras questdes do instrumento avaliativo:
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Ja fez algum curso na drea de Ensino Especial?

¥

Figura 1- Percentual de Docentes que ja fez curso na area de Ensino Especial.

O curso fez diferenga na metodologia ou na
didatica usada em sala?

Figura 2 — Formacao causando diferenca na metodologia ou na didatica de sala de aula

Conhece a Legislacdo vigente que ampara o
aluno portador de necessidades especiais?

Figura 3 — Conhecimento acerca da Legislacéo AEE.

4 | DISCUSSAO

A presente oficina indicou que uma das medidas mais urgentes para possibilitar a
inclusao efetiva de pessoas com necessidades educativas especiais € o investimento
em capacitacdo do corpo docente através de cursos, palestras, congressos, pois a
elaboracao do projeto de inclusao requer preparo por parte dos encarregados em
elabora-lo, a saber: a equipe de professores e demais funcionarios da escola.

A caréncia de informagdes em relagdo a inclusdo muitas vezes evidencia-se
nas representacdes dos professores sobre as diversas facetas da pratica educativa,
representacdes essas que determinam atitudes e sdo percebidas nas falas destes
profissionais: Professor 1 “ndo tenho formagao nessa area”, Professor 2 “gostaria de
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conhecer”, Professor 3 “E preciso falar mais sobre o assunto!” e Professor 4 “Seria
interessante mais informacdes”.

Demonstrando os principais problemas vividos pelos alunos especiais e pelos
seus professores que muitas vezes nao foram preparados para lecionar aos estudantes
com NEE.

51 CONSIDERACOES

Os resultados da pesquisa evidenciam que a formagcao deste profissional se
mostra ineficiente no que diz respeito ao conhecimento legal sobre os direitos dos
alunos e demonstram a caréncia de informacbes referentes as possibilidades e
limitagdes do aluno com necessidades educacionais especiais. E preciso entdo que
0s professores revejam suas concepg¢des e reconstruam seus objetivos e busquem
a capacitacédo adequada para lecionar para alunos com NEE.
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CAPITULO 8

FORMACAO CONTINUADA A PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL: CONTRIBUICOES DA
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RESUMO : O objetivo deste estudo foi identificar
a demanda fonoaudiolégica das escolas de
educacdo infantil e a seguir elaborar uma
proposta de formacédo a educadores. O estudo
foi desenvolvido no periodo de 2010 a 2011
em um municipio de Sdo Paulo. Participaram
180 atendentes de creche, 100 professores de
pré- escola, 20 coordenadores pedagogicos e
trés profissionais da equipe técnica pedagogica
da educacéo infantil. O estudo foi organizado
em trés etapas: na primeira foi identificada a
demanda fonoaudiolégica e oferecido curso
de formacdo a educadores, na segunda etapa
discutiu-se junto a equipe técnica pedagodgica
as acOes desenvolvidas e necessidades
identificadas, na terceira etapa foi realizado o
monitoramento dos alunos encaminhados ao
servico de fonoaudiologia e a identificacdo das
necessidades ainda existentes. Os resultados
apontaram a necessidade de o fonoaudi6logo
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desenvolver um trabalho em parceria
colaborativa junto aos professores envolvendo
também as familias.

PALAVRAS- CHAVE:

Educacéo Infantil. Formacg&o. Professores.

Fonoaudiologia.

ABSTRACT: The aim of this study was to identify
the speech- language pathology demand at
the early childhood education’s schools and
prepare a proposal of training to educators. The
study was conducted in the period from 2010
to 2011 within a municipality of the state of Sédo
Paulo. 180 nursery attendants, 100 kindergarten
teachers, 20 pedagogical coordinators and three
professionals at the early childhood education
team participated. The study was organized in
three stages: the first one identified the speech-
language pathology demand and offered a
training course to educators, in the second
stage, the developed actions and the needs
identified were discussed with the technical
team, in the third stage, it was carried out the
monitoring of students directed to the service
of speech- language pathology and identified
the needs that still exist. The results pointed
out speech- language pathologist needs to
develop a collaborative work with teachers, also
involving families.

KEYWORDS: Speech, Language and Hearing
Sciences. Early Childhood Education. Training.
Teachers.
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11 INTRODUCAO

Ainstituicao escolar € um ambiente que possibilita a promog¢ao do desenvolvimento
dos alunos. Tratando-se da educacao infantil, um dos aspectos a ser considerado diz
respeito a aquisicéo e desenvolvimento da linguagem.

Segundo as diretrizes do Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil,
(Brasil, 1998) o trabalho com a linguagem é considerado um dos eixos basicos, dada a
sua importancia para a formagao do sujeito, a interagdo com as pessoas, a orientacéo
das acOes das criancas, na construcdo de conhecimento e no desenvolvimento do
pensamento.

Atualmente, a Educacao Infantil é considerada a primeira etapa da Educacéo
Basica. Alves et al. (2017) destacaram que as criangas sdao matriculadas cada vez
mais cedo na escola e, assim, permanecem por um periodo maior de tempo em
instituicbes de educacao infantil. Na opini&do das autoras isso requer um ambiente rico
em recursos, que proporcione a interagao entre crianga- crianca e crianga- educador,
para favorecer a estimulagdo do desenvolvimento infantil e da linguagem.

Dessa forma as instituicoes de educacao infantil constituem um dos principais
ambientes comunicativos das criancas e um local privilegiado para a atuacao
fonoaudioldégica (MENDONCA; LEMOS, 2011).

Nesse contexto a atuacéo do fonoaudidlogo deve estar voltada a demanda da
comunidade e ser realizada em parceria com os educadores, buscando desenvolver
acOes de prevencao e promogao da saude e assim favorecer o desenvolvimento da
crianca (SANTOS; FRICHE; LEMOS, 2011).

Mousinho e Alves (2017) apontaram que a linguagem oral, com suas manifestacoes
desde os primeiros balbucios e a linguagem escrita, cujo desenvolvimento acontece de
forma inter-relacionada se complementam e influenciam no curso do desenvolvimento
infantil. No entanto, para que haja a promocéo desses aspectos € necessario pensar
em estratégias que possam atingir as familias e as escolas.

Chabaribery e Lopes- Herrera (2016) constataram a necessidade de levar os
conhecimentos a respeito da linguagem a escola, especialmente aos educadores e
cuidadores, proporcionando, assim, a base para o futuro sucesso escolar.

Conforme os estudos apontaram, as alteragdes de linguagem infantil poderiam ser
evitadas, por meio de programas de promocao e prevencao a saude da comunicagao
humana junto as escolas de educacéo infantil (LIMA; GUIMARAES; ROCHA, 2008;
INDRUSIAK; ROCKENBACH, 2012).

Sendo a linguagem, objeto de estudo do fonoaudidlogo, a literatura tem destacado
que este profissional deve atuar em parceria com o professor desenvolvendo acdes
que visem otimizar o desenvolvimento do educando (RONCATO; LACERDA, 2005;
MARANHAO; PINTO; PEDRUZZI, 2009; OLIVEIRA et al. 2009; BELLO; MACHADO;
ALMEIDA, 2012).

Ao discutir a respeito das acdes voltadas a promog¢ao do desenvolvimento infantil
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é fundamental pensar em estratégias envolvendo a familia e escola. Oliveira et al.
(2015) consideram que o ambiente familiar e escolar estdo intimamente relacionados
a aprendizagem, principalmente, se considerarmos o processo de aprendizagem
ligado a um processo global de crescimento e desenvolvimento de novas habilidades,
adquiridas de acordo com as experiéncias e incentivos oferecidos pelo ambiente, pelas
condicdes individuais e pela estrutura familiar.

Nesse sentido, os estudos evidenciaram que as praticas fonoaudioldgicas
educacionais deveriam avancgar no sentido de formar os educadores e pais para lidarem
com as alteragcdes de linguagem, e principalmente evitar que algumas progridam,
possibilitando o desenvolvimento da crianca (ZORZI, 2000; SIMOES; ASSENCIO-
FERREIRA, 2002; SANTOS; SILVA, 2004; LUZARDO; NERM, 2006; CARLINO;
DENARI; COSTA, 2011).

De acordo com Eloi, Santos e Martins- Reis (2017) as perspectivas de atuagéo
fonoaudiolégica voltadas a formacéo de professores sdo amplas. Oliveira e Zaboroski
(2013) acrescentaram que o desenvolvimento de a¢des conjuntas entre o fonoaudidlogo
€ a equipe escolar, auxilia o professor a compreender o processo de desenvolvimento
da linguagem oral e escrita, bem como as dificuldades presentes, colaborando para a
reflexdo sobre as necessidades de adaptacdes de praticas pedagogicas que favorecam
0 processo de ensino e aprendizagem do escolar.

Atuo como fonoaudidloga da Secretaria Municipal de Educagéo de um municipio
de Sao Paulo, em um ndcleo que presta atendimento a alunos matriculados em escolas
da rede municipal. Neste contexto, as escolas de educacao infantil encaminham para
avaliacao fonoaudiol6gica um numero elevado de alunos com queixas referentes a
alteracdes no processo de desenvolvimento de linguagem.

Considerando estas exposicdes, este estudo teve como objetivo identificar a
demanda fonoaudiologica das escolas de educacéo infantil e a seguir elaborar uma
proposta de formacéo a educadores.

2| DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

O trabalho foi desenvolvido no periodo de 2010 a 2011 junto a educadores de um
municipio do interior paulista. Participaram 180 atendentes de creche, 100 professores
de pré- escola, 20 coordenadores pedagdgicos e trés profissionais da equipe técnica
pedagdgica da educacao infantil. O estudo foi organizado em trés etapas descritas a
seqguir.

Durante a primeira etapa a pesquisadora elaborou uma ficha de encaminhamento
para avaliacdo fonoaudiologica a ser preenchida pelos professores, contendo os
seguintes itens: identificacéo do aluno, idade, série, escola, periodo, professor, motivo
do encaminhamento, as alteracbes de linguagem observadas, presenca de habitos
orais, intervencoes desenvolvidas em sala de aula, envolvimento da familia com a

escola.
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No primeiro semestre de 2010 foram encaminhadas 84 fichas para avaliagao
fonoaudiolégica de alunos na faixa etaria de 3 a 6 anos, que apresentavam queixas
referentes a linguagem. Esses alunos foram avaliados individualmente pela
pesquisadora no nucleo vinculado a Secretaria Municipal de Educacéo, observando-
se que 61 (72, 61%) apresentaram desvio fonolégico; 14 (16, 66%) desenvolvimento
normal; 5 (5,95%) desvio fonético; 4 (4,76%) atraso de linguagem. Os pais desses
alunos acompanharam os filhos no processo de avaliacédo e receberam orientacbes a
respeito das alteracdes identificadas, prevencéo de disturbios de linguagem e como
estimular o desenvolvimento das criangas no contexto familiar. Os casos que se
configuravam como disturbio de linguagem foram inseridos em grupos de intervencao
fonoaudioldgica e acompanhados pela pesquisadora.

ApoOs a andlise das avaliages e identificacédo das altera¢cdes que ocorreram com
maior frequéncia, a pesquisadora entrou em contato com o orientador pedagoégico
da educacéao infantil, a fim de propor curso de formacédo continuada a educadores.
Foram organizados dois cursos de formacéao, um direcionado a atendentes de creche
e outro a professores de pré- escola (maternal, etapas 1 e 2 da educacéo infantil). A
formacao dos educadores ocorreu na Secretaria Municipal de Educacao em Horario
de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC). O objetivo foi esclarecer os educadores
a respeito das etapas do desenvolvimento normal de linguagem, bem como orienta-
los sobre a importancia da prevencéo de alteracdes de linguagem e audi¢do, sugerir
atividades para promover o desenvolvimento das habilidades auditivas e de linguagem
no contexto escolar.

Na segunda etapa foi agendada uma reunidao com a equipe técnica pedagogica
da educacéo infantil, na qual foi apresentada a demanda fonoaudiolégica das escolas
de educacdo infantil, as necessidades identificadas e as ac¢des desenvolvidas. A
pesquisadora também apresentou a equipe técnica, dois folders informativos que foram
elaborados aos professores. O primeiro abordando as etapas do desenvolvimento
normal de linguagem, o segundo contendo as alteragdes de linguagem encontradas
com maior frequéncia, as etapas de aquisicao dos fonemas e sugestdes de atividades
a serem desenvolvidas no contexto escolar para promover o desenvolvimento de
linguagem.

Por fim, na terceira etapa foi feita analise e monitoramento dos encaminhamentos
das escolas, identificacoes das alteracdes fonoaudioldgicas presentes nos escolares e
as necessidades ainda existentes.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o primeiro semestre de 2010 foram encaminhados 84 alunos na faixa
etariade 3 a 6 anos, observando-se as seguintes alteracoes: 61 (72,61%) apresentaram
desvio fonologico; 14 (16,66%) desenvolvimento normal; 5 (5,95%) desvio fonético; 4
(4,76%) atraso de linguagem. Foi possivel perceber uma tendéncia dos professores de
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identificarem problemas de linguagem em alunos com desenvolvido adequado a idade.
Esse resultado ressalta a necessidade do fonoaudidlogo capacitar os educadores
acerca do desenvolvimento de linguagem infantil.

O estudo de Eloi, Santos e Martins- Reis (2017) também alertou para a inclinacéo
dos docentes a identificarem problemas em alunos com desenvolvimento normal e
optarem pela conduta de encaminhamentos como a saida ideal para as dificuldades
escolares. De acordo com os autores esse comportamento parece indicar uma fuga
dos docentes para as dificuldades dos alunos, sem necessidade, entdo de mudancas
de posturas mais assertivas em sala de aula.

Observou-se que no primeiro semestre de 2011 diminuiu o nimero de alunos
encaminhados da educacado infantil para o servico de fonoaudiologia. Foram
encaminhados 47 alunos na faixa etaria de 1 a 6 anos e constatou-se que 37 (78,
72%) apresentaram desvio fonologico; 5 (10, 63%) atraso de linguagem; 5 (10,63%)
desenvolvimento normal. O resultado parece indicar que a formacgéo oferecida aos
educadores teve um impacto positivo, e talvez os professores tenham se apropriado
dos conhecimentos da area de linguagem infantil para realizarem intervencdes junto
aos alunos no sentido de promover o desenvolvimento e a aprendizagem.

De fato a literatura apontou que um professor com bom conhecimento sobre o
desenvolvimento normal da linguagem e suas relagées com a aprendizagem podera
promover tal desenvolvimento em sala de aula e, consequentemente, promover a
educacao (ELOI; SANTOS; MARTINS- REIS, 2017). O estudo de Carlino, Denari e
Costa (2011) também constatou que ap6s um programa de orienta¢ao fonoaudioldgica
para professores da educacao infantil, os educadores se apropriaram do conhecimento
da area da Fonoaudiologia, o que levou a uma melhoria das estratégias de ensino/
aprendizagem, abrangendo as particularidades de cada crianca no contexto escolar.

Foi possivel perceber que apesar da diminuicdo no numero de encaminhamentos
de alunos em 2011, ainda houve um numero significativo de criancas na faixa etéria
pré- escolar que apresentaram desvio fonolégico, 37 alunos (78,72%). O resultado
sinaliza a necessidade de o fonoaudiélogo desenvolver um trabalho de promocéao do
desenvolvimento das habilidades fonolodgicas na educacgao infantil e aprofundar as
discussdes com os professores a respeito da fonética e fonologia.

O trabalho de Indrusiak e Rockenbach (2012) conduzido com 60 pré- escolares
de 4 a 6 anos de idade de Escolas Municipais de Canoas- RS, também encontrou
alta prevaléncia de desvio fonoldgico, o que apontou a necessidade de inser¢ao de
programas publicos de promog¢ao e prevencao a saude da comunicagdao humana, junto
as escolas de educacéo infantil e unidades de saude.

Os estudos tém destacado que as praticas fonoaudiolégicas educacionais
deveriam avancgar no sentido de capacitar os educadores para que realizem
intervengdes no contexto escolar.

Nessa perspectiva, Santos e Silva (2004) salientaram que nao basta o educador
apenas detectar o problema e encaminhar para servicos especializados. Os autores
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consideraram ainda que o professor precisa adquirir nogdes claras referentes a
fonologia e a fonética de sua lingua, pois entendendo o processo linguistico que a
crianca esta fazendo uso, conseguira maiores éxitos, tanto no aprimoramento da
linguagem falada, quanto no processo de alfabetizac&o e letramento.

Oliveira et al. (2015) também observaram em um estudo conduzido no ambiente
escolar que as interveng¢des adequadas, puderam reduzir ou minimizar as alteracoes
identificadas nos alunos, bem como, as interferéncias advindas das mesmas em outras
areas e aspectos do desenvolvimento e da vida das criancas.

Como se percebe a atuacdo do fonoaudiélogo em parceria com o professor
poderia otimizar o desenvolvimento do educando (RONCATO; LACERDA, 2005;
MARANHAO; PINTO; PEDRUZZI, 2009; OLIVEIRA et al. 2009; BELLO; MACHADO;
ALMEIDA, 2012).

Dessa forma os resultados deste estudo apontaram a necessidade de o
fonoaudidlogo ampliar as discussdes com o professor e desenvolver um trabalho em
parceria colaborativa junto as escolas de educacgao infantil, envolvendo também as
familias, visando a promoc¢ao do desenvolvimento das habilidades fonoldgicas e da
linguagem em alunos da educacao infantil.

41 CONSIDERACOES FINAIS

E necessario estreitar os vinculos entre fonoaudidlogo e professor de educagao
infantil, a fim de refletirem juntos a respeito de agdes a serem desenvolvidas no
contexto escolar, com vistas ao desenvolvimento de linguagem, bem como propondo
estratégias que auxiliem o processo de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, a construgcdo de um trabalho em parceria colaborativa pelos
profissionais dessas duas areas, podera viabilizar a elaboracdo e execucao de acdes
destinadas a propiciar melhores condi¢gOes para a promog¢ao do desenvolvimento dos
escolares. Além disso, é necessario envolver as familias, para que sejam parceiras no
processo de desenvolvimento de seus filhos.
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CAPITULO 9

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A
PRATICA NA CRECHE: QUE ESPACO SUAS
ESPECIFICADES TEM NOS CURSOS DE
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RESUMO: Apresento parte do que foi
desenvolvido em minha pesquisa de mestrado
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), com o objetivo de compreender como
acontece a formacdo inicial para professores
do curso presencial de Pedagogia da UFJF
no que se refere aos saberes/fazeres para
atuar com a faixa etaria de 0 a 3 anos. De que
modo esta formagé&o contribui para a pratica de
futuros professores que atuardo nas creches?
E uma reflexdo importante & medida que da
visibilidade ao tema da formacgdo inicial, no
sentido de fortalecer o campo das praticas e
saberes da/na Educacgao Infantil para o Curso
de Pedagogia da UFJF e, possivelmente para
0 debate das politicas de formacgéo docente no
Brasil. Baseado em alguns estudos encontrados
no levantamento bibliografico realizado, este
trabalho apresenta o que vem sendo oferecido
na formacéo inicial e as demandas que surgem
das experiéncias dos professores que atuam
nas creches, suas dificuldades e desafios. Ha
alguns avangos neste campo, mas é sinalizada
a necessidade de que muito ainda precisa ser
feito para que as creches sejam reconhecidas
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como espaco de cuidado e educacéo e, para que
os profissionais que atuam nestas instituicoes
tenham uma formacdo mais adequada, que
os possibilite conhecer as especificidades do
trabalho com bebés, compreender o cotidiano
de uma creche, as necessidades dos que ali
sdo atendidos para que se possa realizar um
trabalho que contribua significativamente para
o desenvolvimento dos bebés e criangas.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia;
Inicial de Professores; Creche.

Formacao

ABSTRACT:
developed in my master’s graduate program in

| present part of which was

education of the Federal University of Juiz de
Fora (UFJF), in order to understand as initial
training for teachers of the course attendance
of pedagogy of UFJF happens, with regard to
know/do to work with the age group of 0 to 3
years. How this training contributes for future
teachers who will act in the kindergartens? This
is an important consideration as it gives visibility
to the theme of the initial training, in order to
strengthen the field of practices and knowledge
of early childhood education for/in the course of
pedagogy of UFJF, and possibly to debate the
policies of teacher training in Brazil. Based on
some studies found in the bibliographic survey
carried out, this paper presents what has been
offered in initial training and the demands that
arises from the experiences of the teachers who
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work in kindergartens, their difficulties and challenges. There is some progress in this
field, butis flagged the need for that much still needs to be done so that the kindergartens
are recognized as care and education space and for the professionals working in these
institutions, have appropriate training, that makes it possible to understand the daily
life of a daycare center, to meet the specifics of working with babies and their needs,
in order to be able to perform a job that contributes significantly to the development of
infants and children.

KEYWORDS: Pedagogy; Initial Training of Teachers; Daycare.

11 APRESENTACAO

Recém-formada tive a oportunidade de trabalhar por um ano como professora de
bercario em uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora. Naquela ocasiéo,
também o meu primeiro emprego como professora. Uma experiéncia desafiadora que
me causou varios questionamentos e inquietacdes sobre o meu papel e fungéo dentro
daquela instituicdo e também reflexbes sobre a formag¢ao que eu havia recebido até
ali. De que forma a minha graduacgao estava contribuindo ou n&o para a minha atuagéao
diante daqueles bebés?

Diante deste contexto, que ainda me inquieta, escolhi me dedicar a estes estudos
e olhar um pouco mais para a formacao inicial de professores no que se refere a
pratica na creche. Por isso, realizei a pesquisa com o objetivo de compreender como
acontece a formacgao inicial para professores e professoras do curso presencial de
Pedagogia da UFJF no que se refere aos saberes/fazeres para atuar com bebés e
criancas pequenas na faixa etéaria de 0 a 3 anos. De que maneira esta faixa etaria é
contemplada e trabalhada? E de que modo esta formacgéao contribui para a préatica de
futuros professores que atuarédo nas creches?

A Educacao Infantil (El) no Brasil, principalmente a creche, foi vista desde
sua origem como algo menos nobre, onde ndo era exigido muito conhecimento ou
formacdo para que se pudesse atuar nesta area. O trabalho na creche era visto
como assistencialista e desempenhado pelas mulheres pacientes, carinhosas e que
levassem jeito no trato com as criangas.

No entanto, por volta dos anos noventa este cenario comecga a adquirir uma outra
forma. A Educacéo Infantil, inclusive a creche sao reconhecidas legalmente como
a primeira etapa da educacéo basica na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) — 9.394/96.

A primeira, em seu Art. 205 afirma que a Educacédo em todas as suas etapas &
um direito publico e subjetivo de todos, dever do Estado e da familia. Na Educacéo
Infantil, este direito deve ser garantido por meio de creches e pré-escolas para as
criancas até cinco anos de idade (Art. 208).

Ja na LDB, a El é estabelecida como a etapa que “tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criangca de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
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psicologico, intelectual e social, complementando a acé&o da familia e da comunidade.”
(Art. 29). O Art. 30 por sua vez afirma que o atendimento as criancas até trés anos
devera ocorrer em creches ou entidades equivalentes.

Sobre a formacao dos professores, a LDB em seu artigo 61 ainda estabelece que
sao considerados profissionais da educag¢ao aqueles que estdo em pleno exercicio
tendo sido formados em cursos reconhecidos, habilitados em nivel médio ou superior,
tanto para a El quanto para os ensinos fundamental e médio.

Ainda sobre a formacéo de professores e 0 reconhecimento da necessidade
de formacdo adequada para os profissionais que atuam nas creches e pré-escolas,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura (2006)
trazem pontos importantes como seu Art. 4, onde é afirmado que os cursos de
Licenciatura em Pedagogia destinam-se a formacao de professores para exercer o
magistério da Educacgdo Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio (na modalidade normal) e nas demais areas em que sejam previstos o0s
conhecimentos pedagdgicos. E mais: o egresso do curso de Pedagogia deve estar
apto a “compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensodes, entre outras, fisica, psicoldgica,
intelectual, social” (Art. 5).

Neste contexto, é possivel perceber certo avango nas legislagbes que passam
a incluir a Educacéao Infantil e a necessidade de formacao para os professores que
nesta etapa atuam. Juntamente, foram crescendo também os movimentos em defesa
deste reconhecimento e valorizacdo. Uma consequéncia possivel de se perceber € o
aumento do numero de disciplinas referentes a El nas matrizes curriculares dos cursos
de formacéo, por exemplo. Porém, em muitos casos, ha uma predominancia da pré-
escola e uma secundarizacéo da creche.

No entanto, é preciso ir além. O aumento no numero de disciplinas ndo basta.
Se fosse apenas uma questao quantitativa, dever-se-ia também ampliar a oferta nas
tantas outras areas que ainda também sao pouco abordadas como a diversidade,
sexualidade, género, questbes étnico-raciais e assim por diante. Desse modo,
assim como ja ocorre, o curso de Pedagogia n&o daria conta de tantas discussdes e
demandas.

As disciplinas s@o sim importantes. Porém, ndo basta um aumento na quantidade,
se 0s contetudos néo dialogam e se as demais areas nao reconhecem a Educacao
Infantil e, principalmente, a pratica docente na creche.

E diante deste cenario que a minha pesquisa se desenvolveu, a fim de
compreender como acontece esta formagcdo no curso presencial de Pedagogia da
Universidade Federal de Juiz de Fora e de que maneira essa formacao contribui para
a atuacéo dos futuros profissionais.

Aqui neste texto, trago alguns dos autores e falo um pouco daquilo que encontrei
em meu levantamento bibliografico e referencial tedrico. Textos e trabalhos que me
ajudam a conhecer e compreender um pouco mais sobre a realidade da formacéao de
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professores no Brasil e a formacéo inicial de professores para a pratica na creche.

21 AFORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E O CURSO DE PEDAGOGIA:
UM PANORAMA GERAL

Dentre os tantos desafios enfrentados pela formacao de professores no Brasil,
Gatti (2010), ao relatar um projeto realizado com o objetivo de analisar quais disciplinas
formadoras sdo propostas nas instituicoes de ensino superior nas licenciaturas
presencias como Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Biol6gicas
nos traz contribuicbes importantes acerca do curso de Pedagogia.

A autora afirma que nos cursos de Pedagogia, de um modo geral, hd um nimero
de disciplinas que falam sobre o como ensinar e um numero menor daquelas que
falam sobre o que ensinar. Para Gatti (2010), o que é trabalhado nas salas de aulas
das escolas nao tem muito espago nos cursos de formacgao inicial. Nas ementas das
disciplinas ha uma maior preocupacao com os fundamentos das teorias de ensino que
com as praticas educacionais.

Gatti (2010) diz que é possivel perceber o esforco de algumas instituicbes em
oferecer os conteudos de ensino associados as metodologias, mas ainda de uma forma
insuficiente, ja que ha um desequilibrio entre teoria e pratica. Ha um maior enfoque
nos aspectos politicos, socioldgicos e psicoldgicos do trabalho. Como é afirmado pela
autora, estes s&o importantes para o trabalho do professor, mas nao suficientes para
suas atividades de ensino (p. 1370).

Sobre a n&o articulagdo entre teoria e pratica afirma:

No que concerne a formacédo de professores, € necessaria uma verdadeira
revolucao nas estruturas institucionais formativas e nos curr[culos da formacao. As
emendas ja sdo muitas. A fragmentacao formativa é clara. E preciso integrar essa
formacé&o em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacéo
de professores nao pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos
disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da funcéo social prépria a
escolarizagcdo— ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p. 1375)

De acordo com Gatti (2010), a partir das Diretrizes de 2006, tornam-se muitas
as atribuicbes do pedagogo e as matrizes curriculares dos cursos de graduagao nao
dao conta de equacionarem todas as demandas. Ao final da pesquisa, a autora diz ser
possivel concluir que a formacéo oferecida ndo é suficiente para que o futuro professor
seja capaz de planejar, ministrar e avaliar suas praticas de ensino, tanto no ambito da
Educacéo Infantil quanto do Ensino Fundamental. As disciplinas séo fragmentadas,
maior enfoque na teoria e insatisfatoria abordagem da préatica, maior preocupacéo
no porgque ensinar € ndo em o que ensinar. Também nao tém muito espaco para a
formacéo especifica e para os conteudos (Alfabetizacdo, Matematica, Ciéncias e etc.)
das salas de aula da educacéo basica. Sao raros os cursos que oferecem um maior
aprofundamento na area da Educacao Infantil.
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Em concordéncia com Gatti (2010) e sobre a fragmentacdo das disciplinas nos
cursos de formacéo, Tardif (2010) afirma que os graduandos tém disciplinas com
duracéo de 40 a 50 horas que nao apresentam qualquer tipo de relacdo umas com as
outras e acabam nao causando impacto sobre os futuros professores. O autor ainda
afirma que na grande maioria dos casos, os alunos ficam em sala ouvindo toda aquela
teoria e depois de um tempo vao estagiar para “aplicar” o que aprenderam (p. 242).

No entanto, é quando véao trabalhar sozinhos que aprendem o seu oficio na
pratica e percebem que todas ou a grande maioria das disciplinas estudadas néao se
relacionam com a acéao cotidiana. Como afirma Gatti (2010), nos curriculos dos cursos
de Pedagogia, é reduzida a parte que “propicia o desenvolvimento de habilidades
profissionais especificas para a atuacao nas escolas e nas salas de aula.” (p. 1372)

Tardif (2010) defende a ideia de que os cursos de formagcdo de professores
precisam abrir espaco também a l6gica de formacéo profissional e ndo somente a
logica disciplinar. E preciso reconhecer que os futuros professores sdo sujeitos de
conhecimentos e nao apenas depdsitos daquilo que é abordado nas universidades.

Neste sentido, o autor ainda destaca que os conteudos e logicas disciplinares
ainda sao predominantes na area, mas que, boa parte da formacéo dos professores
deveria basear-se nos conhecimentos especificos e originados por sua pratica, nos
conteudos e logicas profissionais, ja& que sdo esses 0s exigidos no exercicio de sua
funcéo.

Como ¢é possivel perceber, os desafios da formacéo de professores néo séo
poucos e a Educacao Infantil, especialmente a pratica do professor na creche néo
ficam alheias a este contexto.

31 AFORMACAO DE PROFESSORES PARA A PRATICA NA CRECHE

O trabalho do professor com bebés e criancas pequenas envolve diversas
especificidades. A comecar pela indissociabilidade do cuidar e educar, a relagao
das professoras com os bebés e criancas, destes com seus professores e pares, a
organizacao do tempo e do espaco, o planejamento da rotina, as atividades e vivéncias
proporcionadas, dentre tantos outros. E por isso que se faz necessaria uma formacao
gue nos subsidie e oriente em relacéo a estes aspectos.

Segundo Kramer (2006) € a partir do reconhecimento legal da Educacéo Infantil
como a primeira etapa da educagédo basica que cresce no Brasil o numero de féruns
e debates a fim de garantir este direito. E também a partir deles que nascem a
necessidade de politicas de formacgao de professores e alternativas curriculares para
esta faixa etaria.

Para a consolidacdo desta etapa da educacdo, é preciso discutir diversos
aspectos como curriculo, concepg¢des de infancia, investimentos, projetos educativos,
dentre outros. Muitos sé&o os desafios para as politicas educacionais e a formacgéo de
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professores esta nesta lista, sem duvidas. De acordo com Kramer (2006), a formacéo
de professores para trabalhar com criangas pequenas é algo novo na histéria da escola
brasileira. Muitos ndo conhecem o trabalho e o enxerga como menos nobre.

Neste sentido, Gatti (2010) afirma que ha uma diferenciacao historicamente
marcada na formacao dos professores de El, dos anos inicias e dos especialistas.
O que tem por consequéncia atribuir aos professores um valor social maior ou
menor. Mesmo que se exija a formacéo inicial em nivel superior para todos eles, esta
diferenciacao se faz presente também nas carreiras, nos salarios, nas representacoes
sociais, politicas e académicas. Essa diferenciacdo é um impasse para se repensar
os curriculos, dificultando reestruturar essa formacgao de forma mais articulada e em
novas bases. (GATTI, 2010, p. 1359)

Sobre a formacé&o inicial, Azevedo (2013) também traz a necessidade de
articulacao entre teoria e pratica, a realidade vivenciada, permitindo ao professor uma
pratica mais reflexiva.

Outro aspectotrazido € ode que os cursos de formacao, de modo geral, priorizam os
conhecimentos referentes a pratica no Ensino Fundamental. Quando se faz referéncia
a Educacéo Infantil, destaca-se as criangas de 4 e 5 anos e acabam por desconsiderar
as de 0 a 3 (AZEVEDO, 2013, p. 75). Ainda destaca que nas politicas educacionais
predomina o atendimento aos alunos maiores de 6 anos. Assim, as especificidades do
trabalho na El acabam passando sem aprofundamentos pelos cursos de formacéo de
professores, apenas para cumprir o que é legalmente determinado.

Para Azevedo (2013), os cursos de formacdo inicial ndo contemplam as
especificidades desta pratica ou o fazem de forma rasa, destacando o ensino de regras
e procedimentos sem qualquer tipo de articulacdo com as praticas. (p. 77)

A autora também destaca que os professores ja atuantes mencionam a
necessidade de se trabalhar conhecimentos relacionados ao desenvolvimento infantil,
infancia e a organizag¢ao do trabalho pedago6gico com esta faixa etéria, por exemplo.

Albuquerque (2013), ao estudar as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
das instituicbes federais brasileiras, afirma ter se deparado com uma realidade um
pouco diferente daquela de pesquisas anteriores (Kiehn 2007) onde os curriculos dos
cursos de Pedagogia ndo contemplavam os assuntos sobre criancas e infancias.

Albuquerque (2013) relata que de fato ha um aumento no numero de disciplinas
referentes a Educacéo Infantil e suas especificidades, além de uma mobilidade das
disciplinas, ja que é possivel perceber a tematica do trabalho com bebés e criancas
pequenas em disciplinas ao longo do curso e nao apenas ao final, como &€ muito
comum acontecer. Apesar de ainda haver uma predominancia daquelas disciplinas de
fundamentos (Sociologia, Psicologia, Filosofia e etc.), reforcando o aspecto tedrico na
formacao do professor e a ideia de crianga-aluno, ha esforgcos para que as disciplinas
sobre essas especificidades se consolidem e sejam reconhecidas.
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41 CONSIDERACOES PARCIAIS

O que foi visto a partir do levantamento bibliografico realizado € que sao grandes
os desafios que a Educacao infantil, de modo especial a creche, ainda tem por enfrentar
nos campos politicos, sociais e académicos.

E verdade que o nimero de disciplinas tem crescido e isto permiti-nos sugerir
que os campos de discussdes estejam se ampliando também. No entanto, cabe-nos
continuar na defesa e na luta para que o trabalho docente com os bebés e criancas de
0 a 3 anos seja valorizado e reconhecido, de fato, como a primeira etapa da educacgéao
basica e direito de todos assim como qualquer outra etapa de ensino.

Reconhecer suas especificidades e necessidade de formac&o e valorizagédo
também de seus profissionais. Oferecer remuneracdes dignas e uma formacao inicial
que Ihes permita conhecer e compreender os aspectos da infancia e as singularidades
do trabalho realizado com os pequenos, para que possam de fato oferecer um trabalho
comprometido com o desenvolvimento dos bebés e criancas pequenas e com uma
educacao de qualidade também para esta faixa etéaria.
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RESUMO: O objetivo deste estudo é relatar a
experiéncia docente na disciplina “Metodologias
aplicadas a educagcdo ambiental” do curso
Convivéncia com o semiarido, abordando
as praticas pedagdgicas adotadas, a
transversalidade, os projetos interdisciplinares
e a potencialidade dessa experiéncia para a
atividade curricular docente. Convivéncia com
o semiarido foi um curso de extensao ofertado
pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologiado Ceara (IFCE), campusUmirim,em
parceria com a Prefeitura Municipal de Umirim-
CE, aos docentes em efetivo exercicio nas
escolas do municipio. O objetivo da formacgao
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SEMIARIDO

era auxiliar os docentes a trabalharem com a
tematica da convivéncia com o semiarido junto
as aulas convencionais. Com uma estrutura
curricular composta por disciplinas voltadas a
educacéao do campo, entre elas, “Metodologias
aplicadas a educagcdo ambiental”, o curso
buscou valorizar as potencialidades da regiao
do semiarido. A referida disciplina, através de
diversas estratégias metodolégicas, abordou a
guestao ambiental e seus vieses educativos,
a fim de preparar os docentes cursistas para
os desafios que se apresentam nas praticas
de convivio com o semiarido. Na disciplina, os
docentes cursistas tiveram oportunidade de
elaborar projetos educativos ambientais que
melhor atendesse as necessidades das escolas
e das comunidades, levando em consideragao
0 uso adequado de tecnologias sustentaveis
para a convivéncia com o semiarido. Com
isso, tal disciplina proporcionou a todos uma
experiéncia rica, desafiadora e significativa,
visto que contribuiu para que a aquisicéo e
producéo de novos conhecimentos e saberes
sobre educacédo ambiental para o contexto do
semiarido ultrapassasse os muros do campus e
ganhasse contornos sociais.
PALAVRAS-CHAVE:

docente;

Formacao

Semiarido; Transversalidade;

Interdisciplinaridade; Educacé&o ambiental.

ABSTRACT: This study aims reporting the

Capitulo 10




teacher’s experience in the discipline “Methodologies applied to environmental
education”fromthe Coexistence with the semiaridprogram, approaching the pedagogical
practices adopted, transversality, interdisciplinarity projects and this experience
potenciality for the teacher’s curricular activity. Coexistence with the semiarid was a
formation program offered by the Federal Institute of Education, Science and Technology
of Ceara (IFCE), campus Umirim, in partnership with Umirim Town Hall, to the teachers
from the municipal network of education. The formation aimed helping teachers to work
the thematic “Coexistence with the semiarid” in conventional classes. With a structure
composed by disciplines that discussed about rural education, such as “Methodologies
applied to enviromental education”, the program sought to appreciate the potencialities
from the Brazilian semiarid region. This discipline, through various methodological
strategies, approached the enviromental question and its educational vision, preparing
the teachers from the program to the challenges faced in the coexistence with the
semiarid practices. In this discipline, the course members had the opportunity to
elaborate environmental educational projects that better help schools necessities
and local communities, considering the proper use of sustainable technologies to the
coexistence with the semiarid.Thus, this discipline provided a challenging, significant
and rich experience to all participants, because it helped them in the acquisition and
production of new knowledges and understandings about environmental education to
that the semiarid context could overcome the campus field and get a social proportion.
KEYWORDS: Formation for Teachers; Semiarid; Transversality; Interdisciplinarity;
Environmental Education.

11 INTRODUCAO

Buscando contribuir com a pratica pedagogica de docentes da rede publica
e privada de ensino do municipio de Umirim-CE, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) campus Umirim desenvolveu, em parceria com
a Prefeitura Municipal local, no periodo de outubro de 2015 a abril de 2016, um curso
de extensédo na modalidade Formacéo Inicial e Continuada (FIC) sobre Convivéncia
com o semiarido.

O objetivo central da formacéo era auxiliar os docentes do municipio a trabalharem
com a tematica da convivéncia com o semiarido junto as aulas convencionais, de forma
interdisciplinar, contribuindo assim com o desenvolvimento de préaticas educativas
que assegurassem a aprendizagem significativa dos alunos das escolas onde tais
profissionais atuavam, levando em consideragcédo o respeito e as especificidades do
contexto regional local.

Sobre o0 cenario ambiental, um breve olhar sobre o bioma da regido semiarida
cearense € suficiente para entender que esta é fortemente marcada pela estiagem
— periodo caracterizado pela auséncia de chuvas e por altas temperaturas —, o que
consequentemente acarreta grandes prejuizos para as atividades agropecuarias
desenvolvidas pela populacéo rural. Partindo da ideia de qualificar os docentes do
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municipio para serem multiplicadores de tecnologias sustentaveis de convivéncia com
0 semiarido na prética educativa, o IFCE campus Umirim procurou contribuir com a
melhoria da qualidade de vida da populacgéo local, uma vez que 42% da populacéo da
regiao mora na zona rural (BARRETO; MENEZES, 2014) e, dos que vivem na sede
do municipio, s&o inumeraveis os casos dos que mantém habitos ruralizados, com
criagbes de animais de médio e pequeno porte em seus quintais, plantio de hortas ou
mesmo mantendo o habito de se deslocar diariamente para trabalhar na zona rural.

O ambiente escolar, como local sui generis de transmissdao de conhecimento,
€ um espaco privilegiado para se tratar de temas que promovam a cidadania e
contribuam com a formacéo democratica dos educandos; e falar de semiarido para
sujeitos inseridos nesse meio, é dar-lhes conhecimento sobre a realidade em que
estdo inseridos, para que possam atuar como protagonistas no meio social. De acordo
com Bezerra e Rosito (2011):

Asestratégias de convivénciarelacionam-se aum processo de aprendizagem social,
através de um novo olhar sobre o semiarido, considerando suas particularidades
e potencialidades. Elas possibilitam que a escola seja, efetivamente, um espaco
de construcéo/distribuicao de conhecimentos, de producao de novos valores, de
divulgacao/utilizagdo de tecnologias sociais e ampla convivéncia. H&a a construcao
de uma nova ética no relacionamento dos homens e mulheres, visando a tornar
a escola um espagco mais humano e de experiéncias mais significativas que
contribuam para a melhoria da qualidade de vida do homem/mulher sertanejo(a).

Aformacdo voltada para a atuagao profissional docente dirigida as singularidades
do campo, na regidao do semiarido nordestino, foi baseada na metodologia da
problematizacdo da realidade, apoiada na concepcdo marxista e também na
perspectiva freireana, na qual foram valorizados os seguintes critérios: combinacéo
entre educacéo e trabalho, maior integracdo entre escola e comunidade, o dialogo, a
criticidade, a curiosidade, a aprendizagem significativa, a experiéncia, a cidadania, a
contextualizagdo e a autonomia. De acordo com Imbernén (2010, p.56), “A formacao
baseada em situacdes problematicas centradas nos problemas praticos responde as
necessidades definidas pela escola”.

Assim, ao ofertar o supracitado curso, o IFCE campus Umirim, em conformidade
com a Lei n° 11.892/2008, cumpriu com uma das caracteristicas e finalidades
precipuas dos Institutos Federais, que é a de “qualificar-se como centro de referéncia
no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo
capacitacao técnica e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de
ensino.” (BRASIL, 2008).

O curso contou com a participacéo de 81 cursistas com idades entre 20 e 50
anos, 0s quais eram docentes em efetivo exercicio em escolas urbanas e rurais do
municipio de Umirim. Tal fato veio também atender a expectativa da Secretaria de
Educacao Municipal de capacitar os docentes lotados em escolas da zona rural para
atuarem na educacgao basica do campo. Para Souza (2011, p.81):
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E na pratica dos coletivos consolidados historicamente e daqueles quese organizam
no momento presente que a educagao do campo ganha forgas. E muito mais do
que educacéo escolar o que esta em questao: é vida na terra; é o aprendizado da
politica, € a experiéncia coletiva que mostra que a formac&o humana é necessaria
e viavel; é a intensificacdo das lutas sociais e politicas na construcéo de um projeto
politico em que o0 bem comum é definido pela comunidade [...].

Para uma melhor organizagdo das turmas, de forma que a participacdo dos
docentes no curso nao impactasse no andamento regular das aulas das escolas onde
atuavam, os cursistas foram divididos em duas turmas. Nos dias de aulas do curso,
eles eram dispensados pelas escolas e substituidos por estagiarios ou coordenadores,
ja que a formacao continuada, além de ser essencial para a atividade docente, tem
amparo legal na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que no artigo 67, inciso Il, estabelece que
os sistemas de ensino devem assegurar aos seus docentes o “aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento peridédico remunerado para esse
fim.”(BRASIL, 1996).

Com uma estrutura curricular composta por disciplinas voltadas a educacéao
do campo — “Uso racional da agua”, “Uso racional do solo”, “Técnicas de irrigacao”,
“Producéo de alimentos” e “Metodologias aplicadas a educacédo ambiental” —, as quais
integravam e complementavam os saberes de diversas areas de conhecimento, o
curso buscou valorizar as potencialidades da regido do semiéarido, a transversalidade
e dotar os participantes de conhecimentos para se tornarem multiplicadores dos
métodos e técnicas abordados na formacgéo, além de propagarem o cuidado com o
meio ambiente.

As referidas disciplinas foram ministradas por professores do curso Técnico em
Agropecuaria em parceria com os técnico-administrativos ocupantes dos cargos de
pedagogo e técnico em agropecuaria, que buscaram por meio de uma perspectiva
tedrico-pratica capacitar os docentes cursistas por meio de vivéncias académicas
voltadas ao trabalho pedagégico e do campo.

A idealizacédo do curso seguiu os preceitos dos documentos norteadores da
educacao basica nacional, como os PCN, que propdem a abordagem de teméaticas
transversais, como € o caso da Educacdo Ambiental (EA), envolvendo a prdpria
realidade dos educandos no ato de aprender, como fica evidente no seguinte trecho:

[...] a questdo ambiental imp&e as sociedades a busca de novas formas de pensar
e agir, individual e coletivamente, de novos caminhos e modelos de producao de
bens, para suprir necessidades humanas, e relacdes sociais que nao perpetuem
tantas desigualdades e excluséo social, e, a0 mesmo tempo, que garantam a
sustentabilidade ecoldgica. Isso implica um novo universo de valores no qual a
educacéo tem um importante papel a desempenhar. (BRASIL, 1998, p. 180).

Partindo desse principio, a disciplina de “Metodologias aplicadas a educacgao
ambiental”, através de diversas estratégias metodoldgicas, como: aulas expositivas e
dialogadas, problematizacdo da realidade, debates, leitura e interpretacao de textos,
seminarios, estudo dirigido, producédo de material didatico-pedagoégico, oficina de
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planejamento e construcéo de projetos educativos interdisciplinares, abordou a questéo
ambiental e seus vieses educativos, a fim de preparar os docentes cursistas para
os desafios que se apresentam nas praticas de convivio com o semiarido, para isso
valorizando os saberes da terra, 0 meio ambiente e a formacé&o para o protagonismo.

Em face do exposto, o objetivo deste estudo é relatar a experiéncia docente
na disciplina “Metodologias aplicadas a educacédo ambiental” do curso Convivéncia
com o Semiarido, promovido pelo IFCE campus Umirim em parceria com a Prefeitura
Municipal de Umirim-CE, abordando as praticas pedagogicas adotadas ao longo da
referida disciplina, a transversalidade dos conteudos, projetos interdisciplinares e a
potencialidade dessa experiéncia para a atividade curricular docente.

21 A PROPOSTA DE TRANSVERSALIDADE DA EDUCACAO AMBIENTAL

Desde a criacdo dos PCN em fins do século XX, que ja se havia uma preocupacgao
emrompercomafragmentacdodoscomponentescurriculares ministradosemdisciplinas
compartimentalizadas, mediante abordagens interdisciplinares e transversais, numa
busca de superar o ensino tradicional na educacgao basica. Partindo dessa premissa €
gue o curso de extensao Convivéncia com o semiarido foi idealizado.

A abordagem de temas transversais é uma alternativa de contribuir com uma
formacdo holistica dos educandos, proporcionando-lhes conhecimentos para o
exercicio da cidadania, pois a transversalidade “aponta para o reconhecimento da
pulverizacdo, da multiplicizacao, para o respeito as diferencas, construindo possiveis
transitos pela multiplicidade dos saberes, sem procurar integra-los artificialmente, mas
estabelecendo policompreensdes infinitas.”(GALLO, 1997, p.126).

Os documentos norteadores da educacdo nacional propdem que alguns temas
sejam trabalhados transversalmente nas aulas convencionais, ou seja, que tais temas
sejam inseridos nas diversas areas do conhecimento. Dentre tais tematicas, uma delas
€ a do meio ambiente, que prevé, por meio do conhecimento sobre o assunto, como
fazer uso dos recursos naturais de forma qualitativa.

O trabalho com temas transversais em sala de aula € uma pratica que tem o
potencial de promover democracia, cidadania e, consequentemente, a emancipacéo
dos sujeitos educandos, uma vez que ela abre a possibilidade de se abordar temas
profundamente vivenciados pela sociedade.

Os PCN sugerem aos docentes uma pratica pedagdgica interdisciplinar e que
envolva temas transversais (como ética, meio ambiente, trabalho e consumo, entre
outros) ao longo do ano letivo. Observamos, no corpo do documento, que:

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questfes trazidas pelos Temas Transversais
expbe as inter-relacées entre os objetos de conhecimento, de forma que nao
€ possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade, tomando-se uma

perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove uma compreensio
abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem como a percepcéo da
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implicagéo do sujeito de conhecimento na sua producéo, superando a dicotomia
entre ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a incluséo
de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significado
construidos na realidade dos alunos. (BRASIL, 1998, p.30).

A proposta de se trabalhar com temas transversais na educagdo é um modo
de promover a integracéo e contextualizacdo do conhecimento. E desse modo que
o tema da Educacdo Ambiental (EA) , mesmo ndo sendo componente curricular
ministrado em forma de disciplina, deve ser debatido em sala de aula de forma
transversal, colaborando com o desenvolvimento de uma acgao critico-reflexiva acerca
da realidade, possibilitando abordar a citada tematica através da “responsabilidade,
cooperacao, solidariedade e respeito pela vida. Dentro de uma visdao construtivista
interdisciplinar do conhecimento, a EA visa a consolidacdo da cidadania a partir de
conteudos vinculados ao cotidiano e aos interesses da maioria da populagéo.” (LUCAS
et all, 2007, p.1).

Cientes de que o saber holistico se faz necessario para a formacgao de individuos
aptos a lidarem com as vicissitudes do cotidiano, os profissionais do IFCE campus
Umirim propuseram que os conteudos ministrados no curso Convivéncia com o
Semiarido pudessem chegar até os alunos da educacéo basica matriculados na rede
publica e privada de ensino de Umirim, para que assim esses educandos tivessem
acesso a tematica da Educacdo Ambiental tanto na teoria quanto na pratica (na
execucgao do projeto proposto na formacéo) e pudessem desse modo, ter na educacgao
uma ferramenta de transformacéao social.

31 RELATO DA EXPERIENCIA: DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLINA
“METODOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO AMBIENTAL”

Adisciplina “Metodologias aplicadas a educagao ambiental” foi ministrada através
de um trabalho conjunto entre uma pedagoga e um professor de Lingua Portuguesa,
ambos pertencentes ao quadro de servidores do IFCE campus Umirim, e tece um total
de 40 horas/aulas.

Para uma melhor distribuicdo dos conteudos, a disciplina foi dividida em duas
etapas. Na primeira delas, foram abordados os seguintes conteudos: a epistemologia
da educacé&o ambiental e os antecedentes histdricos, metodologia do ensino: limites e
possibilidades didaticas e inser¢do curricular da Educagédo Ambiental. Ja na segunda
etapa, foram abordados: o tema gerador como proposta metodolégica, pedagogia da
alternancia na educacao do campo, planejamento, avaliacdo e projetos de educacao
ambiental.

Na primeira etapa, os docentes cursistas tiveram oportunidade de conhecer
0s antecedentes historicos da educacdo ambiental, aprofundar seus conhecimentos
em relacéo a educacdo ambiental e seus movimentos de transicdo de paradigmas,
como também compreender as politicas publicas da educacdao ambiental. Além
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disso, devido a tematica da Educagcdo Ambiental estar inserida em todas as areas de
atuacéo, os docentes cursistas passaram a compreender melhor a tarefa do educador
na mediacdo da mesma enquanto tema transversal do curriculo escolar, a qual deve
ser trabalhada numa perspectiva interdisciplinar, conforme define a Resolucéo n° 02,
de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Ambiental.

Na segunda etapa, por meio de uma abordagem tedérico-pratica e construtivista, a
disciplina propiciou aos docentes cursistas uma maior conexédo com a pratica didatico-
pedagdgica, ja que abordou temas voltados mais para a atuagao docente. Nessa etapa,
a disciplina instigou a criatividade, a participacéo, o debate, o trabalho em equipe e
a resolucao de problemas, ao desafiar os docentes cursistas para a construcéo de
projetos educativos interdisciplinares de convivéncia com o semiarido, com o potencial
de serem implantados nas escolas onde estes trabalhavam.

Apos toda a explicagdo da proposta do projeto, os docentes cursistas foram
divididos em grupos de acordo com as escolas onde atuavam. Cada grupo teve que criar
um projeto educativo ambiental que melhor atendesse as necessidades da escola e da
comunidade, levando em consideracédo o uso adequado de tecnologias sustentaveis
para a convivéncia com o semiarido, respeitando o que dizem os documentos oficiais
gue norteiam a educacao basica brasileira, que apontam para:

[...] a importancia de educar os brasileiros para que ajam de modo responsavel e
com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no presente e para o futuro;
saibam exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade, tanto local
como internacional; e se modifiquem tanto interiormente, como pessoas, quanto
nas suas relacdes com o ambiente. (BRASIL, 1998, p. 181).

A partir da proposta, juntamente com a comunidade escolar e local, cada grupo
elaborou e desenvolveu um projeto de educagcédo ambiental cujos resultados foram
apresentados aos docentes da disciplina no final do curso de formagé&o. Aintengédo com
a proposta do projeto era atender aos objetivos fundamentais da educagcéo ambiental,
entre eles,

“o incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1999).

41 PROJETO INTERDISICPLINAR SOBRE A CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO
COMO ATIVIDADE DE CONCLUSAO DA DISCIPLINA

O IFCE Campus Umirim, pela sua natureza agricola, tem papel fundamental na
formacao de méo-de-obra local para assessoria técnica e extensao rural, repasse de
conhecimento técnico e construcdo do saber aliado ao respeito ao meio ambiente.
Pensando nisso € que o curso de formagao inicial e continuada proposto para docentes
do municipio de Umirim buscou promover o desenvolvimento sustentavel, por meio
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da execucédo de uma formacgao participativa, que pudesse ser replicada em varias
comunidades, levando essa ideia da insercdo da tematica ambiental para a sala de
aula convencional. Para Borges (2012), o desenvolvimento sustentavel € “um processo
de transformacao da realidade, deliberado e endogenamente originado, resultante de
uma construcéo social e que considera o conjunto dos recursos naturais e das forcas
e potencialidades sociais”.

Motivados a desenvolverem projetos a serem aplicados nas suas escolas, os
docentes cursistas que estiveram presentes no curso levaram mais do que atividades
escolares: levaram, acima de tudo, a conscientizagao para questdes como arborizagao,
coleta seletiva do lixo, uso consciente da agua, reciclagem, ambiente limpo, entre outros
cuidados com a conservacao do meio ambiente e com a nossa prépria permanéncia
nesse meio.

Para que os conteudos ministrados sobre o meio ambiente pudessem fazer
sentido para os formandos, 0s quais seriam multiplicadores para seus alunos das
informacgdes repassadas e experiéncias vivenciadas na formacao, foram selecionados
contetdos que apresentassem problemas que afetassem a prépria comunidade. Foi
assim que o curso abordou o bioma local, o semiarido, de modo que o aprendizado se
tornasse mais significativo, ou melhor, para que os formandos pudessem estabelecer
ligacGes entre a vivéncia usual e o conteudo apreendido na formagao.

A disciplina “Metodologias aplicadas a educacdo ambiental” foi arquitetada para
que pudesse apresentar um resultado satisfatério como atividade significativa do
curso Convivéncia com o Semiarido. Para tanto, a sala de aula tornou-se um celeiro
de ideias, onde projetos foram idealizados, de modo que tais ideias pudessem vir a se
concretizar nas escolas em que os participantes atuavam.

Entendendo que a aludida disciplina proporia aos docentes cursistas um
planejamento organizado dos conteudos que seriam ministrados por eles em futuras
disciplinas da educacéo bésica, fez-se necessaria a didatizacdo de metodologias de
ensino, para que assim, pudessem repassar tais conteudos de forma transversal,
com atividades praticas e interdisciplinares que levassem os alunos da rede publica
e privada de ensino a sair do conhecimento empirico sobre a natureza e o bioma
da caatinga e a obterem um maior conhecimento teorico-pratico sobre a tematica
ambiental.

Por meio de projetos interdisciplinares que foram elaborados e desenvolvidos nas
escolas juntamente com todos os sujeitos escolares e comunidade local, a disciplina
de “Metodologias aplicadas a educacao ambiental” buscou dotar os docentes cursistas
com ferramentas didaticas capazes de avivar a pratica pedagégica no ambito escolar.

O desenvolvimento dos projetos foi primordial para que, ao final da formacao,
cada docente cursista ndo sb pudesse aplicar os mesmos em suas comunidades
escolares, mas também proporcionasse uma reflexdo sobre a interacédo entre seres
humanos e meio ambiente, convivio com a natureza e responsabilidade ecolbgica.

Apesar de, a principio, os docentes cursistas acreditassem que seria mais facil
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para os profissionais de Ciéncias desenvolverem projetos na area de Educacéo
Ambiental, foi mostrado a eles, na disciplina de Metodologias aplicadas a educacéao
ambiental, que a tematica abordada era transversal a todas as areas do saber, sendo
plenamente possivel haver o total engajamento de todos os participantes. Como
afirmam os PCN:
As éareas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia sdo as tradicionais parceiras
para o desenvolvimento dos conteldos aqui relacionados, pela propria natureza dos
seus objetos de estudo. Mas as demais areas ganham importancia fundamental,
pois, cada uma, dentro da sua especificidade, pode contribuir para que o aluno
tenha uma visdo mais integrada do ambiente: Lingua Portuguesa, trabalhando as
inUmeras “leituras” possiveis de textos orais e escritos, explicitando os vinculos
culturais, as intencionalidades, as posicoes valorativas e as possiveis ideologias
sobre meio ambiente embutidas nos textos; Educacéao Fisica, que tanto ajuda na
compreensdo da expressao e autoconhecimento corporal, da relacdo do corpo
com ambiente e o desenvolvimento das sensacgdes; Arte, com suas diversas formas
de expresséo e diferentes releituras do ambiente, atribuindo-lhe novos significados,
desenvolvendo a sensibilidade por meio da apreciacao e possibilitando o repensar
dos vinculos do individuo com o espaco; além do pensamento Matematico, que se
constitui numa forma especifica de leitura e expressao. Sao todas fundamentais, nao
SO por se constituirem em instrumentos basicos para os alunos poderem conduzir 0
seu processo de construcéo do conhecimento sobre meio ambiente, mas também
como formas de manifestacéo de pensamento e sensacoes. Elas ajudam os alunos
a trabalhar seus vinculos subjetivos com o ambiente, permitindo-lhes expressa-los.
(BRASIL, 1998, p. 194).

A juncédo de docentes das mais diversas areas do saber em uma mesma
formacé&o certamente colaborou com a superacéo da fragmentacao do conhecimento,
pelo potencial de se trabalhar conteudos integralizados com vistas a um mesmo
objetivo: a execucéo de projeto interdisciplinar e sustentavel através do engajamento
e protagonismo da comunidade escolar e local. “O cerne do protagonismo, portanto,
€ a participacao ativa e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade ou da
sociedade mais ampla.” (COSTA, 2001, p.179).

Dessa forma, ao final do curso, cada grupo de docentes cursistas apresentou o
projeto que estava sendo desenvolvido no seu campo de atuacéao, entre eles: cultivo
de hortalicas orgénicas , cultivos de arvores frutiferas, reflorestamento de areas

devastadas e reciclagem de lixo escolar.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Adisciplina “Metodologias aplicadas a Educagéao Ambiental” proporcionou a todos
(docentes formadores, docentes cursistas, escolas e comunidades) uma experiéncia
rica, desafiadora e significativa, visto que contribuiu para que a aquisicao e producao
de novos conhecimentos e saberes sobre educagcao ambiental para o contexto do
semiarido ultrapassassem os muros do campus e ganhassem contornos sociais, pela
capacidade de servirem de base para projetos que pudessem ser implantados nas
escolas do municipio de Umirim em parceria com as comunidades.
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Vale ressaltar, ainda, que os projetos interdisciplinares desenvolvidos através do
trabalho em equipe levaram os docentes cursistas a promover uma maior integracao
entre escola onde trabalhavam e comunidade local, tornando todos os sujeitos
protagonistas do projeto educativo e corresponsaveis pelo exercicio da preservacéo
ambiental do semiarido de forma sustentavel. De fato, como afirmam os PCN, o principal
objeto ao se trabalhar com a tematica do meio ambiente nas escolas “é contribuir para a
formacao de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental
de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade,
local e global. ” (BRASIL, 1998, p. 187).

E certo que, a disciplina “Metodologias aplicadas & Educagdo Ambiental” abriu
um espacgo instigante para se discutir as praticas sociais e a atuacao do docente
enquanto mediador de conhecimentos; também auxiliou os cursistas a levarem
para suas comunidades escolares e locais toda a problematica da responsabilidade
que cada individuo e grupo devem ter em relagdo a construcdo de uma sociedade
ambientalmente sustentavel, colaborando dessa forma, para o sucesso da formacgao
proporcionada no curso Convivéncia com o semiarido.
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RESUMO: Devido ao rapido crescimento das
cidades, o processo de urbanizacao se da de
modo desordenado. Este modelo de “novo
mundo” valoriza o capital e a informacéo,
afetando o processo saude/doencas dos
individuos. O presente trabalho objetiva discutir
sobre o processo de urbanizagdo como fator
condicionante a saude e/ou habitos de vida
de escolares. Reviséo bibliografica a partir de
bibliotecas virtuais. Encontrou-se 100 artigos,
aplicado os critérios de inclusdo e exclusao,
selecionou-se 20 referenciais. Percebeu-se que
com um consumismo avassalador, os produtos
témciclosdevidacadavezmenoresocasionando
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DE ESCOLARES

diversos efeitos colaterais na saude, como
estresse e doencas psicossomaticas. Outro
problema do século XX| & a automedicacgéao,
também podem ser encarada como vila quando
praticada de forma indiscriminada. No atual
cenario mundial, o sobrepeso e a obesidade
crescem aceleradamente. A prevaléncia de
doencas cronicas nao-transmissiveis vem
aumentando e entre as principais causas esta a
alimentacao inadequada. Com tudo as pessoas
seguem um ritmo de vida com multiplas tarefas,
impossibilitando tempo pararealizacéo de algum
tipo de atividade fisica, a qual € comprovada
que previne varias doencas e melhora o
condicionamento fisico. Diante das pesquisas
percebeu-se a
desenvolver um trabalho que mostrasse

realizadas, importancia de
aos discentes como se deu o processo de
urbanizacéo e suas consequéncias. Entre as
areas afetadas destaca-se a saude, mostrando
a realidade na qual todos estdo imersos e as
possiveis atitudes que podem ser tomadas para
mudar os maus habitos.
PALAVRAS-CHAVE:

Saude; Urbanizagéo.

Escolares; Habitos;

ABSTRACT: Due to the
cities, the urbanization process occurs in a

rapid growth of

disorderly way. This one model of the “new
world” values the capital and information,

affecting the process of health / disease of
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individuals. The present work aims to discuss about the process of urbanization
as a factor conditioning the health and / or life habits of schoolchildren. Literature
review from virtual libraries. We found 100 articles, applied the inclusion and exclusion
criteria, we selected 20 references. It was noticed that With overpowering consumerism,
products have declining life cycles, resulting in a variety of side effects on health,
such as stress and psychosomatic illness. Another problem of the 21st century is self-
medication, can also be regarded as villain when practiced indiscriminately. In the
current global scenario, overweight and obesity is growing rapidly. The prevalence
of chronic non-communicable diseases has been increasing and among the main
causes is inadequate nutrition. With all people, they follow a life-cycle with multiple
tasks, making it impossible to perform some kind of physical activity, which is proven
to prevent various diseases and improve physical fithess. In the light of the research,
it was noticed the importance of developing a work that showed the students how
the urbanization process and its consequences occurred. Among the affected areas is
health, showing the reality in which everyone is immersed and the possible attitudes
that can be taken to change bad habits.

KEYWORDS: Schoolchildren; Habits; Cheers; Urbanization.

INTRODUCAO

A Urbanizacao caracteriza-se pelo processo de estruturacao e desenvolvimento
das cidades, estando diretamente associada ao desenvolvimento da civilizacéo e da
aplicacao da tecnologia. Assim, as primeiras cidades surgiram a partir do aglomerado
de pessoas com praticas de atividades econdmicas como a agricultura, religiosas,
politicas e tantas outras. Neste processo de surgimento dos centros urbanos,
dois marcos historicos foram fundamentais: o primeiro foi a Revolugdo Agricola,
fundamentada pelas atividades ligadas a agricultura como, a irrigacédo, arar a terra
e selecionar sementes; O segundo caracteriza-se pela Revolugdo Urbana que foi o
surgimento da divisdo entre a agricultura e o pastoreio.

No entanto umaterceirarevolucao foi de sumaimportancia para o desenvolvimento
das cidades, trata-se da Revolucéo Industrial, que permitiu 0 avang¢o de tecnologias
e a criacao de grandes fabricas e ferrovias propiciando a oferta de emprego, o que
culminou no deslocamento de grandes quantidades de pessoas do campo para as
cidades, o que Milton Santos veio a chamar de éxodo rural e consequentemente
provocando uma explosao demogréfica.

Devido a esse rapido crescimento das cidades, provocado pela Revolugcao
Industrial, o processo de urbanizacédo se da de modo desordenado, tendo como
principal produto final a desigualdade social e uma infraestrutura inadequada ou
precaria. O préprio Brasil € um pais dos quais sofreu e/ou sofre com as consequéncias
do processo de formagao/estruturacado de suas cidades cujo teve inicio por volta do
século XX, a partir do processo de industrializacdo, culminando com a mudancga do
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modelo econdmico da época, do agrario-exportador para o urbano-industrial.

Desse modo, o processo de urbanizagdo no Brasil provocou uma série de
consequéncias negativas, desde a falta de planejamento urbano a uma politica
econbmica capitalista, que foram determinantes para a infraestrutura a qual varias
cidades brasileiras apresentam atualmente e com presenca eminente de problemas
como: periferias desestruturadas, violéncia urbana, poluicdo, enchentes, problemas
ambientais, entre outros.

Sendo assim, neste modelo de “novo mundo” onde o que tem valor € o capital e a
informacao, tem-se afetado substancialmente o processo saude/doencas, em diversos
aspectos, dos individuos, onde se ver difuso na sociedade modalidades de trabalhos
exigindo cada vez mais dos funcionarios rapidez, qualidade e produtividade e ainda
pressionando-os a qualificar-se a todo momento, o que propicia inumeras implicacdes
a qualidade de vidas dessas pessoas.

Diante disso, alguns fatores se tornaram muito comuns entre os individuos:
hébitos como tentar manter e/ou recuperar sua prdpria saude (automedicacao); O modo
como se alimentam, baseados no que a midia e/ou marketing, mostra exatamente o
que os olhos precisam ver, sdo persuadidos pela beleza dos novos alimentos, porem
nao enxergam as adversidades que os alimentos industrializados e/ou geneticamente
modificados trazem para a saude; E os habitos em que a populacéo criou de cada vez
mais deixar a atividade fisica para depois em virtude da agitacdo no qual o mundo se
encontra. Desse modo o presente estudo tem como objetivo discutir sobre o processo
de urbanizagdo como fator condicionante a saude e/ou habitos de vida de escolares.

METODOS

Trata-se de uma revisao bibliogréafica, realizada a partir das bibliotecas virtuais:
SciELO, Google Académico e banco de dados da CAPES. Como critérios de inclusao,
langcou-se mao dos artigos que estavam disponiveis em versao completa para PDF,
gratuito, publicados nos ultimos 5 anos e que abordaram a tematica do estudo, dando
suporte ao que se propde os objetivos deste trabalho. Foram excluidos aqueles
referenciais cujo a partir da leitura dos titulos e resumos ndo se enquadraram nos
objetivos do estudo.

Utilizou-se como palavras-chave para a busca: alimentacdo saudavel,
automedicacgao, trabalho, estresse, alcool, alcoolismo, tabaco, cigarro, ginastica
laboral, atividade fisica. Foram encontrados 100 artigos, aplicado os critérios de
inclusdo e exclusédo, selecionou-se 20 referenciais para fomentar as necessidades
dessa pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho e suas implicacoes (stress, alcool e tabaco) na saude do individuo/

aluno.

O trabalho € a “vida genérica ativa humana”, por consequéncia, € o0 que permite
o homem construir seu mundo, objetivo e a si mesmo enquanto individuo, buscando a
satisfacdo de suas necessidades. E a partir dessa linha de pensamento que critica o
novo modelo de trabalho, baseado na determinacéo e especializagdo. Esse trabalho
moderno em virtude da categoria da economia politica, substancialmente, € o que
dificulta a realizagdo das potencialidades humanas, obrigando o trabalhador a restringir
seus horizontes a um minimo de atividades que o permite continuar existindo e, ao
mesmo tempo, restringe e limita sua prépria vida, isto € o que Marx veio a chamar de
“alienacao do trabalho” (Karl Marx, 2005 apud ALMEIDA, 2012).

Assim, com a supremacia capitalista dominando o mercado de trabalho, novos
desafios passaram a ser impostos aos individuos, agora o mercado de trabalho
comeca a tirar o foco dos trabalhadores “especializados” e os olhares recaem sobre
os trabalhadores “qualificados”. Hoje a informacéao é o que qualifica o individuo.

Desse modo, baseando-se em leituras e estudos realizados, constatou-se que
a escola e a educacao, no Brasil, historicamente vém se estruturando com vistas
ao atendimento das necessidades do setor produtivo em vigor, manifestando, em
diferentes contextos, caracteristicas semelhantes as desenvolvidas pelo sistema
produtivo evidenciando com isso marcas de principios nao propriamente educacionais
que levem em consideracédo a peculiaridades do processo ensino-aprendizagem, e
sim de principios permeados por ideologias € interesses oriundos do setor econémico,
contribuindo, desse modo, para a descaracterizacédo do papel social da escola e, por
conseguinte, da educacéo e de seus objetivos proprios (ALMEIDA, 2012).

Mediante esse contexto, o processo ensino- aprendizagem, caracterizar-se,
principalmente, pela aquisicao de atividades repetitivas em grande quantidade,
controladas e especializadas em um determinado tipo de conhecimento, memorizagao,
fragmentacdo do trabalho, conteudos rigidos, hierarquizacdo, entre outros, que se
tornam compreensiveis (ALMEIDA, 2012).

E em meio a esse cenario que percebe-se o quanto o capitalismo esta difuso
socialmente e como controla, praticamente, todos os movimentos, independentemente
da posicéo social do individuo. Sendo, 0 mercado de trabalho um dos principais veiculo
do capitalismo, cada vez mais complexo em sua composi¢ao, tem exigido uma grande
capacidade de adaptacéao dos trabalhadores, com fungdes exigindo maior flexibilidade
e criatividade para superar os desafios que se apresentam. Com um consumismo
avassalador, que vé-se hoje, os produtos tém ciclos de vida cada vez menores num
mercado muito agressivo, propiciando enormes pressodes nos funcionarios, com efeitos
colaterais na saude, como estresse e doencas psicossomaticas.
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De acordo com os médicos, o estresse € um disturbio de ansiedade e atinge as
pessoas geralmente por consequéncia do ritmo acelerado do mundo. Problemas do
trabalho, da escola ou pessoas chegam todas ao mesmo tempo ocasionando danos
fisicos e emocionais para o corpo dos individuos. E visto que os impactos negativos do
trabalho podem ocorrer em diversas esferas, sejam problemas fisicos, psicol6gicos ou
sociais. Entretanto ha algumas medidas basicas que fazem toda diferenca na saude no
trabalho, medidas simples como um bom plano de saude ofertado pela empresa, se for
0 caso; Prética de exercicios fisicos; Um profissional da area da saude (fisioterapeuta,
enfermeiro, entre outros) pode ser convidado para momentos de educagcéo em saude
(TAVARES, 2001).

O stress advindo das formas de trabalho ou de um outro meio, pode levar a casos
mais graves, como 0 consumo de alcool e/ou drogas/tabaco por parte do individuo/aluno.
Como tras Tavares (2001), a partir dos anos 60, o consumo de drogas transformou-
se em uma preocupacédo mundial, particularmente nos paises industrializados, em
funcéo de sua alta frequéncia e dos riscos que pode acarretar a saude. Neste sentido,
estudos realizados entre escolares de 1° e 2° graus e entre estudantes universitarios
(2.410 entrevistados) mostram, consistentemente, nas diversas regides do Pais, que
as substancias mais consumidas, alguma vez na vida, foram alcool (86,8%), tabaco
(41,0%), maconha (13,9%), solventes (11,6%), ansioliticos (8,0%), anfetaminicos
(4,3%) e cocaina (3,2%). Tendo ainda uma associag¢ao positiva entre uso de drogas
(exceto alcool e tabaco) e turno escolar noturno, maior numero de faltas a escola no
més e maior numero de reprovacgdes escolares.

Nesta perspectiva, conforme Zaitter (1994), na maioria dos casos é possivel
identificar problemas emocionais, tais como relacionamento familiar abalado,
conflitos internos, crise existencial e ndo aceitacdo de normas, entre os fatores de
risco relacionados ao abuso destas substancias. A curiosidade quanto aos efeitos
e sensacgdes que as drogas propiciam e o exibicionismo, visto como autoafirmacgéao,
também sao fatores de risco comuns. Visto que o alcool e o tabaco sao as drogas mais
consumidas entre os jovens, com inicio de uso cada vez precoce, aumentando, de
forma significativa o risco de dependéncia futura, o que pode provocar consequéncias
sérias para a familia, escola, socialmente e principalmente para o proprio individuo,
pois 0 uso dessas drogas aumentam as chances de envolvimento em acidentes,
violéncia sexual e participacdo em gangues, entre outros.

Diante disso, vé-se 0 quao estdo interligados, trabalho com episodios de
estresse, consumo de alcool e/ou tabaco/cigarro e desempenho escolar. Assim, a luta
pelo combate ao uso de drogas continua, sedo sempre uma boa arma, nesta acéo,
reforca-se a necessidade de implementagdes de educagdo em saude para com o
publico envolvido.

A Automedicacao

E da natureza humana fazer o possivel e o impossivel para recuperar ou

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 11



manter o estado de saude tanto fisica quanto psicologica e tendo isso em vista,
sdo bastante comuns as discussdes atuais sobre as formas terapéuticas utilizadas,
pelos profissionais bem como pelos préprios usuarios dos servigcos de saude, para
prover esse bom estado. Contudo vale ressaltar que a saude ja nao é mais entendida
apenas como auséncia de doenca e sim que depende direta e indiretamente de varios
fatores, compreendendo assim o individuo como um todo. Logo, a terapéutica deve
ser norteada por esses ideais, considerando também opcdes ndo farmacologicas.

De acordo com Pontes Junior (2008) o medicamento € uma importante ferramenta
de saude, que busca diminuir o sofrimento, deter o processo de adoecimento, em
caso de doencas agudas e remissiveis, € melhorar a qualidade de vida dos individuos
portadores de doencgas crbnicas, adiando seus efeitos nocivos.

Neste sentido a Organizacao Mundial de Saude (OMS) tras que o uso racional de
medicamentos (URM) ocorre quando “os pacientes recebem medicamentos apropriados
as suas necessidades clinicas, em doses e periodos adequados as particularidades
individuais”. Ao mesmo tempo em que os medicamentos sdo 0s herbis do processo
saude/doenca, também podem ser encarados como vildes quando consumidos de
forma indiscriminada, o que por sua vez, é comum 0 consumo cada vez maior de
farmacos pela populagdo mundial, e que nem sempre é racional.

Segundo Oliveira et al (2012) definem a automedicagcdo como “uma forma
de autocuidado a saude, entendida como a selecdo e uso de medicamentos para
manutencdo da saude, prevencdo de enfermidades, tratamento de doencas ou
sintomas percebidos pelas pessoas, sem a prescricao, orientacdo ou acompanhamento
do médico ou dentista”. E ressalta que essa é uma pratica cada vez mais comum.

Esse uso irracional de medicamentos se da em virtude de varios fatores que
contribuem para essa pratica tdo nociva. S&o alguns deles: a venda indiscriminada
desses farmacos, experiéncias positivas anteriores (do prdprio usuéario ou de algum
familiar), o marketing das industrias farmacéuticas (principalmente nas propagandas
televisivas), o alto custo dos planos de saude, o atual contexto cultural e a ampla
disponibilizagdo dos medicamentos pelos servicos de saude (SOUSA et al., 2008).

Essa problematica que envolve a pratica da automedicacao é percebida a nivel
mundial, no entanto alguns publicos sdo mais suscetiveis. De acordo com Costa (2011)
alguns estudos de base populacional feitos no Brasil pelo Ministério da Saude sobre 0
tema apontam para um maior consumo de medicamentos entre o sexo feminino, com
o0 aumento da idade, entre aqueles de poder aquisitivo mais elevado, entre os mais
escolarizados e com maior numero de doengas cronicas, entre outras categorias. E
em alguns outros casos mesmo havendo acompanhamento médico ha pessoas que
nao utilizam os medicamentos convenientemente.

Nao é s6 a forma como utilizam os medicamentos que interfere no processo
saude/doenca das pessoas, 0 modo como eles sdo estocados ou acondicionados
também pode se tornar um dos vildes. Muitas vezes as pessoas utilizam farmacos
gue ja estao com validade ultrapassada, bem como deixam em lugares nao propicios
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(luminosidade, umidade ou ao alcance de criancas) pode acarretar em sérios problemas
de saude para os envolvidos (LIMA; NUNES; BARROS, 2007).

Outro problema sério relacionado a automedicacdo diz respeito ao uso
indiscriminado de plantas medicinais, que é estimulado pelo baixo custo dessas ervas,
pela facilidade de obtencédo e pela cultura popular, equivocada e inconsequente de
pensar que se for “natural ndo faz mal”’. E assim os comerciantes disponibilizam
essas plantas para uso irrestrito da populacéo, mas as consequéncias desse consumo
indiscriminado adquiridas em barracas de rua muitas vezes nao sao conhecidas,
considerando o nivel de informacéo que tanto o comerciante quanto, provavelmente,
o usuario tem a respeito da pratica de automedicacdo com plantas medicinais. Assim
uma das alternativas para coibir tal pratica seria a intensificacdo de fiscalizacao com
o impedimento da venda desse tipo de produto, que também é pratica cotidiana
(NICOLETTI, 2007).

O que se sabe é que a grande maioria das pessoas usam os medicamentos na
busca pela resolutividade dos problemas de salude que muitas vezes sao resultantes
de necessidades maiores. Isso implica dizer que assisténcia farmacéutica deve levar
em consideracdo a determinacdo social do processo saude/doenca e como este
decorre na vida do individuo sobre processos sociais, culturais, econdmicos, etc. Neste
contexto, o uso de medicamentos deve se apresentar como auxilio na manutencéo da
saude.

A alimentacao

No atual cenario mundial, o sobrepeso e a obesidade vém crescendo
aceleradamente. A prevaléncia de doencas cronicas nao-transmissiveis vem
aumentando e entre as principais causas destas doencas estd a alimentagcéo
inadequada (VINHOLES; ASSUNCAQ; NEUTZLING, 2009).

Dentre os diversos aspectos que podem atualmente ser associado a esse aumento
de patologias relacionadas ao sobrepeso, sao elencados os fatores comportamentais,
gue estao aliados primordialmente ao estilo de vida sedentéario e a construcéao de uma
alimentagao abusiva de alimentos com grande quantidade energética e industrializados.

O aumento dos indices de sobrepeso e obesidade em individuos cada vez mais
jovens é preocupante tanto para os pesquisadores quanto para os profissionais da
area da saude, uma vez que essas condigdes clinicas trazem sérios danos e agravos
a saude como o aumento da pressao arterial, cardiopatias, diabetes, hiperlipidemias,
entre tantas outras doencas crénico-degenerativas (JOHNSON et al, 2009 apud
ENES & SLATER, 2010). Como o numero de adolescentes com obesidade aumentou
significativamente, & notério que as doencas que até entdo eram comumente
diagnosticadas nos adultos, passaram a ser diagnosticadas de maneira frequente em
idades cada vez mais precoces (HERNANDES et al, 2010).

Ainda que seja consensual, que o0 aumento da prevaléncia de excesso de peso
ocorra devido o consumo exagerado de alimentos com altos teores energéticos,
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principalmente aqueles alimentos ricos em lipidios e carboidratos simples, apenas
esse fato ndo da conta de explicar os elevados indices de obesidade que acontecem
no mundo (ENES & SLATER, 2010). Outros fatores também podem ser determinantes,
como a diminuic&o da realizacdo de atividades fisicas (FLYNN et al,2006 apud ENES
& SLATER, 2010).

Estudos trazem a associacdo entre o baixo consumo de frutas e hortalicas a
grande audiéncia de TV, configurando este como uma das maiores fonte de lazer e
informacao (ROSSI et al, 2010), e como 0 maior meio de veiculacdo de comerciais
que possuem intenso marketing, que visa estabelecer crengas nutricionais, acoes e
praticas que incentivam o consumo de alimentos pouco saudaveis (FISCHER, 2005).

Percebe-se assim a necessidade da construcdo de uma sociedade mais
sensibilizada na proposicdo de formar estratégias concretas e eficientes que
possibilitem a modificacdo e adogéo de estilos de vida mais saudaveis. Para tanto,
visualiza a importancia de um olhar mais abrangente para a comunidade escolar, com
seu espaco largo de possibilidades e conscientizacdo e mudangas de comportamento
(BERNARDON et al, 2009).

Nessecontexto,aescolaaparece comoespacoprivilegiado paraodesenvolvimento
de acdes de melhoria das condi¢cbes de saude e do estado nutricional de adolescentes
e futuros adultos. Esses conhecimentos devem ser construidos de forma transversal
no ambiente escolar, garantindo a sustentabilidade das ac6es dentro e fora da sala de
aula (SCHMITZ et al, 2008).

A importancia dos exercicios fisicos

Com o avanco da urbanizacdo as pessoas seguem um ritmo de vida onde tem
que trabalhar, estudar e realizar as tarefas de casa, impossibilitando que os individuos
tenham o tempo necesséario para realizar algum tipo de atividade fisica, esta é
entendida como qualquer movimento corporal produzido, pela musculatura esquelética,
gue resulta em gasto energético. Com isso o individuo precisa movimentar-se para
tornar-se mais ativo e pronto para receber estimulos de exercicios mais complexos
proporcionando um melhor desempenho nas fung¢des do cotidiano, assim como uma
melhor qualidade no funcionamento do organismo (CARPESEN, 1985).

Assim a atividade fisica € de fundamental importéncia para o ser humano, pois
€ comprovado que previne varias doencas, além de melhorar o condicionamento
fisico, deixando a pessoa mais relaxada e posteriormente ativa para realizar qualquer
atividade. Nas condi¢des sociais atuais, sabe-se que as pessoas passam muito tempo
no trabalho e ainda, em alguns casos, tem que estudar, tendo que desempenharem
tarefas com muitas repeticbes de movimentos, gerando grandes problemas como
dores e desconfortos principalmente nos membros superiores. Para esse grupo
€ indicado que seja realizado sessbes de 08 a 12 minutos de ginastica laboral que
€ destinada para a prevengcao de doencgas ocupacionais, estas sao patologias que
podem gerar problemas sérios como lesdes por esforcos repetitivos (LER) ou disturbios
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osteomusculares em relacéo ao trabalho (DORT). Para tanto, tal atividade supracitada
pode ser realizada nos locais de trabalho e tem como objetivo principal melhorar a
qualidade de vida do individuo possibilitando um melhor rendimento nas tarefas a
serem desempenhadas (CODO & ALMEIDA, 1998).

Neste sentido, algumas empresas vém aderindo a pratica da ginastica laboral
com o intuito de proporcionar aos funcionarios um momento onde os mesmos irdo sair
da rotina exaustiva, movimentando o corpo de uma forma especifica que melhorara a
tenséo, o stress e consequentemente ocorre um relaxamento que ira refletir durante
todo o horario em que estdao desempenhando essas tarefas. Tal atividade proporciona
um momento em que as pessoas podem por livre e espontanea vontade exercer
atividades e exercicios que estimulam o autoconhecimento e levam a ampliacao da
autoestima consequentemente propiciando um melhor relacionamento consigo, com o
meio e com os outros (BARSON, 1989; SCHIMTZ, 1981).

Sendo assim, com a pratica de exercicios fisicos melhora o estado de espirito,
mental e fisico, dando uma sensacao de melhor estado de saude. Com isso a populacéo
estard mais apta a Ihe da com a correria do mundo capitalista, tera mais disposicao
para o trabalho, assim como para os estudos mantendo-se em condi¢cdes conciliar os
estudos a outras atividades sem praticar evasao ou seu desempenho escolar diminuir.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das pesquisas realizadas, percebeu-se a importancia de desenvolver um
trabalho que mostrasse aos discentes como se deu o processo de urbanizacéo e as
consequéncias ou influéncias que foram acarretadas ao longo desse periodo. Entre
as diversas areas afetadas destaca-se a saude, mostrando a realidade na qual todos
estdo imersos e as possiveis atitudes que podem ser tomadas para mudar os maus
habitos e como desfrutar de uma melhor qualidade de vida.

Tendo em vista os conhecimentos adquiridos no decorrer da pesquisa, almeja-se
conscientizar os discentes quanto as prevencgdes e cuidados necessarios para se ter
uma vida mais saudavel.
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RESUMO: A histéria oral € um ramo da
historiografia que cuida das dimensobes vivas
da histéria: as memodrias. Pelo fato de centrar-
se na memoéria humana, tem o testemunho vivo
como método de sua concepg¢ao e a maneira
com que a memoria pessoal de um sujeito
desvela aspectos do passado e dialoga com
a coletividade. Neste artigo buscamos trazer
reflexdes produzidas pelo grupo de pesquisa
ECUS- Educacao, Culturas e Sustentabilidade/
UFJF no contexto de implementagcao de
projetos de pesquisa e extenséo e , ao longo do
texto, abordamos aspectos historicos, teorico-
metodoldgicos e procedimentos praticos no uso
da metodologia da Histéria Oral. Dessa forma,
0 artigo reafirma a contribuicado da metodologia
da histéria oral na produ¢do do conhecimento
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e também como forma de repensar a historia
tradicional.

PALAVRAS CHAVE: Historia Oral, Educacao,
Metodologia

ABSTRACT: Oral history is a field that studies
the live dimensions of history: the memories.
For having as its center the human memory, oral
history has the live testimony as a conception
method and the way that the personal memory of
a subject unravels aspects of its past and dialogs
with the collectivity. In this article we seek to bring
reflections produced by the estudy group ECUS
- Education, Culture and Sustainability/ UFJF in
the context of implementation of research and
extension projects and, throughout the text, we
approach historical, theoretical, methodological
aspects, as well as procedural practices in the
use of the Oral History methodology. In that
sense, the article reinforces the contribution of
oral history’s methodology in the production
of knowledge and also as a form of rethink
traditional history.

KEY WORDS: Oral
Methodology

History; Education;

INTRODUCAO

Este artigo foi produzido a partir do projeto
“Historias de mulheres rurais sobre suas (in)
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experiéncias: 0 que nos mostram suas memorias da infancia e da escola” que foi
desenvolvido pelo grupo de pesquisa ECUS- Educacgao, Culturas e Sustentabilidade/
UFJF e que busca enredar trés tematicas: a questdo das infancias, da memoria e
das territorialidades tendo como ponto de partida as historias de vida de mulheres
idosas rurais. O presente artigo traz as reflexbes que o grupo tem produzido
procurando demonstrar a contribuicao da metodologia da historia oral na producéo
do conhecimento e também como forma de repensar a histéria tradicional, permitindo
a valorizacdo dos sujeitos entrevistados como sujeitos histéricos, resgatando suas
memorias assim como suas identidades individuais e/ou coletivas além de ampliar as
possibilidades de analise em campos de estudo pouco explorados. Ao longo do texto
abordamos aspectos historicos, tedrico-metodoldgicos e procedimentos praticos no
uso da metodologia da Histéria Oral.

UM POUCO DE HISTORIA

A historia da Histéria Oral ndo € uma narrativa unica, alias ha controvérsias e
discordancias inclusive em relacédo ao uso do termo, mas seguindo nosso foco de
ampliar as informacOes acerca da metodologia podemos situar, segundo Joutard
(1996), quatro geracdes de historiadores trabalhando com histéria oral. Dentro destas
geracgdes, o autor identifica a presenga de duas correntes, uma ligada a ciéncia politica
e outra mais proéxima da antropologia. A primeira geragao, surgiu nos Estados Unidos
por volta dos anos 50 do século passado e estava ligada as ciéncias politicas. O objetivo
desta geracdo era conseguir materiais para os historiadores futuros e para aqueles
gue se ocupariam de organizar biografias. As primeiras experiéncias denominadas de
Historia Oral foram desenvolvidas na Universidade de Columbia, Nova York, apés a
Il Guerra Mundial. (GRELE, 1996). O desenvolvimento da experiéncia deveu-se aos
avancos tecnolégicos, especificamente a criagdo do gravador e a necessidade de se
conhecer as experiéncias vividas por ex-combatentes, familiares e vitimas da guerra,
através dos relatos orais.

De inicio a histéria oral combinou trés funcdes complementares: registrar relatos,
divulgar experiéncias relevantes e estabelecer vinculos com o imediato urbano,
promovendo assim um incentivo a histéria local e imediata (MEIHY, 1998, p.22).

A segunda geracdo, mais ligada a Antropologia e a Sociologia estava mais
relacionada a cultura popular e apareceu na Italia no final da década de 1960. Para
esta geracdo a histéria oral era uma “outra histéria”, que deveria dar voz aos “povos
sem histéria”, os iletrados, vencidos, marginais e minorias. A contribuicdo que estas
fontes representam para o estudo de grupos até entéo negligenciados nos documentos
oficiais e por uma l6gica de pesquisa que néo os levava em considerag¢ao levou os
historiadores que se interessavam pela histéria das chamadas minorias (imigrantes,
trabalhadores, mulheres, criancas, idosos) a utilizar as fontes orais como uma

possibilidade de reconstituicao da trajetéria destes grupos.
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A terceira geracao caracteriza-se pelos projetos coletivos com o uso de fontes
orais tanto na corrente politica quanto na antropologica, na América Latina, Europa
e Estados Unidos a partir de 1975 quando iniciam os primeiros encontros sobre o
tema propiciando uma reflexdo mais ampla sobre os problemas epistemologicos e
metodologicos do trabalho com fontes orais. Constitui-se aqui uma comunidade de
historiadores que trabalham com fontes orais, em nivel mundial, dentre eles, Paul
Thompson na Inglaterra, Mercedes Vilanova na Espanha e Daniéle Hanet na Franca.
Na América Latina também houve um grande avanco da Histéria Oral, no Equador,
Bolivia e Nicaragua foram realizadas pesquisas orais sobre 0 mundo camponés, na
Costa Rica a Escola de Planejamento e Promocao Social da Universidade Nacional
lancou, em 1983, um projeto com o objetivo de tentar escrever a historia do pais,
através da narrativa do povo (FERREIRA; FERNANDES & ALBERTI, 2000). No
Brasil, assim como no restante da América Latina, o desenvolvimento da Histoéria
Oral esteve relacionado ao processo de redemocratizacdo (MEIHY, 2000, p17).
As primeiras experiéncias com Histéria Oral no Brasil podem ser identificadas nas
iniciativas de preservacao da memdria cultural brasileira do Museu da Imagem e do
Som (MIS) em Séao Paulo iniciada em 1971, nas atividades do Museu do Arquivo
Historico da Universidade Estadual de Londrina — Parana em 1972 e do Laboratorio
de Historia Oral da Universidade Federal de Santa Catarina em 1975. A experiéncia
mais bem-sucedida foi realizada pelo Centro de Pesquisa e Documentacao Histdrica
Contemporanea do Brasil (CPDOC), da Fundacdo Getulio Vargas (CPDOC-FGV),
criado em 1975, buscava através dos relatos orais “pensar e entender melhor o Brasil
daquele periodo” (CAMARGO, 1999, p.23) e dispde de um acervo com diversas
entrevistas de personagens da historia politica contemporanea do pais.

A quarta geracédo surge de 1990 em diante e se constitui por pesquisadores
influenciados pela oralidade, provocando maior aceitacao das fontes orais associado
ao dinamismo e modernizacdo das técnicas de trabalho, como os registros em
video e mais recentemente as tecnologias digitais. Nesse contexto, atualmente, o
trabalho desenvolvido pelo Museu da Pessoa em Sao Paulo, criado em 1991, tem
sido importante para tornar a histéria de cada pessoa valorizada pela sociedade.
Divulgando campanhas como “Uma histéria pode mudar o seu jeito de ver o mundo”,
0 museu registra diferentes depoimentos sobre 0os mais diversos assuntos do passado
e do presente e 0s socializa através de livros impressos, sites e de redes online como
o Youtube. Para o Museu “a valorizacao das histérias das pessoas — contadas por elas
mesmas registradas e socializadas pelos proprios grupos, comunidades e instituicdes
— traduz uma forma de entender o que &, como se faz e para que serve a histéria”
(HENRIQUES, s/d, p.6)
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CONHECENDO A HISTORIA ORAL

A historia oral € um ramo da historiografia que cuida das dimensodes vivas da
historia: as memdrias. Pelo fato de centrar-se na meméria humana, tem o testemunho
vivo como método de sua concepcao e a maneira com que a meméria pessoal de
um sujeito desvela aspectos do passado e dialoga com a coletividade. Propbe-se a
resgatar as memorias individuais através de lembrangas que estdo concatenadas a
suas vivéncias com o coletivo. Assim descreve Thompson:

[...] ahistoria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memaria nacional,
mostrando-se um ,método bastante promissor para a realizagdo de pesquisa em
diferentes areas. E preciso preservar a memaria fisica e espacial, como também
descobrir e valorizar a memadria do homem. A memdria de um pode ser a memaria
de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON, 1992: 17).

Transbordada pelo discurso dos sujeitos, a “memoria viva” se materializa a
partir das vivéncias do passado, portanto tem-se a aglutinacdo entre as memorias
individuais e coletivas. Nao ha o que se falar, nesse caso, de uma histoéria verdadeira
no sentido cientifico que o conceito de verdade carrega, mas da relacédo do depoente
com os aspectos pessoais e de sua percepcao do real. Histéria Oral é o registro das
memorias pessoais de individuos que, ao focalizar sua histéria de vida, evidenciam
também a historias dos lugares e das experiéncias vivenciadas possibilitando também
outras perspectivas sobre a dindmica de funcionamento e da trajetéria do grupo social
ao qual pertence.

A memoria é uma construcédo psiquica e intelectual que acarreta de fato uma
representacao seletiva do passado, que nunca é somente aquela do individuo, mas
de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional. (LE GOFF, 1992)

Mas a historia Oral sofre criticas que, de modo geral, baseiam-se nos argumentos
conduzidos por historiadores e historiadoras tradicionais, como: “a memdria nao é
digna de crédito como fonte histdrica, pois pode ser distorcida, influenciada por versées
coletivas”. Estes argumentos seguem o principio de que as fontes documentais
escritas ou imagéticas séo confiaveis, no entanto, estas fontes também podem ser
questionadas quanto a sua seletividade e parcialidade. Afonte oral, por certo, ndo é um
dado preciso, porém contém informacdes que muitas vezes nao sdo encontradas em
bases histéricas, documentos, registros etc. A subjetividade da fonte oral é evidente,
mas assim como apontado por Thompson, nenhuma fonte é livre de subjetividades,
seja escrita, oral ou visual. E o autor vai além: “a evidéncia oral pode conseguir algo
mais penetrante e mais fundamental para a histéria. [...] transformando os objetos de
estudo em sujeitos” (THOMPSON, 1992: 137).

Dada toda essa carga subjetiva, a Historia Oral deve se ater a uma metodologia
séria e a uma entrevista elaborada para conseguir trazer as expressoes dos individuos
por meio de suas memorias. Além disso, deve-se ter como aporte todo um aparato
técnico para construcéo audio-visual e de organizacéo e transcricdo das informacgdes

adquiridas.
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Dada toda a complexidade do tema, a metodologia exige todo um método de
trabalho que inclui modalidades de entrevistas e procedimentos que precisam ser
seguidos e sdo de suma importancia para a concretizacao e alcance dos resultados.

Segundo Garnica (2004) trata-se de uma metodologia qualitativa porque as
pesquisas reconhecem atransitoriedade dos seus resultados, aimpossibilidade de uma
hip6tese a priori, a ndo neutralidade do pesquisador, a possibilidade de reconfiguracéo
dos pressupostos da pesquisa, impossibilidade de estabelecer procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas.

METODOLOGIA DE TRABALHO COM A HISTORIA ORAL

Os relatos orais podem ser coletados através de entrevistas, rodas de conversas,
das quais podem ser arquivados também documentos, fotografias, objetos que sejam
portadores das memorias relatadas. E importante ressaltar que ndo sdo todas as
entrevistas que podem ser consideradas como Histéria Oral, ha que se seguir um
método para a obtenc&o desta e o foco principal sdo os depoimentos, ou seja, o
entrevistado € quem decide o que contar e o fio das suas memdérias € que da o tom
da narrativa.

A Histéria Oral prescinde de um método que envolve o “antes”, o “durante” e o
“depois” da entrevista que, em geral, segue 0s seguintes passos:

Anterior a entrevista é preciso buscar fontes privilegiadas de informagdes sobre
0 contexto e sujeitos privilegiados em relacdo ao tema/fato pesquisado. Faz-se
necessaria uma selecédo minuciosa acerca dos entrevistados que tenham elementos
capazes de contribuir para os resultados esperados da pesquisa. Em seguida, elaborar
um plano de acéo juntamente com a equipe de pesquisa, assim como definir os tipos
de entrevistas desejadas sejam elas: tematicas, histérias de vida, rodas de histérias,
linhas do tempo, dentre outros.

A respeito do roteiro a ser seguido pelas entrevistas, é preciso se atentar
quanto a linguagem especifica aquele conjunto de individuos a que sdo destinadas.
Outro aspecto importante é a preparagdo dos materiais de registro como os termos
de autorizacdo de captacéo e uso de imagens, fichas de identificacdo do material e
preparacado dos equipamentos necessarios como cameras, microfones, gravadores
etc.

Na Historia Oral o registro das entrevistas € o que transforma o depoimento em
material de estudo e pesquisa, por isso, 0s equipamentos de captacdo de audio e/
ou video necessitam de uma equipe para manuseio, além da realizacdo de testes
anteriores a entrevista para que nao ocorram imprevistos.

Durante a entrevista é importante ter em mente que a Histéria Oral prescinde
de narrativas descritivas e, 0 quanto possivel, objetivas. Por isso é necessario que
0 entrevistador faga perguntas que sirvam de guia para estimular o entrevistado e o
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auxilie a encadear seus pensamentos de modo que a narrativa seja constante. E de
suma importancia que se tenha sensibilidade e flexibilidade diante do entrevistado
para respeitar seu tempo, suas emocoes e sentimentos uma vez que o trabalho com
memorias € permeado por multiplos significados. Indica-se fazer o uso de perguntas
descritivas, avaliativas e diretas, dando fluidez a entrevista. A Histéria Oral, diferente
de um questionario ou interrogatério, € uma pratica de interacdo entre duas ou mais
partes — sendo de extrema importancia que o (a) entrevistador (a) tenha uma postura
de receptividade, curiosidade, respeito e humildade frente ao entrevistado uma vez
gue a narrativa em si € uma gama de informacgdes preciosas a serem coletadas.

Apbs as entrevistas € preciso organizar e sistematizar os materiais coletados
facilitando o trabalho posterior que é de edicao e selecao dos materiais desejados com
o cuidado de preservar o contexto em que se passava determinada fala, comentario,
postura do entrevistado, entre outros.

A etapa seguinte € a de interpretacdo e analise das historias, neste momento &
preciso que a escolha dos depoimentos que serdo analisados e/ou divulgados seja
discutida e articulada coletivamente com os membros da equipe para que se atinja
0s objetivos propostos inicialmente. Finalmente, a etapa conclusiva é a de socializar
as histérias registradas e organizadas, tornando o acervo disponivel ao publico e
principalmente aos entrevistados como maiores interessados na pesquisa.

O enfoque dado por Thompson (1992) é que essa producao possa ser socializada
em contextos diferentes e através de recursos diferentes: textos escritos, livros,
programas de radio, videos, documentarios, conferéncias, e mais recentemente &
comum asocializagao em sitesou blogsdainternet. Este material deve ser compartilhado
primeiramente com 0s sujeitos que participaram da pesquisa, configurando-se também
como ferramenta nas praticas cotidianas de rememoracéo do passado como forma de
refletir sobre o presente.

Para a sistematizacao das entrevistas e posterior construcao da escrita, podemos
organizar as narrativas a partir de trés enfoques: a narrativa da histéria de uma Unica
vida, a coletdnea de narrativas e a analise cruzada. As duas primeiras formas se
inscrevem como tipos de biografia e a ultima abrange uma analise social mais ampla.
O autor lembra que em todos 0s casos é essencial uma introdu¢ao que contextualize
o local e os sujeitos das narrativas.

A narrativa da histdria de uma Unica vida € indicada quando se tem um informante
que apresente memdrias significativas, que justifiquem e respondam aos objetivos
propostos em um determinado trabalho com Historia Oral. Em outros casos, pode-se
utilizar uma narrativa individual para transmitir a histéria de uma comunidade, classe,
ou ser um fio condutor ao se reconstruir uma série de eventos.

Ja a coletanea de narrativas pode ser utilizada quando depoimentos isolados nao
tenham a riqueza ou complexidade para contemplar a totalidade de histérias dentro
de um contexto. Assim justifica-se o agrupamento de narrativas por temas comuns
possibilitando uma interpretacao histérica mais ampla. Como exemplos desta analise
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tematica, o autor menciona um estudo sobre vida familiar onde diferentes relatos de pais
e filhos de uma mesma familia sdo reunidos em uma s6 descricdo multidimensional.
Da mesma forma, ao retratar uma comunidade ou outro grupo social pode-se buscar
relatos de um grupo de diferentes pessoas que os compdem. Outra possibilidade &
organizar uma coletanea de vida completa de diferentes sujeitos que fazem parte de
um s6 grupo social ou organizadas em torno de uma tematica.

Na andlise cruzada a evidéncia oral, considerada como fonte de informacoes, é
construida por meio da comparacéao de narrativas podendo ser associada a evidéncias
provenientes de outras fontes documentais ou imagéticas, por exemplo. “A evidéncia
oral pode ser avaliada, julgada, comparada e citada paralelamente ao material de
outras fontes” (p. 305). A diferenca esta no tipo diferenciado de experiéncia presente
nessa construcdo: o papel de cada sujeito da pesquisa/informante como participante
ativo na construgéo tanto de saberes como da historia.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho que percorremos até este momento e as analises realizadas apontam
para a potencialidade e diversidade da Histéria Oral, tanto no que diz respeito aos
campos de estudo que dela fazem uso quanto as concep¢des que a embasam. De
modo geral, podemos afirmar que, para além das divergéncias e debates, a Historia
Oral como metodologia de pesquisa possibilita abordar tematicas pouco acessiveis por
meio de outras fontes, estimula a discussao interdisciplinar e explicita um novo modo
de fazer ciéncia, em que a escrita narrativa se faz presente, e na qual os sujeitos-
pesquisadores e 0s sujeitos-pesquisados alternam-se mutuamente na dificil tarefa de
producéo do conhecimento.

Além disso, na experiéncia especifica do grupo de pesquisa o uso da metodologia
da Historia Oral tem se apresentado como uma possibilidade muito frutifera de realizar
pesquisas junto aos grupos pouco ou nada escolarizados que nos trazem informacgdes
valiosas e que, como resultado nao menos valioso, se sentem empoderados ao
socializarem e terem suas historias ouvidas e sistematizadas. Nesse sentido, resgatar
as memorias das mulheres nos permite trazer a tona aspectos historicos e sociolégicos
de suas vivéncias e dar vida a um passado que adormeceria e que possivelmente nao
seria perpetuado pela comunidade na qual se inserem.

A Histéria Oral como método de resgate das histérias por meio da visdo dos
entrevistados e das entrevistadas é um instrumento de valorizacdo dos aspectos
culturais e de construcéo da identidade desses individuos. Desse modo, afirmamos
a importancia e a relevancia do trabalho com a histéria de vida de individuos
negligenciados da seletividade cientifica da historiografia, trazendo ao dominio social
0s registros das suas vivéncias, traduzindo as memorias individuais como parte da
historia da sociedade, da memoria coletiva e por meio da metodologia desenvolvida
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através da Historia Oral.
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CAPITULO 13

IDENTIFICACAO DOS FATORES CRITICOS DE
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
identificar os Fatores Criticos de Sucesso
(FCS) da gestao da aprendizagem no
ensino a distancia na visdo dos tutores da
Universidade Federal do Ceara Virtual do curso
de Administracdo. A fundamentacdo teoérica
contempla aspectos conceituais sobre gestao
da aprendizagem e apresenta o cenario do
EaD no Brasil, bem como as politicas publicas
da educacao, com énfase ao programa da
Universidade Aberta do Brasil (UAB). O estudo
classifica-se como uma pesquisa descritiva e
exploratoria, com abordagem de investigacao
qualitativa. O instrumento de coleta de dados
foi um questionario com perguntas abertas
aplicada aos tutores do Curso de Graduagao em
Administracdo na modalidade EaD. De acordo
com os respondentes da pesquisa, os fatores
criticos de sucesso sdo: i) a infraestrutura
tecnoldgica, apontada por 2/3 dos tutores,
seguido da ii) capacitacdo pessoal, material
didatico e ambiente virtual de aprendizagem,
apontados por 1/3 dos tutores e, por fim,
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iif) ajuda motivacional aos alunos e tutores,
conscientizacao do aluno sobre EaD, autonomia
dos alunos e flexibilidade e customizacéo do
processo de ensino-aprendizagem, apontado
por 1/6 dos tutores.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao a Distancia.
Gestao da aprendizagem. Fatores criticos de
sucesso.

ABSTRACT: This article aims to identify the
Critical Success Factors (FCS) of learning
management in distance learning in the view
of the tutors of the Federal University of Ceara
Virtual Administration course. The theoretical
foundation includes conceptual aspects about
learning management and presents the scenario
of the EaD in Brazil, as well as the public
policies of education, with emphasis on the
program of the Open University of Brazil (UAB).
The study is classified as a descriptive and
exploratory research, with a qualitative research
approach. The data collection instrument was a
questionnaire with open questions. According to
the research respondents, the critical success
factors are: i) the technological infrastructure,
pointed out by 2/3 of the tutors, followed by ii)
personal training, didactic material and virtual
learning environment, indicated by 1/3 of the
Tutors and, finally, iii) motivational help to
students and tutors, student awareness about
EaD, student autonomy and flexibility and
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customization of the teaching-learning process, pointed out by 1/6 of the tutors.
KEY-WORDS: Distance Education. Learning management. Critical success factors

11 INTRODUCAO

Com o foco na democratizacéo e no acesso as instituicbes de ensino superior,
o Governo Federal lancou um leque de programas capazes de contribuir com o
aperfeicoamento e disponibilizagcao do sistema educacional no Brasil. Dentre eles,
destacam-se a Educacao a Distancia (EaD). A EaD, também conhecida como
e-learning € o modo de ensino que possibilita a auto- aprendizagem, tendo em vista
que a oferta do conhecimento é realizada através de tecnologias de informacao e
conhecimento, por meio da Internet. Além disso, essa modalidade de ensino possibilita
um desenvolvimento cognitivo critico e de atualizagcdo de conhecimentos, que pode
alcancar amplas necessidades de qualificacdo na perspectiva da diversificagao do
profissional de ensino superior. Nesse sentido a Secretaria de Educacgao a distancia
(SEAD) foi criada pelo Decreto n° 1.917, de 27 de maio de 1996, e teve a sua estrutura
regimental alterada por meio do Decreto 5.159, de 28 de julho de 2004 para desenvolver
inUmeros programas e projetos de EaD referentes ao ensino superior como, por
exemplo, a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Extinta em 2011 os projetos da
Secretaria de Educacao a distancia migraram para a Secretaria de Educagao Basica
ou de Ensino Superior. Segundo o Ministério de Educacédo e Cultura, a ideia da
migracdo é que, com o crescimento da modalidade, ela passe a ser gerida pelas
secretarias convencionais, com as mesmas medidas para as modalidades presenciais
e a distancia. O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
para o desenvolvimento da modalidade de educacéo a distancia, com a finalidade
de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior no
pais (BRASIL, 2006). Fomenta a modalidade de educacao a distancia nas instituicdes
publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas em metodologias inovadoras
de ensino superior respaldadas em tecnologias de informag¢do e comunicaggo. Além
disso, incentiva a colaboracéo entre a Unido e os entes federativos e estimula a
criacdo de centros de formacao permanentes por meio dos polos de apoio presencial
em localidades estratégicas. A Universidade Aberta do Brasil € um sistema integrado
por universidades publicas que oferece cursos de nivel superior para a populagao que
tém dificuldade de acesso a formacéao universitaria, por meio do uso da metodologia
da educacédo a distancia. O publico em geral é atendido, mas os professores que
atuam na educacao basica tém prioridade de formacéo, seguidos dos dirigentes,
gestores e trabalhadores em educacédo basica dos estados, municipios e do Distrito
Federal. Diante de tantas e tdo complexas dimensdes implicadas no ensino superior
no Brasil, o processo de gestdo de aprendizagem no EaD torna-se um desafio. Uma
das formas de otimizar o processo de gestao € monitorar continuamente os fatores
de sucesso na consecucdo de planos estratégicos, pedagogicos e administrativos.
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Isto significa disponibilizar preditivas que subsidiem o processo decisério para a uma
dada situacado. A identificacédo dos fatores de sucesso permite que as instituicées
de ensino superior focalizem e monitorem, estrategicamente, suas agdes. Portanto,
compreender e identificar aspectos considerados essenciais para 0 sucesso da gestao
da aprendizagem torna-se um desafio no processo de desenvolvimento do ensino
a distancia. Neste contexto, surge o seguinte questionamento: “Quais os fatores
criticos de sucesso na gestédo da aprendizagem no ensino a distancia, sob a 6tica dos
tutores de graduacéao dos cursos de Bacharelado em Administragao da Universidade
Federal do Ceara (UFC)? ”. Desta forma, este artigo tem como objetivo identificar, sob
a percepcéao dos tutores a disténcia dos cursos de Bacharelado em Administracéo da
UFC, os fatores criticos de sucesso na gestao da aprendizagem.

21 GESTAO DA APRENDIZAGEM NO EAD

O desenvolvimento da educacdo a distédncia gera novos processos na
organizagao, no funcionamento e na gestdo das universidades convencionais. Esta
modalidade de educacdo requer estratégias novas de gerenciamento académico
(servicos aos estudantes e docentes) pedagdgico (processos e metodologias de
ensino-aprendizagem que potencializem a formacdo e a aprendizagem em rede);
tecnoldgico (softwares de apoio e de gestao dos processos e dos servigos). De acordo
com. Bates (2001) os principios para desenvolver um plano estratégico para sistemas
de educacédo a distancia parte do atendimento das especialidades do atendimento
académico, pedagogico e administrativo da modalidade a distancia. Para Sartori e
Roesler (2005) a estrutura organizacional de um programa de educacgao a distancia é
composta por unidades responsaveis pela administracdo financeira e académica, pela
producéo e entrega de materiais didaticos, pelo atendimento pedagogico aos alunos,
pelo suporte técnico e informacional, pela pesquisa e avaliagéo e pela elaboracdo de
novos projetos pedagogicos, entre outros.

Os Sistemas de Gestdo de Aprendizado tém trazido vantagens as praticas
educativas, tais como (PASSOS, 2006):

* Reducéo de custos;
+ Rapida distribuicao e alteracao dos conteudos;
« Permite ao aprendiz fazer seu proprio percurso;

+ Disponibilizagdo de recursos interativos, tais como e-mail, forum, sala de
discussao, e video conferéncia para sistematizar as intervencgdes;

+ Disponibilidade a qualquer hora e local.

De forma ampla, um processo de ensino com base na gestdo da aprendizagem
€ considerado “centrado no aluno”, ndo em virtude do método de ensino do momento,
mas por permitir, a partir de uma situacdo onde o desempenho académico seja
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visto em termos de lacunas e pontos fortes, e que o aluno seja ativo na busca de
aprimoramento. Do ponto de vista do professor/tutor, a gestdo da aprendizagem em
sala de aula, ao mesmo tempo em que confere liberdade na escolha de énfases,
formatos e estilos em funcéo do contexto, permite maior proximidade com as demandas
institucionais e harmonizacéo de discursos. E importante ressaltar que a Gestéo da
Aprendizagem tem por objetivo promover os objetivos de aprendizagem dos programas
de ensino estabelecidos. Cada professor/tutor fard em sala o que a instituicao espera
alcancar sob a ética dos programas de graduacdo em ead, gerando indicadores de
aprendizagem que permitam a instituicdo prestar contas a sociedade se o ensino que
se comprometeu a entregar produziu os efeitos almejados.

3 | FATORES CRITICOS DE SUCESSO

Fatores criticos de sucesso, do inglés Critical Success Factors, séo os fatores que
definem o sucesso ou o fracasso de uma empresa. Sao pontos sobre os quais deve
se redobrar a atencao, pois sdo determinantes para o melhor desempenho. Rockart
(1979) afirma que os Fatores Criticos de Sucesso (FCS) sao aquelas poucas areas
nos quais os resultados, se satisfatorios, irdao assegurar um desempenho competitivo
e de sucesso para a organizacdo. Segundo Grunert e Ellegard (1992) “Fatores criticos
de sucesso sao as habilidades e recursos que explicam os valores percebidos pelos
clientes”. Essas habilidades e recursos transcendem dos pré-requisitos para se estar
no mercado, sao fatores que diferenciam organizacdes ente si, uma vez que “para o
consumidor, a percep¢ao é a verdade” (SHULTZ, 1994).

FCS consubstanciam-se, portanto, em um método que auxilia na definicdo
das necessidades dos gestores e especialistas focarem questdes estratégicas. O
mapeamento dessas necessidades informacionais estratégicas, por meio de fatores
criticos de sucesso, torna possivel definir os objetivos e metas do sistema de inteligéncia
de negécios. A identificacao dos FCS se da por meio da aplicacdo dos principios e/
ou definicbes com base em pesquisa teodrica, utilizando as diversas fontes de dados
disponiveis sendo complementados com pesquisas de campo. Esses dados, depois de
analisados, se transformam em informacodes estratégicas e taticas, paranortear o projeto
e a operacionalizacdo do empreendimento. Dentre as técnicas descritas para identificar
os FCS, Rockart (1979) descreve uma técnica simples dividida em duas etapas. A
primeira etapa envolve a realizagcdo de entrevistas individuais com os executivos da
empresa para relacionar os objetivos desta e, a partir dai, discutir os FCS que impactam
cada um dos obijetivos. A segunda etapa compreende uma analise dos resultados das
entrevistas realizadas e, com isso, a formulagédo de uma proposta consolidada. Selim
(2007) utilizou uma amostra de 900 estudantes com o intuito de identificar e medir
os FCS que a adocédo de tecnologia de EaD por universidades na perspectiva dos
estudantes. Identificou que todos os indicadores da atitude do professor relacionados
ao controle da tecnologia indicaram altos niveis de importancia. Em sua pesquisa
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adotou quatro grupos: Caracteristicas do professor tutor, Caracteristicas do estudante,
Tecnologia e Suporte. Especificamente, na categoria relacionada aos professores
tutores, foram identificados os seguintes FCS: a) O professor estd entusiasmado
com a classe docente; b) O estilo de apresentacdo do professor gera interesse; c)
O professor € amigavel com os estudantes; d) O professor tem genuino interesse
nos estudantes; e) Estudantes sentiram-se acolhidos na procura de aconselhamento/
ajuda; f) O professor incentiva interacdo aluno; g) O professor trata efetivamente
as unidades; h) O professor explica como utilizar os componentes do e-learning; i)
O professor faz questédo de que os alunos utilizem as unidades de e-learnings; j) O
professor motiva os alunos a fazer perguntas; k) O professor incentiva os alunos a
participar nas aulas; I) O professor incentiva e motiva os alunos a utilizagdao; m) O
professor esta ativo no ensino de disciplinas do curso via e-learning. Lima et al. (2012),
por meio de um estudo dos fatores criticos de sucesso identificados na literatura para
0s cursos a distancia foi possivel observar os seguintes fatores comuns, expressos a
seguir: a) flexibilidade no Estudo (flexibilidade de horarios e locais); b) acolhimento do
aluno pelo professor (relacdo aluno/professor); ¢) usabilidade do Sistema (facilidade
em utilizar as tecnologias); d) tecnologia (suporte tecnoldgico para resolucdo de
duvidas); e) seguranca (confiabilidade nas informacdes); f) interacdo (relagéo entre os
alunos no espaco virtual); g) qualidade do Curso (Fator ndo identificado na pesquisa,
mas considerado importante no cenario atual. A identificacdo dos FCS busca ampliar
0 escopo dos fatores criticos de sucesso da instituicdo para alinhar o planejamento
estratégico a necessidade de seu publico alvo.

4| METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como descritiva, de natureza qualitativa. A instituicao
na qual se realizou a pesquisa, a Universidade Federal do Ceara, desenvolve atividade
de ensino superior por meio de uma unidade académica, a UFC Virtual, a qual tem
por missao conceber politicas e implantar agcdes de desenvolvimento e utilizagao de
metodologias, tecnologias, linguagens e praticas educativas inovadoras, na perspectiva
de uma educacdo em rede, compreendendo a formagado humana como um processo
reflexivo e continuo. AUFC Virtual participa da UAB, possuindo atualmente nove cursos
de graduacao, dentre os quais, o de Bacharelado em Administracao e o de Bacharelado
em Administracdo Publica. Atualmente funcionam 21 polos distribuidos em diversas
cidades do interior do estado. Cada curso deve contar com uma estrutura fisica para
os alunos, que oferece toda uma condicdo de atendimento e estudo, contribuindo
para o estabelecimento e manutencéo de vinculos com a universidade. Nos polos
prevé-se que os alunos contardo com as seguintes facilidades: salas de estudo;
microcomputadores conectados a Internet com multimeios, videoconferéncias e acesso
banda larga; supervisdo académica de especialistas na area; biblioteca; recursos
audiovisuais (exibicao de videos, por exemplo); seminarios para complementacao ou
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suplementagéo curricular; e servico de distribuicdo de material didatico. Nos polos
também séo prestados os exames presenciais. A grande contribuicdo desses centros
para o ensino e a aprendizagem da-se especialmente pela realizacado das seguintes
atividades:
I. Tutoria presencial semanal ou mesmo diaria, para esclarecimento de duvidas,
resumo das aulas e debates sobre seus conteudos;

II. Seminarios presenciais, de introdu¢ao ou aprofundamento das disciplinas;

lll. Tutoria a distancia, através de videoconferéncia, Internet (em sala de

Informatica devidamente equipada) ou mesmo telefone.

Ao oferecer todos esses recursos, o polo contribui para fixar o aluno no curso
de origem, cria uma identidade dele com a Instituicdo e reconhece a posicao de
lideranca do municipio a qual recebe o curso. A populagao foi composta por 20 tutores
a distancia, e a amostra ficou em 12 tutores, os quais foram selecionados de forma nao
probabilistica, levando em consideracdo a disponibilidade dos tutores em participar
da pesquisa. Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario,
constituido das seguintes perguntas abertas:

1. Em que pontos a gestdo académica do EAD difere da gestdo académica
presencial?

2. Quais séao as maiores dificuldades na implantacdo de programas de ensino
a distancia nas instituicées de ensino superior?

3. Quais os principais problemas dos cursos a distancia que vocé participou
como professor/tutor?

4. Vocé acha que a estrutura fisica do polo influencia na qualidade da
aprendizagem?

5. Vocé acredita que a rotatividade de pessoal técnico pode constituir um
problema pelo conhecimento que detém sobre o funcionamento dos
programas e da rotina administrativa no EAD?

6. Vocé considera que a capacitacao de professores e tutores para atuar em
cursos a disténcia representa problema para as instituicbes?

7. Vocé considera que existem modelos pedagdgicos bem definidos para a
EAD?

8. Vocé acredita que o método de avaliagdo que vocé participa € confiavel? E
nao ter um modelo de avaliagao para o EAD representa um problema?

9. Fala-se que muitos cursos a distancia possuem um alto nivel de abandono.
Vocé concorda? Quais seriam as causas?

10. Quais os fatores determinantes para o sucesso de curso a distancia?

Para identificar os FCS e, consequentemente, atingir os objetivos propostos,
realizou-se a pesquisa através de duas etapas. Na primeira etapa aplicou-se o
questionario e posteriormente, realizou-se a analise das respostas com o objetivo de
chegar aos fatores determinantes, possibilitando assim, destacar quais foram os mais
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importantes, sob a percep¢ao dos tutores entrevistados.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a analise dos resultados, foram levadas em consideragcéao as informacdées
com contribuic@o significativa para os propésitos da pesquisa. Quanto aos pontos que
diferem entre a gestdo académica do EaD e do ensino presencial (Questado 1), os
tutores ressaltaram o “desenvolvimento da autonomia do aluno”, a “flexibilidade”, a
necessidade de “infraestrutura tecnolégica nos polos e também em relacdo aos
alunos” para que possibilite a viabilizacdo do acesso e celeridade na troca de
informacdes, a “utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem” e “pessoal capacitado
para as diversas funcbes exigidas na modalidade”, o que vem corroborar com 0
pensamento de Klering, Kruel e Casagrande (2011), ao afirmarem que o EaD possui
perfil e objetivos diferenciados, demandando, assim, habilidades e comportamentos
particulares das instituicées de ensino que a ofertam. Quanto as maiores dificuldades
na implantacdo de programas de ensino a distancia nas instituicbes de ensino
superior (Questéao 2) os tutores apontaram: “O gerenciamento dos polos onde ocorrem
0s encontros presenciais”, “Infraestrutura necessaria para atender a demanda
tecnoldgica dos cursos”, “Pessoal capacitado para as diversas funcdes exigidas
para a modalidade”. Quanto as experiéncias vivenciadas pelos professores/tutores
nos cursos de graduacgéo a distancia (Questao 3) os tutores mencionaram “Falta de
estrutura laboratorial para execucgao de aulas praticas”, “A indefinicao do local onde se
realizaria a aula presencial e a questao da internet”, “O sucateamento dos polos, € a
desisténcia e infrequéncia em alguns cursos”. Além de mobilizar recursos humanos e
educacionais, um curso a distancia exige infraestrutura material proporcional ao nimero
de estudantes, aos recursos tecnoldgicos envolvidos e a extensao de territério a ser
alcangado, o que representa um significativo investimento para a instituicao. Ao serem
qguestionados, de uma forma mais especifica, se a estrutura fisica do polo influencia na
qualidade da aprendizagem (Questao 4), todos os respondentes afirmaram que “sim”,
argumentando que se o0 polo nao estiver bem equipado compromete a aprendizagem
do aluno que nado tem acesso as tecnologias que possibilitem o estudo a distancia,
tais como, a falta de internet, computadores, biblioteca e salas de estudo desmotivam
0 uso do polo e consequentemente, promovem desestimulo a continuidade do curso.
Através da questdo 5, “Vocé acredita que a rotatividade de pessoal técnico pode
constituir um problema pelo conhecimento que detém sobre o funcionamento dos
programas e da rotina administrativa no ensino a distancia “, foi possivel identificar
que 10 dos respondentes acreditam que “sim”, pois para eles, a rotatividade acentua o
risco de perda da qualidade na execucgao destes processos. Para os 12 respondentes,
a capacitacao de professores e tutores para atuar em cursos a distancia representa
problema para as instituicbes (Questao 6). A resposta mais completa apresentada por
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um dos tutores afirmou que:

Mais que qualificacédo e capacitacédo, acho que empatia, bom relacionamento e
firmeza dos tutores em suas cobrancas relativas as atividades dos estudantes
e quanto aos professores (no modelo de ead que participo sdo eles que fazem
0S encontros presenciais), ter nocdo do que é mais importante abordar sobre o
conteudo, devido ao pouco tempo dos encontros para muito conteudo (Tutor 5).
Ao serem abordados sobre o modelo pedagégico do EaD (Questéo 7), numa
visdo mais geral, todos os tutores afirmaram que n&o se pode considerar que 0 mesmo
esteja bem definido, ainda existem fragilidades, como mostra o relato abaixo.
Acredito que ainda ha muito a melhorar. Acho que muitos docentes ainda tentam

reproduzir no ambiente virtual o que fazem no presencial, e na maioria das vezes
isso ndo funciona, gerando problemas de motivacéo (Tutor 3).

Sim. A aplicabilidade deles é que € o grande desafio (Tutor 6).

Bem definido ndo, mas estamos em crescimento, nos desenvolvendo (Tutor 9)

Aratjo e Carvalho (2011) corroboram que uma das dificuldades do EAD é
justamente o descompasso entre as propostas politico-pedagogicas incrementadas
contemplando novas tecnologias e novas estratégias de ensino e aprendizagem e sua
operacionalizacao de fato. Isso implica dizer que, embora contando com ferramentas
tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem a distancia, o material didatico
proposto, as atividades e a avaliacdo do conteudo, muitas vezes reproduzem
modelos repetitivos e mecéanicos predominantes no paradigma tradicional meramente
instrucionista. Ao serem questionados se o método de avaliagdo é confiavel e se a
auséncia de um modelo de avaliagéo para o EaD representa um problema (Questéo 8),
apenas 1 (um) afirmou que nédo confia argumentando que ndo existe um compromisso
dos envolvidos no processo de avaliagao das disciplinas. Entretanto, 11 respondentes
afirmaram que confiam no método de avaliacdo e que a auséncia de um modelo
representa um problema para o EaD, o que n&o acontece na instituicdo em questéo.
A questao 9 buscou identificar se o tutor concordava que muitos cursos a distancia
possuem um alto nivel de abandono e se sim, quais seriam as causas. Dentre as
causas de abandono apontadas, destacam-se: adaptacao do aluno a modalidade de
ensino a distancia; nivel de autonomia nao compativel com as suas expectativas; falta
de acompanhamento de tutores on-line; problema de deslocamento para os polos;
infraestrutura dos polos; dificuldade de acesso aos ambientes virtuais de aprendizagem;
e em alguns casos o proprio desenvolvimento cognitivo do educando. Grossi e Nunes
(2014) investigaram as causas de evasdao em cursos na modalidade a distancia do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense, e detectaram que
a falta de tempo para conciliar todas as atividades que o aluno se dedica, a falta de
motivacao e interatividade e problemas internos a instituicdo sao decisivos para que
ele abandone o curso. Quanto aos fatores determinantes para o sucesso do curso a
distancia (Questao 10), os tutores apontaram 8 (oito) fatores, mostrados na Tabela 1:
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Fator Tutores

N %
Infraestrutura tecnologica 8 66,7%
Capacitagéo de pessoal 4  33,3%
Material didatico 4  33,3%
Ambiente Virtual de Aprendizagem 4  33,3%
Ajuda motivacional aos alunos e tutores 2 16,7%
Conscientizacao do aluno sobre EaD 2 16,7%
Autonomia dos alunos 2 16,7%
Flexibilidade e customizacdo do processo de ensino-aprendizagem 2 16,7%
Total 12 -

Tabela 1- Fatores Criticos de Sucesso identificados pelos tutores

Fonte: Dados da pesquisa

A partir dos dados demonstrados na Tabela 1 pode-se observar que Infraestrutura
tecnolégica, Capacitacao de pessoal, Material didatico e o Ambiente Virtual de
Aprendizagem sao os FCS considerados pelos respondentes como sendo os de maior
importancia para manter o bom éxito nos cursos, demonstrando estar em alinhamento
com 0O posicionamento apresentado pelos respondentes nas demais respostas do
questionario.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Os FCS se constituem num método adequado para identificar quais as areas
dos cursos estao sendo responsaveis pelo sucesso organizacional. Da mesma forma,
esse método ja se tem mostrado viavel para a formulagcao de estratégias em diferentes
tipos de empresas e instituicoes. Além disso, outras instituicbes do ramo educacional
do ensino a distancia poderao utilizar tais resultados para visualizar os fatores que
realmente podem fazer com que uma instituicado se destaque das outras. De acordo
com os tutores dos cursos de Bacharelado em Administracdo, na modalidade EaD,
os fatores criticos de sucesso foram: i) a infraestrutura tecnoldgica, apontada por 2/3
dos tutores, seguido da ii) capacitacdo pessoal, material didatico e ambiente virtual
de aprendizagem, apontados por 1/3 dos tutores e, por fim, iii) ajuda motivacional
aos alunos e tutores , conscientizagdo do aluno sobre EaD, autonomia dos alunos e
flexibilidade e customizagédo do processo de ensino-aprendizagem, apontado por 1/6
dos tutores. Ainda que estes resultados ndo sejam totalmente generalizaveis, eles nao
deixam de serem validos como subsidios para que os cursos de graduacdo possam
pensar estrategicamente nos objetivos de melhorias que podem ser alcangados.
Como sugestéo para o desenvolvimento de novos estudos, sugere-se a realizacéo
de analises mais aprofundadas buscando, por exemplo, mensurar até que ponto
determinado fator critico interfere na aprendizagem ou, até mesmo, nos objetivos de
uma instituicao.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 13



REFERENCIAS

ARAUJO, M. D. de O.; CARVALHO, A. B. G. O sociointeracionismo no contexto da EAD: a experiéncia
da UFRN. In: Tecnologias Digitais na Educacao. Robson Pequeno de Sousa, Filomena M. C. da S.
C. Moita, Ana Beatriz Gomes Carvalho (Organizadores). Paraiba: EDUEPB, 2011.

BATES, T. Como gestionar el cambio tecnoldgico. Barcelona: Gedisa, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Decreto no 5.800/2006, que dispde sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br>. Acessado em: 16 jul. 2017.

GROSSI, M G R; NUNES, R C. Comparacéo entre as caracteristicas e percepcdes de alunos em
curso e dos evadidos de um curso técnico a distancia do IF Fluminense. Revista EDaPECI Sao
Cristovao (SE) v.14. n. 3, p. 470-494 set/dez. 2014. Disponivel em www.seer.ufs.br/index.php/edapeci/
article/download/2346/pdf. Acesso em 15/07/2017.

GRUNERT, K. G.; ELLEGARD, C. The concept of key success factors: theory and method. MAPP
Working Paper, n. 4, 1992.

KLERING, Luis Roque; KRUEL, Alexandra Jochins; CASAGRANDE, Lucas. Reflex6es sobre
qualificacao profissional e educacao a distancia mediadas pela internet. In: EnNEPQ — Encontro
de Ensino e Pesquisa em Administracao e Contabilidade. 3, Jodo Pessoa. Anais. Rio de Janeiro:
ANPAD, 2011.

LIMA;M.V.A. et al. Fatores criticos de sucesso na educacéo superior Brasileira. Revista Gestao
Universitaria na América Latina. 2012, Vol 5, N0.3pp.245-263

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 1996.

OLABUENAGA, J.I. R.; ISPIZUA, M.A. La descodificacion de la vida cotidiana: metodos de
investigacion cualitativa. Bilbao, Universidad de Deusto, 1989.

PASSOS, Jocélio de Oliveira Dantas. Design interativo de ferramenta de manipulacao de
objetos de aprendizagem de ambientes virtuais de ensino a distancia. Dissertacao de Mestrado.
Universidade Federal de Pernambuco. 2006.

ROCKART, F. J. Chief Executives Define their Own Data Needs. Harvard Business Review, 1979.

ROCKART, J. F. VALENTINI, C. B. Intera¢cdo em ambiente virtual de aprendizagem: redes
sociocognitivas e autopoiéticas. Revista Colobar@, vol. 3 n 11. Julho/2006.

SARTORI, A. ROESLER, J. Educacao Superior a Distancia: gestao da aprendizagem e da producao
de materiais didaticos impressos e on-line. Tubarao: Editora Unisul, 2005.

SELIM, Hassan, M. Critical success factors for e-learning acceptance: ConWrmatory factor
models. Computers & Education, n. 49, 2007.

SCHULTZ, D., & SCHULTZ, S. E. Theories of personality. 5th ed. Pacific Grove, CA: Brooks/Cole,
1994,

TESTA, M. G.; FREITAS, H. Fatores importantes na gestdo de programas de educacéo a
distancia via Internet: a visdo dos especialistas. In: Encontro Anual da ANAPAD, 26, Salvador, 2002.
Anais. Salvador: Anpad, 2002

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 13



CAPITULO 14

IMAGENS E REPRESENTACOES DA MULHER
NO JORNAL PERNAMBUCANO ESPELHO DAS

Monica Vasconcelo
Universidade Estadual de Maringa, Mestre em
Educacéo, Parana

Marcilia Rosa Periotto
Universidade Estadual de Maringa, Departamento
de Fundamentos da Educacgao, Parana

RESUMO: E uma analise do carater educativo
presente no Jornal Espelho das Brasileiras,
orgao de imprensa publicado no Recife no ano
de 1831. O objetivo é identificar as contribuicoes
para a constituicdo e elevacao dafigura feminina
no contexto de desenvolvimento social e
material do Brasil na segunda metade do século
XIX. O periédico atuou no sentido de definir um
modelo feminino conexo a forma burguesa,
difundido valores morais e nacionalistas,
orientadores do comportamento do homem
moderno e civilizado. Em conjunto com a
religido, o periddico colaborava para formar
a mulher submissa, propriedade do marido e
responsavel no cumprimento de atividades
maternas e do lar. A mulher cabia educar os
filhos de acordo com os conteudos necessarios
ao pleno estabelecimento da burguesia no
Brasil e contribuir com o marido por meio de
uma postura social reconhecida como nobre e
superior. O método utilizado foi o materialista
historico, que permite compreender os homens
como produtos historicamente determinados,
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BRASILEIRAS (1831)

contando com autores que discutem as imagens
e representagdes criadas para apoiar a forma
burguesa de sociedade. Busca-se, assim,
compreender o modelo de educacdo feminina
no jornal Espelho das Brasileiras, presente nos
ultimos numeros (edicdes de 27 a 30), bem
como as circunstancias histéricas presentes na
sociedade brasileira e que definiram o papel da
mulher por meio de um modelo tracado desde a
segunda metade do século XIX.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Imprensa,
Brasil-Século XIX, Espelho das Brasileiras.

ABSTRACT: Current paper
educational characteristics forwarded in the

analyzes the

newspaper Espelho das Brasileiras published
in Recife, Brazil, in 1831. It identifies the
contributions for the formation and enhancement
of women within Brazil’s social and material
developmentin mid-19™ century. The newspaper
defined the female model by connecting women
to the bourgeoisie model, or rather, people who
disseminated moral and nationalist values that
guided modern and civilized humans. Coupled
to religion, the newspaper corroborated towards
an acquiescent woman, the male’s property, and
responsible for domestic and maternal tasks.
Women had to educate their children for the full
establishment of bourgeoisie society in Brazil,
contributing with her husband through their
noble and high social stance. The materialistic-
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historical method employed revealed the male as a historically determined product,
whilst the ideas of several authors featuring images and representations foregrounding
society’s bourgeoisie conditions were discussed. A model for feminine education,
published in the last issues (27 - 30) of the Espelho das Brasileiras, is constructed,
coupled to the historical circumstances which defined women’s roles since the second
half of the 19" century.

KEYWORDS: Education, newspapers, 19"century Brazil, Espelho das Brasileiras.

11 INTRODUCAO

O jornal Espelho das Brasileiras teve o primeiro numero publicado em Recife
no ano de 1831. O objetivo do jornal era contribuir com a formag¢ao das mulheres no
sentido de dar-lhes um modelo de conduta necessério a educacao dos filhos e as suas
posturas sociais.

Adolphe Emile de Bois-Garin, francés, lancou o periddico bissemanal com um
total de quatro paginas, vendido na Rua das Flores, no numero dezoito. De fevereiro a
abril a Tipografia Fidedigna, que o imprimia, dispds de 30 edi¢des. O jornal abordava
assuntos sobre moda, literatura e instrucdo feminina. Nisia Floresta (1810-1885),
importante figura feminina da época foi colaboradora e publicou uma série de artigos
sobre a condi¢do feminina.

A frase inicial na primeira pagina, presente em todas as edi¢des analisadas,
reflete o interesse do periddico em instruir moral e politicamente as suas leitoras,
visando ministrar teores para melhor educar os filhos e participar da vida social: “A
virtude, os talentos, E n&o a vaidade/ Te guiaréo, Perilla/ A imortalidade”.

As mudancas trazidas pela sociedade burguesa permitiram a mulher ampliar o
papel que desempenhavam na sociedade da época. No processo de construcao de
um modelo elitista de nagdo o aperfeicoamento das “qualidades naturais” femininas
interessava ao periddico e ia de encontro a ideia de progresso desenvolvida no
continente europeu.

A medida que o pai deixava o lar para se dedicar ao trabalho, a educacéo dos
filhos ficava aos cuidados da mée. A partir dai, passou-se a construir e difundir o modelo
burgués de mulher (SFORNI, 1996, p. 46-47). A mae, encarregada da educacgao dos
filhos recebeu responsabilidades as quais exigiam uma participacéo ativa no interior
da familia e conseguinte mais aberta ao convivio social. Nesse sentido o periddico
atuou na formagao da mulher burguesa, isto €, da mée branca de elite, chamada a
contribuir na modernizagcao da sociedade.

O processo de modernizagdo, acompanhado do desenvolvimento social e
econdmico no inicio do século XIX exigiu a educagédo informal das mulheres. A
leitura e a escrita eram uma necessidade que, aos poucos, se introduzia na vida das
mulheres. Consoante ao ideal de progresso defendido, o jornal Espelho das Brasileiras
empenhou-se na campanha em prol da inser¢ao feminina no magistério. Em razdo de
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seu discurso persuasivo, mas também suave, convencia parte das mulheres a buscar
maior instrugao para desempenhar seu papel de méae e esposa.

A presente analise, conduzida pelo método que compreende o movimento
histérico em sua totalidade, buscou entender o papel da mulher na segunda metade do
século XIX no Brasil. A analise direcionou-se aos discursos cujos conteudos identificam
o ideario basilar da concepcdo de mulher na segunda metade do século XIX. Num
segundo momento, compdem-se 0s estudos sobre a educagdo feminina no século
XIX iniciados no TCC-Pedagogia/lUEM em 2014. Os jornais consultados, nas edicbes
de 27 a 30, encontram-se na Fundacao Biblioteca Nacional — acervo de obras raras
— e formalizam a importéancia da imprensa do século XIX para a Histéria da Educacao
por demonstrar o modelo de educacao feminina em conformidade com as relacdes
capitalistas que penetravam na sociedade brasileira da época. O presente capitulo
deriva de um artigo apresentado no IX Congresso Brasileiro de Historia da Educagéo
(CBHE-2017), realizado em Joao Pessoa/PB, na Universidade Federal da Paraiba.

2| AS MULHERES COMO EDUCADORAS: O JORNAL ESPELHO DAS
BRASILEIRAS

Na primeira edicao o periddico mostrava-se critico em relagcdo ao comportamento
dos brasileiros perante as na¢des desenvolvidas, acostumados a submeterem-se aos
estrangeiros por neles enxergarem superioridade. Nas consideracdes de Adolphe Emile
0 povo deixou-se seduzir “por uma amizade aparente” devido a falta de moderacao e
prudéncia que os colocaram em apuros:

A moderacédo nao deve supor o letargo; a prudéncia ndo é o mesmo que a apatia: a
moderacao consiste em evitar 0s excessos; a prudéncia quer que sejamos vigilantes
e acautelados. E costume dos cobardes fingirem-se conformes & vontade dos mais
fortes, quando percebem que com a violéncia n&o vencem; porém apenas acham
ocasido favoravel, tomam de repente a posicao hostil: fazendo o que podem, e
se sdo mal sortidos, tornam-se amigos daqueles que oprimiram. Fracos golpes
repetidos derribam tronos vetustos. Hoje amizade fingida; amanha hostilidade
manifesta; € assim que se enfraquece uma nacao poderosa. (ESPELHO DAS
BRASILEIRAS, n. 27, 1831, p.1-2)

Adolphe Emile ressaltava que ao Brasil ndo convinha adotar a republica, posicdo
ditada por seu pendor monarquico e acreditar que esse sistema era responsavel por
produzir as riquezas necessarias ao pais, revelando-se temeroso diante das possiveis
investidas dos colonizadores estrangeiros, tratados pelos naturais como individuos
de privilegiada atencéo. O envolvimento das méaes na educagao dos filhos, ao dar
a eles uma formagéo soélida e estimular o amor pétrio era visto como uma medida
para se criar uma nagao forte e desenvolvida. Somente “uma senhora bem educada
e discreta” poderia acomodar o futuro cidadéo brasileiro nas regras e conveniéncias
sociais; virtude esta dificilmente reconhecida pelos homens em razao dos vicios que

os cegavam: “Os homens sao dificeis a conceber a virtude nas senhoras; porque 0s
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coracOes daqueles sdo mais propensos aos vicios que os destas” (ESPELHO DAS
BRASILEIRAS, n. 27, 1831, p. 4).

A mulher, apesar de ser considerada mais fragil fisica e intelectualmente possuia
uma bondade natural que a tornava virtuosa, décil e pura. Essas caracteristicas,
essenciais para a perpetuacdo do sistema patriarcal e arranjo das transformacoes
capitalistas subordinavam homens e mulheres as rédeas do capital.

Na viséo de Comte, a mulher sustentaria o progresso vivenciado pela sociedade
sem conflitos devido a sua docilidade e pureza. Ela era vista como um ser superior
moralmente, mas que estava num plano inferior em relacdo ao homem, devendo
ser protegida e subordinada: “Figurada ou esculturada, nossa deusa ter4 sempre
por simbolo uma mulher de trinta anos tendo seu filho nos bragos. A preeminéncia
religiosa do sexo efetivo caracterizara semelhante emblema, em que o sexo ativo deve
ficar colocado sob a tutela daquele” (COMTE, 1978, p. 190). No Catecismo Positivista,
Comte reforca essa ideia ao dizer: “O homem deve sustentar a mulher, a fim de que
ela possa preencher convenientemente seu santo destino social” (COMTE, 1978, p.
131). A mulher, nesse sentido, estava condicionada a ser mae devota e dona de casa
exemplar; ao marido cabia Ihe dar o apoio necessario para o cumprimento de seu
destino.

A correspondéncia de uma leitora identificada por “A Pernambucana Livre”, em
resposta ao apelo do jornal, concorda com a importancia das mulheres na educacéo
dos filhos formando-os cidadaos patriotas e sugeria as outras leitoras o uso simbélico
de um lagco de fita em seus vestidos com as cores nacionais (ESPELHO DAS
BRASILEIRAS, n. 27, 1831, p.3) para se distinguirem dos absolutistas e apoiarem
a causa nacionalista. A mulher que o usava demonstrava publicamente de que lado
estava no tabuleiro politico, marcando seu sentimento de valorizac&o e identificagdo
com a nacgao.

O uso de fitas era uma pratica comum a época. No Diario n. 88 os patricios
do Rio de Janeiro eram convidados “a trazerem os lagcos nacionais”, seguindo esse
exemplo o jornal Espelho das Brasileiras aconselhava as mulheres a compartilhar a
mesma conduta em defesa do projeto de nagcédo que se formava:

Para isso n&o € preciso fazer-se uma grande despesa nossos ornados admitem
muitas fitas, por simples que sejam: motivo pelo qual sem ofender as leis da
parcimdnia, atrevo-me também a convidar nossas patricias a trazerem nos seus
vestidos, ou nos seus chapéus um laco de fitas, da forma que se acharem mais
a seu gosto, contanto que nele se observem as cores nacionais (ESPELHO DAS
BRASILEIRAS, n. 27, 1831, p. 3).

As mulheres, consideradas naturalmente moderadas e prudentes, comportavam
os atributos necessarios a educacéao dos filhos ensinando-lhes a postura adequada ao
individuo da camada superior da sociedade, além dos costumes morigerados e habitos
civilizados, enfim, um homem superior. A edicdo de numero 28 publicou “Quadrinhas
dedicadas as Brasileiras” a pedido de uma professora de primeiras Letras da cidade
de Olinda. Por meio de versos D. Maria Guilhermina Maciel da Costa enfatizava a
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importancia de uma educagao feminina solidamente construida:
Patricias minhas amadas

Prestai-me seria atengao,
Que eu vos tragar-vos um breve
Plano de vossa instrucéo
Do Publico o bem exige,

Da Patria a utilidade,

E o ardente meu desejo

Da vossa felicidade.

Cultivai o vosso espirito,
Desenvolvei os talentos,
Gravando nos vossos peitos
Da moral os fundamentos.
Vos tendes disposicoes
Para serdesilustradas;

Pois sois espirituosas,
Ternas, doéceis, delicadas.
Com tao nobres predicados
S¢ por falta de instrugcéo
N&o quereis merecer

De todos a estimagao?

[...] (ESPELHO DAS BRASILEIRAS, n. 28, 1831, p.3).

Esse “plano” de instrucéo, para a professora, tinha por objetivo auxiliar as mulheres
no desempenho de seu papel de esposa e mae. A mulher virtuosa era moralmente
“doce, suave, e pura” (ESPELHO DAS BRASILEIRAS, n. 28, 1831, p. 4); sendo que
a recompensa pela dedicacao e zelo familiar resultaria na formacéo de bons e civicos
homens: “Assim por certo haverdo/ Bons Pais, Filhos respeitosos,/ Esposos, ternos,
fieis,/ Cidadaos livres, briozos” (ESPELHO DAS BRASILERIAS, n. 28, 1831, p. 4).

Para tanto, o jornal aconselhava as mulheres:
Amamentai vossos filhos,

Dirigi seus coracoes;
Sobre principios morais,
Dai lhes saudaveis licoes,
Inspira-lhes o amor

Da Patria, Da Liberdade,
Do Proximo, Da Justica,

E da céandida verdade (ESPELHO DAS BRASILEIRAS, n. 28, 1831, p. 4).

Uma moca bem dirigida possuia a castidade e pureza preservadas para o marido.
A imagem da mulher no século XIX esteve atrelada a imagem da Virgem Maria, ela
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“se tornou o emblema da santidade e da pureza, qualidades que deveriam possuir
as mulheres para o desempenho da sublime missdo da maternidade, imagética
veementemente defendida pelos catblicos e por amplos setores sociais” (ALMEIDA,
2006, p. 68). A religiao, nesse aspecto, ajudava no processo de formag¢ao do modelo
feminino ideal. O propésito era controlar corpos e mentes, fazendo-os atuar nos moldes
da civilidade burguesa:

A linguagem mistica para qualificar o papel feminino era utilizada pela ideologia
cultural, que buscava na religido as metéaforas e analogias para definir a méae-
professora com atributos de santa, anjo de bondade e pureza, qualidades que
todas deveriam possuir para serem dignas de coabitar com 0os homens e com
eles gerar e criar filhos. A igreja catdlica associava a figura da mulher santa, feita
a imagem de Maria, a pureza de corpo e espirito, enquanto a mulher desviante,
transgressora principalmente a prostituta, seria ligada a maldade, a perfidia, ao
pecado e a decadéncia (ALMEIDA, 2006, p. 68 — destaques nosso).

Assim como outros agentes sociais, a religido esteve ligada ao estado de
permanéncia da propriedade privada por permitir a legitimacao de todos os caracteres
do sistema capitalista:

Religido, familia, Estado, lei, moral, ciéncia, arte etc., sdo apenas modos particulares
de producéo, e se enquadram na lei geral. Atranscendéncia positiva da propriedade
privada como apropriacao da vida humana é, portanto, a transcendéncia positiva
de toda a alienagao, isto €, o retorno do homem da religido, familia, Estado, etc.,
para o seu modo de existéncia humano, isto é, social (MEZAROS, 1981, p. 230).

Em outra correspondéncia, com a mesma identificacéo - “Brasileira Livre” -, uma
leitora orientava como deveria ser a educac¢éo do sexo feminino:

N&o duvidareis, Patricias caras, de que as primeiras letras sdo os trabalhos que
devem dar-se a uma menina, logo que ela va tendo uso da raz&o, e capacidade de
aprender; nao se entenda todavia que a tanto se limita a primeira educacao; porque
a pratica das boas acoes, e os principios morais devem-lhes ser transmitidas desde
0 berco; e este ensino mais Ihe aproveitara se em nds virem a pratica, do que se
as cacarmos com va teoria s6 proprias para excitar a ma vontade nas criancas, e
a sua volubilidade natural, e por isso sera bom que por mimos e bons modos as

procureis vencer [...]. A ternura maternal pode vencer com os carinhos muito mais
do que o precioso rigorismo das pancadas (ESPELHO DAS BRASILEIRAS, 1831,
p.4).

As regras, costumes e prescricoes a respeito de comportamentos e condutas
morais seriam ensinados as mocgas desde a infancia com o intuito de formar maes
empenhadas e responsaveis na formacdo do homem moderno e civilizado. Era na
infancia que o coragao da crianca deveria ser moldado, segundo os bons costumes e
os valores da moral catdlica.

A mulher, considerada naturalmente propensa ao casamento e a maternidade,
precisaria se comportar de maneira adequada tanto no espaco doméstico quanto no
meio social. Era vigiada e seu comportamento nao podia ser transgressor e imoral,
pois o prestigio masculino e da familia dependia dos cuidados de uma mée diligente,
esforcada e submissa. Desse modo, ao se enquadrar nas normas morais prontamente
impostas pela Igreja Catolica as mulheres eram consideradas dignas de possuir
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familia, “as demais eram as transgressoras, que deveriam sofrer a rejeicdo social e
serem marcadas pelo estigma do pecado” (ALMEIDA, 2011, p. 144).

Os bailes no século XIX, segundo Melo (2014, p. 14), indicavam uma sociedade
mais livre, mas com liberdade restrita. Os olhares atentos sobre as mulheres
representavam apreco sobre a condicao de prestigio das familias, pois se sabia que
esposos bem sucedidos e filhos bem educados eram decorrentes de um amor maternal
zeloso e prudente. Esses espacos representavam uma opc¢ao de lazer, mas também
evidenciavam o prestigio familiar e a busca por predominio social:

Nos bailes as mulheres destacavam-se pela beleza, pela projecao familiar e por
seu talento em apresentacées musicais, declamacdes e encenacdes dramaticas.
Elas tinham papel fundamental na organizacdo do espaco e ordenacdo dos
espacos, tornando-os lugares alegres, convidativos e agradaveis. Uma boa esposa
deveria saber recepcionar os convidados e ser parceira do esposo, ajudando-o a
consolidar sua rede de contatos, amizades e projecéo social. Era um espaco para
ostentar virtudes, qualidades e elegancias, apresentar-se em dia com a moda e
evidenciar poder econdémico; pois as imagens seduziam, convencem e também se
constituem artefatos de discurso e poder (ROCHA, 2007, p. 20).

A educacéo tinha a funcdo de aprimorar os atributos femininos compreendendo
que eles foram criados por Deus e que nenhum outro ser poderia desempenhar o papel
de mée tao bem quanto ela propria. De maneira geral estava em jogo a manutencéao
dos interesses monarquicos e da aristocracia competindo a mulher enquadrar-se ao
modelo feminino ideal enaltecido no Espelho das Brasileiras.

Para educar o futuro cidaddo as mé&es ndo deveriam mais aceitar que seus
filhos fossem amamentados pelas amas de leite ou entregues aos internatos - este
comportamento comegou a incomodar os homens da época (SFORNI, 1996, p. 44)
e rendeu as mulheres uma série de admoestagdes, pois 0 momento era de garantir
estabilidade na educacgéao dos filhos, isto é, na formacéo da familia ocidental, permitindo
uma nacgao prospera e com caracteristicas de civilidade.

Os discursos aceitos incluiam o0 amor, o dialogo, a afetividade e no relacionamento
familiar deveriam ser estreitados os lacos de unido fraternal. Os predicados considerados
naturais a mulher como mansidao, pureza, cortesia, compaixao, solidariedade deveriam
ser assimiladas na relacdo mée-filho. Nesse processo, verifica-se que 0s principios
religiosos atuaram na formagdo das virtudes femininas por meio da persuaséo, ou
seja, convencer para ensinar aos outros a vida a partir das determinacdes da ordem
burguesa.

A formacado do homem nacional e comprometido com o desenvolvimento do
pais dependia de soélida educagao vinda de berco e continuamente praticada. O
cumprimento do papel de boa mée e esposa exigia uma série de requisitos como
a sensatez, paciéncia, tolerancia, altruismo e serenidade, ndo sendo nunca movida
pela violéncia, mas pelo amor. Assim, a mae por meio de suas palavras e atitudes se
apresentaria aos filhos como um exemplo de honestidade e retidao, criando neles a
modelagem, pelo exemplo, de uma vida pautada por principios morais necessarios a
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civilidade social e ao progresso econémico.

Essas mulheres, puras e doceis, faziam-se respeitar pelo seu comportamento
impecavel e tinham uma missao patridtica: amar a constituicdo e ensinar esse amor
aos filhos para que, no futuro, esses, assim como elas, rebatessem qualquer tentativa
de despotismo, absolutismo e recolonizacao (ESPEHO DAS BRASILEIRAS, 1831, n.
27, p. 2). Somente os valores sociais e morais seriam os promotores da formacéo dos
filhos, exigindo para tanto o conduzir das mulheres na admisséo das regras femininas
impostas levando-as, sem questionar, mas naturalmente, a adotar na vida pessoal um
comportamento de soélida reputacéo:

O maximo que se podia desenvolver nas meninas era o gosto pelas prendas
domésticas: trabalhos de costura, bordado, confeccéo de objetos (flores, enfeites),
artes decorativas e culinaria. A leitura, a escrita e o estudo da musica, da danca e
declamacéo completavam a educacéo das mocas. Este conjunto de ensinamentos
demonstrava o empenho em se dotar as jovens para o matriménio (LEITE, 2005, p.
49).

O papel moralizador destinado a mulher e associado as qualidades domésticas,
difundido pela imprensa, confirmava a aplicacao de ideias para regenerar a sociedade
formando vinculos entre a educacéo e o exercicio de uma liberdade ordeira (INACIO,
2007, p. 5). A ameaca de uma possivel tomada de poder por paises estrangeiros e a
saida cada vez mais acentuada dos pais para o trabalho colocava a mulher em um
posto de proeminéncia na educacéo dos filhos. Era preciso evitar desordem social
e econdmica advinda da nova realidade, incentivando os homens a pensar em uma
educacao feminina conduzida pelo amor. A mée abnegada, responsavel e dedicada
a vida dos filhos, do marido e cuidadosa com os afazeres de casa era uma condicao
obrigatdria a condicéo de classe social proeminente:

Cozinhar, bordar, costurar, tarefas domésticas, que restringiam a mulher ao espaco
privado sendo o Unico lugar, e sem contestar pois seu espaco estava determinado.
Carregava o estigma da fragilidade, da pouca inteligéncia, afirmagdes do
patriarcado que constituiu esteredtipos ao longo do processo histérico, onde foram
sendo produzidos como natural, definindo assim o papel social da mulher, como
propriedade e produto do homem, devendo obediéncia ao ‘seu senhor’ (OLIVEIRA,
2009, p. 1).

Quando as relacdes capitalistas tornaram-se hegemonicas no Brasil, a mulher
passou a ser educada tendo em vista a civilidade burguesa, na qual a condicdo de
mae e de esposa era util ao modelo de nacéo tracado pela elite da época. De certa
forma, os propoésitos educativos haviam sido dispostos por Augusto Comte (1978,
p.190) — Amor por principio e a ordem por base; o progresso por fim —, conteudos
que buscavam uma sociedade harménica e hierarquizada e cuja dominacdo de
classe seria vista como natural e conformada aos trabalhadores. Esses principios nao
admitiam castigos fisicos, 0 amor ao proximo deveria exceder esses comportamentos
que passaram a ser vistos como inadequados a uma sociedade fraterna e solidaria.
Desse modo, a formacao da familia ocidental tinha no amor materno as bases para
prosperar e firmar o estado burgués brasileiro.
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Na secao “Comunicado” o periddico parabeniza as mulheres sobre o dia 7 de abril,
ocasiao em que D. Pedro | abnegou ao cargo devido ao forte movimento de oposicéao
popular. Para o redator a partir daquele momento o Brasil tornava-se um pais livre: “O
tirano que oprimia nossa patria reconhecendo sua nulidade para encadear coracdes
brasileiros, nascidos para a liberdade cedeu a necessaria forca da opiniao publica”
(ESPEHO DAS BRASILEIRAS, n. 30, 1831, p.1). No entanto, o feito nao foi adotado
como um fim, mas o meio para que as patricias aplicassem com mais veeméncia
em seus lares uma educacao e cuidado diligente, pois aquele era 0 momento de se
aproveitar a liberdade conquistada:

[...] agora mais que nunca impor pregarmos aos nossos filhos, aos nossos caros
esposos a moderacéo, e a tolerancia, companheiras fieis da liberdade; pois que
para sermos livres é forca que respeitemos os direitos dos semelhantes. [...]. N6s
sabemos que se o Brasil estivesse no caso de repelir de seu seio todos 0s maus
portugueses, esse que por vezes tem algado entre nds o punhal para roubar-nos a
vida, mais depressa ficaria tranquilo; mas por isso pregaremos aos nossos filhos,
e esposos o exterminio geral dos portugueses, seja qual for o mal que por ventura
sofrer o comércio, e mesmo a Fazenda Nacional, a credora de muito desses
Portugueses? N&o de certo: a moderacéo, a tolerancia, a prudéncia, essas virtude
inseparaveis de uma nacao livre aconselhar-nos-do diferentes vereda (ESPEHO
DAS BRASILEIRAS, n. 30, 1831, p. 1-2).

Por meio da educacgao o peridédico propds o desprezo aos exemplos de barbérie
e despotismo. As brasileiras deveriam usar “a poderosa influencia” que tinham sobre
0S esposos para que eles continuassem na “estrada da honra e do patriotismo”,
nesse aspecto, era necessario empregar a prudéncia, moderacao e energia afetuosa
das esposas para atingir tal fim (ESPEHO DAS BRASILEIRAS, n. 30, 1831, p. 3). A
violéncia nao poderia ser respondida com violéncia, assim o jornal propunha que s6 0
amor impedia os comportamentos tiranos com maior eficacia e menos transtornos a
ordem social e econémica. O amor, caracteristica fundamental as mulheres no século
XIX, enfatizava a maternidade. A mulher cheia de amor e de fé servia ao marido e aos
filhos e se sujeitava a obediéncia sem questionamentos.

O desenvolvimento material do Brasil nao poderia ser fruto de uma sociedade
alheia ao sentimento de nagdo e capenga de virtudes morais e civicas, mas de uma
sociedade livre, possuidora da educacéo fraterna que levaria a ordem e ao progresso
desejado pela elite brasileira. Logo, educar a mae implicava educar o filho, o futuro
cidaddo patriota submisso e contido nas normas e leis sociais correspondentes as
ambicdes do capital. Em vista dessas exigéncias uma educac¢ao mais diligente as
mulheres passou a fazer sentido e fez do século XIX o campo fecundo de ideias e

propostas educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

O jornal Espelho das Brasileiras constituiu-se em um érgéo de imprensa dedicado
a educacao da mulher oitocentista ao requisitar a ampliacao dos espacos sociais a elas
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destinados e ao defender uma educag¢ao moral compativel com a formacéo de boas
maes e esposas. As transformacgdes capitalistas no século XIX atribuiram-lhes um
papel até entdo diferente no interior da familia. Tomada como membro de importancia
na constituicdo da sociedade brasileira da época, a sua tarefa como mulher voltou-se
a formagao do homem moderno e civilizado.

A mae bondosa e terna, primeira mestre do filho, deu-se a missao de transformar
a criangca no cidadao correto, cujo destino seria alcangar o progresso que a época
cobrava aos homens. Nesse sentido, o periddico elaborou um pensamento de cunho
moralizante, mas, sobretudo vinculado as exigéncias burguesas de constituicao de
uma sociedade ditada pelas regras de convivéncia social e cujos individuos estivessem
comprometidos com seus propésitos.

Os castigos fisicos em uma sociedade livre e fraterna ndo poderiam ser aceitos.
A violéncia, tida como um fator impeditivo ao progresso, ainda operante no seio da
escravidao, passou a ser contestada. Educar para as novas demandas da sociedade
em transformacao, no contexto do jornal Espelho das Brasileiras determinava a adogao
do amor ao préximo e a caridade como pratica cotidiana e inerente ao ser individual. Ao
contrario, o que se formaria seriam individuos socialmente coléricos e sem nenhuma
aptidao para o patamar de civilizacdo que a época burguesa exigia dos homens.

Educar filhos para atuarem sobriamente nas instituicdes nacionais era corolario
da docilidade e lealdade aos principios cristdos e com a religiao e a moral soerguidas
na defesa de uma sociedade moderna materialmente e no qual os espiritos revoltos,
advindos das desigualdades sociais e econémicas, naturalmente seriam contidos, de
forma que abolissem as perturbagdes possiveis ao arranjo da sociedade burguesa
gue se formava.

A importancia da contribuicdo da imprensa no processo de educagcdo da
mulher expde-se no jornal Espelho das Brasileiras como parte do movimento mais
geral direcionado a educacao feminina no século XIX e reafirma a compreenséo de
que o processo educativo se realiza, também, para além dos espacos de educacao
institucionalizada. A difusdo das praticas burguesas nos locais onde havia imperado
o sistema colonial até meados do século XIX viria a exigir um novo tipo de educacgéo,
posturas diferenciadas das vividas até entdo e uma abertura maior da vida social. A
sociedade, ao se desenvolver, na visao do jornal, n&o abriria mao de uma visao moral e
religiosa da vida praticada pela mulher/mae, cujos contetdos impediriam os costumes
nocivos na educacéao dos filhos e a favor do processo de modernizagao social.

O jornal Espelho das Brasileiras, na condi¢cao de fonte para a pesquisa em Historia
da Educacéo contém elementos valorosos a reflexdo sobre a educacédo feminina e a
necessidade de educar nos principios morais e religiosos, vistos como condicionantes
fundamentais ao modelo de nacéo proposto e em consumacao pela elite politico-
econbémica no decorrer do século XIX.
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CAPITULO 15
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RESUMO: Este trabalho é o recorte de uma
pesquisa a qual buscou identificar relacdes
entre as concepc¢des de ensino, aprendizagem
e tecnologias digitais (TD), presente nas
propostas de pesquisa encaminhadas ao
Programa de Pos-Graduacéo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM)
da Universidade Estadual de Mato Grosso-
UNEMAT e suas possiveis influéncias e
implicacbes para a pratica docente. Visto que o
desenho metodoldgico das propostas oferecem
evidéncias das concepgdes dos docentes, 0
que permite confrontar o discurso teorico e a
pratica metodologica ao propor a utilizacédo das
TD no ensino e aprendizagem de Matematica
no Ensino Fundamental. O objeto de estudo
deste trabalho é fruto da analise de oito
propostas apresentadas a linha de pesquisa
Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias e
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MATEMATICA

Matematica. Adotamos a Pesquisa Documental
e a andlise de conteudo de Bardin (2006) como
suporte metodoldgico, sendo que os principais
tedricos que deram apoio a este estudo foram:
Borba e Penteado (2010), Borba et al. (2014)
e Kenski (2012). Os resultados demonstraram
que as propostas de trabalho com TD nao se
sustentavam no referencial tedrico apresentado,
ainda demonstram o quanto os docentes
se sentem limitados frente aos desafios
educacionais propostos pelas tecnologias
digitais. Destaca-se concepcbes e conceitos
que apenas contribuem para construcédo de
uma visdo de TD como ferramenta auxiliar
ao processo de ensino. O que nao favorece
a construcdo de novas propostas de ensino,
capazes de provocar mudancas significativas
na pratica pedagogica, bem como promover
novas formas de construir conhecimentos
matematicos com as tecnologias digitais.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica.
Concepcodes Docentes. Tecnologias Digitais.

ABSTRACT: This work is the cut of a research
which sought to identify relations between the
conceptions of teaching, learning and digital
technologies (TD), present in the research
proposals sentto the Stricto SensuPostgraduate
Program in Teaching Science and Mathematics
(PPGECM) of the State University of Mato
Grosso-UNEMAT andits possibleinfluencesand
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implications for the teaching practice. Since the methodological design of the proposals
offer evidence of the teachers’ conceptions, which allows to confront the theoretical
discourse and the methodological practice when proposing the use of TD in the teaching
and learning of Mathematics in Elementary School. The object of study of this work is
the result of the analysis of eight proposals presented to the line of researches Digital
Technologies in the Teaching of Sciences and Mathematics. We adopted Documentary
Research and the content analysis of Bardin (2006) as methodological support,
and the main theorists who supported this study were Borba and Penteado (2010), Borba
et al. (2014) and Kenski (2012). The results showed that the proposals of work with TD
were not based on the theoretical reference presented, yet they show how teachers
feel limited in the face of the educational challenges proposed by digital technologies.
It highlights concepts and concepts that only contribute to the construction of a TD
view as an auxiliary tool to the teaching process. This does not favor the construction
of new teaching proposals, capable of provoking significant changes in pedagogical
practice, as well as promoting new ways of building mathematical knowledge with
digital technologies

KEYWORDS: Mathematics Teaching. Teaching Conceptions. Digital Technologies

11 INTRODUCAO

O avanco das Pesquisas em Ensino de Ciéncias e Matematica na atualidade tem
se expandido, sobretudo com a criacéo de novos cursos de pds-graduacéo nesta area
no Brasil (NARDI; GONCALVES, 2014). Nesse cenario, surge, em 2015, o PPGECM,
modalidade académico, oferecido pela Universidade do Estado de Mato Grosso/
UNEMAT - Barra do Bugres — MT.

O PPGECM oferece duas linhas de pesquisa: Ensino, Aprendizagem e Formacéo
de Professores em Ensino de Ciéncias e Matematica (Linha 01) e Tecnologias Digitais
no Ensino de Ciéncias e Matematica (Linha 02). Assim temos como objetivos, nesse
artigo identificar possiveis relacées entre as concepgdes de ensino, aprendizagem e
tecnologias digitais apresentadas em propostas de pesquisa (didatico-metodoldgicas
de ensino aprendizagem de Matematica com TD encaminhadas ao PPGECM/2015
referentes a linha 02) e suas possiveis influéncias e implicagdes para a pratica docente.

Ao propor o0 uso das TD, busca-se contribuir para a integracado de diferentes
midias em prol do desenvolvimento da aprendizagem e da constru¢do do conhecimento
cientifico, assim como repensar os diferentes papéis e praticas que se estabelecem no
contexto educacional. Nesse sentido, ndo basta inserir a tecnologia digital no ambiente
formal de ensino e aprendizagem, mas € de fundamental importancia que os docentes
repensem suas praxis (VANINI et al., 2013). Dessa forma, partimos do pressuposto de
que as abordagens pedagdgicas com TD sao orientadas por concepg¢des de ensino e
aprendizagem, essas constituem o sujeito e orientam suas a¢des enquanto docente.

O uso das tecnologias digitais € analisado e discutido por Borba e Penteado
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(2010), e ambos apontam algumas dificuldades encontradas pelos professores
de Matematica em exercicio para o uso das tecnologias em situacdes de ensino e
aprendizagem escolar. Enfatizam que tal uso requer a adocdo de abordagens de
ensino que coloquem o aluno na condi¢ao de sujeito ativo que constréi conhecimento
com as TD, em um processo interativo e dindmico. Assim ndo se limitam a executar
operagdes mecanicas, tipicas de processos de aprendizagem, que tém por finalidade
a reproducéo e a memorizacao de conteudo (MIZUKAMI, 1986).

Ainda com esse enfoque, Kenski (2012) destaca que a TD rompe com as “formas
narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o encaminhamento continuo e
sequencial da escrita e se apresenta como um fendmeno descontinuo, fragmentado
e, ao mesmo tempo, dinamico, aberto e veloz” (KENSKI, 2012, p. 32).

Ao discutir a questao das tecnologias digitais, Vanini et al. (2013, p.8) destacam
que ‘[...] as TD como meios que participam ou devem participar efetivamente da
producédo do conhecimento matematico”. Todavia, incorporar essa ideia de tecnologia
digital a pratica pedagdgica requer do professor uma reflexdo, visto que o uso das TD
nao deve ser algo mecanico, técnico e se limitar ao papel de ferramenta auxiliar ao
ensino e a aprendizagem, uma vez que é possivel pensar e construir conhecimentos
com TD (VANINI et al., 2013; BORBA et al., 2014).

2 | PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada no estudo empreendido consistiu de uma pesquisa
documental, tendo como aporte a Andlise de Conteudo, descrita como “conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contetdo das mensagens” (BARDIN, 2006, p. 38).

Calado e Ferreira (2005) descrevem que 0 primeiro passo de uma pesquisa
documental consiste na selecéo dos dados. Posteriormente, ocorre a apresentacéo dos
mesmos e as possiveis conclusdes oriundas das andlises, considerando que a analise
dos dados “[...] implica um conjunto de transformacdes, operacbes e verificacoes
realizadas a partir dos mesmos, com a finalidade de Ihes ser atribuido um significado
relevante em relacdo a um problema de investigacao” (CALADO; FERREIRA, 2005,
p. 3)

Tendo como referencial analitico a Analise de Conteudo, buscou-se encontrar
nas propostas de pesquisa elementos que nos permitisse discutir a influéncia das
concepgcdes de ensino, aprendizagem e TD, bem como suas implicagcbes em
abordagens de ensino de Matematica apresentadas pelos candidatos na selecao
2015/2 do PPGECM. Assim, as propostas de pesquisa foram selecionadas de acordo
com a linha de estudo, dentre os quais se escolheu e copilou os projetos voltados ao
ensino de Matematica que tinham como foco o Ensino Fundamental, os quais sé@o
objeto de investigacéo deste estudo.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 15




31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dentre as propostas analisadas, sete apresentavam concepcdes de ensino e
aprendizagem que remetem ao construtivismo, em especial as ideias descritas por
David Ausubel, totalizando quatro propostas; a Teoria Soécio-Historica de Vygotsky
€ evidenciada em trés propostas; em uma proposta néo foi possivel evidenciar a
presenca de uma concepcao tedrica de ensino e aprendizagem.

Tais concepcgdes se estabelecem no discurso tedrico proposto, mas na construcéo
dos projetos de pesquisa, que incluem a pratica metodolégica com TD as propostas
parecem nao seguir esse mesmo viés tedrico. O fragmento a seguir expde que 7...J
trabalhar matematica com recursos tecnolégicos na Educagéo Basica é algo bastante
difici’ (Candidato 01). Percebe-se ao analisar o contexto descrito na proposta que o
candidato ndo se sente seguro em utilizar as TD ou mesmo repensar sua pratica com
o intuito de integra-la na pratica pedagdgica, assim deixa transparecer a ideia de que
sua utilizagdo seguiria as tradicionais formas de ensino baseadas na transmisséo e
recep¢ao de conteudos.

Quanto as tecnologias digitais, verifica-se a falta de uma definicdo clara de
conceito e concepcdes, o que contribui para a adocao de diferentes terminologias, tais
como: tecnologias, tecnologias de comunicacéao e informacédo, TD, novas tecnologias,
as quais sdo tratadas como se fossem sin6nimos desconectados de contextos
histéricos e culturais. A esse respeito o candidato 02 ressalta: “...] Sendo considerada
um diferencial para o aprendizado, o uso de tecnologias como ferramenta de auxilio
no processo educativo’. Se considerarmos que o lapis, o quadro e o giz também séo
tecnologias (KENSKI, 2012), logo o diferencial ndo esta na utilizacao, visto que eles
nao garantem uma aprendizagem melhor ou pior, mas na forma como se integra,
planeja e se constréi o conhecimento com TD nesse processo (BORBA et al., 2014).

Ao analisar as concepgoes apresentadas sobre TD, observa-se o surgimento
de uma categoria emergente presente a maioria das propostas, a qual associa a
ideia de tecnologias digitais a simples funcdo de ferramenta, desta maneira: “[...] €
possivel perceber que as tecnologias digitais sao ferramentas de grande potencial
e muito valorizada pela sociedade” (Candidato 3). Observa-se que a auséncia de
uma concepgao clara de tecnologia digital influencia o0 modo de pensar o processo
de ensino, aproximando-se muitas vezes de pratica historicamente construidas para
outras tecnologias, como o lapis, 0 quadro por exemplo. Ao que parece as propostas
investigadas ressaltam a importancia das tecnologias digitais, mas ao mesmo tempo
retrocedem, pois a enquadram em uma visao restrita, enquanto ferramenta auxiliar ao
processo, mantendo as mesmas perspectivas quanto ao papel desempenhado pelo
docente e estudantes.

Contudo, reconhecer seu potencial ndo garante sua utilizacdo, se as propostas
construidas pelos docentes nao visualizam a possibilidade de construir conhecimento
matematico com as TD, dificilmente irdo utilizas-la em uma perspectiva que apresenta
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o conhecimento cientifico como o resultado de uma construcdo coletiva de seres-
humanos-com-midia (VILLAREAL; BORBA, 2010).

Todavia, pensar em TD apenas como ferramenta tem seus riscos, o maior deles
reside na possibilidade de domestica-la em decorréncia da pratica pedagobgica que
desenvolvem (BORBA et al., 2014), assim como o fazem com o lapis, o quadro, que
também sdo tecnologias. Logo, a simples utilizacao das TD sem modificagdes na pratica
docente, mantendo-se inalterados a abordagem dos conteudos, as metodologias e
praticas didatico-pedagogicas, levara a sua domesticacéo, sem que seu potencial possa
ser efetivamente explorado e discutido de forma critica nos espacos educacionais.

Considerando que a construcao da pratica pedagogica com TD é influenciada pela
concepcgao de ensino e aprendizagem e as experiéncias que os docentes vivenciam.
E possivel observar que a maioria dos projetos ndo deixa evidente em seus aspectos
didatico-metodolégicos o0 modo como iriam desenvolver as propostas de ensino de
Matematica com TD, nem como elas poderiam articular a construcdo de saberes a
partir das interacdes entre os envolvidos apoiados em um constructo tedrico. Assim,
observa-se que as teorias de ensino e aprendizagem expostas no referencial teérico
dos projetos analisados, parecem n&o subsidiar a construgcdo das propostas com
tecnologias digitais, que se pretende desenvolver enquanto pesquisa.

41 CONSIDERACOES FINAIS

As diversas concepgOes de ensino, aprendizagem e tecnologias digitais
apresentadas ao longo do referencial te6rico das propostas de pesquisa parecem
nao fornecer indicativos que possam provocar mudancgas na pratica pedagoégica ao
se ensinar Matematica com TD. Visto que, o desenvolvimento de novas propostas de
ensino e aprendizagem com tecnologias digitais requer uma série de transformacoes,
a comecar pela concepcao de ensino, redefinicdo dos papéis do professor, aluno e
demais aspectos didaticos- metodoldgicos que possibilitem a construcéo individual e/
ou coletiva do conhecimento matemaético.

Contudo, é preciso afastar-se da velha concepc¢ao de ensino tradicional e do risco
de domesticacao das TD, apoiados muitas vezes apenas na oralidade e na transmissao
de conhecimentos e férmulas, pois estas acabam por desconsiderar a participacéo
ativa e o contexto social como aspectos importantes para o ensino de Matematica.
Nesse cenario, ressalta-se a necessidade de romper com essa l6gica, com esse modo
de pensar e construir novas formas de ensinar e aprender com tecnologias digitais.
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RESUMO: O trabalho analisa o dialogo entre a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e a pratica
dos docentes de Ciéncias do IFBA. Foilevantado
o0 material bibliografico desde o Liceu de Artes
e Oficios em 1872 até o atual Instituto Federal
da Bahia, que nasceu com a perspectiva de
mudanca do perfil da Educac&o Profissional
da Rede Federal com a Lei n° 11.892/08. Tal
contexto demandou adequacé&o pedagogica,
sendo a PHC escolhida por coadunar com
a Missao da Instituicdo, embasados tedrica
e filosoficamente no Materialismo Histérico-
dialético, desenvolvido por Marx e Engels, o qual
pressupde uma analise da sociedade baseada
nos principios materiais que a sustentam e
que reagem dialeticamente com as condi¢des
construidas historicamente pelo individuo.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho
empirico, dados a serem analisados serao
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POSSIBILIDADES

extraidos de experiéncia em campo. Temos
compreendido que construir essa escola que se
quer pelos documentos, que gera consciéncia
de classe nos sujeitos, que percebam a condi¢ao
de exploracéo e alienagao, ndo se faz de forma
unilateral, nem pelas letras bem escritas em
documento institucional, mesmo que discutido
coletivamente.

PALAVRAS-CHAVES: educacao profissional
— pedagogia histérico critica — formacao de
professores

ABSTRACT: The paper analyzes the dialogue
between Historical-Critical Pedagogy (PHC)
and the practice of science teachers of the
IFBA. The bibliographical material was raised
from the school of arts and professions in 1872
to the present Federal Institute of Bahia, which
was born with the perspective of changing the
Professional Education profile of the Federal
Network with the legislation 11.892 / 08. This
contextdemandedpedagogicalappropriateness,
and the PHC was chosen to co-operate with the
Mission of the Institution, based theoretically
and philosophically on the Historical-Dialectical
Materialism developed by Marx and Engels,
which presupposes an analysis of society based
onthe material principles that sustain itand which
react dialectically with the conditions historically
constructed by the individual. It is a qualitative
empirical research, data to be analyzed will be
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extracted from experience in the field. We have understood that building this school
that is wanted by the documents, that generates class consciousness in the subjects,
that perceive the condition of exploration and alienation, is not done unilaterally, nor by
the letters well written in institutional document, even if discussed collectively.
KEYWORDS: professional education - critical historical pedagogy - teacher training

GENESE DA QUESTAO

O ensino profissional foi institucionalizado no Brasil no governo de Nilo Peg¢anha,
pelo Decreto N° 7.566 de 23 de setembro de 1909. Foram criadas 19 (dezenove)
escolas de aprendizes e artifices, uma em cada estado brasileiro (BRASIL, 1909).

O decreto esclarece a finalidade das escolas de oficio: formar operarios e
contramestres mediante “preparotécnico e intelectual” para os “filhos dos desfavorecidos
da fortuna” que pretendessem aprender um oficio, afastando-os, assim, dos riscos da
ociosidade e tornando-se “cidadaos uteis a Nagao”. Compreende-se que a justificativa
legal, marcada pelo conservadorismo e, a0 mesmo tempo, pelo idealismo da inovacao
industrial, articulou a industria os valores do progresso idealizado pelo positivismo tao
em voga na Europa e no Brasil nesse periodo histérico. Mas deixa claro, também,
que a educacao profissional era vista como solugdo para os problemas sociais de
mendicancia, ociosidade e criminalidade reinantes num pais que, até entao, ndo tinha
criado condicbes para amenizar as mazelas socioeconémicas (ESTRELA, 2017)

Na Bahia, a primeira iniciativa de “amparar criancas 6rfas e abandonadas”, dando
instrucé@o tedrica e pratica teve inicio no ensino industrial e aconteceu, somente em
1872 quando foi criado, como sociedade civil, o “Liceu de Artes e Oficios” de Salvador/
Bahia.

A Rede Federal de Educacéao Profissional, no Estado da Bahia, foi criada no ano
de 1910, a partir da instalacdo da primeira Escola de Aprendizes Artifices, na cidade
de Salvador, oferecendo cursos nas oficinas de alfaiataria, encadernacao, ferraria,
sapataria e marcenaria. A Escola funcionou provisoriamente no Centro Operario
da Bahia, no Pelourinho. Posteriormente, passou para o Largo dos Aflitos e, ap6s
dezesseis anos, teve a sua sede inaugurada no Barbalho.

No decorrer dos anos, a Escola passou por algumas modificacdes, recebendo
inclusive outras denominagdes, como: Liceu Industrial de Salvador em 1937; Escola
Técnica de Salvador (ETS) em 1942; Escola Técnica Federal da Bahia (ETFBA) em
1965 e Centro Federal de Educacao Tecnolégica da Bahia (CEFET-BA) a partir de
1993. Finalmente, em 2008, recebeu 0 nome de Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Bahia — IFBA.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA nasceu
com a perspectiva de redimensionamento do perfil institucional da Rede Federal de
Educacéo Profissional, a partir de 2008, com a publicacéo da Lei n° 11.892/08; figura
como uma Instituicao de Ensino Superior, equiparada as Universidades, com atribuicées
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que articulam “educacéao superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta da educacéao profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e
modalidades de ensino.” (BRASIL, 2010, p. 18).

A mudanca no perfil institucional demandou adequacdo dos parametros
pedagdgicos, bem como o estabelecimento de principios e diretrizes que definiriam
a articulagcao do tripé ensino, pesquisa-extensao, indissociaveis por natureza. Nesse
sentido, foi necessario reconstruir o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) que reune
os pressupostos filosoficos e técnico-metodologicos gerais que norteiam as praticas
académicas e a organizacéo didatico-pedagodgica da Instituicéo.

O INICIO DO DESAFIO

Com a mudanca para Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
foi necessario agregar formacdo académica a preparagcdo para o trabalho
(compreendendo-o em seu sentido historico, mas sem deixar de afirmar seu sentido
ontologico) e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes, dando luz a
elementos essenciais para a definicao de um propésito especifico para a estrutura
curricular da educacéo profissional (PACHECO, 2015).

Segundo o MEC (BRASIL, 2010), os Institutos Federais devem contribuir para
o desenvolvimento local e regional, oportunizando a melhoria no padréo de vida da
populacdo de regides geograficamente delimitadas. A expansao da rede federal de
educacao profissional deve assumir “o ideario da educagéo como direito e da afirmacéo
de um projeto societario que corrobore uma inclusao social emancipatoria” (BRASIL,
2010, p. 14).

Na missdo maior e além de expansdo de vagas e nova sistematizacdo da
educacao profissional nacional, a concep¢ao perpassa pela premissa maior que 0s
Institutos Federais possuem um papel relevante de insercao social.

A definicao da missdo da Instituicdo afirma que o Instituto visa promover a
formacao do cidadao historico-critico. Neste contexto, os cidadaos sao identificados de
acordo com a realidade econémica, politica e social. Para Ferreira (1993), a formacgéo
para a cidadania esta presente na atual legislacéo de ensino (LDB 9394/96, Art. 35)
numa concepcao neoliberal da educacéo.

oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais.

Para a compreenséo acerca da teoria pedagoégica que fundamenta as praticas
educativas da Instituicdo, elegeu-se a Pedagogia Histérico-Critica, cujo termo foi
cunhado por Saviani (2013, p. 75) para substituir a partir de 1984 o de pedagogia
dialética, na medida em que o0 mesmo vinha revelando-se um tanto genérico e passivel
de diferentes interpretagdes.

A opgao por pesquisar o Instituto da Bahia deve-se a relagdo da misséo da
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instituicdo com a pedagogia Historico Critica, assim definida: “promover a formacao
do cidadao historico-critico”.

Os termos cidadao historico critico e desenvolvimento sustentavel foram
adotados no Projeto da Instituicao, Charles Toniolo de Souza (2000), em “O acesso
a escola publica, gratuita e universal no capitalismo”, levanta uma questao que se
faz necessaria citar para problematizar como se da a educagao no capitalismo, pois
esta esta presente em meio as relagdes econdmicas e politicas de desigualdade e
de antagonismo. Esta escola publica, gratuita e universal que forma o cidadao € um
postulado liberal. Estes conceitos se fundam com a consolidacao do sistema capitalista.
A educacéo passa a contemplar a tarefa de formar os homens para que possam viver
na sociedade, conforme a nova forma de organizag¢ao social.

Vale ressaltar que, quando se remete a Missédo do Instituto Federal da Bahia, ja
esta subentendida uma visdo de ser humano, sociedade e educagao embasados tedrica
e filosoficamente no Materialismo Histérico-dialético, desenvolvido por Marx e Engels,
0 qual pressupde uma analise da sociedade baseada nos principios materiais que a
sustentam e que reagem dialeticamente com as condi¢des construidas historicamente
pelo individuo. A partir desse pressuposto, a educacéo desenvolvida deve estar focada
na importancia do trabalho para a construcéo social e na analise critica da realidade
para que os educandos possam, efetivamente, intervir na realidade.( PPI-IFBA 2013)
- Projeto Pedagdgico Institucional aprovado em 31 de outubro de 2013 pelo Conselho
Superior.

Nessa perspectiva, a Pedagogia Histérico Critica dialoga com o modelo de
educacéao proposta pelos IF’s, na perspectiva do homem livre que busca dominar o
que os dominadores dominam (SAVIANI, 2007). Instiga-me a necessidade de um
dialogo mais estreito entre a teoria norteada nos referencias e a pratica.

Nesse sentido, é relevante pensar no dia a dia das a¢des escolares, dando vida
ao que esta posto enquanto legislacao educacional para que se efetive para além do
cotidiano. Vale ressaltar que as realizagdes das atividades cotidianas apontam para o
economicismo, este termo nao significa aqui a reducao de tudo a esfera da economia,
mas sim a tendéncia a economizar esforgo fisico e mental, isto €, a determinagao dos
pensamentos, sentimentos e acdes dos individuos a partir da “lei do menor esfor¢o”,
menos gasto de energia e tempo. Consequentemente néo refletindo sobre o fazer,
mas na automacgao dos processos educacionais. ( ROSSLER, 2006).

OLHANDO O PASSADO E VISLUMBRANDO O FUTURO

Para andlise das questdes referentes aos caminhos do IF’s, é necessario olhar a
dimensao ontologica da educacgao profissional, examinando a origem de sua relagao
com o trabalho e como esta é abordada.

Entretanto
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um dos equivocos mais frequentes e recorrentes nas analises da educacédo no
Brasil, em todos 0s seus niveis e modalidades, tem sido o de trata-la em simesma e
ndo como constituida e constituinte de um projeto dentro de uma sociedade cindida
em classes, frac8es de classes e grupos sociais desiguais e com marcas histoéricas
especificas - colénia durante séculos, escravocrata e, atualmente, capitalismo
associado e dependente (FRIGOTTO, 2001)

Na concepcao Marxista, 0 homem enquanto ser social se funda através do
trabalho, que é a acéo intencional do homem sobre a natureza, pois, diferente do
animal, que vem regulado, programado por sua natureza, e por isso nao projeta sua
existéncia, nao a modifica, mas se adapta e responde instintivamente ao meio, os seres
humanos criam e recriam, pela a¢ao consciente do trabalho sua propria existéncia
(LUKACS, 1978).

E nitida a aparente mudanca de rota, pois foi criado em 1909 como ‘Escolas
de Aprendizes Artifices’ e hoje, superando enfoques estritamente profissionalizantes
contido nas primeiras legislagcdes de educacgao profissional do pais (LDB 4.024/61
e 5692/71) esta fazendo uma intervencao social critica e qualificada para tornar-se
um mecanismo para favorecer a inclusédo e democratizacdo dos bens sociais de uma
sociedade classista. Alémdisso, define o sistema de certificacéo profissional que permite
0 reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema escolar com ensino
verticalizado (Ensino Médio, Superior e PGs graduacéo, com pesquisa e extensao),
entendemos a génese do IFBA como uma escola eminentemente de origem tecnicista,
criada ha 106 anos, que tinha por alicerce a concepcao da formacéo do trabalhador que
executa tarefas, uma escola que outrora valorizou apenas as informacgdes, presentes
nos manuais técnicos e de instru¢ao, que passou anos incumbida exclusivamente da
difusdo do modelo de producao capitalista, de forma a que o aluno internalizasse e
fosse bem treinado para inserir-se profissionalmente no sistema econémico vigente.

Luckesi (2004, p. 61) ressalta que

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato € o de produzir individuos “competentes”
para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente, informacdes precisas,
objetivas e rapidas.

Historicamente tendo como alvo formar pessoas capazes e eficientes para o
desempenho de funcdes no mercado de trabalho, instiga a analise de como o Instituto
Federal da Bahia tem buscado a mudanca para compreender a fundamentagao
de uma nova forma de sociabilidade ndo centrada na mercadoria (TONET, 2013) a
ponto de referenciar seu Projeto Pedagogico numa teoria critica € algo extremamente
diferenciado, pois ressalta a natureza da educacao em sua dimenséao ética, aborda
a educacao como complexo social que deve ser uma ponte fundamental no
desenvolvimento do ser social. Assumir essa teoria do conhecimento no campo da
educacao significa trabalhar com conhecimento cientifico e politico comprometido com
a criacao de uma sociedade democratica e uma educacgao politica, que instrumentalize

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 16



esse ser historico e social através do conhecimento, pois essa deve ser a atividade

nuclear da escola
Os conteudos sdo fundamentais e, sem conteudos relevantes, conteldos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo,
ela se transforma numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso
€ que, no interior da escola, nés atuemos segundo essa maxima: a prioridade de
conteudo, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses
conteudos s&o prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participacao politica das massas. Se os membros
das camadas populares nao dominam os conteudos culturais, eles ndo podem fazer
valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteldos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominacé&o. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado
nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entéao
dominar o que os dominantes dominam é condic&o de libertacédo (SAVIANI, 2007,
p. 61).

Portanto, a passagem da visao critico-mecanicista, critico a histérica, para uma
visdo critico dialética, assim sendo, histérico critica da educacéo, é a base dessa
teoria (SAVIANI, 2012), pois a dominacgao refere-se a apropriacédo do saber construido
historicamente e os dominantes perpetuam seu ponto de dominio mediante a conter
os bens culturais que sao direito de todos.

Ressalta-se o papel importante dos docentes, que sdo 0s principais responsaveis
por essa “transmiss&o” (Apesar do termo causar estranheza pela concepcéao difundida
pelo construtivismo de que o papel da escola € a mediacdo do saber e nao a
transmissao (OLIVEIRA, 2001), na Pedagogia Histérico Critica tal abordagem esta
alicercada na necessidade de difundir a instrugdo, ou seja, transmitir conhecimentos
historicamente construidos), € importante ressaltar que o fazer docente dialogar com
a teoria de forma a tratar seus conteudos de forma emancipatéria, tal condicao é
necessaria, pois mudancas ocorridas na sociedade posteriores as reformas neoliberais
reforcaram a necessidade da formacao de professores criticos, no sentido de sujeitos
sociais que interferem na sociedade como seres historicos autores de suas proprias
existéncias. Nesta perspectiva, cabe um rompimento com a formacao técnica docente
(MORADILLO, 2010).

Este pensamento fica bem claro na afirmacdo de Demerval Saviani em seu
texto Sobre a Natureza e Especificidade da Educacédo. Com efeito, sabe-se que,
diferentemente dos outros animais, que se adaptam a realidade natural tendo a sua
existéncia garantida naturalmente, 0 homem necessita produzir continuamente sua
propria existéncia. Para tanto, em lugar de adaptar-se a natureza, ele tem que adaptar
a natureza a si, isto é, transforméa-la. E isto é feito pelo trabalho. Portanto, o que
diferencia os homens dos outros animais é o trabalho (SAVIANI, 2003).

Nessa perspectiva, a Pedagogia Historico Critica coaduna com a visao de
educacao proposta, por entender que a educacao € um complexo social influenciado,
de forma reflexiva e ndo mecénica, pelo modelo de sociabilidade, mas que possui
também o poder de influenciar na sua transformacéo. E, que o professor possui um
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papel extremamente relevante, nos processos de ensino e de aprendizagem, de
transmitir os saberes sistematicos socialmente produzidos ao longo dos tempos as
novas geracoes. (PINHEIRO, 20016).

Ha uma clara continuidade entre a perspectiva histérico-critica e o0 pensamento
moderno, uma vez que nessa concepg¢ao epistemoldgica ha uma distincdo entre o
homem e a natureza. Esta posicdo fica definida, quando Saviani afirma que para
sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os
meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia o processo de transformacéo
da natureza, criando um mundo humano “o mundo da cultura”. (SAVIANI, 2003, p.11).

Eis o importante papel do professor, que é possibilitar ao estudante a apropriacao
da realidade social por meio do ensino dos conhecimentos sistematicos relevantes
produzidos ao longo da historia por homens e mulheres; promovendo a formacéo
omnilateral (FREITAS, 2006) destes discentes.

Pensar neste contexto é compreender que “uma educacdo voltada para a
emancipacgao politica se refere a um sistema pedagdgico que promove a formacgao
do cidadao critico, que é um sujeito que, sem romper com a légica burguesa, possui
os seus direitos garantidos pelo Estado, tem consciéncia dos seus deveres perante
este e esta inserido na sociedade n&o mais como uma figura marginalizada, e sim de
preferéncia, como um grande consumidor consciente ambientalmente e que promove
o desenvolvimento sustentavel”. (PINHEIRO, 2016). Tal termo também abarcado na
missao da Instituicao.

Construir essa escola que se quer pelos referenciais nao se faz de forma unilateral
pelos 6rgaos competentes, nem pelas letras bem escritas em documento institucional,
mesmo que discutido coletivamente. Dai, o papel principal do fazer docente, pois a
atividade docente é essencial para o desenvolvimento humano, tanto do ponto de
vista social quanto individual. A educacéo tem o poder de gerar consciéncia de classe
nos sujeitos de modo a leva-los a perceber a sua condicao de exploracao e alienacéo
(MARTINS, 2004). Ampliando a concepcao, poderiamos dizer que trata-se do “[...]Jato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 2003)

Mesmo o Instituto Federal da Bahia sendo uma escola de educacao profissional,
para além de “ensino técnico” e boa formacao da especificidade do fazer em si, deve-
se lutar pela ndo alienacdo de que expressa Marx, pois esta € consequéncia do
afastamento entre os interesses do trabalhador e aquilo que ele produz (MARX, apud
SINGER, 2004). Ampliando a analise, trata-se também da dicotomia entre o que se
aprende apenas para cumprir uma funcéo no sistema de produg¢ao e uma formacgéo
que realmente ajude o ser humano a exercer suas potencialidades nesse complexo
social em que estamos inseridos.

Frigotto (2007) afirma que a formacéo técnica, sem agregar o conhecimento
complexo, mantém a dualidade do ensino e reproduz a divisdo de classes no ambiente
escolar. Defende-se que s6 uma formagao humana, que preconiza a integracao de
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todas as dimensobes da vida — trabalho, lazer, ciéncia e cultura, é capaz de proporcionar
aos sujeitos a compreensao do processo historico de producéo cientifica, tecnologica
e cultural. Uma educacao emancipatoria oportunizara a apropriacao do conhecimento,
promovendo aos homens e mulheres participacdo na vida social, com garantia de
sua existéncia ndo s6 material, mas também o simbdlico. Por conseguinte, superara
a histérica dualidade. (ESTRELA, 2017). Para Freire (2014) os conteudos seriam
o fio condutor entre a realidade e o conhecimento historicamente construido. Esse
conhecimento dialético contribui para a formacéao integral e cidada.

CONSIDERAGOES

Otrabalho € parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisicdo da consciéncia
se da pelo trabalho, pela ac&o sobre a natureza. O trabalho, neste sentido, ndo €
emprego, ndo é apenas uma forma histérica do trabalho em sociedade, ele é a
atividade fundamental pela qual o ser humano se humaniza, se cria, se expande
em conhecimento, se aperfeicoa. FRIGOTTO (2005, p.4)

Pensar no Instituto Federal da Bahia é pensar numa concepcéo de escola de
historia profissional, referendada pela exceléncia de sua trajetoria centenaria na sua
primazia do “ensinar a fazer”. Sempre esteve bem orientada na sua forma de fazer e
ensinar a técnica. Entretanto, na atualidade, busca ressignificar sua prépria esséncia
com um fazer critico e social.

Sabemos que o trabalho é a base estruturante de um novo tipo de ser, de uma
nova concepc¢ao de historia. A historia da educacgao profissional no Brasil revela que a
dualidade esta presente em todas as mudancgas politicas e sociais, corroborando para
o distanciamento do trabalho como principio educativo. Frigotto (2007) afirma que a
formacéo técnica, sem agregar o conhecimento complexo, mantém a dualidade do
ensino e reproduz a divisdo de classes no ambiente escolar.

Em se tratando da formacéo profissional no ensino médio, queremos dizer que
0s conhecimentos especificos de uma area profissional ndo sdo suficientes para
proporcionar a compreensao global da realidade. Por isso, deve-se contemplar
também a formacéao geral. Porém, tanto se pode ir aprendendo conceitos especificos
a partir dos conceitos gerais quanto o contrario. Entretanto, quando se parte dos
conceitos gerais tende-se a ficar no abstrato, pois a realidade nao se da a conhecer
imediatamente; é preciso analiséa-la. Mas tampouco a apresentacao aos estudantes
de conceitos e teorias produzidos por essa analise (que se apresentam como

conteudos de ensino, muitas vezes nos livros didaticos), tera qualquer significado
para os estudantes se n&o se vincularem a problemas concretos (BRASIL, 2007,

p. 51).

Ramos (2005) enfatiza que um projeto de ensino médio integrado ao profissional
que se baseia nos eixos: trabalho, a ciéncia e a cultura, precisa ir além do velho
paradoxo existente em torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para
o trabalho produtivo e, dessa forma, o dilema de um curriculo direcionado para as
humanidades ou para a ciéncia e tecnologia.

Hannecker (2016) marca que € uma orquestra que para ser tornar harménica
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necessita afinar instrumentos finamente articulados, caso contrario a formagcéo humana
e técnica se sintetizam em apenas reduzir carga horaria do Ensino Médio.

Enfim, é um desafio essa transformacdo de visdo mecanicista para historico
critica. Mas € uma possibilidade de transformacéao social e significancia extrema do
papel da escola.

Temos compreendido que construir essa escola que se quer pelos documentos,
gue gera consciéncia de classe nos sujeitos, que percebam a condi¢ao de exploracéo e
alienacao, ndo se faz de forma unilateral, nem pelas letras bem escritas em documento
institucional, mesmo que discutido coletivamente. E necessario um engajamento de
todos os envolvidos nesse processo complexo de fazer “educacao”. Enfim, “néo € outra
coisa senao aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a educacéao a
servico da referida transformacgéo das relagdes de producao.” (SAVIANI, 2012).
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RESUMO: O referente trabalho busca evidenciar
0 curriculo na perspectiva antirracista em que
contextualiza historicamente sobre mulheres
negras, que contribuiram/contribuem com a
militdncia e emancipacao da identidade negra,
viabilizando um conhecimento de histérias
negadas, silenciadas e excluidas do contexto
educacional, mas que repercute cotidianamente
na sociedade brasileira, em forma de racismo,
sexismo e discriminagdao. Assim, este artigo
cientifico consiste em um estudo de pesquisa
bibliografica, a partir de leituras e pesquisas em
periddicos, livros, artigos cientificos, etc., que
visa um pensamento critico e reflexivo sobre
diversidade racial e de género, proporcionando
uma ruptura de posturas e posicionamentos,
centralizando a tematica étnico racial no
curriculo escolar que fomente a construcéo da
identidade negra/mulher, no qual é entendida
como uma construgcdo social, histdrica,
cultural e de resisténcia do seu papel social e
de valorizagcado da diversidade cultural nesse
ambito.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Antirracista.
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NEGRAS

Mulher Negra. Curriculo. Relagbes Etnico-
Raciais.

ABSTRACT: The paper discusses about
curriculum on antiracist perspective and it
contextualizes historically on black women
who contributed and contribute to militancy and
empowerment of the black identity, enabling a
knowledge of denied, silenced and excluded
stories from the educational context, but which
reverberates daily in brazilian society, in racism,
sexism and discrimination ways. Thus, this paper
consists in a study of bibliographical research,
from readings and researches in periodicals,
books, scientific articles, etc., it aims at a critical
and reflexive thinking about racial and gender
diversity, providing postures and positioning
ruptures, centering the racial ethnic theme on
school curriculum that fosters the construction
of black

/woman identity, that it is understood as a social,
historical, cultural and resistance construction
of her social role and of cultural diversity
valorization in this scope.

KEYWORDS: Anti-racist Education. Black
woman. Curriculum. Racial Ethnic Relationships.

INTRODUCAO

Dialogar com curriculo na perspectiva
antirracista sobre contextos historicos de
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mulheres negras, recai na conjuntura de escravizacao estabelecida no Brasil, a partir
dos anos de 1530 a 1888, no qual negros(as) africanos(as) eram sequestrados(as)
de suas terras, obrigados(as) a esquecerem de sua identidade, saberes ancestrais e
religiosidade, para servirem como mao de obra para uma minoria branca da populacao
que detinha do poder.

Para Bentes (2013), foram traficados mais homens que mulheres africanas, com
predominancia de jovens, pois pressupde que a partir do imaginario escravocrata,
do corpo jovem negro detinha de mais resistencia fisica; contudo, foram trazidos(as)
aproximadamente, 4 milhdes de negros(as), e o trafico negreiro tornou-se a principal
fonte de reabastecimento de mao de obra escravizada.

O reconhecimento do negro(a) na sociedade brasileira, constru¢cdo e (auto)
afirmacéo da sua identidade, sempre foi/é um desafio, pois segundo Fanon(2008),
a civilizacado europeia quando entrou em contato com o negro, o estereotipou de
maneira negativa, no qual o identificava como “principio do mal”’, os comparando com
as trevas, labirintos, as profundezas, etc. Concepcdes estas, que ainda hoje servem
para legitimar desigualdades sociais e raciais.

O construcédo do conceito da racializagcao branca e negra, também contribuiu
para o fortalecimento do racismo, onde Banton (1977), aponta que o mesmo foi se
modificando, a partir de 1800, no qual anteriormente era associada a linguagem, e
depois do século XIX, estava relacionada a caracteristicas fenotipicas, ou seja, com
predominancia biolégica, marcando as diferencas fisicas das pessoas, a ponto de se
afirmar a existéncia de lugares de superioridade e inferioridade nas relagdes humanas.

Desta forma, foi se estabelecendo modelos categéricos, na tentativa de demarcar
as pessoas conforme seus atributos e caracteristicas, estigmatizando as pessoas
gue nao pertenciam ao padrao imposto. Goffman (1988), afirma que o estigma € um
atributo que produz amplo descrédito na vida do sujeito, e que em situagdes extremas,
€ nomeado como defeito, falha e desvantagem em relagéo ao outro.

Compactuando dessa perspectiva, segundo Melo (2000), para o estigmatizado,
a sociedade reduz as oportunidades, esforcos, movimentos, nao atribui valor, impde
a perda de identidade social e determina uma identidade deteriorada, de acordo com
o modelo que convém a sociedade. Frente a tanta exclusdo, o sujeito assume uma
posicao (imposta) desacreditada de si mesmo, e passa a negar sua histoéria, cultura
e identidade, na tentativa de moldar-se as referéncias “positivas” daqueles que o
deslegitimam.

E nessa perspectiva, apds o periodo de colonizacéo portuguesa, foi-se adotando
medidas que impossibilitavam os(as) escravizados(as) reconhecerem-se como sujeito
de direitos e pertencentes de uma identidade, pois mesmo apds o a colonizagao, a
estrutura das ideologias do que é ser negro(a) se desenvolveram tao tenuamente, que
deixou suas marcas para além das amarras fisicas, sendo inserida ideologicamente.

O sujeito negro, possuido pelo ideal de embranquecimento, é forcado a querer
destruir os sinais de cor do seu corpo e da sua prole. Mas, para executar este intento,
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compromete seu pensamento com o trabalho de lidar quase que exclusivamente
com afetos e representacédo vinculadas a dor e a morte. O pensamento do sujeito
negro, parasitado pelo racismo, termina por fazer do prazer um elemento secundario
na vida corpo e da mente (SOUZA, 1983, p. 7).

E para as mulheres negras essas marcas foram ainda mais profundas, que
deixaram sequelas na autoestima e na construcdo do ndo ser sujeito; seus corpos
foram e sdo marcandos como um territério de disputa, pois principalmente, nesse
periodo escravista, a mulher negra era comparada a um animal, e que se encontrava
hierarquicamente na base da piramide social.

Assim, constatamos que a excluséo da presenca das mulheres negras (a exemplo
das mulheres indigenas e de outras pessoas e grupos) dos relatos da histéria
politica brasileira e mundial, e da histéria do Vents d’Est, vents d’Ouest 161
feminismo, deve ser compreendida, principalmente, como parte das estratégias de
invisibilizacao e subordinac&o destes grupos. Ao mesmo tempo em que pretendem
reordenar a histéria de acordo com o interesse dos homens e mulheres branc@s.
O que permite apontar o quanto esta invisibilizacdo tem sido benéfica para aquelas
correntes feministas ndo comprometidas com a alteracéo substantiva do status quo
(WERNECK, 2016, p. 161-162).

Assim, esse corpo foi contruido como um territério politico e de resisténcia, que
serve de instrumento simbolico ao exterminio de qualquer pratica discriminatoria e
racista. Por isso, diante desses cenarios de mazelas, justifica-se a necessidade da
criacdo de politicas publicas e agdes afirmativas para a promocao da igualdade/
equidade racial, interseccionando as considerag¢des acerca do género, onde marca o
lugar da mulher negra nesse processo.

Historicamente o conceito de género foi utilizado em pelo menos trés posicoes
tedricas: a primeira delas, eminentemente feminista, atribuiu as desigualdades
entre homens e mulheres ao sistema de dominacgéo patriarcal; a segunda corrente
aproximou-se do pensamento marxista, enquanto que o terceiro grupo, pos-
estruturalista, inspirou-se na psicanalise. A concepc¢ao pos-estruturalista superou a
nocao de papéis sociais femininos e masculinos e 0s esquemas binarios que eles
pressupdem, avancando para um compreende género como constituinte de uma
identidade, assim como classe e raca/etnia (MENEGUEL; FARINA; RAMAO, 2005,
p. 568).

Portanto, consideramos que suscitar a transversalizagao de relagdes raciais
e género na escola, firma o compromisso com aqueles(as) que foram agentes
de construcdo da sociedade, assim como, parte de uma perspectiva inversa da
epistemologia discriminatoria. A escola é uma das principais instituicbes a promover a
subversdo do contextos racista e sexista, tendo em vista, que a educacéo é uma forte
propulsora da cultura, na qual o sujeito fomenta apropriacdo da sua histéria e entende-
se como constituidor da mesma.

Nessa perspectiva, é importante pontuar as consideragdes e construcdes
s6cio historicas e culturais sobre género, os papeis socialmente estabelecidos, e
que impactam as subjetividades do ser sujeito, ou ndo sé-lo. Discutir as relagdes de
género na educacgao escolar & imprescindivel aos que almejam uma sociedade mais

equanime, pois entende-se que sé a partir do diadlogo, das trocas entre os sujeitos, é
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gue se constrdi um coletivo que respeita a diversidade, e que luta e combate contra
qualquer desigualdade.

Assim, quando se intersecciona a questao de mulheres negras, que tiveram seu
corpo marcado por esse nao ser sujeito, diante de uma construcéo social e delimitacao
dos trés papeis sociais que Gonzalez (1984), aponta como a empregada doméstica,
mulata sexual ou a ama de leite, se rompe essa logica que estigmatiza a mulher negra,
excluindo suas possibilidades de ser e ocupar certos espacos sociais.

Os movimentos negros lutaram/lutam em prol que politicas publicas educacionais,
para que fossem estabelecidas a¢des que promulgassem o combate ao racismo e as
diversas formas de opressao que a partir dele se constroi. E uma dessas prerrogativas,
concerne na Lei 10.639/03, que visa a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro Brasileira na educacéo basica e no ensino superior, objetivando refletir sobre a
necessidade de ampliagdo dos conhecimentos que envolva a educacéo étnico racial.

Assim, este trabalho discute sobre a ressignificacdo do papel e o lugar da
mulher negra na sociedade brasileira, bem como, ao reconhecimento e a valorizacao
da histéria de mulheres que tém sido grandes agentes para a transformacéo dessa
realidade em interface com o curriculo escolar sob a perspectiva antirracista.

A INTENCIONALIDADE DO CURRICULO ANTIRRACISTA EM CONTEXTOS
HISTORICOS DE MULHERES NEGRAS

O curriculo intencional que perpassa por praticas antirracistas em contextos
historicos de mulheres negras admite a valorizagdo do curriculo oculto das escolas,
por meio de pesquisas que evidenciem caminhos metodoldgicos, pautados no “[...]
“viver’ nas salas de aula, ver as formas complexas de interacdo que la ocorrem”
(APPLE, 2006,

p. 50), para que assim, as teorias curriculares se constituam em esquemas de
representacdes, advindas das questdes pedagdgicas inseridas em contexto historico,
cultural, politico, e institucional, pois, a meu ver, ndo ha como teorizar o curriculo “fora
do contexto do qual a procedem” (SACRISTAN, 1998, p. 38).

O antirracismo e as politicas de acdes afirmativas que sao cunhadas a partir
dessas concepc¢does, ganharam visibilidade nas academias brasileiras, que refletem
acerca da Constituicao do Brasil, enquanto um pais multicultural, no entanto com
indices alarmantes de desigualdade social, racial e de género.

E, portanto, propiciar e determinar agéo e pratica (cultura) “enquanto fator dinamico
na fundamentacéo das acdes na educacéao, tanto das pessoais como das Uma vez,
que, por meio dessa configuracdo, nexo sujeito-cultura, é evidenciado uma “cultura
mutante e estando os sujeitos submetidos a circunstancias variaveis, o caminho do
nexo sera sempre provisorio” (SACRISTAN, 1999, p. 165); é uma poda na cultura
codificada, por meio de um dialogo aberto e permanente. Nesse contexto, acredito que
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0 nosso estudo busca atender esse nexo, quando propde discutir a identidade étnico-
racial, relagbes de género em historia de mulheres negras no contexto curricular das
praticas educativas de professores(as), sem perder de vista, o contexto histérico-
cultural em que essas praticas estao inseridas.

Diantedesse panode fundo, torna-se entdo, complexo e desafiador o nosso estudo,
no sentido de admitir um curriculo comprometido com a politica de transformacéo
social, a desconstrucéo das desigualdades raciais e de género, ao sexismo e racismo
estruturante, apelos as vontades, desejos, emoc¢des por parte daqueles que participam
do processo educativo, por meio de um dialogo permanente, continuo e transparente,
bem como proporcionar mais autonomia nas decisdes internas quanto a contetdos,
métodos, etc.

Nesse contexto, vejo que se torna relevante para o curriculo escolar trilhar
por caminhos de praticas emancipatérias e libertadoras, pois esse cenario que esta
posto impede muitas vezes, e porque nao afirmar sempre, a viabilizacdo de politicas
curriculares para além do capital (MESZAROS, 2005).

E importante destacar, entretanto, que a implementacédo desse processo depende
do conjunto de todos os segmentos que lidam com a educag¢ao, como governo, escola
e sociedade em geral, considerando que a comunidade escolar é viva e ativa, 0s
membros séo inteligentes e reagem, o tempo ndo para e o meio se altera a cada instante,
as acdes estabelecidas ndo sao normas rigidas, mas concretamente influenciadas por
interferéncias comportamentais daqueles que fazem parte desse cenario.

Jinkings (2005) afirma que:

[...] educar é — citando Gramsci - colocar fim a separacé&o entre Homo faber e
Homo sapiens; € resgatar o sentido estruturante da educacéao e de sua relacao
com o trabalho, as suas possibilidades criativas e emancipatoérias. E recorda que
transformar essas ideias e principios em praticas concretas € uma tarefa a exigir
acbes que vao muito além dos espacos da sala de aula, dos gabinetes e dos
foruns académicos. Que a educacgdo nao pode ser encerrada no terreno estrito da
pedagogia, mas tem de sair as ruas, para 0s espacos publicos, e se abrir para o
mundo (p. 9-10).

Logo, o curriculo, enquanto acé&o pedagogica intencional e critica, é necessario
para o processo educacional de “investimento intergeracional com o objetivo de inserir
os educandos nas forgas construtivas do trabalho, da sociabilidade e da cultura”

(SEVERINO, 2001, p. 67). Porém, que essa insercao ocorra por meio de um
curriculo que nao pode copiar o espirito de competitividade individualista e egoista da
sociedade capitalista, e nem tampouco usar belos discursos e praticas antidemocraticas
no qual instrumentos pedagodgicos sejam manipulados para fins autoritarios, por meio
de programas, regulamentos, disciplina, prémio, aprovacéo. Mas, que se utilize do
espaco educativo enquanto “espaco rico, imprevisivel, imponderavel, incompleto e
estimulante nos quais diferentes atores traduzem e redefinem o que se esboca como
possibilidade e como regulacdo em planos, propostas e politicas” (MOREIRA, 2002,

p. 71).
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Diante disso, ao nosso ver, o curriculo descolado da concepgdo de controle
a servico do poder econdmico, face a perspectiva de valorizacdo do nexo sujeito-
cultura, torna-se o caminho vetor que pode possibilitar as chances de manutencao
de processos pedagogicos. Assim, apesar das dificuldades, permite-me insistir, que
existem saidas, por meio do prdprio exercicio de uma nova pratica de colaboracao
entre aqueles que se ocupam com o curriculo escolar.

Assim, o curriculo que propde um debate acerca de género, se apresenta como
uma ferramenta contra-hegeménica, pois visa transgredir as amarras das constru¢des
hierarquicas e discriminatérias, de uma histéria velada e silenciada nas escolas.
Apresentar prosposta de ensino em que os alunos(as) possam conhecer historia de
mulheres e mulheres negras é romper com uma historia unica, linear e esteriotipada
da populacéo negra. E acreditamos que é de extrema relevancia se usar as mulheres
negras como sujeitos que lutaram para o fim desse construto.

Para Guimardes (2005), falar sobre racismo no Brasil € um tabu, pois a
maioria dos brasileiros se imagina em uma democracia racial, e essa pretensao a
um antirracismo institucional tem raizes profundas, tanto na nossa histéria, quanto
na literatura, respaldado pelo mito da harmonia das racgas, e que portanto, a politica
antirracista, segundo Silva e Trapp (2012), foi cunhada ap6s a conferéncia de Durban,
que propiciou a reestruturacdo do movimento negro no Brasil, com a perspectiva
antirracista, de identidade negra e racismo, fazendo o intercruzamento acerca do
transnacionalismo. Os autores citam, que os movimentos negros nos anos 70 e 80,
nao eram uma novidade no Brasil, mas que é somente no final da década de 1970 que
comecaram as articulacoes, afim de questionar o regime politico vigente, fomentando
a implementacao de politicas educacionais, promovendo o antirracismo e a construgcéao
de uma identidade negra como l6cus do debate.

Ao salientar estas discussdes, foi imprescindivel que houvesse a separacao das
perspectivas de pertencimento identitario nacional para o étnico, pois nédo se pode
englobar no Brasil, apenas uma identidade nacional, j& que no periodo colonial, ja se
fazia a diferenciacao entre a racializacéo do negro, entendida como (negativa) e a do
branco, constituida positivamente, e nesse contexto, 0s movimentos negros assumem
0 pensamento de subverséo desse padréo europeu.

No entanto, € em 1970, que 0 movimento negro, ou melhor, os movimentos negros
(como autores referem-se, para contemplar todas as vertentes das organizacdes
negras), comecaram-se a mobilizar-se com a perspectiva de introduzir ponderag¢des
antirracistas, assim como, o pertencimento a identidade e cultura negra; e € em 1990,
gue essas articulacbes se comecam a serem implementadas e visualizadas no cenario
politico brasileiro.

A consciéncia e o sentimento de pertencimento a chamada negritude e a cultura
negra constitui-se em um contexto transnacional de lutas e experiéncias da

populacéo negra, intermediados e perpassados pela ideia de didasporaafricana, no
espaco cultural do atlantico negro (SILVA; TRAPP, 2012, p. 39).
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Nesse sentido, a conferencia de Durban em 2001 se procedeu como uma
das grandes mobilizacbes em articular e promover reflexdes acerca das tematicas
supracitadas acima, como antirracismo, racismo, identidade negra, etc.

No entanto, essa perspectiva transnacional cria um paradoxo e problematiza a
construcéo da ideia de identidade nacional, nas relagdes de estado e de cidadania;
desconstruindo a criacdo do mito da democracia racial, e da mistificacdo positiva,
esvaziada pelos discursos de branqueamento.

Contudo, ao entender os movimentos negros, é imprescindivel que se entenda a
Africa como base da diaspora, articulando diferencas culturais e politicas; construindo
assim, um nexo como a simbolizacao do trajeto e suas vertentes da rota do atlantico
negro, possibilitando assim, que a Africa, América e Europa, se interligassem em uma
s6 compreenséo do processo diaspdrico e suas consequentes perceptiveis ainda hoje
na sociedade.

E assim, compreende-se que o atlantico negro e a diaspora africana possibilitam
compreender os processos de subjetivacdo da identidade negra, a fomentacao entre o
antirracismo e a mesticagem, e o transnacionalismo presente nessas conceituagoes; e
como a conferéncia de Durban elucidou todos esses discussdes e direcionou as acoes
dos movimentos negros contemporaneos. E segundo Rodrigues (2012), estudar a
diaspora e suas consequéncias permite aumentar nossa capacidade de resisténcia a
secular opressao que vivenciamos por nossa especificidade étnica e cultural.

Pensar o curriculo escolar em meio a essa prerrogativas, € portanto, entende-lo
envolvido em contextos histéricos e socioculturais pelo qual se configura sob a égide
de acontecimentos tensos no cotidiano, e que assim, esse curriculo, modela-se e se
configura dentro desses cenarios que experimenta. Com isso, o curriculo gravita e
circunda nesses espacos e se desdobra em protagonista predispondo sua condi¢ao e
funcéo social.

Nesse contexto, € o curriculo escolar exercendo fungcao social entre a escola
e o contexto sociocultural, cujo olhar esta sempre atento para sua finalidade, o que
supdbe voltar-se a servico de praticas de professores que convergem para uma acao
educativa curricular autocritica e autorrenovadora, sob um cenario cultural, politico e
social, inebriado de valores que cabe decifrar.

O termo “curriculo”

[...] emergiu na confluéncia de varios movimentos sociais e ideolégicos. Primeiro,
sob a influéncia das revisées de Ramus, o ensino da dialética ofereceu uma
pedagogia geral que podia ser aplicada a todas as areas de aprendizagem.
Segundo, as visdes de Ramus sobre a organizacao do ensino e da aprendizagem
tornou-se consoante com as aspiracdes disciplinares do calvinismo. E, terceiro, o
gosto calvinista pelo uso figurado de “vitae curriculum” — uma frase que remonta a
Cicero (morte: 43 A.C.) — foi ampliado para englobar as novas caracteristicas de
ordem e de seqUéncia da escolarizacdo do século XVI (HAMILTON, 1992, p. 47).

Esse termo pode ser também derivado de uma raiz latina significando pista ou
circuito atlético que tinha ressonancias similares com “ordem como consequéncia”
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e “ordem como estrutura”, associado por ocasido da reforma calvinista, quando
supostamente trazia para a pratica educacional um tipo de controle explicitamente
evidenciado na pratica social calvinista (ibidem, 1992).

Portanto o curriculo, desde a sua origem, € evidenciado sob forma da ideia de
controle. Nele se admite um conceito que subjaz a um campo de tensao, no qual
ocorrem diferentes interesses e lutas de classe.

[...] As escolas estabelecidas empresarialmente pelos mercadores, usando
professores clericais, representavam uma solucéo intermediaria em termos de
custos. Inevitavelmente, entretanto, permaneciam problemas residuais de controle.
E s&o esses problemas, eu sugiro que ajudam a explicar a subsequente (isto € no
século XVI) introducao de “classes” e “curricula”. Os mercadores da Renascenca,
como suas contrapartes medievais, continuavam a “realizar fora” a educacao
de seus filhos; contudo, como na condugao mais ampla de seus negocios, eles
desenvolveram novas técnicas gerenciais (cf. novos procedimentos contabeis)
para aumentar a rentabilidade de seu investimento (ibidem, 1992, p. 17-8).

No século XX, entdo, “para caracterizar as transformacbes ocorridas nas
sociedades” (SACRISTAN, 1999, p. 147), observa-se que o Curriculo admite ainda
uma educacdo pelo viés da escolarizagdo universal (dotada de contetdos), uma
escola submissa a reproducéo ou a transmisséo da cultura objetiva menos restrita e
conteudista; mas submissa as demandas dessas mudancas envoltas numa ideia de
universalizacdo enquanto condi¢ao de igualdade para todos, como ideal democratico
(visGes filosdficas e politicas). O Curriculo assim, € gerado num ambiente de conflitos e
tensées que se desenrolam no processo educativo (SACRISTAN, 1999).

Nesse sentido, Curriculo é funcao de contradicao ideolbgica, é trilhar em vetores
que apresentam uma “estrutura politica e ética” (APPLE, 2006, p. 217). Para tanto,
pede-se uma condicao sine qua non: “conhecer para transformar”, ou seja, o apropriar-
se do movimento intelectual hegeménico da classe dominante que aliena e assume
as atividades cotidianas na escola de maneira reprodutora e controladora por meio
de mecanismos técnicos que convencem para apenas reproduzir o que esta posto.
Significa, portanto, que os

[...] membros da area devem afastar-se de sua posicdo de aceitar totalmente a
ideologia e as instituicbes que prevalecem em sociedades corporativas como as
nossas. Precisam se unir com os grupos culturais, politicos e econémicos que estéao
trabalhando de maneira autoconsciente para alterar o sistema institucional que
estabelece os limites as vidas e esperancas de muitas pessoas desta sociedade
(ibidem, p. 220).

Logo, Curriculo advoga “entender mais profundamente a relagdo entre educagéo
e estrutura econémica, assim como as conexdes entre conhecimento e poder” (ibidem,
p. 35). O autor pauta-se ainda no principio de que,

[...] quando pensamos sobre o conhecimento aberto (ou manifesto) e o
conhecimento encoberto (ou oculto) ensinados nas escolas, os principios de
selecdo e organizacdo desses conhecimentos e os critérios e modos de avaliagdo

utilizados para “medir o sucesso” do ensino, [...] a estruturacdo do conhecimento
e do simbolo em nossas instituicdes de ensino esta intimamente relacionada aos

principios de controle social e cultural de uma sociedade (p. 36).
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Nesse aspecto, cabe desvelar conteudos subservientes que estejam a servigco
de um poder econémico e politico, disponibilizados (e nao disponibilizados) aos alunos,
sob atitude ndo ousada diante de um cenario social que se autodenomina sociedade do
conhecimento, que muitas vezes se mostra “vazio, ahistoérico, parcial e ideologicamente
enviesado” (ibidem, p. 41).

EM DIALOGO COM UM CURRICULO ANTIRRACISTANO CONTEXTO DAHISTORIA
DAS MULHERES NEGRAS

A educacéo em relagdes étnico raciais tem como marcador histérico meandros do
século XX, constituida como uma forte bandeira do movimento negro. As contestacées
do movimento negro, requerem um curriculo escola no qual possam se ressignificar,
a partir da contestacao de um curriculo eurocentrado e que escamoteia a verdadeira
historia da diaspora africana e a constru¢ao socio historica da sociedade brasileira, e
consequentemente a histdria do negro(a).

As praticas que consolidam o preconceito, a discriminacdo e a excluséo
dos(as) negros(as) nos diversos espacgos sociais, acontecem de maneira velada,
sendo internalizada na sociedade de maneira naturalizada, e as pessoas acabam
nao atentando para suas diversificadas formas de materializacdo, e concluem que o
racismo e discriminagéo é construido e internalizado apenas pelas pessoas negras.

O epistemicidio, em negar nos centros educacionais, a intelectualidade da
populacéo negra, se fez e ainda hoje, resiste em se perpetuar, se fundou além da
anulacédo e menosprezo do conhecimento dos povos tidos como subalterno, mas se
caracteriza como um processo persistente de producéao cultural, que se consolidou na
colonizacéao, ao inferiorizar e deslegitimar o negro, como um possuidor e produtor de
conhecimento, desqualificando sua capacidade cognitiva.

E foi partindo desse pressuposto, e inquietagdes enlagadas com o silenciamento
da historia da populagdo negra, mas precisamente de historia de muelheres negras,
que o racismo e suas diversas segmentacdes se instalaram tao arquitetonicamente
para o seu silenciamento.

Freire (2016), aponta que as pessoas que passaram pela objetivacéo do que é
ser sujeito, se propde agora, a problematizar a si mesmo, de tal forma que se inquietam
em saber seu “posto no cosmo”, ou seja, sua histéria, se fazendo problema deles
mesmos, indagando-se, respondendo a si mesmo, e suas respostas os levando a
novas perguntas. Nesse sentido, a desumanizacao que nao se encontra s6 naqueles
que tiveram sua humanidade roubada, mas aqueles que as roubaram (mesmo que de
forma diferenciada), é uma distor¢ao da vocacgao do ser mais.

E é nessa perspectiva que a populagcdo negra, se organiza produzindo seus
conhecimentos, disserta sobre essas histérias e saberes, e luta para esses feitos
sejam anexadas nas praticas educativas de professores(as), na educagao basica e no
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ensino superior.

Essa racializagdo europeia em relacéo aos(as) negros(as), trouxeram profundas
mazelas e atrasos para a superagdo do racismo, por isso, Oliveira e Candau
(2010), defendem um perspectiva de pedagogia decolonial, no qual entendem como
uma estratégia que vai além da desconstrucdo da descoloniza¢do, ou seja, supde
também a construcéo e criagcdo do ser, do poder e do saber, elencando estratégias
de interculturalidade como principal orientador do pensamento, acées e enfoque
epistémicos.

Este conceito de interculturalizacdo € central na reconstrucédo do pensamento
do(a) outro(a), suscitando a alteridade. Portanto, a escola deve deixar de ser 0 espaco
de negacao dos saberes para enfatizar a afirmacéo da diferenga, num processo em
que os individuos e grupos sejam aceitos e valorizados pelas suas singularidades, ao
invés de buscar a igualdade pela tentativa de anulacéo e inferiorizacéo das diferencgas.

Gomes (2011) e Munanga (1996) apresentam que, apesar da escolater contribuido
para a continuacao de praticas racistas e discriminatérias, existe a possibilidade de sua
transformacgao social. Embora néo ocorrera apenas pelo combate ao racismo por meio
da legislacdo, mas também, através de praticas pedagdgicas que contribuam para
desconstrucao de ideias racistas e discriminatorias, valorizando os(as) estudantes
negros(as), a partir de acbes afirmativas, para que os(as) mesmos(as) tenham
oportunidades, condi¢cdes de acesso e permanéncia nas escolas. Assim,

aeducacédo escolar, entendida como parte constituinte do processo de humanizagcao
socializacéo e formacéo, tem, pois, de estar associada aos processos culturais, a
construcéo das identidades de género, de raca, de idade, de escolha sexual, entre
outros (GOMES; SILVA. 2011, p.18).

Portanto, a Educacéao perpassa necessariamente por um processo de intervengao
que alcance tais aspectos, tornando-se urgente, a necessidade de uma educacgéao
antirracista que implique na reformulagédo dos curriculos escolares visando corrigir
os estereotipos sobre as representacées da historia da Africa e luta do povo negro
(SOUZA; SOUZA, 2008, p.13).

Nesse sentido, as visibilidades de histérias de mulheres negras contribuem para
essa perspectiva de educacdo, que desenvolve um pensamento critico e reflexivo
sobre diversidade racial e de género, proporcionando uma ruptura de posturas e
posicionamentos, centralizando a tematica étnico racial no curriculo escolar, que
fomenta para a construcdo da identidade negra, no qual é entendida como uma
construcao social, histérica e cultural.

Para Camurca (2018) para viabilizar esstas lutas é preciso dar visibilidade as
desvantagens, injusticas e exploracédo que as mulheres negras sofrem (numero de
assassinadas, as que ndo tém acesso as politicas, etc.); fortalecer as organizacdes de
mulheres negras no interior de nosso movimento.

Essa identidade negra, que foi estereotipada e racializada de maneira negativa,
precisa ser reinventada, e positivada nas praticas educativas, pois as criangas negras
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que desde de cedo sdo vitimas de racismo, sofrem também como os efeitos psiquicos
gue nelas se (re)produzem, seja pela negacao de sua historia, de seus tracos raciais
(muito em presente em meninas negras que alisam seus cabelos), e pela falta de
autoestima em n&o se perceber como sujeitos que pode circular em diferentes espacos
sociais.

Em 1851, Sojouner Truth, uma ex escravizada, denunciou em sua fala, toda essa
invisibilidade que a mulher negra passa, apontando esse ndo ser mulher, ndo ser
sujeito, ndo ser pessoa. O seu discusso na Convencgao dos Direitos das Mulheres em
Ohio, intituitalo “E eu n&o sou uma mulher?” ficou muito famoso, e deu um impulso em
se construir um movimento que abarcasse as de mandas de mulheres negras.

“Aquele homem ali diz que é preciso ajudar as mulheres a subir numa carruagem,
que € preciso carrega-las quando atravessam um lamacal e que elas devem ocupar
sempre os melhores lugares. Nunca ninguém me ajuda a subir numa carruagem, a
passar por cima da lama ou me cede o melhor lugar! E ndo sou uma mulher? Olhem
para mim! Olhem para meu brago! Eu capinei, eu plantei, juntei palha nos celeiros
e homem nenhum conseguiu me superar! E ndo sou uma mulher? Eu consegui
trabalhar e comer tanto quanto um homem — quando tinha o que comer — e também
aglentei as chicotadas! E ndo sou uma mulher? Pari cinco filhos e a maioria deles
foi vendida como escravos. Quando manifestei minha dor de mae, ninguém, a nao
ser Jesus, me ouviu! E ndo sou uma mulher?” (RIBEIRO, 2018, p. 52).

E importante pontuar, que essa discussdo sobre histérias ndo contadas de
mulheres negras, tem urgéncia em seres apenas para fomentar o empoderamento
e emanciapacao de identidade negras, mas sim na ressignificacao da identidade da
pessoa branca, em se reconhecer como sujeito de privilégios, e assentir a diversidade
racial e de género. Quando pontuamos isso, € apenas para desnaturalizar que as
questdes raciais s6 podem ser debatidas, problematizadas e ressignifacdas pelas
pessoas negras, longe disso, ela precisa ser um compromisso de todas as pessoas
que utopizdo uma sociedade maisjusta.

Com isso, as mulheres negras resistiram a escravidao e resistem cotidianamente,
pois a sua chegada no Brasil, aconteceu, a partir da escravizagao dos(as) negros(as)
trazidos do continente africano, perpassando por situa¢des de troca e venda, prestado
servicos nas “casa grande”, como servigais, mucamas, e assessorando as suas
“senhoras”, ocorrendo ap0s isso a troca de seus nomes, com mudanca para tipicos
religiosos. O que nao se esperava era a luta, e resisténcias por parte das mulheres
negras escravizadas, que segundo Schumaher; Brasil (2013):

Desde os primeiros momentos, resistiram, lutaram e geraram solucdes. Ao longo
do tempo, reinventaram verdadeiramente um Mundo Novo, no qual plantaram
sementes e valores que brotaram, floresceram e deram os mais variados, belos
e vigorosos frutos. Agregaram fé, saberes e sabores as maneiras de ser de toda
gente, que, de geragcao em geracao, continua a chegar para ajudar na recriacéo de
novos rumos (SCHUMAHER; BRAZIL, 2013, p.19).

Apb6s o processo de exclusao social em que as mulheres vivenciaram, ainda
percebe-se o resultado de tal exclusédo, o qual foi gerado, a partir da historia de luta
pela defesa de sua liberdade, respeito a raga negra, e aos seus direitos civis, politicos
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e sociais.

O feminismo negro teve/tem lugar imprecindivel na quebra desses paradigmas,
pois comegou a pautar a realidade de mulheres negras, e suas incongruencias
no movimento feminista de mullheres brancas. Ribeiro (2016), diz que existe uma
invisibilidade e auséncia de um olhar étnico-racial no movimento feminista, acerca das
demandas e vivéncias de mulheres negras e suas lutas, o qual nega a possibilidade
de enxerga-las como sujeitos politicos e potentes que agregam a luta das mulheres.
Assim, a contribuicéo tedrico-analitica de feministas negras, que coloca em evidencia
a combinacado das opressdes — de racga, classe e outras formas de discriminagao,
propicia um olhares criticos e agdes contundentes que rompa com essa invisibilidade,
e propde meios para o movimentar do enfrentamento.

Portanto, é imprescindivel que se se utilize uma analise interseccional quando
falamos de mulheres negras, para entendermos as opressdes que sao atravessadas
por esse sujeito. O termo interseccionalidade, por mais que feministas negras ja
utilizassem para falar das multiplas facetas do lugar das mulheres negras, foi cunhado
por Kimberlé Crenshaw em 1981, e baliza os atravessamentos dessa vivéncia.

A interseccionalidade é uma conceituacado do problema que busca capturar as
consequencias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos
da subordinacao. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opresséo de classe e outros sistemas discriminatérios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicoes relativas de mulheres, racas,
etnias, classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como
acdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos,
constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW,
Kimberlé, 2002, p. 177).

Assim, identifica-se as duas légicas que perpassam essa organizagao de corpos
e valores, no qual o racismo e o sexismo, mantidos por processo de inferiorizacéo
e subordinacao social, fundamentam o mito da democracia racial e de género. Para
Rodrigues e Prado (2010), a questao de género das mulheres negras possui demandas
gue nao podem ser tratadas exclusivamente pela categoria género, se nao levarem
em conta suas especificidades. Por isso, 0 combate ao racismo & prioritario para as
mulheres negras, na medida em que a partir do racismo, se produziu géneros inferiores
no tocante das mulheres negras em relagcdo as mulheres brancas.

Deste modo, Bell Hooks propoe fazermos uma pedagogia interccional libertadora,
pois acredita que

a construcdo de uma educacdo humanista — antirracista, antissexista, anti-
homofébica e etc. — que reconheca as peculiaridades do individuo e que garanta
a voz dos estudantes, € capaz de estimular o senso critico dos mesmos e
avancar para uma pratica que liberte as minorias das opressdes. Mas para isso,
se faz necessario combater os métodos pedagdgicos arcaicos, descentralizar
0 conhecimento tedrico e reconhecer a falta de compromisso da academia em
aproximar a teoria da pratica (SILVA, 2018).

Os contextos educacionais se edificaram na auséncia, no silenciamento,

na invisibilidade e na exclusdo da histéria de mulheres negras, no que concerne o
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ambiente escolar, resgata-las como parte imprescindivel na promogéo da igualdade
racial, construcdo da identidade negra e de superagao do racismo, que se torna
obrigatdrio estar inserido no curriculo oculto das escolas que tenham a perspectiva
transformadora e emancipatoria.

CONCLUSOES

A educagao em relagdes étnico raciais se apresenta como uma possibilidade
de tratar assuntos da diversidade étnico racial através do incentivo e producéo de
conhecimento, reestabelecendo uma reeducacao em atitudes, valores e costumes
dos(as) cidadaos(s), tornando-se capazes de dialogar, interagir e respeitar as diferentes
culturas.

A Pedagogia é uma ferramenta propulsora imprescindivel nesse oficio, de
desnaturalizar e politizar a forma como as relagdes sociais e raciais de desigualdade
se formam e sdo produzidas na sociedade, tornando assim, de extrema relevancia a
discussao dessa tematica na formacao de professores(as), servindo de subsidio para
as praticas pedagogicas, sustentadas na garantia de direito de sujeitos, que contemple
umaeducacéo de qualidade com equidade e alteridade.

Assim, abordar sobre Mulheres Negras nesse contexto, significa desvelar as
historias que por anos foram negadas nos centros educacionais, e que fazem parte da
constituicdo da nacao brasileira, elucidando a luta dessas mulheres que participaram
e participam ativamente na conquista de direitos e resisténcia do seu papel social,
visto que, até hoje, a mulher negra sofre dupla opressao, de sexismo e racismo,
historicamente construida, no qual propicia para o sofrimento psiquico no sujeito.
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CAPITULO 18
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RESUMO: O Do contrato social, livro publicado
por Rousseau em Paris em abril de 1762 é
o trabalho que |he notabiliza no campo do
pensamento politico. Nele imprimindo uma
forma abstrata, metafisica, o filbsofo pode-
se a enfrentar o problema da relacdo entre
liberdade e autoridade, essa uma questao
bastante espinhosa que suscita polémicas e
controvérsias fazendo as vezes perder-se a
orientacdo verdadeira de seu pensamento.
De um lado, aparecem aqueles que, tocados
pela perspectiva liberal, contestam a esséncia
de suas ideias, tendo-o enquanto ditador e
totalitario. B. Constant, vendo-o inspirado
nos antigos, em especial 0s gregos, nho
seio da pdlis, entende que, embora comece
orientando-se pelas ideias de Locke, tal como
lhe interpreta também C.E. Vaughan, Rousseau
acaba defendendo um modelo de Estado que
absolutiza a vontade geral, vindo sufocar o
individuo. Por essa linha tedrica, avancam,
guardados seus tragos proprios, J. L.Talmon
e |. Berlin. Penso ser possivel divergir-se
dessa perspectiva entendendo que a esséncia
da doutrina politica de nosso autor nao é
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autocratica e totalitaria e busca consumar um
género elevado de liberdade. Visamos aqui,
neste escrito, apoiarmo-nos neste conceito
convencido de que nele esta fundado o
verdadeiro pensamento de Rousseau que nao
raro € muito mal lido, embora contenha ideias
alvissareiras no sentido moral e politico.
PALAVRAS-CHAVES: Filosofia;  Politica;
Homem; Liberdade; Autoridade.

ABSTRACT: Of the social contract, book
published by Rousseau in Paris in April of 1762
is the work that marks him in the field of political
thought. In it, in an abstract, metaphysical form,
the philosopher confronts the problem of the
relation between freedom and authority, a rather
thorny question that provokes controversy,
sometimes losing the true orientation of his
thought. On the one hand, there are those who,
touched by the liberal perspective, challenge
the essence of his ideas, considering him
dictator and totalitarian. B. Constant, seeing
him inspired by the ancient thinkers, especially
the Greeks, within the polis, understands that,
although he begins by orienting himself by the
ideas of Locke, as he is also interpreted by
C.E. Vaughan, Rousseau ends up defending a
model of state that absolutizes the general will,
and suffocates the individual. By this theoretical
line, J.L. Talmon and |. Berlin move on, taking
their own traits into consideration. | think it
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is possible to depart from this perspective by understanding that the essence of our
author’s political doctrine is not autocratic and totalitarian seeking to achieve a high
degree of freedom. In this written we intend to rely on this concept convinced that it is
based on Rousseau’s true thought, which is often very poorly read, although it contains
whimsical ideas in the moral and political sense.

KEY WORDS: Philosophy; Policy; Man; Freedom; Authority.

Em “Da liberdade dos antigos comparada a dos modernos”, texto levado
ao publico em 1818, o parlamentar e intelectual francés Benjamin Constant revela
a posicao que mantém frente ao genebrino Jean-Jacques Rousseau no que tange
ao modo como esse entende a liberdade humana. E isso a partir, especificamente,
da escrita de Do contrato social, obra publicada em abril de 1762 que lhe notabiliza
enquanto filésofo politico, inserindo-o de vez no quadro da tradicdo. Para estabelecer
seu pensamento, Constant caracteriza duas formas de liberdade, situando-as em
polos opostos: a que é desfrutada pelos antigos no seio da pdlis grega implicando
o sacrificio da esfera privada; e a que € prdpria de nossos tempos, sendo baseada
na liberdade individual, com a presenca do Estado, alids, que lhe serve de suporte.
Segundo Constant, estaria Rousseau do lado da primeira alternativa sendo passivel
de uma critica severa. Antes de explorar os fundamentos dessa posicdo do autor
francés do século XIX, vale perguntar-se, entretanto, qual o conceito que ele guarda
da memoéria de Rousseau e dos politicos franceses da mesma época, identificados
enquanto agentes revolucionarios.

Benjamin Constant é respeitoso, apesar das divergéncias teéricas, ao julgar tanto
Rousseau como os politicos que protagonizaram a Revolugédo Francesa. Ele se refere
aos lideres destes ultimos enquanto “homens bem intencionados” (CONSTANT, 1872,
p. 548), mesmo que este movimento tenha produzido muitos males. Pensando ainda
nestes homens préticos, indica que “reconhecer alguns erros cometidos por nossos
primeiros guias ndo significa denegrir sua memoria” (Idem, p. 549). Esses célebres
agentes teriam encontrado inspiracao nas ideias de dois especuladores, sendo o0 mais
“ilustre desses|...] J.-J. Rousseau” (idem, ibidem), o qual considera um “génio sublime”
(Idem, ibidem). Confirmando o crédito que concede a Rousseau ou ponderando, quem
sabe, seu antagonismo, Constant diz ndo seguir seu pensamento em nenhum ponto,
mas é pelo interesse que conserva pela verdade que Ihe condena, embora ele seja
um “talento prodigioso’ (ldem, ibidem) desfrutando da “autoridade de uma imensa
reputacdo’ (ldem, ibidem).

O erro que deseja combater, todavia, deve ser atribuido “muito mais a um de seus
sucessores, menos eloquente, mas ndo menos austero; e mil vezes mais exagerado”
(Idem, ibidem). Essa referéncia é ao abade de Mably “representante do sistema que,
conforme as maximas da liberdade antiga quer que os cidaddos sejam completamente
dominados para que a nacao seja soberana, e que o individuo seja escravo para que o
povo seja livre” (Idem, p. 549-450). Constant reconhece, ao final, uma fundamentagéo
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metafisica na especulagcdo de Rousseau que carregaria como um relampago, na sua
escrita: “verdades sublimes e passagens de uma eloquéncia arrebatadora’ (Idem, p.
551). Mas vale aqui perguntar: isso salva Rousseau enquanto teorico politico?

O estudo dareflexdo do genebrino sobre o problema da liberdade passa, a meu ver,
pelo reconhecimento no Discurso sobre a desigualdade de que se goza, inicialmente,
de uma independéncia natural, enfrentando-se uma derrocada que ancora no advento
do pacto primitivo proposto pelos endinheirados; esse, caracterizando-se como um
concreto embuste, uma real cilada, vem consumar e legitimar nosso acorrentamento.
Avancando para além da relacdo com esse plano tedrico, € iniciada outra meditacao
mais abstrata ainda que se prende a esfera do direito politico, com a escrita do Contrato
social, revelando a necessidade de estabelecer-se um pacto social legitimo. Esse vem
buscar, por sua vez, uma conjuncéao de forcas unitaria e de consentimento geral sob o
risco de sucumbir, caso venha recusa-la:

Suponhamos que os homens chegaram a esse ponto, onde os obstaculos que
atrapalham sua conservacdo no estado de natureza agem por meio de sua
resisténcia sobre as forcas que cada individuo pode empregar para se manter
nesse estado. Entdo, esse estado primitivo ndo pode mais subsistir, e 0 género
humano pereceria, se ndo mudasse sua maneira de ser (OC lll, Du contrat social,
p. 360).

E resultante deste pacto uma instituicdo politica, um corpo moral e coletivo, a
partir do qual é estabelecida a liberdade no sentido pleno do termo, atingindo o a&mbito
civil, politico, moral, sem ser alheia ao individuo uma vez que este representa sua
base, significa seu fundamento. Aqui se trata de algo, entretanto, nao compreendido
por muitos exegetas do pensamento de Rousseau desde sua propria época. Esse é o
caso de Benjamin Constant no século XIX, no escrito anteriormente mencionado, onde
considera que o fildsofo genebrino, apesar de manter no seu intimo um amor profundo
a liberdade, pensa essa ultima nos moldes em que é disseminada no mundo antigo.
Para Constant, a liberdade dos modernos advém da seguranca nas fruicdes privadas,
ao contrario do que ocorre com o “individuo” (CONSTANT, 1872, p. 547) em Atenas,
por exemplo, na Grécia antiga, onde “era subordinado a supremacia do corpo social’
(Idem, ibidem); essa espécie de liberdade é algo que se alicerca, notadamente, no
espirito da época atual.

E ponto pacifico o valor de manter-se, nos tempos de hoje, a autonomia politica,
construindo-a com base narepresentacao, dando garantias a seguranga dos individuos,
pois o essencial reside nas regalias de usufruto dos particulares. E certo que “nenhuma
das numerosas instituicées, tdo aplaudidas, que, nas republicas antigas, impediam
a liberdade individual é aceitavel nos tempos modernos” (ldem, p. 552). Em suma,
Constant entende ser prioritario conservar-se a independéncia individual que se mostra
enquanto sinbnimo de liberdade humana, falando-se em termos da subjetividade.
Enfim: “ndo se deve nunca pedir seu sacrificio para estabelecer a liberdade politica”
(Idem, ibidem).

O intelectual francés reconhece, na sua andlise, o dilema que enfrentam
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os Estados Contemporéneos mais desenvolvidos econémica e socialmente pelo
qual definem-se (somando-se o fato, ainda, de terem outra extensédo geografica e
populacdes muito maiores) duas exigéncias basicas, isto €, limitar o poder politico por
um lado, mas por outro distribui-lo adequadamente. Constant segue convicto, todavia,
de que “ndo podemos mais usufruir da liberdade dos antigos que era constituida
pela participagcédo ativa e constante no poder coletivo’ (ldem, p. 547). Ele ressalta,
parafraseando Condorcet, que os antigos ignoravam a nocao dos direitos individuais e
assemelhavam-se a maquinas em que a lei regulava as molas e terminava dirigindo as
engrenagens. Na sua visdo, Rousseau comunga, por meio de sua doutrina, com um
tipo de liberdade tal qual era preservada pelos homens dos tempos antigos, cumprindo,
assim, um papel tedrico negativo, com a construcédo de um discurso essencialmente
extemporaneo: “J.-J. Rousseau [...] transportando para os tempos modernos um
volume de poder social, de soberania coletiva que pertencia a outros séculos, [...]
animado pelo amor mais puro a liberdade, forneceu, todavia, desastrosos pretextos a
mais de um tipo de tirania’ (Idem, p. 549). Constant recusa-se, como antes dissemos,
em concordar com Rousseau em algum ponto, pois sua leitura é de que ele preconiza
uma intervencao na liberdade individual. Isso acontece na medida em que expde as
formulas e principios do pacto social pelos quais a autoridade do corpo politico &
colocada no lugar supremo que caberia ser reservado ao individuo, fazendo-se algo
hegemanico.

Sabemos nesta altura que a ideia de prefiguracéo, na filosofia de Rousseau, de
uma recusa da liberdade individual, a partir de sua formulacéo teérica, é€ defendida por
outros comentadores. Aqui seria impossivel esgotar essa listagem e isso nem teria
sequer sentido. Mas vale elencarmos alguns nomes, além do de Benjamin Constant,
buscando, antes de ensaiar uma defesa sumaria de Rousseau, reconstruir o conceito
gue eles tém do fildsofo genebrino bem como reunir os principais argumentos de critica
das ideias de nosso autor, tal como fizemos com o autor francés do século XIX, visando
caracterizar sua nuance propria. Procuremos nos restringir, de maneira rapida, a C.E.
Vaughan, J.L. Talmon e |. Berlin. Com efeito, 0 mesmo caminho trilhado por Constant
€ seguido, quase 150 anos depois, por Charles Edwin Vaughan, importante editor de
um conjunto de escritos politicos de Rousseau, disseminados em lingua inglesa. Na
introdugao aos dois volumes do seu trabalho enquanto tradutor, Vaughan, sem entrar
em aspectos da personalidade e do perfil psicolégico de Rousseau, restringindo-se em
destacar tao somente sua genialidade, apesar de n&o digerir os paradoxos e mesmo a
aterrissagem empreendida na defesa de uma forma extrema de coletivismo, Ihe rende
reconhecimento, o qual é estabelecido pela analise paciente que vem realizar dos
argumentos-chaves de sua filosofia politica.

Vaughan reconhece, dando crédito aos raciocinios de Constant, que Rousseau
aprecia a liberdade individual de modo a comecar no Discurso sobre a desigualdade
partiihando com as ideias de John Locke, formulando uma teoria marcada por um
individualismo abstrato refletido até nos capitulos iniciais de Do contrato social. O
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problema, entretanto, &€ que essa perspectiva, segundo Vaughan, é abandonada com
o0 empreendimento do pacto inaugurando-se outra orientagao radicalmente coletivista,
embora muitos sigam entendendo que Rousseau continua sendo um partidario do
individualismo, sem perceberem, alias, que existe uma conduta de subordinacéo do
sujeito a comunidade no amago de seu pensamento. Rousseau “longe de defender
uma teoria individualista, é, na verdade, seu critico ferrenho” (VAUGHAN, 2015, p.
112). Ele “comegou como discipulo de Locke” (Ildem, p. 113) sendo que a voz deste
“aparece nitidamente nos capitulos iniciais do Contrato social’ (ldem, ibidem). Mas,
essa ordem é claramente invertida, e, no entanto, “o inimigo tenaz do individualismo
ainda é rotulado, apds cinco geragées, de seu defensor’ (Idem, p. 134).

Para Charles Vaughan, vale anotar, € incontestavel que o pacto produz uma
aniquilagédo do espacgo do individuo que é afetado na sua individualidade com a
imposicao de fragmentar-se, de fracionar-se, assumindo-se enquanto um componente
do “eu comum”, existindo a partir dele, desde a comunidade, sem poder fazer-se
senhor de si mesmo. E é assim que a doutrina do contrato serve como porta de
entrada ao coletivismo no grau maximo que podemos conceber. Aparece ai a vontade
geral enquanto expressao do “eu comum” e desaparece o individuo no todo que tem
a lei enquanto 6rgéao dessa tal vontade, mas sem servir de expressao aos anseios
pessoais, emanados da orbita individual, ndo podendo salvar-se o especulador entéo,
segundo Vaughan, desse resultado que causa tanta perplexidade e repudio.

Longe de ser a carta magna do individualismo, o Contrato social ¢ uma afirmacao
ousada do ideal coletivista. O estado de natureza e o contrato foram tomados dos
individualistas e, em particular, de Locke, mas foram alterados sobremaneira nessa
apropriacao. O estado de natureza é reduzido a condicdo de puro animalismo,
do qual o homem deseja escapar a qualquer custo; fazé-lo constitui seu interesse
primordial. Ja o contrato, longe de ser um instrumento para a liberdade individual,
€ um instrumento pelo qual ele renuncia totalmente aos poderes de que desfrutara
até entdo. E verdade que, por mais que se alterem as concepgoes de estado de
natureza e de contrato, elas ainda traem a fonte da qual foram obtidas. O estigma
do individualismo ainda paira sobre elas, em qualquer contexto em que sejam
colocadas. Contudo, mesmo isso desaparece assim que Rousseau da inicio ao
Contrato social. Somente 0s primeiros capitulos sé&o afetados, e, ao longo de
todo o resto do tratado, a Unica queixa que se faz € que ele ndo da muito, e sim
pouco poder ao individuo; com a devocédo de um recém-convertido, ele queima
impiedosamente o fdolo que um dia adorou de forma cega. E nesse aspecto que
sua teoria € suscetivel de ataques. E a tarefa que recaiu sobre os pensadores
que Ihe sucederam nao foi derrotar seu ‘individualismo’, mas limitar seu coletivismo
(Idem, p. 225-226).

Ao formular seus principios teéricos, Rousseau trai, na leitura de Vaughan, seu
ponto de partida, desembocando em uma espécie de justificacdo e de defesa de um
modo proéprio de vida em grupo e, portanto, de um radical coletivismo.

Jacob Talmon escreve As origens da democracia totalitaria, livro publicado
originariamente na metade do século XX na Inglaterra, onde séo reservadas poucas
paginas, na verdade, para tratar exclusivamente de Rousseau enquanto teorico,

ainda que lhe tenhamos como uma referéncia de critica ao genebrino. Cabe dizer
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que o capitulo Ill, da parte 1, deste material que apresenta trés partes, capitulo
intitulado “A democracia totalitaria (Rousseau)”, é relativamente curto. Nele temos
quatro secdbes distribuidas em 26 paragrafos chamando atencéo o fato de o autor se
ocupar nas trés ultimas com o problema da “vontade geral” em Rousseau, retendo-
se ai, portanto, na sua dimensao tedrica, ao passo que na primeira enfatizou mais os
aspectos psicoldgicos e tragos de personalidade do filosofo. Esse é o ponto do livro de
Talmon onde podemos nos certificar, notadamente, sobre seu pensamento acerca de
Rousseau e suas ideias, pois nas outras partes ele volta-se ao autor do Contrato social
de maneira rapida e isolada.

Ao reportar-se na secao inicial do livro na parte indicada, secao que intitula “O
fundo psicoldgico”, ao abrir 0 estudo de Rousseau, no sentido especifico, a um dado
externo ao pensamento do autor, Jacob Talmon faz-se agressivo. Inicialmente, ele
associa o que chama “temperamento totalitario messianico” (TALMON, 1960, p. 39),
tendo este a ver inclusive, com o gosto por uma “ideologia totalitaria” (Idem, ibidem), ao
suposto “mau ajuste psicolégico” (Idem, ibidem). E Rousseau seria um representante
dessa inclinacao deploravel, sendo seguido por homens como Robespierre, Saint-Just,
Babeuf, entre outros. Apontando tracos psicoldgicos e de personalidade do filosofo
franco-suico, imprimindo nestes um carater negativo, fica evidente que sua conduta
nao &, por ora, de reveréncia e de consideracdo para com ele. Enquanto Constant e
Vaughan mostravam cuidado ao referir-se a Rousseau, embora lhes condenassem
por mostrar-se enquanto um grande inimigo da liberdade individual, por sua vez
Talmon detrata-o antes n&o por suas ideias, mas por revelar-se um sujeito complicado
e instavel emocionalmente dada sua historia de vida muito peculiar e delicada. Enfim,
Rousseau é um pensador inclinado, para Talmon, a oscilar sempre entre uma coisa e
outra, a manter constantemente altos e baixos, encontrando no outro ser humano uma
solugcao e um problema.

Orfao de mae, andarilho, morrendo de desejos de um lar e afeto, frustrado
constantemente seu sonho de intimidade e ferido pela dureza do proximo, real
ou imaginario, Rousseau nunca p6de saber o que queria, se libertar a natureza
humana ou moraliza-la domando-a, se viver s6 ou compartilhar a companhia dos
homens. Nunca viu claro se a companhia das pessoas fazia ao homem melhor ou
pior, mais feliz ou mais miseravel (Idem, p. 38).

Seguindo nessa linha dura, pesada, em relacdo a Rousseau, Talmon vé nele um
homem daqueles bem sui generis, bastante diferente, que muito se empenha para
adaptar-se, para viver como o normal das pessoas, sendo marcado por uma dupla
constituicao mental. Ora, assim &€ compreensivel que aprecie a vida solitaria, livre de
regras, que seja sonhador, impulsivo, mas admire, ao mesmo tempo, a relagao grupal,
guiada pela ordem, pela disciplina, regida pelos ditames publicos e objetivos, sendo
ao final alguém que consegue se alegrar com os regimes de Esparta e de Roma
presentes nos quadros da Antiguidade: “Rousseau foi uma das mais inadaptadas e
egocéntricas naturezas que deixaram o testemunho de sua condigdo” (Idem, ibidem).
Enfim: “O segredo de sua dupla personalidade estava em que o homem ordenador foi
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0 sonho alimentado do paranoico atormentado” (ldem, p. 38-39).

Jacob Talmon concebe que homens com essa mentalidade neurética peculiar,
interessados na caudilhagem, no regime politico ditatorial, em que o chefe cumpre
papel de porta voz da doutrina absoluta, com a qual se sente identificado, tendem a
aparecer em periodos conturbados da histéria, em épocas de grandes tensdes sociais.
Segundo Talmon, Rousseau é um modelo desta disposicao e teria inspirado outros
personagens importantes que lhe sucederam, sendo eles igualmente condenaveis.

Agora ultrapassando o problema da conduta paradoxal de Rousseau e de
sua instabilidade psicologica, Jacob Talmon menciona, entrando no plano interno
e conceitual do pensamento de Rousseau, que ele julga haver um avangco com o
empreendimento da passagem do estado de natureza para o estado de sociedade:
“a inauguracéo do estado social assinalou para ele o triunfo do espirito” (Idem, p. 38).
Ao considerar isso, 0 genebrino ja identifica o dilema da relagcéo entre o individuo e a
comunidade no que diz respeito a garantia da vida livre para 0 homem no plano publico
e objetivo, reconhecendo o inevitavel da existéncia da coercdo. Na visédo de Talmon,
para Rousseau, o “problema da coergéo |[...] existe desde o principio” (Idem, ibidem);
e esse “é, sem espaco para duvida, seu problema fundamental” (Idem, ibidem). Agora
nos cabe saber como Rousseau responde a esse problema, segundo a leitura de
Jacob Talmon, visando quem sabe equacionar a dificuldade!

O comentario extenso de Talmon almeja dar uma solugéo, sim, ao problema em
Rousseau, mas nao nega que ele apoia-se na ambiguidade, e seu ponto de vista, ainda
que opte por enfatizar o excesso de coletivismo dele, ndo busca excluir essa tendéncia
marcante do genebrino, como é revelado por sua escrita. Com efeito, tornou-se
fundamental que a liberdade humana, bem como a disciplina, fizesse parte, segundo o
intérprete, do mesmo arcabouco teérico: “foi de vital importancia para Rousseau salvar
a ideia de liberdade” (Idem, p. 40). E proprio do homem, e igualmente do povo, a posse
de uma natureza verdadeira que tem de ser descoberta e acolhida, pois nela abriga-
se, e é armazenada, a disposicao que se pode chamar “vontade geral”’ cuja expressao
€ revelada pela lei que assegura, finalmente, a liberdade de natureza mais nobre, que
¢ tida de forma convencional:

A liberdade € a capacidade de alguém safar-se das consideracoes, interesses,
preferéncias e prejuizos, tanto pessoais quanto coletivos, que obscurecem a
verdade e 0 bem objetivos, que se eu sou sincero com minha verdadeira natureza,
estou forcado a querer. O que aplica ao individuo poderia aplicar-se igualmente ao
povo. O homem e o povo foram feitos para eleger a liberdade e, se é necessario,
para ser forcados a ser livres (Idem, p. 42).

O sentido da vida politica esta radicado no anseio de preparar os homens
para acolherem a vontade geral aceitando-a sem dificuldades, algo que é possivel
atingir, em parte, pela educacéao. O legislador, respaldado pela legislacdo, ou mesmo
impulsionando-a, devera trabalhar nesse sentido, mesmo que ndo me pareca que a
funcao deste esteja fechada e resumida, como sugere a argumentacao de Talmon, em
chegar a essa meta: “embora possa ser o cumprimento da vontade geral criar harmonia
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e unanimidade, a aspiracdo geral da vida politica é realmente educar e preparar 0s
homens para que desejem a vontade geral, sem sentir a coercdo” (Idem, ibidem).

Rousseau insiste na existéncia da ambiguidade humana sendo certo de que
precisa ser superada cumprindo os ditames da ordem natural que, na verdade, é
a ordem naturalizada, com o Estado cumprindo seu fim e atendendo aos anseios
morais: “A ordem natural (segundo Rousseau) € o Estado quando cumpre seu fim.
E um imperativo categérico” (Idem, p. 38). Em tese, 0 homem n&do é mais um ser em
conflito quando se naturaliza passando a ouvir unicamente a voz do dever que Talmon
parece, alias, ndo enxergar de todo como positiva, se € transformado num absoluto; e
isso mesmo que o0 homem se eleve encontrando o estado de felicidade. Conforme o
comentador, Rousseau:

Descreve [...] ainfelicidade do homem que, depois de deixar o estado de natureza,
€ presa do conflito entre seus impulsos e os deveres da sociedade civilizada,
sempre ‘oscilando entre suas inclinagbes e seus deveres’ [...] porque nunca esté de
acordo consigo mesmo. A Unica salvagao possivel para esta agonia [...] sera (em
verdade) ‘desnaturalizar o homem’ (Idem, p. 39).

Um dos problemas centrais em Rousseau esta, para Talmon, no fato de o
filosofo estreitar 0 homem, o qual passa a manifestar-se de uma sé forma deixando
de ser singular ou até fragmentado, mas assumindo absoluta conivéncia com sua
racionalidade e com o condicionamento a que foi conduzido. O filésofo de Genebra:

Impo&s-se um modelo fixo, austero, universal dos sentimentos e da conduta com o
objetivo de criar o homem de uma s6 peca, sem contradi¢des, sem forca centrifuga
nem anelos antissociais. O objetivo era criar cidaddos que quisessem somente
0 que a vontade geral, e, deste modo, ser livres, em lugar de que cada homem
fosse uma entidade em si mesma, atormentado por paixdes egoistas e, portanto,
escravizado (Idem, ibidem).

E admitida por Talmon a tens&o, no pensamento de Rousseau, que 0 homem vive
internamente antes de libertar-se, mas o comentador da indicios de que compreende
a vontade geral também enquanto algo estranho ao individuo de modo que nela as
vezes sequer ele identifica-se, tendo-a como um simples ou mero dado externo:

O pensamento de Rousseau esta [...] dominado por uma ambiguidade altamente
frutifera; mas, ao mesmo tempo, perigosa. Por uma parte, € dito que o individuo s6
obedece a sua propria vontade, e pela outra que esta impulsionado a adaptar-se a
algum critério objetivo. A contradi¢c&do se resolve alegando que este critério externo
€ para ele o melhor, o maior e auténtico, a voz do homem interior [...]. Ainda esta-se
obrigado a obedecer ao modelo externo, 0 homem nao pode queixar-se de estar
sendo coagido; porque, com efeito, foi criado, principalmente, para obedecer a
seu proprio e verdadeiro eu. Assim ainda € livre; sem duvida mais livre que antes
(Idem, p. 40).

Nossa interpretacdo, a partir de Talmon, é confirmada com a sequéncia do texto
o qual busca manter-se pondo em xeque Rousseau no tocante a vontade geral: “A
vontade geral esta ao mesmo tempo dentro e fora de nos. Ao homem ndo se convida
que expresse suas preferéncias pessoais. Ndo se pede sua aprovacdo. Pergunta-se

se o0 que propbe esta ou ndo conforme com a vontade geral’ (Idem, p. 41).
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Mas fato é, independentemente de controvérsias, que a vontade geral faz nascer
o homem moral e civil na medida em que |he leva a responsabilizar-se: “A aceitagao da
obrigagcdo moral descansa no contrato social, marca o nascimento da personalidade
humana e sua iniciagédo na liberdade. Cada exercicio da vontade geral constitui uma
reafirmacgdo da liberdade do homem” (ldem, p. 40).

Ante o dilema de “conciliar a liberdade com um modelo absoluto externo” (ldem,
p. 41), Rousseau vé na vontade geral, segundo Talmon, o juiz supremo e a via
certa, a rota adequada, que encaminha o homem para conquistar sua humanidade
experimentando a visada desnaturacao:

O pareceu inadmissivel que o individuo, tal como €, pudera ser o juiz supremo do
que € justo ou injusto e reto ou equivocado. A vontade particular do individuo é
sempre duvidosa. A vontade geral € 0 Unico juiz. Deve-se sempre ter em conta,
ao julgar, o bem e a vontade geral. O que esta em oposicdo com a vontade geral
renuncia a sua humanidade e se classifica a si mesmo de desnaturado (ldem,
ibidem).

Talmon em poucos momentos, no texto sobre Rousseau, define “vontade geral”,
fazendo-o melhor quando a relaciona com algo de existéncia abstrata, talvez até inata,
assumindo-se enquanto um dado absoluto, precisado matematicamente. E tornando-
se, dessa forma, uma coisa objetiva, a vontade geral € para ser acatada pela mente
humana na medida em que se manifesta: “A vontade geral é para Rousseau |[...]
uma verdade matematica ou uma ideia platénica. Tem por si mesma uma existéncia
objetiva, havendo-se compreendida ou ndo. Todavia, tera de ser descoberta pela
mente humana. E havendo-a descoberta, [...] ndo pode, honradamente, deixar de
aceita-la’ (ldem, ibidem).

Ao homem cabera converter-se, com a interveniéncia do soberano e a seguranca
dada pela legislacdo, em parte do todo, abandonando sua vontade individual, sua
condicao de ser isolado, incorporando uma conduta virtuosa: “A vontade individual tem
que dar lugar ao coletivismo, o egoismo a virtude, que é a conformidade da vontade
pessoal com a vontade geral’ (Idem, p. 42). O legislador soberano, atento ao quadro
disforme precisa cooperar com a formacao do homem e do cidadao. Assim, ele trabalha
para tornar as instituicbes mais perfeitas possiveis, tendo enquanto referéncia ndo o
individuo isolado, mas sim a coletividade, fazendo-as, portanto, mais aprimoradas e
exemplares:

O legislador deve, em uma palavra, tirar do homem seus recursos e dar-lhe em
seu lugar outros novos, alheios a ele e impossiveis de ser utilizados sem a ajuda
de outros homens. Tanto mais aqueles recursos naturais estao aniquilados, tanto
maiores e duradouros sao os que adquirem, tanto mais estaveis e perfeitas as
novas instituicdes, de tal maneira que se cada cidadao ndo é nada e ndo pode
fazer nada sem o resto, e 0s recursos adquiridos pela totalidade s&o iguais ou
superiores ao conjunto de recursos de todos os individuos, pode-se dizer que a
legislac&o esta no ponto méaximo da perfeicédo (Idem, ibidem).

Em Rousseau, o movel da legislacao € moldar o homem, de acordo com a opiniao
do comentador, para conduzir-se no seu dia-a-dia prendendo-se ao publico sem
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manter interesse em zelar pelas suas questdes privadas e suas disposi¢cdes pessoais:
“N&o é a propria expressdo do individuo, nem o desdobramento de suas faculdades
particulares, nem a realizacao de seu proprio e unico modo de existéncia o que constitui
sua aspiragdo final, sendo o abandono do individuo na entidade coletiva tomando dela
sua cor e o principio de sua existéncia’ (ldem, ibidem). E eis a complementacao do
raciocinio precedente no ato condenatorio do proposito de Rousseau: “A aspiragcéo é
treinar os homens para que carreguem com docilidade o jugo da felicidade publica’;
de fato, criar um novo tipo de homem, uma criatura puramente politica, sem lealdades
particulares nem sociais, sem interesses parciais, como lhes chamava Rousseau’
(Idem, ibidem).

Para completar sua leitura, Jacob Talmon transporta-se ao campo da histéria
estabelecendo uma conexao desta com a filosofia de Rousseau passando a falar muita
mais por sua propria conta visto que em varios momentos nédo estamos ja na companhia
mesma do genebrino. Assim, o comentador vem operar com 0 conceito de vontade
geral exteriorizando-a, de certo modo, em no¢des como a de “soberano”, “exercicio da
soberania”, momento no qual fala da criacdo por Rousseau, no seu entender, do que
resolve chamar “democracia totalitaria”. Neste caso, o fildsofo da prioridade, segundo
Talmon, a auto expressao popular, a dimenséo publica, em detrimento da subjetividade
no primeiro plano. E o projeto teérico e exegético, como um todo, é consumado com
a consideracdo do levante popular estabelecido pela Revolugao Francesa, numa
espécie de heranca da especulacao de Rousseau:

O soberano de Rousseau é a vontade geral exteriorizada e [...] equivale
essencialmente a ordem harmaénica natural. Unindo este conceito com o principio da
soberania popular e a auto expressao popular, Rousseau deu origem a democracia
totalitaria. A mera introducdo deste ultimo elemento [...] elevou o postulado do
século XVIII desde o plano especulativo intelectual ao da grande experiéncia
coletiva. Assinalou o nascimento da religido secular moderna, ndo somente como
um sistema de ideias sendo como uma fé apaixonada (ldem, p. 43).

Prossigo, para dar fechamento ao ponto, com o raciocinio iniciado por Talmon
gue ai nos sugere algo de sua prépria elaboracao teotrica:

A sintese de Rousseau é em si mesma a férmula do paradoxo da liberdade na
democracia totalitaria, em termos que revela o dilema de forma surpreendente, a
saber, em termos de vontade. Existe algo que é um objetivo da vontade geral [...].
Agora bem, para que chegue a ser uma realidade, tem que ser querido pelo povo.
Se o povo ndo o quer, deve ser educado para queré-lo, porque a vontade geral
esta 'latente na vontade do povo’ (Idem, ibidem).

Talmon defende a ideia de que ha trés maneiras, em Rousseau, de a vontade
geral ser conhecida. Nao cabe no momento transcrever todo o texto do comentador,
mas vale aqui mencionar essas trés formas da vontade geral revelar-se: 1%) quando o
povo manifesta-se; 2%) quando individuos enquanto atomos politicos sdo convocados
para expressar-se revelando sua vontade; 3%) quando seres racionais se pronunciam.
Todavia: “Somente quando todos atuam juntos como um povo, em uma assembleia,

é possivel que a natureza do homem como cidadao entre em existéncia ativa” (Idem,

Filosofia, Politica, Educagao, Direito e Sociedade Capitulo 18 179



ibidem).

Jacob Talmon viu problema no fato de os homens do século XVIII ndo darem
prioridade ao elemento da diversidade no campo moral e politico. Neste espaco,
buscou-se antes de tudo a unidade e a unanimidade fazendo a democracia uma porta
aberta para a ditadura quando entraram em cena, por exemplo, 0os Jacobinos:

E de suma importancia dar-se conta de que o que hoje se considera como algo
inseparavelmente concomitante da democracia, quer dizer, a diversidade de pontos
de vistas e interesses, esteve longe de ser considerado como essencial pelos pais
da democracia no século XVIII. Seus postulados originais foram a unidade e a
unanimidade. A afirmacé&o do principio de diversidade veio mais tarde, quando as
complicacbes totalitarias do principio de homogeneidade se fizeram patentes na
ditadura jacobina (Idem, p. 44).

Rousseau foi, rechacando a ideia de inserir a fragmentagcdo na soberania,
partidario desta perspectiva unitaria, na leitura de Talmon, ao pensar o exercicio desta
pelo povo nas suas intervencgdes: “Se so ha uma vontade, a soberania ndo pode estar
dividida [...]. E o povo, como um todo, o que hé de exercer o poder soberano e ndo um
corpo representativo” (Idem, p. 46).

Agora um pensamento similar ao de B. Constant e ao de C.E. Vaughan é
revelado por J.L. Talmon, ndo se fazendo diferente, ao final do texto, quando indica
gue Rousseau inspira-se no modelo de liberdade dos antigos da Grécia Classica, no
interior da pdlis, dando uma atencado demasiada ao elemento politico:

Rousseau demonstra claramente a estreita relacéo entre soberania popular tomada
ao pé da letra e o totalitarismo [...]. Nao ha nada em que mais insista Rousseau
que na participacdo, ativa e sem descanso, do povo e de cada cidaddo nos
assuntos do Estado. O Estado estd a caminho da ruina, diz Rousseau, quando o
cidadao é demasiado indiferente para assistir a uma reuniéo publica. Saturado de
antiguidade, Rousseau, intuitivamente, experimenta a emocé&o do povo unido para
legislar e dar forma ao bem comum (ldem, p. 46-47).

Talmon afirma, buscando ponderar sua critica ao pensamento de Rousseau, que
ele se situa numa época pré-democratica da histéria europeia moderna e por isso
nédo podia prever as consequéncias praticas e efetivas de sua especulagao filosofico-
politica. O pensador de Genebra, diz 0 comentador:

N&ao pode alcancar que a total e alta absorc&o emotiva no esforgo politico coletivo
fosse empregada conscientemente em matar todo o pessoal e intimo, que a
excitacdo da multidao reunida pudesse exercer a pressdo mais tirdnica; e que a
extensdo do campo da politica a todas as esferas do interesse e esforco humano,
sem deixar nenhum espaco para o processo da atividade casual e empirica, fora
0 caminho mais curto do totalitarismo. A liberdade esta mais a salvo nos paises
onde a politica ndo é considerada tdo importante, e onde ha varios planos para
a atividade privada e coletiva n&o politica; embora nestes néo seja tao direta a
democracia popular como nos paises onde a politica atinge em seu caminho todas
as coisas e onde 0 povo sinta-se em reunides permanentes (Idem, p. 47).

Fecha-se bem a reflexdo acerca de Rousseau, pela exegese de Talmon, ao
destacar que o povo, empenhando-se em formar a vontade nacional, esta “aceitando

e autorizando algo que se lhes apresenta como unica verdade, embora ele creia que
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é sua livre eleicao” (Idem, ibidem). E cogitar que essa possa existir, e que ela seja
mesmo sua eleicdo, pode estar proximo, entretanto, daquilo que Robert Derathé
chama ‘verdadeiro pensamento de Rousseau’. Nao é problematico, contudo, Talmon
afirmar que, em se tratando de Rousseau, a “vontade geral assume assim o carater de
uma finalidade” (ldem, ibidem). E que, de outro lado, “Rousseau representa a forma
mais articulada do esprit révolutionnaire em cada uma de suas facetas” (ldem, p.
49), postulando no Contrato social ou principios do direito politico “um sistema social
legitimo, exclusivamente legitimo, como uma chamada a humana grandeza” (idem,
ibidem).

Passo ao contato com leitura de Rousseau feita agora por Isaiah Berlin (1909-
1997) num periodo proximo, ou melhor, contemporaneamente, aos dois Ultimos
comentadores. No escrito “Rousseau”, uma das célebres conferéncias radiofénicas
pronunciadas na radio BBC de Londres em 1952, reunidas por Henry Hardy no
livro que ele produziu, intitulando-o0 Rousseau e outros cinco inimigos da liberdade,
o filésofo russo revela sua posicao frente a seis importantes pensadores classicos
definidos como antiliberais, entre os quais estéa inserido o genebrino J. -J. Rousseau.
Trata-se ai de uma das primeiras e mais convincentes exposicdes da doutrina do autor
sobre a liberdade humana e a histéria das ideias, momento no qual manifesta bastante
lucidez na interpretacdo de nocgdes, notadamente, complexas. Berlin demonstra que
um entendimento equilibrado e uma defesa firme da liberdade humana conserva-se
dependente, ao final, de apreendermos tanto com erros dos pretensos defensores da
liberdade como com as visdes sombrias de seus inimigos declarados.

A escrita de Isaiah Berlin em torno do pensamento de Rousseau, nos seus 49
paragrafos especificos, ndo é destituida de complexidade e produz real interesse no
leitor paciente e compenetrado. De inicio, parece até que Rousseau saira ileso do
processo analitico. Chama-nos atenc¢ao que no primeiro e curto periodo do § 19 Berlin
afirma: “Até aqui tudo bem” (BERLIN, 2002, p. 56). Ou seja, nao foi dificil ao autor
justificar, no ponto que cobre quase metade do texto, a importancia da liberdade para
Rousseau. Essa é um valor absoluto para ele, definindo o homem no sentido essencial
de sua natureza; agir é algo proprio a este e lhe compete fazé-lo com responsabilidade,
pois € livre para empreender suas escolhas, e, se ndo se exercita neste sentido, recusa
sua humanidade: “Rousseau deixou claro que a sua atitude em relagdo ao homem
implica considerar a liberdade como a mais sagrada das qualidades humanas — na
verdade, ndo como uma qualidade, mas como a esséncia do que é ser-se homem’
(Idem, ibidem).

Compreender que € esse 0 entendimento que Rousseau possui sobre 0 homem
e a liberdade vem agregar ao pensarmos que se tem, na histéria da filosofia politica,
a questao central de “como conciliar o desejo de liberdade dos homens com a
necessidade de contarmos com a presenca da autoridade” dado que a vida, ap6s o
abandono do estado de natureza, transcorre no interior da sociedade. Para Rousseau,
ao valor absoluto que é a liberdade, somam-se também outros valores absolutos,
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em especial o reconhecimento e a concordancia da pratica coercitiva como forma
de viabilizar a vida em grupo, seguindo aquilo que é visto como ideal. Pois neste
momento o fildsofo genebrino deixa-se levar pelo espirito calvinista que Ihe caracteriza
indicando o caminho e arbitrando sobre como agir com corre¢cdo. Assim, emoldura
um invélucro acolhendo “liberdade” e “autoridade” traduzindo, como o faz em outros
lugares, seu aspecto original quando concede sentido diferente aos mesmos termos
usados por outros filosofos classicos que lidam com 0 mesmo problema.

Longe de pensar que Rousseau é um especulador comum, sem importancia,
carente de génio, e de originalidade, Berlin alerta para o fato de haver nele uma
peculiaridade em termos discursivos que Ihe afasta de Hobbes, de Locke, dentre
outros, dando énfase, por ora, aos conceitos de liberdade e de autoridade, refletindo
sobre a relagdo que ambos mantém um com o outro:

Embora pareca dizer coisas nao muito diferentes das dos seus antecessores,
utilizando o mesmo tipo de frases e, aparentemente, os mesmos conceitos,
altera o significado das palavras, modifica o sentido dos conceitos de forma tal
que produzem um efeito eletrizante no leitor, que, sem perceber, € atraido pelas
expressdes familiares para um territério totalmente desconhecido (Ildem, p. 53).

Em termos gerais, liberdade e autoridade para Rousseau nao sdo expressoes
dissociadas, ndo sao conceitos disjuntivos. Se a liberdade é um valor absoluto, as leis
morais, das quais decorrem a autoridade, também o s&o; essas ultimas revelam-se
inerentes e intrinsecas aos homens tendo uma origem sagrada, devendo ser sempre
respeitadas e consentidas:

A este respeito, a perspectiva de Rousseau é uma versdo secularizada do
Calvinismo, sendo que uma coisa em que insiste incessantemente € que as leis
nao sao convencdes, ndo sao dispositivos utilitarios, mas apenas a redacao, em
termos adequados a um tempo, a um lugar e a individuos particulares, de regras
que contém verdades sagradas, leis sagradas néo criadas pelos homens, mas
eternas, universais e absolutas (Idem, p. 58).

Rousseau encontra-se mergulhado neste dilema sem poder abrir concessoes
para valores que sao absolutos tais como a liberdade e a autoridade devendo atendé-
las integralmente. Berlin parte para a articulagédo da pergunta, que haveria de ser feita
a seu modo no caso pelo genebrino, mas valendo-se agora de seus proprios termos:

Como podemos simultaneamente unir-nos a outras pessoas, fundando uma forma
de associacdo que tem de exercer um certo grau de autoridade, de coercéo —
muito diferente de se ser inteiramente livre ou solitario num estado de natureza
— e, ainda assim, continuarmos livres, ou seja, ndo obedecermos a essas mesmas
pessoas? (Idem p. 59).

Tocado pela dificuldade e interessado em dar-lhe uma solug¢éo fugindo do lugar-
comum manifesto pelos outros autores tradicionais a que se opde, Rousseau nao
se resigna ao paradoxo, nem a terminologia enigmatica, obscura. Para ele, segundo
Berlin, embora os dois valores em questao parecam incompativeis, eles formam um
todo coeso, criam uma unidade, pois:
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A liberdade e a autoridade n&o podem opor-se, uma vez que sdo uma so: sédo
coincidentes, s&o 0 reverso e 0 anverso da mesma medalha. H& uma liberdade
que é igual a autoridade; e é possivel ter-se uma liberdade individual que signifique
0 mesmo que controlo total pela autoridade. Quanto mais livres formos, mais
autoridade teremos e mais obedeceremos também; quanto mais liberdade, mais
controlo (Idem, p. 61).

Rousseau parte da premissa, na visédo de Berlin, de que ha uma integridade
natural do homem, de que este esta fadado a querer o que é bom para si mesmo, de
que a racionalidade, assim como o carater harmdnico da natureza, tende a levar os
homens ao encontro. E o que é processado na contramao disso pode ser perfeitamente
rejeitado. Tem-se em Rousseau uma convic¢ao, grosso modo, de que deve haver uma
vontade geral, radicada no intimo do homem como um a priori, a partir do qual eles, os
seres humanos, encontram-se propensos a unidade confirmando o encontro geral, 0
entendimento necessario. Em sintese:

Homens na mesma condicdo de natureza — ou seja, nao pervertidos, néo
corrompidos, nao dominados por interesses egoistas, ndo dominados por interesses
regionais ou locais, nao escravizados pelo medo ou por esperancas vas, homens
nao intimidados, nao desviados da sua verdadeira natureza pela perversidade de
outros homens — homens nessa condicdo, tém de desejar aquilo que, se obtido,
sera igualmente bom para todos 0s outros homens que sejam tao bons quanto eles
(Idem, p. 63-64).

Persiste uma viséo otimista, em suma, quanto aos destinos da sociedade humana
na escrita de Rousseau, lida por Berlin, desde que seja aceito que ha uma verdade
sobre o ser mais profundo do homem, o qual ndo pode ser ignorado.

Rousseau considera a liberdade mais do que qualquer outro no ponto inicial da
reflexdo mas acaba mostrando-se como um inimigo dela ao estabelecer a ideia do
“eu verdadeiro” com o qual Berlin encerra seus ultimos cinco paragrafos do ensaio
em discussao. Desse modo, faz notar-se que é possivel um ser humano que ama a
liberdade abrir caminho para despotismos politicos de toda espécie: “O que Rousseau
pretende transmitir, de facto, € que todos os homens sdo potencialmente bons —
ninguém pode ser totalmente mau. Se os homens deixassem a sua bondade natural
brotar, desejariam apenas aquilo que é correcto; e o facto de ndo o desejarem so
significa que ndo compreendem a sua propria natureza” (Idem, p. 70).

Trabalhar com a ideia de que o0 homem esta escolhendo o errado € o mal mas
possui 0 sentimento do bem e do certo dentro de si, de sua consciéncia: “é como dizer
que existe uma qualquer parte secreta dele proprio que constitui 0 seu eu verdadeiro;
que se ele fosse ele proprio, se fosse como deveria ser, se fosse o seu verdadeiro
eu, entdo procuraria obter o bom” (ldem, p. 71). Mesmo podendo revelar o contrario e
querer 0 oposto do que precede “o0 homem verdadeiro no interior, a alma imortal, que
Se expressaria se ele deixasse que a natureza penetrasse 0 seu coragao se vivesse
o tipo de vida correcto e se visse a si proprio como realmente é, o seu eu verdadeiro,
busca algo diferente’ (Idem, ibidem).

Apoés todas as nuances de sua escrita ai no ensaio em torno de Rousseau,
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Berlin conclui: “E esta ideia dos dois eus que, de facto, actua no pensamento de
Rousseau” (Idem, ibidem). Para Berlin, tem algo de muito negativo nessa nocéo, e ela
€ sacramentada com os males e atropelos legados a nés pela histéria:

E esse 0 amago da sua famosa doutrina e ndo h& um ditador no Ocidente que
depois de Rousseau ndo tenha utilizado esse monstruoso paradoxo para justificar
seu comportamento. Os Jacobinos, Robespierre, Hitler, Mussolini, os Comunistas,
utilizam todos esse mesmo método argumentativo, de afirmar que os homens nao
sabem o que verdadeiramente querem (Idem, p. 72).

Berlin fecha sua argumentacdo dizendo que Rousseau trouxe prejuizos ao
justificar o cerceamento da liberdade com sua mitificacdo da imaculada natureza
do ser humano que serve enquanto referéncia autorizando forcarem-se individuos,
permitindo coagirem-se pessoas. Contudo:

N&o é minimamente paradoxal afirmar que Rousseau, que reivindica ter sido o
amante mais ardente e apaixonado da liberdade humana que alguma vez viveu,
que procurou libertar todas as grilhetas, os constrangimentos da educacéo, da
sofisticacdo, da cultura, da convencéo, da ciéncia, da arte [...] - Rousseau, apesar
de tudo isso, foi um dos mais funestos e formidaveis inimigos da liberdade em toda
a histéria do pensamento moderno (Idem, p. 74).

Essa espécie de leitura propiciada por esses intérpretes, propiciada por B.
Constant, C.E. Vaughan, J.L. Talmon e |. Berlin € um género peculiar de homenagem a
Rousseau. Enfatizando aspectos diferentes do pensamento do genebrino, salvando-o
em algum momento por isenta-lo de alguma falta em sentido teérico, todos desembocam
num mesmo lugar indicando que Rousseau tornou-se defensor do coletivismo, inimigo
da liberdade individual, inspirador de regimes politicos autocraticos, totalitarios,
absolutistas, etc. Poderiamos reunir uma por¢cao muito grande ainda de comentadores
de Rousseau que reforcariam essa perspectiva de leitura. Mas também teriamos
condicoes de elencar outros nomes que produzem uma visao inversa fazendo defesa
do carater diferenciado de liberdade que Rousseau apoia dando ao homem condicées
de elevar-se na sua humanidade. Mas dai eu me pergunto sobre o valor de acessarmos
essas leituras uma vez que elas nos convidam, em larga medida, que tomemos
partido escolhendo um desses lados. Tendo necessariamente de escolher uma das
alternativas, confesso que estaria fechado com a segunda vendo Rousseau enquanto
partidario de uma forma especial de liberdade, a liberdade que coloca o homem noutro
patamar de existéncia. Entretanto, o mais produtivo (que deixo aqui enquanto sugestéo
ao leitor) me parece ser retomar o contato com os livros do proprio filésofo e refazer o
trabalho exegético buscando nao resolver exatamente todo o problema, mas lidar com
0s conceitos, um a um, com o propdésito de saber qual o significado verdadeiro de cada
um deles antes de querer saber sobre o verdadeiro pensamento de Rousseau como
um todo, no seu conjunto, pois essa tarefa é grande em demasia.

Devemos ter de sobreaviso, todavia, que ha complexidade na filosofia de
Rousseau e que o Do contrato social, especificamente, € sé uma parte de um projeto
tedrico maior que fora abandonado, contendo, por isso, dificuldades e incompletudes.
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N&o isolamos as controvérsias em torno da teoria politica do fildsofo, é bem verdade,
ao afirmar que o livro ora em questao traz preceitos obscuros, enigmaticos, e que o
proprio autor entende que deveria reformula-lo caso estivesse em condi¢des de fazé-
lo. Mas essa declaracéao chegou a ser feita por Rousseau a um amigo tendo especial
valor simbélico se ndo passar — 0 que ndo nos parece — s6 de um dito que é uma lenda
outrora alimentada. Eis as palavras do genebrino: “Quanto ao meu contrato social os
que se vangloriam de o entender por inteiro sdo mais habeis do que eu; trata-se de
um livro a ser refeito. Porém, eu ndo tenho mais nem forca e nem tempo” (DUSAULX
apud JULLIARD, 1985, p. 18).

Ensaio, experimento, ora lidar aqui com uma ideia de Rousseau visando buscar,
preliminarmente, seu verdadeiro sentido, tendo-o lido ja um pouco. Tomo a ideia de
“pacto” e o conceito de “vontade geral”’, entendendo-os enquanto coisas relacionadas.
Sabemos que o pacto cria, para Rousseau, “o corpo politico ou o soberano” (OC
lll, Du contrat social, p. 363) dando vida a vontade geral, ndo podendo jamais ser
desconsiderado, pois “violar o ato pelo qual existe seria anular-se” (Idem, ibidem). E
pressionar os contratantes passa, assim, a ser algo de direito do individuo engajado,
caso qualquer um dos membros resolver opor-se a seus ditames; € certo que nao
haveria outra maneira de tal instituicdo subsistir cumprindo plenamente seu papel. Em
suma:

Para que entdo o pacto social ndo seja um acordo vao, esta compreendido nele,
mesmo de forma tacita, esse engajamento que sozinho pode dar forca aos outros,
de forma que, quem recusar obedecer a vontade geral sera obrigado a isso por
todo o corpo: 0 que n&o significa outra coisa a nao ser que sera forcado a ser livre,
uma vez que essa € condicdo que cada Cidad&do da a patria e que o garante de
toda a dependéncia pessoal (Idem, p. 364).

E fato que a liberdade suprema n&o reside para Rousseau no arbitrio ou no mero
capricho acidental que nos remete aquela fruicdo prépria do homem fora do Estado.
Mas chega-se a ela por intermédio da lei que cada individuo prescreve a si mesmo
na qualidade de membro da associacao politica. Rousseau considera, de sua parte,
que toda a lei verdadeira € liberdade, mas essa ultima, na leitura dos exegetas com
0s quais trabalhamos aqui neste texto, prender-se-ia a projecéo, em nosso autor, da
empresa politica que foi gerada pelo pacto descartando o que de individual houve na
conduta dos homens, na iniciativa humana, que a edificou. Entretanto, penso haver
um equivoco da parte deles ao esquecerem-se de considerar que a instituicao politica
citada nao é alheia ao individuo uma vez que este se constitui, notadamente, na
sua base, representando seu fundamento. Em sintese, a despeito da ideia cultivada
por Constant, Vaughan, Talmon e Berlin, os contratantes ndao surgem como rivais
da comunidade politica, e muito menos ficam postados a sua margem, pois séao
eles mesmos efetivamente, em tese, que lhe constituem. E se as suas bases, seus
alicerces, estdo ancorados no compromisso entre os cidadaos, este dito compromisso,
ao mesmo tempo, é um compromisso do cidadao consigo mesmo que é, antes de

tudo, homem e, portanto, um individuo.
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RESUMO: Nossa opcéo em analisar a situacao
das politicas educacionais para o jovem que
cometeu ato infracional decorre de nossa
pesquisa de doutorado do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Para e tem como tematica a relacéao
Trabalho e Educagao do jovem em conflito com
a lei. Neste artigo, objetivamos analisar os que
os indices oficiais refletem sobre questdao da
escolarizacdo e profissionalizacdo de jovens
que cumprem Medidas Socieducativas (MSE),
conforme determinacao do Estatuto da Crianca
e Adolescente — ECA e do Sistema Nacional
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de Atendimento Socioeducativo — SINASE,
(Lei n® 12.594/2012), como meio de reorientar
o individuo submetido a ela, de modo a
oportunizar a reparacéo dos danos e promocao
de processos formativos-educacionais ao jovem
que infligiu a lei. Instiga-nos investigar porque
os indices sao tao alarmantes no que se refere
a escolarizagéo e profissionalizagdo em uma
realidade tao “fraturada” de jovens que tiveram
o curso natural de suas vidas interrompidos pela
insercdo na criminalidade como consequéncia
de causas estruturais produzidas pelo sistema
capitalista. Por meio de pesquisa documental,
analisamos os relatérios oficiais que revelam
a escolarizacdo ou nao escolarizacdo desses
jovens no periodo de cumprimento da medida.
Temos como referéncia tedérico-metodologica
o0 materialismo histdrico-dialético. Nossos
apontamentos  conclusivos indicam que
esse modelo de ressocializagdo tem pouca
efetividade para a reinsercédo do jovem apés
o periodo de internagdo do cumprimento de
medida socioeducativa, pois 0s principais
objetivos educacionais sao a instrumentalizacao
desses jovens oriundos, principalmente das
classes populares, em detrimento de uma
educacado mais erudita, que proporcione uma
real transformacé&o da vida deles.
PALAVRAS-CHAVE: Jovem em conflito com a
lei; Escolarizacao; Profissionalizacéo.
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INTRODUCAO

Os documentos oficiais (legislacdo e relatorios) necessarios para a pesquisa
doutoral referentes as politicas para o atendimento a criangca e adolescentes e 0
sistema de garantia de direitos, como o ECA e o SINASE, e outros que mostram o
“retrato”, talvez ainda nao tao nitido, dessa realidade, como os relatérios do Conselho
Nacional de Justica (BRASIL, 2012); do Conselho Nacional do Ministério Publico
(BRASIL, 2013); o Mapa da Violéncia: Os jovens do Brasil, (WAISELFISZ, 2014).

De certa forma, temos visto nos ultimos anos o Estado brasileiro mais atento
a essa realidade, pois se passou a ter o entendimento, por meio de um compéndio
de doutrinas, da protecéo integral das criancas e adolescentes, que os entendem
como sujeitos de direitos e os reconhece como pessoas em estado peculiar de
desenvolvimento.

A Lei do SINASE regulamenta todo o atendimento socioeducativo para criancas
e adolescentes com mais de 12 anos e menos de 18 anos de idade que tenham
cometido algum ato infracional, além de dar as disposicoes gerais sobre a instalacéo,
manutencao das unidades e programas de atendimento, ressaltando a competéncia
da Uniéo, Estados e Municipios.

No que se refere ao financiamento, o SINASE devera ser co-financiado, além
dos entes federados que instituiram o sistema socioeducativo, também pelo Fundo da
Crianca e do Adolescente (nas trés esferas), pelo Fundo de Prevencéo, Recuperacéo e
de Combate as Drogas de abuso (Funcab), pelo Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT)
e Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacéao (FNDE), este ultimo desde que o
ente federado que solicitou o recurso tenha assinado o Plano de Metas Compromisso
Todos Pela Educacéo e elaborado o respectivo Plano de A¢des Articuladas (PAR).

Estes dispositivos legais sdo um avango para a sociedade democratica, pois
obriga o0 Estado a se responsabilizar pelas politicas para a crianca e o adolescente,
além de determinar de onde vém os recursos, pois até o Cédigo de Menores (1927;
1979), conforme afirma Lemos (2007, p. 91), “o objeto era o menor; no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o objeto é a crianca e o adolescente enquanto sujeitos
de direitos. Inaugura-se uma nova identidade social categorizada como criangas e
adolescentes”.

Em 2013 esse compéndio foi fortalecido pela instituicdo do Estatuto da Juventude,
Lei 12.852/2013, cujo objetivo é assegurar “os direitos dos jovens, os principios e
diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude —
SINAJUVE” (BRASIL, 2013).

Os instrumentos legais representam um grau de poder das forgcas sociais que
disputam uma hegemonia e, por isso, ndo sdo imparciais, porém, nao promovem e/
ou garantem por si s a diminuicdo das injusticas ou desigualdades sociais, € no
caso brasileiro, as leis como a CF e o ECA, que foram instituidas apds o periodo da
ditadura militar (1964-1985), tiveram mais um carater de garantias civis do que sociais
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e refletem a intersecéo das relagdes sociais de producéo.

Nesse caso, é interessante notar nos relatérios oficiais das instituicbes
responsaveis pelo SGD que a profissionalizacdo é evidenciada como uma solucéo
para a saida do mundo do crime, pois este aparece atrelado a baixa escolarizacdo dos
socioeducandos:

Os cursos profissionalizantes possibilitam ao adolescente em conflito com a lei
uma oportunidade de trabalho no periodo final de cumprimento da MSE, bem como
apos a sua saida da unidade. No decorrer do processo pedagdgico, o adolescente
necessita cumprir todas as metas estabelecidas pela equipe multidisciplinar listada
no Plano Individual de Atendimento (PIA), com o objetivo de conseguir, entre
outros beneficios, vaga em curso profissionalizante. A insercao do adolescente
no mercado de trabalho apés o cumprimento da MSE é um dos principais
objetivos da ressocializacdo. Nessa etapa o jovem precisara demonstrar
tudo o que assimilou no decorrer do cumprimento da medida, como senso de
responsabilidade, respeito, limites, cidadania, melhoria da sua autoestima, a fim
de que seja alcancada a reinsercéo social. O estabelecimento, por sua vez, deve
promover essa atividade como fator motivacional para o devido cumprimento da
MSE (CNJ, 2012, 134, grifo nosso).

Percebe-se a urgéncia em “formar” para o trabalho os jovens que ja chegam
no sistema socioeducativo com uma escolarizacdo precaria para serem “inseridos”
no mercado de trabalho. Na concepcdo apontada pelo CNJ, sdo os “cursos
profissionalizantes” que permitirdo a “insercéo” do jovem no mercado de trabalho, e
nao a elevacao da escolaridade.

Parte-se do pressuposto de que, no modo de producao capitalista, todas as
formas de inclusdo/excluséo e ou (re)insercdo s&o sempre subordinadas, concedidas,
porque atendem as demandas do processo de acumulacéo, e fazem parte da mesma
moeda, isto &, o individuo

primeiro precisa ser excluido, em seguida reduzido a dimensdo meramente
econdmica para depois ser incluido sob outro estatuto ontoldgico, processo que se
da, nao individualmente, mas no cerne das relacdes sociais e produtivas, ao longo
da histéria (KUENZER, 2006, p. 881).

Historicamente a educagado profissional tem sido a responsavel por essa
“‘insercéo” da classe trabalhadora no mercado de trabalho, visto que ela foi instituida
para recolher os pobres e desvalidos das ruas, como forma de higienizar a sociedade
burguesa e imputar a disciplina do trabalho, inicialmente nas workhouses ou casas de
trabalho ou ainda casas de correcéo, e depois nos Liceus de Artes e Oficios. Ou seja,
a marca da educacéo profissional é dada “pelo fato de que cada grupo social tem um
tipo de escola proprio, destinado a perpetuar nestes grupos uma determinada fungcao
tradicional” (GRAMSCI, 1982, p. 136), que pode ser diretiva, para a classe dirigente, e
instrumental, para a classe trabalhadora.

Araujo e Rodrigues (2010, p. 51) revelam que o projeto de educacgao para o
capital visa “a segregacao do desenvolvimento das capacidades de pensar e de
fazer do trabalhador e a acomodacéao social ante a realidade dada”, com o objetivo

de adestramento e néo contestacédo. Nessa l6gica, Moura (2007, p. 5) explica que a
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educacao profissional “geralmente de carater mais instrumental & permitida aos filhos
das classes populares, enquanto a educacéo basica de carater mais propedéutico é
dirigida a formacao das elites”. No caso da socioeducacéo, a Educac¢ao de Jovens
e Adultos — EJA tem sido destina para essa parcela da populacdo associada a
participacdo em cursos de cunho profissionalizante.

Impende esclarecer que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional - LDB (Lei 9394/2006), no art. 39, ha trés niveis e modalidades de educacéo
profissional: “l — de formacéao inicial e continuada ou qualificacéo profissional; Il — de
educacao profissional técnica de nivel médio; Ill — de educacgao profissional tecnoldgica
de graduacao e pos-graduacao” (BRASIL, 1996).

De acordo com a Resolugdo N° 6/2012 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, para fins de
exercicio profissional, a certificacdo dos cursos “somente poderdo ser realizadas
por instituicdo educacional devidamente credenciada que apresente em sua oferta o
curso de Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio correspondente, previamente
autorizado” (BRASIL, 2012b). Portanto, um curso somente pode ter certificacao
profissional e ter carater de profisséo se ele estiver vinculado ao ensino médio.

Os artigos 94, 120, 124 e 208 do ECA versam sobre a escolarizagdo e a
profissionalizacdo do socioeducando durante o periodo que ele estiver sob a tutela
do Estado. A Lei do SINASE vem 22 anos depois reforcar essas categorias na
socioeducacao:

Art. 82 Os Planos de Atendimento Socioeducativo deverdo, obrigatoriamente,
prever acdes articuladas nas areas de educacao, saude, assisténcia social,
cultura, capacitacao para o trabalho e esporte, para os adolescentes atendidos,

em conformidade com os printcipios elencados na Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Art. 25. A avaliacéo dos resultados da execugdo de medida socioeducativa tera
por objetivo, no minimo: | - verificar a situacdo do adolescente apds cumprimento
da medida socioeducativa, tomando por base suas perspectivas educacionais,
sociais, profissionais e familiares; e Il - verificar reincidéncia de pratica de ato
infracional.

Art. 53. O PIA sera elaborado sob a responsabilidade da equipe técnica do
respectivo programa de atendimento, com a participacéo efetiva do adolescente e
de sua familia, representada por seus pais ou responsavel. lll - a previsado de suas
atividades de integracao social e/ou capacitacao profissional;

O capitulo VIl desta Lei é especifico para a “CAPACITACAO PARAO TRABALHO”
o qual dispde que as escolas do Senai, Senac, Senar, Senat poderao ofertar vagas
aos usuarios do SINASE “nas condigcbes a serem dispostas em instrumentos de
cooperacao celebrados entre os operadores do Senai e os gestores dos Sistemas de
Atendimento Socioeducativo locais” (SINASE, 2012).

Conforme se pode observar, ha uma mudancga na nhomenclatura dos termos de
profissionalizac&o para capacitagao para o trabalho, uma vez que a profissionalizacao
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“‘dar o carater de uma profisséao” (FIDALGO e MACHADO, 2000, p. 262) e a
capacitacao “consiste numa formacao suplementar a educacéo basica proporcionada
ao trabalhador para que este melhore seu desempenho, amplie sua versatilidade e
mobilidade ocupacional” (op. cit. 45), isto €, a capacitacao tem o objetivo de fornecer
competéncias adicionais ao trabalhador.

Essa mudanga na nomenclatura pode atender as seguintes finalidades: a
impossibilidade de fornecimento de cursos profissionalizantes vinculados ao nivel médio
e de mais de 160h devido a realidade das Unidades de Atendimentos Socioeducativos-
UASES brasileiras no que se refere a dindmica das medidas, seja pela possibilidade
de um socioeducando iniciar um curso e nao terminar devido a progressao de medida
ou mesmo pelo seu encerramento, seja pela baixa escolarizacdo desses sujeitos.
Decorre dai a oferta de cursos com menos de 160h.

Outra possibilidade € limitar a formacéo dos socioeducandos somente a uma
formacao suplementar com vista a garantir a competéncia que “imputa aos individuos
a responsabilidade pelo desenvolvimento de suas capacidades e por seu ingresso,
sucesso e permanéncia no mercado de trabalho” (ARAUJO, 2006, p. 13), estimulando
o empreendedorismo individual, isto €, a “arte de se virar sozinho” (FONTES, 2016, p.
15).

Os dados oficiais trazem uma realidade alarmantes no que se refere ao
encarceramento brasileiro.

As prisdes evidenciam-se como instrumento privilegiado de repressao no aparato
coercitivo estatal desde as origens do capitalismo, no neoliberalismo atinge-se o
apice no emprego do aprisionamento de massa como politica publica de gestéo da
pobreza (JINKINGS, 2010, p. 3).

Assim, em uma légica desumanizadora do capital, o Brasil € 0 4° pais com a maior
populacéo prisional no mundo dos quais 95% sé&o homens e 5% sao mulheres. Cerca
de 40% sao presos provisorios e 27% respondem por roubo, ocupando o 1° lugar entre
0s paises da América do Sul de acordo com Banco Nacional de Monitoramento de
Prisbes — BNMP publicado em agosto de 2018.

No mesmo sentido, segundo os dados do Infopen (Levantamento Nacional
de Informacdes Penitenciarias Atualizagcédo - Junho de 2016 publicado em 2017), a
populacéo prisional brasileira aumentou 80% em numeros absolutos entre 2004 e
2016, saindo de 336.400 presos para 726.212 pessoas privadas de liberdade:

sendo 689.510 pessoas que estdo em estabelecimentos administrados pelas
Secretarias Estaduais de Administrac&o Prisional e Justica, o sistema penitenciario
estadual; 36.765 pessoas custodiadas em carceragens de delegacias ou outros
espacos de custédia administrados pelas Secretarias de Seguranca Publica; e
437 pessoas que se encontram nas unidades do Sistema Penitenciario Federal,
administradas pelo Departamento Penitenciario Federal (INFOPEN, 2017).

No mesmo periodo, o pais viveu sua melhor fase na economia dos ultimos anos,
onde o desemprego foi reduzido para os menores indices das sérias histdricas segundo
pesquisas realizadas pelo DIEESE (Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
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Socioecondmicos), isto é, crescimento econdmico ndo significa desenvolvimento
social. Mas essas séo caracteristicas do proprio sistema capitalista tardio, como refere
Meészaros (2002, p. 34), um capitalismo que exauriu a sua capacidade civilizatéria
e agora, para manter-se, destroi os direitos sociais historicamente conquistados e o
meio ambiente, em uma “incorrigibilidade da logica perversa do capital”.

Esse “retrato” da realidade brasileira se torna evidente devido as grandes
desigualdades sociais e 0 sistema penitenciario € um dos reflexos disso, uma vez
que se presencia com frequéncia a eclosdo de uma série de revoltas, na qual muitos
presidios, cadeias e unidades de internagdo para a socioeducagdo encontram-se
superlotadas e as possibilidades de uma mudanca na trajetoria de vida dessas pessoas
tornam-se cada vez mais distante.

Essas politicas de encarceramento da populagdo atingem principalmente a
populacédo masculina (74%), pouco escolarizada (51% ndo completaram o ensino
fundamental) e em sua maioria composta por jovens de 18 a 24 anos, sendo que
os presos de idade entre os 18 aos 29 anos atingiram 55% no ano de 2016. Apesar
do crescimento da populacao carceraria nas faixas etarias mais velhas, a populagcao
presa continua sendo a jovem.

No que se refere aos dados de cor e raga, os bancos de dados sempre sao
muito precérios, contudo, de acordo com as informacdes do InfoPen (2017) no ano
de 2016 cerca de 64% da populacdo carceraria era de negros (pretos e pardos). Na
contra mao, no que se refere a cor dos homicidios no Brasil, 0 Mapa da Violéncia no
Brasil/Homicidios e Juventude no Brasil, mostra uma acentuada tendéncia de queda
no numero de homicidios da populacéo branca e de aumento no numero de vitimas
na populacéo negra. Essa tendéncia se observa tanto para o conjunto da populacéo
quanto para a populagao jovem

[...] Assim, o indice de vitimizac&o de jovens negros, que em 2002 era de 79,9, sobe
para 168,6: para cada jovem branco que morre assassinado, morrem 2,7 jovens
negros. Mas persiste entre os jovens o fato de que os significativos incrementos nos
indices de vitimizacao negra podem ser atribuidos mais as quedas nos homicidios
brancos do que a incrementos nos assassinatos de negros (WAISELFISZ, 2013, p.
87).

Vale ressaltar, que historicamente no Brasil, ha um trabalho ideol6gico no sentido
do embranquecimento da populagéo, uma vez que a populagao autodeclarada branca
€ de 78,5% na regido Sul, sendo 3,6% a populacao preta; ja a regido nordeste é a
que mais se autodeclara preta, com 8,1%, predominando nesta a populagao parda,
com 62,7% no norte e 71,2% no nordeste, de acordo com o censo do IBGE de 2010.
Podemos depreender, concordando com Frigotto (2004, p. 88), que o

preconceito com 0s negros e 0s jovens negros, do ponto de vista da criminalidade,
estda mais do que caracterizado na sociedade brasileira. Embora esteja havendo
uma maior conscientizacao, fruto da organizacéo crescente do movimento negro,

as instituicdes juridicas e a propria imprensa exigem apuracéo dos fatos quando
eles acontecem com negros famosos.
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Assim, os dados mostram no Brasil o jovem que mais esta morrendo compde a
minoria da populagéo e tem uma cor, a preta. Assim como o0s negros (pretos e pardos)
S&80 0s que mais morrem, sao eles também que formam a maior populacéo carceraria.
Essas classificacbes ndo sdo inocentes, assim como a omissao de dados sobre a
renda tanto no Mapa da Violéncia quanto no Panorama Nacional de Execucao das
Medidas Socioeducativas de Internacao, do CNJ e nos relatérios do Ministério Publico.
Contudo, em uma pesquisa realizada em 2003 pelo IPEA (Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada) e Ministério da Justica, 66% desses jovens viviam em familias
extremamente pobres.

No que se refere ao tipo de crime na atualidade, 50% dos sentenciados foram
por condenacao pelo crime de roubo e trafico de entorpecentes (CNMP, 2015). Sendo
que o crime de trafico de drogas € o mais cometido entre os adultos, seguidos de
roubo e furto, demonstrando que o crime contra a propriedade — assim como no
século XIX quando Engels escreveu “A situacao da classe trabalhadora na Inglaterra”,
em que associou 0 crescimento da criminalidade ao crescimento da exploracéo da
burguesia sobre o proletariado — continua sendo crime mais cometido ou selecionado
pelo sistema de justica criminal, no entanto, hoje se tem o crime de trafico de drogas
concorrendo com toda a forgca ao crime contra a propriedade.

E importante apontar o grande nimero de pessoas presas por crimes nao violentos,
a comecar pela expressiva participacéo de crimes de tréfico de drogas — categoria
apontada como muito provavelmente a principal responsavel pelo aumento
exponencial das taxas de encarceramento no pais — é que compde 0 maior nimero
de pessoas presas (CNMP, 2015, p. 33).

Isto €, os alvos principais da ‘guerra as drogas’, conforme as estatisticas, nao sao
os grandes produtores ou grandes comerciantes do trafico, mas aqueles identificados os
“pobres, os marginalizados, os negros, os desprovidos de poder, como os vendedores
de drogas do varejo [...], ou aqueles que a eles se assemelham, pela cor da pele, pelas
mesmas condicdes de pobreza e marginalizagcao” (KARAM, 2015, p. 36). Ou seja,
sem mérito da discussao, caso o trafico de drogas fosse descriminalizado, certamente
a populacao carceraria masculina cairia pela metade e a feminina, reduziria quase
70%, conforme com os dados do Departamento Penitenciario Nacional — INFOPEN
MULHERES (2014). Nessa direcéo, Frigotto afirma que ha:

Um numero significativo de jovens das grandes capitais violentados em seu meio e
em suas condi¢des de vida, que se enquadram numa situacdo que, no mundo da
fisica, se denomina de ponto de néo-reversibilidade. Trata-se de grupos de jovens
que foram tdo desumanizados e socialmente violentados que se tornam presas
faceis do mercado da prostituicdo infanto-juvenil ou de gangues que nada tém a
perder ou constituem um exército de soldados do trafico (FRIGOTTO, 2004, p. 182).

E sdo esses denominados soldados do trafico que vao superlotando as prisdes
e as unidades de atendimento socioeducativo, tanto nas unidades masculinas quanto
nas femininas.

Nos ultimos 10 anos, o sistema carcerario brasileiro teve um aumento de 80%,
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conforme o relatério da INFOPEN (CNMP, 2016). No mesmo periodo, 0 sistema
socioeducativo abrigava cerca de 23.000 jovens em unidades com capacidades para
apenas 18.000, de acordo com os dados mais recentes publicados pelo Conselho
Nacional do Ministério Publico-CNPM, que inspeciona essas unidades, sendo que o
Estado do Para estava com uma lotacéo 102, 3% a mais de sua capacidade (CNMP,
2015), de acordo com os dados citados na introducéo deste trabalho.

Até o momento, desconhece-se qualquer pesquisa que demostre a relacéo entre
egressos da socioeducacdo e a atual populacédo carceraria, contudo, a tendéncia
do numero de pessoas atras das grades é aumentar com a mudanca aprovada pela
Céamara dos Deputados em 2015, por meio do Projeto de Lei 333/2015. Tal projeto
apresenta o seguinte objetivo:

Altera o Decreto-Lei n° 2.848/1940 (Cddigo Penal), a Lei n° 8.069/1990 (Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA) e a Lei n° 12.594/2012 (Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo), para estabelecer que é circunstancia agravante
a pratica do crime com a participacdo de menor de 18 anos de idade, que o
ECA se aplica excepcionalmente a pessoas entre 18 e 26 anos de idade e que
podera ser adotada a medida socioeducativa de internagdo em Regime Especial
de Atendimento, apods os 18 anos de idade, pelo periodo maximo de 10 anos (PL
333/2015).

Essa mudanca, caso seja aprovada pelo Senado Federal e sancionada pela
Presidéncia da Republica reduzird a maioridade penal de 18 para 16 anos no caso
de crimes de homicidio doloso, lesdo corporal seguida de morte e crimes hediondos,
como o estupro, além disso, o cumprimento maximo da pena para infragcdes que antes
era de trés anos, agora pode chegar a dez anos. E as perspectivas educacionais,
sociais e econbmicas tornam-se cada vez mais escassas perante o atual modelo de
sistema punitivo (consoante andlise realizada na se¢éo posterior).

Poulantzas (1980, p. 36) esclarece que € preciso distinguir a violéncia sobre
o corpo da violéncia fisica organizada, sendo que esta se da pela sustentacdo do
Estado pelas “instituicbes que atualizam a sujeicao corporal e a ameaca permanente
de mutilacao (prisdo, exército, policia)” e pelas instituicbes disciplinadoras como a
escola, a igreja. Segundo Poulantzas (1980, p. 86):

E este Estado de direito, o Estado da lei por exceléncia que detém, ao contrério
dos Estados pré-capitalistas, o monopdlio da violéncia e do terror supremo, o
monopdlio da guerra. A lei é parte integrante da ordem repressiva e da organizacao
da violéncia exercida pelo Estado.

Porém, ndo se pode deixar de compreender que o Estado também é espaco de
contradicdes e lutas de classes, inclusive a lei pode ser um limitador do poder estatal e
até mesmo uma barreira para o exercicio da violéncia, como é o caso da lei que proibe
a tortura.

Portanto, trazer para o debate da relagao entre punicéo, trabalho, educacéao, que
refletem na escolarizacdo se faz cada vez mais necessario, conforme afirma Arroyo:

O fato de trazer a educacéo para esses processos mais amplos, inclusive para
esses processos extremamente negativos, brutais, digamos desumanizadores. Ou
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seja, nos coloca a educacdo nas possibilidades de humanizagéo e desumanizagéo.
O que, no meu entender, é um grande ganho para a educacédo que normalmente
se situou nos processos de ensino, Nos processos de qualificacao, de letramento,
de matematizacao, nos processos de passar de ano, de preparar para um futuro
que nunca chega, para um concurso que esta com cartas definidas, etc (ARROYO,
2008, p.267).

De fato, a complexidade da sociedade capitalista e, sobretudo, a brasileira, com
sua ma distribuicdo da renda e seus grandes conflitos sociais, tém sido fatores que
estimulam o alto potencial de conflito e a escalada da violéncia em todo o pais. Contudo,
ressalta-se que mesmo sabendo que esses fatores podem influenciar no aumento da
incidéncia de praticas delituosas, associadas ao sentimento de impunidade (apesar
do Brasil ser o 4° pais que mais aprisiona no mundo), contraria-se a ideia de que
somente a miséria econémica é a culpada pelo aumento da violéncia (mesmo que o
ato infracional mais cometido pelos jovens seja contra o patriménio), até porque o pais
a maior populagao carceraria do mundo, os Estados Unidos da América, também é o
mais rico.

Depreende-se, portanto, que o sistema penal governa parte da populacéao devido
ao encarceramento em massa de uma forca de trabalho excedente mais miseravel,
isto &, a correlagdo com o crime ndo € necessariamente a pobreza, mas a riqueza de
uns poucos em detrimento de uma maioria, ou seja, € um problema de classe social,
exploracao de uma classe sobre a outra, além da ligacao direta entre a reducao das
politicas sociais e a ampliacao das politicas penais.

Nesse sentido, os dados revelam que o encarceramento brasileiro incide sobre
homens, negros, jovens e pobres, que em sua maioria ndo completaram o ensino
fundamental e o médio, evidenciando uma politica de encarceramento de classes,
numa logica desumanizadora.

Os jovens encarcerados, sujeitos de nossa pesquisa, se tornaram nosso interesse
porque os dados do relatério do Conselho Nacional de Justica (CNJ) denominado
Panorama Nacional: a execu¢do das Medidas Socioeducativas de Internacdao (CNJ,
2012) demonstram que o indice de reincidéncia de infracbes dos jovens é alto, em
torno de 54% e os crimes das reincidéncias sdo mais graves, ou seja, na internagédo de
reincidéncia ha maior ocorréncia de atos infracionais resultantes da morte da vitima, o
que demonstra que o objetivo de “ressocializar’ e “reeducar” o jovem que conflitou a
lei, conforme propde o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) em seu art. 112, ndo
esta sendo observado neste sistema punitivo.

O proprio ECA determina que no periodo de cumprimento das medidas
socioeducativas tanto no regime de semiliberdade quanto no de internacdo, deve
ser garantido a escolarizacdo e a profissionalizacao. Contudo, verifica-se que estes
dispositivos legais ndo estao sendo respeitados. O mesmo relatério do CNJ mostra que
em regides brasileiras com expressiva quantidade de adolescentes internos maiores
de 18 anos ha um histérico de evasao escolar em torno de 42%.

Deste modo, a adocdo de medidas mais adequadas de escolarizacdo nos
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estabelecimentos, além de uma proposta pedagogica consolidada que possibilite ao
jovem ter condicbes favoraveis que possibilite, ao sair da internacgéo, ter garantida um
reinsercao social real, parece ser um grande problema.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante deste contexto, € notéria a necessidade de aprimoramento do sistema
de justica para que a sociedade e o estado oferecam n&o apenas uma resposta
monolitica as situacdes geradoras de conflitos, mas disponha de outros sistemas, com
outras respostas que parecam mais adequadas diante da complexidade do fenédmeno
criminal, onde ha a exclusédo de direitos, que “no contexto da mundializagdo do capital,
assumem uma magnitude e uma gravidade sem precedentes” (FRIGOTTO, 2010).

Desta forma, o fosso entre a classe que vive da venda de sua for¢a de trabalho e
a dos donos dos meios de producéo, aliada a um grande numero de jovens em idade
produtiva que estao fora do mercado do trabalho, continua cada vez mais profundo,
como consequéncia de um mecanismo que o capital se utiliza para a dominacao de
uma classe sobre a outra, onde a classe dominante para se manter no poder, se utiliza
do aparato estatal para constituir um sistema repressivo que atinge especialmente
as camadas mais pobres da sociedade, onde a violéncia, a criminalidade e o
encarceramento tomam conta principalmente dos paises da periferia do capitalismo,
nos quais as desigualdades sociais, econémicas, culturais sdo mais acentuadas,
apesar da maior poténcia econdmica do mundo, Estados Unidos, contraditoriamente,
ser 0 pais que mais aprisiona, isto é, o carcere também é um mecanismo de controle
social das massas e o0 aparato legal legitima essa divis&o social.

Muito embora o Brasil possua um conjunto de normas e legislagdes para o
atendimento do jovem cumpridor de medidas socioeducativas, que ao certo representa
“significativas mudancas e conquistas em relacéo ao conteudo, ao método e a gestao,
essas ainda estao no plano juridico e politico-conceitual, ndo chegando efetivamente
aos seus destinatarios” (BRASIL, 2006, p. 15), conforme se pode observar, a redacao
ainda esta muito distante da acéo.

Com isso, a nosso ver, o ECA e o SINASE, mesmo com todos os avangos legais
e sociais, ndo eliminaram em seu todo o carater classista, uma vez que assim como
o cbdigo de menores era voltado para a populagao carente, estas normas continuam
a delinear um modelo de educacéao e profissionalizagao com funcdes reparadoras de
uma divida social, destinando uma educacgéo profissional para os jovens da classe
trabalhadora em detrimento de uma formacéo propedéutica

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 19



REFERENCIAS

ARAUJO, Ronaldo M. L. Instituic6es de formacao profissional — histdria e perspectivas: o
projeto da nova institucionalidade da educacéao profissional brasileira dos anos 1990. Ensaio:
aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.22, n. 82, p. 197-214, jan./mar. 2014

e RODRIGUES, Doriedson do S. Referéncias sobre praticas formativas em educacéao
profissional: o velho travestido de novo frente ao efetivamente novo. B. Téc. Senac: a R. Educ.
Prof., Rio de Janeiro, v. 36, n.2, maio/ago. 2010. Disponivel em < http://www.senac.br/BTS/362/
artigo4.pdf>. Acesso em 03/04/2016.

ARROYO, Miguel. Educacao em tempos de excluséo. In: GENTILLI, Pablo & FRIGOTTO, Gaudéncio.
A Cidadania negada. Politicas de exclusédo na educacao e no trabalho. So Paulo: Cortez,
[Buenos Aires, Argentina]: CLACSO, 2008.

BRASIL, CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO. Relatério da Infancia e Juventude
— Resolucao n° 67/2011: Um olhar mais atento as unidades de internacao e semiliberdade para
adolescentes. Brasilia, 2013.

BRASIL, CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Panorama Nacional. A execucao das Medidas
Socioeducativas de Internacdo. Programa Justica Jovem. Brasilia, CNJ, 2012.

, Lein®12.594, de 18 de Janeiro de 2012. Institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), Brasilia, DF, 18/01/2012.

, Presidéncia da Republica. Secretaria-Geral. Mapa do Encarceramento: os jovens do
Brasil. Secretaria Geral da Presidéncia da Republica e Secretaria Nacional de Juventude, Brasilia,
2015.

, Ministério da Justica. Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias INFOPEN
— Dezembro 2016. Relatério descritivo e analitico produzido através do Termo de Parceria n°
817052/2015, firmado entre o Departamento Penitenciario Nacional, a Secretaria Nacional de
Segurancga Publica e o Forum Brasileiro de Seguranca Publica, Brasilia, 2017.

CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO. Relatério da Infancia e Juventude —
Resolucéao n° 67/2011: Um olhar mais atento as unidades de internacao e semiliberdade para
adolescentes. Brasilia, 2013.

CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Panorama Nacional. A execucao das Medidas
Socioeducativas de Internacdo. Programa Justica Jovem. Brasilia, CNJ, 2012.

DIEESE (Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondémicos) - Sao Paulo:
DIEESE, 2012

FRIGOTTO, Gaudéncio. Juventude, Trabalho e Educacao no Brasil: Perplexidades, desafios e
perspectivas. In: Regina Novaes e Paulo Vannuchi (orgs.) Juventude e sociedade: trabalho,
educacao, cultura e participacao. Sao Paulo, Fundag&o Perseu Abramo/Instituto Cidadania, 2004.

. Exclusao e/ou Desigualdade Social? Questdes tedricas e politico-praticas. Cadernos
de Educacéo | FaE/PPGE/UFPel | Pelotas [37]: 417 - 442, setembro/dezembro 2010. Disponivel em <
file:///C:/Users/HP/Downloads/1593-2080-1-PB%20(3).pdf>. Acesso em 09/05/2017.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagcao
Brasileira S/A. 1982.

JINKINGS, Isabella. Sob o dominio do medo: controle social e criminalizacdo da miséria no
neoliberalismo. Tese (Doutorado) - Programa de Doutorado em Ciéncias Sociais do Instituto de

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 19




Filosofia e Ciéncias Humanas — IFCH, Universidade Estadual de Campinas — Unicamp.

KARAM, Maria Lucia. Violéncia, militarizacdo e ‘guerra as drogas’. In: KUCINSKI (org.). BALA
PERDIDA: a violéncia policial no Brasil e os desafios para sua superacao. Sao Paulo: Boitempo,
2015.

LEMOS, Flavia Cristina Silveira. Criancas e adolescentes entre a norma e a lei: uma analise
foucaultiana. Assis, 2007.

MESZAROS, Istivan. A Educacéo para além do capital. Sdo Paulo. Boitempo, 2008.
POULANTZAS. Nicos. O Estado, o poder, o socialismo. Rio de Janeiro, Edi¢cdes Graal, 1980.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da Violéncia 2014. Os jovens do Brasil. Brasilia, 2014.

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 19



CAPITULO 20

O BRINCAR NA INFANCIA: REFLEXOES SOBRE
A LIBERDADE DE CRIACAO PARA A EDUCACAO

Suzy Kamylla de Oliveira Menezes
Universidade Federal de Alagoas

Maceio - Alagoas

RESUMO: O brincar possibilita que a crianca
desenvolva suas potencialidades e criatividade,
enquanto ser que cria o seu proprio mundo
através dessa atividade. Através do brincar
liberdade
de criacdao e usufruir de um viver criativo.

a crianca pode experienciar a

Proporcionar espacgos para o viver criativo esta
diretamente interligado com a capacidade do
individuo de estabelecer sua capacidade de
viver as experiéncias da realidade ao seu redor
e constituir-se como ser. Este trabalho tem
o intuito de analisar a relacdo do brincar com
o desenvolvimento da crianga na educacao
infantil. O estudo é baseado na teoria de
Winnicott e resulta de pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa. Dessa forma, essa analise
enfatiza a necessidade de um ambiente que
proporcione condi¢cdes suficientes para que a
crianga se aproprie do brincar como expressao
de um viver criativo, que traz como possibilidade
a construcdo da propria subjetividade e a
experiéncia de um desenvolvimento saudavel.
Por intermédio do brincar a crianca pode ligar-
se ao campo cultural e isso € perceptivel como
forma de expressdo que comunica aos outros
desejos e necessidades da propria crianga, bem
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como proporciona a capacidade de insercao
em relagcbes com o outro. A possibilidade do
brincar oferece a base para que ela estimule
sua capacidade de imaginar, expressar-se
por meio da arte ou mesmo impulsionar sua
capacidade de investigar a realidade, enquanto
ser que busca o conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE:
Winnicott.

Brincar; Infancia;

ABSTRACT: Play allows the child to develop
their potentialities and creativity, while being
that creates their own world through this activity.
Through playing the child can experience the
freedom of creation and enjoy a creative living.
Providing spaces for creative living is directly
intertwined with the individual’s ability to establish
their capacity to live the experiences of reality
around them and to constitute themselves as
being. This work aims to analyze the relationship
of playing with child development in early
childhood education. The study is based on
Winnicott’s theory and results from a qualitative
bibliographical research. Thus, this analysis
emphasizes the need for an environment that
provides sufficient conditions for the child to
appropriate play as an expression of a creative
living that brings as a possibility the construction
of one’s own subjectivity and the experience of
a healthy development. Through the play the
child can connect to the cultural field and this
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is perceptible as a form of expression that communicates to the other desires and
needs of the child itself, as well as provides the capacity for insertion in relations with
the other. The possibility of play provides the basis for her to stimulate her ability to
imagine, express herself through art, or even boost her ability to investigate reality as
a being who seeks knowledge.

KEYWORDS: Play; Childhood; Winnicott.

11 INTRODUCAO

No brincar, e somente no brincar, a crian¢a vivencia sua liberdade de criagao,
pode ser criativo e utilizar sua personalidade. O brincar permite que a crianca adquira
experiéncia, propicia relacionamentos grupais e € uma expressao da saude, além de
ser uma forma de comunicac¢éo, consequentemente contribuindo para o crescimento.
Por essas razdes o brincar tem grande importancia nessa fase do desenvolvimento
humano (WINNICOTT, 1971/1975, 1982/2013).

Assim como as personalidades dos adultos se desenvolvem por meio de suas
experiéncias, as criangas desenvolvem-se por meio das brincadeiras realizadas por
elas mesmas, com outras criangcas ou com adultos. A brincadeira € prova da capacidade
criadora do individuo. Nesse ponto, os adultos podem contribuir com o reconhecimento
do lugar de importancia que essa atividade tem para a crianca e também pelo ensino
de brincadeiras, contudo sem interferir na iniciativa do brincar da criangca (WINNICOTT,
1982/2013).

Nas primeiras experiéncias com o brincar, a crianga pode brincar sozinha ou
com a mae. Por meio dessa atividade ela se ajusta a determinados papéis sociais
e também estabelece relacbes sociais com outras criangas. Assim como os adultos
estabelecem relagbes de amizade ou inimizade no trabalho, as criancas fazem
amizades ou inimizades durante as brincadeiras. Por isso, a brincadeira promove uma
organizacgao para iniciar relagcoes emocionais, propicia o desenvolvimento de contatos
emocionais e contribui para a integracéo da personalidade (WINNICOTT, 1982/2013).

Uma vez que o brincar € uma expressao da capacidade criativa da crianca, faz-
se necessario compreender o que é criatividade. Segundo Winnicott (1982/2013),
a criatividade relaciona-se ao estar vivo e se expressa na capacidade do individuo
de tornar-se uma pessoa ativa. A expressao da criatividade pode se concretizar em
atividades tais como a criagdo de um quadro, um jardim, uma escultura, uma refeicao,
etc., de forma que néo seria uma capacidade apenas inerente a um artista. Desse
modo, o impulso criativo € algo que faz parte de qualquer pessoa que se direciona de
forma saudavel para algo.

Na educacdo infantil, “nos anos pré-escolares, a brincadeira € um meio
fundamental para a crianca resolver os problemas emocionais que fazem parte do
desenvolvimento” (WINNICOTT, 1982/2013, p. 224). Nesse sentido, a brincadeira é
uma manifestacado infantil utilizada para fazer perguntas e buscar respostas. Por essa
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razéo, o(a) professor(a) apresenta uma funcéo essencial em buscar compreender e
auxiliar a crianca em problemas que, por vezes, séo ignorados pelos adultos. Além
disso, requer treino para desenvolver e fazer uso de sua compreensao sobre o
significado da brincadeira para a criangca em idade pré-escolar, isso permite fornecer
instrumentos e oportunidades para o desenvolvimento criativo e intelectual da crianca.
Entdo, a habilidade do(a) professor(a) o(a) leva a compreender o valor de diferentes
formas de brincadeiras (draméatica, organizada, livre, inventiva, etc.) conforme as
necessidades de cada crianca (WINNICOTT, 1982/2013).

Arelacdo mae-bebé, desde os periodos mais primitivos de formacéo do individuo,
€ essencial para que o bebé vivencie sua criatividade primaria. A presenca da mae
suficientemente boa, isto €, a mae que se adapta as necessidades do bebé, permite
gue o0 mesmo vivencie a ilusdo de onipoténcia, onde o bebé acredita que o0 mundo
€ criado a partir de suas necessidades instintivas. Contudo, a mae também deve
realizar a desilusdo de onipoténcia necessaria para que o bebé possa lidar com as
frustracdes que a realidade possa trazer para ele. Desse modo, gradualmente o bebé
sai da condicao de dependéncia absoluta da figura materna e passa a uma condicao
de dependéncia relativa, onde pode iniciar vinculos com outras pessoas, além dos
pais (WINNICOTT, 1971/1975, 1988/1990).

No processo de transicdo da dependéncia absoluta do bebé para a dependéncia
relativa, estao presentes os objetos e fendmenos transicionais, os quais permitem que
a crianca passe gradualmente de um estado fusionado com a méae para um estado
onde vai adquirir consciéncia de si como um individuo diferente dela. Os objetos
transicionais sdo objetos com o qual o bebé desenvolve uma relacao de posse, pode
ser um cobertor ou um brinquedo escolhido por ele, por exemplo. Os fenbmenos
transicionais podem ser uma palavra, um maneirismo ou melodia, por exemplo, que
se tornam importantes para se defender contra momentos que causem ansiedade
(WINNICOTT, 1971/1975).

Desse modo, a partir dos objetos e fendbmenos transicionais o bebé pode vivenciar
uma area intermediaria entre a realidade psiquica interna e o mundo externo. Essa area
intermediaria abrange o brincar, o sonhar e a criatividade, por exemplo (WINNICOTT,
1971/1975). Assim, o brincar permite ao bebé conectar-se com a realidade, onde
gradualmente percebe-se como ser distinto da mae e também se perceber distinto do
ambiente no qual esta inserido.

Ainda, é necessario ressaltar a importancia que o ambiente assume no
desenvolvimento do individuo. Segundo Winnicott (1988/1990), o ambiente envolve
condicOes fisicas e psicolégicas que propiciam o amadurecimento emocional e
desenvolvimento do individuo. Entdo, para promover um crescimento saudavel, o
ambiente tem que fornecer uma adaptacéo adequada as necessidades do individuo.
O ambiente suficientemente bom oferece condi¢cdes adequadas para o individuo e o
ambiente nao suficientemente bom é o ambiente no qual as condi¢des proporcionadas
sédo insuficientes as necessidades do individuo e resultam em prejuizos no

Filosofia, Politica, Educagéo, Direito e Sociedade Capitulo 20



amadurecimento dele

Por essa razao, o ambiente proporcionado pela educacéo infantil pode privilegiar
ou nao, experiéncias que sdo necessarias para o desenvolvimento da crianga. Nesse
sentido, pode-se refletir sobre qual importancia e espaco sédo dados para o brincar
dentro desse ambiente que se torna presente nos primeiros anos de vida dos individuos.

Além disso, € necessario pensar sobre o lugar que o brincar ocupa na educacéo
infantil, pois cada vez mais as criangas sdo inseridas precocemente em creches e
escolas, por motivos variados. Seja pela necessidade dos pais de trabalharem, ou
pelo desejo dos pais das criancas serem alfabetizadas o mais cedo possivel. Nesse
segundo aspecto, faz-se importante ponderar sobre como o excesso de atividades
escolares com o intuito de estimular a alfabetizagcao ou outras habilidades na crianca
podem suprimir o exercicio do brincar.

Assim, este trabalho surgiu com o intuito de refletir sobre o brincar nainfancia como
atividade criativa. Por esse motivo, a presente pesquisa objetivou analisar a relagcao do
brincar com o desenvolvimento da crianca na educacgdo infantil. O tema é relevante,
pois contribui para entender como o brincar é importante para o desenvolvimento
emocional da crianga e de sua liberdade de criacdo em seu processo de formacao no
referido ambiente.

2| METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida através de uma pesquisa bibliogréfica,
de natureza qualitativa, por meio das obras de Winnicott: O brincar e a realidade; A
crianga e 0 seu mundo e Natureza Humana.

31 DISCUSSAO E RESULTADOS

A partir da analise realizada por meio das obras de Winnicott, pode-se perceber
a importancia que o brincar apresenta na vida dos individuos, onde esse se constitui
como um aspecto fundamental da natureza humana.

Pode-se compreender o brincar como uma atividade criadora que é fundamental
para o desenvolvimento de novas capacidades para a crianca. Essaatividade se estende
para o campo da educacéo infantil, onde a crianca tem a oportunidade de vivenciar
experiéncias com outras criangcas da mesma idade. Essa € a primeira experiéncia
como participante de um grupo de individuos na mesma fase de desenvolvimento,
consequentemente gera a necessidade de criar relagcoes para se estabelecer nesse
grupo. Dessa forma, o brincar € a atividade que vai intermediar essa constru¢ao de
contatos sociais entre as criangas na educacao infantil (WINNICOTT, 1982/2013).

Como dito anteriormente, o brincar esta situado em uma area intermediaria
do desenvolvimento humano, essa atividade faz parte da relacdo que o individuo
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estabelece entre a realidade psiquica interna e o mundo externo. Desse modo, ele
torna-se um meio do individuo diferenciar o que é proprio de sua realidade psiquica
interna e 0 que estad no ambiente externo. Além disso, a criatividade também se
encontra nessa area intermediaria da experiéncia humana. Tanto o brincar, quanto
a criatividade sao fundamentais para um desenvolvimento emocional saudavel e
permitem a ligacdo com o campo cultural, ou seja, estabelecer relagbes com outros
individuos (WINNICOTT, 1971/1975).

A criatividade humana deve ser reconhecida nao necessariamente pela
originalidade que a producéo do individuo possa ter, mas pela sensacéo que essa traz
para o individuo. Cada ser humano recria o0 mundo e esse trabalho se inicia tao cedo
guanto o nascimento. O que é criado pelo bebé depende em grande parte do € que
apresentado pela mée, a qual se adapta as necessidades dele. Essa adaptagao da
mae suficientemente boa é fundamental para que a crianga tenha um desenvolvimento
emocional adequado e possa exercer o brincar de forma construtiva (WINNICOTT,
1988/1990).

Quando a mae consegue ser suficientemente boa para o bebé, isso se reflete
na formacao da crianca e na transicao dela do ambiente doméstico para o ambiente
escolar, onde a crianga consegue lidar melhor com a situacdo de separacao da figura
materna para iniciar relacées sociais nesse novo ambiente. A funcdo materna é
essencial para que o bebé se desenvolva como individuo e adquira a mecanismos
para ser independente. Dentro do ambiente escolar, a nova dindmica na qual a crianca
esta inserida permite que ela vivencie situagcdes mais propicias para adquirir novas
aptidées, que nao seriam possiveis dentro do ambiente doméstico (WINNICOTT,
1982/2013).

Um(a) professor(a) da educacéo infantil ndo esta orientado(a) para cuidar de uma
crianca especificamente, de forma que apenas gradualmente pode buscar compreender
a psicologia complexa de crescimento e adaptacéo infantis. A funcdo da educacao
infantil ndo é substituir a funcdo ocupada pelos pais, mas ampliar nos primeiros anos
da crianca o papel que eles desempenham. Criancas entre dois e cinco anos de idade,
em certos momentos podem apresentar comportamentos mais maduros, contudo em
outros momentos é natural agir de forma imatura. Apenas quando os cuidados iniciais
dos pais foram satisfatérios para com a crianca, € que a educacgao infantil pode dar
assisténcia em relacdo a instrucao pré-escolar (WINNICOTT, 1982/2013).

Na educacao infantil cria-se a possibilidade para o que é intermediario entre o
sonho e o real. Nessa perspectiva, entram as estorias, desenhos e musica, que podem
ser articulados com as brincadeiras para enriquecer a vivéncia da crianga dentro da
escola, bem como criar um ambiente onde ela relaciona suas préprias ideias e os
comportamentos que precisa para conviver em grupo. A escola oferece a oportunidade
de relagbes com outras pessoas que ndo sao os pais, por meio da figura do(a)
professor(a) e das outras criangas. A crianca esta constantemente amadurecendo
psicologicamente e em suas relagdes sociais, isso exige da escola a capacidade de
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lidar com os conflitos que a crianga apresenta, onde pode apresentar comportamentos
mais maduros e em outros momentos regredir. Ao longo do desenvolvimento da crianga
a expressao de sentimentos pode ser direta, contudo em maior parte se expressa por
meio de brincadeiras ou pela fala (WINNICOTT, 1982/2013).

Por intermédio do brincar uma crianca pode tentar mostrar parte do interior ou do
exterior a pessoas que ela escolhe no ambiente em que esta inserida. Dessa maneira,
a comunicacao através das brincadeiras é utilizada no lugar da fala utilizada pelos
adultos. Contudo, nem sempre os adultos conseguem compreender 0 que crianca
tenta comunicar por meio das brincadeiras (WINNICOTT, 1982/2013).

A partir disso, pode-se pensar sobre o brincar como uma atividade que € inerente
ao ser humano e que é essencial para a constituicao da personalidade do individuo.
O reconhecimento da importancia dessa atividade tanto no ambiente familiar quanto
no ambiente escolar proporciona espaco para que a criatividade seja vivenciada
de forma saudavel. De tal modo, o ambiente escolar pode contribuir para que as
brincadeiras tenham um espaco privilegiado onde a liberdade de criacao infantil possa
ser vivenciada.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste artigo, pdde-se analisar o brincar como atividade criadora inerente
a natureza humana. O estudo a partir das obras de Winnicott teve o intuito de destacar
a importancia de tal atividade dentro do desenvolvimento emocional humano, bem
como ressaltar a importancia dele dentro da educacéo infantil.

Uma vez que a educacéo infantil se constitui um lugar onde a crianga é inserida
cada vez mais precocemente, ampliar o espaco e possibilidades para que o brincar
seja vivenciado de forma saudavel faz-se necessario para que a crianga possa se
expressar por meio do brincar e o(a) professora(a) tenha habilidade para explorar
brincadeiras que contribuam para o desenvolvimento emocional e social da crianca.

Cada vez mais cedo, as criancas sao estimuladas a serem alfabetizadas mais
cedo e realizarem inUmeras atividades curriculares, de modo que o espaco ludico para
gue o brincar seja vivenciado se torna mais restrito ou carregado de exigéncias de
conteudos a serem aprendidos. Consequentemente, isso pode limitar a capacidade
criadora das criangas.

Percebe-se que o brincar estd para além de uma simples atividade prépria
da infancia, mas que € essencial para que o ser humano amadureca e a qual
tem repercussdes ao longo do desenvolvimento em outras fases. Isso pode ser
compreendido com base no trabalho na fase adulta sendo reflexo das atividades
criadoras exercidas na infancia e, que podem se prolongar na adolescéncia ou nao,
com base no ambiente que o individuo se desenvolveu.

Assim, este artigo apresentou reflexdes sobre como o brincar pode se apresentar
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como uma atividade que expressa a liberdade de criacdo humana, bem como a
importancia de que esse tenha um espaco privilegiado na educacéo infantil, uma vez
que expressa uma capacidade inerente ao ser humano e que contribui para o seu
desenvolvimento emocional saudavel.
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CAPITULO 21
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RESUMO: Este artigo visa apresentar uma
proposicao teoérica acerca da praxis como
elemento vital na formacao dos/as pedagogos/
as — que serao aqui chamados de trabalhadores
da educagcdo — com énfase na relacao
indissociavel entre teoria e pratica postulada
pelo filésofo aleméo Karl Marx. Nesse sentido,
tal estudo discute o conceito de praxis a partir
da origem do termo na Grécia Antiga, com o
filosofo, Aristételes. Com o intuito de atingir a
maxima proposta no presente escrito, Adolfo
Sanchez Vasquez (1977), Leandro Konder
(1992), Paulo Freire (2005), entre outros
adeptos do marxismo, compdem o referencial
tedrico deste estudo fornecendo subsidios
relevantes para a discussao. As consideracoes
sobre a pertinéncia de tal estudo repousam
na necessidade de uma reflexdo critica sobre
a relacao intrinseca entre teoria-pratica como
fator primordial na formacao dos trabalhadores
da educacdo, construindo-se assim, um
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movimento dialético. Evidenciamos ainda que,
a metodologia adotada na construcédo deste
estudo baseia-se na reviséo bibliografica com
enfoque filosoéfico.

PALAVRAS-CHAVE: Praxis. Teoria e Pratica.
Trabalhadores da Formacao
Docente.

Educacao.

11 INTRODUCAO

Por tras do exercicio da profisséo docente,
seja este desenvolvido em qualquer lugar
do mundo, séculos de reflexbes permeiam
o discurso acerca do oficio de ensinar. Isso
porque, todas as a¢bes desenvolvidas pelos/as
trabalhadores/as da educacéo — professores/
as, pedagogos/as, gestores/as, coordenadores/
as e toda comunidade escolar que compde
0 processo educativo — sao carregadas
de significados e objetivos educacionais e
consequentemente, sociais. Tudo é planejado
com vistas a atender as demandas do momento
histérico na qual o processo educacional esta
inserido. Tudo que é executado na pratica é
antes de tudo pensado e elaborado através da
teoria. A este processo de uni&o entre teoria e
pratica de maneira consciente, denomina-se
praxis.

Pensadores da Grécia Antiga, dentre os
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quais os estudiosos Socrates (469-399 a.C), Platdo (427-347 a.C) e Aristételes (384-
322 a.C), que compdem a triade classica da filosofia, influenciaram e contribuiram de
forma significativa a educacdo bem como no modo que a fazemos e/ou a tratamos
hodiernamente.

Ao que consta, Platao (427-347 a.C) e Aristoteles (384-322 a.C), também foram
0s pioneiros a atribuir a filosofia uma definicado mais concisa, pautada no discurso
admirado e espantado do mundo, cuja concep¢ao ortodoxa compreende a filosofia
como aquela que desbanaliza, contribuindo para que ndo tenhamos uma viséo ingénua
acerca da realidade e do meio que a compde. Assim, nessa perspectiva filosofica, a
duvida e a indagacédo sao imperativas para a filosofia, e também a educacédo, nos
levando forcosamente as reflexdes mais criticas.

Caberessaltarque apesar deste estudo nao se propor adescrever minuciosamente
as contribuicbes de cada filosofo, incluindo aqueles mencionados anteriormente,
acredita-se ser crucial para a compreensao do estudo um breve resgate da histéria
da filosofia, e, principalmente, da educag¢do, uma vez que as questdes voltadas a
educacéo e a formacao de professores/as consistem em discussdes complexas.

Socrates, um dos primeiros fildsofos da histéria grega — e até mesmo do mundo —
postulava através de sua maiéutica, termo conhecido vulgarmente como “parir ideias”,
qgue os jovens deveriam ser ensinados para conhecer o mundo e principalmente a si
mesmo. Platao, seu principal seguidor, disseminou 0s ensinamentos de seu preceptor
e foi mais longe afirmando categoricamente que o conhecimento s6 poderia ser
alcancado no plano das ideias, mas advertindo que nem todos estariam preparados
para tal esforco. Sua maxima pregava uma educacédo como meio para a libertacéo
dos homens, ficando estes, antes disso, “acorrentados na caverna”, contaminados por
univoca percepcéo e entendimento do mundo exterior.

Aristételes, por sua vez, inverteu as ideias de seu mestre — Platdo — e baseou-
se no estudo das coisas reais como forma de adquirir sabedoria e virtude, afirmando
que “arazao &, de todos os sentidos, o que melhor nos faz conhecer as coisas e mais
diferencas nos descobre” (ARISTOTELES, 1973, p. 211). O ensino preconizado por
esse fildbsofo — Aristételes — apesar de caracterizar-se como burgués foi considerado
visionario a época por abranger um numero maior de pessoas, postulando que “todos
os homens tém, por natureza, desejo de conhecer” (ARISTOTELES, 1973, p. 211).

Seguindo a légica sobre a importéncia da educacéo, a formacdo docente,
igualmente discutida, tem se constituido um campo fértil para pesquisa, devido a
necessidade urgente de qualificar o/a profissional para o exercicio da funcao docente,
haja a vista as exigéncias educativas e de ensino-aprendizagem que se colocam
aos/as educandos/as. Por esse motivo, torna-se imprescindivel colocar na pauta do
discurso a formacdo de professores/as, principalmente por compreender que nao
podemos falar em mudanca na educacdo sem antes pensar na formacao destes/as
profissionais.

Com base nesses pressupostos, discutiremos a importancia da praxis na
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formacéo dos/as trabalhadores/as da educag¢ao — em especial, dos/as professores/as
e pedagogos/as — baseado no pensamento marxista que descreve a praxis como uma
atividade prética social transformadora que se desenvolve na interacao entre homem
e natureza, de forma que sé ganha sentido quando o préprio homem a modifica —
natureza — através de seu comportamento. Além disso, nosso posicionamento
epistemoldgico alertard para a equivocada compreensao do termo praxis, que por
estar amplamente difundido, acaba perdendo seu real significado, podendo interferir
nos resultados e legitimar uma alienagao em seu uso.

Diante do exposto, este artigo traz algumas anotagdes sobre a origem do termo
em Aristételes, sua redefinicdo na concepc¢ao de Karl Marx e, por fim, uma abordagem
acerca da importancia da praxis no processo de formacao dos/as trabalhadores/as
da educacgdo. Portanto, para atingir essa maxima, bem como contribuir acerca dessa
discussado considerando a relevancia do tema, o estudo esta pautado na revisao
bibliogréafica, que em geral, é bastante utilizada em estudos na area de educacgéo, pois
através dela, conforme explicita Severino (2007), “utiliza-se de dados ou de categorias
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados” (SEVERINO,
2007, p. 122).

21 A ORIGEM DO TERMO PRAXIS EM ARISTOTELES: BREVES COMENTARIOS

A praxis se apresenta como uma categoria filoséfica que acompanha todo o
movimento histérico da humanidade, circunstancia esta, que certamente influencia sua
redefinicdo ao longo dos séculos. Considerando a importancia da praxis na formacéo
do/a pedagogo/a, trataremos antes, acerca de sua génese, abordando de forma
concisa, a origem do termo com base na atribuicdo que o filosofo grego Aristoteles lhe
concedeu na antiguidade.

Inicialmente, ndo temos duvidas de que foi Karl Marx, fildsofo alemé&o, que
impulsionou a expressao praxis através de seu materialismo historico, atribuindo a ela
um viés de carater “transformador revolucionario”. Todavia, as primeiras no¢des de
praxis tém raizes mais remotas, consideradas neste estudo como essenciais para o
processo de construgdo do termo que fora evoluido historicamente.

Nesse sentido, Vazquez (1977) postula que as primeiras apari¢des do termo
originaram-se por volta do século 1V a.C, na Grécia Antiga, com o filosofo Platdo, mas
foi o também filosofo e estudioso Aristoteles, que Ihe atribuiu significado mais conciso,
caracterizando-se pela “acao propriamente dita”, razdo pela qual inclusive, fez nascer
em nossa lingua, a palavra préatica. Schmied-Kowarzik (1983) também concordou com
a analise de Vasquez (1977), ao entender que a diretriz da praxis, em Aristételes,
repousava nela propria, ou seja, estava no ensinamento para a acao.

Muito embora se apresentem etimologicamente anélogas, pratica e praxis
caracterizam-se igualmente distintas, uma vez que empregamos a primeira para
caracterizar uma acao de carater estritamente utilitario e a segunda, mais restrita ao
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vocabulario filoséfico.

Ainda no que tange o seu conceito, Vazquez (1977) menciona que Aristételes
definiu a praxis como sendo aquela que ndo produz e nem cria um objeto alheio
ao sujeito ou a sua atividade, € uma acédo com fim em si mesma. A acao moral,
intersubjetiva, bem como o exercicio politico do cidadao, sao exemplos. Nao obstante,
Konder (1992) ndo considera muito conciso o uso do termo praxis nem mesmo em
Aristoteles, por acreditar que o filosofo nem sempre o teria utilizado com conotagéo
univoca.

Todavia, para Konder (1992), Aristbteles caracterizava a atividade humana em
trés tipos basicos: a praxis, a poiésis e a theoria. A praxis, entendida como atividade
ética e politica; a poiésis como atividade material produtiva, e, a theoria, pela busca
da verdade exclusivamente. Um fato importante, conforme explicita Vazquez (1977),
€ que naquela época, a sociedade grega, incluindo Platéo e Aristoteles, depreciava a
atividade pratica material, por esta ser considerada prépria aos escravos, enquanto
que a tedrica destinava-se aos homens livres.

Tanto Aristoteles como Platdo, admitia a legitimidade da praxis politica, no entanto,
com um nivel inferior a vida intelectual, com a prerrogativa de que a verdade estava
somente na contemplac&o e que porisso o ser humano so se realizaria verdadeiramente
no plano teérico, mas deixando bem explicito que nem todos alcangariam essa maxima.

Certamente, em defesa dessa ideologia, ocasionou-se a ruptura entre a ciéncia
e a pratica — teoria e pratica, encontrando respaldo nas palavras de Vasquez (1977).

A separacao entre teoria e pratica, ou entre a ciéncia e suas aplicacdes pratico-
mecanicas, que é caracteristica da Grécia classica e que serve de base para a
atitude depreciativa em relagao ao }rabalho e as artes mecanicas, ndo se manifesta
em tempos anteriores na Jonia. (VAZQUEZ, 1977, p. 24).

Logo, com a estratificacdo social do trabalho, preconizava-se a atividade
contemplativa — a intelectual — em detrimento da pratica produtiva.

N&o obstante, conforme exposto na citacdo acima, Vasquez (1977), em anélise
historica, obsevou que nas cidades jonicas havia um contraste em relacdo a essa
posicao depreciativa prevalecente em Atenas. Inclusive, ainda de acordo com o referido
autor, na propria Grécia Antiga existiam opinides contrarias acerca dessa segregacao,
discordando dessa depreciacdo da atividade pratica produtiva, reforcando que nossa
forma de saber, que teve fortes influéncias aristotélicas, caracterizou-se sempre em
contradicbes no que tange a dicotébmica relagdo teoria/préatica, acao/contemplacgao.
Schmied-Kowarzik (1983) relata que se de um lado essa relativa segregacéo entre
teoria e pratica favoreceu o progresso das ciéncias modernas do conhecimento, por
outro, acarretou consequéncias perniciosas para a compreensao cientifica da praxis
inter-humana tendendo a reduzi-la a uma qualidade técnica.

Segundo Adolfo Sanchez Vasquez, o termo praxis transcende seu significado
grego, cabendo “justamente a Marx promover essa modificacdo decisiva [...] repensar
a relacéo entre a praxis e a poiésis do angulo dos trabalhadores” (KONDER, 1992,
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p.103). Alids, uma redefinicdo que a configura como uma atividade exclusivamente
humana, unindo, em um mesmo movimento, teoria e pratica, diferenciando-se, de tal
modo, da pratica pragmatica, principalmente por objetivar fins transformadores em
nivel maior, revolucionario, o que discutiremos a seguir.

Portanto, baseado no exposto, podemos inferir que com o passar dos séculos e
o0 movimento dialético da sociedade, a praxis foi sendo reconstruida para se adaptar
as novas necessidades surgidas na humanidade, tendo suas contribui¢cées, permitido
a Marx repensa-la e redefini-la.

31 A CONCEPCAO DE PRAXIS EM MARX

Baseado no exposto até aqui, foi na antiguidade, mais precisamente na Grécia
Antiga, que as primeiras nocbes de praxis foram construidas através do filésofo
Aristételes, designando “propriamente uma acao”. Em sentido amplo, hoje a praxis
vai além de seu significado original grego e transcende o que entendemos por pratica
— a praxis designa uma atividade consciente e objetiva ndo produtora ou voltada a
fabricacdo, mas sim, transformadora de ideias caracterizando uma operacdo de
fomento intelectual.

Ao conceito de pratica amplamente difundindo, se atribui um valor referente a
atividade de carater utilitario-pragmatico, geralmente vinculado as necessidades
imediatas, ou seja, uma acéao rotineira e habitual utilizada principalmente na atividade
laboral, constituindo-se apenas uma dimenséo da praxis. Assim, as atividades praticas
sdo dadas em si mesmas e nao as questionamos naquilo que se constitui sua esséncia.

Na contra mé&o do significado de prética, no sentido que lhe atribui Karl Marx,
praxis diz respeito a “atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual
o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e histoérico
e a si mesmo;” (BOTTOMORE, 2003, p.460). Nesse sentido, a praxis aplicada ao
contexto marxista € complexa e ndo se resume aos sindnimos de pratica. Pratica e
praxis séo palavras distintas, com acepc¢des igualmente antagdnicas.

Segundo Vasquez (1977) antes de Marx, € na filosofia idealista que encontramos
0 mais alto grau de consciéncia da praxis, mas precisamente em Hegel, que fez uma
descoberta profunda quanto ao papel da praxis material produtiva na formacéao e
libertagdo do homem. Contudo, em virtude de seu caréater idealista, Marx, baseado na
filosofia hegeliana, buscando supera-la, transcende a descoberta de Hegel igualmente
se contrapondo a ela, ao dizer que ndo é a consciéncia, como formulou Hegel, o
determinante da vida, mas sim, o seu inverso, a vida é determinante a consciéncia.

A partir dai a concepcéo de praxis em Karl Marx, tem sua origem na obra
Manuscritos econdmicos-filoséficos, de 1844, mas é na obra A ideologia alema, de
1845 e principalmente nas Teses sobre Feuerbach, ambas escritas em parceria
com seu amigo e também filésofo Friedrich Engels, que Marx apresenta uma
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sistematizacao revolucionaria do termo praxis. Desse modo, Marx atribui a praxis, um
sentido complexo de acédo “transformadora revolucionaria” transcendendo a mera e
simples condicao da acao, mais explicitamente em suas Teses sobre Feuerbach, onde
encontramos confirmacado em Konder (1992), ao dizer que “em seu conjunto, as onze
teses constituem um texto [...]. Com elas esclarece-se o sentido e precisa-se o alcance
do conceito central da filosofia de Marx: o conceito de praxis” (KONDER, 1992, p. 123).
Desta feita, € possivel perceber de forma mais concisa o que Marx postulou a
praxis nas seguintes Teses:
Il tese - [...] E na préxis que o homem deve demonstrar a verdade, isto &, a realidade
e a forga, o carater terreno de seu pensamento. O debate sobre a realidade ou

irrealidade de um pensamento isolado da pratica € um problema puramente
escolastico;

VIII Tese - Qualquer vida social €, essencialmente pratica. Todos os mistérios
que levam ao misticismo encontram sua solucéo racional na praxis humana e na
compreensao dessa praxis;

Xl tese - Os filosofos se limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras; mas
0 que importa é transforma-lo (MARX, 2005, p. 120).

Nessa perspectiva, a praxis estabelecida por Marx, caracteriza-se como principal
fonte genuina das relagdes humanas, e, consequentemente, da vida humana, se
contrapondo totalmente ao mundo das ideias, das esséncias imaginarias e dos dogmas.
Assim, o filébsofo alemao, suplanta praxis ndo somente na perspectiva espiritual e
abstrata hegeliana, mas também, no viés subjetivo da praxis de Feuerbach, que se
encontra ligado a agdo moral.

N&o se trata, como na concepcéo idealista da histéria, de buscar uma categoria
em cada periodo, mas sim de permanecer sempre no solo real da histéria; ndo de
explicar a praxis a partir da idéia, mas de explicar as formacdes ideoldgicas a partir
da praxis material, chega-se em consequéncia disso, ao resultado de que todas
as formas e todos os produtos da consciéncia nao podem ser resolvidos por forca
da critica espiritual [intelectual] [...] mas s6 podem ser dissolvidas pela derrubada
pratica das relacdes reais das quais brotam essas tapeacoes idealistas; néo é a
critica mas a revolucao, a forca motriz da histéria [...]” (MARX e ENGELS, 2005, p.
65-66).

Nesse sentido, Marx deixa evidente a existéncia do ser humano como sujeito
historico e construtor de suas proprias representacdes, tipicamente manifestadas
nas suas relagdes sociais, econdmicas e politicas, sem esquecer, evidentemente,
do desenvolvimento das for¢cas produtivas, da divisdo do trabalho, e, sobretudo, das
relagdes de dominagdo presente na sociedade estratificada, inerente ao modelo de
sociedade, cuja producao se insere na perspectiva capitalista, compreendendo suas
significativas influéncias na direcéo da construgao historica.

A préxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-
se a simesmos. E a acédo que, para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e € a teoria que remete a
acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os

com a pratica (KONDER, 1992, p.115).
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Baseado nesta nocdo, Marx postulava que a teoria funciona como guia para a
acao e a pratica como fomentadora da atividade revolucionaria, onde ambas possuem
funcdo igualmente importantes. A teoria, ao estudar a realidade, pode mostrar as
contradicbes de um sistema ou uma matéria, porém, s6 havera revolu¢cao quando 0s
individuos viverem a contradicao.

Materializando, de nada adianta teorizar sobre as causas da pobreza ou da
forme, sem antes ter sentido os seus efeitos, uma vez que é na vivéncia da pratica
que a indignacdo é gerada. Da mesma forma, nada adiantaria a indignagéo sem a
orientacdo teorica, pois sem esta, também né&o surtiriam efeitos. A desvinculagao
entre teoria e pratica, implica acbes desorientadas quase sempre nao solucionando
o problema, uma depende da outra e vice versa, como um processo dialético. O que
nos possibilita inferir que a praxis se alimenta da teoria e se fortalece na pratica, num
processo constante e ininterrupto, com o objetivo de “transformar o0 mundo”.

Nessa logica, para Marx, a praxis, mais do que resultado da unido entre teoria
e pratica, as eleva ao patamar de relagdes interdependentes e interligadas, de modo
gue é necessario romper com a dicotdmica relacao teoria/pratica, acao/contemplacgao,
gue durante séculos se instaurou.

“A teoria € um momento necessario da praxis; e essa necessidade ndo é um luxo:
€ uma caracteristica que distingue a praxis das atividades meramente repetitivas,
cegas, mecanicas, “abstratas”. [...] A praxis € a atividade que, para se tornar mais
humana, precisa ser realizada por um sujeito mais livre e mais consciente. Quer
dizer: é a atividade que precisa da teoria” (KONDER, 1992, p.116).

Portanto, na concepcao marxista, a praxis pode ser definida como “[...] atividade
material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo
humano” (VAZQUEZ, 1977, p.3). Elevada a outro patamar, préxis marxista é “[...] a
revolucéo, ou a critica radical que, correspondendo a necessidades radicais, humanas,
passa do plano teérico ao pratico” (VAZQUEZ, 1977, p. 128). Logo, uma teoria, que
nao considera a pratica, esta fadada ao simples idealismo, assim como, a pratica que
ignora a teoria limita-se ao eminente ativismo. Uma vez que € a praxis funciona como

[...] atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformam-se a si
mesmos. E a acdo que [...] precisa da reflexao, da teoria; e é a teoria que remete a
acdo (KONDER, 1992, p. 115).

Em tese, uma definicdo simples do conceito de praxis pode ser denominada
como a visao filosofica utilizada na linguagem marxista, significando um conjunto de
atividades que podem “transformar o mundo” e nesse sentido, a concepcao de praxis
em Marx, nao foi pura e simplesmente construida. Pelo contrario, seu sentido foi sendo
reconstruido ao longo da histéria, resgatando e transcendendo as formulacbes de
Aristoteles, ndo se limitando apenas na uniao entre theoria e poiésis, mas, sobretudo
no gozo da atividade politica que o cidadao exerce na sociedade.

Finalmente, entendemos a praxis formulada por Marx, com foco no proletariado,
transcende a pratica pragmatica, individual e auto-suficiente. E resultante da inter-
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relacdo entre teoria e pratica — buscando na pratica a ampliacdo dos horizontes
tedricos, a0 mesmo tempo em que a eles recorrem.

41 A IMPORTANCIA DA PRAXIS NA FORMACAO DO/A TRABALHADOR/A DA
EDUCACAO

Até aqui, percorremos uma trajetoria acerca da praxis envolvendo sua origem e
definicdo na Grécia Antiga, mais precisamente com o fildsofo Aristoteles, prosseguindo
para uma conotacdo mais complexa, como a que foi atribuida pelo também fil6sofo,
Karl Marx. Desta feita, a partir de agora apresentaremos uma proposicao teérica acerca
da relevancia da praxis, na perspectiva marxista, para a formacéo do/a pedagogo/a.

O termo pedagogia, segundo Ghiraldelli Jr. (1987), surge na Grécia antiga como
paidagogia, fazendo referéncia ao acompanhamento e cuidado do jovem, orientado
por um escravo, o paidagogo. A partir disso, Saviani (1994) descreve que esse escravo
passou a ser mais tarde o préprio educador, o que provavelmente o fez descrever a
pedagogia como sendo o processo pelo qual o homem se torna plenamente humano.
Desta feita, cabe a pedagogia fomentar esse desenvolvimento.

N&o obstante, Imbernén (2010), estudioso do assunto, descreve em seu discurso
uma realidade preocupante acerca do tipo de formacgao que as instituicbes costumam
oferecer aos/as docentes em formacao. Ele nos diz que:

O tipo de formacao inicial que os professores costumam receber ndo oferece
preparo suficiente para aplicar uma metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula. Além disso, ndo se tem
a menor informagéq sobre como desenvolver, implantar e avaliar processos de
mudanca (IMBERNON, 2010, p. 43).

Diante disso, 0 autor nos remete ao entendimento, no que concerne o papel da
formacao inicial, como sendo de grande importéancia, levando em consideracao que é
o inicio da profissionaliza¢ao do/a docente, apontando ainda, que € nesse periodo, que
as virtudes, as rotinas, e todos os outros aspectos relativos ao exercicio da docéncia
S840 assumidos como processos usuais no decorrer da sua profissao.

Nessa perspectiva, insere-se a praxis como fator imperativo a formacéo do/a
pedagogo/a, uma vez que vinculada a formacgao possibilita ao profissional

Ter a consciéncia critica de que é preciso ser o proprietario de seu trabalho e de
que “este constitui uma parte da pessoa humana” e que a “pessoa humana nao
pode ser vend[da ou vender-se” € dar um passo mais além das solugdes paliativas
e enganosas. E inscrever-se numa acéo de verdadeira transformacao da realidade
para, humanizando-a, humanizar os homens (FREIRE, 2005, p. 212).

Sobre esta questdo, Konder (2004), nos traz uma importante contribuicdo,
comentando acerca da praxis na educacao:

Embutida na sua concepcéo do homem e da histéria, como uma dimenséo inerente

a praxis, a educacédo em Marx € pensada filosoficamente como uma atividade
essencial a dindmica das sociedades. S6 podemos entendé-la como espaco
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permeado de choques, de conflitos, marcado pela colisdo de valores, interesses
e conviccbes que correspondem as perspectivas distintas — e muitas vezes
inconciliaveis — dos grandes grupos humanos (as classes sociais) que exercem
maior influéncia na formacao das pessoas (KONDER, 2004, p. 23).

Na mesma direcédo, Freire (2005, p. 84) destaca que “a educacao se re-faz
constantemente na praxis”, devendo a educacgédo, ndo considerar o ser humano
isoladamente enquanto individuo, mas sim, como um ser histérico-social, resultado de
um conjunto complexo de relagdes sociais.

Logo, a visdo de Marx sobre a docéncia, se configura num exercicio complexo
de equilibrio envolvendo teoria e pratica, onde a firmeza de suas acées bem como sua
pratica reflexiva estd sempre desconfiada, instigante, que ndo aceita passivamente
verdades absolutas, mas que esta sempre pronto a interroga-las, possibilitando neste
processo que o/a pedagogo/a possibilite a formacéo de cidaddos questionadores,
mas, sobretudo, com convic¢cbes embasadas numa teoria que justifica a sua praxis.

Na atividade do educador — essencial a todas as sociedades — a perspectiva de
Marx nos leva a observar, por conseguinte, os dois poélos: o da afirmacéo de valores
e o0 da reflex&o critica/autocritica; o das convicgdes e 0 das duvidas. A educacao,
no ambito do esforco daqueles que lutam por uma democratizacdo mais efetiva
da sociedade, deve passar continuamente de um polo ao outro. Se estacionar no
primeiro, coagula os valores, ossifica-0s, engessa-os e atrela a praxis a dogmas.
Se ficar girando exclusivamente em torno do segundo, esvazia a praxis, emperra-a,
prende-a num circulo vicioso, transforma-a num jogo estéril (KONDER, 2004, p. 22).

Desta maneira, as contribuicbes do pensamento marxista, se apresentam
excessivamente pertinentes para a construgdo de uma pratica pedagodgica que
intervenha de forma consciente na sociedade, composta por um espaco heterogéneo,
a fim de ndo somente encontrar respostas, mas, sobretudo, apresentar duvidas sobre
os caminhos a trilhar.

A prética, resultado concreto do trabalho docente, exercerd a sua dinamica
transformadora na medida em que este profissional tenha consciéncia critica do seu
papel enquanto sujeito social que intervém na realidade a partir das relagdes sociais,
econOmicas, politicas e culturais estabelecidas entre os sujeitos.

Assim, Marx diz que a atividade do/a pedagogo/a, que também

[...] é atividade humana, é préxis. E intervencao subjetiva na dinamica pela qual a
sociedade existe se transformando. Contribui, portanto, em certa medida, para o
fazer-se da historia (MARX cf. KONDER, 2004, p. 19).

Desta feita, entendemos a formagcao docente como uma preparagcédo para uma
profissdo complexa e basicamente por isto que a praxis deve ser vista como imperativa
nesse processo, assumindo-se como pressuposto ao desenvolvimento pessoal
autbnomo, emancipatoério e transformador em uma pratica reflexiva. Principalmente
por isso que tratar a questdo da praxis na educacéo, sobretudo na formacéo do/a
pedagogo/a na perspectiva filoséfica, assume o papel de relevancia vital para que as
discussdes nesse ambito ndo permanegcam no senso comum.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentamos no decorrer deste trabalho, a formacéo inicial é a
génese do processo de profissionalizacdo do/a docente, sendo através desta, que
o/a professor/a adquiri e constréi os seus conhecimentos teéricos e praticos, além
dos saberes necessarios a profissao, desenvolvendo através deles, a reflexividade
sobre sua pratica. Além disso, € uma exigéncia legal para a atuagao profissional neste
campo, conforme explicita a LDB n° 9394/96 em seu artigo n° 62.

Na perspectiva de fornecer subsidios para uma leitura marxista acerca da
praxis no campo da formacao dos/as trabalhadores/as da educacdo — com énfase na
formacao de professores/as — trilhamos uma direcao critica, entendendo a educacgao
como um amplo espacgo para os mais diversos debates e opinides variadas e a praxis
seu principal objeto.

Em andlise historica, a ideia de pratica, coloca desde a Antiguidade o problema de
sua aproximacao ou distanciamento em relagdo a teoria, colocando sua definicdo num
constate processo de reconstrucdo, podendo significar tanto um agir intersubjetivo, em
Aristoteles, como uma complexa uniao de Poiésis-Praxis- Theoria em Marx.

Desse modo, sobre a praxis, podemos compreender que a dimensao do problema
que acompanha sua abordagem e definicdo até hoje, ora como aproximacao ora
distanciamento da teoria, mas entendendo que a relacao deve ser unica e dialética.
Recorrendo a praxis marxista, esta se configura como atividade social transformadora,
postulando uma “transformacgéo revolucionaria”.

A proposta aqui ndo é finalizar com uma opinido, mesmo porque, este &
apenas o inicio de um dialogo, mas esbocar um ponto que julgamos fundamental:
a importancia da préaxis na formagcéo do/a pedagogo/a. Em que cada vez mais se
percebe a necessidade de uma praxis educativa revolucionaria, isto é, aquela que
exige a mudancga da consciéncia dos sujeitos, contribuindo sobremaneira para uma
acao social e politica.

Esse escrito buscou trazer algumas discussbes e propor reflexdbes aos/as
trabalhadores/as da educacéao, para que estes/as tomem consciéncia de seu trabalho
e n&o o fagcam de maneira mecénica e/ou alienada. Ndo seguir o “roteiro” estabelecido
pelo sistema ou as macroestruturas, mas buscar compreender 0 que sua pratica
significa.

Dada arelevanciada praxisnaformacao do/apedagogo/a, esperamosterde algum
modo contribuido para a discussdo, que se insere cada vez mais como necessaria,
buscando legitimar a praxis educativa revolucionaria — o que na concepc¢éao de Marx —
exige a mudancga da consciéncia das pessoas, contribuindo sobremaneira para uma
acao social e politica. Finalmente, praxis como atividade social transformadora inserida
numa filosofia da praxis, equivale a filosofia de transformag¢ao do mundo.
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RESUMO: Compreender a participacao popular
na democracia € entender o percurso historico
dessa forma de governo e como a liberdade e a
acao politica se relacionam no espaco publico.
Para tanto, neste trabalho s&o utilizados como
base os estudos desenvolvidos por Hannah
Arendt, em especial, a discussao a respeito do
papel do cidadao como ser ativo no contexto da
democracia contemporanea, além de analisar a
influéncia da participacao popular na efetivacéo
da democracia como forma de compreender a
acao e a liberdade politica. Agir politicamente é
considerar 0 espaco publico existente e como
a pluralidade é compreendida na sociedade.
A democracia é uma forma de governo que
na contemporaneidade ao ser marcada pela
representatividade, permite que os cidadaos,
neste caso, atuam de forma indireta na
politica. Para o pleno exercicio da acéo
politica &€ essencial que os cidaddos exercam
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CONTEMPORANEA

a democracia participativa,
com a preponderancia da representatividade,
€ necessario que os cidadaos encontrem 0s
espacos publicos possiveis e a partir destes,
busquem alcancar os seus direitos e de toda
a coletividade. A filosofa aponta que para o
exercicio da liberdade politica &€ necessario que
os cidadados possam lutar pela necessidade
coletiva e alcancar a pluralidade. Nesta direcao,
€ apresentado o CRAS, equipamento basico
da Politica Nacional de Assisténcia Social,
como um espaco publico para o exercicio da
democracia participativa e potencializador da
acao politica do homem, percebendo os seus
sujeitos como pessoas plenas de direito.
PALAVRAS-CHAVE: Democracia. Liberdade.
Acédo. CRAS. Coletividade.

isto &, mesmo

ABSTRACT: Understanding the popular
participation in democracy is to follow the
historical course of this form of government and
how freedom and political action are related in
the public space. For this, in this work are used
as basis the studies developed by Hannah
Arendt, in particular, the discussion about the
citizen’s role as being active in the context of
contemporary democracy. In addition, it is
necessary analyze the influence of popular
participation in the realization of democracy
as a way of understanding political action and
freedom. To act politically is to consider the
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existing public space and how plurality is understood in society. Political action takes into
account the existing public space and how plurality is understood in society. Democracy
is a form of government in contemporary times marked by representativeness, allows
citizens, in this case, act indirectly in politics. For the full exercise of political action,
it is essential for citizens to exercise participatory democracy, that is, even with the
preponderance of representativeness, it is necessary for citizens to find the possible
public spaces and from these, to seek their rights and the whole the collectivity. The
philosopher points out that for the exercise of political freedom it is necessary that
citizens can fight for collective need and achieve plurality. In this direction, the CRAS,
basic equipment of the National Social Assistance Policy, is presented as a public
space for the exercise of participatory democracy and a potentiator of the political
action of man, perceiving his subjects as citizens with rights.

KEYWORDS: Democracy; Freendom; Action; CRAS; Collectivity

11 INTRODUCAO

O presente trabalho visa a compreender o Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) - equipamento considerado como porta de entrada da Politica Nacional
de Assisténcia Social - como espacgo publico efetivo para o exercicio cidadao a partir
do pensamento de Hannah Arendt. Exercer a liberdade no espaco publico é identificar
a pluralidade nele existente e o grande desafio &, a partir desta compreenséao das
singularidades existentes na sociedade, poder agir politicamente na direc&o de buscar
a garantia dos direitos coletivos.

Nesse viés, é necessario saber que a democracia é uma forma de governo que
se transformou e continua se transformando de acordo com a realidade historica e
social. Assim, as acdes do homem podem direciona-la para que valorize o humano, o
coletivo, o plural. Agir politicamente é buscar ndo somente os anseios individuais, mas
trata-se de uma busca constante para modificar a sociedade de modo a torna-la um
local em que os direitos alcancem a todos, sem qualquer tipo distingdo socialmente
construida.

Para a realizagdo de nossa discusséo, serdo apresentados inicialmente os
conceitos de liberdade e de politica e como estes se relacionam no espaco publico,
bem como a importancia da acéo politica a partir dos estudos de Hannah Arendt.
Ainda sera apresentada a consolidacdo da Politica de Assisténcia Social e nosso
entendimento de como o CRAS pode ser um espacgo para o exercicio democratico e
de acéo politica.

2 | PARTICIPACAO POPULAR SOB A OTICA DA CONSTITUICAO DE 1988

Verifica-se no decurso da propria consolidacdo da democracia as grandes
nuances que efetivamente envolveram a participacao popular de forma direta e indireta
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no governo e como esta, de fato, acarretou na caracterizacdo e fortalecimento da
democracia em si e 0s espacgos que nela ocorreram (e ocorrem) para que os cidadaos
possam agir politicamente.

Ainda que historicamente, a participacéo popular no Brasil tenha se originado na
época da colonizacao portuguesa, nas praticas da esquerda da Igreja e na esquerda
em geral nosso interesse remonta, em especial, a partir da segunda metade do século
XX. Dentre exemplos que apontam para o universo em analise, a primeira conferéncia
nacional de saude ocorreu no governo de Getulio Vargas nos anos 1940. Na década de
1950, no Conselho Nacional de Saude, ja havia participacéo de cidadaos escolhidos
pelo governo entre entidades e personalidades (MATEOQOS, 2011).

Nesse contexto, as conferéncias sao espacos de discussao coletiva em que
todos os cidadaos sao convidados a participar para discutir interesses e necessidades
da localidade em que vivem, na tentativa de aprimorar e tornar efetiva as politicas
publicas. Observa-se que nos ultimos anos, aumentou-se consideravelmente o nUmero
de conferéncias realizadas, apontando a importancia da existéncia e consolidacédo de
uma politica participativa, sendo que a intensidade e qualidade dessa participacéo
tem sido uma preocupacéao constante da nova fase democratica do Brasil (AVRITZER,
2012).

Na década de 1980 houve um grande salto de participagcao popular, ja que o pais
estava em um periodo de transicdo democratica, e 0 movimento de luta por eleicées
diretas teve ampla repercussao no pais e se efetivou na Constituinte (MATEQOS,
2011). O movimento de “Diretas J&”, foi a materializacdo de um anseio coletivo de
transformagdes na politica brasileira, 0 que impactou de forma ampla a realidade
social, permitindo um grande passo em favor da efetivagcdo da democracia.

Conforme explicita Miguel (2014), a perspectiva liberal trouxe uma orientagéo ao
ordenamento juridico que pudesse combinar a autonomia individual com a autonomia
coletiva. Entretanto, as democracias liberais contemporéaneas apresentam uma dificil
convivéncia entre o preceito da igualdade politica formal e a exclusdo do processo
decis6rio da maioria dos cidadaos.

Neste viés houve a necessidade de regular e organizar a participacéo direta
e indireta dos cidadaos no governo e a forma com que os representantes poderiam
governar e tomar decisdes. No Brasil, a base para essa representacédo democratica e
a participacao popular se efetivou com a Constituicao de 1988.

Observa na Constituicdo uma énfase na questéo da participacao e no pluralismo,
conferindo ainda grande autonomia aos partidos politicos. O crescimento na
participacdo dos cidadaos na politica do pais foi um dos elementos mais importantes
para a democratizagcdo do Brasil. Assim, a participagcdo popular na elaboracéo,
acompanhamento e na fiscalizagdo das politicas publicas ganha institucionalidade, vez
gue ha previsao constitucional para a criagdo de instancias para este fim (MATEQOS,
2011).

Um dos grandes marcos sociais da po6s-Constituicao foi a consolidacao do Sistema
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Unico de Assisténcia Social (SUAS) que foi aprovado e regulamentado em 2011 pela
Lei 12435, sendo a gestao da politica assistencial materializada através dele, de modo
descentralizado e participativo entre os trés entes federados. Esta mesma lei trouxe
uma nova redacao a LOAS (Lei Orgéanica de Assisténcia Social) originalmente datada
do inicio da década de 1990.

Trés eixos de atuacdo sdo descritos no SUAS, sendo a) Protecédo Social,
dividida em protecéo basica e protecdo especial; b) Vigilancia Socioassistencial e,
c) Defesa de Direitos. A partir dessa estruturagéo, buscou-se romper com a pratica
do assistencialismo, entendido como uma ac¢éo de benevoléncia do Estado, que nao
reconhecia o individuo como sujeito de direitos, uma vez que ao compor o tripé da
Seguridade Social permitiu que houvesse uma valorizagao da pluralidade, identificando
todos como cidad&os de direito.

N&o somente a consolidagdo do SUAS foi um marco, como também a possibilidade
de existéncia de outros mecanismos democraticos, dentre eles a participacao direta
do cidadao no espaco publico através da a¢ao nos espacos existentes (principalmente
o CRAS) ou ainda por meio das conferéncias e conselhos vinculados as politicas
publicas.

Nesse cenario, veem-se as forcas das conferéncias publicas, pois sdao uma
inovacdo democratica no Brasil contemporaneo. Tanto a tradi¢cao participativa quanto
a deliberativa sdo ferramentas uteis para analisa-las, j& que se centralizam na
participacdo e na discussao para legitimar o processo decisorio (LINS et al, 2012). A
partir disso, Miguel (2014, p. 147) aponta que:

”

“Ser cidadao” significa tomar posse de um conjunto de direitos e de potencialidade
de acdo, mas também saber operar dentro do arranjo institucional que garante
esses direitos e potencialidades. E um movimento que, ao privilegiar determinadas
modalidades de acéo politica em detrimento de outras, gera diferentes matrizes
de efetividade para agentes que estéo situados em posicoes diversas no mundo
social e controlam diferentes tipos e quantidades de recursos, ao mesmo tempo
modelando a expectativa desses agentes.

Dessa forma, evidencia-se o papel do cidaddo como agente — pessoa de acéo —
na manutencao e fortalecimento da democracia. Observa-se, porém, que esse papel,
muitas vezes, fica relegado ao segundo plano na democracia contemporéanea, em
favor da representatividade por partes de agentes que buscam o “bem comum”, o que

melhor sera analisado a seguir.

31 ACAO POPULAR NO OLHAR DE ARENDT

Podemos identificar nos trabalhos desenvolvidos por Hannah Arendt o papel do
cidadao como ser ativo na manutencao e fortalecimento da politica e a partir desta, a
defesa e garantia das liberdades individuais e coletivas. Trazé-la para discorrer sobre
a participacao popular na democracia contemporanea € compreender que o homem é
resultado de sua acdo no mundo e esta agdo encontra-se atrelada a dimensao politica.
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Arendt aponta que a descoberta de novos continentes, a invencéo do telescopio
por Galileu e a Reforma, foram os trés eventos que marcaram o inicio da modernidade
e que ja tinham presentes alguns ingredientes do processo de alienagcdo que seriam
intensificados no século seguinte (JARDIM, 2011).

Nesse sentido, as ciéncias modernas foram deslocadas da Terra para o Universo
infinito e a filosofia moderna voltou-se para o interior do homem, focado em sua
subjetividade. Esse processo relacionado a uma posicdo de alienacéo se deve ao
fato de o homem inicialmente valorizar a fabricacéo e se compreender por meio deste
processo, sem entender as diversas influéncias que sofria para a manutencéo da sua
pseudoliberdade.

Um dos fatores decisivos para o ingresso na Era Moderna foi a elevacao da
vida ativa do homem, uma vez que houve uma grande valorizagdo das qualidades do
trabalhador: a produtividade, a eficiéncia, a capacidade de organizar e planejar tarefas
(JARDIM, 2011). Nesse sentido, as relagdes sociais foram modificadas, havia uma
nova subjetividade sendo despertada e 0 homem neste processo, foi se transformando
e impactando de certa forma o meio em que estava inserido.

No primeiro capitulo de seu livro A condicdo Humana (2007), a autora discorre
sobre a vita activa, em que apresenta as trés atividades fundamentais do homem
que € o labor, o trabalho e a acéo. O labor corresponde ao processo biolégico do
corpo humano, cujo ciclo de desenvolvimento se relaciona com as atividades vitais
produzidas e introduzidas pelo labor na dinamica da vida. Ja o trabalho corresponde ao
processo superficial que permite ao homem suprimir suas individualidades, produzindo
um mundo artificial das coisas, que em nada se relaciona com o natural.

A autora explicita que a agdo é a unica atividade inteiramente pertencente ao
homem e explica apontando que no labor ndo ha a necessidade da presencga do outro,
e na completa soliddo o homem se tornaria um animal laborans, de outra forma, um
homem que trabalhasse e fabricasse um mundo inteiro apenas para ele seria um homo
faber, e se aproximaria a um deus na criagcao de todas as suas coisas. Entretanto, a
acao nesse processo, depende da presenca dos outros constantemente e é exclusiva
do homem. Com a fabricacdo surge um produto, um objeto, ja com a acédo revela-se
um quem, e € esse quem que pode modificar e transformar a sociedade com sua acéo
livre e significar o mundo (ARENDT, 2007).

Essas trés atividades ndo podem ser entendidas fora da existéncia e, portanto,
das relacbes humanas. Em uma de suas conferéncias, Arendt (1993) afirmou que a
Existenznunca esta essencialmente isolada, umavez que ela sé existe na comunicagao
da Existenz dos outros. Assim, o desenvolvimento das relagdes sociais envolve inter-
relacdes, ou seja, interconexdes entre a Existenz de um ser com a Existenz de outro.
Esse movimento de trocas e comunicagdes vivenciais é inerente ao processo humano
de estar no mundo e existir nesse mundo como razao, como humano. Desse modo,
necessita-se do outro e é nesse estar-junto que elas podem se desenvolver.

A partir desse jogo descrito acima, tudo que encontra em contato com a vida
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humana, torna-se parte da condicdo humana. Os homens s&o seres condicionados
pelo natural e pelas coisas produzidas pela atividade humana, sendo que, nesta
interacdo vao produzindo novos sentidos e se modificando. Arendt (2007) reconhece,
entdo, a importancia da intercomunicacao entre os seres e da acéo no contexto social
para conferir significado a existéncia.

Ao revisitar as rapidas transformag¢des que o mundo vivenciara com a Revolugéo
Industrial e compreendendo a organizacédo da sociedade pautada na concepcéao de
Montesquieu, Arendt (1993, p. 51) aponta que “a acéo politica, como toda acao, &
sempre essencialmente o comec¢o de algo novo; como tal, ela €, em termos de ciéncia
politica, a propria esséncia da liberdade humana”. Assim, ndo ha exercicio da politica
sem a condicdo de liberdade, sendo que esta, se configura na Existenz, no modo de
vida de cada época e que partia do individual para o coletivo.

E a partir desta acéo politica que os homens podem aprender a lidar com o que
passou e a se reconciliar com o que inevitavelmente existe. Para Arendt (2007, p. 15),
“a acao, unica atividade que se exerce diretamente entre os homens sem a mediagcao
das coisas ou da matéria, corresponde a condicdo humana da pluralidade, ao fato
de que homens, e ndo o Homem, vivem na Terra e habitam o mundo”. E a acdo que
permite 0 homem se reconhecer como ser social, concreto e ndo enquanto entidade
abstrata.

Todos os aspectos da condicdo humana relacionam-se com a politica, sendo
gue a pluralidade é a condicao de toda a vida politica. A autora afirma que isso se da
“[...] pelo fato de sermos todos os mesmos, isto é, humanos, sem que ninguém seja
exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista ou venha a existir’
(ARENDT, 2007, p. 16).

Esse movimento do novo surge a partir do que ja esta acontecendo e nesse viés,
as leis tem um papel importante pois confere certa estabilidade a vida. Desse modo,
entende-se que a lei vem a ser o elemento que permite que a acao humana se oriente
no sentido de manutencao do que esta posto ou na revolugao do que ja existe, em
uma constante discusséo e transformacéo do devir, conferindo papel fundamental a
politica.

Em sintese, € por meio da acdo que se transcende a massificacdo e que
pode pensar e problematizar a realidade, a fim de conferir uma transformacédo da
prépria existéncia. Nesse sentido, ao pensar na importancia do desenvolvimento de
coletividade e participacao popular expressos na Politica Nacional de Assisténcia
Social (PNAS), faz-se importante compreender a possibilidade do CRAS se configurar
como um espaco publico para o exercicio da cidadania na democracia contemporanea
(conforme indicado nos conceitos de Hannah Arendt), entendendo suas fragilidades e
potencialidades.
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410 CRAS COMO ESPACO PUBLICO PARA O EXERCICIO DA CIDADANIA

Em seus estudos, Arendt pautou-se na compreensao da vita activa do homem
no espaco publico e para compreender este espaco estudou as diversas formas de
governo para as quais teceu criticas, compreendendo a liberdade da agao politica em
cada uma destas formas.

Com a consolidagdo da Politica Nacional de Assisténcia Social, o CRAS se
efetivou na protecéo social basica, enquanto equipamento responsavel em colocar em
movimento estratégias que permitiram a sua transformag¢do em um espaco publico de
efetivacéo de direitos que tem no acompanhamento das familias realizado através do
PAIF (Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia) um importante condutor.
Dentro das formas de trabalho descritas a serem realizadas junto as familias, aponta-
se a construgcdo de grupos que possam potencializar novas formas de perceber e
atuar como sujeito no mundo social e politico.

A anélise do pensamento de Hannah Arendt permite compreender que é
necessario ir além dos modos materializados das democracias ja existentes, para
assim, propor a abertura de novos espacos para o efetivo exercicio da cidadania
(DUARTE, 2010). E no espaco do novo que a liberdade politica pode encontrar a sua
realizacéo e estabelecer novos modos de vida e pensamento para o fortalecimento da
acao no viés politico.

Com o SUAS, entendemos que este novo espacgo pode ser construido atualmente
através do CRAS. E a partirdo CRAS que o Estado se materializa no territério, sendo esta
uma das condi¢des para a democratizagcao do acesso aos direitos socioassistenciais 0
que, enquanto tese, contribui diretamente para o fortalecimento da cidadania.

Somado a isso, através do PAIF, a acdo politica torna-se uma das dimensdes
gue embasa a atuacéo de seus técnicos, vez que acao destes buscam ndo somente
a identificacdo das vulnerabilidades sociais as quais as familias encontram-se
atravessadas como também a verificacdo das potencialidades da familia e do
territério para a ultrapassagem de tais condicbes. A partir dessa perspectiva, 0s
técnicos do CRAS (comumente assistentes sociais e psicélogos) podem atuar como
mobilizadores da constru¢ao desse espaco de trocas e mobilizagdes que definem uma
das materializagc6es do espaco publico, fortalecendo as caracteristicas individuais dos
cidadaos (como autonomia, autoestima e pertencimento social) e as caracteristicas da
comunidade, fortalecendo as associagdes de bairro e incentivando a ac¢ao politica dos
cidadaos nestes espacos.

“Nos espagos coletivos que se expressam a solidariedade, a extenséo das
relacdes familiares para além da consanguinidade, o fortalecimento da cumplicidade
de vizinhancga e o desenvolvimento de pertenca e identidade” (BRASIL, 2009a, p.13).
E a partir desses espacos plurais que é possivel que haja a ac&o politica, pois ao se
perceberem pertencentes a um territério e unidos em suas relacbes podem perceber
0 que € comum a todos. Contudo, muitas vezes sao nesses espacos que aparecem
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conflitos, onde se observa um movimento de tentativa de sobreposicédo de uns em
frente aos demais, e muitas vezes isso se da quando as pessoas buscam satisfazer
suas necessidades urgentes, decorrentes de desigualdades sociais presentes no
territdrio.

Para Arendt (2007), a énfase nas necessidades socioecondmicas néo deveria ser
o fundamento de nenhum sistema politico, ja que para ela, isto oferece espaco para a
perversdo dos sistemas politicos, os quais se baseiam em visdes economicistas. Ela
compreende que enquanto houver desigualdades sociais havera pessoas que cederao
0s seus direitos politicos para a manutencéo da propria vida enquanto outros irédo de
forma abusiva usar erroneamente dos direitos do povo. Ha uma discrepancia entre
a ideia da democracia e a democracia efetivamente vivenciada, principalmente em
relacdo a pluralidade de participa¢ao no espaco politico. Embora se acredite na eficacia
da democracia como sistema politico, fica ainda dificil conceber que as sociedades
contemporaneas convivam com a alteridade, ficando a pluralidade comprometida em
sua dimensao (VASCONCELOS JUNIOR, 2010).

Isso acontece porque as sociedades atuais unem o labor a fabricacéo e isso faz
com que o homem produza e consuma coisas que acredita ser necessarias para a
sua sobrevivéncia, o que leva a um constante individualismo. Imerso em tal condigc&o,
o homem nao consegue perceber de forma profunda as verdadeiras necessidades do
outro, o que compromete a pluralidade.

Ainda, enquanto os homens permanecerem buscando suprir o minimo do basico
em suas vidas, a sua ac¢ao de pensar o coletivo fica comprometida, e dessa forma,
a consolidacao de sua liberdade. Cabe apontar que a Politica de Assisténcia Social
tem dimensbes que fortalecem as familias na busca de sua autonomia, visando o
desenvolvimento para uma participacao plural e coletiva na vida publica, indo além
das provisdes dos minimos necessarios a sua sobrevivéncia, contribuindo assim para
a prevencéo das vulnerabilidades, na protecéo e a previséo dos riscos. Desse modo,
trata-se de uma politica que atua para promover o protagonismo dos individuos e
familias, para que consigam atuar de forma critica diante da realidade em que vivem.

Ha nesse sentido um contraponto entre a democracia - e sua busca da coesao
social - e o liberalismo marcado pelo forte individualismo. Esse contraponto se resolve
na representacdo, uma vez que, na democracia, a representacdo € um meio para
a busca dos anseios individuais e a resolugcdo dos problemas destes, resultante na
coesao social (RORIZ, 2011).

A critica de Arendt residiu na questao referente a compreensao da liberdade nos
movimentos revolucionarios que a utilizavam como argumento para resolver questdes
que extrapolavam a esfera politica. O que movia o povo, segundo a autora, eram
as questdes sociais, assim, a ideia de liberdade passou a significar possibilidade
de igualdade social, o que foi um retrocesso no entendimento da ideia de liberdade
(VASCONCELOS JUNIOR, 2010).

Tais questdes que remetem a esfera social sdo importantes para serem
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buscadas e devem fazer parte do exercicio da liberdade politica. Contudo, & preciso
ir além, no sentido de pensar a pluralidade e o coletivo, buscando ndo s6 aquilo que
me satisfaz, e sim aquilo que podera satisfazer toda a sociedade a qual vivo. Com
isso, as acdes desenvolvidas no CRAS propiciam espacos de discussao entre os
individuos e suas familias, através das oficinas e a acbes comunitarias, de modo a
coletivamente resgatarem esse sentimento de pertenca a comunidade em que vivem
e juntos problematizarem questbes que estdo além das suas vivéncias particulares,
contribuindo uns com o0s outros nas trocas acerca de suas experiéncias e atuando
conjuntamente pensando em ac¢des para o bem comum.

A democracia era vista como uma mera forma de governo, antes mesmo de se
tornar uma ideologia, e ela foi orientada nao pela liberdade de opinido publica, mas
pela propria opinidao publica. Neste cenario, Arendt menciona que a opini&o publica
hegemonica se caracteriza por igualar as opinidées, destituindo de legitimidade qualquer
discordancia, recusando assim, a pluralidade na esfera politica (VASCONCELOS
JUNIOR, 2010).

Esta recusa é o que impede o desenvolvimento da agcdo no espago publico,
impede a liberdade politica, e faz com que a normativa se instaure como um campo
de orientacéo e decisao imposta, nao havendo contraposicoes. Essa recusa néo é
apenas sobre a opinido do homem, mas é a recusa do homem de participar ativamente
do espaco publico e realizar a verdadeira democracia.

Nesse sentido, a participagdo nos Conselhos e Conferéncias Municipais
de Politica Publica podem garantir que o espaco coletivo seja visualizado em sua
pluralidade. Incentivar os cidadaos na participacao politica de forma a deliberar sobre
as situacoes que eles mesmos vivenciam ao se relacionar com 0s espacos publicos é
garantir a heterogeneidade dos discursos na elaboragéo das diretrizes e leis.

Contudo, é importante salientar que embora haja uma preponderancia do
individualismo e uma estagnacado por parte do povo para buscar a efetivacdo do
exercicio da liberdade politica, ha que se considerar que existem espacgos publicos
(tais como o CRAS) na democracia que podem propiciar o desenvolvimento da acéo
politica. Consideramos importante que tais espacos devem ser valorizados para que
0 povo possa, ha qualidade de cidadaos, participar ativamente da esfera politica,
podendo garantir assim os seus direitos e de toda a coletividade.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Para analisar a questdo da participacao popular na democracia contemporanea
foi necessario compreender que a democracia faz parte de um ambiente social e
histérico, portanto ela estd sempre em transformacdo de acordo com cada época
em que esta inserida. Essa observacédo permite afirmar que a democracia nao se
configura como um modelo estatico assumido por determinada nagdo como politica de
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Estado, mas que, sobretudo, € um modelo que pode ser modificado para se ajustar as
necessidades que variam na relagcéo espago-tempo.

A democracia que prepondera no mundo atual € a representativa e sobre ela,
Hannah Arendt teceu suas criticas, uma vez que tal modelo inibe a participacao direta
dos cidad&os no poder e na busca da efetivacao direta dos seus direitos. A partir disso,
entendemos que a ac¢ao popular é imprescindivel para contribuir na formag¢ao de uma
sociedade mais justa e humana e a formagcédo de espacos que potencializem essa
garantia de direitos faz parte do jogo democréatico.

Entendemos, a partir das reflexdes aqui realizadas, que o exercicio da liberdade
politica é necessario que os cidadaos se apoderem dos espacos publicos existentes e
a partir deles, possam buscar seus direitos, lutar pela necessidade coletiva e alcancar
a pluralidade. Mesmo na democracia representativa existem espacos para que o
cidadao busque o exercicio da politica e estes devem preponderar para que o homem
saia do campo passivo e assuma o0 seu espacgo de ser ativo no mundo, participando
da construcédo de uma sociedade mais justa.

Dessa forma, cabe entender que embora na democracia contemporéanea vigore
a representatividade, ela oferece espacos que fomentem o exercicio da democracia
participativa. S&0 esses 0s espacos que os cidaddos devem assumir e buscar para
poder transformar a realidade em que se encontram, para exercer a sua liberdade
politica, e comisso poder ser um cidadao consciente da pluralidade, agindo diretamente
nas decisées do poder, transformando assim, diariamente, a democracia para uma
forma de governo melhor para todos. Quando se compreende as pluralidades é que
se pode dar visibilidade aos excluidos socialmente, possibilitando o empoderamento
das minorias e permitindo que todos encontrem na efetivacéo dos seus direitos, uma
vida mais livre, igualitaria e humana

Com a consolidacdo do SUAS, o CRAS se tornou um espaco que pode propiciar
0 agir participativo dos cidadaos, uma vez que o trabalho social desenvolvido leva em
consideracao a dinamica das relagdes sociais e o papel da participacao popular no
desenvolvimento dos cidadaos, familia e territérios, a fim de dimensionar e transformar
a realidade, superando as vulnerabilidades, garantindo n&do somente a melhorar as
condicoes de vida da populagao, como dar voz ativa a pluralidade para que possa agir
com liberdade e consciéncia politica.
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RESUMO: Trata-se neste texto de analisar o
desenvolvimento da produgdo textual numa
perspectiva interdisciplinar tendo como pano
de fundo a proposta pedagoégica do Proenem-
Unicruz. Este programa institucional e social
oferece a Cruz alta — RS e regido oportunidade
de preparacdo de estudos para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) sob um
horizonte articulatério, onde Redacao, Lingua
Portuguesa e Literatura passam a fazer parte
de uma mesma unidade originaria, a unidade
da linguagem. Como fundamentagéo, propde-
se revisao tebrica baseada na producao
académica de pensadores que denunciam a
crise de um ensino fragmentado, na mesma
medida que indicam caminhos favoraveis a uma
aprendizagem linguistica efetiva. Nessa direcao,
subentende-se que a escrita deve manifestar
todo o contetdo simbodlico construido pelo
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DA INTERDISCIPLINARIDADE

estudante ao longo da sua formac&o humana.
Isso, no entanto, precisa ser sinalizado por
meio de uma abordagem pedagdgica pautada
na interdisciplinaridade, uma vez que sua
filosofia de atuagdo se embasa na aproximacao
e no dialogo com o outro e, ainda, no constante
cambio de perspectivas tematicas de uma
mesma area de conhecimento. Dentro disso
0 uso competente e lucido da linguagem nos
textos representa um exercicio de cidadania,
que ocorre no aparecimento das diferentes
opinides, sempre clarificadas pela capacidade
discursiva de cada estudante. Desse modo,
o Proenem marca-se como um importante
momento na vida de cada aluno. Um momento
de aprendizado e renovacdo de esperancas
através do saber, valorizando sempre a
curiosidade, o envolvimento e a riqueza de
uma pedagogia comprometida com a educacgéao
linguistica.

PALAVRAS-CHAVE:
Interdisciplinaridade.

Producéo textual.
Proenem-Unicruz.

Educacéao linguistica.

ABSTRACT: This paper analyzes the
development of textual production in an
interdisciplinary  perspective  against the

pedagogical proposal of Proenem-Unicruz. This
institutional and social program offers Cruz Alta -
RS and region an opportunity to prepare studies
for the National Examination of Secondary
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Education (ENEM) under an articulatory horizon, where Writing, Portuguese Language
and Literature become part of the same original unit, the unity of language. As a rationale,
it is proposed a theoretical revision based on the academic production of thinkers who
denounce the crisis of a fragmented teaching, in the same way that indicate ways
favorable to effective linguistic learning. In this direction, it is understood that the writing
must manifest all the symbolic content constructed by the student throughout his human
formation. This, however, needs to be signaled through a pedagogical approach based
on interdisciplinarity, since its philosophy of action is based on the approximation and
the dialogue with the other and also on the constant exchange of thematic perspectives
of the same area of knowledge. Within this, the competent and lucid use of language
in texts represents an exercise of citizenship, which occurs in the appearance of the
different opinions, always clarified by the discursive capacity of each student. In this
way, the Proenem marks itself as an important moment in the life of each student. In
this way, the Proenem marks itself as an important moment in the life of each student.
A moment of learning and renewing hopes through knowledge, always valuing the
curiosity, involvement and richness of a pedagogy committed to language education.
KEYWORDS: Texty production. Interdisciplinarity. Proenem-Unicruz. Linguistic
education.

11 INTRODUCAO

E notdria a preocupacéo de alunos, professores, instituicdes de ensino e governos
quanto ao desenvolvimento da leitura e da escrita na formagédo de Ensino Médio e no
ingresso consequentemente imaturo ao Ensino Superior. Por serem elas importantes
competéncias ao desenvolvimento do sujeito, a Universidade de Cruz Alta mostra-
se preocupada com essa questdo e da a sua contribuicdo ao oferecer para alunos
de escola publica de Cruz Alta —RS e regido o Proenem, um programa institucional
de preparacdo ao Exame Nacional para o Ensino Médio (ENEM). Para atender as
recomendacdes do exame 0 programa segue o cronograma de avaliacbes organizado
por areas de conhecimento, as ciéncias naturais, humanas, exatas e da linguagem.
O presente artigo concentra sua reflexao no caderno de linguagens, codigos e suas
tecnologias, apresentando a abordagem didatico-pedagdgica desenvolvida pelo
Proenem na tentativa de contribuir para os estudos relativos a educacéo linguistica
no Brasil.

Conforme compreende o Ministério da Educacdo (MEC), a banca avaliadora
das redacdes produzidas no Enem opera sob os critérios da gramatica normativa e
favorece a denominacéo culta da lingua como variante oficial. Além disso tem como
expectativa identificar posturas, pontos de vista e condigbes plenas de um cidadéao
para sugerir saidas e possibilidades aos temas abordados. Entendemos que o espaco
da redacdo no Enem representa a garantia do dialogo, da democracia através da
comunicacéo e da espontaneidade dos estudantes frente as diversidades e o direito
de expressar suas opinides e propostas nos assuntos de interesse expressamente
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sociais. A participacéo do aluno através da sua prépria subjetividade é um ato politico,
mesmo que numa situagdo de concorréncia ou selecdo, pois se vé diante do desafio
de propor intervencao merecedora de uma nota mil, capaz de somar ideias a tantas
outras também deliberadas em contextos linguisticos de deciséo.

O horizonte articulatério desse trabalho é a interdisciplinaridade a qual agrega
momentos de integracdo entre as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e
Redacéo, o que chamamos de “momento interligado”. Sem prejudicar os recortes
tematicos de cada componente, as situacdes de interacdo que propomos sinaliza aos
alunos a articulacdo que ha nas questées do caderno de Linguagens, codigos e suas
tecnologias. Segundo os documentos oficiais do Ministério da Educacéo, a area de
linguagens é composta pelas disciplinas de “Lingua Portuguesa, Lingua estrangeira
moderna, Educacéo Fisica, Arte e Informatica”, o que, de algum modo, denota a
abrangéncia tematica da area.

Nessalinha, Vigna (2008, p.02) afirma que “na situacao de ensino e aprendizagem,
o conhecimento é transposto da situagcado em que foi criado, inventado ou produzido,
e por causa desta transposicao didatica deve ser relacionado com a pratica ou a
experiéncia do aluno a fim de adquirir significado”. Assim sendo, estimulamos a pratica
reflexiva como agao necessaria no aperfeicoamento da escrita, da organizagcao das
ideias e do potencial argumentativo dos alunos na producgéao dos seus proprios textos
de forma contextualizada.

No espaco a que nos foi destinado, portanto, propomos uma ampliacéo tedrica
a fim de buscar sustentacdo as afirmacdes que faremos. Revisitar os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), especialmente para a Lingua
Portuguesa, os quais orientam o trabalho das escolas publicas para com a produgao
textual, buscando aproximacgdes com a matriz epistemoldgica do Enem e com a
proposta pedagogica que pensamos melhor corresponder as atuais exigéncias desse
campo. Por fim, trazemos nossas impressdes e convicgdes, as quais nos ajudam a
pensar e concretizar o melhor que podemos.

2 | ALGUMAS DISCUSSOES TEORICAS NECESSARIAS

Com toda a certeza, estamos envolvidos no processo conhecido por educagéo
linguistica. Ao tratarmos das intencdes do Proenem referente as linguagens, a
redacao e, sobretudo quanto ao que queremos desenvolver com nossos alunos, nos
inserimos no universo linguistico de ampla e convergente envergadura. Sabendo disso,
reconhecemo-nos como incentivadores de uma aprendizagem efetiva e aproximada
da vida, e que potencializa a leitura do mundo.

No raciocinio de Bagno e Rangel (2005, p. 63), a educacéo linguistica poderia
ser compreendida como
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[...] o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/
sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre todos 0s
demais sistemas semidéticos. Desses saberes, evidentemente, também fazem parte
as crencas, supersticoes, representacdes, mitos e preconceitos que circulam na
sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem o que se poderia chamar
de imaginario linguistico ou, sob outra ¢tica, de ideologia linguistica.

A responsabilidade que temos com universo linguistico se compara a
responsabilidade com todos aqueles que nos procuram em busca de preparacéo. E
vital a necessidade de respeito a diversidade linguistica, como compositora da sinfonia
das vozes. Na variedade da linguagem estéo individuos, banhados e marcados por
suas historias localizadas repletas de significacdo. Percebemos a partir das ideias
emprestadas dos escritores, que a linguagem é educada durante a vida e € resultado
de um somatério de sentidos, imaginarios e interpretacdes, construtores de usos
linguisticos legitimados.

Por esta razdo, o ato de escrever e ler textos € pratica viva de linguagem,
necessaria ao pensamento humano e ao desenvolvimento de habilidades expressivas.
Todo sujeito que 1€, pensa no que |é€. Todo sujeito que escreve, pensa no que escreve,
assim tornando-se mais reflexivo e argumentativo perante as situagdes que vivencia
no mundo. Essa preparacdo pode ser considerada a atividade essencial de uma
educacao linguistica.

Conforme Marques (2011, p.15), “o ensino na obediéncia a certos rituais” cria
traumas. Diante de uma folha em branco muitas pessoas n&o sabem o que fazer com
a sua propria linguagem. E uma pergunta frequente saber por onde deve-se comecar
um texto. Aresisténcia pelas atividades de producéo de texto demonstram uma espécie
de medo da lingua.

Como a producéao de escrita € resultado do que se aprende desde a alfabetizacéo
da lingua, precisamos refletir quanto ao seu tratamento na escola. Faraco e Castro
(2009, p. 2) em um artigo sobre a relacdo dos estudos linguisticos e o ensino da
lingua no Brasil, fazem o classico questionamento e, evidentemente necessario: “Mas,
se o0 ensino de linguagem nédo se da, como querem os tradicionalistas, calcado no
eixo normativo, como ele deve ser, se aceitarmos a critica dos linguistas? Em outras
palavras, quando tiramos de foco o ensino de regras e conceitos, 0 que passa a ser o
nosso objeto de ensino?”. Segundo os escritores, a intencao dos linguistas € colocar
o texto no centro do debate para estudar a lingua. Ainda, conforme os autores, 0
texto como objeto primordial das aulas de Lingua Portuguesa assegura “o ensino dos
aspectos normativos [...], isto €, as regras gramaticais ndo seriam mais ensinadas
por meio de frases soltas, abstraidas de contexto, e sim na perspectiva de sua
funcionalidade textual” (Ibid. p. 2).

Eis algumas de nossas expectativas. O texto como objeto central produz a ideia
de buscarmos reconhecer a lingua materna nas suas nascentes histéricas, geograficas
e sociais por sua variedade de géneros e tipologias. E no processo de leitura constante
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e variada que reside a possibilidade de um encontro sutil e mais prazeroso com a
normatividade e com os estilos linguisticos classicos e contemporéneos. Acreditamos
instigar, dessa maneira, o prazer dos estudantes pela escrita a caminho do proprio
reconhecimento como escritores.

Marques (2011, p. 28) explica o que esse processo representou na sua trajetoria
como escritor.

No ato de escrever sinto-me dono do meu proprio texto. Posso muda-lo a qualquer
momento, destrui-lo até. Quando, porém, ele ganha mundo, quando passa ao
dominio publico, sinto que me fugiu, emancipou-se, escapou de meu alcance. Uma
sensacéo muito viva e estranha: a de s6 agora ver a cara de meu filho ao mesmo
tempo que dele me despeco; vé-lo cair na vida, ausentar-se entregue a indiscricéo
de quem n&o conheco, a destinos que fogem a meu controle.

A sensacao que Marques nos descreve é, de fato, a sensacao que temos quando
antes mesmo de publicar um texto imaginamos leitores e a avaliagdo que estes dardo
a ele. Além disso, a identificagcdo do autor ao escrever se revela no movimento interno
do texto. Escrevendo, corrigindo e apagando temos a liberdade de fazé-lo como bem
se entende a caminho da identidade da escrita. Entretanto, nesse movimento de
encontro do proprio estilo € necessario um processo de reescritura constante.

Com o proposito de identificar o que pode ser melhorado no texto, o aluno aprende
a lancar um olhar critico, o que implica certo distanciamento. Esperamos, assim, que
os alunos desenvolvam capacidades de andlise que identifiquem o que compromete a
coeréncia e a coesao, assim como os elementos adequados ou inadequados ao objetivo
dos textos que produzem. Esse processo exige uma gama de conhecimentos que vao
desde o dominio da escrita convencional ao dominio de categorias gramaticais para
a organizacao do discurso escrito. Estes aspectos implicam no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno através de situacdes diversas de uso da linguagem,
permitindo a ele entender como, por que, para que e para quem escrevem.

Tem sido nossa fungcédo como professores do Proenem mostrar aos alunos que os
textos exercem um papel muito importante na vida, e que ndo devem trata-los como
simples registros para serem avaliados e arquivados. Uma redacao pode significar o
posicionamento e o lugar que sujeitos ocupam diante de temas de interesse comum.
Assim, antes de tomar forma, toda escrita € um processo de encontro com seu préprio
autor que se debate com sua propria linguagem, isto é, que erra, se engana e diz coisas
impensadas. Marcuschi (2008, p. 218) salienta que “o trabalho de escrita € também
um trabalho de reescrita. O processo de producao deve ser de algum modo distinguido
da producéo final do texto. Pois o produto final é o resultado de um processo de muitas
revisoes”.

Em Bakhtin percebemos justificacéo apropriada para repensar as concepg¢oes de
linguagem que amparam nossas praticas. O fildsofo tem suas preocupacgoes voltadas
para o fenbmeno da interacdo viva da linguagem. Delimita o real objeto de estudo da
linguistica, discutindo a origem social dos signos e dos enunciados humanos. “Alingua
vive e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta [...]” Bakhtin (1986, p.
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124). Comenta ainda:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas (sic), nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producé&o, mas pelo fendbmeno social da interacéo verbal,
realizada através da enunciacéo ou das enunciacdes. A interacao verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (lbid. p. 123).

Diante disso, deve-se privilegiar ndao s6 o contato frequente dos alunos com
a leitura e a producédo de textos, como também fazer destas praticas uma relagcéao
linguistica viva. Precisamos estimula-los a tomar consciéncia de que o ato de falar e
escrever € um processo de interacdo com o outro, seja esse outro um colega préximo
da sala, um contexto vivido, ou um interlocutor imaginario. Marques (2011, p. 15),
agradavelmente explica o ato de escrever para um ouvinte imaginario.

Pois é; escrever é isso al: iniciar uma conversa com interlocutores invisiveis,
imprevisiveis, virtuais apenas, sequer imaginados de carne e 0ss0s, mas sempre
ativamente presentes. Depois € espichar conversas e novos interlocutores surgem,
entram na roda, puxam outros assuntos. Termina-se sabe Deus onde.

Marques concorda que o escrever € um ato de interacdo comunicativa em que
interlocutores constantemente surgem na conversa.

Acho-me numa interlocuc&o de muitas vozes que me agitam, conduzem, animam,
perturbam. E isso que faz de meu escrever uma interlocucao de muitas vozes, uma
amplificacao de perspectiva, abertura de novos horizontes, construcdo de saberes
novos (MARQUES, 2011, p. 29).

Além da interlocucdo de vozes, Marques (2011) também se refere a uma
interlocucdo de saberes que estdo ativamente presentes no contato da folha em
branco com o proprio escrevente, o qual convida interlocutores imaginarios a busca
do entendimento, jamais solitario.

O autor, diferentemente da crenca de algumas correntes tedricas da linguagem
que afirmam ver a escrita como intertextualidade, acredita que o ato de escrever é
ato inaugural. Assim como aparecem interlocutores no momento em que se produz
um texto, também surgem ideias, palavras e inspiracdes ndao antes pensadas,
simplesmente inauguradas pela livre expressao da linguagem e do raciocinio.

Entretanto, compreender a folha em branco como espaco de dialogia, do
inesperado, ou como expressao do pensamento, passa por um processo doloroso de
reconhecimento. Devemos pensar como conseguiriamos eliminar a inseguranca € a
angustia de alunos e candidatos a concursos publicos diante do ato de escrever. Como
formar sujeitos capazes de perceber que sua escrita se mostra confusa, inadequada
ou sem sentido, e que se proponham a repensa-la? De que maneira formar um aluno-
escritor competente, apto a produzir textos de inten¢des variadas? Tais indagacdes
nos provocam enquanto professores e servem de razdo para sempre continuarmos
otimistas.

Pensamos que para alcangarmos estes desafios é imperativa a necessidade de
incentivar a pratica de leitura. O habito de ler consiste na condi¢cdo de desenvolver no
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aluno a sua capacidade de interagir com as diversas informacdes que recebe, ampliar a
sua visdo de mundo, tornando-se um ser critico, capaz de observar competentemente
as circunstancias que o envolve, assim descobrindo e alargando suas representacoes
de mundo.

Conforme Marques (1993, p. 103-104), precisariamos de uma nova noc¢éao: “‘Uma
educacdo em que se impliquem o saber, a acdo e a emogao”. Para que o ensino
de redacéo tenha significado e real efetividade, precisa-se de uma acdo educativa
assentada na tradicao normativa e nas concepg¢oes da linguagem, mas que, sobretudo
vise a participacéo dialégica dos alunos neste processo e acesso constante as demais
regides do saber.

Contribuir para o educando escrever e constituir-se como um usuario eficaz da
lingua € o que acreditamos que seja a nossa fungcado como professores do Proenem/
Unicruz com a éarea das linguagens. Por isso, procuramos, teoricamente, ampliar
nossos horizontes, na tentativa de mostrar nossas motivagcoes, nossos ideais e nossas
referéncias, fundamentais ao trabalho que realizamos.

A presente reflexdo se enquadra no tipo de pesquisa qualitativa, de reviséo
bibliografica. Com postura interpretativa recorremos ao pensamento de escritores do
campo da Linguistica e da Filosofia da linguagem com o intuito de formar um raciocinio
l6gico e cadenciado de proposi¢cdes e expectativas. Tem como pratica colocada a
efeito, no Programa Institucional Proenem, desenvolvido pela Unicruz, desde 2013.

31 LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS: ALGUNS RESULTADOS
IMPORTANTES EMERGEM.

Ao longo do tempo a educacéo escolar vivencia tentativas de mudancas. O
carater humanistico, complexo e interdisciplinar aparece em grande medida nas
recomendacdes curriculares atuais, especialmente para o Ensino Médio. Assim, estéo
centradas em trés grandes areas do saber: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias humanas e suas
Tecnologias. A organizacdo em areas, segundo os PCNEM (BRASIL, 1998), pretende
englobar os conhecimentos que compartilham objetos de estudo, facilitando a
comunicacéo de uns com os outros, criando condi¢des para que a pratica escolar se
desenvolva em uma perspectiva interdisciplinar.

Como pano de fundo nessa interlocu¢do, surgem as tecnologias, evidenciando
possibilidades de avangos na aprendizagem. Faz-se elemento de ampla comunicacéo
entre as ciéncias e oferece mecanismos para que se reconheca a complexidade do
conhecimento e sua abertura para novas experiéncias.

Dessa maneira, a forma organizativa do Proenem da Unicruz supera a praxis
pedagdgica tradicional em funcao das disciplinas. Partimos de uma acéo educativa que
ajude o aluno a compreender os fendmenos naturais, tecnoldgicos e sociais da vida
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de forma contextual, em que valorize-se a comunicagao entre os conhecimentos e a
razao pratica destes em suas vidas. Assumimos a responsabilidade de complementar
a educacao basica e dar suporte para o entendimento das recomendacdes do Enem.
Marca-se também o papel da instituicdo escolar como espaco que vai além da
transmissao de um saber, das meras repeticbes sem contexto, tem-se ali um lugar de
legitimagcao do sujeito pelo saber que ali constroi, ou seja, fazemos a ligagao entre a
capacidade linguistica e competéncia politica do participante. Vale ressaltar que isso
sera efetivado, pois entendemos que:
A aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de capacidade
intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢des de desenvolvimento
de sua competéncia discursiva. Isso significa aprender a manipular textos escritos
variados e adequar o registro oral as situacdes interlocutivas, o que, em certas
circunstancias, implica usar padrdes mais proximos da escrita (BRASIL, 1998,
p.30).

O objetivo das trés areas do conhecimento, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, é promover uma agdo concentrada do conjunto e
também de cada uma das disciplinas, em favor do desenvolvimento das competéncias
gerais, que dependem do conhecimento disciplinar.

Conforme podemos constatar nos PCNEM (BRASIL, 1998, p. 135), “o0 cerne
do trabalho da éarea situa-se no primeiro dos trés grupos de competéncias gerais,
uma vez que nele se privilegia a aquisicdo e o desenvolvimento das competéncias
gerais de Representacao e Comunicacao, que se pode traduzir por manejar sistemas
simbodlicos e decodifica-los”. Isto implica pensar que a linguagem ganha um novo
significado no ensino médio e, especialmente ao trabalho do Proenem. Os educandos
sao instigados a perceber e interpretar os elementos linguisticos que ultrapassam
as fungbes de linguagem basicas, como o emissor, a mensagem e o ouvinte. Tudo
isso pode ser encontrado de modo néao-verbal em situagcées de entendimento, n&o
exclusivamente de ordem linguistica, mas pela manifestacéo de objetos, de sinais, de
gestos e expressoes, que exprimem sentido quando decodificados, isto €, quando sao
passiveis de transcricao.

Desse modo, os conhecimentos da lingua tornam-se objeto de aprendizagem
de todas as disciplinas, contribuindo ao processo didatico geral. Isso implica entender
que antes dos conteudos interagirem, os professores precisam refletir sobre uma
possivel recomposicéo dos seus saberes a fim de estabelecer uma pratica que evita
o trabalho isolado e parcelar. Assim, conforme proposto no projeto apresentado, nos
encontros semanais da area de linguagens, procuramos compreender nos guias e
manuais oferecidos pelo Ministério da Educagdo as novas recomendacdes para a
area, 0 que desponta novas possibilidades na forma de operar as aulas.

Nos Paréametros Curriculares Nacionais, os objetivos da area de linguagens nao
serdo atingidos com “um ensino conteudista e fragmentado” (BRASIL, 1998, p. 20).
Por isso, o conhecimento que queremos proporcionar no curso preparatério deve ser
reflexivo e que permita o desenvolvimento da criticidade como leitura fundamental da
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realidade. Nessa perspectiva, as aulas de redagao, bem como o trabalho da Lingua
Portuguesa e da Literatura centram-se nos conhecimentos e nas competéncias
essenciais e ndo mais exclusivamente no saber enciclopédico. Além disso, obedecemos
arecomendacéo geral de atribuir uma identidade prépria a essa etapa da escolaridade.
Busca-se, sobretudo, uma formacgao soélida, passivel de ser atingida pela aquisicao de
um significativo conjunto de competéncias que possibilitem a futura atuacéo individual
e coletiva, académica e profissional.

Para tanto, além de outras medidas, tem sido necesséario ao trabalho do
Proenem com as linguagens, o reconhecimento dos conceitos e das competéncias
estruturantes e das dindmicas de aprendizagem fundamentais em cada area do
conhecimento, de forma a permitir a concentracdo no desenvolvimento do raciocinio e
ndo em atividades que exigem apenas memoriza¢cao. Dessa maneira, muito além de
memorizar mecanicamente as regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser utilizados nas inUmeras situacbes de uso da lingua
com que se depara.

Professores e alunos, nesse sentido, sdo levados a compreender o que 0s
parametros chamam de “analise de situagao-problema”. Sugerimos um primeiro
passo, que seria saber |é-las com o objetivo de extrair delas proprias os caminhos para
a resolucado. Pensar que nossos conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa — seja
do ponto de vista gramatical ou da producao textual — poderiam auxiliar nessa tarefa.
Com essa visao, questionar se somente os conhecimentos especificos e disciplinares
déo conta de buscar solucdes para essas e outras situacdes-problema.

Nao se perde, todavia, o entendimento de que a linguagem se estrutura sobre
a normatividade, porém, propomos isso num processo mais significativo. A Lingua
Portuguesa, como lingua materna & geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo comum. O dominio dessa lingua e das linguas estrangeiras
€ visto na area de linguagens e na visédo organizativa do Proenem, como forma de
ampliacao de possibilidades de acesso a lugares e culturas.

Assim, parece pertinente apontar algumas competéncias e conceitos que a area
de Linguagens, codigos e suas tecnologias emprega aos professores. Inicialmente, no
que diz respeito a tecnologia da informagéo, conforme os PCNEM:

Deve-se enfatizar que dados e informacdes ndo sdo o conhecimento. A confusao
entre os dois conceitos pode induzir o usuario a ver essa tecnologia como neutra
e objetiva, pois sua configuracdo especifica, sua histéria ainda recente e sua
utilizacao social podem mascarar os elementos subjetivos e ideoldgicos presentes
na construcado mediada do conhecimento. Em outras palavras: separados de
seus contextos de producao, isolados da rede conceitual de que fazem parte, os
dados e fatos sé&o informaces que podem ser utilizadas para qualquer propoésito.
Nesse particular, compete a escola trabalhar com a tecnologia ndo apenas como

um artefato técnico mas como uma constru¢ao social, dialética em sua propria
natureza (BRASIL, 1998, p. 52).

z

E preciso aplicar as tecnologias da comunicagéo e da informacédo na escola, de
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modo que possam representar uma relevancia no trabalho e em outros contextos da
vida. O valor estaria em possibilitar que o aluno identifique as diferentes linguagens
€ Seus recursos expressivos como elementos de caracterizacdo dos sistemas de
comunicacdo. Que possa, sobretudo, recorrer ao conhecimento linguistico para
resolver problemas que enfrentam no dia-a-dia.

O desafio para professores e alunos é entender os principios, a natureza, a fungéo
e 0 impacto das tecnologias da comunicagdo e da informacdo nas suas vidas, no
desenvolvimento do conhecimento, sempre associado aos conhecimentos cientificos
e empiricos, as linguagens que trazem do meio social e as demais tecnologias.

Outra importante competéncia que procuramos desenvolver no publico que busca
o Proenem, diz respeito a analise, interpretacao e aplicacdo dos recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao,
organizagdo e manifestagcbes de acordo com as condi¢gbes de producdo e recepgao
dos discursos. A intencao € estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de
sua producgao, situando aspectos do contexto historico, social e politico.

Assim, o texto passa a ser compreendido como um todo significativo e articulado,
verbalmente ou ndo. Segundo os PCNEM:

O texto verbal pode assumir diferentes feicdes, conforme a abordagem tematica,
a estrutura composicional, os tracos estilisticos do autor — conjunto que constitui
0 conceito de género textual. A partir do pressuposto de que o texto pode ser
uma unidade de ensino, sugere-se aborda-lo a partir de dois pontos de vista:
Considerando os diversos aspectos implicados em sua estruturacdo, a partir
das escolhas feitas pelo autor entre as possibilidades oferecidas pela lingua. Na
relacao intertextual, levando em conta o dialogo com outros textos e a propria
contextualizacao (BRASIL, 1998, p. 60).

Trata-se de um trabalho convergente, em que um texto possa ser visto pela sua
estrutura normativa, pelas proposi¢oes intencionais e do estilo do autor, assim como
do dialogo que se trava com a multiplicidade textual que circula socialmente, o que os
parametros entendem por intertextualidade.

Também proporcionamos nas aulas do Proenem o reconhecimento das
informacdes sobre as concepgdes artisticas e os procedimentos de construgdo do
texto literario, em que o aluno podera reconhecer a presenca de valores sociais e
humanos permanentes no patriménio literario nacional. Nao se trata de um trabalho
fechado, estanque e tedioso, mas um movimento integrador entre a producéo literaria
e a historia cultural e social que estes textos reproduzem.

Por esta razao, os textos, organizados em apostila propria da area de linguagens,
representam as mais variadas situagdes cotidianas. O ensino e a aprendizagem de
uma lingua necessita do suporte textual, pois ao revelarem usos multiplos, contribuem
para a criacdo de competéncias e habilidades especificas, entdo recomendadas pela
banca organizadora do Exame Nacional do Ensino Médio.

Assim, ndao deixando de atribuir a gramatica da Lingua Portuguesa nas
discussdes do Proenem, consideramos indispensavel guia de estudos, que em boa
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medida representa o maior saber acumulado desta disciplina. Conforme os PCNEM,

a gramatica
Refere-se a um conjunto de regras que sustentam o sistema de qualquer lingua.
Na fala, fazemos uso de um conhecimento linguistico (sic) internalizado, que
independe de aprendizagem escolarizada e que resulta na oralidade. Na escrita,
também utilizamos esse conhecimento, mas necessitamos de outros subsidios
lingUisticos (sic), fornecidos pelo letramento (conjunto de praticas que denotam
a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito). O dominio desse
conceito é importante em quase todas as situagdes em que se trabalha com a
lingua (BRASIL, 1998, p. 60).

Tanto no “momento interligado” quanto nas situacbes separadas de sala
de aula, consideramos que a condicao de producao de discursos € resultado do
conhecimento gramatical absorvido (morfoldgico, sintatico, seméntico). Ajudamos os
alunos a compreender que o aceitavel na linguagem coloquial, muitas vezes pode
ser considerado um desvio na linguagem padrdao ou norma culta. Embora se aprove
o estudo da variedade linguistica do Brasil, é discussdo garantida nas aulas do
Proenem, os diversos graus de formalidade das situagdes de interacdo comunicativa,
percebendo, sobretudo as modalidades de oralidade urbana e da escrita da lingua,
assim como os limites do uso e da adequacao.

Portanto, € necessario frisar no contexto dessa area de conhecimento, que o
Proenem da Universidade de Cruz Alta visa potencializar o senso critico dos alunos,
sendo capazes de investigar, articular e descobrir os objetos e os fenébmenos do mundo
a que sao expostos. Mais do que oferecer o convivio do aluno com as linguagens trata-
se de oferecer-lhe o convivio com praticas sociais de compreenséo e producao de
textos e de analise linguistica. Partimos das possibilidades de aprendizagem do aluno,
de suas necessidades para a ampliacdo do seu universo de referéncia, propiciando-
lhe familiaridade crescente com expressdes culturais e cientificas cada vez mais
complexas.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Nossas palavras finais ndo encerram tampouco esgotam o debate relativo
as linguagens. Sdo palavras e ideias ainda em fecundidade, por isso, aparecem
singelamente como quem levanta a mao pedindo licenca para dizer algumas
contribuicées no processo reflexivo do tema. Geramos, dessa forma, a expectativa de
que aproducgdo e a leitura textual variada s&o praticas interdisciplinares reconhecedoras
da lingua materna e nossa missao enquanto professores.

O trajeto tedrico que fizemos revela a importéncia de alterarmos o flexdo do
termo lingua para linguas e do termo linguagem para linguagens. Este esfor¢co sé
podera resultar em uma atuacdo pedagdgica também no plural. Pluralizar para nds
significa articular, amarrar e tornar possiveis acoes de ensino que se complementem,
na mesma medida que mantenham a tradicado do conhecimento acumulado.
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N&o podemos ficar dizendo que o aluno néo Ié e que, portanto, ndo consegue
se expressar pela escrita; ndo podemos ficar repetindo que o aluno ndo consegue
interpretar o que |€ e que por isso nédo atinge a média necesséaria nas provas do
Enem, ndo podemos ficar em busca de culpados para os indices educacionais nao
satisfatorios, devemos fazer alguma coisa.

Ha& um longo caminho a percorrer, mas nos, do Proenem, como muitos outros
colegas educadores, estamos fazendo a nossa parte, na busca de sucesso e
equiparacao do ensino, na busca de um ensino justo e igualitario, no qual o ingresso
ou ndo no Ensino Superior serd uma questdo de escolha e ndo de exclusado pelo
nao saber. Todos estariam preparados e optariam por ocupar um espaco no meio
académico, pois

A educacéo ¢ substantiva, altera o ser do homem. A n&o ser assim seria apenas
adjetiva, mero ornamento da inteligéncia. O homem que se adquire o saber passa a
ver o mundo e a si mesmo deste outro ponto de vista. Por isso se torna um elemento
transformador de seu mundo. Esta ¢é a finalidade essencial da educacgao. Tal é a
razdo de que todo movimento educacional tenha consequéncias sociais e politicas
(PINTO, 2010, p. 52-53).

Nao é dificil perceber que a formagao docente precisa ser repensada, e novas
estratégias necessitam ser previstas, em fungdo das novas formas de pensamento, de
expressao e relacao entre sujeitos e grupos que estdao emergindo dentro de recentes
paradigmas das ciéncias na cultura tecnoldgica.

Enfim, enquanto educadores idealizadores deste programa buscamos fazer a
diferenca. No entanto, finalizamos alertando que apesar do Proenem ter objetivos
concretos, ele necessita do empenho de todos os envolvidos, para atingir os resultados
que podem ser 0 suporte do sujeito no exercicio da sua cidadania.

Estamos cientes de que estamos em um novo tempo. Tempo do ensinar e
aprender pela interacdo. Tempo de troca e crescimento. Nés entendemos que trabalhar
sob a perspectiva aqui abordada é oportunizar a emancipacao do sujeito aluno. Para
Ranciére (2011, p.12), emancipar “é for¢ar, motivar, cobrar uma capacidade que se
ignora ou se denega até apostar no outro». E exatamente esse 0 nosso proposito.
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CAPITULO 24

O DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA
CRIANCA, ATRAVES DA FAMILIA E DA ESCOLA NA

Luana Camila Gomes dos Santos
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

Campina Grande — Paraiba

RESUMO: Com as mulheres/maes ocupando
outros cargos fora de casa, deixando de lado
seu “dever de cuidar do lar’” muitas criancas
precisaram de um novo suporte para percorrer
a fase da infancia, assim como auxilio de
parentes ou outras situagoes
escolas), enquanto as mulheres conquistavam

(creches e

0 mercado de trabalho. A vida familiar ajustada
que se tinha foi dispersando-se, e foi com
esse ritmo frenético de vida das pessoas
que no decorrer dos anos, auxiliou pais a
negligenciarem a vivéncia pessoal e escolar
das criangcas, deixando uma grande lacuna
para a escola preencher, tentando substitui-los
na insercao de valores, cultura e moral. E na
educacéo infantil que a crianga conquista varias
habilidades que servirdo de base para toda a
vida, como o desenvolvimento corporal, de
expressar, conhecimento do corpo, os métodos
de higiene, cria e recria, e muito importante, &
estimulada a se reconhecer como individuo.
Dessa forma, o objetivo do presente trabalho é
conscientizar os pais de que sua participacao
na educagdo dos filhos principalmente na
educacéo infantil € de suma importéncia para
o0 bom desenvolvimento e aprendizagem desta.
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EDUCACAO INFANTIL.

Para tanto, foram aplicadas entrevistas com
méaes de criangcas matriculadas na educacgéo
infantil, a fim de avaliar o acompanhamento
desses pais na vida escolar do filho. Os
resultados obtidos foram positivos para estas
maes, que se mostraram participativas com
seus filhos e compromissadas com a escola,
porém ainda temos muito a ser construido, por
isso deve ser repensado esse vazio que ainda
esta pertinente na vida de algumas criancas.
PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento,
Crianca, Familia, Escola.

INTRODUCAO

Observando o desenvolvimento aquém do
esperado para sua faixa etaria das criancas da
educacao infantil da rede publica de uma creche
do municipio de Campina Grande através
de um estagio realizado pela Universidade
Estadual da Paraiba, me indaguei os motivos
de alguns deles terem um desenvolvimento
mais acelerado do que outros, e através de
conversas com as proprias criancas pude
perceber a auséncia dos pais no cotidiano de
muitas delas, assim dediquei-me a investir
meu tempo em analisar e conscientizar atravées
desse trabalho os pais, da importancia de sua
participacdo na vida escolar dos filhos, como
estes se espelham e refletem tudo aquilo que
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absorvem dos pais, principalmente situagdes nas quais sdao motivados, para boas
circunstancias como para ruins . Em muitas falas de professores e das proprias
criangas, transpareciam que os pais nao tinham um tempo dedicado a elas, por tao
cedo ja estarem na escola, e a mesma ser de periodo integral o curto tempo que
eles passam em casa ainda, parece ser uma eternidade para os pais que reclamam
suas astucias em vez de auxilia-los a bons habitos. Em muitas vezes presenciei 0s
proprios pais se lamentarem pelo periodo de recesso em que as criangas ficariam
em casa, como um grande fardo pesado fosse colocado em seus ombros, preferindo
descarregar toda a responsabilidade e desenvolvimento da crian¢a nos professores.
Essas observacdes me fizeram refletir sobre minha historia pessoal e de tantas outras
que pude acompanhar visando a participacdo educativa dos pais, servindo como
exemplo para evolugcao da vida académica, apoiando e incentivando o caminho da
educacéao. Neste sentido o objetivo do presente trabalho é analisar

PARTICIPACAO DA ESCOLA

A sociedade esta mais consciente da importancia das experiéncias na primeira
infancia (RCNEI, 1998, pg 11), a partir do momento em que foi reconhecido o direito
das criancas em ter, atendimento basico e educacional de zero a seis anos de idade,
através da Constituicado Federal de 88, percebemos como a sociedade esta mais
consciente valorizando o progresso da educacao infantil. Porém ainda n&do podemos
citar grandes numeros dos que realmente valorizam a educacéo nessa fase, pois,
muitos ainda tém a concepc¢ao da creche apenas como uma assisténcia basica. Demos
um passo, onde as criancas hoje tem seus direitos e deveres, mas ainda estamos em
passos lentos, para expandir a ideia da grande mudanca que a aprendizagem na
educacéo infantil transforma nas criangas.

A escola tem muitos desafios, principalmente as creches e pré-escolas, que
nos dias de hoje ainda sdo lembradas como “babas”, desmerecendo o trabalho de
ensino e aprendizagem abordado com as criangas no periodo inicial da infancia. Sao
poucos aqueles que reconhecem o trabalho “arquiteténico” do professor de, conciliar
aprendizagem formal, desenvolvimento pessoal e ainda demonstrar uma visao de
mundo, valores e ética para formar um verdadeiro cidadao. Contudo, observamos
muitas reclamacdes da escola a falta de empenho dos pais juntos aos filhos, para
assegurar um bom ensino e uma boa aprendizagem. Mas o que a escola pode
proporcionar para tornar essa parceria duradoura e efetiva? Qual a visdo da escola
para com 0s pais x alunos, pais x escola?

Por muitas vezes a escola se inibe da posicao de instituicao acolhedora para
com 0s pais, por saberem das dificuldades que enfrentaram para tentar introduzi-los
na escola. O pensamento € um s, assim como diz Antonia Josilete e Celiane Souza,
a “nossa sociedade sofre com desigualdades e injusticas, criando assim familias que
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lutam pela sobrevivéncia”. E nesse contexto que a escola se baseia, mesmo sabendo
da grande importancia da familia esta vinculada a mesma. E este tipo de pensamento
gue toma conta dos que a gerem, para da oportunidades, e disponibilidades de novos
parceiros. Para a instituicao € uma faca de dois gumes, saber que essa participacao dos
pais na escola € importante, pois eleva muito o nivel de aprendizagem, a participacéo
e 0 desempenho dos alunos na escola, e saber que ainda temos uma populagéo
carente que estd mais preocupada na sua sobrevivéncia e da familia, do que esta
vinculado na escola, onde “ndo é dever dele”.

Outro ponto que pesa muito para a escola, em relagcdo PAIS X ESCOLA, é a
questéo da formacado dos pais dessas criangas, muitos tém pouco tempo de vida
escolar, até casos de pais analfabetos. De certa forma, quanto mais baixo o nivel de
estudo dos pais, menor o interesse pela participacdo escolar da vida do filho, o que
levamos em consideracdo uma das possibilidades seja o constrangimento que lhes
causa de ensinar uma atividade, ou uma pergunta que a crianga o faga direcionada
a escola, por ndo saber ensina-lo. O que nao indica o desinteresse “desse(s) pais(s)”
pelo progresso do filho, apenas se torna mais dificil estes se envolver junto a escola
para determinadas atividades.

Ainda como um empecilho a escola, talvez o de maior destaque, existe a falta
da relagdo PAI X FILHO, na sua esséncia, o cotidiano familiar, que conta muito para
um professor em sala de aula. Principalmente nos dias atuais com a tecnologia por
toda parte, e 0 acesso livre a internet e etc., a vivencia de pais e filhos esta cada
vez mais distante, o contato fisico afetivo, a conversa presencial, o brincar, o ensinar
a “vida”, esta “fora de moda”. E é com esses itens “fora de moda” que a escola
ainda trabalha, para “a qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir
para o exercicio da cidadania” (RCNEI, 1998, pg 13), sao as experiéncias vividas,
gue contam com os pais geralmente, que tem a capacidade de transformar a crianca
e a embasa-la para uma vivencia de mundo, o que hoje é um requisito importante na
escola. Para os professores, uma crianga que tem uma boa bagagem de experiéncias
de vida (mesmo com pouca idade), é algo que contribui muito para o caminhar mais
facil na vida escolar.

Para a escola sentir esses bloqueios até mesmo antes de convidar os pais a essa
vivéncia, € frustrante, e muitos preferem evitar o constrangimento, assim passando a
contribuir para o distanciamento PAIS X ESCOLA do que persistir a integra-los. Mesmo
tendo essa balanca que hora um lado pesa mais que o outro, a escola precisa colocar
em pratica aquilo que esta como seu objetivo quanto instituicdo, mobilizar escola, pais
e comunidade para melhor aproveitamento do aluno, e driblar esses obstaculos com
um bom jogo de cintura.
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PARTICIPACAO DA FAMILIA

Segundo (Dessen e Polonia, 2005), “[...] a familia e a escola emergem como duas
instituicbes fundamentais para desencadear os processos evolutivos das pessoas,
atuando como propulsoras ou inibidoras do seu crescimento fisico, intelectual,
emocional e social’, as autoras também colocam que é através da familia que a
crianca se posiciona nas “diferentes formas de existir, de ver o mundo e construir as
suas relagdes sociais”, tendo esta um grande impacto de influéncia sobe as criancas.

N&o é mito quando ouvimos falar que as criangas sao “esponjas” que absolvemtudo
que os adultos realizam para repetir no futuro, pois estes realmente nos surpreendem
ao realizarem situagdes que percebemos ter sido nossas em outro momento. E quando
relacionada a educacao esses bons exemplos precisam ser mais presenciados, como
a leitura de um livro, a responsabilidade de realizar atividades, a honestidade, sao
gestos valiosos que transformam a vis&o da crianca, pois a escola promove o ensinar,
mas a familia precisa auxiliar nas dificuldades e dar continuidade no processo de
aprendizagem. Segundo a Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) 2012,
divulgada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em 27.09.2013, as
criangas estao sendo inseridos na escola cada vez mais cedo, agora nos chamados
“bercarios”, e com esta antecipacéao a vida escolar, os pequenos estéo se desenvolvendo
mais rapido. Com isso € necessario que a presenca dos pais, acompanhando a vida
escolar destes esteja cada vez mais frequentes, para auxilia-los de forma eficaz.

Infelizmente ainda vemos muitos pais descompromissados com educacéo dos
filhos, tanto na parte escolar como na dita “educacdo doméstica”. Alguns pais hoje
estdo negligenciando uma parte fundamental da educacao dos filhos que é a da
correcao e do limite, pois temem o “desprezo” dos filhos em caso eles os repreendam.
Segundo (Sousa,2012) temos duas situagcdes para esses tipos de pais, uma s&o os
pais que trabalham muito, passam o dia todo fora e executam ainda outras atividades
cotidianas assim nao tendo tempo para o filho, estes se sentem no dever se suprir 0
tempo de falta permitindo tudo o que os pequenos desejam. A outra situagao € a dos
pais em conflito psicoldgico, sdo os pais que ndo sentem seguranca no que realmente
devem fazer para corrigir as criangas com tantas teorias educacionais, no ambito da
psicologia, no mundo atual. Assim muitos pais vao largando méo da educacéao padréo
familiar e levando esta para a escola resolver.

Sem saber, a familia vai deixando de ser aquela que orienta os limites, e este é
0 mais importante ensinamento, de acordo com (Sousa,2012) é recebendo um “néo”
guando necessario que a crianca evitara frustracdes futuras e aprendera a dizer nao
também a tudo que for ruim, a tudo que nao lhe cabe, e a tudo que tente substituir
seus pais.
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FAMILIA E ESCOLA

A importancia da parceria entre escola e familia é inegavel, trabalhando
em conjunto estas tém maior possibilidade de levar o individuo a um progresso
inimaginavel. J4 é bem visto que quando a familia se torna presente na escola, as
criancas se desenvolvem cognitivamente melhor e mais rapido, pois a presenca dos
pais os estimula a continuar, seguir e prosperar, além de aumentar a autoestima e
confianga dessas criangcas em sua jornada pela vida.

Temos que fazer uma distincdo aqui da ideia dessa participacdo familia na
escola, pois muitos acreditam que esse auxilio € oferecer as respostas corretas das
atividades dos filhos, mas nao é bem assim. Essa participacao precisa ser realizada
por estimulos a importancia da educacéao, do estudar, a importancia da leitura o que
adquirimos com esses meios. E através do bom dialogo, e da presenca em estimular
a perseverancga nos erros que estamos auxiliando a crianga a alcancar sempre seu
objetivo. Nao € necessario sentar em uma mesa em uma situagcado constrangedora
para ambos resgatando o tempo da “palmatoéria”, com lapis e papel na méo para se
ensinar, hoje temos uma vasta possibilidade de metodologias que auxiliam nessa
hora, uma delas € através da brincadeira com jogos educativos onde toda a familia
pode se divertir, interagir entre si, além de estar auxiliando e estimulando as criangcas
ao aprender. Como diz (Wagner, Ribeiro, Arteche & Bornholdt, 1999) apud (Dessen e
Polonia, pg.23),

“No ambiente familiar, a crianca aprende a administrar e resolver os conflitos, a

controlar as emocoes, a expressar os diferentes sentimentos que constituem as
relacées interpessoais, a lidar com as diversidades e adversidades da vida.”

ESTRATEGIAS

Ao redor da crianga tem varios mundos: a familia, a escola e seu universo ludico do
brincar. Nao podemos individualizar cada bloco de vivéncia deste, tudo € uma questéo
de harmonia, conseguir interagir os aprendizados que cada um tem, associando em
todos os meios, pois todo aprendizado é valido, seja ele de valores pessoais como 0
conhecimento didatico, ensinar a ligacdo do que se aprende na escola com a pratica
no dia-a-dia € muito mais vantajoso e compreensivel para as criangas.

Compreendemos perfeitamente que com o passar dos anos cada vez mais as
familias passaram por transformacdes e a vida de todos ficou em um ritmo mais
frenético, porém é imprescindivel pensarmos no futuro daqueles que hoje tem a
oportunidade de construir um bom alicerce para crescer, e 0s pais juntamente com 0s
professores e a escola em geral tem papel fundamental para essa evolugdo. Quanto
mais somarmos esforcos e carinho em prol das criangas, estas serdo mais bem
formadas e conduzidas na vida futura profissional assim como pessoal.

Os pais precisam compreender que eles também sdo “educadores”, 0s primeiros
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e 0s principais que entram na vida de cada crianga, pois assim como diz o antrop6logo
Carlos Brandao (2001,p, 9, apud Maria, 2010) “Nao ha uma unica forma nem um Unico
modelo de educacéo; a escola ndo € o unico lugar em que ela acontece e talvez nem
seja 0 melhor; 0 ensino escolar ndo € a Unica pratica, e o professor profissional nao é
seu unico praticante”. Quando indagamos a participacao dos pais na vida escolar dos
filhos, n&o me refiro a viver na escola, pressionando professores e os préprios filhos,
mas sim vivenciar a escola estimulando a educagao em tudo o que se faz. Entao qual
seria o real papel dos pais para auxiliar a vida escolar das criangcas? Menciono trés
pontos que se fazem minhas as palavras de Jaqueline Pereira de Sousa, em seu
artigo na péagina 12

-Prestar a colaboracéo que lhes for exigida por parte dos professores para tornar
mais coerente e eficaz a atuacao escolar [..]

-Manter contatos periédicos com os professores para ter conhecimento constante
do processo educativo realizado na escola.

-Manifestar interesse pelas atividades que os filhos realizam na escola, como
expressao de sua preocupacao pela atuacado e de seu apoio a ela.(pg.12)

Jaqueline ainda complementa em uma habil explicacéo:

“Dando a devida importancia a escola e essa “assisténcia”, os pais nao estaréo
contribuindo apenas para um bom desempenho do professor em seu trabalho,
como também demonstrardo aos filhos, que tém interesse na vida escolar e que
dao valor no conhecimento e novas habilidades que desenvolve.” (pg.12)

“Os pais precisam dar o suporte necessario para que a escola possa fazer sua
parte e deixar a sociedade, de uma maneira geral, satisfeita com os resultados
obtidos com essa parceria.” (pg 12)

Sabemos que nado sé as criangas, mas todos, hoje em dia precisamos de
estimulos para participacdo efetiva de algum projeto, ou de um ambiente. Assim a
escola pode integrar os pais através de dinamicas, que envolva a todos quebrando
o gelo e descontraindo os mesmos de seus problemas diarios, fazer rotineiramente
uma roda de conversa para saber dos pais os problemas mais enfrentados com as
criangcas em casa e na escola, assim os outros pais poderdo demonstrar também seus
pontos de solugao e também outros problemas. Seria conveniente a escola promover
lanches nos dias de reunides para servir como uma cortesia aos pais. Outro ponto
importante é esta sempre em contato com os pais, frequentemente conversar com o
responsavel para informar qualquer circunstancia ocorrida, seja algum problema, mas
0 mais importante os elogios, eles faram com que os alunos e a familia estejam cada
vez mais felizes e participativos na escola. Outra sugestao é implantar no calendario
escolar o dia da familia na escola, promovendo diversas atividades, e apresentacdes
gue envolva os pais com seus filhos, mostrando habilidades tanto das criangas aos
pais, como vice-versa.

E importante que para esse envolvimento dos pais na escola, principalmente
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em reunides e em atividades, tenha um acompanhamento da equipe especializada
de psicélogos, assisténcia social, o proprio pedagogo, etc. para que cada um dentro
da sua especialidade possa perceber possiveis causas de problemas, diagnostica-las
com antecedéncia, e trabalhar com a prevencao.

METODOLOGIA

Local da pesquisa:

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal da cidade de Campina
Grande — Paraiba.

Participantes:

Participaram desta pesquisa cinco mulheres maes de criangas que cursam a
educacao infantil. Dentre estas cinco; apenas uma trabalha fora de casa, uma n&o
completou ensino médio, duas finalizaram e duas tem ensino superior completo e
incompleto.

Instrumento e procedimento:

Foi utilizado como instrumento de coleta, uma entrevista que continha cinco
perguntas que questionavam sobre 0 que 0s pais pensam a respeito da escola e
sua participacéo na vida escolar dos filhos. As entrevistas foram concedidas durante
um projeto realizado pela Psicologa da escola chamado “Roda de Conversa com a
Familia”, que acontece com objetivo de melhorar a saude mental na escola de modo
preventivo. O encontro € realizado no patio da escola, debatendo a cada encontro
um tema diferenciado que relacione a vivéncia doméstica, a crianga e a escola. A
entrevista foi realizada com cinco maes, dentre estas apenas uma trabalha fora de
casa, uma nao completou ensino médio, duas finalizaram e duas tem ensino superior
completo e incompleto.

Na escola em questédo o projeto esta no quinto encontro, porém a psicéloga o
iniciou h& nove anos, quando a mesma trabalhava na area de educacdo em outro
bairro. O seu retorno para a escola fez reascender a oportunidade do vinculo familia X
escola que é tdo importante.

A “Roda de Conversa”, € o encontro de pais, que geralmente é integrado por
maes, e responsaveis de criangcas que estudam na escola do periodo manha e tarde.
O encontro é realizado pela manha nas tercas-feiras a cada quinze dias, com o
objetivo de que a familia exponha problemas que estao vivenciando ou dificuldades
que ja passaram, para aliviar o peso da carga que é depositada neles, e ser auxiliado,
seja através de outros relatos que servem de suporte, como dos proprios conselhos
orientados pela psicologa que media toda a conversa. Segundo a psicdloga, o projeto
em si € mais amplo, abrange uma socializacdo com toda a equipe escolar incluindo
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os professores, secretaria, administracdo etc., também e principalmente as proprias
criangas, para entender o outro lado de cada situagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secao serao apresentados os resultados obtidos a partir da entrevista.
Quando questionados os motivos da insercdo da crianga na escola? A maioria
respondeu ter sido pela idade e/ou para promover a socializagdo. A segunda pergunta
se refere a fungdo da escola na educacéao das criancas nessa idade. Todas colocaram
que a escola é um instrumento muito importante e que trds o bom desenvolvimento
da crianga, outras acrescentaram a importéncia da socializacdo, e uma delas relatou
que “- As professoras sdo como uma segunda mée”, a partir do momento que as
criancas chegam até elas essa responsabilidade é “transferida”. O terceiro item,
questionou como a familia participa da vida escola do filho, em casa e na escola. Todas
responderam participar efetivamente, tanto em casa como na escola. Questionadas
da forma que participam em casa, todas responderam auxiliar na atividade de casa,
e duas acrescentaram as atividades de leitura, assistir e conversar com os filhos para
saber situagbes ocorridas na escola. Para a quarta pergunta, queriamos saber se
ocorre um vinculo diario da familia na escola? Todas responderam que sim, sao efetivas
nas escolas e sempre estao conversando com as professoras a saber principalmente
do comportamento. Fechando a entrevista a Gltima pergunta era voltada para entender
se a escola esta buscando aproximar a familia da escola, a resposta foi unanime, sim!
Todas relataram que a escola faz diversas atividades, reunides para esse laco, e se
mostraram muito satisfeitas com a escola, principalmente com a participacéo ativa da
equipe pedagdgica, em nome da psicologa.

Através dessa entrevista percebemos que a participacdo dos pais na vida
escolar dos filhos esta mais frequente, porém também identificamos que séo pais que
ja demonstram melhor envolvimento com a escola até antes do projeto. Na entrevista
percebemos que a maioria das maes apontou um unico motivo para a insercéo da
crianca na escola, 0 que as moveu para essas criangas iniciarem na escola? Todas
relacionaram a idade, provavelmente idade esta que as creches ja aceitam para
matricula, mas nenhuma firmou a resposta em que a crianga adquiria conhecimento e
melhor desenvolvimento nessa fase. Quando perguntadas sobre a fun¢ao da escola
nessa fase, todas afirmaram a importancia da escola, em questéao de desenvolvimento
e socializagdo, mas nenhuma conseguiu citar esses desenvolvimentos, o0 que
infelizmente entristece os pedagogos por néo verem o trabalho realizado por toda
a equipe, e por outro lado torna-se ruim pois fica evidente que em casa nao estao
sendo observados estes desenvolvimentos e sim passados adiante como simples
transformacgdes. Ainda nessa questéo, tivemos uma méae que enfatizou a transferéncia
de responsabilidade de casa para a professora a partir de quando a crianga chega a
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escola, ainda vemos pais com essa mentalidade de “transferéncia”, o que ndo deixam
os professores confortaveis ao seu real trabalho. Como ja citado, os pais tem o seu
papel de educacédo pessoal, valores, ética, cultura enquanto a escola transmite seu
conhecimento didatico, ndao deixando de contribuir na esséncia pessoal da crianca, mas
essa concepgao acaba desqualificando o papel profissional do professor. Retomando
a fala de Jaqueline Pereira,
“Dando a devida importancia a escola e essa “assisténcia”, 0os pais ndo estarao
contribuindo apenas para um bom desempenho do professor em seu trabalho,
como também demonstrarao aos filhos, que tém interesse na vida escolar e que
dé&o valor no conhecimento e novas habilidades que desenvolve. "(pg,12)

Também observamos como ainda é restrita a participagéo dos pais com os filhos
em casa. A participacdo mais frequente citada na entrevista foi auxiliar na atividade
de casa. Essa participacdo é importante, mostra o interesse dos pais quanto ao
desenvolvimento e desempenho da crianga na escola. Mas, o momento do brincar
também mostra a crianga confianca, autoestima, ética e muitas outras qualidades,
que devem ser aprendidas em casa. Tivemos dois depoimentos relacionados que nos
deixaram mais entusiasmados, por relataram momentos de leituras e conversas, sao
momentos esséncias para as criangas, que aprendem além de tudo com os exemplos
concedidos.

Como citado mais acima, os pais estdo mais frequentes na escola, procuram
saber mais sobre o comportamento dos filhos e sua participacéo escolar, porém saber
o comportamento do filho na escola e resolver situacbes que possam ocorrer sao bem
distintos. Essa frequéncia e participacéo devem ser efetivas, levando em consideracao
a solucado dos problemas. Por muitas vezes vemos pais que estdo sempre na escola
junto aos professores e equipe pedagodgica, mas ndo solucionam esses problemas em
casa, o0 que se torna constante sua visita sem eficacia.

Retomando a fala do antrop6logo Carlos Brandao (2001,p, 9, apud Maria, 2010)

“N&o ha uma unica forma nem um uUnico modelo de educacdo; a escola ndo € o
unico lugar em que ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; 0 ensino escolar ndo
€ a Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico praticante”.

A participacdo da escola, convidando os pais a integrarem um lugar que é seu,
€ muito importante. E essa escola da entrevista foi muito bem elogiada, esta sempre
promovendo, meios que aproximem a familia da escola, auxiliando estes no que for
possivel para um melhor ambiente escolar. Percebemos essa grande participacéo,
através desse projeto que é riquissimo para a escola, quanto para as familias que
participam, pois € um momento de descontracao e que permitem que 0s pais exponham
seus problemas, “medos”, dificuldades etc, para solucionarem junto a especialistas
que estdao na escola para auxiliar da melhor forma essas familias, permitindo que a
escola seja um lugar harmonioso e que essas benfeitorias sejam levadas para casa.
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CONCLUSAO

O conceito de familia hoje se ampliou muito, 0 que nos mostra uma diversidade
muito grande de enlaces,

“Grupo de individuos que se encontram ligados por habitos, costumes,
comportamentos ou interesses oriundos de um mesmo local: uma familiatradicional.”
(Dicionario online, 2009-2017)

Como diz na citacdo “ligados por habitos e interesses oriundos”, assim a
escola néo deixa de ser uma familia, que esta interessada e preocupada com o bom
desenvolvimento da crianga na escola como, em casa. Por isso a participagao da
escola junto a familia € fundamental, pois essa participacéo da familia € a soma de
que bons resultados futuros estarao por vir.

Entendemos que a participacdo dos pais na vida escolar dos filhos esta
progredindo, porém ainda ndo vemos esta mesma participacdo na educacgao infantil,
fase esta que precisa de muitos cuidados e atencao para promover esse aprendizado
de forma satisfatéria, onde estes levaram para sua vida conceitos, exemplos e atitudes
que formaram seu carater e suas bases de valores, cultura e assim poderao transferi-
las a outros.

Tendo em vista os aspectos observados, conclui-se que ainda precisamos de
muito esforco para melhorar os indices de participacdo da familia com a escola e
vice-versa, para o bom desenvolvimento daqueles que nos veem como exemplos.
Fico imensamente satisfeita pelas conquistas até aqui realizadas, mas sinto-me ainda
mais estimulada em perseverar apoiando essa causa que considero extremamente
importante para o progresso do nosso pais. Levo deste trabalho grandes ensinamentos,
em que a familia e a escola juntas sao os grandes alicerces da vida das criancas, e s6
nessa comunh&o que poderemos ter um dia educagao de qualidade.
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RESUMO: Esse texto objetiva, a partirda anélise
das mudancas propostas no curriculo resultante
da aprovacao da Lei n® 10.639/03, refletir sobre
as possibilidades de transformacgdes politicas
e pedagoOgicas dai decorrentes. Para tanto
nos ancoraremos na tipologia da consciéncia
histérica criada pelo historiador e filosofo
alemao, Jorn Rlisen e em seus conceitos de
formacéo de sentido e de aprendizado historico.
Rusen afirma que a tomada de decisbes na
vida pratica esta condicionada a consciéncia
histérica do sujeito, a qual é responsavel pela
mediacdo entre os valores adquiridos e/ou
desenvolvidos e 0 agir na realidade, e ainda,
que é s a partir da formacgéo de sentido que os
sujeitos poderéo entender a si e aos outros ao
longo das relagbes sociais que estabelecerao

DE JORN RUSEN!

e, assim, ressignificar o passado, com suas
dores e absurdos, tornando-o apto para orientar
0 agir na vida pratica atual de uma forma mais
positiva e pautada pela alteridade. Partindo
dessas premissas buscaremos demostrar como
a inclusao dos estudos de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana foram um grande
avanco em favor de uma sociedade mais justa
e igualitaria e como sua possivel exclusao a
partir da MP 746/16 sera um grande retrocesso
para educacdo brasileira. Nesse sentido, a
proposta deste texto, cuja metodologia utilizada
foi a revisdo bibliografica, & realizar uma
reflexdo, tomando como referéncia a questao
da aprendizagem historica - em especial em
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
pensada a partir do campo teérico da Educacgéo
Historica e baseada no pensamento riseniano.
PALAVRAS-CHAVE: Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, consciéncia historica,
educacao historica.

ABSTRACT: From the analysis of the changes
proposed in the curriculum resulting from the
approval of Law 10.639 / 03, this text aims
to reflect on the possibilities of political and
pedagogical transformations that follow. For

1.Este artigo é parte da dissertacdo de mestrado intitulada “O USO DE FILMES NAS AULAS DE HISTORIA E CUL-
TURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA E SUA INFLUENCIA NA FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA EM
UM CURSO DE FORMACAO PARA O TRABALHO?”, desenvolvida sob orientacdo da Prof. Dr. Diogo da Silva Roiz, no
Programa de Pés-graduacdo em Educacéo da UEMS, Unidade de Paranaiba.
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this we will anchor ourselves in the typology of historical consciousness created by
the German historian and philosopher, Jérn Rlisen and in his concepts of formation
of meaning and historical learning. Rusen affirms that the decision-making in the
practical life is conditioned to the historical consciousness of the subject, which is
responsible for the mediation between the values acquired and / or developed and
acting in reality, and still, that is only from the formation of meaning that the subjects
will be able to understand themselves and others along the social relations that they
will establish and, thus, to re-signify the past with their pains and absurdities, making
it apt to guide action in current practical life in a more positive and patterned way by
otherness. Based on these premises, we will try to demonstrate how the inclusion of
Afro-Brazilian and African History and Culture studies was a great advance in favor
of a more just and egalitarian society and how its possible exclusion from MP 746/16
will be a great setback for education Brazilian In this sense, the proposal of this text,
whose methodology used was the bibliographical review, is to make a reflection, taking
as reference the question of historical learning - especially in Afro-Brazilian and African
History and Culture, thought from the theoretical field of Education Historical and based
on the Rasenian thought.

KEY WORDS: Afro-Brazilian and African History and Culture, historical consciousness,
historical education.

11 INTRODUCAO

Este estudo integra a dissertacdo de mestrado intitulada “O USO DE FILMES
NAS AULAS DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA E SUA
INFLUENCIA NA FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA EM UM CURSO DE
FORMACAO PARA O TRABALHO”, desenvolvida no Programa de Pos-graduacdo em
Educacao da UEMS, Unidade de Paranaiba e visa pensar a implementagcdo de um
novo curriculo, que esteja atento as multiplas identidades (que segundo Ruisen (2014,
p. 23) é “o resultado de um procedimento mental e constitui o nicleo de toda cultura.
Identidade € a maneira como as pessoas de referem a si mesmas e, assim, definem a
cultura em oposicao a natureza”), respeite as diferencas e seja de fato multicultural, sé
podera acontecer a partir de pujante processo de negociacao que envolva diferentes
setores e agentes da sociedade: representantes do Movimento Negro e demais
movimentos sociais, educadores, especialistas, académicos, e representantes das
diferentes esferas do poder publico. E importante que todos se facam ouvir e tomem
parte no processo de elaboracao de um projeto de educacéo e de escola, onde se
sintam representados e tenham suas demandas legitimadas.

A escola, como espacgo privilegiado de convivéncia com o “outro”, com o
“diferente”, deve servir de base e modelo de como queremos que sejam as relacoes
sociais nos demais ambientes da sociedade. Mas, para isso, é preciso que rompamos
com os discursos puramente tedricos, uma vez que sé teremos bons resultados
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pedagogicos e politicos se na pratica da educacéo escolar, se no dia-a-dia da sala de
aula, conseguirmos que todos os membros dos diferentes grupos étnicos, religiosos,
de género, aparéncia fisica, com necessidades educacionais especiais, entre outros,
sintam-se representados, respeitados e tenham observados seus interesses e valores
culturais.

Para tanto, faz-se necessario que as mudancas em favor de um curriculo
multicultural, sobretudo as relacionadas as propostas pela implementacdo da lei
n° 10.639/03, sejam percebidas e praticadas ndo como mais uma disciplina a ser
ministrada, mas sim como uma “mudanca estrutural, conceitual, epistemolbgica e
politica” (GOMES, 2012, p. 106).

Gomes (2012) defende que para além de introduzirmos o estudo da Historia e da
Cultura africana e afro-brasileira nos curriculos das escolas de educacéo basica e de
formacao de professores e professoras, devemos construir uma historia alternativa do
mundo (ndo s6 da Africa), onde possamos explicar a persisténcia da relacdo colonial
na construcdo de uma histéria mundial, e ndo apenas encaixar a Africa e as questdes
raciais do Brasil dentro de um esquema linear que compde o processo civilizatorio
ocidental; que possamos sedimentar uma histéria a partir de uma visao “cosmopolita
do mundo”. Necessaria se faz uma “descolonizagcdo dos curriculos” pois s6 assim
haveremos de construir projetos pedagdgicos emancipatérios e concatenados com o
ideal de uma educacgao multirracial, antirracista e, entdo, democratica.

Entretanto, segundo Gomes (2012), esse processo de “descolonizacdo dos
curriculos” nao se faz (ou fara) sem um combativo processo de confrontos, conflitos
e negociacdes, pois, para além de repensar e reelaborar politicas curriculares, tal
mudanca representa uma “ruptura epistemologica e cultural na educacéo brasileira” (p.
108). Trata-se da superacéo de uma visdo de mundo, a eurocéntrica, de compreender a
naturalizacéo das diferengas culturais entre os diversos grupos humanos que formaram
0 povo brasileiro e de como essas diferencas foram distorcidas e folclorizadas de tal
maneira que era visto como inferior, barbaro e exético tudo que néo fosse branco,
europeu ou cristao. Todo esse processo representa um grande desafio para a escola
e para atuacéo de professores e professoras.

Gomes (2012), em seu texto intitulado “Relagcbes étnico-raciais, educacao e
descolonizagdo dos curriculos”, ja nas consideragdes finais, pondera que algumas
mudancas em relagdo ao negro, sua cultura, suas formas de expresséo e corporeidade
jA podem ser observadas no meio social e artistico brasileiro e conclui tecendo as
seguintes indagacoes:

Sera que tal mudanca vem acontecendo — mesmo que de maneira lenta — na escola
brasileira, no campo do curriculo e na formacéo de professores/as? Sera que tal
mudanca vem ocorrendo com mais forca apos a alteracdo da LDB, mediante a
sancéo da Lei 10.639/03 e sua regulamentacéo pelo parecer CNE/CP 03/2004 e
pelaresolucao CNE/CP 01/20047 E sera que esse momento pode ser compreendido

como parte de um processo de descolonizacé&o dos curriculos? Esse ainda é um
campo em aberto a investigar e um desafio para as pesquisas que articulem
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diversidade étnico-racial, curriculo e formacé&o de professores. (p. 108)

A partir desses questionamentos, percebemos o quanto €& fundamental
investigarmos como, e em que medida, as aulas de Histdria contribuem para a formacéo
da consciéncia historica de alunos e alunas, além de refletirmos se a aplicacéao da
Lei 10.639/03 tem provocado “aprendizado historico” que, para Rusen (2014), € um
processo dialégico de internalizagcdo de conhecimentos histéricos, provocador de
mudancas na forma de interpretar o passado e que se externaliza ao provocar uma
nova forma de agir na vida pratica e na relagdo com o outro.

Estamos, aqui, nos apropriando do conceito de “consciéncia histérica”, segundo
tipologia criada por Jorn Risen, que a entende como “a suma das operagdes mentais
com as quais 0os homens interpretam sua experiéncia da evolucao temporal de seu
mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57). De acordo com o autor, a consciéncia histérica
€ 0 “modo pelo qual a relagcdo dindmica entre experiéncia do tempo e intencédo no
tempo se realiza no processo da vida humana” (Idem, p. 58).

Para Riisen (RUSEN in SCHMIDT et al. 2011, p. 63), a consciéncia historica
pode ser agrupada no interior da seguinte tipologia: modo tradicional, quando
a consciéncia histérica estd condicionada unicamente pelos dados da tradigcdo,
uma repeticdo do modelo cultural vigente de modo inconsciente; modo exemplar,
guando substituimos as tradi¢des por regras gerais e atemporais como substancia
da constituicdo de sentido pratico, as experiéncias do passado representam e
personificam regras gerais de conduta humana; modo critico, quando a consciéncia
historica executa uma ruptura com os modelos culturais vigentes, numa negacao de
sua validade, a partir de uma “contra narrativa” do passado; e o modo genético, no
qual, ao recuperar as experiéncias do passado, a memdria historica nelas insere as
possibilidades de mutabilidade, de se desenvolverem, ou seja, a realidade passada
possui uma temporalidade, e os modelos culturais podem se transformar e distintos
pontos de vistas podem coexistir.

A partir da tipologia riseniana de consciéncia historica, o sujeito que interpreta
0 mundo sob a 6tica da consciéncia histérica do tipo tradicional experimenta o tempo
como origem e repeticdo; os acontecimentos historicos sdo determinados por marcos
da criacéo (quando Deus criou...) ou de origem (tudo comecou quando D. Pedro fez a
Independéncia...); o passado determinaria o presente e estabeleceria o futuro e assim
nao ocorreria a problematizacdo das conjunturas em que se esta inserido. Dessa
forma, o presente seria, entéo, prisioneiro dos fatos que Ihe originaram.

Ja na consciéncia exemplar busca-se explicar o presente a partir de exemplos
do passado, de referéncias de situacdes vividas, n&o € o passado no presente, mas o
passado para explicar o presente. Aqui a consciéncia historica lida com as experiéncias
do passado em busca de regras gerais das mudancgas temporais. O passado é visto
como reservatorio de experiéncias que devem ser recuperadas para que no presente
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e no futuro ndo se cometam os mesmos erros ja cometidos.

A consciéncia do tipo critica estabelece uma ruptura com o passado, uma negacéo
de certos valores ja consolidados pela sociedade, uma percep¢ao de que o presente
esta ligado ao passado, mas que esse nao € mais imperativo. Configura-se como a
capacidade do sujeito em questionar as estruturas dentro das quais o presente se
conforma, analisa o passado de maneira a construir uma “contra histéria”; possibilita
a negacao de identidades dadas previamente, constitui a partir dai novos valores e,
consequentemente, novos padroes.

E porfim, a consciéncia do tipo genética acontece quando o sujeito se convence de
que: o passado é importante, mas nao voltara; algumas continuidades permaneceram
e que “...as formas de vida e de cultura distantes evoluem em configuracbes modernas
e mais positivas” (Risen in Schmidt et al. 2011, p. 69). Assim, ela consegue estabelecer
uma sintese entre os demais tipos de consciéncia e conceber outros sentidos ao
conhecimento histérico. Mudancga e transformac&o sdo conceitos centrais, tornam-
se sua esséncia e dao sentido a Histéria. Formas de vida diferentes passam a ser
percebidas como peculiares e as identidades constituem-se a partir da ideia de que a
sociedade, assim como o individuo, estd em constante mudanca.

Rusen, ao longo de sua obra, defende que o pensamento histérico tem como base,
mesmo que inconscientemente, o passado que se oferece ao presente na vida pratica,
ou seja, nosso agir € condicionado por agdes passadas, e ainda, que a atribuicdo de
sentido ao presente ocorre a partir de modos de recuperacdo e interpretacdo das
experiéncias vividas.

A partir dessa perspectiva, o desafio que se coloca ao ensino de Histoéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana é: ao tornar consciente o passado enquanto capaz de
orientar ao agir futuro, a escola, que esteja engajada no ideal de estabelecer dialogos
gue pressuponham o reconhecimento do outro na sua identidade e alteridade, devera
partir dos conhecimentos baseados na tradicdo e promover uma superacao desse
nivel de consciéncia histérica para garantir aos sujeitos em formag¢ao novos espagos
internos, um situar do “eu” em meio a diversidade, um abandono do ébvio, em meio a
instabilidade da contingéncia, num processo de ganho de liberdade no reconhecimento
do “outro”, de todos os outros (RUSEN, 2010a).

2| POSSIBILIDADES DE “MELHORAR” O PASSADO, REDIRECIONAR O AGIR
NO PRESENTE E VISUALIZAR UM FUTURO MELHOR POR MEIO DO ENSINO DE
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA.

No Brasil, assim como nos paises de heranca ibérica, temos a tendéncia a
acreditar que as normatizagbes juridicas podem provocar mudancas sociais, ou

seja, comungamos da ideia que a promulgacéao de leis pode, automaticamente, forjar
mudancas de comportamentos e eliminar aquilo que os legisladores consideram
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pouco ou nao aceitavel. Todavia, comportamentos, atitudes e valores n&o podem ser
criados e/ou modificados apenas pela forca de uma lei, pois “os valores séo criados
pelos processos sociais, pela cultura, tarefa atribuida precipuamente a familia e a
educacao”. (BORDIGNOM apud CHAGAS, 2010, p. 20)

Nao raro, as formulacdes das leis no Brasil partem de uma articulacédo entre
vontade politica e pressao de grupos sociais, organizados ou nao. Ou seja, sob um
manto de interesses e influéncias vao-se organizando a legislacdo e as politicas
publicas no pais; e de acordo com Chagas (2010), ligada simbioticamente a essa
situacdo estd a formulacédo dos textos legais, os quais s&o a materializacdo das
tendéncias e das ideologias que dominaram as discussdes no campo politico, além do
contexto da pratica, onde é possivel perceber como esses textos politicos “influenciam
e sdo influenciados pela realidade social” (CHAGAS, 2010, p. 25).

Professores e demais profissionais da educacéo, a partir de seus posicionamentos,
formacdes, vivéncias, e em nome dos interesses gerais da classe, mobilizam-se e
agem ap0s interpretacao e reinterpretacdo dessa producgao textual, cujo escopo é a
formulacéo de principios e ordenamentos juridicos que regerdo a area educacional.

No caso especifico da lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, temos a concretizagéo, em forma de texto legal, de mais de
um século de lutas e pressdo do Movimento Negro pelo reconhecimento e valorizagcéo
da matriz étnico-cultural africana nos curriculos das escolas brasileiras.

Nesse sentido, ao longo da Histéria do Brasil, embora o encaminhamento
juridico institucional ndo tenha sido sempre fecundo, rapido e isento de sofrimentos
e decepcdes, podemos afirmar que a aprovacao da mencionada lei representa uma
grande conquista do Movimento Negro no pais.

Contudo, de fato ndo basta apenas implementar a lei, € preciso que a pratica
cotidiana de estudo e valorizacéo da Histéria e da cultura da Africa, de seu povo e de
seus descendentes no Brasil ajude a desenvolver no alunado uma formacgao histérica
de sentido, pois:

O sentido € a quinta-esséncia da interpretacdo humana do mundo e de si mesmo.
Os seres humanos precisam interpretar seu mundo e entender a si mesmos na
relacdo com outros para poderem viver. Esse feito interpretativo faz do mundo e
do ser humano uma formacéo de sentido que, enquanto quadro orientador, torna
o sofrimento compreensivel e determina o agir. [...] O sentido unifica percepcao,
explicacdo do mundo, projeto de acéo e formacéo de identidade num todo coerente,
ao qual correspondem no plano do mundo vital da existéncia humana préticas
e gtividades mentais (portanto, espirituais, emocionais e volitivas) concretas.
(RUSEN, 2014, p.180)

A partir dessa premissa, entendemos que o0 processo de “descolonizagcado do
curriculo” proposto por Gomes (2012) sé podera se efetivar se as aulas de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana promoverem uma “formacgao historica de sentido”
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que possibilite a aquisicao de competéncias para concretizacdo de um “aprendizado
historico” que supere o cognitivismo abstracionista e promova na consciéncia de
nossos jovens educandos uma percepc¢ao do passado que seja capaz de influenciar
seu agir no presente e seus planos para o futuro.

Entendemos que a aprendizagem histérica, tratada de forma genérica por Riisen
(2014) e que nos abordaremos especificamente como aprendizagem histérica da
Historia e da Cultura Afro-brasileira e Africana, s6 pode ser considerada completa quando
promove a aquisicdo de quatro competéncias: a) experiencial, que Rusen (2014)
entende ser a capacidade de perceber e interpretar o tempo historicamente, com suas
diferencas qualitativas entre passado, presente e futuro; b) interpretativa, capacidade
de, de forma reflexiva, dar sentido ao passado de tal maneira que ele, vivo, sirva como
referéncia de uma histéria para o presente e de projetos para o futuro; c) orientadora,
capacidade de aplicar, de forma refletida, os modelos de interpretacao carregados
das experiéncias as experiéncias “de sofrimento, problemas de agédo e processos de
autoentendimento que ocorrem no presente” (RUSEN, 2014, p. 187). O autor afirma
ainda que é a partir da aquisicao dessa competéncia que os sujeitos apercebem-se
dos processos de identificacédo historica e tomam consciéncia da subjetividade que
determina as relagdes entre pertencimento e delimitagdes entre o proprio e o outro e,
assim, podem refletir objetivamente sobre essas relagdes e quica civilizar (para Risen
(2014, p. 188) civilizar significa “apurar e explorar chances de reconhecimento da
diferenca cultural e amplia-las no trabalho concreto de interpretacao”) o etnocentrismo
que impregna a formacgao histérica de sentido e que tem marcado os curriculos
brasileiros ha tempos; e finalmente, d) motivadora, capacidade de ao experimentar o
tempo historico, interpreta-lo e refletir sobre ele de forma orientada, sentir-se motivado
para agir no presente intencionalmente e criar perspectivas de futuro, pois

Uma vez carregado de significado para o presente por meio da interpretacéo; o
passado torna-se uma referéncia apta para orientar o agir e o sofrer humanos. A
orientacéo cultural ganha contornos especificamente histéricos por meio de uma
representacao do decurso temporal que empresta a conjuntura atual da vida pratica
tanto experiéncia do passado como expectativas de futuro. Tal representacéo
permite que se implante uma imagem do passado no contexto cultural de orientacéo
da vida pratica atual. (RUSEN, 2011a, p. 271)

O passado, ressignificado e portador de sentidos, quando integrado numa
representacdo do decurso temporal e compativel com as metas do agir cotidiano
podem, também, desempenhar funcéo orientativa na formagao da identidade humana,
todavia, nesse caso, Rusen (2011a) afirma que a orientacao ndo é uma meta de acao
gue se projeta para o futuro, mas sim, um agir interno, uma relacéo do sujeito consigo
proprio que orientara sua forma de agir exteriormente.

Todavia, ndo nos enganemos. Quando Rusen (2011a) afirma que se pode
“melhorar” o passado ele nao esta fazendo referéncia aos fatos em si, pois néo se
trata de retirar da memoria os fatos desagradaveis, ou diminuir o peso dos absurdos
temporais, mas sim langar sobre eles um olhar critico, avancar para além da factualidade
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e enché-los

de significado e sentido. Assim, ao usar o termo “melhor” Risen (2011a) refere-
se ao novo status que o passado ganha ao se apresentar recheado de fatos aptos
a serem revisitados e interpretados. “ O passado “melhorado” é destarte aquele que
deixou de ser um mero condicionante fatico do presente, pois foi conhecido e teve seus
efeitos incorporados por representacdes narrativas portadoras de sentido” (RUSEN,
20114, p. 280).

Ora, portanto, partindo da perspectiva rliseniana, percebemos que a insercéo
do estudo da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, implementado pela lei
10.639/03, é fundamental para que, ao desenvolvermos as competéncias geradoras
de “aprendizado historico” a respeito de tais temas, criemos possibilidades e caminhos
para superar atitudes e politicas de exclusdo em nossa sociedade.

Ancorados em Rusen (2011a), afirmamos que é por meio da reapropriacéo
desse passado, marcado por absurdos, dor e resisténcias; de negros, negras e
de seus descendentes durante a formacdo e consolidacdo de suas identidades
e pertencimentos, que se podera superar traumas, reconciliar-se com o presente
e promover condicdes para um agir pautado pelo respeito e pela alteridade, pois ,
defendemos que ao se estudar, debater, refletir e redimensionar conceitos e atitudes
relativos a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, doravante procedimentos e
atividades mentais fomentadas por uma formacao historica de sentido que promova”
aprendizado histérico” seremos capazes

[...] de integrar o absurdo a orientac&o histérica do agir. Pode-se assim conciliar
a consciéncia de que o absurdo faz parte da experiéncia humana com o esforco
de superar o absurdo, esforco esse que é parte significativa de toda orientacao
cultural. Os horrores pacificados por meio da narracdo, ou melhor, os horrores
trazidos ao olhar histérico, tém de ser considerados como experiéncia, para que
0 absur@o que os caracteriza se converta num elemento positivo da motivacdo do
agir’ (RUSEN, 20114, p. 289)

Assim, nos parece claro que ao abordarmos tais temas, contribuimos para fazer
emergir questbes silenciadas ao longo da histéria e da construcdo dos curriculos
brasileiros, assim como possibilitamos um redimensionamento da memoria historica e
um agir na vida pratica mais pautado pelo respeito e pela alteridade.

312017 — RISCOS E INCERTEZAS QUANTO AO FUTURO DA LEI 10.639/03

Quando analisado o processo que marca historicamente a construgdo dos limites
legais que ora buscaram excluir, ora integrar o negro aos processos de escolarizacao
no Brasil, percebe-se a tensédo presente na sociedade ao longo desse periodo. Se
por um lado ha a clara constancia da manutencao de tentativas de invisibilizar os
negros e sua cultura, a partir da elaboracéao e difuséo das ideias de democracia racial,
miscigenacao e sincretismo; por outro, ha a permanente luta para romper com essas
engrenagens e assegurar garantias efetivas de uma educacgéo para todos, onde sua
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presenca, sua historia e sua cultura sejam legal e socialmente ratificadas.

A aprovacao da lei 10.639/03 e da Resolugao n° 1, de 2004, por meio do parecer
do Conselho Nacional de Educacgao - CNE/CP 3/2004, vem sendo apontada como o
apice nessa herculea jornada do Movimento Negro pela garantia de acesso a uma
formacao que proponha novas narrativas, menos centrada na supremacia do branco
europeu e possibilite novos olhares e interpretacdes sobre a formacao politica, social e
cultural do Brasil e do povo brasileiro. Essa postura é crucial, pois conhecer a historia e
a cultura afro-brasileira e africana é fundamental para a constru¢cdo de uma pedagogia
antirracista e uma sociedade mais democratica.

Todavia, nos parece claro o quao ténue ainda é a mudanca impetrada pela lei
10.639/03, haja vista que, conforme ja afirmamos, a aprovacao de um texto legal,
por si s6, ndo é suficiente para promover uma mudanga em padrbes de excluséo
e de invisibilidade tdo fortemente construidos ao longo da historia do pais. Embora
reconhecamos que em seu encalgo vieram junto politicas publicas de promocéo da
igualdade racial - com criacédo de 6rgaos e secretarias especialmente organizadas
para atender tal objetivo - algo que em nenhum outro momento se havia observado,
0 que nos leva a destacar a singularidade no projeto politico e social que circundou a
aprovacéo de tal lei.

Contudo, as politicas publicas no Brasil, em especial as relacionadas a educacao,
séo sensiveis as questdes politico-partidarias dos governos que as elaboram e dos seus
sucessores, ou seja, nao sao politicas publicas, mas governamentais, cuja duragao,
permanéncia ou descarte estiveram sempre a mercé das afinidades ideologicas ou
econbmicas de cada nova gestao.

A aprovacao da lei 10.639/03 e a criacao de todo o aporte legal e politico que a
acompanhou fazia parte da agenda politica do governo Lula da Silva (PT) que, ainda
como candidato, havia assumido o compromisso publico de apoiar as demandas da
populacédo negra. Sua sucessora, Dilma Rousseff (PT), que foi deposta em 2016 por
um processo de impeachment, manteve o compromisso; todavia, o atual presidente
Michel Temer (PMDB) que a sucedeu nao tem assegurado a mesma agenda politica.

O governo pemedebista de Temer, que ao extinguir o Ministério das Mulheres, da
Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos, a Seppir (Secretaria Especial
de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial) e o CNPIR (Conselho Nacional de
Promocéo da Igualdade Racial) ja demonstrava nao considerar a questao racial como
ponto fundamental de sua gestao, desfere mais um duro golpe na luta do Movimento
Negro e de todos aqueles que se preocupam com as questdes raciais na escola (e
na sociedade como um todo) em prol da efetivacdo das mudancgas paradigmaticas
propostas pela obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura da Africa e dos afro-
brasileiros implantada pela lei 10.639/03 quando, na proposta de um novo Ensino
Médio para o pais, sancionado a partir da Medida Proviséria (MP) 746/16, desobriga o
ensino de Historia, de Geografia, de Literatura, de Arte nessa modalidade de ensino.
Apesar de admitirmos que o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nao
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se restringe a essas disciplinas, sabemos e destacamos que sobretudo nessas areas
do conhecimento encontra-se o seu principal sustentaculo.

Reconhecemos as conquistas e 0s avangos nesses quatorze anos decorridos
desde a aprovacéao da lei 10.639/03, contudo receamos pelo futuro, pois muito além
de uma politica de educacgao, de uma proposta de poder, esta em jogo um projeto de
sociedade onde a equidade e o respeito sejam mais que conceitos discursivos.
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