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Vai passar
Chico Buarque

(.-.)
Num tempo
Pagina infeliz da nossa historia
Passagem desbotada na memoria
Das nossas novas geracgoes
Dormia
A nossa patria mée tao distraida
Sem perceber que era subtraida

Em tenebrosas transacdes

Seus filhos
Erravam cegos pelo continente
Levavam pedras feito penitentes
Erguendo estranhas catedrais
E um dia, afinal
Tinham direito a uma alegria fugaz
Uma ofegante epidemia
Que se chamava carnaval
O carnaval, o carnaval

(Vai passar)

Palmas pra ala dos bardes famintos
O bloco dos napoledes retintos
E os pigmeus do bulevar
Meu Deus, vem olhar
Vem ver de perto uma cidade a cantar
A evolugéo da liberdade

Até o dia clarear

(..)



RESUMO

Esta dissertacédo analisa as narrativas da ditadura militar em livros didaticos do Brasil e
da Argentina, da ultima etapa do ensino escolar, com vistas a explicar as tensfes e disputas
em torno da memdria e do esquecimento. Trata-se de um estudo comparativo dos textos
escolares produzidos nesses dois paises acerca do periodo ditatorial que optamos por chama-
lo de passado sensivel, j& que foi um periodo marcado por violéncia, censura, prisdes,
torturas, desaparecimentos e mortes. Um passado sensivel e emblematico que deixou fissuras
e traumas nessas sociedades, ultrapassando geracGes. Dessa forma, investigamos a
problematica da memdria e do esquecimento no Brasil e na Argentina, refletindo o impacto
para a construcdo das narrativas da Historia e memdria das ditaduras nos conteudos escolares.
Nessa empreitada, identificamos quais sujeitos e acontecimentos sdo selecionados pelos
autores dos livros didaticos adotados nos dois paises, bem como quais sdo silenciados,
percebendo diferencas e semelhancas nas construgdes de suas narrativas. Selecionamos, para
tanto, livros didaticos publicados na ultima década, especificamente entre o ano de 2008 a
2018 e, no caso do Brasil, livros aprovados no ultimo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD 2018). Também nos empenhamos na construcdo de um blog educativo destinado aos
alunos e professores do ensino médio, refletindo sobre a probleméatica da memoria e do
esquecimento no Brasil e na Argentina, apresentando elementos importantes da pesquisa.
Configura-se assim o argumento central desse trabalho: a necessidade de refletirmos sobre os
passados autoritarios na América Latina, trazendo a tona a relacdo entre producéo
historiografica e memoria. A escrita da Historia a partir de métodos e critérios cientificos,
assim como a recordacdo de pessoas que viveram nesse periodo, como, por exemplo, com 0s
seus testemunhos pessoais, podem suprir a necessidade de discusséo sobre o cerceamento das
liberdades em tempos de ditaduras. Essas questdes trazem a tona a violagdo dos Direitos
Humanos e podem fomentar um ensino critico na defesa da cidadania e do Estado

Democratico de Direito.

Palavras - chave: Ensino de Histéria, Ditadura militar, Memoria, Livros didaticos.



ABSTRATC

This dissertation analyzes the narratives of the military dictatorship in textbooks of
Brazil and Argentina, the last stage of school education, with a view to explain the tensions
and disputes surrounding the memory and oblivion. It is a comparative study of school texts
produced in these two countries about the dictatorial period that we chose to call it passed
sensitive, since it was a period marked by violence, censorship, arrests, torture,
disappearances and deaths. A past sensitive and emblematic that left cracks and traumas in
these societies, crossing generations. Thus, we investigate the problem of memory and
forgetfulness in Brazil and in Argentina, reflecting the impact to the construction of narratives
of history and memory of the dictatorships in the contents. In this endeavor, we identify
which subjects and events are selected by the authors of the textbooks adopted in both
countries, as well as what are silenced, noticing differences and similarities in the construction
of their narratives. Select to textbooks published in the last decade, specifically between the
year of 2008 to 2018 and, in the case of Brazil, approved in the last books national Textbooks
Program (PNLD 2018). Also we strive to build an educational blog for high school students
and teachers, reflecting on the problems of memory and forgetfulness in Brazil and in
Argentina, showing important elements of the research. Configures the central argument of
this work: the need to reflect on the past authoritarian regimes in Latin America, bringing up
the relationship between production and historical memory. The writing of history from
scientific methods and criteria, as well as the memory of people who lived through that
period, as, for example, with their personal testimonies, can meet the need for discussion on
the curtailment of liberties in times of dictatorships. These questions bring out the Human
rights violations and can foster a critical education on citizenship and defence of the

democratic State of law.

Keywords: teaching History, military dictatorship, memory, textbooks.
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INTRODUCAO

OS PASSADOS SENSIVEIS ENTRE HISTORIA E MEMORIAS

“Vocés que vivem Seguros

em suas casas,

vocés que voltando a noite,
encontram comida quente e rostos amigos,
pensem bem se isto € um homem,
que trabalha no meio do barro,

que ndo conhece paz,

que luta por um pedago de péo,

que morre por um sim ou por um néo.
Pensem bem se isto € uma mulher,
sem cabelos e sem nome,

sem mais forca para lembrar,

vazios os olhos, frio o ventre,

COmMO um sapo no inverno.

Pensem que isto aconteceu:

eu lhes mando estas palavras.

Gravem-nas em seus coragoes,

estando em casa, andando na rua,

ao deitar, ao levantar,

repitam-na a seus filhos.

Ou, sendo, desmorone-se a sua casa,

a doenca os torne invalidos,

os seus filhos virem o rosto para ndo vé-los.”
(LEVI, 1988, p. 09)

O relato do Primo Levi, escritor italiano, € feito a partir de sua detencdo pela policia
fascista em 1943. O personagem/autor era um jovem de 24 anos que integrava um movimento
de resisténcia ao totalitarismo e, por ter origem judia, foi enviado ao campo de concentracéo
Auschwitz em 1944, sendo resgatado em 1945, ap6s a invasao do exército russo. Trata-se de
um testemunho pessoal de um passado sensivel, uma vez que é um periodo marcado pela dor,
sofrimento, acarretando traumas posteriores. Para muitas pessoas que vivenciaram tais
atrocidades esse periodo pode ser “um passado que ndo passa”.

Embora o Primo Levi desenvolva uma narrativa que € iniciada com a sua prisdo e
concluida com a sua libertagdo, ndo se preocupa em seguir uma cronologia ou rigores
cientificos. Deixa a entender em suas tramas refletidas em palavras carregadas de sentido e de

subjetividade, que o objetivo é narrar suas memorias. Sao recordagbes fragmentadas, como
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forma de libertacdo de um periodo traumatico e que podem contribuir para a produgdo
historiografica acerca do passado sensivel do Holocausto.

Este livro é, portanto, um meio de armazenamento externo das memdrias traumaticas
do holocausto, atraves dele essas recordacfes ficam protegidas, podendo transpor geracoes e
épocas. O que ndo significa dizer que essas memdrias permanecam embalsamadas, digo
estaticas, pois elas sdo sujeitas a leituras e releituras a depender do momento em que séo
ativadas.

Imersos em tal contexto € necessario anunciar antecipadamente que a memaria tem um
carater retrospectivo, haja vista que a lembranca s6 é acionada quando a experiéncia esta
consolidada no passado. Ela tem duas fungdes de enorme valor: superar épocas, guardando
seus elementos em textos normativos e preservar experiéncias que ligam diferentes geracdes,
a partir de tradicGes orais. Alleida Assman (2011) classifica o primeiro caso de memoria
cultural e o segundo caso de memdria comunicativa. Neste estudo, trabalhamos com o
conceito de memdria cultural de um passado recente na América Latina, que chamamos de
passado sensivel, marcado por diversas formas de violéncia e cerceamento das liberdades
individuais nos anos de ditadura militar no Brasil (1964 — 1985) e na Argentina (1976- 1983).

O que é necessario esclarecer antecipadamente, € que memoria e Historia sao formas
de acionar o passado que se complementam, ainda que de diferentes formas. Segundo Pierre
Nora (1993), a memoria atua de maneira livre e sempre atual, numa espécie de “elo vivido no
eterno presente” e a Historia, elabora uma representacao do passado. Esta representacdo, por
sua vez, faz-se a partir de regras e métodos definidos em uma area de estudo, com recortes
espaciais e temporais selecionados, sob a forma de “operagdo intelectual e laicizante que
demanda analise e discurso critico”.

Todavia, é através da narrativa, sequndo Paul Ricoeur (2016), e somente por meio
dela, que se torna inteligivel a experiéncia humana no tempo; em um “circulo hermenéutico”
que possibilita a producdo de sentidos. Essa producédo é (re)construida a partir do mecanismo
de selecdo dos sujeitos e fatos que irdo ser lembrados, o que também implica aqueles que
serdo esquecidos. Tem-se um embate entre memoria e esquecimento a partir de interesses e
guestdes que sdo postas em um determinado momento politico, atendendo as diferentes
demandas de uma dada temporalidade.

Essa discussdo acerca da Historia e memoria tem se revelado valiosa e desafiadora, no
sentido de problematizar os seus elementos seletivos e os lugares para deposita-la, como
assinala Pierre Nora (1993), que sdo referenciais de memodria. Assim, refletimos o livro



18

didatico como um instrumento que pode significar um lugar de memoria, na dimensdo do
ensino escolar com seus textos e imagens que representam o passado ditatorial na América
Latina.

Por exemplo, o texto sobre o autoritarismo elaborado no livro, a letra da cancéo de
protesto contra a ditadura militar, a imagem da Passeata dos Cem Mil ou das Maes da Pracga
de Maio, podem permitir que o aluno evoque a memoria de um passado sensivel. Embora, ndo
tenha vivido naquele momento, o referencial de memdria pode aproxima-lo, envolvé-lo e
contribuir para que elabore uma producdo de sentidos. Portanto, a luz de Aleida Assmann
(2011), refletimos o livro didatico como armazenamento externo de organizagdo da memoria
cultural dos anos de ditadura, reconhecendo que sem esses armazenamentos ndo seria possivel
construir uma memdaria capaz de transpor geracoes.

Segundo Choppin (2002), os livros ndo apenas retratam a sociedade em sua historia.
Eles ttm uma finalidade educativa de enunciar o passado por meio de um enredo, destacando
elementos que podem reavivar ou silenciar aspectos que representam o periodo retratado, por
meio de sujeitos e eventos escolhidos. Tais narrativas escolares dos livros didaticos, também
sdo portadoras de memoria cultural e sdo objetos de disputas, principalmente quando se
referem a contetdos curriculares que retratam passados emblematicos e dolorosos, como as
ditaduras militares.

Portanto, com o objetivo de analisar as narrativas das ditaduras militares, em livros
didaticos do Brasil e da Argentina, com vistas a explicar as tensdes e disputas em torno da
memoria e do esquecimento, realizamos esse estudo, compreendido em trés partes. No
primeiro capitulo — Os embates em torno da memdria no Brasil e na Argentina: a
construcdo das narrativas das ditaduras nos livros didaticos — analisamos as disputas que
emergem nessas sociedades pela busca da verdade, justica e reparagdo. Para isso, refletimos
sobre 0s regimes ditatoriais vividos em cada um dos paises em estudo, bem como 0s
processos de transi¢des ditadura-democracia, a fim de percebermos como eles influenciaram
as disputas atuais em torno da memoria e do esquecimento. Além disso, para compreender o
contexto dos autores das narrativas escolares, explicamos as politicas de ensino e leis gerais
sobre a educacdo no Brasil e na Argentina. Questionamos de que forma a legislacdo, os
parametros curriculares, as novas “efemérides da memoria” influenciam a construcdo da
narrativa do livro didético.

No segundo capitulo — Entre textos e imagens: o que os livros didaticos do Brasil e

da Argentina contam das ditaduras militares — investigamos quais Sd0 0S sujeitos
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selecionados pelos autores, questionando até que ponto essas narrativas priorizam
determinados atores historicos para elaborar uma explicacdo acerca do regime militar.
Partimos da premissa de que sé existe acontecimento construido pelo homem e para o
homem, podendo ser um fendémeno natural, um evento econémico ou social, & imprescindivel
que passe por um processo de compreensdo, caso contrario seria um puro fenémeno. N&o se
trata de um simples dado que precisa apenas ser coletado e comprovado, mas de uma
construcdo que remete a uma elaboracdo de sentidos, numa verdadeira trama formada por
incisBes simbdlicas e mediada pela linguagem. Assim, problematizamos como esses
acontecimentos sdo elaborados para estruturar discursos que relatam determinadas acoes
humanas, a fim de atribuir significados ao vivido.

Analisamos também nesse capitulo as representacGes imagéticas das ditaduras nos
livros didaticos. Compreendemos que é a sociedade que cria e recebe as imagens, de acordo
com o contexto cultural de um determinado grupo e com o momento vivido, que juntos
acionam estruturas compreensiveis para o simbolo. Eles anunciam valores diferentes e em
constantes transformacdes, a depender dos elementos culturais do grupo que os significam e
dos interesses e questionamentos presentes em uma dada época.

No terceiro e ultimo capitulo — Textualidade digital - Histdria e Memoria: As
ditaduras no Brasil e na Argentina — apresentamos textos elaborados para um blog
educativo destinado aos alunos e professores do ensino médio. Construimos um web site,
como produto, expondo elementos da pesquisa, testemunhos pessoais, videos com
pesquisadores do assunto, sugestdes de filmes, masicas e atividades. Algumas questdes desse
trabalho sdo apresentadas nesse material de suporte didatico, tais como: a constru¢do do
acontecimento das ditaduras nesses paises; 0s embates em torno da memoria e do
esquecimento; lugares de memoria; as leis de Anistia e os resultados das Comissbes da
Verdade. Preocupamo-nos em contribuir com o ensino-aprendizagem em Historia, utilizando
midias de informacgdes que integram a vida cotidiana de grande parte dos alunos do ensino
médio. Assim como também pensamos em aproximar a pesquisa em Historia com o mundo
da sala de aula, levando algumas das discussdes levantadas nesse trabalho de Mestrado para o
ensino escolar. Portanto, procuramos aproximar a Historia académica da Histdria escolar,
dando acesso aos alunos do ensino médio as reflexdes postuladas por autores geralmente lidos
na academia, porque nao entendemos que esses lugares de producdo do saber (escola e

universidade) devam estar totalmente separados.
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CAPITULO 1

OS EMBATES EM TORNO DA MEMORIA NO BRASIL E NA ARGENTINA: A
CONSTRUCAO DAS NARRATIVAS DAS DITADURAS NOS LIVROS DIDATICOS

As penas, sejam elas quais forem, tornam-se
suportaveis se as narramos ou fizemos delas uma
histéria. (Hannah Arendt)

O que serd lembrado e o que sera esquecido do periodo ditatorial no Brasil e na
Argentina € resultado de um jogo de disputas que envolvem vérias questfes que analisamos
adiante. Portanto, neste capitulo discutimos, no primeiro momento, as ditaduras militares no
Brasil e na Argentina e os processos de transi¢cdes ditadura-democracia, por meio de um
estudo comparativo, em que percebemos um caso a luz do outro. Refletimos sobre os reflexos
em torno dos embates e as disputas da memoria e do esquecimento.

No segundo momento, destacamos o grande interesse pela memoria, transformando-a
em campo fértil de estudo, sobretudo a partir dos anos de 1980. Dessa forma, refletimos sobre
a “globalizacdo da memoria” ocorrida nas Ultimas décadas, com o holocausto nazista, fim das
ditaduras latino americanas, fim do apartheid e queda do muro de Berlim. Com isso,
problematizamos o dever de memdria dos passados autoritarios, a partir de uma triade:
verdade, justica e reparagéao.

E, no terceiro momento, explicamos as politicas publicas e as leis gerais sobre
educacdo, lancando olhar(es) sobre o contexto legislativo e regulador, com vistas a entender

as narrativas das ditaduras elaboradas nos livros didaticos de Histdria nesses paises.

1.1 As disputas em torno da memoria e a questdo do esquecimento

H& que recuperar, manter e transmitir a memoria
historica, porque se comeca pelo esquecimento e se
termina na indiferenca. (José Saramago)

Os regimes ditatoriais estabelecidos na América Latina, especificamente no Cone Sul,
situaram-se sob a égide da Doutrina de Seguranca Nacional em uma conjuntura intensamente
marcada pelo pano de fundo da Guerra Fria. Em 1964 no Brasil e em 1976 na Argentina

foram deflagrados golpes de Estado que interromperam os governos democraticos. Com isso,
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iniciaram-se longos anos de repressao nesses paises que apresentam uma tradi¢do autoritaria
com sucessivos golpes de Estado.

O seculo XX possui condi¢bes fomentadoras de ditaduras latino americanas. Sobre
iss0, Alan Rouquié (1984) define a “crise de hegemonia” na América Latina, concluindo que
a busca de grupos civis por aliangas com militares é consequéncia de uma fragilidade dos
grupos dirigentes nesses paises.

No caso do Brasil, o processo democratico foi interrompido com a implantacdo de
governos ditatoriais em 1937 e em 1964 com a obtencdo de apoio militar, de partidos e grupos
que objetivavam ampliar seu poder. No que se refere a Argentina, as Forcas Armadas
intervieram no processo politico insistentes vezes: 1930, 1943, 1955, 1962, 1966 e em 1976.
Portanto, sistemas politicos que gozam de pouca autonomia tornaram-se favoraveis a

interferéncia militar em suas vidas politicas, como destaca Rouquié:

Dessa forma, as oposi¢fes cultivam hoje, como ontem, dependéncias
militares, tanto para aumentar seu poder, como para afastar as autoridades do
momento, € 0S SUCessivos governos procuram obter uma legitimidade que
parece ser decisiva. Os militares por seu lado selam aliangas com os partidos
(ou com os sindicatos), as vezes simplesmente para satisfazer ambicdes
pessoais, mas na maioria das vezes para reforcar uma tendéncia ou cla contra
seus adversarios institucionais (ROUQUIE, 1984, p. 325).

No Brasil, o golpe de 1964 dep6s o governo do presidente Jodo Goulart em um
contexto intensamente conservador e excludente, marcado pela tradi¢do liberal oligarquica e
elitista. Desde o comeco dos anos de 1950, inicio da Guerra Fria, a ambiéncia politica era
caracterizada pelo forte “combate ao comunismo”. Um exemplo disso foi a reagdo das elites
brasileiras, ocorrida nos anos de 1960, contra o projeto que propunha reformas para o pais.

Observa-se que muitas questfes vieram a tona no cenario politico brasileiro como:
voto dos analfabetos, reforma agraria, nacionalismo econdmico. Ndo que essas propostas
fossem revolucionarias, mas eram inconcilidveis com os planos estratégicos para as agendas
politicas na América Latina. Como esclarece Marcos Napolitano (2016), as direitas brasileiras
opunham-se as medidas reformistas que idealizavam outro modelo politico e ideoldgico antes
do golpe de 1964, de tal modo que muitos grupos da sociedade civil apoiaram a intervencao
militar em “nome da ordem”. Porém, a ilusdo de um “golpe cirtrgico” para resolver os males
dos anos sessenta dissipou-se, resultando em um dos motivos para o fim da coaliséo golpista,
sobretudo, a partir de 1968.

A ditadura implantada no Brasil em 1964, inicialmente pensada pelas direitas que a

apoiaram, defendendo ser esta de carater provisorio para restaurar a “ordem” e combater a
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suposta “ameaca comunista”, prolongou-se por 21 anos (1964 — 1985). Apresentando, por
conseguinte, uma escalada de autoritarismo, sobretudo entre 1964 e 1978, legitimado pelos
Atos Institucionais que concederam amplos poderes ao Executivo e cercearam as liberdades
dos individuos.

Convém esclarecer que enquanto a propaganda do regime militar, utilizando-se de um
aparato midiatico, espalhava o clima de “Brasil grande”, sobretudo a partir do governo Médici
em 1969, era montada uma maquina repressiva sobre a sociedade. Dessa forma, existia um
tripé formado por vigilancia, censura e repressdo, solidificado por uma legislacdo como a Lei
de Seguranca Nacional, Atos Institucionais e a Constituicdo outorgada em 1967. No Brasil, a
censura foi intensa, embora ndo tenha impossibilitado uma ampla producdo contra o governo
militar, perseguiu amplamente a criacdo artistica e limitou a circulacdo de opinides.

Em julho de 1969, foi criada no Brasil a “Opera¢do Bandeirante” que agiu em Sao
Paulo, perseguindo e torturando os militantes considerados “subversivos”. O epicentro da
repressao entre 1969 e 1973 eram os guerrilheiros e suas organizagdes. Inspirado no modelo
da OBAN foi criado em 1970, a sigla mais terrivel da ditadura militar: o sistema DOI-Codi
(Destacamento de OperacOes e Informacg6es - Centro de Operacdes de Defesa Interna). Era a
institucionalizacdo da repressao do Estado com prisdes e mortes clandestinas.

Os DOl-codis eram centros de captura e interrogatério militar em que a repressdo com
base na tortura superava quaisquer limites juridicos. A tortura passou, portanto, a adquirir um
sentido de sistema estruturado no aparelho civil e militar do Estado. Como assinala Marcos
Napolitano (2016), adquirindo facetas legais e ilegais, com procedimentos de repressao como
interrogatorios, execucdes e imputacdo de culpa, com base na Lei de Seguranca Nacional.

Todavia, a tortura ndo se mostrava apenas como uma estratégia para obter
informagdes, mas como uma atrocidade que poderia “destruir a subjetividade do inimigo”. Os
métodos usados eram capazes de confundir e causar tamanho receio no individuo, a fim de
romper suas crencas e ideais de uma sociedade mais justa. O exilio e a prisdo provocavam
uma autocritica acerca da mudanga de estratégia de luta, mas a tortura € tdo poderosa que
pode vir a destruir a subjetividade do sujeito. “A tortura invade esta subjetividade de t&o
plena de certezas e de superioridade moral para instaurar a dor fisica extrema e, a partir
dela, a desagregacdo mental, o colapso do sujeito e o trauma do indizivel” (NAPOLITANO,
2016, p. 140).

Os repressores também utilizavam a estratégia do desaparecimento de militantes

politicos contrarios ao regime que intensificava o trauma durante esse passado repressivo.
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Sem o corpo ndo ha a vivéncia do luto e a ressignificacdo da dor, portanto o ciclo da memaria
fica incompleto. Uma pratica de atrocidade que marca as ditaduras na América Latina é a
“eterna auséncia presenca do desaparecido”.

O que se processa, portanto, € que de maneira muito semelhante ao que ocorreu no
Brasil, em outros paises do Cone Sul, como na Argentina, também foi deflagrada uma
ditadura civil-militar, cujo objetivo, na logica da Guerra Fria, era defender a soberania do
Estado frente a ‘“ameaga comunista”. Colocando, para tanto, as For¢as Armadas ¢ a
militarizacdo do governo como proposta de “salva¢do da ordem”.

Nesse contexto, no dia 24 de margo de 1976, a Junta Militar assumiu o poder na
Argentina em nome do autodenominado “Processo de Reorganiza¢do Nacional”. A partir de
entdo, desde o inicio da ditadura, a Argentina foi palco de muita repressdo: a Presidente da
Republica Maria Estela Martinez de Peron foi presa juntamente com 0s seus ministros e
muitos defensores argentinos do Peronismo.

Ha& de se destacar que o regime autoritario na Argentina (1976 — 1983) adquiriu uma
feicA0 extremamente atroz com sequestros e desaparecimentos’ de muitas vitimas. Elas eram
encaminhadas para os Centros Clandestinos de Detencidn, Torturas y Exterminio (CCDTYE),
onde eram torturadas, assassinadas e enterradas ou atiradas ao mar nos chamados “voos da
morte™. Dessa forma, torturas fisicas e psicolégicas, partos forcados, sequestros de filhos de
militantes oposicionistas que nasciam em hospitais militares ou CCD foram préticas comuns
do terrorismo de Estado, desde o inicio da ditadura civil-militar argentina, gerando um trauma
que perpassa por diferentes geracoes.

O crime de subversdo na ditadura argentina, que reafirma a Doutrina de Seguranca
Nacional abrangia “todo tipo de enfrentamento social” (VIDELA apud LVOVICH;
BISQUERT, 2008, p. 175). O subversivo era aquele que, das mais diversas formas,

expressava seu inconformismo com a situagdo politica autoritaria, por meio da arte ou da

! Segundo dados do Conselho Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas - CONADEP existem na
Argentina 8960 pessoas desaparecidas pela ditadura militar. No entanto, esse nimero pode chegar a
quase 30 mil, uma vez que milhares ndo foram denunciados a Comissdo durante a elaboracdo de seu
parecer em 1984-85. Também estdo desaparecidos 500 bebés, sequestrados com seus pais ou nascidos
nos Centros Clandestinos de Detencdo, Tortura e Exterminio e, posteriormente adotados por membros
das forcas de repressdo. Engrossam esta lista 376 estrangeiros de 22 nacionalidades diferentes:
uruguaios (120), chilenos (50), paraguaios (50), peruanos (40), italianos (28) e espanhois (25) e sete
brasileiros que desapareceram na Argentina entre 1976 e 1983. A Argentina é o pais do Cone Sul com
0 maior numero de estrangeiros desaparecidos.

2 Militares deram depoimentos na Argentina confessando estratégias do plano sistematico de
exterminio como, por exemplo, Adolfo Scilingo que falou publicamente dos “voos da morte” nos
quais os prisioneiros, ainda vivos, adormecidos e atados, eram lang¢ados no Rio de La Plata.
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cultura. Pelo proprio discurso de Videla, presidente argentino durante a ditadura militar, fica
notorio que o governo autoritario estava disposto a reagir com ampla violéncia frente as

oposicOes a ordem entdo vigente:

Utilizaremos esa fuerza cuantas veces haga falta para assegurar la plena
vigéncia de la paz social. Com esse objetivo combatiremos, sim trégua, a la
delincuencia subversiva em cualquieira de sus manisfestaciones, hasta su
total aniquilamento.?

El terrorista no sélo es considerado tal por matar con un arma o colocar
una bomba, sino también por activar a través de ideas contrarias a nuestra
civilizacion occidental y cristiana a otras personas. *

La ciudadania argentina no es victima de la represion. La represion es
contra una minoria a quien no consideramos argentina.’

O declinio da ditadura militar e, por conseguinte a transicdo democratica na Argentina
foi ocasionada por fatores como a grave crise econdémica desencadeada com o fracasso do
“Programa de recuperagdo, saneamento e expansdo da economia” argentina, do ministro
Martinez de Hoz; o clima de mobilizacéo politica e social crescente e a derrota na Guerra das
Malvinas em 1982. Ela gerou grave crise econdmica com alta inflagdo e tensdes
sociopoliticas. Assim, diferentemente do Brasil que teve uma “transi¢do pactuada” pelos
proprios militares, na Argentina ocorreu uma “transi¢ao por ruptura”.

Durante o primeiro governo democratico de Raul Alfonsin foi criado, em 1983, a
Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP), que elaborou no ano
seguinte o relatério Nunca Mas, trazendo a tona os crimes de Estado cometidos durante os

anos de ditadura argentina. Também foi anulada a Lei de Anistia aprovada pelos militares no

¥ Fragmento do discurso de Jorge Rafael Videla ao assumir a presidéncia em 30 de marco de 1976.
Reproduzido pelo Didrio La Nacion, 31 de marco de 1976. Disponivel em:
<www.elhistoriador.com.ar/documentos/dictadura/24 _de_marzo_de_1976 las. php>. Acesso em: 08
jul. 2017. “Utilizaremos essa for¢ca quantas vezes precisar para assegurar a plena vigéncia da paz
social. Com esse objetivo combateremos, sem trégua, a delinquéncia subversiva em qualquer de suas
manifestacdes, até o seu total aniquilamento.” (Tradugdo nossa).

* Fragmento da declaracdo do General-Presidente Jorge Rafael Videla a jornalistas britanicos,
publicada no Diario La Prensa em 08 de dezembro de 1977. Disponivel em:
<www.elhistoriador.com.ar/documentos/dictadura/24_de_marzo_de_1976 las. php>. Acesso em: 08
jul. 2017. “O terrorista ndo s6 ¢ considerado tal por matar com uma arma ou colocar uma bomba, mas
também ativar através de ideias contrarias a nossa civilizagdo ocidental e cristd a outras pessoas”.
(Tradugdo nossa).

> Jorge Rafael Videla. Diario La Opinién, em 18 de dezembro de 1977. Citado em LVOVICH:;
BISQUERT, Op. Cit., p. 18. “A cidadania argentina ndo é vitima da repressdo. A repressdo é contra
uma minoria a quem nao consideramos argentina” (Tradugao nossa).



http://www.elhistoriador.com.ar/documentos/dictadura/24_de_marzo_de_1976_las.%20php
http://www.elhistoriador.com.ar/documentos/dictadura/24_de_marzo_de_1976_las.%20php
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fim da ditadura com a Ley de Pacificacion Nacional, promovendo o julgamento de véarios
autores da repressao.®

Destacamos duas importantes iniciativas do Estado com vistas a promover a busca
pela verdade e justica na transicdo democréatica na Argentina: a Ley de Punto Final de 1986 e
a Ley de Obediencia Debida de 1987. A primeira estipulava um prazo de sessenta dias para a
justica ouvir os militares, sendo que decorridos aquele prazo nenhum militar seria chamado a
depor. A segunda isentava de qualquer responsabilidade penal os militares que atuaram na
ditadura sob o comando de autoridade superior.

Considerando o exposto, notamos na Argentina a criacdo de uma politica de transicdo
relacionada com a apuracdo da verdade imediatamente apds a ditadura, com obrigacdes e
politicas de reparacdo assumidas pelo Estado. Assim, como as violacdes dos Direitos
Humanos sdo consideradas crimes imprescritiveis para o Direito Internacional e argentino, as
obrigagdes de reparar vitimas da ditadura continuam em pauta na agenda politica atual.

Como exemplo desta pauta no governo argentino, podemos destacar o discurso do
presidente Nestor Kirchner na inauguracdo do museu de memoria para reconstituir os horrores
do passado da Escuela Superior de Mecanica de la Armada (ESMA) que funcionou como um
dos Centros Clandestinos de Detengdo e Tortura: “NO queremos recrear um nuevo espacio
tenebroso em la ESMA, queremos que sea um lugar de homenaje a la vida y que nos
recuerde, a los argentinos, cada vez que passemos por la puerta , que el cambio es posible.””
(KIRCHINER, 2004).

A justica transicional precisa oferecer mecanismos para a reparacdo das graves
violagbes aos direitos humanos decorridos de periodos autoritarios com medidas que
promovam na esfera politica, juridica e social a verdade, justica e reparacdo para apaziguar a

célera e recuperar, até certo ponto, os traumas vividos por uma sociedade.

Nesse sentido, tudo o que fazemos — justica, verdade, medidas de reparagéo-
tem de estar inspirado pela reconciliacdo, mas a reconciliacdo verdadeira,
ndo a falsa reconciliacdo que na América Latina se pretendeu como desculpa
para a impunidade. A Unica maneira de se ter uma reconciliacdo séria e
verdadeira é através dos mecanismos de justica, verdade e reparacdo
(MENDEZ, 2007, p. 171).

® Militares deram depoimentos na Argentina confessando estratégias do plano sistematico de
exterminio como, por exemplo, Adolfo Scilingo que falou publicamente dos “voos da morte” nos
quais os prisioneiros, ainda vivos, adormecidos e atados, eram lan¢ados no Ria de La Plata. Foi
condenado em 2005 a 640 anos de prisdo por crimes contra a humanidade.

7 “N3o queremos recriar um novo espaco tenebroso no ESMA, queremos que seja um lugar de
homenagem a vida e que nos recorde, 0s argentinos, cada vez que passemos pela porta, que esta
mudanga ¢ possivel” (KIRCHINER, 2004). tradugdo nossa.
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Porém, nem sempre esses trés estagios desenvolvem-se de maneira harmdnica como
descrito anteriormente. No caso do Brasil, os agentes do autoritarismo do Estado ndo foram
sequer julgados pela violéncia cometida, muito menos foram punidos. A reparacdo das
vitimas pode ter ocorrido em certa medida pelos discursos homologados nas narrativas
historiograficas, mas sem nenhuma atuacdo judicidria, o que configura um enorme
esquecimento.

No Brasil, temos uma grande profusdo de pesquisas e levantamentos documentais
sobre a tortura, dentre eles o realizado pela Comisséo de Justica e Paz da Arquidiocese de Sao
Paulo que resultou na elaboragao do livro “Brasil: nunca mais”, publicado em 1985. Porém,
na dimensdo juridica e politica dos anos de 1980 e 1990 ndo ocorreram esforcos para
responsabilizar o Estado pelas viola¢Bes durante a ditadura militar. Os governos democraticos
apos 1985 ndo se empenharam na luta pela verdade, justica e reparacdo das vitimas do regime
autoritario.

Pelo contrario, ocorreu no Brasil, apds a ditadura, a imposicdo do esquecimento do
tema nas esferas juridicas e simbdlicas. Uma vez que ele foi tratado como uma alternativa
para “cicatrizar” as feridas do passado doloroso, servindo de argumento para “sepultar” a
memoria politica do pais. O que pode ser confirmado pela célebre colocacdo do presidente
José Sarney em defesa da anistia: “E necessario um esforco nacional para, de uma vez por
todas, sepultarmos esses fatos no esquecimento da Historia. Nao remexamos nesses infernos,
porgue ndo é bom para o Brasil” (SELIGMANN-SILVA, 2006, p. 4).

Todavia, quando se trata da historicizacdo do passado ditatorial no Brasil, surge uma
complexa questdo: Quais foram as politicas de abertura de arquivos e reconstituicdo de
testemunhos que contribuiram com o direito @ memoria (verdade, justica e reparacdo)? Essa
questdo nos faz refletir que no Brasil a ditadura foi consolidada, diferentemente do caso
argentino, sob o aspecto da institucionalizagcdo de um sistema repressivo com a manutencao
de um aparato legal que procurava disfarcar o carater autoritario do regime. Havia o
funcionamento do Congresso Nacional, a alternancia de presidentes e elei¢des, constituindo
uma falsa percepcéo de normalidade.

Além disso, a extensdo do regime ditatorial e o lento processo de abertura democratica
constituido pelos proprios militares nos dois Ultimos governos, ap6s a crise do petroleo de
1973, diferenciam a transicdo democratica argentina da transi¢do brasileira. A primeira “por
ruptura” com a Guerra das Malvinas e a segunda “pactuada” pelos proprios agentes do Estado

repressivo que a organizava.
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Embora a oposicdo tenha efetuado algumas conquistas foram os militares que ditaram
a passagem do regime com uma distensdo “lenta, gradual e segura”, numa verdadeira abertura
democratica “pactuada”, isto é, planejada pelos proprios agentes autoritarios. Foi a propria
ditadura brasileira, com a crise econdmica, politica e social que realizou o processo de
transicdo para o regime democrético, conservando graus de privilégios e manutencdo no poder
de politicos que participaram ou apoiaram o regime autoritario.

As transicOes de contextos historicos paradoxais como no caso ditadura e democracia
sdo acompanhadas por complexas operacfes da reconstrucdo da memoria com o objetivo de
recuperar as marcas traumaticas, as fissuras deixadas no tecido social e nas institui¢des. Essa
operacdo € marcada tanto pelo reavivamento como pelo esquecimento de muitos fatos,
envolvendo atores socais e politicos que disputam a hegemonia desse processo. De modo que
0 passado traumatico € reiterado por versdes que ndo sdo permanentes nem inguestionaveis,
pelo contréario sdo (re)construidas a partir dos questionamentos e interesses tipicos de uma
época. A memoria produz sentidos e é também alvo de disputas de diferentes grupos em torno
dos seus significados.

Desse modo, ha um movimento que intercala trés categorias: verdade, justica e
reparacdo. Sendo que, em casos de recuperacdo bem sucedida desses passados traumaticos,
primeiro se apura os fatos para depois estabelecer a justica. Ela se efetivara com a punicdo ou
absolvicdo, para posteriormente iniciar uma politica de reparacdo das vitimas e seus
descendentes. No caso do Brasil, ndo percebemos claramente essa trajetéria, pelo contrario,
constatamos um longo processo de esquecimento, 0 que parece ser diferente dos embates em

torno da memdria na Argentina.

Na Argentina, a questdo da memoria surge em intima conexdo com 0s crimes.
Desaparecimentos, torturas e perseguigdo feita pelo terrorismo de Estado da ultima
ditadura militar. Embora a luta pela memoria (verdade e justica) tenha comecado
no trabalho das organizacdes de direitos humanos durante a propria ditadura (por
exemplo, Madres de Plaza de Mayo), podemos dizer que a construgdo da memoria
esta fortemente ligada a investigacdo realizada pela Comissdo Nacional sobre o
Desaparecimento de Pessoas (CONADEP), a publicacdo de seus resultados no
Relatério Nunca Més e no Julgamento das Juntas Militares em 1985 (GONZALEZ,
2014, p. 34).

Na Argentina ¢ fundado 0 CONADEP® logo apés a queda do regime repressivo, além

”9

disso, séo vivenciadas acdes diarias de “ritos de recordagdao” * como as Madres de Plaza de

8 Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas, criada pelo presidente Ratl Alfonsin em
dezembro de 1983 para investigar as violagdes aos direitos humanos durante a ditadura militar.
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Mayo™, e dos “HIJOS” (Filhos, pela Justica contra o Esquecimento e o Siléncio) que praticam
os “escraches™*!. Enquanto no Brasil, a CNV (Comissdo Nacional da Verdade) *? s6 foi
constituida 50 anos depois do golpe. Esse processo, portanto se insere numa grande demanda
por memoria que tem se revelado marcante no final do século XX e inicio do século XXI,

sobretudo a partir dos anos de 1980, quando a memdria passa a ser discutida demasiadamente.

1.2 O boom da memoria e as dimensdes politicas do passado

Nas Ultimas décadas do século XX, assistimos a um grande interesse pela memoria,
como assinala Peter Burke (2009), um verdadeiro “boom de memoria”. Tal fendomeno
proporcionou uma emergéncia das memorias enquanto campo de estudo fértil e complexo que
tem se revelado valioso para diversas areas do conhecimento como a psicologia, a psiquiatria,
a neurofisiologia e a biologia. Em termos de producdo historiogréafica, apresenta-se uma
demasiada quantidade de trabalhos que tém se dedicado a problematizar, dentre outras
questdes, 0s impasses entre memoria e esquecimento, sobretudo de “passados sensiveis”,
marcados por guerras, holocaustos ou periodos de grande opresséo politica.

Ocorreu, portanto, uma profusdo da memdria a partir dos anos de 1980 com a queda
do muro de Berlim, fim das ditaduras na América Latina e fim do apartheid sul africano,
como é ressaltado por Huyssen (2000). Tais acontecimentos deixaram memorias traumaticas

% Como afirma Bourdieu (apud CATROGA, 2001, p.49): “Embora os individuos possam recordar, os
ritos de recordacdo, e particularmente os comemorativos, tém efeitos holisticos, pois desempenham
fungdes instituintes de sociabilidade. A liturgia tem, portanto, a funcio de criar sentido e perpetuar o
sentimento de pertenca e continuidade”.

0 «Es la historia que marcha sin detenerse, son nuestros pies gastados que no descansan, son
nuestros 30.000 hijos que sembraron con su sangre el amor a la patria y le crecieron millones de
jévenes con ese mismo amor a la patria, que somos todos” Hebe de Bonafini. Presidenta de la
Asociacion Madres de Plaza de Mayo. Disponivel em: <http://www.madres.org/navegar/nav.php>.
Acesso em: 17 set. 2017. “E a histéria que marcha sem parar, sdo nossos pés gastados que ndo
descansam, sdo nossos 30.000 filhos que semearam com seu sangue O amor a patria e cresceram
milhdes de jovens com esse mesmo amor a patria, que somos todos” (Hebe de Bonafini), tradugdo
nossa.

1 «“Escrachar” significa colocar alguém em evidéncia, mostrar a face de quem quer se esconder, por
exemplo, através de uma fotografia. As formas de escrache adotadas pela agrupacao “HIJOS” foram
diversas: manifestagdes cantando e pintando, etc. Uma das mais comuns foi & colocacdo de cartazes
nas casas de repressores em que se afirma: “Perigo: aqui mora um assassino”.

2 A Comissdo Nacional da Verdade foi criada pela Lei 12.528/2011 e instituida em 16 de maio de
2012. A CNV tem por finalidade apurar graves violacdes de Direitos Humanos ocorridas entre 18 de
setembro de 1946 e 5 de outubro de 1988.
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que resultaram na alteracdo da dimensédo de espago e tempo, contribuindo para uma cultura de
memaria em escala global.

Essa “globalizagdo da memoria” (HUYSSEN, 2000, p. 12) foi iniciada com o
acontecimento traumatico do Holocausto que impulsionou demasiadas a¢cdes memorialistas,
inclusive a comercializagdo da nostalgia com a moda “retr6” e a obsessiva
“automusealizagdo” ocorrida nas ultimas décadas. Segundo Huyssen (2000), existe na Europa
e nos EUA, a partir de 1970, uma preocupacdo em restaurar centros histéricos, como
empreendimentos patrimoniais. Um verdadeiro “boom da memoria” que assume a forma de
comércio da nostalgia com a excessiva preservacdo do passado apoiada pelo avango de
equipamentos tecnoldgicos capazes de registrar informacdes demasiadamente superiores a
qualquer memdria humana

Nos tempos atuais ha uma “cultura de memoria”, vivida a partir dos anos de 1980,
com o acontecimento limite do Holocausto, tornando algo vivido e discutido intensamente.
Outros acontecimentos das décadas de 1970 e 1980 também foram emblematicos: o fim do
Salazarismo em Portugal, das ditaduras na América Latina, queda do muro de Berlim e
colapso da Unido Soviética. Esse periodo foi denominado por Hobsbawm (2008) de “Era da
catastrofe”, da angustia e do medo.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial ocorreu uma grande producdo de nostalgia, que
reflete os efeitos da angustia, do medo e da possibilidade de destruicdo apresentados no século

XX. Como afirma Jacques Le Goff:

A ligagdo com o passado comeca por adquirir formas inicialmente
exasperadas, reacionarias; depois a segunda metade do século XX, entre a
angustia atbmica e euforia do progresso cientifico e técnico, volta-se para o
passado com nostalgia e, para o futuro, com temor e esperanga (LE GOFF,
2003, p. 225).

E mister reconhecer que a memoria opera com a selecio entre o que pode ser lembrado
ou esquecido, j& que ndo é possivel uma recordagdo total. Assim, tanto a memdria como a
Historia estabelecem uma selecdo dos elementos considerados relevantes para a sua
(re)constituicdo. Ha uma relagéo intrinseca entre memdria e poder em um jogo de forcas que
tem se mostrado bastante presente na dimensdo historiogréafica, juridica e politica.

Portanto, o carater seletivo da memoria implica numa adi¢do, bem como numa
subtracdo do que vai ser rememorado em um dado momento sdcio-politico, a fim de atender a

determinados interesses. A memoria pode ser um instrumento de luta pelas vitimas de guerras



30

e de regimes autoritarios contra a hegemonia do esquecimento de grupos, oprimindo-o0s em
determinados periodos.

No cerne dessa questdo, urge o dever de memdria como um imperativo moral as
geracOes posteriores de fazer Justica, numa relacdo de divida historica. O que é inseparavel da
nocdo de heranga, numa dimensdo prioritariamente moral que se estabelece, impondo
reparagdes para aqueles que foram vitimas de derrotas e de humilhagdes: “Somos devedores
de parte do que somos aos que nos precederam” (RICOEUR, 2007, p. 101).

Convem salientar que a luta dos militares de linha dura contra a guerrilha no ano de
1968 fez emergir a “teoria dos dois demonios”. Trata-se de uma memdria da ditadura
brasileira que apresenta a sociedade civil como inocente e vitima dos radicalismos da extrema
direita e da extrema esquerda. Essa logica permite vislumbrar o cerne da memoria no Brasil
pos-anistia (1979): a reconciliacdo dos anos de muita repressao, a partir da condenacdo moral
da linha dura e da guerrilha.

Essa memdria se constroi sob a logica liberal, como resultado politico de uma
sociedade em cisdo, estimulada pelo clima da Guerra Fria e o colapso do mundo soviético.
Cabe lembrar que ela é seletiva e politica, sendo ressignificada pelas demandas do presente.
Portanto, essa memoria que condenou apenas politicamente os militares e ndo juridicamente,
uma vez que nao foram sequer intimados pela Justica para responder por suas préaticas, é fruto
de uma transicdo negociada. Corolario de uma abertura democréatica extremamente lenta,
protegida pelos militares que exerciam o controle politico e institucionalizava o fim da
ditadura na forma de um aparato legal. Observa-se que essa transicdo no Brasil, neutralizou
muitas das demandas por memdria até os dias atuais.

Assim sendo, no Brasil, dadas as particularidades historicas da transicdo, a triade da
memoria (verdade, justica e reparacdo) ndo se completa. Temos “meias verdades”, porque
muitas mortes e desaparecimentos ainda ndo foram esclarecidos e nenhuma politica de justica
efetivada. Portanto, os embates pela memoria no Brasil apresentam-se em meio a um
paradoxo: em partes, a condenacdo moral da ditadura sem a condenacao juridica dos agentes
gue atentaram contra os direitos humanos.

Na auséncia de arquivos oficiais e também, somados a eles, a atividade de recuperacéo
do passado, com vistas a buscar a verdade, pode ser resultado dos testemunhos de
sobreviventes. Contudo, essas narrativas memoriais demandam um sistema que estimule o
testemunho para sair da lacuna e gerar, por conseguinte, um direito a memdria de grupos que,

muitas vezes sao esquecidos.
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Verifica-se, ainda que as politicas de memoria e o lugar do testemunho se configuram
de maneiras plurais, a depender do processo de transicao de cada pais. O passado ndo tem um
sentido fixo, pelo contrério, esta sujeito as disputas de interpretacfes. Segundo Jelin (2002),
as memodrias sdo dindmicas, mudando ao longo do tempo, dentro de uma ldgica de
manifestacdo e elaboragdo do trauma das estratégias politicas de véarios atores, a partir de
questBes levantadas pela época.

No Brasil, nos anos de 1980, foi divulgado o relatério da Comissao de Justica e Paz
com o livro Brasil Nunca Mais. O que resultou em grande impacto, porque pela primeira vez
era realizado um trabalho sistemético sobre a repressao do regime militar. J& em 1995, no
governo de Fernando Henrique Cardoso, foi elaborada a lei 9.410, que ficou denominada de a
Lei dos Desaparecidos, criando a Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos
(CEMDP).

Com isso, percebemos uma batalha pela meméria: até 2009, dos 62 mil pedidos de
revisdo, 38 mil tinham sido julgados, 23 mil deferidos e 10 mil tiveram direito a reparagéo
econbémica. No comeco do governo Lula, em 2004, emergiu a questdo da abertura dos
arquivos da repressdo, sendo divulgadas fotos até entdo desconhecidas. O Centro de
Comunicacdo Oficial do Exército reagiu de maneira categorica reforcando o discurso oficial
da época do regime, defendendo a lei de anistia e desestimulando as discussfes sobre a
memoria do passado repressivo, por considerar que “estimulavam discussoes estéreis sobre o
passado que nada contribuem”.

A CEMDP lancou em 2007 o livro Direito a Memdria e a Verdade, periodo em que se
vivia uma acentuada disputa em torno da memoria, no governo LULA (2003 — 2010). Nesse
sentido, o projeto Memdrias Reveladas do Governo Federal e 0 Memorial da Resisténcia em
Sao Paulo, impulsionaram certa visualizacdo da memoria, com tensdes entre liberais e
esquerdistas e o crescimento da versdo brasileira dos “dois demonios”.

Nessa conjuntura de embates da memoria convivendo com o discurso que
responsabiliza 0s excessos das esquerdas pelo aumento da repressao, a partir de 1968, foi
formada em maio de 2012, no governo da presidente Dilma Rousseff, a Comisséo Nacional
da Verdade (CNV). O objetivo era esclarecer os desaparecimentos e as violagdes aos direitos
humanos entre 1946 e 1988.

A CNV foi criada a partir da mobilizacdo de diversos grupos da sociedade brasileira
pela abertura dos arquivos da ditadura, como vitimas e familiares de mortos e desaparecidos,

entidades estudantis e a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Sendo formado em Brasilia
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um grupo de trabalho para a elaboracéo de um projeto de lei que visava a formagdo da CVN:
0 PL n. 7.376, concluido em 2010. Aprovado pelo Congresso Nacional foi transformado na
Lei n. 12.528/2011, marcando o inicio de uma nova fase memorial, em que grupos atuaram na
construgdo de uma busca pela “verdade” do passado autoritdrio, em nome do dever de
memoria.

A CNV foi constituida por sete integrantes que representavam Varios setores da
sociedade civil, incumbidos de apresentar um relatério em dois anos. Salienta-se, também a
importancia de dezenas de ComissGes Regionais e institucionais que corroboraram com 0s
trabalhos da CNV. Passados quase trinta anos do fim da ditadura militar, a CNV foi instituida
em maio de 2012 para investigar os crimes cometidos por agentes do Estado contra 0s
brasileiros que criticaram e se manifestaram das mais diversas formas contra o regime
repressivo.

Surgiram, contudo, algumas criticas por parte de membros da sociedade civil,
intelectuais, bem como por parte da Comissdo de Familiares de Mortos e Desaparecidos
Politicos (CFMD). Dentre essas criticas, destaca-se o fato do grupo ser formado
majoritariamente por juristas. Em nota oficial'®, a Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH),
em janeiro de 2012, abordou a necessidade da participacdo de historiadores, ja que esses
pesquisadores contribuiriam significativamente para o trabalho da Comisséo. Outra critica se
deu devido a funcdo que se restringia ao exame e esclarecimento das graves violacdes de
direitos humanos entre 1946 e 1988, jA que a CNV ndo teve a incumbéncia de punir ou
indiciar criminalmente agueles que violaram os Direitos Humanos. Entretanto, teve uma
missdo de enorme valor, a de colocar o tema da histéria e memaria da repressdo nos anos
ditatoriais em pauta numa sociedade marcada pelo esquecimento.

Desse modo, foi reconhecida a importancia do trabalho desenvolvido que também
incentivou a criagdo de Comissbes Estaduais e Comités pela Memdria, Verdade e Justica.
Notamos que essas iniciativas contribuiram com um aumento exponencial da busca pela
memoria da ditadura. Merecendo destaque a atuacdo da CNV no acompanhamento e
solicitacdo aos Orgdos publicos para a transformacdo de lugares de detencdo e tortura em
centros de memoria.

O relatdrio final da CNV foi entregue a Presidente da Republica em 10 de dezembro

de 2014, dia Internacional dos Direitos Humanos, contendo a descricéo do trabalho realizado,

B Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia. Nota oficial. Disponivel em:
<http://www.anpuh.org/informativo/view?ID_INFORMATIVO=2486>. Acesso em: 17 set.2017.
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a apresentacdo dos fatos examinados, as conclusGes e as recomendacgdes. O relatorio ficou

dividido em trés volumes:

Dividido em trés volumes, o relatério contempla, no primeiro deles, a
descricdo das atividades da CNV, seguindo-se a apresentacdo das estruturas,
cadeias de comando, métodos e dindmica das graves violacdes de direitos
humanos e culmina com as conclusfes e recomendagdes.

No segundo volume, foram reunidos textos que enfocam as graves violacGes
sob a perspectiva de sua incidéncia em diferentes segmentos sociais —
militares, trabalhadores urbanos, camponeses, povos indigenas, membros de
igrejas cristds, LGBT (léshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e
transgéneros), professores e estudantes universitarios. Também integram
esse volume textos que tratam da resisténcia a ditadura militar, assim como
da participacdo de civis no golpe de 1964 e no regime ditatorial,
notadamente empresarios.

O terceiro volume, 0 mais extenso, de expressivo significado para a CNV,
descreve a historia de 434 mortos e desaparecidos politicos, a partir dos
elementos informativos que foram examinados nos outros dois volumes.**

Os embates em torno da meméria na Argentina tém se revelado como um elemento

libertador para grupos que lutam, a partir de diversas praticas, pela sua evocagéo. E o caso de

alguns grupos como as Madres de Plaza de Maio e o HIJOS — Hijos e Hijas por la Identidad

y la Justica contra el olvido y el Silencio.

Beatriz Sarlo (2007) observa que as ciéncias humanas, nos dltimos tempos, tém

passado a se dedicar com muito empenho aos testemunhos pessoais, 0 que ela denomina de

“guinada subjetiva”. Surgiram novas demandas abarcando tipos de narrativas que utilizam

métodos de escuta sistematica de discursos de memaéria como diarios e cartas.

A compreensdo do passado tem se deslocado para o que a literatura se utiliza desde o

século XIX, de uma narrativa em primeira pessoa do singular, numa “guinada subjetiva”,

onde a memoria tem ocupado um espaco no oficio do historiador.

Tomando-se em conjunto essas inovagdes, a atual tendéncia académica e de
mercado de bens simbolicos que se propde a reconstituir a textura da vida e a
verdade abrigadas na rememoracdo da experiéncia, a revalorizacdo da
primeira pessoa como ponto de vista, a reivindicagdo de uma dimenséo
subjetiva, que hoje expande sobre os estudos do passado e os estudos
culturais do presente, ndo sdo surpreendentes. S8o passos de um programa
que torna explicito, porque ha condi¢Bes ideoldgicas que o sustentam.
Contemporanea do que se chamou nos anos 1970 e¢ 1980 de ‘guinada

14

Texto

publicado pelos comissionados da CNV, Disponivel em:

<http://cnv.memoriasreveladas.qov.br/index.php/outros-destagues/574-conheca-e-acesse-0-relatorio-

final-da-cnv>. Acesso em: 17 set. 2017.


http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/index.php/outros-destaques/574-conheca-e-acesse-o-relatorio-final-da-cnv
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/index.php/outros-destaques/574-conheca-e-acesse-o-relatorio-final-da-cnv

34

linguistica’ ou muitas vezes acompanhando-a como sua sombra, impos a
guinada subjetiva (SARLO, 2007, p. 17).

O apogeu do testemunho que, portanto, cria novas narrativas em primeira pessoa,
numa “guinada subjetiva” ocorreu com as situacdes limites como as grandes guerras mundiais
e 0 holocausto nazista. Para Walter Benjamin, havia ap0s a primeira Guerra a falta do relato
do vivido, ap6s uma experiéncia de tamanha brutalidade. Interpretacdo que € discordada por

Beatriz Sarlo ao analisar os testemunhos na Argentina pos-ditadura militar.

(...) A novidade da Primeira Guerra Mundial, como se referia Benjamin, ndo
impediu a proliferagdo de discursos. As ditaduras representaram no sentido
mais forte, uma ruptura de épocas (como a Grande Guerra); mas as
transi¢cbes democraticas ndo emudeceram por causa da enormidade desse
rompimento (SARLO, 2007, p. 47).

Segundo a autora, ocorre o contrario, com a transicdo democratica emergiram
liberdades que possibilitaram a circulacdo de discursos, demonstrando a necessidade de o
passado traumatico vir a tona para a esfera publica.

Tanto a memdria quanto a Histdria fazem uso e reivindicam o passado. A primeira se
julga capaz de retomar o vivido, a partir das subjetividades relacionando-se com a literatura,
artes e estudos culturais. A segunda € estruturada em disciplina académica com métodos de
analises proprios, que tem aderido aos relatos em primeira pessoa aproximando-se da

memoria.

O passado é sempre conflituoso. A ele se referem, em concorréncia, a
memoria e a histdria, porque nem sempre a histéria consegue acreditar na
memoria, e a memoria desconfia de uma reconstituigdo que ndo coloque em
seu centro os direitos da lembranga (direitos de vida, de justica, de
subjetividade). Pensar que poderia existir um entendimento facil entre essas
perspectivas sobre o passado € um desejo ou um lugar-comum (SARLO,
2007, p. 9).

Entretanto, nos ultimos anos, temos notado que o passado tem se enfraquecido diante
de operagdes de apagamento e de uma exaltacio do “instante”, do momento vivido que
dissolve e condena o passado. A presentificacdo tem ofuscado a operacdo da memodria,
sobretudo nos ultimos anos, com o avango de novas midias que armazenam demasiadamente
a experiéncia do momento, que nem sempre é significada, tornando-a rapidamente obsoleta.

Contudo, a lembranca sempre depende do presente que ativa os elementos que seréo
rememorados, a partir de um conjunto de interesses pessoais e politicos, ainda que

inconscientes. “E a lembranca precisa do presente porque como assinalou Deleuze a respeito
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de Bergson, o tempo proprio da lembranga € o presente: isto €, 0 Unico tempo apropriado
para lembrar e, também, o tempo do qual a lembrancga se apodera, tornando-o o préprio”
(SARLO, 2007, p. 10).

Refletindo sobre as discussfes articuladas dessa relacdo complexa e necessaria entre
Historia e memdria, afirmamos que o Estado, uma comunidade, um grupo ou uma familia ndo
pode proibir a total evocacdo ao passado. Ao menos que elimine todos 0s seus sujeitos que
integram esse passado, mas esse ato de insanidade absurda ndo foi alcancado nem mesmo
com o genocidio nazista.

Os relatos do passado sdo construcdes, ja que o pretérito ndo pode ser eliminado e é
permanentemente perseguido pelos sentidos. Assim as recordagdes podem libertar ou
escravizar e somente se tornam inteligiveis por meio de procedimentos narrativos que as
interpretam e as organizam na dimensdo temporal. Numa perspectiva de uma narracdo do
passado elaborada a partir de questdes do presente.

As narrativas elaboradas ultimamente tém mostrado pessoas que atuam na construgéo
das mais diversas relacGes em sociedade. Michel de Certeau identifica as estratégias
inventadas por operarios na fabrica para agir em proveito proprio numa narrativa em que o
passado volta em um quadro de costumes que valorizam o detalhe das “Historias da vida
cotidiana”. Esses sujeitos eram ignorados em outros modos de narracdo e ganharam
notoriedade a partir da ampliacéo e variacdo de fontes que deram lugar especial a historia oral
e a analise de “discursos de memoria” como diarios e cartas.

Durante a ditadura militar, muitas narrativas também ndo eram construidas e muitas
questBes ndo podiam ser refletidas a fundo e ficaram a espera das mudancas politicas. Assim,
uma discussdo livre sobre o regime autoritéario so6 foi realizada, a muito custo, com a transicao
democrética.

Como assinala Sarlo, a memoria foi o dever da Argentina apds a ditadura militar,
como na maioria dos paises latino americanos. Sendo assim, o testemunho foi um instrumento
vital para a reconstrucdo desse passado em tempos de liberdade, j& que possibilitou a
condenacéo de muitos agentes do Estado. Formando a ideia do nunca mais, ou seja, o estudo
de um passado com o desejo explicito de evitar a sua repeticéo.

Em tempos de destruigcdo de fontes pelos agentes do Estado, o trabalho com a memdria

na dimens&o historica, politica e juridica foi crucial, como expde:

Os atos de memoria foram uma peca central da transicdo democratica,
apoiada as vezes pelo Estado e, de forma permanente pelas organizagbes da
sociedade. Nenhuma condenacdo teria sido possivel se esses atos de
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memoria, manifestados nos relatos de testemunhas e vitimas, ndo tivessem
existido (SARLO, 2007, p. 20).

O campo da memoria é disputado entre 0s que mantém a lembranga dos crimes de
Estado e os que propdem passar para outra etapa, virando a “pagina de um capitulo”
repressivo marcado pela ditadura. Ha ainda aqueles que defendem que o passado autoritario
do regime militar deve permanecer juridicamente aberto e os atos de repressdo devem ser
divulgados e discutidos.

Na Argentina, como explica Beatriz Sarlo, antes da transicdo democratica e,
intensamente a partir dela, ocorreu uma vasta reconstituicdo de atos de violéncia estatal por
vitimas testemunhas, numa dimensdo juridica indispensavel a democracia. Assim, esses
testemunhos além de terem sido a base probatoria para a condenacgéo do terrorismo de Estado,
também passaram a ser considerados importantes ferramentas de analises fora da dimenséo
juridica. Uma vez que oportunizaram recuperar o passado repressivo para construir hipoteses

que viabilizaram vérias analises posteriores.

Quando acabaram as ditaduras do sul da América Latina lembrar foi uma
atividade de restauracdo dos lagos sociais e comunitarios perdidos no exilio
ou destruidos pela violéncia de Estado. Tomaram a palavra as vitimas e seus
representantes (quer dizer, seus narradores: desde o inicio, nos anos 1970, os
antrop6logos ou idedlogos que representaram historias como as de Rigoberta
Menchu ou de Domitilia; mais tarde, os jornalistas) (SARLO, 2007, p. 45).

Essa proliferacdo de discursos sobre as consequéncias da ditadura militar na Argentina
se deu através de diversas narrativas em outros meios, como no campo judicial e de
comunicacdo. Tais narrativas foram acolhidas pela sociedade que ndo encarava essa
reconstrucdo do passado repressivo com desconfianca, exceto os agentes do Estado que,

evidentemente, atacavam o valor probatorio dos testemunhos.

Se excluirem os culpados, ninguém (fora da esfera judiciaria) pensou em
submeter a escrutinio metodolégico o testemunho em primeira pessoa das
vitimas. Sem duvida, teria algo de monstruoso aplicar a esses discursos o0s
principios de duvida metodoldgica (...). As vitimas falavam pela primeira
vez e 0 que contavam ndo sO lhes dizia respeito, mas se transformava em
“matéria-prima” da indignagdo e também em impulso das transigdes
democréticas que na Argentina se fez sob o signo do Nunca mais™ (SARLO,
2007, p. 46-47).

> Entre os anos de 1983 e 1984, durante o governo do presidente Raul Alfonsin, foi criada a Comisso
Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas, presidida pelo escritor Ernesto Sabato. Os resultados
da Comisséo publicados no livro Nunca Mas levaram ao julgamento dos militares da ditadura.
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Portanto, na Argentina pds-ditadura, a memoria passa a ser um dever, uma
necessidade moral, juridica e politica. Os discursos de necessidade de reparacdo e justica
vieram a tona e neles se envolveram a sociedade nos anos de 1980 marcados pela
redemocratizacdo. Assim, hd uma subordinacdo inevitdvel do passado rememorado pelas
estruturas politicas, sociais e culturais do presente que o aciona. Segundo Halbwachs, a
memoria é sempre anacronica, pois € “reveladora do presente”.

No caso do fim da ditadura argentina decorreu uma luta ndo apenas para compreender
as vitimas e os atos ocorridos, mas para estabelecer uma significacdo e atuacdo juridica,
politica e social na transicdo democréatica. As organizagdes de direitos humanos contribuiram
para promover a politizagdo do discurso que clamava por uma elaboragdo de sentido para
aquele passado doloroso que deixou fissuras sociais. Portanto, reivindicava-se justica com a
condenacdo dos criminosos e a reparacao das vitimas da violéncia praticada.

Os processos de transicdo e pacificacdo de periodos marcados por extrema violéncia
necessitam da reconstrucdo da memoria que visa superar o trauma deixado, a fim de seguir
em frente, em outras palavras, passar para uma nova fase. Nessa opera¢do, muitos atores
sociais e politicos disputam lugares no processo. Trata-se de uma operacdo de sentidos da
reconstru¢do dos “discursos da verdade” e defini¢do das responsabilidades juridicas que

assume o lugar de uma luta politica pela memoria.

El passado ya paso, es algo determinado, no puede ser cambiado. Es futuro
por el contrario es aberto, incierto, indeterminado. Lo que puede cambiar es
el sentido de esse passado, sujeito a reiterppretaciones ancladas em la
intencionalidade y em las expectativas hacia esse futuro. Esse sentido del
passado es um sentido activo dado por agentes sociales que se ubican em
escenariode confrontacion y lucha frente a otras interpretaciones, otros
sentidos, otros olvidos y siléncios (JELIN, 2002, p. 39)".

No que se refere ao esquecimento, ele tem também um polo ativo relacionado a
rememoracao, a busca pelas memorias perdidas que nem sempre estdo disponiveis. Muitas
vezes 0 passado priva determinados atores de suas narrativas e essa privacao € responsavel
pela mistura de abuso de memoria e de abuso de esquecimento, afastando o individuo ou

grupo do equilibrio e, conduzindo-o, consequentemente, aos excessos de um ou de outro.

'* O passado ja passou, ¢ algo determinado, ndo pode ser mudado. E o futuro, pelo contrario, ¢ aberto,
incerto, indeterminado. Aquilo que pode mudar é o sentido desse passado sujeito a reinterpretacGes
ancoradas na intencionalidade e nas expectativas em relacdo a esse futuro. Esse sentido do passado €
um sentido ativo dado por agentes sociais que estdo localizados em um cenério de confronto e luta
frente a outras interpretagdes, outros sentidos, outros esquecimentos e siléncios (JELIN, 2002, p.39).
Traducao nossa.
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N&o existe nenhuma comunidade histérica que ndo tenha nascido de uma
relacdo que possa se comparar sem hesitacdo a guerra. Aquilo que
celebramos como acontecimentos fundadores sdo essencialmente atos
violentos legitimados posteriormente por um estado de direito precario. A
gléria de uns foi humilhacdo para outros. A celebracdo, de um lado,
corresponde a execragdo, do outro. Assim se armazenam, nos arquivos da
memoria coletiva, feridas simbolicas que pedem uma cura (RICOEUR,
2007, p. 92).

Ricoeur denomina de “esquecimento comandado”, a memoria obrigada decorrente da
anistia, mecanismo politico que visa, em nome da paz civica, promover a suspensdo dos
processos em andamento, perdoando e esquecendo os crimes cometidos pelos agentes do
Estado autoritario. No entanto, a anistia possui uma relagdo com a amnésia ja que promove o
apagamento dos rastos do passado, segundo Ricoeur (2007), “dos crimes suscetiveis de
proteger o futuro das faltas do passado” (RICOEUR, 2007, p. 462).

A discussdo sobre o esquecimento pressupde necessariamente, a luz de Paul Ricoeur,
na dimensdo juridica e politica do problema. A Amnistia comega com os atenienses em 403
a.C com um decreto que proibe recordar os crimes cometidos pelos partidos denominados de
crimes de “infidelidade”. Com isso, os cidaddaos em Atenas faziam o seguinte juramento: “nao
recordarei as infelicidades”. Na atualidade, as democracias utilizam essa forma de
“esquecimento por imposicdo” em nome da paz social. Mas eis que surge um problema: a
anistia ndo compromete a verdade e a justica?

Para romper com a violéncia que afeta a ordem politica e paz civil, a anistia produz
uma espécie de estratégia emergencial que inviabiliza a verdade. A extin¢do da punibilidade,
por sua vez, apaga a memoria e finge que nada aconteceu. “Mas a anistia, enquanto
esquecimento institucional, toca nas proprias raizes do politico e, atraves deste, na relacao
mais profunda e mais dissimulada com um passado declarado proibido” (RICOEUR, 2007,
p. 460).

Como resultado de um confronto entre diferentes demandas, foi elaborada no Brasil a
Lei de anistia, Lei 6.683/1979. Havia diversos comités brasileiros pela anistia unindo
intelectuais, estudantes, advogados, sindicatos e organizagdes da sociedade civil. Como por
exemplo, a Comissdo de Justica e Paz (CJP), a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), a
Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI), a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC), a Anistia Internacional e o Movimento Feminino pela Anistia (MFPA). Esta luta

esteve relacionada as dendncias das violagdes dos direitos humanos, pelo esclarecimento de
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mortes, torturas e desaparecimentos, inclusive a responsabilizacdo do Estado e de seus
agentes e, consequentemente, a repara¢do das vitimas.

No entanto, a lei aprovada pelo Congresso Nacional, em 28 de agosto de 1979, no
governo do ultimo presidente militar Jodo Figueiredo, selava o esquecimento comandado,
como reflete Ricoeur (2007), desejado e favoravel aos militares. 1sso se deve ao fato da lei ser
elaborada antes da extingdo do regime, quando era preparada uma transicdo para um governo
civil. O texto da Lei silencia a busca pela verdade, justica e dificulta a reparacéo as vitimas e
parentes pelos danos causados nesse periodo.

E possivel inferir que no primeiro artigo da Lei havia uma clara mengdo ao que
Ricoeur (2007) denomina de “abusos do esquecimento”: o anuncio da anistia aos crimes
politicos e a polémica conectividade aos crimes correlatos. Esses tipos penais sao
relacionados uns aos outros na sua causa e efeito. Além disso, os denominados “crimes de
sangue”, ou seja, a luta armada contra a ditadura ndo foi anistiada. Havia no Brasil, cerca de
200 pessoas presas por esses crimes que acabaram sendo absolvidas, ndo em decorréncia da
lei de anistia, mas em razao de outros recursos juridicos, como revisfes de pena ou indulto.

Outro item bastante polémico, diz respeito ao pedido de revisdo da lei de anistia com
Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF), apresentado pela OAB ao
Supremo Tribunal Federal (STF). A acdo alegava a imprescritibilidade dos crimes de lesa
humanidade cometidos durante a ditadura militar, reacendendo as lutas em torno da memoria
no Brasil. Contudo, em votacao realizada nos dias 28 e 29 de abril de 2010, o STF decidiu por
7 votos a 2 por improcedéncia da ADPF 153, posicionando de maneira favoravel aos termos
da Lei de Anistia.

Esse esquecimento comandado é atuacdo de agentes que querem silenciar o passado
repressivo que nasce de uma necessidade de promover a conciliagdo, o0 que acaba resultando
no esquecimento da memoria politica de um pais. Na explanacdo de seu voto contra a revisdo
da Lei de Anistia em 2010, a ministra Ellen Gracie, justificava o seu posicionamento pela
“necessidade de n&o se viver retroativamente a histéria” *.

O governo militar no periodo em que ficou tradicionalmente denominado de “abertura
democratica” cedia espacos institucionais e vias de didlogos selecionados, sem diminuir
necessariamente a repressao contra a esquerda, numa transicao pactuada. Convém esclarecer

gue mesmo nesse periodo denominado de “abertura democratica”, a repressao foi continua,

" JORNAL ESTADAO. STF rejeitou revisdo da Lei de Anistia por 7 votos a 2, 29/04/2010.
Disponivel em: <http://politica.estadao.com.br/noticias/geral stf-rejeitou-revisao-da-lei-de-anistia-por-
7-votos-a-2,544833>. Acesso em: 17 set. 2017.



http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,stf-rejeitou-revisao-da-lei-de-anistia-por-7-votos-a-2,544833
http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,stf-rejeitou-revisao-da-lei-de-anistia-por-7-votos-a-2,544833
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marcada por muitos atentados a bomba entre 1978 até meados de 1981 contra pessoas,
livrarias e 6rgdos da imprensa.

“O ano de 1980 concentrou o maior namero de casos, comecando pela bomba
colocada no quarto de Leonel Brizola, recém-chegado do exilio, no Hotel Everest no Rio de
Janeiro” 8. Esses atentados objetivavam criar um clima de panico emitindo recados para a
populacdo civil, mas muitas vezes causaram consequéncias muito graves deixando Vérias
vitimas feridas e mutiladas. “Foi 0 caso das bombas enviadas a sede carioca da OAB e a
Camara Municipal do Rio de Janeiro. A secretaria Lyda Monteiro veio a falecer e o servente
José Ribamar, atingido no atentado a Cémara, ficou cego e mutilado. Apesar da comoc¢ao
pUblica, o governo Figueiredo pouco fez” *°.

Os atentados a bomba continuaram em 1981, quando, no caso emblematico do show
no dia 1° de maio, milhares de jovens ouviam os artistas-simbolo da oposicdo cultural ao
regime no estacionamento e dois homens preparavam um atentado. Conforme o plano, um
explosivo deveria ser detonado na caixa de energia, cortando a luz do interior do pavilhdo e a
outra onde estava a multiddo de trabalhadores. O primeiro artefato explodiu na caixa, mas
sem conseguir cortar a luz interna; ja a segunda bomba detonou dentro do carro, atingindo os
dois homens que eram agentes do DOI-Codi do Rio de Janeiro.

Contudo, analisamos a transicdo ditadura-democracia brasileira a partir do
“esquecimento comandado”, com a Lei de Anistia que perdoou os militares deixando
esquecida boa parte das memdrias dos torturados, exilados e desaparecidos. A abertura de
arquivos da repressdo € dificultada porque muitos 6rgdos ja foram extintos, reduzindo os
conflitos e disputas pela memoria no Brasil. Além disso, € possivel que muitos documentos da
repressao tenham se perdido com o fim das atividades dos Departamentos de Ordem Politica e
Social — DOPS. A vista disso, a luta pela justica até hoje é uma lacuna no processo de

redemocratizaco.

¥ MEMORIAS DA DITADURA. Abertura lenta e anistia parcial, s/d. Disponivel em:
<http://memoriasdaditadura.org.br/abertura-lenta-e-anistia-parcial>. Acesso em 02 de setembro de
2017.

¥ MEMORIAS DA DITADURA. Abertura lenta e anistia parcial, s/d. Disponivel em
<http://memoriasdaditadura.org.br/abertura-lenta-e-anistia-parcial>. Acesso em: 02 set. 2017.

% A divulgacdo de uma das primeiras listas de torturadores, em 1978, com 233 nomes citados na
matéria do jornal Em tempo teve grande impacto. Inclusive na extrema direita, que passou a atacar a
redacdo e os jornalistas ligados ao periddico. Com o lancamento do livro-relatério “Brasil Nunca
mais” pela Comissdo de Justiga € Paz, houve a divulgagdo de uma lista com 444 acusados de tortura,
conforme o depoimento de presos. Mais recentemente, j& em 2010, uma nova lista que circulava em
sites de grupos de direitos humanos aumentou para 1.600 nomes. MEMORIAS DA DITADURA.
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Também ha de se admitir que no Brasil ocorressem esfor¢os para a publicacdo dos
relatos das vitimas da ditadura militar por parte dos movimentos sociais e dos estudos
académicos. Ja o Estado tem lidado com esses testemunhos com bastante dificuldade. A vitva
Clarice Herzog so recebeu o atestado de 6bito com a causa verdadeira da morte de seu marido
torturado na ditadura em 2013. Os acusados de tortura no Brasil nunca apareceram em
tribunais para depor. Sendo criados apenas mecanismos de reparacdo civel, como a emissdo
de atestados de dbitos para desaparecidos e de reparacédo financeira pela repressdo do Estado.

Verifica-se que a transicdo pactuada brasileira garantiu um alto grau de continuidade
politica. Haja vista que na década de 1980 o primeiro governo civil foi formado por
representantes ou simpatizantes do regime militar. Nos anos seguintes os militares foram
resguardados de acdes judiciais sobre as violagGes aos direitos humanos praticadas durante a
ditadura. Surgindo apenas nos anos 2000, uma discussdao mais acentuada em torno da
memoria dos anos repressivos, cinquenta anos depois de deflagrado o golpe e apenas em 2012
foi instituida a Comisséo Nacional da Verdade (CNV).

Esse embate em torno da memoria da ditadura militar no Brasil nos inspira a refletir
acerca do duelo que se fez entre a anistia que instaurou o “esquecimento comandado” e o
dever de memoria e de luto relacionando-os a justica as vitimas. Este € um dilema diante do
qual ndo se pode perder de vista a seguinte reflexdo: ndo esquecer o passado por mais
emblematico e doloroso que ele seja, pelo contrario, elaborar uma producdo de sentidos, a

partir da Historia e da memoria que aciona esse passado.

1.3 As politicas de ensino e leis gerais sobre a educacao no Brasil e na Argentina

A América Latina, nas Ultimas décadas do século XX, tem vivenciado reformas no
campo educacional associadas a ideia de crise do sistema educativo e a necessidade de
inovacOes perante os desafios propostos pela nova ordem econémica. Dessa forma, o sistema
de ensino nesses paises tem passado por mudancas, langando o desafio de enfrentar problemas
estruturais do capitalismo, com a intengdo de reduzir os elevados desniveis sociais existentes.

Contudo, um sistema unificado de educagdo sO foi proposto para o Brasil, pela
primeira vez, em 1930, antes disso, os estados responsabilizavam-se de forma exclusiva, dada

a sua autonomia pedagogica e financeira. Com a adogdo de medidas centralizadoras e, por

Abertura lenta e anistia parcial, s/d. Disponivel em: <http://memoriasdaditadura.org.br/abertura-lenta-
e-anistia-parcial>. Acesso em: 02 set. 2017.
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conseguinte, a reducdo da autonomia dos estados foi criado um sistema nacional de educacéo,
com vistas a promover um ensino integrado em diversos ciclos para atender as demandas
daquela época.

Alguns embates comecaram a ser despertados: para os catolicos, o ensino deveria
basear-se na fundamentacdo da doutrina cristd, com a disciplina de ensino religioso e para o
empresariado deveria formar uma méo de obra apta a atuar no mercado de trabalho em
transformacdo. Foram elaboradas as primeiras leis do Ensino no Brasil, sobretudo, nos
governos de Getulio Vargas e Eurico Gaspar Dutra. Programas curriculares definidos a partir
da selecédo de contetidos, prioridades e orientacdes pedagdgicas de manuais de ensino passam
a ser matéria da legislagdo brasileira.

Com isso, a Reforma de Francisco Campos de 1931 promoveu a centralizacdo do
recém-criado Ministério da Educacéo e Saude definindo programas com relacédo a métodos de
ensino que passavam a ser competéncia exclusiva do Ministério. A educagdo nesse periodo
foi dividida: de um lado, uma elite intelectual e, de outro, as massas ordeiras e trabalhadoras,
reforcando a ideologia trabalhista de Getulio Vargas.

Considerando o exposto, a divisdo social da educacéo brasileira foi uma caracteristica
notoria ao longo do Estado Novo com a reforma idealizada pelo Ministro da Educacao e
Saude Gustavo Capanema reafirmando a formacdo moral e patriética no ensino. De tal
maneira que 0s seus principios norteadores e as concep¢des que 0S sustentavam eram
ancorados na compreensdo de civismo, de direitos e deveres das novas geracoes frente a patria
e a humanidade.

Todavia, com o fim do Estado Novo e a elaboracdo de uma Constituicdo democratica
foi pensada para o Brasil uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
considerada na época um avanco democratico que, no entanto, sé foi elaborada treze anos
depois, em 1961, apds calorosas discussdes nas universidades brasileiras, no legislativo e em
movimentos sociais.

Destarte a lei Organica de 1946 que versava sobre a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino primario, a realidade mostrava outra conjuntura. O Brasil dos anos de 1940 e 1950 era
marcado pela pobreza da populagdo que deixava de estudar para trabalhar, a fim de suprir o
seu sustento, resultando numa exorbitante evasdo escolar. Além disso, o nimero de escolas
era insuficiente e os professores, na maioria das vezes, ndo tinham acesso a uma formacao

pedagdgica voltada para a area e 0 nivel de ensino que atuavam. Reflexo de uma sociedade de
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fortes desigualdades econdmicas, sociais e regionais com problemas ainda mais acentuados
nas regides norte e nordeste do pais.

Entre os anos de 1940 e 1950 ocorreu um grande crescimento populacional no Brasil e
0 éxodo para as cidades, fendmenos que repercutiram intensamente sobre a educacéo,
desencadeando uma demanda maior pelo acesso as universidades. Percebe-se que nessas
décadas e, principalmente, nos anos que antecederam o golpe militar havia uma intensa
discussao entre os intelectuais a respeito da formulacdo de um ensino com caracteristicas mais
democraticas. Debatia-se sobre uma educacdo capaz de reduzir as desigualdades sociais,
combater o analfabetismo e conscientizar o aluno quanto aos direitos e deveres, preparando-0s
para os desafios socioecondmicos. Diante da polarizacdo da Guerra Fria, o Brasil levantava
uma questdo crucial: uma educacdo democrética e popular.

Nessa perspectiva, embora de forma timida ocorresse uma expansdo de redes de
ensino superior, convém mencionar acerca da falta de acesso para os setores populares.
Realidade essa intensamente criticada pelo movimento estudantil, gerando ampla mobilizacéo
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(UBES), intensificada nos anos 1960 junto aos movimentos operarios e camponeses.

A partir de 1960 com a campanha em defesa da escola publica, os debates politicos e
pedag6gicos alcancaram repercussao nacional. Nesse sentido, a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), a Juventude Universitaria Catélica (JUC) e o Centro Popular de Cultura
(CPC) langavam sistematicas oposicfes ao ensino elitista no Brasil. O movimento estudantil,
por sua vez, defendia a democratizacdo do sistema de ensino e a reforma das universidades,
medidas que ndo foram silenciadas no governo de Jodo Goulart que se posicionou diante da
pauta dos clamores estudantis. Com isso, o Plano Trienal de 1963 previa medidas que
visavam o aumento de matriculas nas universidades brasileiras e a reforma educacional foi
incluida ao conjunto de Reformas de Base lancado pelo governo Goulart.

Entretanto, o golpe de 1964 atingiu severamente a educacdo brasileira, com medidas
de restricbes a formacdo de educadores, bem como com uma politica de redefinicdo dos
objetivos educacionais que atendessem as demandas da Doutrina de Seguranga Nacional.
Assim sendo, desde o comego da ditadura militar, ocorria uma perseguicdo sistematica aos
educadores considerados pelo Estado “subversivos” ou que atentavam contra a “seguranca
nacional”. O que denota que o governo militar objetivava a elimina¢ao de qualquer resisténcia
ao regime implantado em 1964. A ditadura pretendia neutralizar e silenciar as oposicdes,

evitando uma atuagdo consciente. Dessa forma, nada mais adequado do que impor uma
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pratica de ensino que instigasse o nacionalismo ufanista, o culto a péatria e a obediéncia a lei,
indo de encontro aos interesses do regime implantado.

Nessa conjuntura, era necessario um controle sobre o sistema de ensino brasileiro que,
por conseguinte ocorre uma valorizacdo das disciplinas Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) com o papel de moralizagéo ideoldgica do
cidadéo, definido em lei:

(...) o culto & pétria, aos seus simbolos, tradigdes, institui¢des e aos grandes
vultos de sua historia;

O preparo dos cidaddos para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva visando o bem
comum.

O culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade (DECRETO LEI N. 68.065 apud FONSECA, 1993, p. 37).

Trata-se de uma tentativa de formulacdo de um ensino ndo critico que estabelecesse
uma sucessdo linear de fatos politicos e institucionais, abordando questbes como a
desigualdade como fator universal e natural. Sem interpretacdo e reflexdes criticas, o
individuo na ditadura ndo teria instrumentos para contrariar a ordem implantada pelos
militares. Para isso, foi imposto o estudo da educacdo civica, com vistas a destruir 0s projetos
em curso nos anos 1960 e colocar o ensino a servico da Doutrina de Segurancga Nacional.

A partir da crise do regime militar e, mais especificamente com o processo de
redemocratizagdo nos anos de 1980, surgiram novas demandas e maneiras de se pensar a
realidade brasileira que, por conseguinte, exigiam reformas nas politicas de ensino. Novos
programas e propostas metodoldgicas passam a ser elaborados no sentido de inserir a
educacdo na dificil tarefa de reconstrucdo da democracia do pais. Além da efervescéncia no
meio docente, emergiam também outras demandas no campo editorial, na medida em que as
editoras se apressavam para a elaboracdo de livros didaticos com uma nova estruturacdo de
seus conteudos.

Nesse cenério da redemocratizagdo, com tantas demandas com relagdo as politicas de
ensino, foi criado em 1985 pelo governo federal o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) que tem por objetivo subsidiar o trabalho pedagogico do professor com a distribuigéo
gratuita de livros para os alunos das escolas publicas de ensino fundamental e médio de todo o
pais. O PNLD revela-se como o maior programa de livro didatico do mundo que faz do
Estado o maior comprador de livros no Brasil. Além disso, é o mais antigo dos programas
destinados a distribuicdo de obras didaticas aos alunos da rede publica de ensino brasileiro e

iniciou-se, com outra denominagdo, em 1929. Ao longo desses 80 anos, o programa foi
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aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execucdo. Atualmente, o PNLD é voltado a

educacdo bésica brasileira, tendo como Ginica exceco os alunos da educacdo infantil. 2

Portanto, nesse periodo de transicdo da ditadura para a democracia, evidenciavam-se
novas propostas no campo do ensino, sobretudo com a promulgacédo da Constituicao de 1988,
passando a identificar o projeto hegemonico de educacdo para o pais. Tanto o poder publico
como a sociedade tiveram suas responsabilidades reconhecidas na educacgdo, nos termos da
CF/1988 que apresenta o mais longo capitulo que versa sobre a educacdo de todas as
constituicOes brasileiras. Sdo dez artigos especificos que tratam a matéria (Artigo 205 a 214),
bem como outros quatro artigos do texto constitucional (Art. 22, XXIV; 23, V; 30, VI e Art.

60 e 61 das DisposicOes Transitorias).

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagédo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
assegurado regime juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela
Unido;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo
escolar publica, nos termos de lei federal (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006).

A primeira lei geral de educacdo promulgada apos a ditadura foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira (LDB) n° 9.394, de 22 de dezembro de 1996. O governo assume
a politica de educacdo como sua competéncia, descentralizando as a¢Oes para estados e
municipios. Essa lei trouxe esperangas para a reconstrucdo da democracia fortemente abalada
pelo regime autoritario, regulamentando, no tempo presente a organizagdo educacional do

Brasil.

?L GOVERNO DO BRASIL, Ministério da Educagdo, Plano Nacional do Livro Didatico, 1985.
Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico>. Acesso em: 02 set.de 2017.
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Contudo, mesmo com uma legislacdo que enuncia principios programéticos de
liberdade e de cidadania, ndo podemos deixar de refletir sobre as enormes dificuldades de
aplicar tais instrumentos juridicos. Sobretudo, quando se trata de paises marcados pelo baixo
crescimento econdémico e enormes desniveis sociais. Nesse cenario foi criado o Fundo de
Manutencdo e de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) em 1996 que visava promover gastos equanimes dos estados e municipios, bem
como um maior envolvimento do governo federal na educacao escolar.

Ja com relacdo a Argentina, que apresenta muitas rupturas no processo democratico do
século XX, o sistema educacional tem sido alvo de diversas mudangas para atender a
diferentes demandas, sobretudo, a partir do golpe de 1930. Trata-se de um periodo
denominado frequentemente pela historiografia argentina de “década infame” com uma
evidente dicotomia entre: formacdo do trabalho e formacdo social. Em que a politica
educativa evitava que os setores médios ocupassem o poder, tratando de promover uma
educacdo voltada para orientagdes técnicas e praticas de um mercado de trabalho que vivia
uma industrializacdo crescente.

A formacdo de técnicos para o setor industrial passava a ser prioridade até os anos de
1960 com “as escuelas técnicas de oficios credas para cobrir las necessidades de los grandes

centros industriales”?2.

Como assinala Tedesco (1983), limitar o avanco das ideias
nacionalistas proprias do periodo de 1930/1943 era “limitar la expansion del sistema
educativo em sus modalidades técnicas al nivel primario y post-primario y ejercer al mismo
tempo un fuerte control limitativo de las modalidades classicas tradicionales impidiendo el
acceso massivo de las capas medias”® (TEDESCO, 1983, p. 230).

O crescimento industrial argentino foi acompanhado da urbanizagéo de cidades como
Buenos Aires e Rosario, contribuindo para desencadear um processo de imigracdo interna de
setores da populacdo que saiam de regides rurais e passavam a ser inseridos no trabalho nas
fabricas que se instalavam. Essas mudancas implicaram numa escola que passava a exercer a
funcdo de formar o trabalhador, com vistas a instruir um sujeito disciplinado e preparado para

0 mercado em transformacao.

22 ;. . . . .
“as escolas técnicas de oficios criadas para satisfazer as necessidades dos grandes centros

industriais” (Tradugao nossa).

2 “limitar a expansdo do sistema educativo em suas modalidades técnicas ao nivel primario e pos-
primario e exercer ao mesmo tempo um forte controle limitativo das modalidades classicas
tradicionais impedindo o acesso massivo das camadas médias” (TEDESCO, 1983, p.230). Traducéo
nossa.
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Assim disciplinava a Comision Nacional de Aprendizage y Orintacion Profesional
(CNAOP) criada em 1944

La Comision Nacional de Aprendizade y Orientcion Profesional, que desde
hoy queda constuida, corresponderd em adelante, la orientacién, y el
consejo técnico necessarios para que la accion de la Direccion General de
Aprendizaje y Trabajo de los Menores se desarrolhe de acuerdo a las
exigéncias de nuestro médio industrial.?*

A partir da Comissdo Nacional de Aprendizagem e Orientagédo Profissional (CNAOP)
na Argentina, criavam-se opg¢des de ensino para jovens em escolas técnicas, escolas de
aprendizagem e cursos de capacitacdo para trabalhadores. Enquanto isso, as tradicionais
escolas secundarias ndo modificaram suas estruturas e continuavam voltadas para a formacéo
continuada, na preparagdo do aluno para as universidades. Paralelamente cursos tecnico-
profissionais buscavam inserir o trabalhador no sistema produtivo.

Contudo, durante os anos de 1970 na Argentina, ocorreu 0 aumento nas matriculas em
escolas secundarias iniciando o que ficou conhecido como “ciclo quantitativo” com a
massificacdo do ensino basico. Durante o governo desenvolvimentista de Arturo Frondizi
foram criados 126 colégios frente a uma necessidade de atender as metas de acesso a
educacdo, como consequéncia de uma politica do modelo do Estado do bem estar social.
Dado que nesse periodo ocorreu a ampliacdo do nimero de escolas privadas, também
alcancando indices elevados de matriculas.

Entre os anos de 1973 e 1974, a educacdo assumiu um processo denominado
“liberacion nacional” com a realizagdo de congressos de docentes em Cordoba. Eram comuns
discussbes refletindo os principios fundamentais da escola publica, a obrigacdo do Estado
frente as demandas sociais, a democracia sindical e a autonomia politico partidaria das
organizacg0es estudantis.

No entanto, com o golpe militar de 1976, a ditadura autodenominada “Processo de
Reorganizacion Nacional” implementou um modelo econémico que privilegiava a

especulacdo financeira e a desintegracdo da inddstria nacional. Nesse cenario autoritario, foi

% Discurso de Perén durante o ato de entrega dos diplomas dos primeiros concludentes do curso de
aprendizagem e aperfeicoamento do trabalhador em 10 de novembro de 1946. “A comissdo Nacional
de Aprendizagem e Orientacdo Profissional, que desde hoje é construida, corresponderd em frente, a
orientacdo e o conselho técnico necessarios para que a acdo da Direcdo Geral de Aprendizagem e
Trabalho de Menores se desenvolva de acordo com as exigéncias de nosso centro indtstria” (Tradugdo
nossa).
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reformulado o plano curricular com a introducdo da disciplina de Estudo da Realidade Social
Argentina (Estudio de la Realidad Social Argentina — ERSA) pelo Decreto Lei 01259/76.

O governo militar argentino passava a restringir as liberdades, controlando inclusive
aspectos ligados as relagdes cotidianas nas escolas, como caracteristicas das roupas, corte de
cabelo e comportamento de professores e alunos. Nesse periodo se priorizava a formacao
escolar de carater técnico em detrimento da formac&o tedrica, com a militarizagdo do sistema
educativo.

A ditadura rompia toda a discussao pedagogica e os modelos educativos refletidos no
periodo anterior, as chamadas “teorias criticas” com a expansdo da psicanalise, as novas
concepgdes de infancia e de pedagogia. Nos anos de 1970 ocorria também a sindicalizacao
dos professores, produto de uma maior politizacdo e da difusdo da Pedagogia da Libertacéo.
A ditadura, contudo, instrumentalizou estratégias repressivas para romper com as possiveis
renovacBes no ensino argentino e estratégias discriminatdrias para criar uma escola Unica
homogeneizadora que ndo reconhecia as diferencas, mediante normas regulamentares.

Foram muitos os livros proibidos e desaparecidos ao longo da ditadura argentina. No
caso da formacdo de professores, a Lei n° 52.887/78 proibia o uso da obra de Paulo Freire nos
institutos de formagdo docente em nivel nacional, assim como decretava o0s livros que
deveriam ser removidos das estantes de instituicdes de ensino.

Apenas com a redemocratizacdo nos anos de 1980 na Argentina e no Brasil, as leis
gerais sobre a educacdo ganharam valiosos principios e ideais de cidadania e de gestdo
democratica. Nessa conjuntura, no Brasil a Gltima reforma educacional ocorreu nos anos de
1990 com a elaboracéo da Lei n° 9.394, de 22 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Brasileira (LDB). J& na Argentina, a reforma educacional ocorreu um pouco
antes, com a Lei Federal de Educagdo n°® 24.195, de 1993 (LFE), que foi substituida pela Lei
de Educacdo Nacional Argentina (LEN), a Lei n° 26.206, de 27 de dezembro de 2006. O
processo de tramitacdo da LDB durou o periodo de 1988 a 1996, o que assinalou uma enorme
morosidade na elaboracdo e vigéncia desse importante instrumento juridico da
redemocratizacdo. Ja a tramitacdo da LEN se deu em menos de um més durante o governo do

Presidente Kirchner®>.

» O projeto da LEN foi apresentado em novembro de 2006 no Senado, quando foi aprovado em
dezembro, quase sem alteracdes e enviado a Camara dos Deputados, aprovado em 14 de dezembro
sem nenhuma mudanca. Essa rapidez se deve em grande parte a politica do governo Kirchner dos anos
2000.
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Até 1993, na Argentina, a educacdo escolar centrava-se na narrativa patriotica do
século XIX, porém, com a reforma promovida nos anos de 1990, na forma da Lei Federal
24.195 que visava: a consolidacdo da democracia em sua forma representativa, republicana e
federal”, varios avancos foram realizados. Os Conteudos Basicos Comuns (CBC) para
Educacdo Geral Bésica (EGB) em 1995, incluiam o passado recente nas disciplinas escolares
com os seguintes temas: “Instabilidade politica, golpes militares. A violéncia politica e 0s
governos autoritarios. A divida externa. A Guerra das Malvinas e a crise do autoritarismo”
(MCyE, 1995, p. 199).

Podemos constatar que a Lei Federal de 1993 ressaltava que a educagdo era
responsavel pela “consolidagio da democracia”. Ja a Lei n® 26.206, de 2006%°, que substituiu
a anterior e regulamenta, no tempo presente, 0 sistema educacional, é mais abrangente e
propde em seu texto: “o exercicio e a constru¢ao da memoria coletiva do passado recente”.

Com isso, percebemos que a legislacdo argentina que trata dos Conteldos Bésicos
Comuns dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de temas sensiveis da Histdria nacional, o
gue demonstra uma preocupacdo com 0s usos do passado autoritario e recente neste pais.
Além disso, a LEN que regula a educacdo nacional reafirma de maneira categorica, o que
normas juridicas anteriores ja dispunham de forma indireta, a preocupacao de construir uma
memoria coletiva do passado recente na dimensdo do ensino escolar.

Com relacdo aos fins da politica educacional ha enormes semelhancas entre o que é
estabelecido pelas leis no Brasil e na Argentina, ja que tanto a LDB (Lei 9.394 de 1996)
guanto a LEN (Lei 26.206 de 2006) dispde que o Estado deve assegurar educacdo de
qualidade, igualdade de oportunidades, a formacao para o exercicio da cidadania, o respeito a
diversidade, a responsabilidade ética e social e o principio democratico da gestdo escolar.

La educacion es una prioridad nacional y se constituye en politica de Estado
para construir una sociedad justa, reafirmar la soberania e identidad
nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democrética, respetar los
derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo
econdmico-social de la Nacion?” (LEN 26.206/2006, art. 3°).

O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; Il — universalizagdo do ensino

% A nova lei de Educacédo Nacional argentina, Lei n° 26.206, de 2006, substituiu a Lei n® 24.195 de
1993 e foi aprovada no governo de Menem.

A educacdo é uma prioridade nacional e se constitui em politica de Estado para construir uma
sociedade justa, reafirmar a soberania e identidade nacional, aprofundar o exercicio da cidadania
democratica, respeitar os direitos humanos e liberdades fundamentais e fortalecer o desenvolvimento
econémico-social da Nacgédo (LEN, 26.206, 2006, art. 3°). Tradugdo nossa.
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médio gratuito; Il — atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino; IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de
zero a seis anos de idade; V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VI — oferta
de ensino noturno regular, adequado as condic¢des do educando; VII — oferta
de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na
escola; VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental pablico, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a salde; IX — padrdes minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. X — vaga na escola pablica de educagdo infantil ou de ensino
fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em
gue completar quatro anos de idade (LDB 9.394/1993, art. 4°).

Em ambos os paises a estrutura educacional é unificada, ja que 0s niveis e
modalidades de ensino sdo os mesmos em todo o territério nacional, como retrata o artigo 14
da LEN que cria o Sistema Educacional Nacional com uma estrutura unificada conforme
dispde o artigo 15: “tendrd uma estrutura y cohesion, la organizacion y articalion de los
niveles y modalidades de la educacién e la validez nacional de los titulos y certificados que se
expidan”? (LEN 26.206/20086, art.15).

No Brasil, embora a LDB institua, em consonancia aos principios da Constituicéo
Federal, varios sistemas educacionais, como o federal, estadual, Distrito Federal e dos
municipios, é previsto um sistema de ensino unificado. Dessa forma, as desigualdades que
ocorrem na oferta do sistema de ensino publico, assim como os desniveis na aprendizagem
dos alunos, tanto no Brasil como na Argentina, ndo sdo consequéncias de normas juridicas
plurais, mas de problemas de gestdo publica. Dentre os obstaculos que podem influir nas
desigualdades politicas de ensino podemos refletir os graves problemas sociais e econémicos
qgue afetam o rendimento escolar do aluno do ensino basico, como também a pobreza,
violéncia e dificuldades na infraestrutura, tais como oferta de transporte e saneamento basico.

A Lei de Educacdo Nacional argentina expressa uma preocupacdo com a oferta de
ensino de maneira equanime, evitando assim disparidades no que toca 0 acesso e 0
desempenho no processo educativo em diferentes provincias. A LDB, embora se fundamente
nos principios de qualidade e de promocgdo da equidade, ndo esta explicitamente abordada

como na LEN argentina a preocupacdo com justica social, com a busca por alternativas

?® “Ter4 uma estrutura e coesdo, a organizacio e articulacio dos niveis e modalidades da educagio e a
validade nacional dos titulos e certificados que sdo emitidos” (LEN, 26.206, 2006, art. 15). Tradugéo
nossa.



51

pedagogicas para atingir resultados semelhantes em diversas provincias com a promocgéao da
igualdade e inclusio social, como dispde no TITULO V POLITICAS DE PROMOCION DE
LA IGUALDAD EDUCATIVA:

El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el
Consejo Federal de Educacion, fijara y desarrollara politicas de promocion
de la igualdad educativa, destinadas a enfrentar situaciones de injusticia,
marginacion, estigmatizacion y otras formas de discriminacion, derivadas
de factores socioecondmicos, culturales, geogréficos, étnicos, de género o
de cualquier otra indole, que afecten el ejercicio pleno del derecho a la
educacion” (LEN 26.206/2006, art. 79).

Com efeito, no Brasil apesar de adotado o sistema de estado federalista protegido por
clausula pétrea, a LDB instituiu um sistema nacional de ensino atribuindo prerrogativas
cruciais preponderantemente a Unido em detrimento dos estados e municipios. Visto que,
segundo a Constituicdo Federal de 1988, a Unido tem competéncia privativa de legislar sobre
diretrizes e bases da educacdo nacional (CF, art. 22, inciso XXIV). O Sistema unificado de
educacao se justifica também pelo artigo 9° da LDB que estabelece um enorme rol taxativo
sobre as suas maltiplas incumbéncias no ensino brasileiro como elaborar o Plano Nacional de
Educacao; organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicdes oficiais do sistema federal
de ensino; prestar assisténcia técnica e financeira aos estados e municipios, dentre outras.

A legislacdo brasileira e argentina se assemelha muito no que toca o tratamento
concedido a educagdo privada atribuindo liberdade de atuacdo do setor privado de ensino,
desde que submetido as leis que regem o pais. Contudo, os recursos oficiais para a rede
privada de ensino sofrem mais limitacfes no Brasil em razdo mais de natureza ideoldgica que
compreende tal pratica contraria aos interesses publicos, do que como restricdo de norma
juridica. Nesse sentido, nos termos do artigo 213 da Constituicdo Federal, o poder publico
pode destinar recursos para instituicdes privadas desde que atendam a critérios definidos em
lei:

Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitérias, confessionais ou filantropicas, definidas em
lei, que:

I - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliguem seus excedentes
financeiros em educacao;

2 O Ministério de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em acordo com o Conselho Federal de Educagéo,
fixara e desenvolvera politicas de promocdo da igualdade educativa, destinadas a enfrentar situacGes
de injustica, marginalizacdo, estigmatizacdo e outras formas de discriminacdo, derivadas de fatores
socioecondmicos, culturais, geogréficos, étnicos, de género, ou de qualquer outra indole que afetem o
exercicio pleno de direito a educacdo (LEN 26.206/2006, art. 79). Tradugdo nossa.
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Il - assegurem a destinacdo de seu patrim6nio a outra escola comunitaria,
filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento
de suas atividades (CF, art. 213).

Na legislacdo argentina esta prevista a possibilidade de recursos estatais para escolas
privadas no custeio dos rendimentos dos docentes, baseando-se em critérios objetivos de

justica social, que inexiste na legislagéo brasileira.

La asignacion de aportes financieros por parte del Estado destinados a los
salarios docentes de los establecimientos de gestion privada reconocidos y
autorizados por las autoridades jurisdiccionales competentes, estara basada
en criterios objetivos de justicia social, teniendo en cuenta la funcién social
gue cumple en su zona de influencia, el tipo de establecimiento, el proyecto
educativo o propuesta experimental y el arancel que se establezca®* (LEN
26.206/2006, art.65).

A estrutura educacional brasileira, conforme a LDB, esta dividida em duas etapas: 1- a
Educacdo Basica, constituida pela Educacdo Infantil em creches ou entidades equivalentes
para criangas ente zero a trés anos de idade, Ensino Fundamental com duragéo de nove anos e
Ensino Médio com duracdo minima de trés anos; 2- a Educacdo Superior formada por cursos
de graduacdo e de pos-graduacdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado) e lato sensu
(especializagao).

As modalidades de ensino na Argentina ndo sdo abordadas em um artigo especifico,
mas aparecem ao longo da Lei de Educacdo Nacional: Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
educacdo profissional, educacdo especial, educacdo a distancia e educacdo indigena. A
estrutura € composta, conforme dispbe o artigo 17 da LEN em quatro niveis: 1- Educacéo
Inicial, dividida em Jardim Maternal, criancas de 45 dias a dois anos de idade e Jardim da
Infancia, criancas de trés a cinco anos de idade; 2- Educagdo Primaria destinada ao
atendimento de alunos a partir de 6 anos de idade; 3- a Educacdo Secundéria, dividida em
Ciclo Bésico e Ciclo Orientado; 4- educacdo superior. E importante destacar que cada
provincia pode decidir entre uma estrutura de seis anos para Educacdo Primaria e seis anos
para Educacdo Secundaria ou uma estrutura de sete anos para o nivel da Educagédo Primaria e
cinco para a Educacdo Secundéria, conforme exposto no artigo 134 da LEN. Ja a Educacéo

Superior na Argentina é regida pela Lei n°® 24.521 que atribui acesso irrestrito a rede publica

% A atribuicdo de contribuicdes financeiras por parte do Estado destinados aos salarios de docentes
dos estabelecimentos de gestdo privada reconhecidos e autorizados por autoridades judiciais
competentes estara baseada em critérios objetivos de justica social que cumpre em sua zona de
influéncia, o tipo de estabelecimento, o projeto educativo, a proposta experimental e a pauta que se
estabelecer (LEN 26.206/2006, art. 65). Traducao nossa.
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desde o século passado, porém esse acesso foi interrompido durante a época de ditadura e
retomado com a redemocratizacéo.

Percebem-se varias semelhancas entre a Argentina e o Brasil nas politicas
educacionais e instrumentos juridicos que regulamentam a organizacgéo de ensino que buscam
superar os problemas tipicos de paises com elevada desigualdade social.

O processo de legislagéo, tanto no Brasil como na Argentina, apresenta grande avango,
mas também ainda ha lacunas a serem preenchidas. Com isso, € importante esclarecer que nao
é possivel pensar a efetivacdo de um ensino de qualidade, que atenda aos principios
democratizantes, apenas com instrumentos juridicos. Eles sdo fundamentais desde que
acompanhados de ac¢des publicas governamentais capazes de transformar a educagdo de um
pais.

Na Argentina, o Ministério da Educacdo iniciou um projeto de defini¢do de conteddos
para o pais, denominando-o de conjunto de Nucleos de Aprendizagem Prioritarios (NAP). E
dentre os conteldos, situava-se a compreensao de eventos recentes na Argentina tais como “as

caracteristicas do terrorismo de Estado implantado pela ditadura™.

Compreensdo das causas que levaram um periodo de instabilidade politica
da Argentina no periodo de 1955-1976, identificando os diversos atores e
interesses envolvidos. O conhecimento das caracteristicas do terrorismo de
Estado na Argentina implementadas pela ditadura militar de 1976-1983, e
sua relacdo com a Guerra Fria e um modelo econémico e social neoliberal.
(MECYyT, 2004, p.27).

Como podemos perceber, as lutas pelas memdrias na Argentina sdo tdo marcantes que
até o préprio texto da lei dispde o dever de memdria, no sentido do Estado promover
instrumentos publicos que efetivem a evocagdo do passado recente “de processos historicos e
politicos que quebraram a ordem constitucional”. Além da legislagdo dispor sobre a
necessaria analise do passado recente da Argentina, prevé também, nos termos da LEN, um
espaco central e especial para a construcdo da memdria intrinsecamente relacionada a reflexé@o
sobre o respeito pelos Direitos Humanos na dimensdo do ensino escolar. Como afirma o art.
92 da LEN (Lei de Educagdo Nacional 26.206/ 2006):

O exercicio e a constru¢do da meméria coletiva dos processos historicos e
politicos que quebraram a ordem constitucional e acabaram por estabelecer o
terrorismo de Estado, a fim de gerarmos nos alunos/alunas reflextes e
sentimentos democréticos e defender o Estado de direito e pleno respeito aos
Direitos Humanos (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2006, p. 19)
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As representaces da memoria na Argentina sdo bastante sedimentadas na narrativa do
“nunca mais”, tanto que podemos observar com frequéncia a utilizacdo de denominagdes em
textos legais como “terrorismo de Estado”. O que permite percebermos que os embates pela
memoria estdo presentes no corpo da lei na Argentina; que disciplina politicas de memoria
por parte do Estado, o que se torna visivel a partir do final dos anos de 1990.

A profusdo dos discursos memorialistas na ciéncia politica, historia, sociologia, bem
como narrativas do cinema e jornalismo — dentre outras que articulam as lutas pela memodria,
verdade e justica — possibilitou que esse assunto também ingressasse nos curriculos escolares,

29 6

a partir de 1993. A priori, por meio de referéncias gerais como “golpes militares”, “violéncia
politica”, “instabilidade politica”. Posteriormente, como notado no texto da LEN e da NAP
com definicBes mais enfaticas e discursos mais categoricos sobre a emergéncia da memoria da
repressao ao longo do periodo de terrorismo de Estado.

Na Argentina, nos calendarios escolares, ha ainda as “efemérides da memoria”, tais
como o dia 24 de margo (data do golpe militar) e o dia 16 de setembro (data para rememorar a

3L que se refere ao desaparecimento de estudantes do ensino médio na cidade

“noite do lapis
de La Plata na provincia de Buenos Aires). Isso denota que o passado recente tem ganhado
destaque nos conteudos escolares, apoiando-se nas narrativas do “nunca mais”. Um caminho
da histdria e da memdria no ensino escolar argentino, ancoradas na legislacdo que relaciona a
memoria do passado sensivel, sentimentos democraticos e respeito pelos direitos humanos.

Ao invés dos eventos escolares comemorarem 0s herdis nacionais, como assinala
Gonzalez (2014), atualmente na Argentina, as comemorag¢fes buscam rememorar 0 passado
recente, com o proposito de valorizacdo da democracia, apoiada na memoria de um passado
“vergonhoso”, marcado pela violéncia politica, em que ndo ha herois, mas vitimas.

O estudo do contexto legislativo dos paises em tela é fundamental para a analise da
memoria e da narrativa da ditadura nos livros didaticos. Como assinala Choppin (2004), a

legislacdo ndo somente regula como condiciona a existéncia da sua producéo:

Escrever a historia dos livros escolares — ou simplesmente analisar o
contetido de uma obra, sem levar em conta que o poder politico, ou religioso,
impde os diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio
politico, econdmico, linguistico, editorial, pedagdgico ou financeiro, nao faz
gualquer sentido (CHOPPIN, 2004, p. 561).

' Em 16 de setembro de 1976, oito jovens foram detidos por grupos paramilitares, durante um
protesto exigindo passagens de dnibus mais baratas na Argentina. Do grupo sequestrado s6 sobreviveu
um estudante, que relatou o drama sofrido pelos seis meninos e duas meninas, com idades entre 16 e
18 anos, em um centro clandestino de detencéo.
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Por isso, a necessidade de analisar as politicas publicas para o ensino em sua
historicidade, reconhecendo as regulamentacfes voltadas para o livro didatico, juntamente as
que estruturam a escola brasileira e argentina no século XX, principalmente, a partir das
redemocratizacdes nesses paises. Tal esforgo nos possibilita entender as diferentes iniciativas
dos Estados para promover o ensino de passados autoritarios e recentes.

O livro didatico estd imerso em um contexto legislativo e por ter uma finalidade
educativa constroi enredos que narram aspectos do passado, bonificando determinados
eventos e sujeitos e silenciando outros. Essa narrativa é portadora de uma memoria que
seleciona os episddios, transformando-os em grandes momentos ou situacbes fugazes, a
depender dos interesses em questao.

Segundo Helenice Rocha (2017), a face da narrativa escolar, em termos de disputa da
memoria intensifica um problema integrante do livro no que toca a sua funcao social: Que
narrativa € a correta? Essa questdo pode ser ainda mais desafiadora quando estamos diante de
temas que envolvem a memdria de um passado sensivel, como os anos de ditadura.

Por outro lado, também precisamos analisar que o proprio programa do PNLD
reconhece a finalidade de formacdo do pensamento historico de superacdo de uma narrativa
Unica com pretensao a verdade sobre o passado. Dessa forma, o sentido ndo esta no livro, mas
ha sentidos potenciais que precisam ser considerados, a partir dos usos dos seus textos pelos
alunos e professores. Trata-se de um complexo processo que envolve o texto, 0s autores e 0s
leitores. Paul Ricoeur (2016) nos esclarece que os sentidos do texto séo criados a partir de um
circulo de dependéncias estruturais que se constituem de mecanismos externos e internos.
Dentre os elementos internos destacam-se: a clareza e a coeréncia do texto e seus elementos
composicionais. Ja com relacdo aos fatores externos aos livros didaticos destacam-se: a
experiéncia dos leitores/ alunos para se apropriarem do texto elaborando uma (re)construcao
do passado e as mediagdes realizadas pelos professores de Historia.

O passado recente que € (re)elaborado com diferentes graus de intensidades, a
depender de questdes politicas, sociais, etc., tem lugares importantes no ensino escolar. A
maneira pela qual pensamos e produzimos sentidos com relacdo a historia e 8 memoria desses
passados traumaticos também dependem dos processos de transi¢do que os sucedem. O que
envolve os embates e as disputas pelo que vai ser lembrado e de que forma esse passado sera
evocado na sociedade, nas narrativas jornalisticas e na legislacdo. Todos esses embates
influenciam na dimens&o do ensino de Histdria na escola, enquanto espaco de producdo do

conhecimento.
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CAPITULO 2

ENTRE TEXTOS E IMAGENS: O QUE OS LIVROS DIDATICOS DO BRASIL E DA
ARGENTINA CONTAM DAS DITADURAS MILITARES

A verdadeira imagem do passado perpassa,
veloz. O passado s6 se deixa, fixar como
imagem que relampeja irreversivelmente, no
momento em que € reconhecido. (Walter
Benjamin)

Neste capitulo, a partir da compreensdo do livro didatico como locus da pesquisa,
instrumento para a producdo do saber escolar e suporte material da historiografia didatica e da
memodria, investigamos como as ditaduras sdo abordadas em suas narrativas.

Diante do bindmio que se estabelece entre passados sensiveis e ensino de Histdria,
realizamos um estudo das representacdes dos regimes autoritarios das décadas de 1960, 1970
e 1980 no Brasil e na Argentina em textos escolares. Desenvolvemos uma anélise dos livros
didaticos nesses paises, a fim de investigarmos um periodo marcado pela violéncia, morte,
desaparecimentos e censura. Esse passado recente € representado de diferentes maneiras pelos
autores, que, a partir de uma selecdo de sujeitos, acontecimentos e imagens, elaboram
diferentes versdes da ditadura civil-militar.

O livro didatico € um importante instrumento do ensino-aprendizagem em Historia
gue pode significar também um lugar de memdria da ditadura militar. Seus textos podem
contribuir para a producdo de sentido desse passado autoritario pelos docentes e discentes.
Lembrando que essas apropriagcbes podem ser bem diversas, a depender dos bens culturais
gue cada um possui, relacionando-se as realidades socioculturais em que esses individuos
estédo imersos.

Portanto, os textos escolares foram analisados, com vistas a compreender como as
ditaduras sdo narradas, percebendo os jogos e as tensdes ensejadas pelas lutas em torno da
memoria e do esquecimento no Brasil e na Argentina. Assim, investigamos quais
acontecimentos sdo privilegiados, que memdorias e personagens emergem com mais forca na
constituicdo desse periodo, nas dimensGes do ensino escolar. Considerando ainda outras
questdes, como: Quem deseja recordar? Quais versdes do passado sdo registradas? O que foi

esquecido ou silenciado? Por qué?
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Refletimos como os autores se apropriam desse passado sensivel, a partir de alguns
eixos de reflexdo, que foram analisados em topicos especificos neste capitulo: como o
acontecimento da ditadura é construido na perspectiva do ensino; qual a ideia de memdria e
de esquecimento é articulada no trato do acontecimento e as representacGes imagéticas da
ditadura militar nos livros didaticos.

Os autores de livros didaticos na atualidade trabalham demasiadamente com as
chamadas “ilustragdes”, que representam uma potencialidade para a produgdo do saber
histérico escolar. Segundo Bittencourt (2009) a utilizacdo de imagens tornou-se muito
frequente no ensino de Histdria em nosso pais, tendo um crescimento significativo a partir da
segunda metade do século XX. Principalmente a partir da década de 1980, j& que elas
comegaram a deixar de ser vistas como simples “ilustra¢des” e passaram a ser consideradas

expressdes da sociedade que as gerou.
2.1 Multiplos olhares sobre o livro didatico: entre o ensino e a pesquisa em Histdria

A tarefa dos historiadores ndo é profetizar a
histéria. Enganaram-se eles com tanta frequéncia
ao aventurar-se a tal exercicio que acabaram se
tornando prudentes. O olhar voltado para tras tem
outra funcdo: ajudar a compreender quais sdo 0s
significados e efeitos das rupturas que implicam os
usos, ainda minoritarios e desiguais, mas a cada dia
mais vencedores, de novas modalidades de
composicao, de difusdo e de apropriacdo do escrito
(Roger Chartier).

Nas Ultimas décadas, o livro didatico tem sido um objeto de estudo com tematica
bastante ampliada. Analisado como dispositivo a servico do ensino e aprendizagem que
integra a cultura escolar é examinado como parte das politicas publicas de educacdo e das
praticas didaticas para a producéo do saber.

Segundo Kazumi Munakata, no Brasil, nas décadas de 1960 e 1970, as pesquisas
académicas acerca do livro didatico ndo ultrapassavam 50 titulos e, na maioria das vezes,
dedicavam-se a condenagdo da “ideologia burguesa”, presente em suas narrativas.*’ N&o
obstante, a partir do trabalho de doutoramento de Circe Bittencourt nos anos de 1990,

publicado como livro em 2008, os trabalhos cresceram substancialmente, com a realizagéo de

%2 0 autor Kazumi Munakata expde dados quantitativos que foram extraidos de um banco de dados
sobre livros didaticos, organizado como atividade do projeto Tematico: “Educagdo e memoria:
organizacgdo de acervos de livros didaticos”, coordenado por Circe Bittencourt.
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eventos que discutiam a temética em simpdsios, bem como a cria¢do de nucleos de pesquisas
em programas de pds-graduacao de diversas areas.

Bittencourt analisa o livro como objetivo de pesquisa que integra politicas publicas
educacionais, porém, também reflete sobre a producdo editorial lancada para o mercado e
sobre a sua importancia na escola, como elemento fundamental que auxilia as disciplinas
escolares. Nesse texto, detivemo-nos a esses pontos, buscando refletir, a partir de diversos
olhares sobre o livro, sua condicdo de dispositivo a servi¢o do saber e da cultura escolar que
também assume outras func@es na atualidade, para além das questdes pedagogicas.

Como reflete Eloisa Caimi, até meados dos anos de 1990, uma quantidade muito
expressiva das pesquisas acerca do livro didatico de Historia incidia sobre duas dimensdes de
analises: a reflexdo sobre os conteldos e seus aportes historiograficos e seu carater
ideologico. Esse ultimo item diz respeito a muitas pesquisas que denunciavam o livro por
consideré-lo um instrumento das classes dominantes, priorizando o que era chamado de
“historia dos vencedores”, mantendo ausente de suas narrativas determinados sujeitos e
grupos.

N&o obstante, outras perspectivas investigativas foram sendo tracadas, além daquelas,
como por exemplo: a discussdo do livro enquanto mercadoria dependente dos interesses que
giram em torno do lucro e a reflexdo do seu potencial de politica publica, a partir de uma
analise ampla do Programa Nacional do Livro Didéatico no Brasil (PNLD).

Segundo Carolina Tosi, na Argentina, de maneira muito semelhante ao que ocorrera
no Brasil, até a segunda metade do século XX, as pesquisas sobre textos escolares eram
escassas e de pouco prestigio académico e social. Contudo, a partir da década de 1990, a
comunidade cientifica teria expressado interesse nessa abordagem, decorrendo entdo as

primeiras investigagdes mais sistematicas e pormenorizadas.

Tradicionalmente, el texto escolar ha ocupado um espacio subsidiario em
los estdios humanisticos y culturales. Sesgado su valor normativo e
simbolico al ser considerado um género menor, de escasso prestigio social y
académico, fue relegado de las investigaciones historicas, educativas y
linguisticas durante casi todo el siglo XX (TOSI, 2011, p. 470) *.

Para a autora, na Argentina tem ocorrido uma profusdo de estudos sobre o livro

didatico em diferentes disciplinas como Historia, Filosofia e Linguistica. Assim, o0 texto

* Tradicionalmente, o texto escolar tem ocupado um espago subsidiario nos estudos humanisticos e
culturais. Subestimado seu valor normativo e simboélico ao ser considerado um género menor, de
escasso prestigio social e académico, foi relegado das investigagBes historicas, educativas e
linguisticas durante quase todo o século XX (TOSI, 2011, p. 470). Traducdo nossa.
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escolar passou a ser compreendido como material de anélise, reconhecido, portanto, como
importante fonte historica, na medida em que expressa os enfoques pedagdgicos e prescrigdes
curriculares.

Com isso, os estudos sobre o texto escolar tém sido elaborados na Argentina a partir
de trés enfoques: a investigagdo centrada na abordagem dos conteldos e na dimensédo
pedagogica; estudos sobre didatica e métodos de ensino e a perspectiva sobre a materialidade
do texto e o mercado editorial.

Cabe desatacar que a partir dos pressupostos teoricos do investigador francés Choppin
(1992), ha diferencas em torno da definicdo do livro didatico, sob a dtica das diversas funcdes
assumidas por ele: manuais escolares, guias do professor, obras de referéncia e obras para-
escolares; como, por exemplo, livros de atividades. Partindo das contribuicdes de Choppin,
Carolina Tosi enfatiza os quatro aspectos que definem o livro didatico, a partir do papel que
ele desempenha: produto de consumo, instrumento pedagdgico, suporte curricular e
instrumento que expressa a dimensdo ideoldgica e cultural.

Imerso em tal contexto, o livro atribui materialidade, estruturando a disciplina escolar.
Itamar Freitas (2009) destaca que ele € um suporte privilegiado da disciplina que retne
elementos como contetdos e exercicios, dando-lhes sentido e articulando-0s ao conjunto de
acOes da escola.

Uma caracteristica peculiar a esse artefato diz respeito ao seu planejamento, ja que é
elaborado com o propoésito especifico de contribuir com o ensino, com a instrucdo de
determinados grupos de alunos de uma dada faixa etaria. Essa pratica didatica pode ocorrer
das mais diversas formas, podendo assumir o carater de dialogo entre professor e aluno, de
relagdo entre a sistematizacdo do saber e experiéncias vividas, instrumento de controle ou de
emancipacgao de ideias.

Portanto, pensando o livro didatico como artefato muito especifico que se destina a
contribuir com praticas pedagégicas de diversas finalidades, o seu lugar de atuacdo é o
ambiente escolar e o seu publico alvo € o aluno e o professor. Assim, para ltamar Freitas ele
ganha seis funcbes que nos ajudam a chegar a um conceito de livro didatico, a partir das

atribuiges por ele assumidas:

Reproduzir ideologia; difundir o curriculo oficial; condensar principios e
fatos das ciéncias de referéncia; guiar o processo de ensino; guiar 0 processo
de aprendizagem; possibilitar formacao continuada. Com esses comentarios,
finalmente, podemos chegar a uma definicdo operacional para livro didatico
gue muito nos auxiliara no exame das prescricbes de uso contidas nos
manuais de formacdo de professor. Livro didatico €, portanto, um artefato
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impresso em papel, que veicula imagens e textos em formato linear e
sequencial, planejado, organizado e produzido especificamente para uso em
situacBes didaticas, envolvendo predominantemente alunos e professores, e
gue tem a funcdo de transmitir saberes circunscritos a uma disciplina escolar.
Essa é a imagem que fagco quando penso em livro didatico (FREITAS, 2009,
p. 11-19).

Isso nos permite inferir que o livro € um instrumento para a producdo do saber escolar,
portanto, um artefato que materializa a disciplina de Historia, atribuindo ao aluno e ao
professor subsidios (narrativas, imagens, exercicios, etc.) para a producao de sentido. Assume
também a funcdo de objeto sui generis elaborado para potencializar as habilidades de
interpretacdo, relacdo entre espagos e temporalidades distintas, compreensdo de diferentes
pontos de vista abordados em suas narrativas, etc., sendo decisivo para o saber escolar.

Nesse caso, ao refletirmos o conceito de livro didatico atrelado as suas multiplas
funcBes, dentre elas a de produto de consumo, faz-se necessario discutirmos sobre a sua
condicdo de mercadoria destinada a um mercado especifico: o editorial. Portanto, sujeito as
regras formuladas por uma industria cultural que pode, inclusive, contribuir para um ensino de
Historia distanciado da realidade social do aluno e da comunidade em que ele esté inserido.

Assim, consideramos o livro didatico no Brasil e na Argentina ndo apenas como
instrumento de producdo do saber, mas também como um produto construido por um grupo
de pessoas (autor, editor, ilustradores, revisores, etc.) que elabora narrativas e perpetua
valores e sentidos. Essa producdo do conhecimento historico varia de acordo com a época e,
por conseguinte, com 0s interesses e questdes que predominam em dada temporalidade, mas

sempre subordinada a l6gica de mercado.

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo
pertencentes a logica do mercado. Como mercadoria, ele sofre interferéncias
variadas em seu processo de fabricacdo e comercializacdo. Em sua
construcdo interferem varios personagens, iniciando pela figura do editor,
passando pelo autor e pelos técnicos especializados em processos graficos,
como programadores visuais, ilustradores. E importante destacar que o livro
didatico como objeto da industria cultural impde uma forma de leitura
organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor (BITTENCOURT,
2001, p.71).

Vale salientar que, entre a postulacdo de conceitos e ideias e a sua recep¢do pelos
leitores ha sempre a mediacgéo do livro, visto aqui como matéria formada por papel e tinta que
passa por um processo de produgdo. Com isso, nesse texto nos preocupamos em pensar a

producdo dos livros didaticos, refletindo acerca da construcdo da sua materialidade. O que

pressupde, para tanto, a gestdo de diversos sujeitos, depois a circulacdo desse produto no
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mercado editorial e, por fim, o seu consumo por um perfil de leitores escolares (alunos e

professores) do ensino médio.

O livro é papel e tinta formando a mancha (a &rea impressa de uma pégina);
0 que ali se imprime passa por edicdo e copidesque (que muitas vezes
introduzem alteraces no texto original), revisao e preparacdo de texto, que,
entdo, é organizado em paginas (paginacdo), de acordo com um projeto
editorial; as paginas formam cadernos de um certo formato, que sédo colados
ou costurados e encadernados, recebendo procedimentos de acabamento
editorial e gréfico; para, finalmente, ser distribuido, e (eventualmente) lido
(MUNAKATA, 2012, p. 184).

Entendemos o livro como um produto que é construido por um conjunto de personagens
que atua até p6-lo em circulacdo no mercado. Saindo, portanto, do idealismo ingénuo de que é
resultado da formulacdo de um conjunto de ideias e conceitos construidos apenas pelo seu
autor.

Para a sua producdo ndo € s6 o autor que trabalha anunciando suas ideias, pelo
contréario, existe toda uma edicdo, revisdo, preparacdo de texto, paginacdo que formam
cadernos e recebem acabamentos editorial e grafico. Portanto, o livro é um suporte que nos
permite ler um conjunto de textos, formulados a partir de estratégias de escrita e de intencdes
do autor que passa por uma longa producéo editorial.

Sendo salutares as contribuicdes postuladas por Chartier:

(...) E necessério recordar vigorosamente que nio existe nenhum texto fora
do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensao de um escrito, qualquer
gue ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu
leitor. Dai a necessaria separacdo de dois tipos de dispositivos: 0s que
decorrem do estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das
intengdes do “autor”; e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a
impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina,
tendo em vista leitores ou leituras que podem néo estar de modo nenhum em
conformidade com os pretendidos pelo autor. Esta distancia, que constitui o
espaco no qual se constroi o sentido, foi muitas vezes esquecida pelas
abordagens classicas que pensam a obra em si mesma, como um texto puro
cujas formas tipograficas ndao tém importancia, e também pela teoria da
recepc¢do que postula uma relagdo direta, imediata, entre o “texto” e o leitor,
entre os ‘“sinais textuais” manejados pelo autor € o ‘“horizonte de
expectativa” daqueles a quem se dirige (CHARTIER, 1990, p. 126-127).

A luz de Chartier, analisamos o livro como objeto de pesquisa que tem se revelado em
um novo campo de abrangéncia em Historia e diversas &reas da Educagdo. Refletimos os
livros didaticos como um suporte material que permite aos leitores das escolas do ensino
médio no Brasil e na Argentina se apropriarem de textos acerca das ditaduras militares nesses

paises.
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Com isso, seguindo as contribui¢Ges charteanas, identificamos dois dispositivos: 0s
que decorrem do estabelecimento da elaboracdo do texto, isto €, as estratégias dos autores, tais
como: sujeitos e acontecimentos que ganham evidéncias, usos de imagens, relatos que
expressam a memoria desse passado sensivel, trabalho com fontes, etc., e o dispositivo que
resulta no impresso, ou seja, a construcdo da materialidade do livro, tais como a edi¢éo que da
o formato de livros em paginas e que compde capitulos integrantes de unidades.

Investigar a materialidade do livro ndo é somente analisar o tamanho e a quantidade de
paginas, mas procurar refletir sobre a circulacdo e o consumo desses livros escolares. Entéo,
concorrem trabalhos de diversos especialistas como editores, revisores, paginadores,
impressores, encadernadores, etc., que produzem no final uma mercadoria.

Nesse sentido, Munakata (2012) tem o cuidado de “evitar o esquematismo simplista
gue vé em toda mercadoria a sombra do mal”. Para ele o livro que invoca a derrubada do
capitalismo € tdo mercadoria quanto 0 que exalta. Sendo que, 0 necessario mesmo é
reconhecer que entre o autor que enuncia suas ideias e o leitor que as Ié e, por conseguinte,
atribui a elas um sentido, existe sempre o mercado que dita as regras para a fabricacdo dos
livros.

Dessa forma, todo livro para atingir a sua materialidade passa por procedimentos
técnicos, de modo que a obra dos autores pode ficar comprometida ao longo do caminho da
edicdo. Assim, um bom livro depende ndo apenas do seu conteldo comprometido com
referenciais tedricos e metodoldgicos, mas também deve apresentar uma homogeneidade
guanto a sua forma, na atividade de padronizagédo do texto.

Munakata (2012, p. 57) sugere que o corretor revisor ndo se atente ao conteldo e sim
apenas a preparacdo do texto. Assim, é desejavel que as atividades de escrita, revisdo e
preparacdo do texto sejam executadas por pessoas diferentes que se atentem a cada um dos
elementos constitutivos da producdo da materialidade do livro.

Entdo, nesse longo caminho, pode ocorrer uma consideravel distancia entre o que o
autor escreve e o livro que é publicado, como afirma Chartier (1990, p. 126): “0s autores nao
escrevem livros, que sdo feitos por escribas e outros artesdos; por mecanicos e outros
engenheiros, e por impressoras e outras maquinas”. Ha uma escrita pelo autor que opera com
métodos, escolhas e intencionalidades; em seguida, uma longa atividade editorial de
preparacdo do texto, revisdo, paginacdo, acabamento editorial e grafico e, por fim, eis que

surge o resultado que €é o livro, um produto posto no mercado.
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Contudo, em se tratando de livro didatico o mercado € peculiar: a escola que € inserida
em uma temporalidade, em um dado contexto geografico, social, econémico e cultural.
Portanto, o livro deve atender as necessidades e particularidades das escolas. Segundo
Munakata (2012, p.59): “o livro didatico e a escola mantém uma relacdo simbidtica. A
expansdo da escolarizacdo amplia o publico leitor de livros, e a existéncia destes — em
particular, destinados especialmente a escola- possibilita a propria escolarizacdo da
sociedade”.

Essa é uma das especificidades do livro didatico, um produto que ndo esta no mercado
a simples espera do seu consumo, uma vez que sua distribuicdo e producdo em muitos paises
sdo mediadas pelo Estado. No caso do Brasil, essa circulacdo de livros didaticos no mercado
envolve uma logistica bem complexa. Sdo 160 milhdes de exemplares adquiridos pelo PNLD
que realiza uma selecdo e distribuicdo desse material. A escolha é feita pelos professores, de
modo que a escola envia um formulério contendo duas opcdes, dentre as obras selecionadas
pela comissdo que sdo apresentadas no Guia Nacional do Livro Didatico, para cada
componente curricular. Trata-se das colecdes que acompanhardo o trabalho pedagdgico nas
escolas nos trés anos seguintes.

O livro organiza propostas pedagogicas, ao enunciar discussées que operam com uma
transposicdo do saber académico para o saber escolar, por meio da producgdo de textos,
elaboracdo de conceitos e selecdo de imagens, tabelas, graficos, musicas, carregados de
sentidos. Essa selecdo possui um carater muito fragmentado do saber, haja vista que sdo
poucas as paginas dedicadas a assuntos muito diversos em forma de capitulos que, na maioria
das vezes, integram muitas unidades. Por isso, o livro didatico adotado no ensino basico é um
instrumento pedagdgico alvo de muitas criticas.

E possivel que em muitos casos as simplificacdes que visam facilitar a compreensao
do aluno, limitem, por sua vez, as discussdes complexas formuladas em uma linguagem que
pode nédo produzir autonomia e profundidade tedrica. Cabe destacar o pouco espago para essas
analises que podem operar com formas padronizadas e muito parecidas em livros editados em
uma mesma época.

Outra questdo bastante pertinente é o fato das narrativas ainda rememorarem e
exaltarem os feitos politicos de determinados sujeitos, integrando uma categoria de uma
producao historiografica que pode ser interpretada como a “Onica” ou a “verdadeira”. Neste
caso, os livros ndo desconstroem essa narrativa de verdade em Historia, pois podem ndo

trabalhar a Histéria como uma dentre tantas outras leituras do passado, elaboradas em uma
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determinada época a partir de interesses, questionamentos e indagagdes proprios de um
periodo.

O ensino escolar, precisa refletir sobre a constru¢do do conhecimento em Historia que
integra um recorte feito por um historiador inserido em um conjunto de questdes e interesses e
que opera com uma selecdo para produzir um saber, isto é, uma interpretacdo do passado,
sujeita a variacbes no tempo e no espaco. Nesse sentido, compreender o trabalho do
historiador € um ponto fulcral, pois, conforme recomenda Antoine Prost: “recorta um objeto
particular na ilimitada trama dos acontecimentos da Histdria”. (apud ASSMANN, 2011, p.
219).

As narrativas escolares tanto contém restricdes metodoldgicas inerentes ao oficio do
historiador que necessita operar com recortes espaciais e temporais, como também restricdes
impostas pelo mercado editorial. Como alude Carolina Tosi, 0s textos escolares tém restricdes
institucionais para a circulacdo e competicdo no mercado, pois ha uma imposicao de temas e
de enfoque pedagogico pelo curriculo oficial. “Los libros presentam ciertos contenidos y
desarrollam tratamentos didacticos acordes com la normativa ministerial — que representa
uma instancia de control de la educacion por parte del Estado — com el fin de que puedam ser
utilizados em los colégios” (TOSI, 2011, p. 476) **.

Todavia, a0 mesmo tempo em que o livro é limitado por razdes econdmicas, técnicas e
ideoldgicas, ele também deve ser refletido sobre a 6tica de um instrumento fundamental para
0 ensino. Ja que pode instigar a leitura e a escrita, a partir de elementos que integram a sua
narrativa como imagens e textos que auxiliam os alunos a pensar historicamente.

N&o podemos deixar de analisar o livro didatico como importante recurso para o
ensino aprendizagem que integra a cultura escolar. Nessa perspectiva, refletimos com
Carbone (apud TOSI, 2011), para sustentar o argumento de que eles sdo ferramentas que
pressupde uma praxis, ou seja, um uso corriqueiro por parte de docentes e discentes, a partir

da orientagcdo de metodos pedagdgicos especificos:

(...) Los libros de texto suponen uma préxis: su uso sistematico por parte del
alumno y del docente, que se articula em funcion de los lineamientos
pedagdgicos explicitos e implicitos vigentes. Asimismo, Grinberg (1997)
afirma que, si bien el libro de texto no forma parte del organigrama escolar,

3 «Qs livros apresentam certos conteudos e desenvolvem tratamentos didaticos conforme a norma
ministerial- que representa uma instancia de controle da educagdo por parte do Estado- com o fim de
que possam ser utilizados nos colégios” (TOSI, 2011, p. 476). Tradugdo nossa.
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representa uma herramienta fundamental de los processos de ensefianza y
aprendizaje que se producen em el aula (TOSI, 2011, p. 477) *.

Esses referenciais evidenciam também a importancia do professor como mediador que
pode proporcionar elementos para que o aluno pense historicamente quando atua na selecéo
de conteudos e temas a serem ensinados que contribuam para a formacao critica dos sujeitos.

A funcdo do professor mediador € crucial para a producdo do saber histérico em sala
de aula. Ao elaborar sua fala problematizando os temas selecionados, ao utilizar métodos
diversos como a interpretacdo de fontes, textos, imagens, etc., o discente esta dando suportes
indispensaveis para o aluno, rompendo com a dimensdo de Histéria meramente linear e
factual, ja tdo criticada e enraizada no ensino béasico. Fazendo isso, o professor mediador
podera contribuir para a formacdo do pensamento historico e para a superacdo da
compreensdo da Histdria como uma narrativa Unica com pretensdo a verdade sobre o passado.

Com isso, pensamos o livro como um importante dispositivo do saber, porém, limitado
por questdes materiais e ideoldgicas, que necessita da mediagdo do professor historiador com
propostas de reflexdes que visam construir um conhecimento mais elaborado.

Ocorre que, diante dos problemas enfrentados por muitas escolas, o livro didatico
acaba determinando o conteldo e as estratégias de ensino, deixando de ser mais um, dentre
outros tantos instrumentos utilizados pelo aluno e professor, passando amiude a ser o unico.
Assim, ndo em raras ocasides, constitui a Unica fonte do aluno que ndo tem acesso ou
interesse de realizar outras leituras. Isso significa um problema que pode limitar os sujeitos a
pensarem a partir de um dnico olhar sobre determinados acontecimentos.

Convém também acrescentar que o professor pode orientar a discussdo com questfes
para além do manual didatico adotado na sua escola, bem como utilizando narrativas diversas
como revistas, jornais, imagens, etc., para aproximar o aluno das reflexdes, relacionando o
assunto estudado as experiéncias individuais e coletivas.

Entretanto, outra questdo emerge: é possivel que, diante de muitos problemas na
formagéo do professor, o livro assuma a posicdo de centralidade. O que significa outro
desafio, pois o texto do livro didatico deve auxiliar o trabalho do professor e ndo o inverso,

como assinala Torres:

% (...) Os livros de texto supde uma préxis: seu uso sistemético por parte do aluno e do docente, que se
articula em funcdo das diretrizes pedagdgicas explicitas e implicitas vigentes. Asmismo, Grinberg
(1997) afirma que, embora o livro de texto ndo faga parte do organograma escolar, representa uma
ferramenta fundamental nos processos de ensino e aprendizagem que se produzem em aula (TOSI,
2011, p. 477). Tradugdo nossa.



66

Nesse sentido, a maneira mais segura e direta de incidir sobre o curriculo é
incidir sobre os docentes, sobre a sua formacdo e as suas condi¢cBes de
trabalho. Embora, ndo se trate de optar entre o professor e o texto, (...) mais
importante do que garantir textos de boa qualidade é garantir professores de
boa qualidade. E o texto que deve estar a servigo dos professores e ndo o
contrério (TORRES, 1998, p.156).

Tais questdes sinalizam o possivel problema da dependéncia do professor ao livro
didatico, passando a ter o reduzido papel de manuseador dos textos. O que, por sua vez, limita
substancialmente a pratica docente que necessita de preparacdo e autonomia para a
propositura de reflexdes tedricas, a fim de buscar a efetivacdo do ensino-aprendizagem de
qualidade.

Consideramos que o conhecimento historico opera com as a¢fes humanas de sujeitos
plurais e que as narrativas que sdo construidas silenciam muitos desses sujeitos, dando vozes
a outros. Portanto, para a compreensao desses elementos é importante uma relacdo que nao
distancie, pelo contrario, que busque aproximar em um didlogo constante, a realidade cultural
dos alunos, os textos dos livros didaticos e a fala elaborada pelos professores.

Acreditamos que esse didlogo pode ter sido facilitado pelo sistema em vigor no Brasil
desde 1996, que determina a escolha do professor dos manuais de ensino adotados nas escolas
em um repertério que integra o Guia de Livro Didatico. Esse guia publica o resultado da
avaliacdo realizada pela comissao instituida pelo Ministério da Educacédo, tratando-se de uma
relacdo dos livros aprovados pelo PNLD.

Contudo, algumas pesquisas recentes tém revelado uma série de fragilidades na
selecdo dos livros pelo professor. Célia Cassiano (2004) examinou criteriosamente o
Programa Nacional do Livro Didatico e mostrou como essa politica publica tem feito do
Estado brasileiro o maior comprador de livros do mundo, ressignificando o mercado editorial
no Brasil. No entanto, emergem duas questdes: Como se processa a escolha pelo professor?
Quais sdo os critérios utilizados? A autora analisou muitas dificuldades, tais como: os
professores ndo tém acesso ao Guia com antecedéncia, de modo que chegam a manusea-lo
apenas na escolha que ocorre em um unico dia. Também ha relatos de professores de que 0s
pareceres dos guias sdo muito generalizados, sendo que para muitos docentes seria necessario
ter acesso aos livros, a fim da realizacdo de uma andlise mais proxima, pensando na sua
aplicacdo na realidade daquela escola.

Para Helenice Rocha, os livros didaticos tornaram-se noticia na midia impressa e
televisiva nos Gltimos anos. Muitas criticas tém sido lancadas aos seus autores acusando-os de

propagarem informacdes incorretas, defasadas ou tendenciosas. A pesquisadora alerta que tais
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acusacOes sdo possiveis diante de qualquer publicacdo, no entanto, quando se trata de livro
didatico passa a ser mais preocupante, porque este constitui um “aparato educativo”,
destinado a formacdo de criancas e jovens e adquirido pelo Estado.

N&o s6 a imprensa tem criticado as narrativas dos livros didaticos, mas também
especialistas de diversas areas. Segundo Helenice Rocha, ocorrem muitas acusagfes de
incompatibilidade entre a producdo académica e o conteudo dos livros do ensino basico.
Aponta a pesquisadora que, para os alunos, os livros sdo considerados muitas vezes
cansativos, com longos e muitos textos, as vezes incompreensiveis.

N&o obstante, é preciso destacar que as compreensdes acerca do livro podem ser muito
relativas, a depender de varidveis como afinidades, ocupacdes, etc. de cada individuo que o
analisa. “Cada um desses lugares sociais, junto com as demandas que nos colocam, vai nos
aproximar ou fazer repelir afetiva, econébmica e politica ou intelectualmente determinada
obra didatica ou tratamento que confere a um tema, em seus textos, imagens e exercicios”
(ROCHA, 2016, p. 12).

Salienta-se também que as “imperfei¢des” dos livros, ou seja, as lacunas de diferentes
naturezas que esses materiais podem conter sdo avaliadas por Eloisa Caimi, a partir das
referéncias de pesquisadores colombianos, como Mendonza, Piedrahita e Cortez, sob trés
categorias: imperfeicdes necessarias, imperfeicbes inerentes e imperfeicbes contingentes. As
primeiras seriam para resguardar o espago do professor, como “fonte do saber escolar”; as
segundas estdo relacionadas a natureza genérica do material, ja que ndo é possivel refletir
sobre todas as especificidades regionais e locais. Ja as Ultimas tratam do campo da
concorréncia, por ser um material que precisa ser atrativo para ser consumido e também para
responder as demandas das politicas educativas do Estado. O livro precisa atender as
diferentes exigéncias curriculares e de um mercado editorial que vem sofrendo um grande
deslocamento, desde a instituicdo do PNLD.

Assim, diante desse crescimento do mercado editorial, a partir da criagdo do PNLD,
tem sido cada vez mais importante refletir sobre o livro didatico e a sua utilizacdo em sala de
aula pelos alunos e professores. Cabe percebermos os critérios usados pelos professores para a
escolha; quais sd@o os livros considerados mais adequados, dentre tantas outras questdes que
muito podem contribuir para o ensino e a pesquisa em Historia. Porém, diante dessa
multiplicidade de questdes, pensamos que o ponto de partida é refletir sobre a finalidade do

livro didatico. Segundo os principios gerais do processo de avaliacdo do PNLD 2018:
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No cotidiano do aluno e do professor, o livro didatico pode ser um
importante aliado, ajudando-o0s na organizacao do ensino e da aprendizagem.
Uma das condi¢bes para que isso ocorra € 0 reconhecimento das
necessidades do contexto escolar e, a0 mesmo tempo, a capacidade de
entender os limites dos livros didaticos (BRASIL, 2018, p. 11).

Segundo o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2018, as colegBes precisam
desempenhar as seguintes funcoes:

Fornecer informacao cientifica e geral: diante da impossibilidade de se
conhecer tudo e de manter-se atualizado em todas as frentes de estudo (..);
Oferecer formacéo pedagodgica diretamente relacionada ao componente
curricular em questéo: tendo em vista que as transformacfes de natureza
epistemoldgica e tedrica realizadas numa determinada area do conhecimento
implicam, também, mudangas metodologicas em relagdo aos procedimentos
e as estratégias de ensino (...);

Auxiliar no desenvolvimento das aulas sem retrair a autonomia docente:
um bom livro didatico ndo se furta de oferecer ao (a) professor(a) um
planejamento detalhado e coerente para as aulas, assumindo o seu papel de
atuar como um manual. Todavia, ndo pode desempenhar tal funcéo
prescindindo do professor e secundarizando a sua atuagéo (...);

Subsidiar a avaliagdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes a serem
construidos no processo de ensino-aprendizagem: praticas de avaliagdo
sempre se mostram desafiadoras aos docentes (...);

Contribuir para a operacdo de préticas interdisciplinares na escola:
assim como a avaliacdo, a perspectiva interdisciplinar tem se revelado um
desafio constante. (...);

Disponibilizar um bom Manual do Professor: muitas das funcGes
anteriormente apresentadas se efetivam no Manual do Professor, que
constitui um recurso essencial para o bom uso do livro didatico (...)
(BRASIL, 2018, p 2).

O Guia de Livros Didaticos 2018 acrescenta que, além do livro atender as expectativas
dos discentes, deve também atender as necessidades dos alunos, considerando suas
potencialidades. Deve também evitar quaisquer tipos de preconceitos e trabalhar temas e
questdes, conforme o disposto nas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que instituem a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Assim, em consonancia com o0s principios gerais do PNLD 2018, refletimos o livro
como importante instrumento do saber escolar que ndo pode desempenhar a sua funcdo
secularizando o professor. Este precisa atuar de maneira critica, autbnoma e criativa,
pensando multiplas estratégias de usos para o livro didatico, bem como outros suportes do
conhecimento, que podem agregar na construcdo do saber historico em sala de aula.

Em uma sociedade que avangava no caminho da redemocratizacdo, um programa do

vulto do PNLD deveria ser objeto de permanente vigilancia social. Afinal, os livros didaticos
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veiculam um conjunto amplo de conhecimentos valorizados, que constituem o curriculo
estabelecido — pela tradicdo ou pela legislagdo — para o trabalho de formacéo escolar.

No caso do Brasil, esses livros devem ser aprovados pela Comisséo, apresentados no
Guia do livro Didatico e selecionados pelos professores, de acordo com o projeto politico
pedagogico da escola.

J& na Argentina, os livros adotados nas escolas sdo selecionados em uma dupla
instancia: nacional e provincial, integradas por especialistas de distintas areas de cada um dos
niveis de ensino. Tanto a Comissdo Assessora Nacional (CAN), como as Comissdes
Assessoras Provinciais (CAP) sdo compostas por especialistas e docentes designados pela
autoridade educativa de cada jurisdicdo, com os seguintes critérios de selecdo:

La adecuaciéon a los acuerdos federales (Contenidos Basicos Comunes y
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios Basicos Comunes y Nucleos de
Aprendizaje Prioritario).

La calidad de la propuesta pedagogica, que debe ser apropiada a la edad de
los alumnos destinatarios e incluir un tratamiento adecuado de los
procedimientos propios de cada campo de conocimiento, la cantidad
adecuada de actividades y los contenidos actualizados de la disciplina en
cuestion.

La adecuacion a los lineamientos provinciales de politica educativa para el
ciclo o el nivel es un tercer criterio que queda a cargo de las Comisiones
Asesoras Provinciales.*

A relagdo do Estado com o mercado de livro didatico é complexa e pode variar,

segundo Choppin:

[...] paises totalitarios, os manuais, geralmente impostos pela administragéo,
repercutem o discurso oficial e, com isso, reforcam a a¢do das outras midias;
se, como na Franca, ha mais de um século, a producdo dos manuais esta
assegurada por uma pluralidade de editoras e sua escolha livremente
exercida pelos professores, esse risco € bem menor (CHOPPIN, 1992. p.23).

O Estado exerce sobre o livro didatico graus diferentes de intervencédo, a depender do

momento politico. Em regimes autoritarios os livros sdo aprovados pelo governo, desfazendo

% ARGENTINA, Direccién Nacional de Politicas Socioeducativas. Disponivel —em:
<http://portales.educacion.gov.ar/dnps/libros/823-2/>. Acesso em 08 abr. 2018.

A adequacdo aos acordos federais (Conteldos Basicos Comuns e Nucleos de Aprendizagem
Prioritarios Basicos Comuns e Nucleos de Aprendizagem Prioritarios).

A qualidade da proposta pedagdgica, que deve ser apropriada a idade dos alunos destinatarios e incluir
um tratamento adequado aos procedimentos prdprios de cada campo do conhecimento, a quantidade
adequada de atividades e os contetidos atualizados da disciplina em guestéo.

A adequacdo as diretrizes provinciais de politica educativa para o ciclo, o nivel e um terceiro critério
que fica a cargo das Comissdes Assessoras Provinciais (Traducéo nossa).
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qualquer tipo de autonomia por parte da escola, ja em regimes democraticos prevalecem as
liberdades de escolhas.

Com isso, € promissor discutirmos as relacGes entre Estado e a producdo da
historiografia didatica. O Estado utiliza dispositivos para normatizar a producéo, a avaliacdo e
a circulacao dos livros, o que interfere na escrita dos autores que é orientada por politicas
pablicas educacionais atreladas a lei de mercado. Portanto, o Estado é um dos varios sujeitos
envolvidos na organizagdo dos contetdos que baliza na constituicdo do livro, suporte que
permite a elaboracéo e a divulgacdo da escrita didatica.

No Brasil, como vimos os editais do PNLD estabelecem critérios para a aprovacéo de
colecGes didaticas adotadas no ensino publico e exigem, sob pena de excluséo, o cumprimento
de leis que tratam da incorporacao da histdria indigena e africana nos curriculos. O Estado
brasileiro ¢, portanto, avaliador, comprador e distribuidor de livros didaticos.

J& na Argentina, desde a publicacdo da Lei 1420, no século XIX, o Estado
regulamentava as instituicbes educativas. Dentro dessa matriz, um elemento central era a
elaboracdo dos livros didaticos que eram rigidamente disciplinados por mais de um século
pelo Estado argentino. A Lei de Educacdo Comum dispunha que era necessaria a escolha de
livros mais adequados para a escola publica, por meio de concursos e estimulos que
assegurassem uma adogéo uniforme e permanente.

Foram montados mecanismos de regulamentacdo estatal sobre os textos escolares, até
1983, que disciplinava a obrigatoriedade de uma cartilha patridtica para a aproximacdo dos
alunos aos simbolos nacionais; aspectos didaticos e pedagdgicos que estimulassem a leitura;
aperfeicoamento de habilidades cognitivas dos discentes, bem como aspectos estruturais como
formato do texto, tamanho da pagina, qualidade do papel e imagens coloridas.

Durante a ditadura militar argentina (1976-1983), a regulamentacdo sobre os textos
escolares enrijeceram-se através de imposi¢Oes sobre as condigdes didaticas e ideoldgicas dos
livros. Surgiram as denominadas “listas negras” que proibiam a publicagdo e a circulacao de
alguns textos nas institui¢ces educativas.

Entretanto, na década de 1980, com o fim do governo autoritario e a instauragdo do
processo de abertura democratica, emergiu a compreensdo de que manter os planos de
aprovacdo de livros pelo Estado representava uma continuidade prépria de regimes
autoritarios. Seria considerada uma pratica que atingia a liberdade do professor e da

elaboracdo de textos escolares. Passando assim a ocorrer um processo de desregulamentacao
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do Estado, transferindo, consequentemente, a responsabilidade para o mercado editorial.

Como assinala Mariano Narodowski:

El Estado se retira de sus responsabilidades anteriores de "control
ideoldgico"”, pero se erige como un actor mas en el mercado: compra textos
en grandes cantidades para suministrarlos a las escuelas pobres, aunque
carece de una Comision que determine el valor de los textos. El criterio que
parece prevalecer es el de ecuanimidad, a fin de que ninguna editorial
sienta que es discriminada econémicamente. Por otro lado, la diversidad y
las culturas singulares pueden ser consideradas dentro de la logica del
mercado, posibilitando a los distintos actores implicados consumir de
acuerdo a un perfil de demanda determinado. Dicho de otra manera, seria
la demanda del mercado la que decidiria los valores, saberes vy
competencias que deben transmitir los libros de texto, de acuerdo al
proyecto educativo institucional de cada escuela, reconvirtiéndose el poder
unlversalizante,  homogeneizador y  discipli-nador  del  Estado
(NARODOWSKY, 2011, p. 35).

O autor aponta que a perda da legitimidade politica por parte do Estado nas dltimas
décadas do século XX sugere uma forte hipotese: € pouco provavel, na atualidade, submeter a
publicacdo e a circulacdo de livros didaticos a um parecer estatal, pois 0 mercado parece se

comportar como uma “balanca equilibrada”.

Es que en la actualidad ya no hay "enemigos" a los que sea necesario
combatir por medio de regulaciones estatales que atraviesan décadas y
décadas de la historia? No lo sabemos. Lo que si es seguro es que, en caso
de existir algun potencial peligro, el caracter dindmico del mercado de
textos escolares parece estar en condiciones de conjurarlo
(NARODOWSKY, 2011, p. 36)*.

Outra questdo pertinente a essa analise € a compreensdo dos livros como espago em
que as versdes do passado entram em disputa. Para Carolina Kaufmann: “os libros se

constituyen em um lugar de relevancia, pues demuestram como em las visiones del pasado se

70 Estado se retira de suas responsabilidades anteriores de “controle ideoldgico”, mas se ergue Como
um ator mais no mercado: compra textos em grandes quantidades para fornecer as escolas pobres,
mesmo que careca de uma Comissdo que determine o valor dos textos. O critério que parece
prevalecer € o de quantidade, a fim de que nenhuma editora sinta que é discriminada economicamente.
Por outro lado, a diversidade e as culturas singulares podem ser consideradas dentro da légica do
mercado, possibilitando aos distintos implicados consumir de acordo a um perfil de demanda
determinado. Dito de outra maneira, seria a demanda de mercado que decidiria os valores, saberes e
competéncias que devem transmitir os livros de texto, de acordo com o projeto educativo institucional
de cada escola, reconvertendo o poder universalizante, homogeneizador e disciplinador do Estado
(NARODOWSKY, 2011, p. 35). Tradugao nossa.

% E que na atualidade ja ndo ha “inimigos” aos quais sejam necessarios combater por medo de
regulacGes estatais que atravessam décadas e décadas da histdria? Nao sabemos. O que eu asseguro é
que, em caso de existir algum potencial perigo, o carater dindmico de mercado de textos escolares
parece estar em condicGes de elimina-lo (NARODOWSKY, 2011, p.36). Traducdo nossa.



72

entrecruzam y enlazan diferentes interesses y ‘agentes’ de la memorias” (KAUFMANN,
2012, p. 11)*.

Nesse sentido, selecionamos os livros brasileiros e argentinos, analisados a seguir, por
constituirem uma narrativa historica que é disputada, tratando versdes do passado ditatorial
nesses paises, a partir de escolhas de personagens e acontecimentos que sdo evocados ou
silenciados. Além de ferramenta de ensino e aprendizagem que necessita da media¢do do
professor, como ja analisado anteriormente, também sdo objetos de andlises férteis para a
compreensdo das disputas em torno da apropriacdo do passado repressivo no ensino escolar.

A partir dessas reflexdes podemos perceber como o conteldo ditadura militar é
elaborado, quais sdo 0s conceitos, escolhas, énfases atribuidas pelos seus autores, em

diferentes paises, que vivenciaram rupturas em seus processos democraticos.

Tais livros ndo apenas retratam a sociedade em sua histéria (Choppin, 2012).
Por terem uma finalidade educativa, eles narram essa hist6ria destacando
aspectos que podem bonificar a sociedade de que tratam e silenciar sobre
aspectos que representariam demérito, por meio dos temas, enfoques,
sujeitos, eventos e processos escolhidos para serem narrados. Essa narrativa
escolar que compde os textos do livro didatico de histéria é, também,
portadora de uma memoria social com valor formativo (...) (ROCHA, 2016,
p. 12-13).

Esses textos escolares selecionam acontecimentos do passado, escolhem e
transformam personagens, podendo atribui-lhes uma tbnica heroica ou ocultar a acdo de
determinados grupos e sujeitos, em detrimento da valorizacdo de outros. Com isso, O
imaginario dos alunos pode ser alimentado e, por conseguinte, contribuir para as apropriacdes
desse passado.

Essa face memorial dos textos escolares é intensificada quando se trata de passados
sensiveis como é o caso do contetdo das ditaduras brasileira e argentina investigado neste
estudo. Nesse cenario, pode emergir uma questdo: qual € a narrativa mais ‘“correta” ou
“adequada”? Podemos afirmar, com segurancga, que os livros didaticos de Historia se tornaram

objeto de disputa social pela narrativa valida, especialmente no que se refere ao tratamento

conferido a determinados contetidos curriculares.

% «Os livros se constituem em um lugar de relevancia, pois demonstram como as visdes do passado se
entrecruzam e ligam diferentes interesses e ‘agentes’ das memorias” (KAUFMANN, 2012, p.11).
Traducao nossa.
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2.2 A monumentalizagdo do acontecimento sensivel na dimensao escolar

Como nos explica Francois Dosse, estamos assistindo em demasia a uma espécie de
“retorno do acontecimento” em todas as partes em nosso cotidiano. Percebemos uma
entusiastica retomada do passado em diversas areas, 0 que tem provocado uma nova relagcdo
com a historicidade, marcada pela “acidentaliza¢do”, um renascimento do acontecimento.

A priori, é salutar questionarmos o que viria a ser um acontecimento. Em Dosse, é
possivel vislumbrarmos uma tripla estratificacdo do termo que nos direciona a varios usos e
sentidos. O autor elucida que o acontecimento pode ser concebido como uma relacdo de
causalidade, um desfecho ou um resultado; pode ser também uma comparagdo com um ou
varios temas, assumindo uma funcdo negativa ou positiva; ou uma ruptura inesperada que
ocorre em uma determinada época, “um incidente dramatico”.

Nesse sentido, questionamos como 0 acontecimento da ditadura militar € construido
nas narrativas escolares no Brasil e na Argentina. Esse acontecimento sensivel foi pensado a
partir da estratificacdo tripartite proposta por Dosse e sinteticamente abordada acima: as
ditaduras no Cone Sul como resultado da articulacdo de forgas nacionais e internacionais que
colocavam em pratica a Doutrina de Seguranca Nacional para combater a denominada suposta
ameaca comunista; a ditadura relacionada ao regime democratico, nos permitindo
compreender a forca negativa de um governo autoritario que persegue, censura, tortura e
limita as liberdades individuais. E ainda, a ditadura como ruptura do sistema democratico de
direito com golpes que resultaram em grandes fissuras nos tecidos dessas sociedades. O
acontecimento, a partir dos eixos reflexivos propostos por Dosse, assumindo mdaltiplos
sentidos: resultado, forca negativa e incidente dramatico.

“Hoje em dia, seria dificil reduzir o acontecimento a uma defini¢do lexical que ndo
tivesse como finalidade uma reflexdo sobre ele”, escreve Pierre Choderlot (apud DOSSE,
2013, p. 4). Portanto, defendemos a premissa de que so existe acontecimento construido pelo
homem e para o0 homem e que podendo ser um fendmeno natural, um evento econdmico ou
social, é imprescindivel que passe por um processo de compreensdo, caso contrario, seria um
puro fendmeno. Ndo se trata de um simples dado que precisa apenas ser coletado e
comprovado, mas de uma construcdo que remete a uma elaboracdo de sentidos numa
verdadeira trama formada por incis6es simbolicas e mediada pela linguagem.

Como afirma Certeau: “0 acontecimento é o que ele se torna” (CERTEAU apud
DOSSE, 2013, p. 1). Com isso, analisamos o acontecimento da ditadura militar construido na
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perspectiva escolar, refletindo sobre a elaboracdo das narrativas nos livros didaticos. Foram
questionadas as dimensfes da elaboracdo do acontecimento das ditaduras no Brasil e na
Argentina, a partir de uma investigacao da engenharia de conceitos, metodologia, selecdo de
sujeitos individuais e coletivos para a formacdo do conteddo que integra a disciplina de
Historia.

O livro didético realiza a monumentalizacdo do acontecimento em forma de matéria
constituida de papel e tinta, capaz de instaurar uma articulacdo cognitiva com os sujeitos —
alunos e professores. Portanto, estamos tratando da historiografia didatica recente, a partir de
um olhar sobre os elementos tedricos e metodoldgicos que perpassam a sua formulagao.

Foi enfrentado o desafio de analisar a producdo de um acontecimento sensivel,
doloroso e emblematico nos textos escolares. Identificamos na trama que tece a narrativa dos
livros didaticos a presenca dos sujeitos e as estratégias de producdo do texto que devem ter
como funcdo fulcral contribuir para que o aluno pense historicamente. Qual o lugar dos
sujeitos nessas narrativas? Quais as representacdes para 0s usos desse passado sensivel? Quais
sdo as formas de escrita elaboradas e difundidas no meio escolar? Como €é organizada a
sistematizacdo de conceitos e metodologias?

O livro realiza a monumentalizacdo do acontecimento e da memoria que pode entrar
em consonancia ou em disputa com a elaboracdo de sentidos desse passado em outras
dimensdes fora da escola académica e escolar. Como, por exemplo, na midia impressa ou
televisiva e, em grandes proporcdes na atualidade, nas redes sociais. O embate entre
diferentes usos desse passado pode ainda ser maior por se tratar de um acontecimento
sensivel, marcado pelo emprego de violéncia e do cerceamento das liberdades.

Esses acontecimentos, por serem dolorosos, constituem uma espécie de “passado que
ndo passa” e tém sido amplamente abordados em diversas producdes, ndo sé bibliograficas,
mas também com a formulacdo de filmes, romances e novelas que tém retratado
demasiadamente as ditaduras nas ultimas decadas, fazendo usos desses passados.

Essa realidade ndo diz respeito apenas ao Brasil, ja que é inerente a diversos paises da
América Latina, palco de insistentes golpes que promoveram vérias ditaduras ao longo do
século XX. Sendo alvo de disputas de memdria por diversos grupos sociais que reivindicam
um lugar ou uma forma de abordar a experiéncia vivida. Com isso, analisamos o livro como
um lugar de disputa entre o que sera lembrado e o que sera esquecido na constituicdo dessa

trama.
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Trata-se de uma reflexdo epistemoldgica sobre os elementos de construgédo da ditadura
no Brasil e na Argentina, a fim de identificar como esse passado € representado nos textos
escolares. Para tanto, detivemo-nos na analise dos seguintes livros didaticos: No caso do
Brasil: Histéria Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, 22 edicdo, publicada em
2016, e Histdria Global, de Gilberto Cotrim, 32 edi¢do, publicada em 2016, ambos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2018. No caso da Argentina: Una
Historia para pensar La Argentina del siglo XX, dos autores Graciela Browarnik, Virginia Iris
Fernandez, Analia Rizzi e Valeria Snitcofsky, 12 edicdo, publicada em 2011, e Historia la
Argentina contemporanea, dos autores Felipe Pigna, Marta Dino, Carlos Bulacio e Guilermo
Cao, 42 edigéo, publicada em 2009.

Tanto na sociedade argentina como na realidade brasileira constatamos uma profuséo
de abordagens sobre a ditadura, trazendo a tona esse passado recente, numa espécie de
constante “retorno do acontecimento”. Com isso, analisamos os livros didaticos adotados na
atualidade, especificamente na Gltima década, entre os anos de 2008 e 2018, especialmente,
por se coadunarem com as questdes do presente. Eles refletem essa demanda, uma vez que
suas narrativas, assim como outras elaboradas em jornais e na internet, trazem o debate desses
acontecimentos para o presente, a partir de fortes referentes de memarias em disputas.

Convém esclarecer que, no caso da Argentina, o acontecimento da ditadura militar é
evocado constantemente com os rituais que trazem o passado autoritario a tona no cotidiano
das pessoas como, por exemplo, a Passeata das Madres e Abuelas de Plaza de Mayo. J& no
caso brasileiro, como tratamos no primeiro capitulo desse estudo, ocorrem as fissuras da
memoria decorridas do silenciamento, da Lei de Anistia e da incompletude do processo
tripartite da memoria: verdade, justica e reparacdo. Dessa forma, a ditadura no Brasil é
pensada sob uma penumbra, do esquecimento comandado, da transicdo pactuada pelos
proprios militares e da redemocratizagcdo organizada pelos agentes e simpatizantes da
ditadura.

Pensando nessas demandas, selecionamos livros didaticos da Argentina adotados
atualmente na Gltima etapa do ensino basico, entre o0s anos de 2008 e 2018. No caso do Brasil,
selecionamos livros da atualidade que foram aprovados no altimo processo de avaliagdo do
livro didatico, PNLD 2018. Eles foram tratados como objetos culturais de acesso para
identificar as diferentes construgdes narrativas dos anos de ditadura em dois paises do Cone
Sul, através de um estudo comparativo, percebendo um caso a luz do outro. Comegamos

apresentando, em linhas gerais, um mapeamento das colec¢des analisadas.
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A obra de Alfredo Boulos®, Histéria, Sociedade e Cidadania, integra uma coleco de
trés livros destinados a 12, 22 e 3? série do ensino médio e estd organizada em quatro unidades
compostas por dois a cinco capitulos. Cada uma delas é introduzida com duas paginas de
abertura que trabalham imagens, textos e questdes, lancando desafios e instigando o aluno a

reflex@o acerca do tema proposto.
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Nessa colecdo, os capitulos contém uma abertura apresentando uma discussao geral do
assunto que serd trabalhado nas paginas seguintes. Eles sdo constituidos por textos basicos,
imagens e se¢des regulares, estruturadas nos seguintes topicos: Para saber mais; Para refletir
e Dialogando. As atividades estdo no final de cada capitulo na se¢do Retomando, consistindo
em questBes de vestibulares e Enem e na sec¢do Leitura e Escrita em Histdria, subdividida em
Leituras e imagem; Cruzando fontes e Leitura e escrita de textos que ainda se subdivide em
Vozes do passado e Vozes do presente. H& também uma secdo denominada Vocé cidaddo que
fecha o capitulo de cada unidade. O tema da ditadura militar é analisado no capitulo 11 do
volume 3, intitulado O Regime Militar.

% Alfredo Boulos é aluno do programa de doutorado da Pontificia Universidade Catélica de S&o
Paulo. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Historia Politica e Sociedade. Atuando
principalmente nos seguintes temas: Representacdo, Imagens, africanos, afrodescendentes, livro
didatico e Africa. Participa da pesquisa que se insere num projeto maior do Programa de EHPS, da
PUC-SP, intitulado "Histéria das disciplinas escolares e do livro didatico”, mais precisamente no
subprojeto que analisa livros didaticos do século XX. Disponivel em: <http://lattes.cnpg.br>. Acesso
em: 26 jul. 2018.
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A colegdo de Gilberto Cotrim*!, Histéria Global, por demais conhecida entre os
professores do ensino médio, é composta por trés volumes e orienta-se pela perspectiva
cronoldgica e integrada de contetdos relacionados & Historia da Europa, da Africa, da Asia,
da América e do Brasil, com énfase em seus aspectos politicos, econdbmicos e sociais. A

colecdo esté organizada em doze unidades tematicas, cada qual com trés a sete capitulos.

Na abertura de cada unidade da colecdo analisada, 0 autor apresenta uma pagina dupla
com imagem, que dialoga com aspectos dos contetdos a serem trabalhados e uma caixa de
texto intitulada Conversando, a qual se propbe a refletir os conhecimentos prévios dos
estudantes. A pagina inicial de cada capitulo, por sua vez, traz uma imagem referente ao
assunto a ser tratado e a se¢do Treinando o Olhar. As se¢des que atravessam 0s capitulos
sdo: Investigando, Interpretar Fonte, Em destaque, Oficina de Histéria, e o0 Projeto
Tematico, localizado ao final de cada volume®. O tema da ditadura militar é analisado no
capitulo14 do volume 3, intitulado Governos militares.

No cenario da historiografia didatica na Argentina, o livro Una Historia para pensar

La Argentina del siglo XX é uma obra adotada no ensino secundario e de autoria de Graciela

" Gilberto Cotrim é bacharel em Historia pela Universidade de S&o Paulo (USP), Licenciado em
Histdria pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), Mestre em Educacéo, Arte
e Historia da Cultura pela Universidade Mackenzie, professor de Histéria na rede particular de ensino
e advogado (COTRIM, 2016).

2 Muitas dessas informagBes integram a resenha PNLD 2018. Disponivel em:
<http://lwww.fnde.gov.br/pnld-2018/>. Acesso em: 14 abr. 2018.
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Browarnik®, Virginia Iris Fernandez**, Analia Rizzi* e Valeria Snitcofsky*®. Ela faz parte de
um projeto que responde as necessidades dos alunos e professores em relacdo a aquisicdo de
habilidades para a compreensdo dos processos historicos e analises das mudancas e das
permanéncias das sociedades no tempo. Os assuntos analisados nesta obra estdo distribuidos

em onze capitulos.
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*® Graciela Browarnik é mestre em Critica e Difusdo das Artes (UMA), Professora de Histéria (INSP
Joaquin V. Gonzalez), especialista em Producdo de textos criticos e difusdo midiatica das artes
(IUNA). Tem publicado artigos sobre arte e politica durante a ditadura militar argentina (1976-1983),
Transmissdao da moral comunista em PC argentino; Artistas militantes do PC argentino; Filhos de
desaparecidos- Memoéria da ditadura militar na Argentina. E membro fundador da Associacdo de
Historia Oral da Republica Argentina. Estagiaria a cargo da criagdo do Arquivo Oral Subjetividade,
Politica e oralidade da Biblioteca Utopia do Centro Cultural Cooperagdo. Autora de textos escolares
na &rea de Ciéncias Sociais (Historia - Cidadania) nas editoras AZ, Puerto de Palos, Kapelusz y SM.
Disponivel em: <ar. linkedin.com/in/graciela-browarnik-180a0839>. Acesso em: 26 jul. 2018.

* Virginia Iris Fernandez é docente no nivel secundario e universitario, pela Universidade de Buenos
Aires, das disciplinas de Introdugdo ao conhecimento da sociedade e do Estado e Historia econémica e
social Geral e autora de livros didaticos da Editora Kapelusz, desde 2009. Acesso em:
<www.linkedin.com/in/virginia-iris-fernandez-a4622950>. Acesso em: 19 ago. 2018.

* Analia Rizzi é especialista em Processos de Leitura e Escrita pela Universidade de Buenos Aires,
Mestre em Anélise da Fala. E autora e editora de textos para o ensino primario e secundario, foi
professora na Universidade de Buenos Aires e atualmente é professora de Educacdo de adultos.
Disponivel em: <www.linkedin.com/in/analia-rizzi-3979a9a9/>. Acesso em: 26 jul. 2018.

*® \aleria Snitcofsky é professora e bacharel em Histéria pela Faculdade de Filosofia e Letras da UBA
e Doutora em Histdria pela mesma universidade. Atualmente é pos-doutoranda da Conicet, com base
no Instituto de Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (IDIHCS) - Universidade Nacional de La
Plata. Ela também leciona desde 2004 no curso de historia (FFyL - UBA). Como pesquisadora,
especializou-se na histéria das vilas de Buenos Aires, com especial énfase nas formas de negociacao e
confronto  entre  seus habitantes e  agentes  do Estado. Disponivel em:
<http://posgrado.filo.uba.ar/snitcofsky-valeria-laura>. Acesso em: 26 jul. 2018.
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Cada um dos capitulos da obra Una Historia para pensar La Argentina del siglo XX é
composto de uma introdugdo que permite antecipar sinteticamente os conteldos que seréo
abordados e algumas sec¢des, tais como: Las metas que possibilita conhecer antecipadamente
as habilidades e conhecimentos que se pretendem atingir; Uma linea del tiempo, que consiste
numa localizagdo temporal e espacial dos contetdos estudados no capitulo; Conceptos chaves,
que aparece no inicio de cada tema, como um guia dos conceitos principais; Glosario, que
aborda o significado de alguns termos, contribuindo para a compreensao do texto; Al Mismo
Tiempo, permitindo estabelecer relacGes entre fatos e processos semelhantes em espacos
geogréficos diferentes; + INFO é uma secdo que amplia a informacdo do texto central com
exemplos; Otras paginas, trata-se de indicagdes que permitem relacionar os conteudos de
diversas paginas dentro do livro; TIC, uma secdo que apresenta sugestdes de sites e videos
gue podem enriquecer a compreensao do tema e Las atividades, que sdo exercicios elaborados
nas Ultimas paginas. Esses capitulos estdo organizados em unidades menores com temas que
aparecem numerados, sendo que as imagens e mapas sao trabalhados com frequéncia ao longo
de todo o texto.

A abertura de cada capitulo contém uma pégina dupla com muitas imagens e alguns
textos, indicando previamente os contetdos que serdo trabalhados. O tema da ditadura militar
é analisado no capitulo 10, intitulado America Latina y la Argentina entre 1976 y 1983.

A obra Historia la Argentina contemporanea, dos autores Felipe Pigna*’, Marta Dino,
Carlos Mora, Julio Bulacio® e Guillermo Cao*®, também adotada no ensino basico argentino
traz uma visao atualizada dos processos historicos, em estreita relacdo com outras disciplinas

que integram as Ciéncias Sociais, Historia e Cultura.

" Felipe Pigna é professor de Histdria formado pelo Instituto Nacional de Professores Joaquin V
Gonzélez; Dirigiu o projeto "Veja a Historia" da Escola de Comércio Carlos Pellegrini da
Universidade de Buenos Aires, que trouxe ao documentério 200 anos de historia argentina atraves de
treze capitulos. Ele é diretor do Centro de Divulgagdo da Histéria da Argentina na Universidade
Nacional de San Martin. Diretor da Colecdo Bicentenaria da Editora Emecé, que publica obras
essenciais do pensamento argentino destes 200 anos. E consultor para a América Latina do History
Channel, diretor da revista Caras y Caretas e <www.elhistoriador.com.ar>, o site de historia mais
visitado da Argentina. Disponivel em: <http://www.pigna.com.ar>. Acesso em: 26 jul. 2018.

*8 Julio Bulacio é professor de Historia do Instituto Nacional Superior de Professores Joaquin V.
Gonzalez. Licenciatura em Historia pela Universidade Nacional de Lujan. Mestrado em
Historia Universidade Nacional de Tres de Febrero. Acesso em:
http://filo.uba.ar/contenidos/carreras/artes/catedras/historiasocialgeneral _b/sitio/sitio/bulacio_cv.htm.
Acesso em: 26 jul. 2018.

* Guillermo Cao é professor de Histéria do Colégio Carlos Pellegrini, do curso de Ingresso das
escolas secundarias da UBA. Tem publicado vérios livros de texto e colaboracGes em diferentes
diarios, revistas, programas de radio e televiséo. Disponivel em:
<http://elalmacendelibros.com.ar/2016/07/02/guillermo-maximo-cao>. Acesso em: 26 jul. 2018.
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POLIMODAL A~ 1

Historia

La Argentina contempordnea

Os temas desta obra estdo sistematizados em nove capitulos com textos curtos
distribuidos entre alguns subtitulos e atividades no final de cada um deles. O tema da ditadura
militar na obra Historia la Argentina contemporanea é abordado no capitulo 8 que €
intitulado La Ultima Dictadura Militar. Os textos desse capitulo sdo curtos e tém os seguintes
titulos: La Argentina em 1976; Consolidacién del terrorismo de Estado; El proyecto
economico de la dictadura; La deuda externa; La “apertura” de Viola; L0s organismos
defensores de los derechos Humanos; Gobierno de Leopoldo F. Galyieri; La Guerra das
Malvinas; La Economia después de Martinez de Hoz; La politica de la dictadura y la
resisténcia obreira; La politica cultural de la dictadura, La cultura subterréanea;
Transformacg6es no poder econémico; El retiro a los cuarteles; Ideas de uma época.

Ao nos debrugarmos sobre esses livros didaticos de Historia do Brasil e da Argentina,
nos deparamos com uma grande semelhanca entre as configuracdes de suas paginas e as de
paginas da internet. Constatamos que todos os livros analisados estdo proximos, em termos
fisicos, das ferramentas e técnicas utilizadas pelas midias digitais.

As configuragdes estruturais dos livros analisados sdo muito semelhantes entre si.
Percebemos que os manuais de ensino, tanto os brasileiros quanto os argentinos, tém seus
textos organizados a partir de muitos elementos e estratégias comuns. Eles geralmente iniciam
a construcdo do conteddo com uma ou duas paginas que fazem a abertura do assunto a ser

trabalhado nas demais que compde o capitulo. Essa abertura contém fotos e questbes que
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instigam a reflexdo critica, promovendo uma interpretacdo de imagens relacionadas a
discussdo que segue. Essa estratégia é utilizada em todos os livros analisados, com a excecéao
da obra Historia La Argentina contemporanea que ndo faz essa abertura, iniciando sua
narrativa com uma explicacdo para o golpe de 24 de marco de 1976.

Portanto, para compreendermos como 0 acontecimento sensivel da ditadura militar é
monumentalizado nas narrativas escolares nos livros didaticos do Brasil e da Argentina,
utilizamos como aparato metodoldgico o recurso da Histdria comparada. Nesse aspecto, sao
relevantes as reflexdes lancadas por Kocka (2003, p. 39): “Comparar em Historia significa
discutir dois ou mais fendbmenos historicos sistematicamente a respeito de suas similaridades
e diferencas de modo alcancar determinados objetivos intelectuais”. Com isso, debrugamo-
nos em uma analise comparativa, investigando de maneira especifica cada uma das obras
apresentadas acima, com vistas a refletir sobre os sujeitos selecionados e as variadas
estratégias usadas pelos autores nos dois paises para a estruturacdo do acontecimento da
ditadura militar.

2.2.1 A ditadura militar narrada nos livros didaticos brasileiros

Na analise das obras didaticas brasileiras ja apresentadas no tépico anterior,
preocupamo-nos em identificar a maneira como 0s autores escolheram construir suas
narrativas em termos tedricos- metodologicos. Com isso, percebemos tanto na colecdo do
autor Gilberto Cotrim, como nas obras de Alfredo Boulos uma ideia de Historia como um
dado, que perpassa o texto, sendo apresentado sob um viés cronoldgico, a partir de aspectos,
principalmente, politicos e econdmicos desse periodo.

As narrativas analisadas se estruturam sob 0s seguintes componentes: sdo iniciadas
com uma descrigdo de dados relacionados a ruptura com o regime democratico, a partir da
interrupcdo do governo de Jodo Goulart e da ascensdo dos militares ao poder; acompanhada
da apresentacdo das justificativas propostas na época para o golpe de 1964 e seguida de uma
analise de cada um dos cinco governos dos presidentes militares, centrada em aspectos

politicos e econdmicos.

Em face das pressdes militares, o presidente Jodo Goulart, na noite de 1° de
abril de 1964, deixou Brasilia e voou para Porto Alegre. No dia 2 de abril, o
presidente do Senado, Auro Soares de Moura Andrade, declarou vago o
cargo de presidente da RepuUblica e convocou o presidente da Cémara
Federal, Rannieri Mazzillli, para assumir o governo. Efetivamente o controle
politico do pais ja estava sob a direcdo das Forcas Armadas. Cada uma das
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corporagdes militares (Exército, Marinha e Aerondutica) indicou um
representante para formar o autodenominado Comando Supremo da
Revolucdo. (...) Durante 21 anos, a sociedade brasileira viveu sob o comando
de governos militares. Até 1985 dois marechais e trés generais se sucederam
na presidéncia da Republica- Castello Branco, Costa e Silva, Médici, Geisel
e Figueiredo, contando com o apoio de varias liderancas civis (COTRIM,
2016, p. 238).

Com o golpe civil-militar que derrubou Jodo Goulart em abril de 1964, os
militares tomaram o poder politico e nele permaneceram por 21 anos. A
justificativa para o golpe foi a necessidade de restabelecer a hierarquia e a
disciplina e livrar o pais da “ameaca comunista”. Uma junta militar formada
por oficiais das trés armas (Exército, Marinha e Aerondutica) assumiu o
comando do pais e, logo nos primeiros dias de abril, desencadeou uma
violenta repressdo contra pessoas, grupos e 6rgdos ligados ao governo
anterior (BOULOS, 2016, p. 204).

Na obra de Cotrim, toda a narrativa central dialoga com uma ideia de tempo
cronoldgico e linear, dividida nos seguintes tépicos: governo Castello Branco — Primeiros
passos do regime militar; governo Costa e Silva — o recrudescimento da ditadura; governo
Médici- os anos de chumbo do Regime Militar; governo Geisel — o lento caminho da abertura
politica; governo Figueiredo — a transi¢do do Regime Militar para a democracia. No final do
texto, o autor identifica uma lista de consequéncias da ditadura em um Gltimo topico
intitulado “Um breve balango — avancgo tecnolégico e problemas sociais”.

A propria estratégia para a estruturacdo da narrativa que aborda o aumento da
repressao nos primeiros governos, como uma espécie de escalada de autoritarismo, que é
seguida por um caminho da volta da democracia, nos permite inferir que ela parte de uma
ideia de Historia teleoldgica que aponta para um futuro. O autor, portanto, constréi o
acontecimento da ditadura, mostrando o autoritarismo praticado de maneira crescente,
principalmente durante o periodo do governo Médici, apontando para um futuro marcado pela
volta da democracia, embora de maneira muito lenta, com avangos e muitos retrocessos.

Na obra de Boulos também percebemos essa estratégia, porém ela se apresenta de
maneira mais implicita, j& que o autor ndo organiza o texto em tdpicos que referenciam os
governos dos presidentes, muito embora também trabalhe uma sequéncia de dados politicos.
Esses elementos sdo demonstrados numa linearidade que se estrutura do golpe de 1964 ao
governo de Figueiredo, com o retorno muito lento da democracia.

O fio condutor da construcdo do acontecimento da ditadura nos livros brasileiros € o
governo dos cinco presidentes militares acompanhado da decretacdo dos Atos Institucionais.

Esses sdo os dois elementos principais dos textos que também evidenciam a resisténcia
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democrética, crescente com a organizacdo de passeatas, shows e de musicas de protesto que
marcaram esse periodo.

Os sujeitos da repressdo e da resisténcia aparecem ao longo de todas as narrativas,
desde a deflagracdo do golpe até o periodo de abertura democratica. Os autores, portanto
retratam as mais diversas formas que os brasileiros encontraram para reagir ao governo
autoritario, como também demonstram a repressdo sistematizada pelas autoridades do regime
repressivo.

Nesse aspecto, ganha énfase o aparato legislativo com os Atos Institucionais, como
mecanismos do Estado para legitimar os atos persecutérios do governo, principalmente a
decretacdo do Ato Institucional n® 5, de dezembro de 1968.

Com o0 aumento da repressdo cresceu também a resisténcia democréatica ao
regime Militar, seja por meio de protestos de rua, oposi¢do parlamentar, seja
por meio de jornais, revistas, espetaculos teatrais, cinema e musica. Em
1968, os estudantes brasileiros intensificaram suas agdes contra a ordem
dominante. Numa manifestacdo estudantil ocorrida no restaurante Calabouco
no Rio de Janeiro, que oferecia comida a baixo custo, um estudante
secundarista de 18 anos, o paraense Edson Luis Lima Souto, foi baleado e
morto. Milhares de pessoas compareceram ao seu enterro, ao qual se seguiu
uma onda de protestos. O maior deles ficou conhecido como Passeata dos
100 mil, manifestacdo publica que reuniu estudantes, intelectuais, politicos,
trabalhadores e artistas como Chico Buarque, Milton Nascimento e Gilberto
Gil (BOULOS, 2016, p. 208).

No Rio de janeiro, mais de 100 mil pessoas sairam as ruas em passeata, no
dia 26 de junho de 1968, em protesto contra 0 assassinato do estudante
Edson Luis de Lima Souto, de 18 anos, morto pela policia durante uma
manifestacdo publica contra o regime militar. Alguns meses depois o
governo reagiu com a publicagdo do Ato Institucional n°® 5, ou,
simplesmente, Al — 5 (COTRIM, 2016, p. 241).

Portanto, quando questionamos quais sujeitos sdo privilegiados nessas narrativas,
identificamos 0s sujeitos da repressdo e 0s sujeitos da resisténcia, sendo abordados
principalmente estudantes e artistas. Os autores mostram ao longo dos seus textos as variadas
formas encontradas para criticar o cerceamento das liberdades democraticas. Dentre elas com
um desenho de Ziraldo que utiliza o humor para criticar a severa censura aos meios de
comunicacdo e apresentando letras de cangfes de protesto como a musica do compositor

Geraldo Vandre Pra ndo dizer que néo falei das flores, como mostramos a seguir:
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Muitos intelectuais — professores, jornalistas, dramaturgos, atores, musicos-
procuraram utilizar seu espaco de atuacdo para protestar contra o
autoritarismo do governo militar. Foi o caso do cantor e compositor Geraldo
Vandré, que, no Il Festival Internacional da Cancéo, realizado no Rio de
Janeiro, em 1968, apresentou a musica Pra ndo dizer que nao falei das flores
(COTRIM, 2016, p. 241).

Tanto nos textos escolares elaborados por Cotrim, como por Boulos, ganham
evidéncia os sujeitos da oposic¢do que atuaram em shows, especificamente através da musica e

do teatro para reagir contra a ditadura militar.

A primeira grande manifestacdo de protesto dos artistas nacionais ao Regime
Militar, que estreou no Teatro de Arena, do Rio de Janeiro, com a casa
lotada, no final de 1964. Dirigido por Augusto Boal e escrito por Oduvaldo
Viana Filho, Armando Costa e Paulo Pontes, o show Opinido, formado por
Zé Keti, Nara Ledo e Jodo do Vale, mesclava teatro, musica e poesia e
representava um esforco de intelectuais e artistas populares para denunciar a
pobreza e a injustiga social no Brasil (BOULOS, 2016, p.207).

Essas narrativas também partem de um viés economicista, ja que os autores elaboram
muitas explicacbes sobre o modelo econdmico adotado durante a ditadura militar que
abandonava o nacionalismo getulista e aderia & internacionalizagdo da economia. Esse projeto
teria contribuido para os interesses dos grandes empresarios nacionais e internacionais, bem
como proporcionado 0 aumento da desigualdade social no pais.

Nesse sentido, logo no inicio do texto de Cotrim é criado um subtdpico intitulado
Desenvolvimento e concentracéo de renda, onde ele explica a alianca entre grupos brasileiros:

“a burocracia técnica estatal (militar e civil), os grandes empresarios estrangeiros e 0s
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grandes empresarios nacionais” (COTRIM, 2016, p. 241). Segundo o autor, devido a essa
alianca, muitos historiadores se referem a uma ditadura civil-militar. Dessa forma, muito
embora todos os presidentes tenham sido militares, ocorreu uma ampla coalisdo golpista,
formada principalmente por empresarios interessados na modernizacdo da economia.

Essas abordagens econdmicas, embora perpassem toda a construcdo dos textos, séo
ainda mais elaboradas quando os autores se detém ao governo do presidente Médici, momento
de uma politica econémica idealizada pelo ministro da Fazenda Delfim Netto, conhecida
como “Milagre econdmico”. Identificamos nas obras uma relacdo entre o crescimento da
economia, atrelado a um aparato midiatico que transmitia uma imagem de governo sério e
comprometido. A ideia que essas narrativas trazem é de prosperidade econémica associada a
propaganda de massa nos anos de 1970, durante os denominados anos de chumbo.

Os autores fazem um mapeamento da economia nesse periodo com textos que
promovem explicages sobre o inédito crescimento e uma tabela que compara com periodos

anteriores, COmo expomos a seguir:

Durante o governo Médici, ocorreu o chamado milagre econémico, que se
caracterizou pela combinacdo de trés fatores conjugados: crescimento da
economia em cerca de 10% ao ano, taxas de inflacdo relativamente baixas
(se comparada as dos anos que antecederam o Regime Militar) e aumento do
comércio exterior em mais de trés vezes. O principal responsavel pela
politica que resultou no milagre econdmico foi 0 economista Anténio Delfim
Netto, ministro da Fazenda desde o governo anterior (BOULOS, 2016, p.
211).

0 “MILAGRE” BRASILEIRO

Crescimento Divida Externa

Exportacdes Importacbes
ps%  IMacE0  ios Bilhdes USS Bilhdes  USS Bilhbes
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Os autores constroem um argumento em comum para a crise da ditadura militar no
final dos anos de 1970: uma questdo econémica que consistiu na faléncia do chamado
milagre, a partir da crise do petréleo de 1973. A ditadura perdia, portanto, um dos seus
principais argumentos ao demonstrar que ndo era capaz de promover o crescimento da
economia. Assim, segundo essas obras didaticas, era iniciada uma abertura democratica lenta,
gradual e segura nos dois Ultimos governos que sucederam a crise do milagre: Geisel e
Figueiredo.

Constatamos que 0s autores narram a abertura democratica como sendo pactuada pelos
proprios militares que foram criando condigdes favoraveis para que os agentes de Estado ndo
fossem responsabilizados polos crimes cometidos durante o periodo autoritario no pais. Como
por exemplo, com a criacdo da Lei de Anistia que perdoava os crimes politicos, contribuindo

para a cultura do esquecimento e da impunidade no Brasil.

Em agosto daquele ano (1979), sob forte pressdo popular, 0 Congresso
aprovou a Lei de Anistia, que perdoava tanto os que tinham lutado contra o
regime militar quanto os seus defensores (inclusive os agentes de seguranca
gue haviam cometido atos de tortura) (BOULQOS, 2016, p. 216).

Gilberto Cotrim analisa as consequéncias da ditadura que sdo listadas nas duas Ultimas
paginas do capitulo intitulas de “Um breve balanco”, onde aborda “um balancgo resumido da
situacdo socioecondmica do pais durante os governos militares (1964-1985)” (COTRIM,
2016, p. 252). Ele lista as conquistas modernizadoras no setor de infraestrutura
(comunicagdes, energia, transportes) e os graves problemas gerados no setor social: “Na area
social os governos militares ndo fizeram grandes avancos. Os problemas existentes nos
setores de educacdo, salde, alimentacdo e emprego permaneceram iguais ou se agravaram”
(COTRIM, 20186, p. 252).

Na obra de Boulos, o desfecho da ditadura é explicado como consequéncia da crise da
economia que, a partir de 1973, em corolario da Guerra arabe-israelense, os paises triplicaram

o0 preco do barril de petroleo, abalando intensamente a economia brasileira.

A crise na economia elevou a impopularidade do regime militar e, em 1982,
a oposicao venceu as eleigdes para governador em estados como S&o Paulo
(Franco Montoro — PMDB), Minas Gerais (Tancredo Neves- PMDB),
Parand (José Richa PMDB) e Rio de Janeiro (Leonel Brizola- PDT).
Entusiasmados com essa vitéria, estudantes, operarios, intelectuais,
religiosos e politicos, como Ulysses Guimardes, organizaram diversas
manifestacGes pela volta da democracia (BOULOS, 2016, p. 217).
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As narrativas dos livros didaticos brasileiros analisados sdo curtas e fragmentadas em
varios topicos, com muitas secdes, dentre elas: Para saber mais; Para refletir; Dialogando;
Glosséario; Mais informacdes; Em Destaque; Interpretar fonte. Essas se¢des situam-se
constantemente ao longo de todo o capitulo e vai dialogando com a narrativa central que,
como ja pontuamos, analisa aspectos majoritariamente politicos e econémicos.

No entanto, a historia tematica aparece algumas vezes, sendo articulada fora do texto
nucleo em fragmentos elaborados em caixas a parte, nas denominadas se¢es, como por
exemplo, Em destaque: “Tortura Nunca Mais - Diz o artigo 5° da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, assinada pelo Brasil, que ninguém sera submetido a tortura ou castigo
cruel, desumano ou degradante” (COTRIM, 2016, p. 244).

Nessa parte do texto, o autor traz elementos da pesquisa realizada pelo projeto Brasil
Nunca Mais, informando que através desse estudo foi constatada uma centena de estratégias

diferentes de tortura com agressao fisica e psicologica aos presos politicos brasileiros.

T TR IR et

Tortura: nunca mais

Leia um trecho do livro Brasil: nunca mais, em que o autor, Dom Paulo Evaristo Arns, denuncioy
0s crimes praticados por integrantes dos 6rgaos de seguranca a servico dos governos militares.

Diz o artigo 5° da Declarag@o Universal dos Direitos Humanos, assinada pelo Brasil, que
“ninguém serd submetido a tortura ou castigo cruel, desumano ou degradante”.

Em 20 anos de regime militar, esse principio foi ignorado pelas autoridades brasileiras. A
pesquisa do projeto “Brasil: nunca mais” (1964-1979) mostrou quase uma centena de modos
diferentes de tortura mediante agressao fisica, pressao psicolégica e utilizacdo dos mais
variados instrumentos, aplicados aos presos politicos brasileiros [...] como o “pau de arara”,
o choque elétrico, o “afogamento”, a “geladeira”, a “cadeira do dragao”, o uso de produtos
quimicos etc.

[...] criancas foram sacrificadas diante dos pais, mulheres gravidas tiveram seus filhos
abortados, esposas sofreram para incriminar seus maridos.

O emprego da tortura foi pega essencial da engrenagem repressiva posta em movimento
pelo regime militar que se implantou em 1964.

m relato para a historia. Petropolis: Vozes, 1985. p. 34-35.
« Retome os artigos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, reproduzidos no capitulo 9. Elabore um
texto apresentando como os governos militares e suas agoes interferiram nesses direitos.

Com isso, vislumbramos que uma das obras analisadas faz mencdo direta as
atrocidades cometidas durante esse periodo em que o Estado violava os Direitos Humanos.
Para tanto, apresenta dados do importante estudo dirigido pelo arcebispo Dom Paulo Evaristo

Arns, realizado entre 1979 a 1985 que gerou uma vasta documentacdo sobre a ditadura no
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Brasil, sistematizando informag0es de mais de setecentos processos do Superior Tribunal
Militar (STM) que revela a repressdo politica ocorrida no Brasil.
A obra de Gilberto Cotrim também informa, ainda que muito sucintamente, sobre o

trabalho da Comissao Nacional da Verdade:

Nesse periodo, muitos brasileiros que se opunham a essa situagdo foram
perseguidos, exilados, torturados ou mortos pelos 6rgdos de repressao
politica. Segundo a Comissdo Nacional da Verdade, cerca de 50 mil pessoas
tiveram a cidadania violada durante a ditadura militar.

Comissdo Nacional da Verdade: instituicdo criada por lei, em 2011, com o
objetivo de apurar graves violagcdes dos Direitos Humanos ocorridas entre
1946 e 1988 (COTRIM, 2016, p. 244).

Ao tratar elementos como a criagdo da Comissdo Nacional da Verdade, bem como
dados informados por essa instituicdo que evidenciam graves violagfes aos Direitos
Humanos, a narrativa traz a tona um forte referencial de reflexdo ancorado na valorizacao da

democracia e das liberdades dos sujeitos.

2.2.2. A ditadura militar narrada nos livros didaticos argentinos

No caso dos textos escolares argentinos também ha uma sucesséo dos quatro governos
militares, até o retorno da democracia, entre 1982 e 1983, com o triunfo do presidente Raul
Alfonsin. Na obra Una historia para pensar, os autores estruturam o acontecimento da
ditadura argentina de maneira tripartite: primeira etapa do ‘“Processo de Reorganiza¢do
Nacional ” (1976-1981); Segunda etapa do “Processo de Reorganizagdo Nacional” (1981-
1982) e O retorno da democracia (1982-1983).

Percebemos que ndo ha uma divisdo de tdpicos referindo-se especificamente a cada
um dos presidentes, como ocorre em uma das obras brasileiras analisadas (Historia Global, de
Gilberto Cotrim). Os autores compdem suas narrativas a partir de uma dimensao cronoldgica,
porém, as elaboram, dividindo-as em trés etapas: uma primeira que é compreendida do golpe
de 24 de marco de 1976 até a crise do modelo econémico implantado pelo ministro Martinez
de Hoz; uma segunda fase que destaca a derrota argentina na Guerra das Malvinas e a forte
mobilizacdo pela volta da democracia e uma ultima etapa, a partir da vasta participagdo na
campanha eleitoral com a vitoria do presidente Raul Alfonsin.

Em um dos livros argentinos analisados, a obra Una Historia para pensar, 0s autores
relacionam a ultima ditadura militar desse pais a outros governos autoritarios da América do

Sul, criando, dessa forma, topicos para apresentar outras ditaduras deflagradas nos anos de
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1960 e 1970: “El Brasil: dictadura y resisténcias; los gobiernos militares em Bolivia; la
dictadura em Chile, la dictadura uruguaia” (BROWARNIC, 2011, p. 234). Nesta narrativa,
os autores além de explicarem as outras ditaduras na América Latina a época da Guerra Fria,
trazem exemplos de sujeitos que resistiram nesses paises, como 0 poeta Uruguaio Mario
Benedetti e o dirigente sindical brasileiro Luiz Inécio Lula da Silva, sobre o que refletimos
melhor no tdpico seguinte do nosso estudo acerca das memorias experienciais nos livros
didaticos.

Nesse sentido, a narrativa também relaciona os métodos repressivos que se
generalizavam por diversos paises ditatoriais com a chamada Operagdo Condor. “Esta
experiecia sirvio para que militares latino-americanos extendieram sus métodos
anticomunistas en Centroamérica” (BROWARNIK, 2011, p. 230)®. O que nos permite
inferir que h& uma articulacdo nos textos escolares argentinos entre as ditaduras
desencadeadas no Cone Sul, em termos de golpes que romperam com 0S Processos
democréticos e em termos de reacdo dos Estados, para combater fortemente a oposi¢do ao
regime implantado.

Também nos deparamos com uma preocupacdo dos autores de diferenciar o golpe de
1976 dos golpes anteriores na Argentina: “A diferencia de golpes de Estado anteriores, em
este caso las trés fuerzas- el Ejército, La Armada y la Fuerza Aérea- actuaram fuertemente
unidas, de maneira tal que decidieron compartir el gobierno y repartisse los cargos em
partes iguales” (BROWARNIK, 2011, p. 236)".

Em todas as narrativas investigadas sdo muito utilizadas as expressdes: “terrorismo ou
regime de terror do Estado” que teria resultado no desaparecimento, na tortura e no
assassinato de muitas pessoas. Nesse sentido, na obra Historia la Argentina Contemporanea,
0s autores criaram um subtitulo denominado Consolidacion del terrorismo de Estado para
explicar o que denominaram de “plano de repressdo as organizagdes sociais que nao
compartilharem ao pensamento dos integrantes do governo militar” (PIGNA, 2009, p.273)52.

Tratava-se da utilizacdo de metodos sistematicos de torturas que, segundo os autores,

no primeiro momento, era para obter informacBes, porém, com o prolongamento desses

%0 “Esta experiéncia serviu para que os militares latino-americanos estendessem seus métodos
anticomunistas na América Central” (BROWARNIK, 2011, p.230). Tradugéo nossa.

*1 «A diferenca de golpes de Estado anteriores ¢ que neste caso as trés forgas- O Exército, a Marinha e
a Forca Aérea- atuaram fortemente unidas, de maneira tal que decidiram compartilhar o governo e
repartir os cargos em partes iguais” (BROWARNIK, 2011, p. 236). Tradu¢do nossa.

°2 “plano de repressdo s organiza¢des sociais que ndo compartilharem o pensamento do governo
militar” (PIGNA, 2009, p. 273). Tradugao nossa.
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métodos de violéncia, o objetivo passava a ser castigar os detidos, destruindo a sua dignidade

e criando o que eles denominam de “cultura do medo”.

La Fuerzas Armadas latino-americanas sostuvieron el argumento organista
de que la nacién estaba enferma y que solo ellas curarla mediante
“procedimentos quirirgicos”. Esto justificaba la imposicion de terrorismo
de Estado, es decir, la generalizacion del uso por parte del Estado de
métodos repressivos, como el secuestro, la desaparicion de personas, la
tortura y el asesinato. Asi, el Estado — que debe ser el garante de las
libertades de la poblacion- se convirtié en el ejecutor de uma politica de
violacion de los derechos humanos sin precedentes, que sembré el miedo
entre la poblacién (BROWARNIK, 2011, p. 232)%.

La tortura se utilizaba em um primer momento para obter informacion, pero
la prolongada utilizacion de la misma tenia por objetivo el castigo por
pensar diferente y la destruccion de la dignidade del detenido. Algunos
secuestrados murieron durante las sesiones, los restantes permanecieron
detenidos em los centros clandestinos que funcionaron em unidades
militares o dependencias policiales (PIGNA, 2009, p.274)*.

Com isso, quando questionamos quais sujeitos sdo privilegiados nas narrativas
escolares argentinas, identificamos, assim como nos textos brasileiros, 0s agentes da repressdo
e 0s da oposic¢ao. Contudo, no caso argentino, os dados sobre as graves violagdes aos direitos

humanos aparecem muito insistentemente nos livros que dedicam paginas inteiras para

abordar a repressédo cotidiana na vida das pessoas.

Una sociedad vigilada: represion y resisténcias

A partir del golpe de Estado de marzo de 1976, la sociedade argentina vivio
bajo el control del Estado terrorista. La represion y la intimidacion
cotidianas produjeron despolitizacién de la sociedad. Sin embargo, algunas
personas organizaron formas de resisténcia al autoritarismo
(BROWARNIK, 2011, p. 238).

% As Forcas Armadas latino-americanas sustentaram o argumento organista de que a nacdo estava
enferma e que sé elas curariam mediante “procedimentos cirargicos”. Isto justificava a imposi¢ao do
terrorismo de Estado, isto é, a generalizacdo do uso por parte do Estado de métodos repressivos,
como o sequestro, 0 desaparecimento de pessoas, a tortura e 0 assassinato. Assim, O Estado- que deve
ser o guardido das liberdades da populacédo- se converteu em executor de uma politica de violacdo dos
direitos humanos sem precedentes, que semeou 0 medo entre a populagdo (BROWARNIK, 2011, p.
232). Tradugéo nossa.

> A tortura se utilizava no primeiro momento para obter informacao, mas a prolongada utilizacdo da
mesma tinha por objetivo o castigo por pensar diferente e a destruicdo da dignidade do preso. Alguns
sequestrados morreram durante as sessdes, 0s demais permaneceram detidos em centros clandestinos
que funcionaram em unidades militares ou dependéncias policiais (PIGNA, 2009, p. 274). Traducdo
nossa.

> Uma sociedade vigiada: repressao e resisténcias

A partir do golpe de Estado de marco de 1976, a sociedade argentina viveu sob o controle do Estado
terrorista. A repressdo e a intimidacdo cotidianas produziram a despolitizacdo da sociedade. No
entanto, algumas pessoas organizaram formas de resisténcia ao autoritarismo (BROWARNIK, 2011,
p. 238). Traducdo nossa.
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Segundo esses textos escolares, muitos detidos morreram e outros permaneceram em
centros clandestinos que funcionavam em unidades militares e policiais. Com as denuncias
das vitimas e de deus familiares foram identificados mais de quatrocentos lugares de detencéo
distribuidos por todo o pais.

Todos os livros argentinos analisados mostram dados sobre o estudo realizado pela
Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas (CONADEP), apresentados em

1984, com a volta da democracia nos pais.

Segun el informe presentado em 1984, uma vez recuperada la democracia,
por la Comisién Nacional sobre la Desaparicion de Personas (Conadep), la
represion fue uma accion terrorista realizada desde el Estado, dividida em
cuatro momentos: el secuestro, la tortura, la detencion em um centro
clandestino y la ejecucion. Los mas, com gran ostentacion de armas y
despliegue de personal e vehiculos. También se realizaron secuestros em los
lugares de trabajo. Luego del secuestro, se procedia al saqueo de la vivenda
y em algunos casos se obligaba a la victima a ceder la propriedad a sus
secuestradores (PIGNA, 2009, p. 274).

Como parte fundamental del disciplinamento social, el gobierno militar
organizo una durissima represion, que implicaba la sistematica violacién de
los derechos humanos. De acuerdo com los principios de la Doctina de la
Seguridad Nacional, postulé la necessidade de la eliminacion fisica y la
desaparicion de los inimigos (BROWARNIK, 2011, p. 237)°".

Deparamo-nos com textos escolares que revelam as atrocidades cometidas pelo Estado
terrorista de forma explicita, percebida até mesmo pelos usos dos termos nessas obras de
“terrorismo de Estado” que aparece reiteradas vezes. Além de informagdes sobre mortes,
sequestros de criancas pelos agentes do Estado, que nasciam nos hospitais militares e centros
de deten¢do e os chamados “voos da morte”, uma estratégia de exterminio sistematico que

consistia em langar ao mar os prisioneiros ainda vivos.

% Segundo o informe apresentado em 1984, uma vez recuperada a democracia, pela Comissdo
Nacional sobre o0 Desaparecimento de Pessoas (Conadep), a repressdo foi uma acao terrorista realizada
pelo Estado, dividida em quatro momentos: o sequestro, a tortura, a detencdo em um centro
clandestino e a execugdo. No mais, com grande ostentacdo de armas e envio de pessoal em veiculos.
Também se realizaram sequestros nos lugares de trabalho. Depois do sequestro, se procedia a
pilhagem da habitacdo e em alguns casos se obrigava a vitima a ceder a propriedade a seus
sequestradores (PIGNA, 2009, p. 274). Tradugdo nossa.

%" Como parte fundamental do disciplinamento social, 0 governo militar organizou uma durissima
repressdo, que implicava na sistematica violacdo aos direitos humanos. De acordo com 0s principios
da Doutrina de Seguranca Nacional, concorreu a necessidade da eliminag&o fisica e o desaparecimento
dos inimigos (BROWARNIK, 2011, p. 237). Tradugdo nossa.
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La maioria de estos detenidos fueron asesinados y sus cuerpos se enterraron
em fosas comunes de los cementerios, bajo denominacion de NN. Otros
fueron arrojados al mar. Por eso no se hablaba de muertos e sino
desaparecidos. La CONADEP documentd mas de nueve mil casos de
personas desaparecidas, pero aclar6 que existian muchos méas casos que no
hablian sido denunciados. Los organismos defensores de derechos humanos
relaman por treinta mil. Los niflos que nacieron mientras sus madres
estaban detenidas, se transformaron em parte del botina repartir. Em
algunos casos fueron criados por los propios asesinos de las fuerzas de
seguridade. Este es el reclamo que realizan todovia hoy las Abuelas de
Plaza de Mayo: la restituicion de sus nietos a sus verdadeiras familias
(PIGNA, 2009, p. 274)®,

Nessas narrativas ganham énfase a atuacdo de organizacdes pelos direitos humanos
durante a ditadura, principalmente o grupo das maes e avos de jovens presos e desaparecidos,

Mées e Av0s da Praca de Maio.

La primeira manifestacion de resisténcia frente a la represion fu ela
organizacion del grupo de Madres de Plaza de Mayo. A principios de 1977,
algumas madres de detenidos, desaparecidos, deseperadas por saber sobre
sus hijos, comenzaron a reunirse los dias jueves en la plaza. Esse mismo afio
se formé la asociacion de Abuelas de Plaza de Mayo que, desde entonces,
reclama por sus nietos nacidos en los centros clandestinos de detencion.
Otras organizaciones defensoras de los derechos humanos, como el Servicio
de Paz y Justicia, la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos y el
Centro de Estudios Legales y Sociales también actuaron em este periodo
(BROWARNIK, 2011, p. 239).

Os autores também trazem a tona o relato das pessoas que sofreram com o terrorismo
de Estado, a partir da exposi¢do de depoimentos que transmitem dor e sofrimento causados

nesse periodo. Esse tema foi melhor trabalhado mais adiante, ao sistematizarmos uma

*% A maioria destes presos foi assassinada e seus corpos foram enterrados em valas comuns dos
cemitérios, sob a denominagdo de NN. Outros foram atirados ao mar. Por isso ndo se falava de mortos
e sim desaparecidos. A CONADEP documentou mais de nove mil casos de pessoas desaparecidas,
mas declarou que existiam muito mais casos que nao haviam sido denunciados. Os 6rgaos defensores
dos direitos humanos reclamam por trinta mil. As criangas que nasceram mortas suas maes estavam
presas, se transformaram em parte da recompensa a repartir. Em alguns casos foram criadas pelos
préprios assassinos das forcas de seguranca. Esta é a reivindicacdo que realizam, todavia, atualmente
as Avos da Praca de Maio: a restituicdo de seus netos a suas verdadeiras familias (PIGNA, 2009, p.
274). Traducdo nossa.

% A primeira manifestaco de resisténcia frente a repressao foi & organizagio do grupo das Maes da
Praca de Maio. Em principios de 1977, algumas mées de presos, desaparecidos, desesperadas por
saber sobre seus filhos, comecaram a reunir-se nas quintas-feiras na praga. Nesse mesmo ano se
formou as Avds da Praca de Maio que, desde entdo, reclamam por seus netos nascidos nos centros
clandestinos de detencdo. Outras organizagdes defensoras dos direitos humanos, como o Servigco de
Paz e Justica, a Assembleia Permanente dos Direitos Humanos e o Centro de Estudos Juridicos e
Sociais também atuaram neste periodo (BROWARNIK, 2011, p. 239). Tradugdo nossa.
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reflexdo sobre a memaria da ditadura nos livros de Histéria e, no caso da Argentina, com a
utilizacdo dos testemunhos da repressdo que integram as narrativas escolares.

Nos textos argentinos a estratégia de criar se¢cdes que acompanham a narrativa central
durante todo o capitulo também ocorre. Como, por exemplo, na obra Una Historia para
pensar, os autores elaboram um texto intitulado Estudo de caso tratando o campeonato
mundial de 1978 ¢ a campanha “antiargentina”. “Uma ocasido propicia para que o governo
militar mostrasse ao mundo a imagem de um pais unido e em paz” (BROWARNIK, 2011, p.
242)60. A narrativa denomina de ‘“uso politico do futebol”, o fato das autoridades
transformarem o acontecimento esportivo de 1978 em uma campanha que despertou um clima
triunfalista. Aproveitando-se da vitoria da selecdo argentina na copa do mundo, para
aprovacdo do governo militar, em que pesem as denuncias e a situacdo socioeconémica
derivada do fracasso do plano de Martinez de Hoz.

O plano econdémico proposto pela ditadura militar é evidenciado. Os autores elucidam
que os golpistas teriam contado com o apoio dos setores capitalistas mais poderosos da
Argentina. Para esses grupos era preciso modernizar a economia, combatendo a indisciplina e
investindo na eficiéncia do Estado. A intencdo era acabar com uma economia baseada na
producdo destinada ao mercado interno que, na visao deles, seria fomentada pela “indisciplina
da classe trabalhadora” e reforcada pela “ineficiéncia do empresariado nacional”.

Portanto, para concretizar as propostas do governo, em consonancia com os grandes
empresarios argentinos, foi designado o ministro da economia José Alfredo Martinez de Hoz,
representante do liberalismo, vinculado aos organismos financeiros internacionais. Como é

analisado, na obra Historia La Argentina contemporénea:

Com la llegada a la presidéncia del general Viola se plante6 um nuevo
proyecto para integrar al gobierno a los sectores civiles que habian
apoyado em forma mas o menos notorial al Proceso de Reorganizacion
Nacional pero que comenzaban a formular algumas criticas a la politica
economica, advirtiendo sobre las “consecuiencias negativas que Se venian a

proyectar sobre los postulados del “Processo de Reorganizacion Nacional”
(PIGNA, 2009, p. 290)*".

% «Uma ocasi&o propicia para que o governo militar mostrasse ao mundo a imagem de um pais unido
e em paz” (BROWARNIK, 2011, p. 242). Traducdo nossa.

%1 Com a chegada a presidéncia do general Viola se planejou um novo projeto para integrar 0 governo
aos setores civis que haviam apoiado em forma mais ou menos notéria o Processo de Reorganizacdo
Nacional, mas comecaram a formular algumas criticas a politica econémica, advertindo sobre as
“consequéncias negativas que vinham a se projetar sobre os postulados do ‘“Processo de
Reorganizacdo Nacional” (PIGNA, 2009, p. 290). Tradugdo nossa.
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Ao explicar o “Programa de recuperagdo, saneamento e expansao da economia”, os
autores seguem a mesma estrutura das narrativas dos livros brasileiros ao abordarem o
denominado “milagre econdmico”: em que consistiu a politica econdmica; quem a criou, Seu
esgotamento, consequéncias para a sociedade e para a desestruturacdo do proprio regime.
Entdo, ganham evidéncias nesses textos, as propostas de organiza¢do da economia, sobretudo
no caso do Brasil, com o ministro Delfin Netto e, no caso da Argentina, com o ministro
Martinez de Hoz.

O desfecho da ditadura argentina é explicado, nas narrativas analisadas, a partir de
uma conjugacdo de fatores. Na obra Una Historia para pensar, os autores refletem esses
elementos em dois tdpicos intitulados Segunda etapa del Proceso de Reorganizacion
Nacional (1981-1982) e El retorno de la democracia (1982-1983). No primeiro, é apresentada
a grave crise econbémica vivida com o aumento da divida externa, somada a mobilizacédo
politica e social crescente e a derrota da Argentina na Guerra das Malvinas, em 1982. No
segundo, os autores analisam que, apesar da pretensdo dos militares estender o regime até
1984, a mobilizacdo teria os obrigado a convocar elei¢cdes para outubro de 1983, com uma

ampla participacdo dos cidaddos e vitoria do candidato Raul Alfonsin.

Entre 1981 y 1982, la dictadura militar atravesé una profunda crisis. Em
médio de um clima de movilizacién politica y social creciente, se sucedieron
la crisis castrenses y los presidentes militares del periodo ejercieron breves
mandatos. En 1982, la derrota argentina em la Guerra de Malvinas marcé
el fin del poder militar y el comienzo de la retirada de la ditadura. La
sociedade movilizada contra el gobierno dictatorial reclamo la vuelta de la
democracia (BROWARNIK, 2011, p. 246)%,

Segundo os autores, em meio ao fracasso do plano econémico, o desprestigio do
governo e o crescente clima de oposicéo, as Forcas Armadas decidiram recuperar a soberania
do territorio da Ilha das Malvinas que era ocupado pelos britanicos desde 1833. Ocorre que
essa guerra trouxe para a Argentina muitas consequéncias politicas. Os militares acreditavam
que a recuperacdo desse territorio, que era uma causa considerada justa pela maioria dos
povos argentinos, provocaria a adesao das pessoas a ditadura. O governo, portanto, partia de
duas presuncdes que ndo foram concretizadas: a Gra-Bretanha ndo mobilizaria suas forgas por

um territorio tdo distante e os Estados Unidos ndo tomariam partido, dada a sua relacdo de

%2 Entre 1981 e 1982, a ditadura militar atravessou uma profunda crise. Em meio a um clima de
mobilizacdo politica e social crescente, se sucederam as crises militares e os presidentes militares do
periodo exerceram breves mandatos. Em 1982, a derrota argentina na Guerra das Malvinas marcou o
fim do poder militar e 0 comeco da retirada da ditadura. A sociedade mobilizada contra o governo
ditatorial reivindicou a volta da democracia (BROWARNIK, 2011, p. 246). Traducdo nossa.
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cordialidade com o presidente da Argentina. Essas duas ideias ndo se efetivaram, pois a
primeira ministra Margaret Thatcher declarou Guerra e 0s EUA se associaram ao seu maior
aliado da OTAN.

La Guerra de las Malvinas, que em el imaginario de los militares
legitimaria su poder ante la sociedade, produjo la mayor crisis que habia
vivido hasta entonces el régimen militar (...) Al conocerse la rendicion, la
Plaza de Mayo volvié a ser el lugar de concentracion pero esta vez para
uma violenta protesta contra el gobierno militar, a la que este respondi6 con
una dura represion (BROWARNIK, 2011, p. 248)%.

Nesse cenario, os partidos politicos iniciaram uma campanha eleitoral que resultou
numa mobilizagdo cidadd pela defesa da questdo dos Direitos Humanos. O alto grau de
filiacdo em partidos politicos, principalmente o peronismo e o radicalismo, demonstrava o
intenso entusiasmo das pessoas com a volta da democracia. Na Argentina, em 6 de dezembro
de 1983 era dissolvida a Junta Militar e, em 10 de dezembro, diante de muita euforia popular,

assumia a presidéncia Raul Alfonsin.

2.2.3 Uma analise comparativa da construcéo do acontecimento sensivel em livros didaticos

do Brasil e da Argentina

Tanto no caso das narrativas brasileiras quanto nos textos argentinos, vislumbramos o
predominio das versdes da realidade politica, governamental e econémica desse passado que
ganham énfase na trama do acontecimento, a partir de uma dimenséo de tempo teleoldgica e
linear. Elas sdo construidas sob uma base cronolégica que segue até o final das ditaduras
desses paises. Nessa Otica, sdo analisados os governos dos presidentes militares, seguidos da
elaboracdo das consequéncias deixadas pelo regime autoritario para essas sociedades.

Entretanto, nos textos escolares argentinos, constatamos que predominam em suas
tessituras fortes denuncias de violagdo dos direitos humanos. Neste caso, ganha énfase a
intensa repressao vivida nos anos setenta, resultando na prisao, desparecimento, sequestro e
morte de muitos jovens. Segundo os textos, as vitimas eram membros de organizacdes
guerrilheiras, trabalhadores, estudantes, docentes, donas de casa, atores e sacerdotes, em sua

maioria jovens entre 20 e 30 anos de idade.

% A Guerra das Malvinas, que no imaginario dos militares legitimaria seu poder ante a sociedade,
produziu a maior crise que havia vivido até entdo o regime militar (...). Ao decidir a rendicao, a Praca
de Maio voltou a ser o lugar de concentragdo, porém desta vez um violento protesto contra o governo
militar, e este respondia com uma dura repressdao (BROWARNIK, 2011, p. 248). Tradu¢do nossa.
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A sistematica violacdo dos direitos humanos integra a constru¢do do conteudo da
ditadura militar na Argentina. Assim, nos deparamos com a tese Il de Walter Benjamin, nos
textos escolares. Para o filésofo, a historiografia € o tribunal de justica de demandas do
passado, pois 0s oprimidos de outrora esperam nao s6 a rememoracao do seu sofrimento, mas
a reparagdo das injusticas, o que € denominado de redencgdo. Entéo, a historiografia didatica
argentina evoca o passado ditatorial de maneira a denunciar o controle do Estado terrorista
exercido sobre a vida da sociedade com repressao e intimidacdes cotidianas que deixaram
marcas traumaticas.

Outro elemento vislumbrado foi que, mesmo havendo tentativas de pensar em uma
Historia temética ou em uma dimensdo descontinua de tempo, as narrativas, no caso dos dois
paises, saem momentaneamente da ideia de tempo cronoldgico e rapidamente caem na
armadilha do historicismo.

Contudo, predomina a visdo continuista da Historia, muito criticada em Walter
Benjamin. Para o fildsofo, o tempo histérico ndo poderia ser confundido com o tempo dos
rel6gios que seria 0 tempo mecanico do péndulo. As suas concepgdes tém raizes judaicas,
tempo ndo seria uma categoria vazia e linear, mas indissociavel de seu contetdo. Benjamin se
posiciona de forma absolutamente contrdria & nogdo historicista quantitativa de tempo
historico. Considera a histéria uma articulacdo construida a partir de uma concep¢édo
qualitativa e descontinua de tempo. Ele opde o tempo do progresso que seria reduzido a uma
linha, uma dimensdo mecanica, a uma nocdo de tempo descontinuo, heterogéneo, saturado
pelo agora; ja que o passado contém o presente. Conforme a defini¢do de Histdria e tempo,

em Benjamin, em sua tese X1V, concebeu que:

A Histéria é o objeto de uma construcdo, cujo lugar ndo é formado pelo
tempo homogéneo e vazio, mas por aquele saturado pelo tempo-de-agora.
Assim, a Antiga Roma era, para Robespierre, um passado carregado de
tempo-de-agora, passado que ele fazia explodir do continuo da Historia
(BENJAMIN apud LOWY, 2005, p. 119).

A relagdo entre passado e presente em Benjamin, ndo é uma relacdo de mera
sucessividade, ja que o passado é, muitas vezes, contemporaneo do presente. Benjamin é um
recurso salutar para desconstruirmos a no¢do de tempo finito que caminha ao progresso de
maneira linear e que pode confundir o tempo histérico com o tempo fisico dos rel6gios. Ele
enuncia uma concepcdo que privilegia a descontinuidade, as reflexdes que passam por

verdadeiras metamorfoses de sentidos, onde o passado se mistura ao presente, de modo
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heterogéneo e descontinuo. Op6em-se as ideias tradicionais de progresso, de tempo mecanico,
de causalidade ou de totalidade.

Entretanto, essa nocao de tempo vislumbrada nas narrativas escolares € homogénea,
trata-se de uma temporalidade quantitativa, que segue de maneira linear as acdes politicas
governamentais, a construcdo do aparato juridico que legitimava o governo autoritario e a
caracterizacdo da economia.

Com isso, constatamos a adogdo de um modelo linear como estratégia organizadora do
tema. Os textos brasileiros e argentinos articulam um comeco, meio e fim, numa dimenséo
teleoldgica. Nos livros investigados a ideia de tempo é cronoldgica, tomando por base a
dimensdo teleoldgica da Histdria, a partir da compreensdo de presente superior ao passado e
confianca no futuro que seria, portanto, melhor.

Os autores brasileiros e argentinos narram utilizando um critério de tempo continuo:
iniciam a construcdo do acontecimento das ditaduras pelos golpes que romperam as
democracias, perpassando pelos governos dos presidentes, que € o elemento estruturador dos
textos e, finalizam com as consequéncias dos regimes ditatoriais.

Com relacdo aos processos que desencadearam o golpe militar, as narrativas
brasileiras e argentinas partem de um conjunto de argumentos em comum. Elucidam que o
golpe civil-militar interrompeu o governo de Jodo Goulart sob trés argumentos: era necessario
retomar a ordem, era preciso livrar o pais da “ameaca comunista” e restabelecer o crescimento
da economia. Destacam também o modelo econdmico dependente do capital externo adotado
durante os governos militares para promover um suposto crescimento econémico que servia
de justificativa para o regime implantado.

J& no caso dos textos argentinos constatamos uma relacdo entre o golpe de 1976 que
interrompeu o governo da presidente Maria Estela Martinez Peron com outras rupturas
democréticas ocorridas na América Latina. Comparacdo essa que ndo ocorre nos livros
brasileiros analisados.

Esta preocupacdo de relacionar as ditaduras da América Latina é tdo explicita nos
textos argentinos que o proprio titulo do capitulo na obra Una Historia para pensar é
“América Latina e Argentina entre 1976 y 1983 ”. Na abertura, os autores listam uma relacdo

de finalidades, dentre elas apresentam: ‘“compreender las caracteristicas politicas y
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econdémicas de Ameérica Latina durante el periodo de 1976-1983 y analizar las causas del
golpe de Estado de 1976 em la Argentina "** (BROWARNIK, 2011, p. 230).

Portanto, identificamos nessas narrativas didaticas comparacGes a outros regimes
autoritarios vividos pelos paises latino-americanos. Os autores elaboram tdpicos para relatar
as ditaduras em outras regides da América Latina nessa temporalidade, tais como: Chile,
Uruguai, Paraguai, Bolivia e Brasil.

O golpe argentino € explicado também a partir de uma pluralidade de circunstancias
que levaram a politizacdo das Forcas Armadas para implementacdo da Doutrina de Seguranca
Nacional. Dentre os elementos usados para a compreensdo do processo de ditadura iniciado
em 1976, o denominado Processo de Reorganizagdo Nacional, alguns se confundem com os
elementos explicativos para o golpe no Brasil em 1964, como: restituicdo da ordem e
transformacdo da economia, a partir da internacionalizacdo da estrutura produtiva. Além de
outros argumentos como: a racionalidade técnica com a burocratizagdo dos érgdos publicos e
a exclusdo politica dos setores sociais.

Constatamos que, na construcdo do acontecimento ditadura militar nos livros
analisados, sdo evocadas, de maneira acentuada, as fortes violagbes aos direitos humanos,
principalmente nas narrativas argentinas, o que implica também em falar no trabalho da
memoria de pessoas que foram presas, exiladas, torturadas, mortas, sequestradas e
desaparecidas, durante esse passado doloroso.

Com isso, também procuramos investigar a ideia de memoria ensejada nessas obras no
topico a sequir. A partir de um olhar atento, buscamos perceber a elaboracao dos processos de
memdria e esquecimento estruturados nas narrativas dos livros didaticos do Brasil e da

Argentina.

2.3 Os livros didaticos como midias de suporte da memdria cultural

A comunicacdo entre épocas necessita da preservacao e da partilha de informagdes que
supere os abismos, causados, muitas vezes, pelo transcurso do tempo. Segundo Aleida
Assmann, o dialogo entre diferentes temporalidades é interrompido quando um dado

repositorio de conhecimento partilnado se perde. Nesse sentido, estamos diante do complexo

6 «compreender as caracteristicas politicas e econdmicas da América Latina entre 1976-1983 e

analisar as causas do golpe de Estado na Argentina” (BROWARNIK, 2011, p. 230). Traducdo nossa.
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fendmeno da memoria e suas varidveis ocorréncias, ja que ele ndo deve ser definido de forma
univoca, por nenhuma area do conhecimento.

Portanto, reconhecemos que o fenbmeno da memdria tem sido tratado intensamente
nos Gltimos tempos, sobretudo a partir dos anos de 1980, com olhares analiticos diversos que
buscam compreendé-lo com recursos epistemologicos inerentes a cada campo. O tema
memoria tem sido abordado, sob leituras e técnicas cada vez mais densas, mostrando que 0s
interesses transcendem os espacos de investigacdo, o que tem causado um fascinio duradouro
nas ciéncias naturais, sociais e tecnologias da informacao.

Estamos diante de uma variedade de abordagens sobre a memdria que nos indica que
nenhuma area pode monopoliza-la. Diante disso, o presente estudo se filia a concepcdo de
memoria que sO pode ser acionada com relacdo ao que é passado, necessariamente, a partir de
um carater retrospectivo. “SO se fala tanto em memdria, porque ela ja ndo existe mais”
(NORA apud ASSMANN, 2011, p. 15).

Sabemos que o passado esta em estreita relacdo dialégica com o presente, a tal ponto
que é possivel confundirmos ou termos dificuldades de distincdo entre os liames temporais
ténues que se entrecruzam em nossas vistas. No entanto, sé podemos falar em memaoria com
relacdo ao que ja se instalou no tempo pretérito, o que ja foi consolidado. Com isso, a
memoria € a recordacdo do ocorrido que, assim como a escrita da Historia, opera com uma
selecdo do que vai ser lembrado e o que fica esquecido, afinal o processo de recordar também
pressupde o0 esquecimento, diante da impossibilidade do armazenamento integral de dados
pela mente humana.

Também ¢ importante destacar que “ndo had memoria que possa embalsamar o
passado, pois as mariposas vao entrar’ (WORDSWORTH apud ASSMANN, 2011, p. 21).
Isso porque o passado é sempre novo, ele € uma construcdo baseada no presente, nos
questionamentos e interesses em disputa e em transformacdo. Acreditamos que o presente
orienta o passado como 0 maestro guia uma orquestra e, a depender da dire¢do que o presente

estabelece, o passado pode tornar-se longo, curto, vir a tona ou ser silenciado.

As visdes do passado (segundo a férmula de Benveniste) sdo construcoes.
Justamente porque o tempo do passado ndo pode ser eliminado, e é um
perseguidor que escraviza ou que liberta, sua irrupcdo no presente é
compreensivel na medida em que seja organizado por procedimentos da
narrativa, e, através deles, por uma ideologia que evidencie um continuum
significativo e interpretavel do tempo. Fala-se do passado sem suspender o
presente e, muitas vezes, implicando também o futuro (SARLO, 2007, p.
12).
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A Histdria, enquanto operacdo escrita € uma narrativa construida a partir de um
conjunto de métodos, critérios cientificos, inerentes ao oficio do historiador. No caso do nosso
estudo, estamos diante de uma operacao historiografica escolar sobre as ditaduras. Enquanto
gue a memoria desse passado ndo € uma construcdo que se da a partir de regras rigidas, ela é
um ato de recordar mais fluido que, no entanto, também seleciona o que vai ser evocado e 0
que vai ser esquecido.

Compartilhamos com as contribui¢des lancadas por Aleida Assmann, que ndo exclui
totalmente a Histdria da Memdria. Uma escrita da Histdria € ao mesmo tempo, um trabalho da
memoria. Assim, sdo dois modos de recordacdo que ndo se distanciam por completo e ndo se
confundem. Nesse sentido, a polarizagdo plena, como alerta a autora, é considerada
insatisfatoria.

Trabalhamos com dois niveis de memdria que se relacionam entre si: memoria
cultural, capaz de superar periodos guardando informacdes por geracBes posteriores e
memaoria comunicativa que se baseia nas lembrancas orais podendo ligar diferentes geracdes.

Problematizamos, nesse ponto do nosso estudo, a memoria cultural da ditadura militar,
qgue optamos chamar de passado sensivel, por se tratar de um periodo marcado pela
perseguicdo, censura, prisdo, tortura, desaparecimento e morte que deixaram muitas fissuras
na sociedade brasileira e argentina. A meméaria cultural € um conjunto de recordacdes que,
qguando acionadas podem superar geraces, numa transposicao de tempos. Ela ndo pertence a
nenhum grupo especifico, mas é capaz de provocar sensibilidades nos mais diversos
individuos que dela se apropriarem e significarem.

Também € preciso reconhecer a dependéncia da memoria cultural em relacdo as
midias, ou seja, 0s mecanismos externalizadores que acionam a recordacgdo. O ato de recordar
ndo da prosseguimento sozinho, necessita de negociacdo e mediagdo, através da lingua,
imagens ou rituais. Sem esses meios de armazenamentos externos ndo teremos memorias
culturais que transpde geracdes e épocas.

Para Assmann, a escrita € a midia preferencial da memdria em relacdo a uma
infinidade de meios de armazenamentos, por ser um dispositivo muito confiavel para a
perpetuacdo do ocorrido, uma espéecie de permanéncia supratemporal. Nos filiamos a essa
reflexdo para constatarmos que a escrita dos livros didaticos de Historia é uma operacéao
memorativa da ditadura que possibilita que as recordacdes sejam externalizadas. Os alunos e
professores podem se envolver com esse passado, apropriando-se, significando-o, mesmo que

ndo tenham vivido o periodo, como se fossem diadlogos que perpassam os intervalos de tempo.
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A escrita da ditadura no contexto escolar ¢ um médium da memdria do passado
autoritario, j& que € um instrumento que aciona a recordacdo do que possivelmente nao foi
presenciado, mas com meios de armazenamentos externos, pode superar os intervalos do
tempo. “A escrita € uma arma eficiente contra a segunda morte social, o esquecimento”
(ASSMANN, 2011, p. 195). Os textos escolares constroem 0 acontecimento da ditadura
militar e ao elabora-lo criam mensagens que protegem contra ameaga do esquecimento por ter
uma forca memorativa.

Imersos em tal contexto, procuramos refletir, nesta parte do estudo, as seguintes
questBes: como as narrativas escolares operam com o conceito de memoria? Indagamos se
elas trabalham com essa dimens&o de recordar o passado. Que tipo de memdria elas evocam?
Seria uma memoria funcional? Ou seria uma memdria cumulativa?

Cabe esclarecermos que denominamos de memaria funcional aquela recordacdo que se
refere a um determinado grupo, vinculando valores que o orienta em direcdo ao futuro,
promovendo um senso de identidade entre os seus membros. Denominamos de cumulativa a
memoria desvinculada de um portador especifico que supera passado e presente e suspende
valores e normas.

Entdo, ao nos debrucarmos sobre a analise dos textos da obra Una Histéria para
pensar, deparamo-nos com uma se¢do denominada memdria e esquecimento, logo na abertura
do capitulo que retrata a ditadura militar (A América Latina e a Argentina entre 1976 e 1983).
A secdo apresenta um poema que reflete sobre os deveres do exilio, do poeta Juan Gelman,

transcrito, a seguir:

De los deberes del exilio:

No olvidar el exilio/

Combatir a la lengua que comte el exilio/
No olvidar el exilio/ o se ala tierra/

O se ala pétria o lechita o pafiuelo/
Donde vibrabamo/ donde nifidbamos

No olvidar las razonesdel exilio/

La dctadura militar/ los errores

Que cometimos por vos/ contra vos
Tierra de la que somos y no eras

A nuestros pies/ como alba tendida/

Y vos corazoncito que miras

Cualquier manafia como olvido/

No tgsolvides de olvidar el olvido (GELMAN apud BROWARNIK, 2011, p.
230)™.

% Dos deveres do exilio:
Nao esquecer o exilio/
Combater a lingua que combate o exilio/
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Os autores da obra Una histdria para pensar elaboram questfes numa atividade que
segue 0 poema, a fim de problematizar a relacdo entre o exilio e 0s processos autoritarios na
Ameérica Latina. Solicitam que os alunos pesquisem quem foi o autor do poema, Juan
Gelman, e como se vincula sua histdria pessoal ao tema por ele abordado. Pedem também
para os alunos analisarem “os deveres do exilio” e questiona por que o poeta menciona a
seguinte citagdo: “nao te esquecas de esquecer o esquecimento”. A atividade ¢ concluida com
a solicitacdo para que, em classe, reflitam sobre o valor da memdria historica.

Juan Gelman é um poeta judeu argentino, autor de livros que lhe possibilitou ganhar
varios prémios literarios. Teve sua histéria de vida marcada pelo sequestro e assassinato de
seu filho e nora, rapto de sua neta pelos militares da ditadura argentina e o seu subsequente
exilio na Europa. O horror da vida politica por ele vivenciado, de maneira tdo tragica, nao
permitiu que rompesse com o lirismo.

No poema citado no texto escolar argentino, Juan Gelman, com jogos de palavras,
retrata as dolorosas consequéncias do exilio. Entre 0s versos, com pausas ritmicas, perpassam
reflexdes como dor, em consequéncia do abandono de sua terra e a necessidade de nao
esquecer o exilio, que é um componente dos horrores causados pela ditadura militar argentina.

Portanto, vislumbramos nessas narrativas o trabalho com a memdria experiencial das
testemunhas da época que, para evitar que suas experiéncias figuem esquecidas no futuro, elas
sdo traduzidas em memoria cultural e suportadas em midias. Os portadores materiais da
memoria como monumentos, memoriais, museus ou arquivos acionam a lembranca e
recuperam o passado, como o livro didatico que, com suas narrativas, assume também essa
funcdo de evitar que os testemunhos de vida se percam no tempo.

Koselleck, no entanto, opGe lembranca pessoal a pesquisa historica. Para ele, a

pesquisa que requer critérios mais sélidos, palidos e menos saturados de empirismo, resulta

N&o esquecer o exilio/ Ou seja a terra/

Ou seja a patria o leitinho o lengo

De onde olhdvamos/ de onde cuidamos

N&o esquecer as razdes do exilio/

A ditadura militar/ os erros/

Que cometemos por vos/ contra vos/

Terra de 14 que somos e ndo era

A nossos pés/ Como amanhecer deitado/

E vos coracgdo que olhas

Qualquer amanha esquecido/

N&o se esquecas de esquecer 0 esquecimento
(GELMAN apud BROWARNIK, 2011, p 230). Tradugdo nossa.
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em um processo de cientificizacdo. Essa objetividade ndo € s6 uma questdo de método e
padrdo critico, mas também uma exting¢do da dor e da consternagé&o.

Em Assmann, ocorre 0 processo oposto ao identificado por Koselleck. O
acontecimento do holocausto ndo sofreu palidez com o passar do tempo, com as crescentes
publicacdes cientificas acerca do evento. Pelo contrario, esta cada vez mais vivo e mais
proximo do que se imaginava. Entdo, ndo ocorre necessariamente uma oposicéo entre escrita
cientifica e memdria, uma vez que, uma pratica pode se valer da outra, sem, no entanto,
destitui-la. Ambas, como ja dito, sdo formas de recordacdo que ndo se confundem, tampouco
se distanciam totalmente.

Constatamos no poema de Juan Gelman, um discurso do dever da memdria nas
narrativas escolares argentinas, através do testemunho de uma vitima que traduz em versos o
sofrimento por ela vivido. Para Beatriz Sarlo, o testemunho foi um instrumento juridico de
grande valor ap6s a ditadura militar na Argentina, pois passou a ser uma forma de
reconstrugdo do passado, quando outras fontes teriam sido destruidas pelos agentes do Estado
terrorista. A autora esclarece que os atos da memoria foram pecas fulcrais na transicédo
democratica apoiada por vezes pelo Estado e, de forma permanente, pelas organizacdes da
sociedade.

Entdo, constatamos que esse campo conflituoso da memdria também é retratado na
dimensdo escolar argentina, logo no inicio do texto acerca da ditadura militar, evocando o

dever de memdria em combate ao esquecimento.

E evidente que o campo da memoéria é um campo de conflitos entre os que
mantém a lembranga dos crimes de Estado e 0s que propdem passar a outra
etapa, encerrando 0 caso mais monstruoso de nossa histéria. Mas também é
um campo de conflitos para os que afirmam ser o terrorismo de Estado um
capitulo que deve permanecer juridicamente aberto, e que 0 que aconteceu
durante a ditadura militar deve ser ensinado, divulgado, discutido, a comecar
pela escola. E um campo de conflito para os que sustentam que o “nunca
mais” ndo ¢ uma conclusdo que deixa para tras o passado, mas uma decisdo
de evitar, relembrando-as, as repeti¢des (SARLO, 2007, p. 20).

A narrativa escolar argentina ao fazer uso do testemunho como recurso para a
reconstituicdo do passado utiliza, como reflete Beatriz Sarlo, o que j& é presente na literatura
desde o século XIX: “o relato e discurso indireto e livre: modos de subjetiva¢éo do narrado”.
(SARLO, 2007, p. 18). As producdes atuais se propdem a reconstituir o que a professora
argentina chama de texturas da vida e a verdade abrigada na rememoracdo da experiéncia, a

partir da valorizacdo da primeira pessoa como ponto de vista, da reivindicacdo de uma
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dimenséo subjetiva que atualmente se expande sobre os estudos do passado. Trata-se de uma
espécie de “guinada subjetiva”.

Esses discursos testemunhais vieram a tona na realidade argentina na reconstitui¢éo
democratica, ocupando um lugar muito visivel na esfera juridica, politica, social e, como se
percebe, também na historiografia didatica. A memoria apareceu, portanto, como um bem
comum nessa sociedade, um dever, uma necessidade juridica, moral e politica que é refletido
na dimensdo escolar. O texto ora analisado traz a tona a experiéncia testemunhal de uma
vitima, solicita a pesquisa sobre sua vida para uma vinculacao cognitiva entre a sua historia de
vida, o exilio e as ditaduras na América Latina.

Os debates do holocausto nazista e das ditaduras na América Latina se entrelacaram
no campo da Historia e da memdaria a partir dos anos de 1980. Muitas dessas versdes estavam
empenhadas em denunciar os terrorismos de Estado praticados nessas sociedades e capazes de
promover muito sofrimento. Os julgamentos ocorridos na Argentina dos agentes da repressao
foram possiveis gragas aos discursos testemunhais dos que tinham sofrido ou daqueles que
sabiam do sofrimento de outrem.

Também constatamos o0s usos dos discursos testemunhais em outra obra argentina
analisada: Historia La Argentina contemporanea. Os autores elaboram uma rememoracdo da
experiéncia, a partir de uma dimenséo subjetiva, expondo o testemunho de Adriana Calvo de
Laborde, sobrevivente de um campo de concentracdo, numa sec¢éo intitulada Os campos de

concentracao e a sociedade, conforme transcrevemos a seguir:

“Lo que quiero explicar es que cuando uno habla de centros clandestinos de
detencion, muchas veces se tiene da idea de lugares ocultos, perdidos em el
médio del campo, incluso muchas veces me han preguntado si estdbamos
bajo tierra o si estaban muy escondidos. Creo que es bueno alarar que los
centros clandestinos de deténcion, em su gran mayoria, eran instituiciones
oficiales, comisarias o edificios del Ejército, la Marina o la Fuerza Aérea.
Es mucho més terrible tener uma persona querida desaparecida, no saber
donde esta, no saber si esta viva o estd muerta, que tener la certeza de esta
muerta. (...)” Testimonio de Adriana Calvode Laborde, sobreviviente de um
campo de concentracién, em el documental Historia Argentina 1976-1983,
dirigido por Felipe Pigna (PIGNA, 2009, p. 275)%.

% «O que quero explicar é que quando um fala de centros clandestinos de detencio, muitas vezes se
tem a ideia de lugares ocultos, perdidos no meio do campo, inclusive muitas vezes j& me perguntaram
se estdvamos debaixo da terra ou se estavam muito escondidos. Creio que é bom lembrar que os
centros clandestinos de detencdo, em sua grande maioria, eram instituicbes oficiais, delegacias ou
edificios do Exército, da Marinha e da Forca Aérea. E muito mais terrivel ter uma pessoa querida
desaparecida, ndo saber onde esta ndo saber se esté viva ou estd morta, que ter a certeza de estar morta
(...)” Testemunho de Adriana Calvo de Laborde, sobrevivente de um campo de concentra¢do, no



105

Ao analisarmos os textos escolares argentinos contatamos uma guinada subjetiva do
testemunho que ganhou evidéncia na dimensdo juridica, politica e no ensino escolar de
Historia. Como se percebe pela leitura atenta do testemunho acima transcrito, o livro didatico
faz uso da narragdo memorialistica de uma vitima da repressao que sobreviveu as atrocidades
dos centros clandestinos de detencdo. A Historia didatica, portanto, dialoga com a
subjetividade, por meio de um relato em primeira pessoa que aciona o passado repressivo.

O livro, na condigdo de midia da memdria cultural do passado sensivel, informa aos
alunos e professores as experiéncias de uma vitima que esclarece elementos importantes sobre
a tortura praticada nesse periodo. Fica claro, a partir do seu testemunho, que a maioria dos
centros clandestinos ndo eram localizados em lugares afastados, pelo contrario, eram as
proprias sedes da Marinha, Exército e Forcas Aeéreas, localizadas, muitas vezes, em areas
centrais da cidade de Buenos Aires.

Além disso, a vitima retrata, a partir de uma dimensao subjetiva, a dor dos familiares
de muitas pessoas desaparecidas. Segundo o testemunho, era muito mais terrivel uma pessoa
querida desaparecida do que a certeza de que ela estaria morta. Por isso, quando o0s
prisioneiros dos centros clandestinos eram libertados, tratavam de ir transmitir noticias aos
parentes dos demais presos, desaparecidos ou mortos pelo Estado terrorista, promovendo uma
paralisacdo, causada pelo receio das atrocidades praticadas. A vitima acredita que o porqué de
alguns serem libertados era justamente para servirem de correio de transmissdo do horror para
amedrontar a sociedade e todos aqueles que persistissem em lutar contra a ditadura.

O livro Historia la Argentina contemporanea também apresenta uma reportagem com
Hebe Bonafini, presidente da Associacdo das Maes da Praca de Maio, como transcrevemos a
sequir:

“Viene diciendo que tenia um Hermano desaparecido, um chico rubio, que
se llamaba Gustavo Nifio, y que no tenia madre y que no tenia padre y que
queria hacer la denuncia del Hermano y nosotras deciamos: ay, cuidate, que
tenemos miedo que lleven-, y él decia; - No, no me va passar nada. Cuando
estdbamos reuniendo dinero para la primera solicitada, el 8 de diciembre de
1977, este hombre, que no era outro que Alfredo Astiz, entr6 em la Iglesia
Santa Cruz com outro grupo de hombres y besando a las personas que habia
que secuestrar, las marcé para que cuando salian de la missa ahi la Marina
hiciera el secuestro — la Marina y algunas otras fuerzas- de la monja
francesa Leonie Duquet, um grupo de jovenes, Ester Balostino de Careaga y
Mary Ponce”. Reportaje de los autores a Hebe de Bonafini, presidenta de la
Asociacion Madres de Plaza de Mayo (linea fundadora)para del documental

documentéario Histdria Argentina 1976-1983, dirigido por Felipe Pigna (PIGNA, 2009, p. 275).
Traducao nossa.
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Historia Argentina 1976-83, dirigido por Felipe Pigna (PIGNA, 2009, p.
285)°".

A narrativa escolar enfatiza a resisténcia contra a ditadura militar argentina e, nesse
cenario, a memoria da Associacdo das Méaes da Praca de Maio ganha evidéncia, através do
testemunho em primeira pessoa da presidente Hebe de Bonafini. Segundo os autores, a sua
atuacdo alcancou importancia que transcendeu as fronteiras da Argentina, ja que esse grupo
de mulheres comecou a realizar denuncias a imprensa internacional, lutando por justica para
0s responsaveis pelo desaparecimento de seus filhos. Essas mulheres, como visto no
testemunho acima, também foram vitimas das torturas e sequestros e integraram as listas de
desaparecidos, como sua presidenta Azucena Villa e quem colaborasse com a associagéo,
como foi o caso das religiosas francesas Leonie Duquet e Alice Dumont.

Durante o campeonato mundial de 1978, muitos jornalistas estrangeiros foram
entrevista-las, o que gerou uma denuncia mundial da violagdo dos direitos humanos em
conjunto com a propaganda que realizavam os exilados argentinos na Europa.

Identificamos nesses textos escolares a memoria funcional que especifica as
experiéncias de um grupo, citando nomes, profissdes, histdrias de vida, testemunhos, etc.
Compreende a memoria experiencial das testemunhas que declara, que publiciza o vivido,
monumentalizando a experiéncia numa midia de memdria, a escrita que eternaliza o passado,
sobrepondo épocas.

Nessa perspectiva, a obra Una Historia para pensar, analisa a histéria de vida de
pessoas que foram perseguidas pelas ditaduras em diferentes paises da Ameérica Latina, em
uma secdo intitulada Mais informacGes. Esse texto € formulado nas laterais das paginas
acrescentando elementos a narrativa principal. Cita, portanto, exemplos de artistas e
trabalhadores sindicalistas que foram vitimas da repressdo, exilados em paises europeus,
Estados Unidos, Canada e Meéxico.

Os autores refletem rapidamente sobre os exilios latino-americanos e elaboram textos

informando as histdrias de vida de alguns dos exilados das ditaduras no Cone Sul. Ganham

%7 «“Veio dizendo que tinha um irméo desaparecido, um garoto loiro, que se chamava Gustavo Nifio, e
que ndo tinha mae e ndo tinha pai e que queria fazer a dendncia do irmao e nds diziamos: ai, cuide-se,
que temos medo que levem-, e ele dizia; - N&o, ndo me vai acontecer nada. Quando estdvamos
reunindo dinheiro para a primeira solicitada, em 8 de dezembro de 1977, este homem, que ndo era
outro que Alfredo Astiz, entrou na Igreja Santa Cruz com outro grupo de homens e beijando as
pessoas que havia que sequestrar, as marcou para que quando saisse da missa ai a Marinha fazia o
sequestro- a Marinha e algumas outras forcas- a feira francesa Leonie Duquet, um grupo de jovens,
Ester Balostino de Careaga e Mary Ponce”. Reportagem dos autores a Hebe de Bonafini, presidenta da
Associacdo Mées da Praca de Maio (linha fundadora) para o documentério Histéria Argentina 1976-
83, dirigido por Felipe Pigna (PIGNA, 2009, p. 285). Traducdo nossa.
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espacos nessas narrativas, a historia de vida de Luiz In&cio Lula da Silva, sindicalista
brasileiro que atuou contra a ditadura nos anos de 1980 e do escritor uruguaio Mario

Benedetti que se refugiou em Buenos Aireis, mais tarde em Cuba e na Espanha.

Lula da Silva

El dirigente sindical Luiz Inacio “Lula” da Silva provenia de uma familia
muy pobre de Pernambuco que, cuando €l tenia doce afios, se traslado a san
Pablo. Alli, Lula trabajo de limpiabotas, ayudante em uma tintoreria y obrero
metaldrgico. Em 1966 comenz6 a participar em el sindicalismo hasta que em
197568IIegé ser presidente del sindicato metaltrgico (BROWARNIK, 2011, p.
234)™,

Um poeta uruguayo

Entre los exilados mas prestigiosos del Uruguay se encontraba el escritor
Mario Benedetti (1920-2009). Em 1973, cuando se inici¢ la ditadura em su
pais, se regugi6 em Buenos Aires (..) Muchos de sus poemas fueron
musicalizados, por ejemplo, “El sur también existe” y “por qué cantamos”

(BROWARNIK, 2011, p. 235)%.

Ao situarem nos textos escolares, a histdria de vida de pessoas que foram perseguidas
em diversas regifes que enfrentavam ditaduras, constatamos o uso de uma dimensao subjetiva
para a reconstrucdo do passado. N&o se trata de um simples dado, mas de uma demonstracéo
de que esses textos se referem aos jovens que se opuseram ao governo ditatorial, como
protagonistas, retratando suas vidas e vinculando-as na dimenséo pessoal e politica.

Ao investigarmos os livros brasileiros, constatamos na colecdo Histéria Global de
Gilberto Cotrim, um trecho, logo no inicio do capitulo, que trata da ditadura, refletindo sobre
a Comissdo Nacional da Verdade. O autor informa que ela foi instituida por lei em 2011, com
0 objetivo de apurar as graves viola¢bes contra os Direitos Humanos, ocorridas entre 1946 e
1988.

Nesse periodo, muitos brasileiros que se opunham a essa situacdo foram
perseguidos, exilados, torturados ou mortos pelos 6rgdos da repressao
politica. Segundo a Comissdo Nacional da VVerdade, cerca de 50 mil pessoas
tiveram a cidadania violada durante a ditadura militar (COTRIM, Gilberto,
2016, p. 238).

% Lula da Silva. O dirigente sindical Luiz Inacio “Lula” da Silva provinha de uma familia muito podre
de Pernambuco que, quando ele tinha doze anos, mudou-se para S&o Paulo. L4, Lula trabalhou de
engraxate, ajudante de uma lavanderia e operario metalirgico. Em 1976 comecou a participar do
sindicalismo até que me 1975 chegou a ser presidente do sindicato metalirgico (BROWARNIK, 2011,
p. 234, tradugdo nossa).

% Um poeta uruguaio. Entre os exilados mais prestigiosos do Uruguai encontrava-se o escritor Mario
Benedetti (1920-2009). Em 1973, quando se iniciou a ditadura em seu pais, refugiou-se em Buenos
Aires (...). Muitos de seus poemas foram musicalizados, por exemplo, “O sul também existe” e “Por
que cantamos” (BROVARNIK, 2011, p. 235). Tradugdo nossa.
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Assim identificamos nos textos escolares brasileiros uma mengdo a politica de
memoria que envolve as dimensdes de busca pela verdade, justica e reparagdo das vitimas e
de seus familiares que sofreram com a repressdo. No entanto, essas narrativas, diferentemente
dos textos argentinos, ndo fazem uso do testemunho pessoal como recurso para a reconstrugdo
do passado. N&o identificamos nas colecdes brasileiras os discursos testemunhais analisados
nas obras didaticas argentinas.

Cotrim cita a obra de Dom Paulo Evaristo Arns, Brasil nunca Mais e aciona, no seu
texto, a memdria de vitimas da repressdo, tais como criancas e mulheres gravidas, sem, no
entanto, recorrer aos depoimentos dessas prisioneiras e sem citar nomes ou historias pessoais

de vida.

(...) criancas foram sacrificadas diante dos pais, mulheres gravidas tiveram
seus filhos abortados, esposas sofreram para incriminar seus maridos. O
emprego da tortura foi peca essencial da engrenagem repressiva posta em
movimento pelo regime militar que se implantou em 1964. (ARNS apud
COTRIM, 20186, p. 244).

No caso dos livros brasileiros, percebemos que, na maioria das vezes, eles acionam
uma memoria cumulativa, tratando da recordacdo generalizante, que aborda uma conjuntura,
marcada pela dor e pelo sofrimento, sem, no entanto, informar dados especificos. Essas
narrativas escolares tratam as experiéncias gerais de vitimas da repressao, evocando o passado
sensivel da ditadura suplantado no livro, enquanto midia de suporte da memoria.

Porém, como j& abordamos anteriormente, a memoria cumulativa dialoga com a
memoria funcional, pois sdo niveis de recordacdo que podem se intercruzar para acionar o
passado. Foi 0 que percebemos nas duas colecdes brasileiras analisadas. Elas se referem, na
grande maioria das vezes, a uma memoria desvinculada de um portador especifico, refletem
as pessoas que sofreram as violagbes aos direitos humanos de maneira generalizante,
interessam-se por tudo e dispensam valores e normas.

Contudo, ao tratar da Passeata dos Cem Mil, tanto na cole¢do de Gilberto Cotrim,
como na de Alfredo Boulos, vislumbramos uma memoria especifica que seleciona um
personagem, vinculando valores em direcdo ao futuro. Em ambos os casos, 0 personagem que
é portador da recordacdo acionada € o estudante paraense Edson Luis Lima Souto, de 18 anos,
que foi baleado e morto numa manifestacéo estudantil no restaurante Calabouco, na cidade do
Rio de Janeiro.

Com isso, como analisam as cole¢des brasileiras, milhares de pessoas compareceram

ao enterro do estudante, ao qual se seguiu uma onda intensa de protestos. Inclusive, a maior
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manifestacdo da ditadura militar que foi a Passeata dos Cem mil, manifestacdo publica que
reuniu estudantes, intelectuais, politicos, trabalhadores e artistas brasileiros, em 26 de junho
de 1968.

Nesse sentido, vislumbramos o cruzamento entre a memoria cumulativa e a funcional
que seleciona um portador especifico, o estudante Edson Luis, vitima da repressdao em 1968,
vinculando-o a outros setores da populagdo que também sofreram as perseguicdes desse
periodo. As narrativas brasileiras sistematizam, portanto, na maior parte do texto, uma
memoria cumulativa, porém esse nivel de recordacdo interage com a memdria funcional,

como estratégia de acionar o passado sensivel na narrativa escolar.

2.4 As representac6es imagéticas das ditaduras nos manuais de ensino de Histdria

Consideramos no presente estudo, 0s textos e as imagens nos livros de Historia,
formas de midias de suporte da memoria cultural do passado sensivel, correspondente ao
periodo de ditadura militar na Argentina e no Brasil. Sem esses meios de armazenamentos
externos, seria impossivel preservar recordacfes, capazes de superarem épocas. Por isso,
ocupamo-nos nesta parte da analise com um esforco para delinear conceitos e categorias
reflexivas acerca das representacdes imagéticas, langando olhares sobre a forca memorativa
que as tornam, assim como 0s textos, embora dispondo de mecanismos diferentes, uma
eficiente arma contra o esquecimento.

Alleida Assmann lanca muitas contribui¢bes, realizando uma historicizacdo das
imagens. Para a autora as representagdes imagéticas ja eram objetos de debate desde a
Renascenga. Bacon, por exemplo, reconhecia o fato delas n&o terem a capacidade de
conservar os originais de forma estavel, tampouco realizar uma reproducdo fiel das
experiéncias. Milton também j& revelava que as imagens ndo tinham um potencial
esclarecedor comparavel ao da escrita, por isso, elas poderiam significar, nas méos da Igreja
Catolica, uma estrategia para influenciar a populagéo satisfazendo os seus interesses.

Segundo o posicionamento dos tedricos renascentistas, o que faz da escrita o melhor
suporte da memdria, sdo caracteristicas como legibilidade e transparéncia. Acreditava-se,
portanto, que 0 texto escrito representaria com maior aproximacao e nitidez a experiéncia
vivida, traduzindo-se em um meio mais eficiente de acionar a recordacao do passado.

J& no século XIX, conforme reflete Aleida Assmann, essa nogdo comegou a ser
enfrentada, sob o signo da Histdria cultural, a partir de uma desconfianca da tradigdo escrita
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como Unica e segura forma de acesso ao passado. Nesse questionamento em torno das
possibilidades de acionar o vivido, novas estratégias foram identificadas, tais como as
imagens e 0s monumentos. A partir de entdo, foram analisadas as possibilidades de
representacdes das experiéncias que ndo estariam associadas diretamente a legibilidade, como
no caso da escrita, mas a uma espécie de ambivaléncia. Comecam a pensa-las como a
manifestacdo do afeto e do inconsciente que podem ser traduzidos em simbolos significativos
e capazes de serem lidos e relidos, tanto quanto os textos, a depender do olhar de quem os
observam. “Ao contrario dos textos, as imagens sdo mudas e sobredeterminadas; elas podem
fechar-se em si ou ser mais eloguentes que qualquer texto” (ASSMANN, 2011, p. 237).

Assim, refletimos que as imagens precisam ser analisadas sob um duplo sentido: a sua
fabricacdo e a recepcdo. Nessa empreitada, buscamos perceber a fabricacdo das imagens nos
livros didaticos com sua forca memorativa e na recepcao que elas podem ter pelos alunos e
professores que as reinventam constantemente. A historiadora Ana Maria Mauad reflete que a
producdo das imagens é compreendida como um ato que nasce de uma necessidade de
simbolizacdo das experiéncias vividas. Elas se reciclam em um processo de producdo e
reproducdo de sentidos, pois elas podem acampar em corpos diferentes e se tornarem novas
imagens, a partir do surgimento de outros processos de significagéo.

Portanto, é a sociedade que cria e que recebe as imagens, de acordo com uma
producdo de sentidos, inerente ao contexto cultural de um determinado grupo e a0 momento
vivido, que juntos acionam estruturas compreensiveis para o simbolo. Elas anunciam valores
diferentes e em constantes transformacdes, a depender dos elementos culturais do grupo que

as significam e dos interesses e questionamentos presentes em uma dada época.

Assim como e onde nascem as imagens? Poderiamos dizer que da pratica
social de representar e simbolizar, pois nascem dos corpos que se projetam
na imagem e das imagens que se animam nos corpos. A imagem existe em
relacdo a um algo que a institui e a0 mesmo tempo se refere a ela (MAUAD,
2016, p. 24).

Os meios de armazenamentos da memoria — textual e imagético, ao passo que
transitam pelas diferentes geragcdes, ganham um sentido de novidade ao serem articulados as
dimensGes do presente. Para Ana Maria Mauad, todas as imagens ensejam uma trajetoria no
tempo, nem sempre de maneira linear, mas em constante transformacdo, que nos permite
delimitar o seu percurso.

Consideramos esclarecedor trabalharmos com o conceito de imagem proposto pelo

professor de Historia da arte Hans Belting, que articula uma abordagem antropologica,
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transcendendo o ambito artistico. Para ele, a imagem € uma entidade simbdlica, um item de
selecdo de memoria que remete “a presenga de uma auséncia”. Nesse aspecto, vislumbramos a
relacdo entre imagem e morte, que ganha uma dimenséo de rastro do que ja se foi, mas que é
presentificado, a partir de uma construcdo simbdlica.

Com isso, desenvolvemos nessa andlise uma relacdo triade: imagem, meio e
recordacdo. A imagem é a referéncia de alguma coisa ausente que depende do meio para que
seja visualizada e transmitida, ou seja, um monitor de computador, de aparelhos
contemporaneos ou uma estatua de tempos remotos. Pensamos na relacdo inseparavel entre
imagem e meios que, indissociavelmente, acionam o passado, tornando-se midias da memoria
cultural. As imagens sdo entidades simbolicas que representam a auséncia e os livros
didaticos sdo meios que as vinculam numa relacdo que pode acionar a ditadura militar
promovendo a recordacdo desse passado sensivel.

Diz-nos Hans Belting que a imagem fabricada e recebida é mais do que um produto da
percepcdo, porque é o resultado complexo de uma simbolizacdo pessoal e coletiva que
relaciona os individuos com o mundo, dando-lhes condic¢Bes para entendé-la e significa-la.

Nesse processo de construcdo de sentidos, a partir da recordacdo das experiéncias
vividas, o meio € indispensavel, uma vez que s6 podemos falar em imagens se também
falarmos em meios, numa relacdo de simultaneidade. Contudo, a prépria midia pode
modificar as formas de recepcdo da imagem. Ao passo que NOVOS mecanismos surgem e
inovam, as representacfes imagéticas podem ganhar novos sentidos e valores. Além disso, a
sua continua producéo e recep¢do em nivel coletivo, pode gerar uma padronizacao, pelo seu
uso persistente em varios meios de transmissao.

E exemplo de uma padronizagdo imagética, a foto da Passeata dos Cem Mil nas
narrativas brasileiras sobre a ditadura militar. Nos textos escolares analisados, quando €
refletido sobre o momento politico marcado pela violéncia e repressdo, encontramos a
imagem da manifestagdo com a presenca de estudantes e artistas em todas as obras brasileiras
analisadas.

Tanto na colecdo de Alfredo Boulos como na colecdo de Gilberto Cotrim, conforme
apresentamos a seguir, nos deparamos com a representacdo imagética que expressa
fortemente as ideias de sofrimento, causado pelo regime militar & populagéo civil e, a0 mesmo

tempo, de coragem e ousadia da juventude que se articulava para protestar contra a repressao.
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Dica! Documentario
sobre a morte do
estudante Edson Luis
eas manifestagoes
que seguiram a este
acontecimento.
[Duragao: 16:11
minutos.] Acesse:
<http://tub.im/
bx9249>,

A Passeata dos 100
Mil, em 26 de junho
de 1968, assinalou

a radicalizagdo do
movimento estudantil.
Em primeiro plano,
vemos o compositor
Chico Buarque de
Hollanda e o ator
Arduino Colasanti.

0Os estudantes e seus
aliados nao restringiam
seus protestos ao
campo educacional:
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« Vocé conhece produgdes culturais que critiquem a sociedade atual? P

em musicas, livros, filmes, charges etc

A linha-dura

Com o presidente Costa e Silva (1967-1969), os militares da linha-dura che-
garam ao poder e redobraram a repressao, mas a luta contra o Regime Militar
também se intensificou.

A resisténcia democratica: estudantes,
operarios e politicos

Com o aumento da repressao cresceu também a resisténcia democratica ao
Regime Militar, seja por meio de protestos de rua, oposicao Da‘rla'menzav, seja
por meio de jornais, revistas, espetaculos teatrais, cinema e masica.

Em 1968, os estudantes brasileiros intensificaram suas agoes contra a ordem
dominante. Numa manifestagdo estudantil ocorrida no restaurante Calabouco,
no Rio de Janeiro, que oferecia comida a baixo custo, um estudante secun-
darista de 18 anos, o paraense Edson Luis Lima Souto, foi baleado e morto.
Milhares de pessoas compareceram ao seu enterro, ao qual se sequiu uma onda
de protestos. O maior deles ficou conhecido como Passeata dos 100 mil, ma-
nifestagdo pablica que reuniu estudantes, intelectuais, politicos, trabalhadores
e artistas como Chico Buarque, Milton Nascimento e Gilberto Gil. [

Os trabalhadores, por sua vez, também mostraram sua forca em duas gran-
des greves por aumento salarial, uma em Osasco (SP) e outra em Contagem
(MG), ambas duramente reprimidas pelo governo militar.

Nesse contexto de tensdo crescente, o deputado federal Marcio Moreira
Alves fez um discurso incentivando a populacdo a boicotar a parada de 7
de setembro. O governo pediu licenca a Camara dos Deputados para cassar
Moreira Alves. No entanto, a maioria dos parlamentares negou a licenga, mos-

trando independéncia.

Movimentos de protesto

N Protesto contra o assassinatc estudante Fd

IN0s, morto pela policia durante uma manife 5
ta havia sido a maior manifestacao publica contra

1S O gqoverno reagiu com a publicagao d

Foraoress
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As imagens acima séo fotografias, que podem funcionar ndo apenas como analogia da
recordacdo, elas representam um meio de ativar uma experiéncia que ndo existe mais, porém
esta ligada ao presente de forma bastante imbricada.

“A fotografia € literalmente uma emanacédo do referente. De um corpo real, que
estava l4, partiram radiacfes que vém atingir-me, a mim, que estou aqui” (BARTHES apud
ASSMANN, 2011, p. 238). Com base em Roland Barthes, a autora reflete que a fotografia
assume uma referéncia de midia da memdria, devido ao seu carater indexador de
comprovacdo da existéncia do passado. Portanto, € uma midia de memoria excelente e
inesgotavel que emoldura a experiéncia vivida, acionando uma recordacdo continuamente
viva de um momento capturado e que pode ser permanentemente lembrado.

Na colecdo de Gilberto Cotrim, identificamos, logo nas primeiras paginas do capitulo
que retrata a ditadura militar, uma fotografia de um tanque do exército estacionado diante do

Palécio Guanabara, na cidade do Rio de Janeiro. Conforme expomos a seguir:

[ r Sl Humor de protesto \ 3
|
Durante os governos militares, artistas, escritores e jornalistas protestaram contra o cerceamento ‘5
das liberdades democraticas, entre eles, o escritor e desenhista Ziraldo
Nesta tira, de 1968, Ziraldo utilizou o humor para criticar a ditadura, que impés severa censura “.
a0s meios de comunicacao. =
\S
o D E
o\ 4.  Q i ),\ “Jv'}')'
'r -) Q}ID‘ _..-Lvi X |
N . / >
L W= =
Jo = =
, em 23 de junho de 1968. Faz parte do acervo da Fundagao Biblioteca Nacional

« Qual é o humor expresso na tira? Escreva um texto relacionando o que esta sendo representado na tira ao

conteudo estudado neste capitulo

Primeiros passos do regime militar

O comando militar que passou a governar o pais Seu mandato iria até 31 de janeiro de 1966,
decretou, em 9 de abril de 1964, o Ato Institucional mesmo prazo fixado para a vigéncia do Al-1. No
n® 1 (Al-1), que modificava a Constituicdo em vigor, ~ entanto, esse prazo foi prorrogado até 15 de mar-
conferindo ao Executivo federal poderes para co de 1967, sob a alegacao de que o anterior era
insuficiente para implementar todas as medidas de

e cassar mandatos de parlamentares;
reestruturagao politica e econémica projetadas

 suspender direitos politicos de qualquer cidadao;
e realizar outras modifica- % ﬂ‘%&

¢oes na Constituicao; " o
» decretar estado de sitio

sem aprovacao do Con-

ngSSO

No dia 10 de abril, o

Congresso Nacional foi reu-
nido e, sob pressao, elegeu
para a presidéncia da Repu-
blica o marechal Humberto
de Alencar Castello Branco,
que assumiu o governo em
15 de abril de 1964

Estado de sitio: sus-
pensdo temporaria de
direitos e garantias in-
dividuais previstos na
Constituigdo Federal.

Em 8 de abril de 1964, um tanque do exército estaciona diante do Palicio Guanabara, sede
administrativa do antigo estado da Guanabara, hoje municipio do Rio de Janeiro (RJ).
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Analisamos a sua funcdo indexadora de comprovacdo. O autor, portanto, mostra o Viés
autoritario do governo recém-implantado com a fotografia adicionada ao texto principal que
expde o contetdo do Ato Institucional n® 1. Segundo Cotrim, o Al — 1, decretado em 9 de
abril de 1964, modificava a Constituicdo em vigor, conferindo ao Executivo Federal poderes
para: cassar mandatos de parlamentares; suspender direitos politicos de qualquer cidadéo;
realizar outras modificacbes na Constituicdo; decretar estado de sitio sem aprovagdo do
Congresso Nacional.

A fotografia assume a funcdo de complementar o texto escolar que analisa 0
autoritarismo do governo logo nos primeiros dias apés a deflagragdo do golpe militar, numa
relacdo de complementaridade. Ela traz a tona o passado repressivo, simbolizando o poder de
controle dos militares que, com normas juridicas superiores, promoviam 0 cerceamento das
liberdades dos individuos, cassando mandatos e suspendendo direitos.

Essa mesma fungdo comprovadora, que complementa o texto em uma relacdo de
sentidos que se estabelece, também € assumida por outra fotografia trabalhada nesta colecéo:
a do capitdo da selecdo brasileira, Carlos Alberto Torres, erguendo a taca Jules Rimet, em

1970, como anexada abaixo:

F ::zi,&:,,_ ’ Copa do Mundo de 1970

qu pitao Carlos Alberto fez o quarto gol contra a Italia, na
»cao a Taga Jules Rimet —e o cobigado tricampeonato mundial —,
brasileiras sem uma bandeira verde-amarela tornou-se uma te
; “Brasil: ame-o ou deixe-o” grudaram em grande parte de um pais
rno Bruto (PIB) subia 10% ao ano, as Bolsas de Valores disparavam, as
nazénica comecavam, e 160 milhoes de dolares eram torrados na compra

=

ST

ela emocdo. Mas o momento inesquecivel de autoestima
um fundo falso. O “Brasil Grande” era apenas virtual. Assim,
o Nordeste, ao descobrir que a economia ia bem, mas o povo
samazénica até hoje é uma miragem de empreiteiro

fazer compras no sug
do Jumbo, ver futebol
vilha do ano
e sonhar

ARNS, Do

+ O texto apresenta uma grande contradicio na realidade brasileira no periodo da ditadura militar. Que
contradigio é essa? Comente

Crise econémica

O “milagre”, porém, durou pouco. A partir de 1973, teve inicio a primeira
crise do petréleo, que provocou uma alta vertiginosa nos pregos desse produto. A
economia mundial desestabilizou-se, e a brasileira — que nao se baseava de forma
predominante nas préprias forcas econémicas — sofreu grande impacto. A inflagao
comecou a subir, e a divida externa brasileira elevou-se de maneira assustadora
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O autor em uma secdo intitulada Em destaque, analisa a copa do mundo de 1970,
citando um fragmento textual do arcebispo Dom Evaristo, publicado na obra Brasil nunca
Mais. O texto descreve a vitoria brasileira no tricampeonato mundial de 1970, a partir de uma
identificacdo de detalhes. Abordando, dentre outros elementos, que no domingo o capitdo da
selecdo brasileira, Carlos Alberto, teria feito o quarto gol contra a Italia na copa do México,
marcando a tdo almejada vitoria do Brasil no campeonato mundial.

Com isso, 0 sucesso no futebol é analisado como estratégia para despertar na
populacdo o nacionalismo ufanista durante o governo do presidente Médici. Perpassa pelo
texto escolar, exemplos de demonstracdo de orgulho de ser brasileiro que era aflorado nessa
época, tais como: a bandeira verde e amarela nos carros ¢ adesivos com o slogan “Ame-0 ou
deixe-0”. Essas estratégias eram somadas a constru¢do de grandes obras como a
Transamazonica, realizando uma intensa propaganda da ditadura, que transmitia uma imagem
de governo sério e comprometido com o crescimento da economia.

Entdo, mais uma vez a fotografia aciona com exceléncia o passado dos anos de
chumbo, registrando a vitéria da copa do mundo que é relacionada, pelo autor do texto
escolar, a um projeto propagandistico do governo. Essa propaganda contrastava duramente
com a realidade da maior parte da populacéo brasileira atingida pela pobreza, desemprego e
concentracéo de renda.

Na obra de Boulos, a fotografia também ativa o passado da vitéria do Brasil no
tricampeonato mundial de 1970. Com um poder de nos transpor ao periodo em anélise, uma
vez que a imagem registra em um engquadramento que congela o passado, a partir de um
angulo que permite ao observador vislumbrar o exato momento do quarto gol que garantiu a

vitdria a selecdo brasileira, como mostramos a seguir:



(se comparada as dos anos que antecederam o Regime Militar) e aumento do 3
comércio exterior em mais de trés vezes. O principal responsavel pela politica que §

resultou no milagre economico foi o economista Anténio Delfim Netto, ministro
da Fazenda desde o governo anterior.

0 milagre econdomico, fenéomeno inédito na histéria do Brasil, pode ser
melhor compreendido observando-se a tabela a seguir.

0 “MILAGRE” BRASILEIRO

Crescimento
PIB %

Exportacées Importacées Divida Externa

Inflagao
3% USS Bilhoes USS Bilhoes  USS Bilhoes

Ano

5,3

6,6

9,5

12,6

Citado por PRADO, Luiz C. D.; SA, Fabio. 0 “milagre” brasileiro: crescimento acelerado, integragio
internacional e concentracdo de renda (1967-1973). In: Jorge Ferreira e Lucilia de Almeida N. Delgado.
0 tempo da ditadura - regime militar e movimentos sociais em fins do século XX. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2009; (O Brasil republicano: vol. 4); p. 223.

0 milagre econdémico brasileiro ocorreu devido a fatores internos e exter-
nos. Externamente, a conjuntura era favoravel (entre 1961 e 1973, a econo-
mia estadunidense cresceu a uma taxa média de 4,5% ao ano; o Japdo, a uma
taxa de 9,4%; a Alemanha, 4,3%; e a Itélia, a 4,9%). Internamente, o governo
adotou uma politica de incentivos fiscais para atrair investidores e realizou
ajustes, conseguindo um equilibrio nas contas pablicas; contraiu empréstimos
no exterior; atraiu investidores estrangeiros, concedendo-lhes facilidades para
atuar no Brasil; e comprimiu os salarios dos trabalhadores de baixa renda.
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economista

e professor
universitirio
Antdnio Delfim
Netto, em
fotografia de 1983.
Entre 1967 e 1974,
nos governos Costa
e Silva e Médici,
Delfim Netto foi
ministro da Fazenda
(1967 a 1974)

e, no governo do
presidente Jodo
Figueiredo, foi
sucessivamente
Ministro da
Agricultura (1979)
e Ministro do
Planejamento
(1979 a 1985).
Delfim Netto era
um tecnocrata

e estava mais
preocupado com

o crescimento do
PIB do que com

a superagdo das
injusticas sociais.

» Em1970foia
primeira vez que
os brasileiros puderam
assistir a uma Copa
do mundo ao vivo e
em cores. E de casa

Nas obras argentinas também sdo recorrentes as representacfes imageéticas da vitoria
da selecdo no campeonato mundial de 1978. Diversas imagens de capas de revistas

exemplificam o texto que analisa que o governo militar mostrava ao mundo a imagem de pais

unido e em paz, diante das crescentes dentncias de viola¢fes dos direitos humanos.

O texto € elaborado numa sec¢éo denominada Estudio de caso e tem como titulo “o uso

politico do futebol”. Os autores analisam que muitas obras foram construidas em 1878 em

razdo da Argentina ser sede da copa do mundo e que essas construcfes de estadios eram

acompanhadas de crescentes denlncias sobre as violagfes sistematicas dos direitos humanos.

No entanto, apesar das denuncias e da crise econdmica decorrida do fracasso do plano de

Martinez de Hoz, o campeonato ocorreu com um fervor nacionalista, tal como no Brasil com

a vitoria de 1970.
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Entdo, esse clima de vitéria da selecdo argentina também foi utilizado pelo governo
militar, a fim de obter aprovacao popular para o regime. Contudo, entre abril e dezembro de
1978, conforme analisam o0s autores, muitos meios de comunica¢do organizavam uma
“campanha antiargentina”, enquanto outros tratavam de realizar a propaganda oficial,

As imagens a seguir, expostas no livro didatico argentino Una Historia para pensar,
exemplificam essa dupla funcdo assumida pela midia a época da copa do mundo de 1978, que

denunciava a violacdo aos direitos humanos e também fazia a propaganda oficial do regime:

: El Mundial 78
ESTUDIO y la “campana antiargentina”

| pE CASO

La celebracién del Campeonato Mundial de Fitbol en |a
Argentina fue una ocasién propicia para que el gobierno militar
intentara mostrar al mundo la imagen de un pais unido y en

- 7 paz. Ante las crecientes criticas y denuncias en el exterior

~ sobre la violacién de los derechos humanos, las autoridades
procesistas anunciaron la existencia de una “campana
antiargentina”. Varios medios de comunicacion colaboraron en
la difusion de esta idea.

El uso politico del fitbol

Las autoridades del “Proceso” heredaron del gobierno anterior la organizacién
del Campeonato Mundial de Fatbol en la Argentina, Para este
to deportivo que se inciaria en junio de 1978, se emprendieron

ontecimien-
como la
remodelacién y construccién de estadios. Pero, a medida que se acercaba
la fecha, aumentaron las denuncias en Europa sobre la politica sistemdtica de
violacion de los derechos humanos que estaba llevando a cabo el gobierno.
Los dictadores, alarmados por la posibilidad de que la difusién de sus accio.
nes represivas arruinara la organizacién del Mundial, comenzaron a difundir la
idea de que existia una “campana antiargentina”

A pesar de estas denuncias y de la situacién socioeconémica derivada del
plan de Martinez de Hoz, el campeonato se llevé a cabo en un clima de fer-
vor nacional y deportivo. La tinica actitud rebelde fue la de los hinchas que,
siguiendo las sugerencias de Clemente, el personaje de la historieta del dibujan-
te Caloi, publicada por el diario Clarin, arrojaban papelitos durante los parti-
dos. Los locutores oficiales, entre los que se destacaba José Maria Mufioz, criti-
caban esta accién porque alteraba el orden de un espectaculo que era visto en
todo el mundo.

Los sucesivos triunfos del equipo argentino y la obtencién de la copa lle-
varon a miles de argentinos a festejar en las calles. Este clima triunfalista fue
aprovechado por el gobierno militar, que crey6 que asi se aseguraba el apoyo
del pueblo argentino. Si bien en un principio los militares usaron politicamen-
te el triunfo deportivo, sus decisiones posteriores y la agudizacion de la crisis
econémica demostrarian que el consenso no era el que esperaban.

(TRC LA DICTATURE EN ARGENTINE

DL;EOTT DE LA COUPE DU MONDE 78

A psoprooreal, B
INTOF LES CAMPS DE CONCENTRATION
[ ]

La légica de la conspiracion

Entre abril y diciembre de 1978, varios medios de comunciacién se hiceron eco
de la afirmacion oficial de que existia una “campana antiargentina” organiza-

- s SENEAR coumor T g s

T AR ARGENTINA|

DIAS AL MUNDO oA CAMPEON | :..ocve o
S % VUNDIAL

el seleccionado
| argentino fue
utilizada por la
dictadura como
un logro propio.

A partir da percepcdo dessas imagens, constatamos que a dindmica de sua transmissao
é diversa da que ocorre com relacdo aos textos. Elas sdo dotadas de uma capacidade de
acionar a imaginagdo de maneira muito singular. Ha uma separacgéo ténue entre a imagem e a
imaginacdo, porque ela instiga uma recordacao do real que pode se confundir com o que €

pensado, a partir do conjunto de elementos que séo refletidos para a compreensdo do simbolo.
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As imagens e 0S meios que as armazenam nos aproximam da recordagdo. “Sua forca
efetiva imediata é dificil de canalizar, o poder das imagens procura seus proprios caminhos
de mediacdo” (ASSMANN, 2011, p. 244-245). Assim, para exemplificar, como elas
despertam sentidos, muitas vezes, de maneira autbnoma ao texto, a autora ilustra um exemplo:
um ensaista que teria reunido uma série de experiéncias em uma Biblia ilustrada para
criangas. As imagens se consolidavam na cabeca do menino de modo muito mais duradouro e

intenso que a escrita, promovendo visdes que lhe acompanhava, conforme a autora cita:

Devo a essa imagem da feiticaria que levava Samuel as alturas ndo meus
sustos da meia-noite, o inferno de minha infancia, mas sim a forma e figura
de suas apari¢des (...) O dia todo, enquanto deixassem o livro comigo,
sonhava acordado com suas figuras, e a noite, se posso dizer assim, acordava
sono adentro e encontrava minha visdo concretizada. (...) Ndo séo livros,
imagens ou as histérias da criadagem boba que geram os temores na fantasia
infantil. Em todo caso, podem indicar-lhes o seu rumo (LAMB apud
ASSMANN, 2011, p. 245).

As imagens sdo espécies de simbolos que precisam ser decifrados e ordenados em uma
estrutura de pensamento, podendo instigar muito mais a imaginacdo do que o texto. Por isso,
filiamo-nos as contribuicdes lancadas por Assmann que relacionam as imagens ao
inconsciente, em uma fronteira ténue com o sonho, como se elas tivessem vida propria que se
misturasse ao imaginario.

A partir dessas compreensGes do poder memorativo da representacdo imagética e de
seu potencial imaginativo, nos debrucamos pelo album de fotografias das ditaduras nos livros
brasileiros e argentinos.

Os livros argentinos trabalnam com muitas fotografias que compdem a narrativa
escolar da ditadura militar. E o caso da obra Una Historia para pensar la Argentina del siglo
XX. Logo na abertura do capitulo, vislumbramos um verdadeiro album do terrorismo do
Estado, com muitas imagens assumindo a fungdo de complementar o texto que apresenta o
assunto a ser estudado, identificando que se trata de um periodo marcado pelas praticas de

sequestros, torturas e assassinatos. Conforme mostramos abaixo:
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1976 1981 1982 1983

7 Presidencia de | Presios R
.g' Presdencia d jorge Rafael Vil E ol

Duran}e la década de 1970, casi todos los paises latinoamericanos
e}penmenlaron Procesos autoritarios caracterizados por la vigencia
sistemas represivos y la aplicacion de politicas econémicas neoliberal
En la Argentina, el régimen militar instaurado en 1976 impuso el
ordenamiento de la sociedad bajo estrictas pautas autoritarias, que

|

{

{

|

|n(I‘u.yeron el secuestro, la tortura y el asesinato. Adems, implemento 110 j
politica economica que llev a la desindustrializacion y al endeudamie | £

|

{

|

|

|

|

|

!

|

|

|

|

e)llterno. Hacia mediados de la década de 1980, la mayoria de los pais ajo
dictaduras militares recuperaron la democracia, pero debieron hacer f

alas graves consecuencias de afios de represion y de politicas econom
antipopulares.

Al finalizar este
capitulo podran:

Lean ¢l texto titulado “Memoria y olvido” y resuelvan las
consignas: ”

1. ;Cudl creen que s la relacién entre el exiioy los procesos
autoritarios en América latina?

externa en los paises latinoamericanos.
% Analizar las causas del golpe de Estado de 1976
en la Argentina,
* Reconocer los actores sociales del periodo 1976-1983
€n |2 Argentina,
* Caracterizar la politica econdmica del “Proceso
de Reorganizacion Nacional” y sus consecuencias.
% Conocer los efectos de Iz politica del terrorismo
de Estado.
* Reflexionar sobre las consecuencias del autoritarismo
y valorar la democracia.

{ no olvidar las razone: xilio/
| la dictadura militar/los errores

| Que cometimos por vos/contra vos/
| tierra de la que somos y o eras

| @ nuestros pies/como alba tendida/

|y vos corazoncito que mirds

| cualquier mafiana como olvido/

no te olvides de olvidar el olvido.”

{ Juan Gelman, Bajo la luvia ajena, Roma, 1980.
|

2. Averigiien quién es Juzn Gefman. {Como se vinculan su
historia personal y el tema de este poema?

3, Analicen “los deberes del exiio” que propone Gelman. Por
qué dice “no te olvides de olvidar el olvido"?

4, Reflexionen en clase acerca del valor de a memoria
histdrica.

4

Essas fotografias retratam, respectivamente, a posse do primeiro presidente da ditadura
militar argentina, Jorge R. Videla, em 1976; uma fabrica fechada em 1980, em consequéncia
da grave crise econdmica vivida nesta fase; manifestacbes pelo desaparecimento de seus
filhos das Madres de Plaza de Mayo; soldados durante a Guerra das Malvinas e a celebracdo
pelo retorno da democracia.

Essa sequéncia imagetica forma uma espécie de linha do tempo da ditadura militar na
Argentina (1976-1983). As imagens assumem uma fungdo tambem identificada nas obras
brasileiras que é a de complementar o texto principal, construindo uma linearidade
cronoldgica do passado sensivel.

Ao analisarmos as demais fotografias expostas ao longo do capitulo nesta obra,
percebemos que elas sdo recorrentes e, assim como nas colegdes analisadas no Brasil,
retratam dois temas: os lideres autoritarios que representavam o Estado e a oposi¢do ao
governo repressivo. Essas oposi¢cfes a ditadura sdo vislumbradas nas representaces
imagéticas nos livros argentinos, de maneira coletiva e individualizada. Como € o caso da

fotografia de um dos exilados uruguaios, ja que ao retratar a ditadura na Argentina, os autores
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relacionam a outras realidades de repressdo na América Latina nesse periodo. Conforme

expomos a seguir:

sj‘l.llgl;guce\;;sgg g: Irt;;gaises de may<'»r Vcontm‘\udad democritica de la regi6n,

E soraaners ‘ rpeno po.co habitual. Ese anio, FI presidente José Maria

| Y, que habia sido elegido de manera constitucional, con el apoyo
de las Fuerzas Armadas clausur6 el Congreso e inicié un gobierno dictatorial
que se prolong6 hasta 1976. Luego de este “autogolpe”, como se lo calificé,
c'omenzé la persecucién politica a los opositores, sindicalistas y grupos mmi
diantiles, y muchas personas emprendieron el caminio del z-xnlinl(nmo).

En 1976, las Fuerzas Armadas derrocaron a Bordaberry y se instalaron en el
gobierno hasta 1985, Implementaron un modelo econémico neoliberal que,
como en los demas paises, produjo consecuencias negativas para los sectores
Ppopulares. En 1980, los militares convocaron a un plebiscito para avalar una
reforma constitucional que se habia realizado sin participacion de los partidos
politicos. La respuesta de la ciudadania fue negativa, lo que significé una derro-
ta para la dictadura gobernante.

Ante la creciente protesta social, en 1983, el gobierno militar permitié elec-
ciones internas en algunos partidos politicos autorizados a funcionar. En todos
los casos ganaron los grupos opositores al oficialismo.

Finalmente, en 1984 se realizaron elecciones con proscripciones parciales y
triunfo el candidato del Partido Colorado, Julio Maria Sanguinetti.

Analisis de fuentes

Lean los siguientes textos y respondan:

“El golpe con que las fuerzas armadas implantan el Estado autoritario

~ no es la supresién de cualquier ‘desorden’. Es la liquidacién de un

- proceso que desplegé las intenciones de algunos y los temores de muchos
—reales o imaginarios ambos, en cambiantes proporciones en cada caso—
de desbordar los parametros capitalistas y las afiliaciones internacionales
de estos paises. Estos golpes —sobre todo, los de la década del setenta—
aparecen como el salvamento de esas sociedades en su condicién de
sociedades capitalistas y afiliadas al ‘mundo occidental’. Es posible que la
motivacién de quienes los llevan a cabo no sea esa, sino la de restituir el
‘orden’. Pero ese orden, entrevisto como el orden natural de toda sociedad, es
el presupuesto de condiciones menos agitadas e inciertas de funcionamiento

* de la sociedad en tanto capitalista.”

o

“Puede hablarse de una cultura del miedo como condicién y a la

' vez como efecto del régimen dictatorial. La intervencién autoritaria no

~ es simplemente producto de la irrupcién del miedo, sino que encuentra

una condicién necesaria en un miedo menos visible, que se prolonga

en la demanda del orden frente a la amenaza del caos y el derrumbe. La
dictadura se impone, en gran medida, por la promesa del orden, es decir, de
terminar con el miedo; aunque, finalmente, para muchos termine generando

otros miedos.”

ST &

Guillermo O’Donnell, Contrapuntos. Ensayos escogidos sobre autoritarismo
y democratizacién, Buenos Aires, Paidés, 1997. |

Hugo Vezzetti, Pasado y presente. Guerra, dictadura y sociedad en la Argentina,
Buenos Aires, Siglo Veintiuno, 2002.

ﬂ (+INFO)

Un poeta uruguayo

Mario Ber

Entre los exiliados mas prestigiosos del
Uruguay se encontraba el escritor Mario
Benedetti (1920-2009). En 1973, cuando
se inici6 la dictadura en su pafs, se refugié
en Buenos Aires pero, al producirse el
golpe de Estado en la Argentina, partié
hacia el Per(. Mas tarde, continué su exilio
en Cuba y, finalmente, en Espafa. En 1983
regresé a su pais. Muchos de sus poemas
fueron musicalizados, por ejemplo, “El Sur
también existe” y “Por qué cantamos”.

1. ;Qué relaciones
establecen ambos autores
entre dictadura y orden?

2. Expliquen con palabras
propias las afirmaciones

de O’Donnell acerca del
orden que querian restituir
los golpes de Estado de la
década de 1970. Relacionen
sus afirmaciones con las
propuestas econémicas de
los gobiernos dictatoriales
latinoamericanos.

3. ;Por qué Vezzetti considera

que puede hablarse de

una “cultura del miedo”?

Relacionen sus afirmaciones

con las politicas repres
| Jlevadas a cabo por
| dictaduras la

Esta é uma fotografia do poeta uruguaio Mario Benedetti que se refugiou em Buenos
Aires quando a ditadura foi iniciada em seu pais. A foto, portanto, assume a funcdo de
exemplificar um caso de perseguicdo politica das oposi¢des em outros paises da America
Latina pelo Estado ditatorial, conforme o texto principal analisa.

A obra Historia La Argentina Contemporanea trabalha com a fotografia que
demonstra a resisténcia coletiva contra a ditadura. Os autores analisam que eram muitas as
atividades clandestinas de oposicdo ao regime, como cinemas, teatros e mais de setenta
revistas, tais como Ponto de Vista, Meios e Comunicacao que se empenhavam em fazer uma

reflexdo critica durante o periodo repressivo. Para exemplificar essas atividades de resisténcia
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a ditadura, os autores mostram a foto a seguir, do Teatro Aberto, um espaco de livre

expressédo, em tempos de ditadura:

URA DE PRENSA
RESISTENCIA

“Un problema basico que se planteaba
E-paa Ja militancia era la censura de
prensa [...]. Habia directivas muy es-
trictas por parte del gobierno militar
para que no hubiera ninguna informa-
Gén sobre lo que estaba pasando en el
pais |...] lo que estaba penado severa-
mente era la difusion sobre los campos
dandestinos de concentracion, los se-
cuestros, las torturas. [ ] Rodoifo
Walsh crea una serie de instrumentos
de difusion alternativa que funciona-
ron en la mas absoluta clandestinidad
[...]. Habia por un fado, una agencia
de noticias clandestina, lo cual daba
como resultado una sigla que era AN-
CLA. Era un juego de palabras porque
ANCLA aludia a la Marina_ Esa agencia
trasmitia informacion sobre todas estas
cosas que estaba prohibido informar.”

Reportaje de l0s autores 3 Horaoo Verbitsky
para el documental Historia Argentina 1976-83,
dirigido por Fehpe Pigna

Lacurrura
SUBTERRANEA

Sin embargo, muchos fueron también los que

senso. Se desarrollaron actividades en |z
destinidad o, por lo menos, no haciéndolas muy
puiblicas: talleres de teatro, ciclos de cine, cursos
y mas de 70 revistas como Punto de Vista, Me-
dios y Comunicacién, etc., que intentaron preser
var el espacio de una reflexién critica.

Para informar acerca de lo que estaba suce-
diendo hubo Rodolfo
Walsh cre6 agencia de noticias ANCLA
(Agencia de Noticias Clandestina); Ariel Del-
gado, desde radio Colonia y el joven Eduardo

diversas iniciativas:

Aliverti en la madrugada de los sabados decfan
lo que otros callaban. También el semanario

Nueva Presencia, dirigido por Herman Schi

er,

que sali6 durante toda la dictadura y otorgé es-

pacios a los organismos de derechos humanos;

luego, la revista Humor, que desde la ironfa denunci al Proceso. Otros lo hicie-
ron desde el exilio difundiendo y condenando lo que ocurrfa en el pafs.

abri6 un espacio para la libre expre
si6n en tiempos de censura.

se resistieron a esa politica de violencia y con-
clan-

4 cios de resistencia, f

El ambiente rockero —en general, despolitiza-

! - s
| do— fue un lugar de encuentro de jévenes; contd
! z

! con revistas como el Expreso Imaginario e incluso
. .,

! algunos misicos escribieron letras que, subrepti-

amente, fueron condenatorias del Proceso. Dos

! de las mds audaces fueron “Los chacareros de dra-
sones” de Leén Gieco, reivindicando al poeta
tor Jara, asesinado por la dictadura de Pino-
e, y “Cancién de Alicia en el Pais”

{ chetenC
! de Charly Garcia.

|  En las artes plasticas, varios artistas expusie-
| ron v expresaron situaciones significativas co-
mo por ejemplo Carlos Gorriarena, titulé su
muestra de 1977 “A rostro descubierto”.

En el 4mbito del teatro, en el afio 1981 se
realiz6 “Teatro Abierto”; actores, autores y
obras —muchas de ellas censuradas— se presenta-
! ron en el Teatro Picadero con una inmensa
afluencia de un piblico que aplaudi6 las obras
pero sobre todo la actitud de enfrentamiento. El

teatro sufrié un atentado, pero se prosiguié con
la actividad en otras salas. A partir de allf, se or-
ganizaron también “Danza Abierta” y “Poesfa
Abierta” con el mismo espiritu.

En el 4mbito estudiantil también hubo pe-
quefios niicleos que intentaron preservar espa-
vor medio de coordinadoras
estudiantiles. Estas organizaron actividades sen-
cillas, tales como campeonatos de-fitbol, de
truco o revistas aparentemente ingenuas, aun-
is significativas en

que hubo algunas acciones m:
los lugares donde estaban mids organizados, co-

mo pintadas o volantes de denuncia.

De estas diversas maneras se intenté mante-
ner vinculos colectivos en un pais en el que iba
predominando el individualismo y la vida pri-

vada frente a la publica.

LA QUEMA DE LIBROS PARA
“PURIFICAR" A LA SOCIEDAD

*El Comando del Cuerpo del Ejército
lll informa que a la fecha procede a
incinerar esta documentacion perni-
ciosa que afecta al intelecto y nues-
tra manera de ser cristiana. A fin de
que no quede ninguna parte de es-
tos libros, folletos, revistas, se toma
esta resolucion para que con este
material se evite el continuar enga-
fando a nuestra juventud sobre el
verdadero bien que representan
nuestros simbolos nacionales, nues-
tra familia, nuestra insignia, nuestra
Iglesia y, en fin, nuestro mas tradicio-
nal acervo espiritual, sintetizados en
Dios, Patria y Hogar."

Citado por Martin Andersen, 0p. Gt.

LA CULTURA Y LA UNIVERSIDAD

“La Gnica guerra total, integral es la
guerra cultural (los enemigos son
producto de una contracultura con
un objetivo bien definido: destruir los
cimientos de la civilizacién occidental
de la que naturalmente formamos
parte). Lo que formamos en el indivi-
duo es su mente. No se trata de con-
quistar terreno, flsicamente, sino de
conquistar mentes. Si pensamos que
en la Argentina tenemos mas de:
treinta universidades nacionales y
otras instituciones de ensenanza su-
perior, podemas comprender por
qué se puso tanto énfasis en hacerlas
proliferar y en qué medida somos ob-
jeto de infiltracion marxista. ..

General Acdel Vilas,

jefe del “Operativo Independencia®.

De maneira muito semelhante, na colecdo brasileira Histéria Sociedade e Cidadania
de Alfredo Boulos, em uma sec¢do intitulada para Saber mais, 0 autor apresenta um texto
acompanhado de uma imagem, que assume a funcdo de complementar a narrativa escrita

sobre o Show Opinido, conforme expomos a seguir:
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Para saber mais 2

0 show Opinido e a resisténcia ao golpe de 1964

A primeira grande mani- 7S
festaao de protesto dos ar- o . e~ . e
tistas nacionais ao Regime oplnlao oplnlao Oplnlao H
Militar foi o lendario show
Opinido, que estreou no Tea-
tro de Arena, do Rio de Ja-
neiro, com a casa lotada, no
final de 1964.

Dirigido por Augusto Boal
e escrito por Oduvaldo Viana
Filho, Armando Costa e Paulo
Pontes, o show Opinido, for-
mado por Zé Keti, Nara Ledo
e Jodo do Vale, mesclava tea-
tro, musica e poesia e repre-
sentava um esforco de inte- =
lectuais e artistas populares E:
para denunciar a pobreza e a
injustica social no Brasil. Um
dos pontos altos do espeta-
culo era Carcara, uma cancao de Jodo do Vale e José Candido que remete ao drama da fome
no sertdo. Essa cancdo foi interpretada pela cantora baiana Maria Bethania, que impactou
o pliblico com a sua voz rouca e dramatica e fez sua estreia triunfal no cendrio artistico
brasileiro. Ganhava forca, assim, a “cangdo de protesto”, que, nos anos seguintes, se cons-
tituiria em uma das principais formas de resisténcia ao Regime Militar.

78 Keti. Nara Ledo. Joao do Vale.

0s palcos do show Opinido e de outros espetaculos que mesclavam teatro e misica, como
Arena conta Zumbi e Morte e vida severina, realizados entre 1964 e 1966, se transformaram
em espacos de valorizacao do popular na cultura brasileira e de resisténcia ao Regime Militar.

Naguele mesmo ano, Castelo Branco baixou o AI-4, por meio do qual rea-
briu o Congresso para fazé-lo aprovar uma nova Constituicdo. A nova Carta,
aprovada em 1967, ampliava os poderes do presidente da Repiiblica e restrin-
gia o direito de greve em um momento em que os salarios vinham perdendo o

poder de compra. Com mais poderes, o presidente impos a Lei de Imprensa,

que amparava a censura a jornais e revistas, e a Lei de Seguranca Nacional,

que conferia a justica militar o direito de julgar os crimes de subversao.

Segundo o autor, o Show Opini&o, estreou no Teatro de Arena, do Rio de Janeiro, com
a casa lotada, no final do ano de 1964, sendo considerada a primeira grande manifestacéo de
protesto dos artistas brasileiros ao regime militar. O show era formado por Nara ledo, Zé Keti,
Jodo do Vale e mesclava teatro, masica e poesia para representar um esforgo de intelectuais e
artistas para denunciar a pobreza e as injusti¢as sociais no Brasil.

Boulos identifica ainda um dos pontos fulcrais dessas apresentacfes com o espetaculo
Carcard, que remete ao drama da fome no sertdo, cancdo que foi interpretada pela cantora
Maria Bethénia, impactando o publico com sua atuacdo. Dessa forma, a imagem e o texto
principal, numa relacdo de complementaridade, enunciam o inicio de uma fase no Brasil,

marcada intensamente pela cancdo de protesto, uma das principais formas de resisténcia a

ditadura militar.
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Nesta colecdo, a abertura do capitulo é feita com a exposi¢cdo de uma foto, que

mostramos abaixo e com a orientacdo de que os alunos fiquem atentos a ela.

Professor

pitulo 11 0 Regime Militar

Observe a foto com atencao.

Evandro Teixeira/CPDoc JB/Folhapress

A cena

» 0 que ela mostra? retratada ocorreu
em frente a Igreja

» Quem sao os repressores e a quem eles estdo reprimindo?  da Candelria no
Rio de Janeiro, RJ,

em 4 de abril de

Quais os motivos dessa repressao?
1968.

» 0 que esta foto desvela e o que esconde a respeito dos
tempos do Regime Militar no Brasil?

» 0 que vocé sabe sobre esse regime?
» Ja conversou sobre o assunto com um adulto que viveu

" aqueles tempos?

A cena retratada é uma repressao policial ocorrida em frente a Igreja da Candelaria no
final da missa de sétimo dia do estudante Edson Luis, morto durante uma reivindicacdo do
movimento estudantil em 1968. A foto é seguida das seguintes questdes que visam a leitura e
a problematizagcéo da imagem pelos alunos: o que ela mostra? Quais s&o 0s repressores e a
quem eles estdo reprimindo? Quais 0s motivos dessa repressao? O que esta foto desvela e o
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que ela esconde a respeito dos tempos do Regime Militar no Brasil? O que vocé sabe sobre
esse regime? VVocé j& conversou sobre o assunto com um adulto que viveu aqueles tempos?

O autor ndo utiliza a foto aqui para complementar o texto, ela assume a funcéo
autbnoma e é problematizada, a partir de questionamentos que podem instigar e possibilitar ao
aluno diversos olhares sobre o acontecimento. Uma funcdo autbnoma e ambivalente que pode
ter varios sentidos, a depender do olhar atento de quem a significa.

Outra questdo relevante é que o autor trabalha com o que a fotografia revela e com o
que ela esconde, em outras palavras, busca realizar uma andlise entre o dito e 0 ndo dito dessa
imagem que aciona a memoria do passado de muita represséo. E, ao ativar a recordacao desse
passado sensivel, ela faz uma selecdo do que vai ser lembrado, o que implica, portanto, em
dizer que a captura do fotografo, a partir do angulo a que se debruga, é uma escolha do que €
lembrado e do que fica esquecido.

Além disso, uma preocupacdo que vem a tona, a partir da exposicéo da foto, € a de
questionar se o aluno conhece alguém que vivenciou essa fase da Historia do Brasil. O que
remete a uma alusdo a memoria, um possivel contato do aluno com um testemunho pessoal,
fomentado a partir da interpretacdo da fotografia.

Ao caminharmos pelas paginas do livro da colecdo do autor Alfredo Boulos,
vislumbramos varias fotografias que sdo amplamente utilizadas para construir a narrativa do
acontecimento da ditadura na dimensdo escolar. Como exemplo, a foto da posse dos
presidentes Humberto de Alencar Castelo Branco, em 15 de novembro de 1964, como

mostramos a seguir:



Atos institucionais:
medidas, com forga

de lei, impostas por
um governo, sem

que a populagdo, o
poder Legislativo ou

0 Judiciario tenham
sido consultados; esses
decretos autoritarios
aumentavam
enormemente o poder
do Executivo.

L

Dica! Documentério
0 dia que durou 21
anos. Aborda entre
outros aspectos, a
ajuda estadunidense
ao golpe civil-militar
de 1964. [Duragao:
26 minutos.] Acesse:
<http://tub.im/
wxe7c9>,

Ao centro vemos o <

primeiro presidente
do Regime Militar,
o general Humberto
de Alencar Castelo

Branco, a caminho do

Congresso Nacional
no dia de sua posse,
em 15 de abril de
1964.

Com o golpe civil-militar que derrubou Jodo Goulart em abril de 1964,
os militares tomaram o poder politico e nele permaneceram por 21 anos. A
justificativa para o golpe foi a necessidade de restabelecer a hierarquia e a
disciplina e livrar o pais da “ameaga comunista”.

Militares no poder

Uma junta militar formada por oficiais das trés armas (Exército, Marinha e
Aeronautica) assumiu o comando do pais e, logo nos primeiros dias de abril,
desencadeou uma violenta repressdo contra pessoas, grupos e orgaos ligados
ao governo anterior. Estudantes e jornalistas foram duramente atingidos: varios
deles foram presos sob a acusagao de “subversivos” (nome que o governo dava
aos que discordavam dele); o prédio da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), na
praia do Flamengo, foi incendiado; e o prédio do jornal Ultima Hora (o tnico jor-
nal da grande imprensa que apoiava Jodo Goulart) foi invadido e depredado. [

Ao mesmo tempo que recorriam a violéncia, os militares procuravam dar
uma apareéncia de legalidade ao regime. Para isso baixaram o Ato Institucional
de 9 de abril de 1964, conhecido depois como AI-1.

Este decreto:

» determinava que a escolha do préximo presidente da Repiiblica seria

indireta;

» permitia ao presidente suspender os direitos politicos de qualquer cida-

dao por 10 anos;

» autorizava a cassacao de mandatos de parlamentares.

No dia seguinte ao AI-1, os militares divulgaram a lista dos 100 primeiros
cidadaos que tiveram seus direitos politicos suspensos, entre os quais esta-
vam figuras de destaque da politica nacional, como os ex-presidentes Janio
Quadros e Jodo Goulart, o governador de Pernambuco, Miguel Arraes, o lider
das ligas camponesas Francisco Julido e o lider comunista Luis Carlos Prestes.
Com base no AI-1 de 9 de abril os militares aplicaram trés tipos de punicdes:

» suspensao de direitos politicos;

» cassacao de mandatos parlamentares;

» transferéncia de militares para a reserva.

Sem a presenca dos parlamentares cassados, o Congresso Nacional elegeu
0 novo presidente do Brasil: o general Humberto de Alencar Castelo Branco.

De maneira muito semelhante a estratégia discursiva utilizada por Cotrim, Boulos
também expbe a imagem como elemento que reforga o texto sobre o contetdo autoritario do
Ato Institucional n® 1. As fotografias dos presidentes no ato da posse sao expostas sucessivas
vezes, tanto nas obras brasileiras como nas argentinas. Conforme consta a seguir, as imagens

dos presidentes Médici, Geisel e Figueiredo, da colecdo de Boulos:



A resposta o governo Costa e Silva veig e 13 de d
X ez Habea:
968, por meio do Ato Institucional e embio | Habeas copus
de 196 o mal 5 (AL-5). Pelo A5 stunento jrdica ue otage o ity
o presidente da Repblica ganhou mais poderes para: (1 ::hbwﬂade' de locomogio, isto ¢, o direity
» fechar o Congresso Nacional; Oindivdo i vire i,

» fazer leis; @

» ordenar a intervencao nos estados municipios; -
» cassar politicos eleitos pelo povo; " ;mz:{:u:l:: f;:s'e&':;"az:" :!ZO -
» aposentar funciondrios piblicos e suspender o haeas o PMilaoLs. Rﬂﬁrodmdi:rf:n:,do
pus 20s acusados de “crime contra 2 sequranca nacional”, :;’:::&?n'::: ?gfffaf;“f derepidio
Com base no AI-5, o govemo militar tomou uma série de me-  Acesse: <hﬂP!/4/lub-ur§;:.Zo:‘ssu>|fm1
gidas repressivas: fechou o Congresso Nacional, cassou o mandaty 2. Dica! Programa que aborda os anos do
e centenas de politicos e prendeu milhares de pessoas, entre elzs i Metic [Duragi: 3 minutos
, y.pmidente Juscelino Kubitschek, 0 ivemo 2 trsensi cesse: <http://tub.im/bqao7h>.
assim numa ditadura declarada,
Alguns meses depoi_s do AI-5, Costa e Silva sofreu um derrame e afastou-se da presidéncia, mas seu vice,
o civil Pedro Aleixo, foi impedido de governar, Uma Junta Militar ignorou a lei e assumiu o comando do pas
por quase dois meses. Nesse periodo, num contexto marcado pelo sequestro do embaixador dos Estados
Unidos, a Junta aprovou a Emenda Constitucional de 1969. Esta concentrava ainda mais o poder nas maos
do presidente e introduzia na Constituicio a pena de banimento, a pena de morte e a priséo perpétua em
caso de “subversdo”. Em outubro de 1969, o Congresso foi reaberto apenas para aprovar a indicacdo de
outro general & presidéncia da Repblica: Emilio Garrastazu Médici (1969-1974).

b /]

0s anos de chumbo

0 govemo Médici (1969-1974) invadiu universidades, perse-
quiu todos aqueles que considerava subversivos e implantou uma
figorosa censura aos meios de comunicagdo. Além disso, aparelhou
e aperfeigoou os drgaos de repressao, como o Servigo Nacional de
Informagdo (SNI), os Departamentos de Ordem Politica e Social
(DOPS) e os Departamentos de Operacdes Intemas e Centros de
Operagdo de Defesa Interna (DOI-Codi). Nas dependéncias des-
ses Grgdos o5 cidaddos suspeitos de “subversdo” eram presos e
torturados sem que a familia ou alguma autoridade juridica fosse
informada. Os agentes desses drgdos usavam técnicas de tortura
especializadas, inclusive choques elétricos em partes sensiveis, pa-
1a amancar confisses dos presos. Muitos deles néo suportavam 0s
maus-tratos fisicos e morriam no local. K12

Plinio Santow/AE

A luta armada

Nesse ambiente de radicalizagdo crescente alguns grupos
de oposicio pegaram em armas. Grupos querrilheiros formados
na época praticaram vrias agdes ousadas, como assaltos a
bancos, para conseguir dinheiro para suas lutas, e sequestro

Dica! Episédio de
série documental
que aborda o governo
de Ernesto Geisel.
[Duragio: 3 minutos.]
Acesse: <http://tub.
im/3u88x6>.
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0 capital obtido por esses meios alimentou um extraordinario crescimento
da inddstria, especialmente a de bens de consumo duréveis, como eletrodo-
mésticos e automoveis. As exportagdes também cresceram gracas aos incen-
tivos fiscais dados pelo governo e a uma conjuntura internacional favoravel.

Incentivadas pelo governo e por uma situagao externa favoravel, as ex-
portagdes brasileiras também cresceram. O governo aproveitou-se entdo pa-
ra investir na realiza¢do de grandes obras, como a Ponte Rio-Niteréi, a
Hidrelétrica de Itaipu e as usinas nucleares.

No final do governo Médici, esse modelo econémico baseado no endivi-
damento externo e no rebaixamento dos salarios dos trabalhadores de bai-
xa renda ja dava sinais de esgotamento. E isto ocorria por fatores externos
e internos.

Externamente, em consequéncia da guerra arabe-israelense de 1973, os
paises arabes triplicaram o preco do barril de petréleo, o que abalou forte-
mente a economia brasileira, uma vez que 80% do petroleo aqui consumido
era importado. Assim, o gasto do Brasil com a importacao de petroleo pas-
sou a consumir metade de tudo o que o pais ganhava com suas exportagoes.
Internamente, a maioria da populagao, com seus baixos salarios, ja nao
conseguia comprar a quantidade de mercadorias fabricadas pelas industrias
instaladas no Brasil. 0 PIB comegou a declinar e
a inflagao voltou a crescer, chegando a 35% no
ano seguinte.

Ao final do governo Médici, o Brasil tinha se
tornado a décima economia do mundo capitalista,
mas, no tocante ao acesso a salde, a educagao e
a habitagdo, o pais ocupava os altimos lugares.
0 proprio presidente, Emilio Médici - diante de
problemas como a seca que vitimava o Nordeste
-, disse que “a economia vai bem, mas o povo
ainda vai mal”.

0 governo Geisel

Quarto presidente do Regime Militar, o gene-
ral Ernesto Geisel (1974-1979) era filho de um
pastor luterano e ex-presidente da Petrobras. Sua
posse na presidéncia da Republica, em marco de
1974, representou uma vitdria dos castelistas so-
bre os militares da linha-dura. Para a chefia da
Casa Civil, Geisel nomeou o general Golbery do
Couto e Silva, que também era castelista.
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0 presidente Geisel limitou-se a advertir o comandante do 11 Exército, gene
ral Ednardo D’Avila Melo. Ja a sociedade civil reagiu mostrando sua indi. JNagao
de diversos modos. Na Catedral da Sé, no centro de Sao Paulo, foi realizado um

culto ecuménico em memoria de Herzog. Celebrado pelo arcebispo Dom Paulo
Evaristo Arns, pelo rabino Henry Sobel (Herzog era judeu) e pelo pastor evan
gélico James Wright, o culto contou com 8 mil pessoas e se transformou em um
protesto publico contra o Regime Militar.

Apesar dos protestos, poucos meses depois, em janeiro de 1976, o operério
Manuel Fiel Filho apareceu morto em circunstancias semelhantes, ou seja, de-
pois de ter sido interrogado no DOI-Codi. Os 6rgaos de repressao desafiavam
assim o projeto de abertura do presidente Geisel. Este, por sua vez, interpre-
tou a morte do operario como quebra de hierarquia militar e uma tentativa
da “linha-dura” de sabotar o seu projeto de abertura politica; diante disso,
demitiu o comandante do II Exército e nomeou em seu lugar um general de
sua confianca.

0 Pacote de Abril

Em 1977, visando evitar a derrota da Arena nas elei¢des que se aproxi-

Da esquerda para 2 -
mavam, o governo deu um passo atras no processo de abertura, baixando o

a direita: Dulce

Figueiredo, o Pacote de Abril: uma série de medidas autoritarias, tais como a reserva de
presidente da um tergo das cadeiras do Senado aos “senadores bionicos”, isto €, indicados
fisndbiica Joso pelo governo, e a extensao do mandato do presidente da Republica de cinco

Baptista Figueiredo,

0 vice-presidente para seis anos.

Aureliano Chaves No ano seguinte, o governo Geisel venceu as eleicoes parlamentares
e sua mulher, e obteve a maioria no Congresso Nacional (Camara Federal e Senado).
o cyina Sanches Fortalecido, restabeleceu o direito ao habeas corpus e revogou o Ato

de Mendonga. Eles

acenam no dia da Institucional n°® 5, consolidando, assim, o processo de abertura lenta e
posse, em 15 de gradativa que havia proposto.

margo de 1979, a Para sucedé-lo, Geisel indicou o general Jodo Baptista Figueiredo, da Arena,
g:r;;:;:;réatbno que assumiu a presidéncia da Repablica, prometendo dar continuidade a aber-
Planalto, em tura. Figueiredo (1979-1985) assumiu a presidéncia quando o pais enfrentava
Brasilia (DF). grave crise econémica e a resisténcia ao Regime Militar se intensificava.

O autor evidencia, por meio de fotos, os agentes do Estado autoritario, que vao
acompanhando os textos, conforme as narrativas se ocupam em construir versdes para o
acontecimento numa linearidade de tempo.

Outra imagem dos agentes do Estado autoritario que € utilizada nessa composicéo € a
do economista Anténio Delfim Netto que, nos governos de Costa e Silva e Médici, assumiu o
cargo de Ministro da Fazenda, tendo ocupado a funcdo respectivamente de Ministro da
Agricultura e Ministro do Planejamento no governo de Jodo Figueiredo, conforme é indicado

pelo autor, na legenda da foto.
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(se comparada as dos anos que antecederam o Regime Militar) e aumento do
comeércio exterior em mais de trés vezes. O principal responsavel pela politica que
resultou no milagre economico foi o economista Antonio Delfim Netto, ministro
da Fazenda desde o governo anterior.

0 milagre econémico, fenomeno inédito na histéria do Brasil, pode ser
melhor compreendido observando-se a tabela a sequir.

Moreira Mariz/Folhapress

0 “MILAGRE” BRASILEIRO

portaco portacoe
30 0 Divid

1968 10 27 1,9 1.9 3,8
1969 10 20 2,3 2,0 4,4
|1969 | 10 | v
1970 10 16 2,7 2,5 53
[ g fotografia
1971 11 20 2,9 3,2 6,6 e
| 1971 | £ Entre 1967 e 1974,
1972 12 20 4,0 4,2 9,5 nos governos Costa
e Si Médici
i) 14 23 6.2 6.2 12,6 = g Netto foi
Citado por PRADO, Lujz C. D.; SA, Fabio. 0 “milagre” brasileiro: crescimento acelerado, integracdo ministro da Fazenda
internacional e concentracao de renda (1967-1973). In: Jorge Ferreira e Lucilia de Almeida N. Delgado. (1967 a1974)

0 tempo da ditadura - regime yrilitar e movimentos sociais em fins do século XX. Rio de Janeiro: €, No governo do
Civilizagdo Brasileira, 2009; (O Brasil republicano: vol. 4); p. 223. presidente Jodo
. - o . Figueiredo, foi
0 milagre econémico brasileiro ocorreu devido a fatores internos e exter-  sucessivamente
nos. Externamente, a conjuntura era favoravel (entre 1961 e 1973, a econo-  Ministro da
mia estadunidense cresceu a uma taxa média de 4,5% ao ano; o Japdo, a uma egninisl:‘:d(w?g)
i o
taxa de 9,4%; a Alemanha, 4,3%; e a Italia, a 4,9%). Internamente, o governo Planejamento
adotou uma politica de incentivos fiscais para atrair investidores e realizou = (1979 a 1985).

ajustes, conseguindo um equilibrio nas contas piblicas; contraiu empréstimos Delfim Netto era

no exterior; atraiu investidores estrangeiros, concedendo-lhes facilidades para :':suva et
atuar no Brasil; e comprimiu os saldrios dos trabalhadores de baixa renda. preocupado com

o crescimento do
PIB do que com
a superagdo das
injusticas sociais.

E muito comum o trabalho com as fotografias do momento de posse dos presidentes
militares nos livros brasileiros e também argentinos. Na obra Historia la Argentina
Contemporanea, por exemplo, a abertura do capitulo intitulado La ultima dictadura militar
também é feita com uma fotografia da posse do general Jorge R. Videla, junto com outras

representacdes militares, conforme expomos:
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LA ULTIMA
{DICTADURA MILITAR

@ EL TERRORISMO DE ESTADO
€ EL NUEVO MODELO ECONOMICO
€ LA DEUDA EXTERNA

€ A GUERRA DE MALVINAS

4 L AS CONSECUENCIAS

RV £
El almirante Eduardo Massera, el general Jorge R. Videla y el brigadier Orlando R.
i Agosti, integrantes de la junta militar. '

i La dictadura militar que gobernd el pafs entre 1976 y 1983 contd con el decisivo respaldo de los
| grandes grupos econdmicos nacionales y el financiamiento permanente de los grandes bancos y los
organismos internacionales de crédito, como el Banco Mundial y el FMI. El saldo de su gestién
fue miles de muertos y desaparecidos, centenares de miles de exiliados, la primera derrota interna-
cional del ejército argentino, la multiplicacién del monto de la deuda externa por cinco, la destruc-
cién de gran parte del aparato productivo nacional y la quiebra y el vaciamiento de la totalidad de
las empresas priblicas a causa de la corrupcion de sus directivos.

As imagens dos agentes do Estado terrorista para complementar a discusséo do texto

sdo muito utilizadas nessa colecdo, como expomos logo mais:
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CAPITULO 8: LA ULTIMA DICTADURA MILITAR

EL PROYECTO ECONOMICO
DE LA DICTADURA

El 2 de abril de 1976 el ministro de Econom
anuncié el programa del “Proceso”. Alli describié los que eran para el nuevo go-
bierno los principales problemas de la cconomia argentina: un Estado empresario
que habfa asumido funciones correspondientes a la iniciativa privada, que habia
regulado actividades econémicas que debia realizar el mercado por medio de la
oferta y la demanda, que habfa intervenido en el mercado laboral estableciendo
pautas rigidas para las relaciones obrero-patronales (leyes sobre empleo estable,
indemnizacién por despido, negociaciones colectivas, etc.) y que también habia
protegido a los empresarios mediante aranceles a la importacién de mercaderias y
subsidios. Este conjunto de factores habia determinado un creciente déficit flscal‘.
una inflacién alarmante, y una burguesia renuente a invertir, por no tener com-
petencia y por el alto costo laboral, producto de la capacidad de presion de los
sindicatos. Asi habfan imposibilitado ~afirmaron- la modernizacién y el creci-
miento econémico del pais.

Para superar esos problemas, propuso una re-
forma del Estado que destruyera las caracteristi-
cas empresariales e interventoras del mismo y
garantizara la libertad de produccién, circula-
ci6n, precios, iniciativa, etcétera. A su vez, para 2
hacer mas competitiva la industria, planteé una
apertura econémica que permitiera el ingreso
de mercaderfas de modo que el mercado deter-
minaria qué empresas deberian subsistir porque
habian sido capaces de producir bienes baratos
y buenos. Al mismo tiempo, al reducirse las fun-
ciones del Estado se superaria —segtin Martinez
de Hoz- el déficit fiscal y con ello la inflacién.
Simultdneamente, impulsarfa una moderniza-
cién de los sectores agrarios o industriales para
competir en el mercado internacional. Estas
empresas crecerfan y junto con ellas el pais.
sl e lbsulcal v Luego se producirfa “el derrame”, es decir el re-

S e s ke e i o parto de los beneficios de esos grupos econémi-
trega del parvimonio nacional. cos a otros sectores sociales por medio de em-

José Alfredo Martinez de Hoz, 5

I

La implantacién del modelo econémico di-
sefiado por los grupos de poder hubiera re-
sultado imposible de no haber mediado la
brutal represién ejercida por las Fuerzas
Armadas en el poder. El nivel de organiza-
cién del movimiento obrero y su histérica

* Tercero: se liberé el mercado financiero por medio de una nueva ley que posibi-
litd la apertura de nuevas casas de crédito y la liberacion de la tasa de interés. Esto
ocasioné una inmediata suba de las mismas (que estaban garantizadas por el Banco
Central) y un crecimiento sorprendente de la cantidad de entidades financieras.

Este proyecto econémico, a su vez, fue parte de la reestructuracién econémica
que estaba produciéndose en los paises centrales, con la cual contribuyé con su
participacién en la recepcién del crédito internacional, lo que generé un enorme
endeudamiento.

La DEUDA EXTERNA

A comienzos de los afios 70 se inicié una profunda crisis en los pafses centrales
por la caida de la tasa de ganancia del sector industrial, por lo que la burguesfa de-
tivé sus fondos al sistema bancario. Paralela-
mente, el aumento de los precios del petréleo
hizo que los pafses productores obtuviesen un
excedente de ganancia y lo exportaran al siste-
ma bancario de los pafses industrializados, oca-
sionando una hiper-concentracién de dinero en

estrictaments autontario, creando un
sistema regulade por principios gene-
ut 1.6n el largo plazo

in@sagialsin necesidad de re-

presion, La burguesla drgentina que-
tla.un sistema de reglds de funciona-
miento socialy o simplemente Un
régimen' de ‘poder autaritario. Solo
negﬁdéd&nema de orden

puede enﬁm‘e@&lw&dheﬂon de‘los
;zmzsan@gk' 8s, cormo sectar |
3. bur %;pmy [OYEC o econt=
mico qu '!dlb aba‘la resignacién.
del mnmn%m_@tos de que ha- '
bian gozadk ante la decada de la

politica d asiG!

la banca. Esta, entonces, necesité prestarlo para
obtener ganancias y presioné a los paises lati-
noamericanos para que aceptaran su crédito.
Los paises centrales se beneficiaron porque reci-
bieron intereses por el dinero otorgado y les
vendieron sus productos, ya que los paises peri-
féricos contaban con capital gracias a los présta-
mos recibidos. Pero para no correr riesgos toma-
ron dos medidas: primero consiguieron que los
Estados garantizaran las deudas contraidas por
el sector privado (si el deudor privado no paga-
ba, lo hacta el propio Estado nacional; segundo,
en caso de conflicto de pagos, la Justicia estaba
en manos extranjeras (en los tribunales de Nue-
va York o Gran Bretafia).

Asi la deuda externa se transformé en otra
de los mecanismos de acumulacién de los gran-
des grupos econémicos y de estructuracién de la

y clanda ya era ma-"
\€orranzo la b~ |

MC‘M social 7 monetarismo,
- es, CEDES, 1981

haber déficit ni inflacién.

transt
mas importantes de la bu

Banco Mundial y el Banco Interamericano de
Desarrollo. Pero también necesitd contr
apara
sobre los secrores politi
al nuevo modelo.

AL v

leo v crecimiento real de los salarios, por ya no

Es decir, el plan se propuso una_profunda
ormacion para reestructurar la produccion
las relaciones sociales existentes. Y para ello
onté con el decidido apoyo de las fracciones
rguesia nacional y
ransnacional y de los organismos internaciona-
es como, el Fondo Monetario [nternacional, el
olar el

to del Estado y asi imponer la dominacién
cos y sociales opositores

El proyecto tuvo bisicamente tres momentos:
o Primero: la lucha contra la inflacién (esti-
mada en el 600% anual) que consistié en un
“plan de ajuste”: liberacién de precios, devalua-
miento salarial y dismi-

La politica econdmica aplicada por Marti-

nez de Hoz privilegic los intereses de la ban-

ca internacional, que transformé a la Ar-

genina en "un pardiso financiero” en el que
sc llegaron a pagar tasas del 10% mensual
en délares. Estas medidas, que afectaban
seviamente la obtencion de créditos para los
pequerios y medianos productores, junto
con la apertura toral de la economia, llevé a
la quiebra a mds de 11 mil fabricas entre
1976 y 1983. En la caricatura de la vevista
Humor: Martinez de Hoz (Batman), el se-
cretario de Hacienda, Juan Aleman (Ro-
bin) y David Rockefeller (Superman)

ci6n del peso, congela
nucion del déficit fiscal. Las consecuencias fue-
ron que en ¢l primer semestre de 1976 los
precios al consumidor aumentaron un 87,5%,
garantizando la ganancia empresarial, y que los
sectores exportadores se beneficiaron por tener
un délar “que valia mas” en el mercado nacio-
1, se reduje-

nal. Y para disminuir el déficic fi:
ron los sueldos o se despidi6 a personal del Esta-
do, y se aumentaron los impuestos indirectos (al
consumo) y las tarifas de las empresas publicas.
La pérdida del salario real de todos los trabaja-
dores fue del 40%, lo que implicé una transferenct
% del producto bruto intemo (PBI).

a a la competencia externa. Para ello se sancio-
las empresas nacionales y a las multina-
blecieron leyes de promocién industrial

a de ingresos de los asalariados

a los empresarios del 17
* Segundo: la apertura econémic:
né una ley que otorgé iguales derechos a
cionales, y —en el mismo proceso— se estal
e suprimieron aranceles a la importacién. La pequena y
ctada por estas medidas liberales: debie-
o un proceso de “de-

al capital extranjero y st
mediana industria nacional fue la mds afe;
ron muchas de ellas cerrar sus puertas, por lo que se produj

sindustrializacién”.

a deuda crecié de 8.204 millones de délares en 1976 a

economia argentina. Dich:
es correspondian a la estatal y

43.509 millones en 1983. De esta deuda, 29536 millons
13.973 a la privada; el principal proceso de endeudamiento fue a partir del afio 1979.
Con la apertura democrdtica se inici6 un juicio contra la conduccién econémi-
<a del Proceso de Reorganizacion Nacional acerca del origen y legitimidad de esta
deuda. En el mismo se estableci6 que el Estado utiliz a empresas publicas (Agua y
Energia Eléctrica, Comisién Nacional de Energia Atémica, YPF, etc.) para con-
traer créditos en el exterior pero que los mismos no se utilizaron en beneficio de
las propias empresas sino que —afirman los peritos judiciales— “las [...] divisas fue-
ron volcadas al mercado de cambios para favorecer la politica de apertura de la
economia |[....). Ello significé, entonces, desviar los fondos externos del presunto
destino que motivé la concertacién de las operaciones de endeudamiento”. De es-
ta forma, las empresas piiblicas vivieron un colosal proceso de endeudamiento que
Jas llevé a una situacién de insolvencia patrimonial. En cuanto a la deuda priva-
da, se establecié que el 84% de la misma era financiera, es decir especulativa y no
comercial. Sin embargo, como el Estado fue ¢l garante de dichas deudas, frente al
incumplimiento del pago por los privados tuvo que responder pagando o refinan-
ciando el compromiso. Algunas de esas empresas endeudadas fueron Acindar,
Austral, Papel Tucumdn, etcétera. También fueron deudores privados importantes
casas bancarias como el Citibank, Tornquist, Quilmes, Francés, entre otras. Algu-
n0s de ellos a su vez eran al mismo tiempo acreedores del Estado nacional.

Los propietarios de los grandes grupos ec llamados desde entonces “ca-
pitanes de la industria”, vivieron una etapa de esplendor durante la dictadura militar haciendo ex-
traordinarios negocios como contratistas del Estado y tomando créditos en el exterior a tasas irvi-
sorias con el aval del Estado argentino.

130
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tral de recuperar la democracia. Ademas de “Madres”, actuaron otras organi-

zaciones, como el Servicio de Paz y Justicia, que

trabajaba en Argentina desde 1974, cuyo diri-
gente Adolfo Pérez Esquivel recibi6 el Premio
Nobel de la Paz en 1980 por sus denuncias con-
tra el gobierno militar, También actuaron la Li-
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creada en 1937; la Asamblea Permanente por
los Derechos Humanos, formada en 1975 y Fa-
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Reportaje de los autores a Hebe de Bonafini,
presidenta de la Asociacion Madres de Plaza de
Mayo (Linea Fundadora) para del documental
Historia Argentina 1976-83,

dirigido por Felipe Pigna.

que se encontraban en los lugares a los que con-

fan para intentar averiguar sobre el destino

¢ sus seres queridos. Su primera movilizacién

As fotografias acima complementam a discussdo que o texto principal realiza. A
primeira retrata a implantagdo do plano econémico do ministro José Alfredo Martinez de Hoz
de criar um Estado empresario, estabelecendo rigidas pautas para as relagGes trabalhador-
patrdo e facilitando as importacdes. A segunda fotografia mostra representantes de grandes
grupos econémicos que prosperaram durante uma fase da ditadura, por meio de empréstimos
estrangeiros com o apoio do Estado argentino. E a Gltima é uma fotografia do almirante
Massera que foi o principal responsavel pelo maior centro de detencdo da ditadura militar
argentina: a Escola de Mecanica da Armada (ESMA), localizado na cidade de Buenos Aires.
Esta fotografia acompanha um texto complementar, intitulado experimento que expde um
discurso pronunciado pelo almirante Emilio Eduardo Massera em 2 de outubro de 1981
apoiando o governo militar.

Tais questbes sinalizam que na relagdo imagem, meio e recordacdo nos livros
brasileiros e argentinos, sdo dois 0s temas retratados, através de diferentes e muitas
representacdes imagéticas: os agentes do Estado ditatorial e a oposi¢do a ditadura militar.
Muitas vezes essas imagens assumem uma fungdo de complementar ou reforcar o texto; de

exemplificar o que estd sendo analisado e, outras vezes, percebemos que elas substituem os
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textos, atuando de maneira autbnoma e sendo problematizadas pelos autores. Essa estratégia é
muito utilizada na abertura dos capitulos sobre a ditadura militar nos livros brasileiros
analisados.

Outra fotografia trabalhada na colecdo de Boulos, para abordar a oposicao a ditadura,
trata as manifestagdes pelas eleicdes diretas em 1984. O autor selecionou uma fotografia,
exposta logo a seguir, de um dos muitos comicios em defesa da volta da democracia e do
direito do brasileiro voltar a eleger o presidente, depois de um longo periodo de autoritarismo.

BRASIL: CONCENTRAGAO DE e —

—

RENDA EM PORCENTAGEM,

Grupos % sobre populacio 1960

Pobres

T

Médios

SILVA, Francisco C. T. A modernizagao autoritaria: do

; golpe militar a redem izaga
In: LINHARES, Maria Yedda (Org.). Histéria Geral do B, ey vt sl

rasil. Rio de Janeiro: Campos, 1990. p. 374.

A crise na economia elevou a impopularidade do Regime Militar e, em 1982
a oposicdo venceu as elei¢des para governador em estados como Sao Pault;
(Franco Montoro - PMDB), Minas Gerais (Tancredo Neves - PMDB), Parana
(José Richa - PMDB) e Rio de Janeiro (Leonel Brizola — PDT). Entusiasmados
com essa vitoria, estudantes, operarios, intelectuais, religiosos e politicos,
como Ulysses Guimardes, organizaram diversas manifestagées pela volta da
democracia. Em marco de 1983, o deputado federal Dante de Oliveira, do PMDB
mato-grossense, propds no Congresso uma emenda constitucional que estabe-
lecia eleicdes diretas para presidente da Repiblica.

A proposta ganhou forca e foram realizados vérios comicios em favor da
Emenda Dante de Oliveira. [J 1

Inicialmente desacreditada, a emenda acabou sendo utilizada pela campa-
nha em defesa das eleicdes diretas para presidente da Repablica, langada ofi-
cialmente meses depois, em novembro de 1983, com um comicio realizado em
Séo Paulo, que reuniu 10 mil pessoas. A campanha, conhecida como Diretas J4,
ganhou rapidamente adesdo em todo o pais, desde Belém, no Para, até Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul. (32

Ricardo Malta / N Imagens

CONFORME GRUPOS SOCIAIS

1. Dica! Série sobre
as Diretas Ja que
analisa a Emenda
Dante Oliveira.
[Duragao: 5 minutos.]
Acesse: <http://tub.
im/44cjo4>.

2, Dica! Reportagem
sobre o movimento
Diretas Jd no Parana

e no restante do pais.
[Duragdo: 12 minutos.
JAcesse: <http://tub.
im/5ci6st>.
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Na parte final dessa narrativa sobre a ditadura, Boulos analisa a crise da economia que
aumentou a impopularidade do regime militar entusiasmando diversos setores da sociedade
como estudantes, operarios, religiosos e politicos que organizavam manifestacdes pela volta
da democracia. Com isso, a fotografia exposta acima, assume a funcéo de exemplificar uma
das muitas manifestacGes ocorridas no ano de 1984, conforme esta sendo analisada no texto.

O autor selecionou um registro de um comicio das Diretas Ja, ocorrido em Afogados
da Ingazeira, cidade do interior de Pernambuco. Indicio de que as lutas pelas elei¢des diretas e
pela volta da normalidade democréatica ndo se restringiam as grandes cidades do pais. Ele cita
na legenda da imagem que essa foi a campanha mais popular da Histéria da Republica
brasileira, engajando diferentes regides do pais na causa pela volta das elei¢bes para
presidente nos anos de 1980.

Nesse cendrio, com a revogacdo do Ato Institucional n° 5 e a consolidagcdo do que as
narrativas escolares brasileiras denominam de “processo de abertura lenta e gradativa” nos
governos de Geisel e Jodo Batista Figueiredo, 0 movimento operario mostrava-se atuante.
Boulos analisa a forca do movimento dos trabalhadores com a realizacdo de greves, lideradas
pelos sindicatos que ndo se mostravam mais subordinados ao Ministério do Trabalho, como
nos tempos de Vargas, era um sindicalismo autbnomo que surgia no final dos anos de 1970.

Entdo, para exemplificar essas manifestacdes operarias, Boulos expde a fotografia do
lider sindical Luiz Inacio Lula da Silva, discursando numa manifestacdo operaria em S&o

Bernardo do Campo, em 1979:



A batalha pela democracia

Antes mesmo da posse de Figueiredo, estudantes, operérios, artistas, reli-
giosos, politicos e outros cidaddos comuns vinham ocupando o espago pdblico
para exigir o fim da ditadura.

0 novo sindicalismo

0 movimento operario mostrou sua disposicao de luta promovendo greves
por todo pais para reivindicar melhores salarios e mais liberdade de partici- @
pagdo dentro e fora das fabricas. A mais impactante dessas greves foi a dos
metaldrgicos do ABCD paulista (Santo André, Sao Bernardo do Campo, Sao gicamscga_grgvei
Caetano do Sul e Diadema), iniciada em 13 de rr)a‘rgo de 1979, dm% (.has antes H‘i:;‘;“!:a“naﬁ)‘:":ca?“
da posse do novo presidente. Os metaldrgicos exigiam melhores salarios e eram g5 minutos.]
liderados pelo entdo presidente do Sindicato dos Metalirgicos de Sdo Bernardo - -ooooooooooo-

do Campo, Luiz Incio da Silva, o Lula. m

p 0 lider sindical

Luiz Inécio Lula da
Silva discursa durante
manifestacdo operéria
no Estadio da Vila
Euclides, em Sdo
Bernardo do Campo
(SP), em 1979.

0 sindicato que liderou essa greve nao era subordinado ao Ministério do
Trabalho, como os sindicatos dos tempos de Getilio Vargas. Também nao era
liderado por pelegos ou comunistas, como os dos tempos de Juscelino e Jodo
Goulart. 0 Sindicato dos Metaliirgicos de Sao Bernardo do Campo era dirigido
por operéarios com experiéncia no chao de fabrica, como Lula e outros eleitos
pelos proprios operarios. Por isso, 0 novo sindicalismo surgido naquela época
no ABCD paulista é chamado de sindicalismo auténomo.

Ainda em 1979, no dia 12 de maio, Dia do Trabalho, depois da “missa dos
trabalhadores” realizada na praga principal de Sdo Bernardo do Campo, opera-
rios, artistas, estudantes, religiosos, politicos e lideres comunitarios reuniram-
-se no Estadio da Vila Euclides para exigir a democratizagao do pais. Todos os
principais movimentos sociais, como o Comité Brasileiro pela Anistia (CBA),
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Essas duas Ultimas imagens dos livros brasileiros assumem a fungdo de exemplificar o

texto, analisando o entusiasmo da populacdo que demonstrava, em manifestacGes por todo o

pais, o desejo pelo retorno a democracia, depois de mais de uma década de ruptura do estado
democrético.

Na obra argentina Una Historia para pensar também é trabalhada uma fotografia que

representa as comemoracfes da sociedade pelo retorno da democracia no final do ano de
1983. Como mostramos a seguir:
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Triunfo radical

| CoNgERros cLave et -
- Movilizacién , : Elecciones - - .
" Campaia electoral

El entusiasmo de la poblacién por el retorno de la democracia se evidenci6 en
el alto grado de afiliacién a los partidos politicos: casi 7.300.000 ciudadanos se
afiliaron a alguna organizacion, especialmente al peronismo y al radicalismo.
Ambos partidos cerraron sus campafias con multitudinarios actos, en los que
se destacaba la presencia de los jovenes que votarian por primera vez

En los resultados de las elecciones se manifest6 la polarizaci6n del electora
do entre los dos partidos mayoritarios. La UCR obtuvo el 52% de los votos y el
PJ, el 40%. En tercer lugar se ubicé el Partido Intransigente, con el 2%

El triunfo de Alfonsin fue una sorpresa para gran parte de la sociedad argen-
tina, ya que rompia con la tradicién politica que desde 1946 imponia a los can
didatos del justicialismo.

A pesar de que los militares se habian planteado una etapa de negociaciones
entre las elecciones y la entrega del poder en marzo de 1984, el contundente
triunfo de Alfonsin los obligé a apresurar su retirada. El 6 de diciembre de 1983
se disolvi6 la Junta Militar y el 10 de diciembre, en medio de la euforia popular,
Alfonsin asumi6 la presidencia.

W “ciivipAves.
" J Analisis de fuentes [ POR LA

Observen los siguientes afiches de campaiia de la UCR y el | UNIDAD Y

PJ. Luego resuelvan las consignas: | LhBAEcRISClON
NAL

\wmewe. 1UDER- BITTEL

| en la defensa de los 1
“ | derechos, la democracia | HERMINIO
i y la Constitucién. En };,, = lesias.
Z 8=, »

| muchos actos pronuncié

* la consigna “Con la K9 i
democracia se come, se \ s

| educay se cura” y cerré | 4NN

su discurso recitando

L el Presmbulo de la

. Constitucion nacional.

Durante la campaiia electoral, el P| apel6 a las
consignas tradicionales del peronismo y a la
figura de su lider histérico. El dia del acto de
cierre de la campaia, el candidato a gobernador

; 3 de la provincia de Buenos Aires, Herminio
w5 Iglesias, quemé un féretro que representaba a
UNION CIVICA RADICAL la UCR. Este gesto fue rechazado por parte del

electorado que temia a un futuro gobiemo en el
que se repitiera la violencia de los anos setenta.

1. Identifiquen en cada afiche las caracteristicas de sus imagenes y las consignas politicas que expresan.

2. ;En cual observan una mayor convocatoria a la unidad nacional? Fundamenten su respuesta.

3. ;En cuél se manifiesta una mayor relacién con el pasado politico de la Argentina? Fund su resp

4. Escriban una hipdtesis de la propaganda del radicalismo en el triunfo electoral de Alfonsin.
Relaciénenla con las

Essa fotografia assume a funcdo de complementar o texto que analisa a euforia da
sociedade argentina com o retorno da democracia e, por conseguinte, a formagdo de muitos
partidos politicos, com o resultado das elei¢cGes e da vitdria de Alfonsin, rompendo com a
politica tradicional implantada desde 1946. Segundo os autores, era um clima de muita festa
em 1983 com a dissolucdo da Junta Militar e a posse do novo presidente. A fotografia, nesse
caso comprova essa euforia popular que atingia a Argentina na redemocratizacéo, reforcando
a analise do texto principal.

Portanto, ao refletirmos sobre o potencial memorativo das fotografias acerca das
ditaduras nos livros brasileiros e argentinos, optamos por uma relacdo triade que se estabelece
entre imagem, meios e recordacao. E, ao caminharmos pelas paginas desses livros de Historia,

vislumbramos muitas imagens e uma grande parte delas expomos aqui nesse item, a fim de
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analisarmos 0s seus usos pelos autores. Elas sdo protegidas em midias de suporte cultural,
dentre elas os livros didaticos de Historia assumindo uma tripla funcdo: complementar,

exemplificadora e autbnoma com relacdo ao texto principal.
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CAPITULO 3

TEXTUALIDADE DIGITAL -
HISTORIA E MEMORIA: AS DITADURAS NO BRASIL E NA ARGENTINA

O texto eletronico reintroduz na escrita alguma
coisa das linguas formais que buscavam uma
linguagem simbdlica capaz de representar
adequadamente os procedimentos do pensamento.
(Roger Chartier)

Nessa parte do nosso estudo apresentamos questfes relevantes sobre a elaboracéo de
um produto que comple a pesquisa, a saber, um blog educativo intitulado Histéria e
Memoria: as ditaduras no Brasil e na Argentina, cujo endereco é:

www.memoriasdasditaduras.com.br. Desenvolvemos um material de suporte pedagogico

destinado aos alunos e professores do ensino médio que pode ser trabalhado em sala de aula,
fomentando o dialogo e a problematizacdo de elementos importantes sobre a histéria e a
memoria desse passado sensivel.

Optamos por construir um web site, pensando nas reflexdes propostas por Roger
Chartier (2002) que trata da “revolucdo do texto digital”’. O autor historiciza a cultura
impressa, propondo que ela se estabelece a partir da relacdo entre tipos de objetos, como
livros, diarios, revistas, etc., categorias de textos e formas de leituras. Tais relacdes estdo
sedimentadas em trés momentos: entre o século Il e IV, com um tipo de leitura ainda atual, o
livro composto de folhas e paginas em uma encadernacgdo (c6dex); em um segundo momento,
no final da Idade Média, entre os séculos XIV e XV, com o surgimento do “livro unitario”,
isto €, de um Unico autor (Petrarca, Boccaccio). E, por ultimo, no século XV com a invengéo
da imprensa, que continua sendo até a atualidade a técnica mais usual para a reproducdo do
escrito.

Chartier considera que a cultura impressa foi profundamente modificada com o que ele

denomina de textualidade eletronica:

Agora um unico aparelho, o computador, que faz surgir diante do leitor os
diversos tipos de textos tradicionalmente distribuidos entre objetos
diferentes. Todos os textos, sejam eles de qualquer género, séo lidos em um
mesmo suporte (a tela do computador) e nas mesmas formas (geralmente as
que sdo decididas pelo leitor) (CHARTIER, 2002, p. 23).


http://www.memoriasdasditaduras.com.br/
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Portanto, pensando na profuséo que tem alcancado a textualidade digital nos dias de
hoje, uma vez que uma grande parcela dos alunos e professores convivem diariamente com as
novas midias de comunicacdo, desenvolvemos um blog educativo. Nessa modalidade de
leitura, apresentamos textos que integram essa pesquisa, videos com pesquisadores do
assunto, testemunhos pessoais de vitimas do passado ditatorial no Brasil e na Argentina, fotos
de lugares de memoria desse periodo nos dois paises, sugestdes de filmes e musicas, bem
como atividades destinadas aos alunos do ensino médio.

Compreendemos que o texto digital tem suas especificidades e, portanto, detivemo-nos
a elas, como argumenta Chartier (2002, p. 31): “Tal leitura ‘dosifica’ o texto, como diz
Rodriguez de las Heras, sem necessariamente ater-se ao conteldo de uma pagina, e pode
compor, na tela, ajustes textuais singulares, efémeros. (...) E uma leitura descontinua,
segmentada, fragmentada”.

Imersos em tal contexto, integravam também nossas intengdes contribuir com o ensino
reflexivo de Historia, apresentando alguns elementos da pesquisa realizada para alunos e
professores do ensino bésico, tais como: a relacdo entre Historia e memoria; 0s embates em
torno da memoria e do esquecimento; memorias em disputa; o acontecimento da ditadura no
Brasil e na Argentina; resisténcia e repressao; lugares de memoria; CNV (Comissdo Nacional
da Verdade) no Brasil, CONADEP (Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas)
na Argentina e aberturas democraticas.

Trata-se de um material de suporte didatico de textualidade digital para a reflexao
sobre passados sensiveis e dolorosos, marcados pela violéncia e repressdo. A finalidade é
contribuir para o “pensar historicamente”, que € o objetivo principal do ensino-aprendizagem
de Histdria, utilizando midias de informacgdes que integram a vida cotidiana de grande parte
dos alunos do ensino médio. Com isso, buscamos também, com a elaboracéo desse produto,
promover o acesso e a significacdo de dados publicados pelas ComissGes Nacionais desses
paises sobre a violacdo dos Direitos Humanos, a fim de fomentar um ensino critico na defesa
da cidadania e do Estado Democratico de Direito.

Portanto, apresentamos a seguir, textos que estdo hospedados nas abas do blog
educativo Memoria das ditaduras: Brasil e Argentina, cujo endereco foi citado acima.
Também constam nos anexos desse estudo, as fotografias das principais paginas do web site,

para uma melhor apresentacdo do produto.
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APRESENTACAO

Ol4 pessoal!

Este blog educativo consiste em um material pedagdgico, destinado aos alunos e
professores do ensino médio e integra uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional em
Ensino de Histria — PROFHISTORIA. Vamos apresentar, em linhas gerais, nosso estudo:
trata-se de uma andlise acerca da memoria e Historia das ditaduras militares no Brasil e na
Argentina. Essa opc¢do ocorreu, principalmente, devido a circulacdo de ideias conservadoras e
comentarios infundados sobre o assunto nos Ultimos tempos, nas midias, nas ruas, corredores
das escolas e salas de aulas.

Portanto, dada a profuséo dessas ideias em cena publica que chegam a desrespeitar a
memoria de vitimas da repressao, optamos por realizar um estudo comparativo das narrativas
nos livros didaticos acerca das ditaduras militares. Pensamos em trabalhar com os regimes
autoritarios do Cone Sul e, para a viabilizacdo da pesquisa, fizemos o recorte Brasil e
Argentina, ja que esses paises passaram por processos semelhantes de interrupcéo do governo
democrético.

Diante do bindmio que se estabelece entre “passados sensiveis e ensino de Historia”,
entre as décadas de 1960 e 1980, propomos um estudo sistémico dos regimes autoritarios no
Brasil e na Argentina. Tratamos de um periodo marcado pela violéncia, morte, tortura,
desaparecimentos e censura. Esse passado recente é representado de diferentes maneiras nas
narrativas escolares, constituindo memarias que, com palavras e siléncios, elaboram versdes
do acontecimento ditadura civil-militar.

Salienta-se também que fazem parte dos nossos objetivos contribuir com o ensino
reflexivo de Historia, apresentando alguns elementos da pesquisa, tais como: a relagdo entre
Histéria e memoria; os embates em torno da memdria e do esquecimento; memaorias em
disputa; o acontecimento da ditadura no Brasil e na Argentina; resisténcia e repressao; lugares
de memoria; CNV (Comissdo Nacional da Verdade) no Brasil, CONADEP (Comissao
Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas) na Argentina e aberturas democraticas.
Também propomos leituras de textos, videos realizados com pesquisadores sobre o assunto,
filmes, mausicas, podcast, fontes histdricas, testemunhos pessoais das ditaduras no Brasil e na
Argentina e atividades destinadas aos alunos.

Trata-se de um material de suporte didatico para a reflexdo sobre passados sensiveis e

dolorosos, marcados pela violéncia e repressdo. A intengdo € contribuir para o “pensar
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historicamente”, que ¢ o objetivo principal do ensino-aprendizagem de Histdria, utilizando
midias de informagdes que integram a vida cotidiana de grande parte dos alunos do ensino
médio. Com isso, buscamos também, com a elaboracdo desse produto, promover 0 acesso e a
significacdo de dados publicados pelas ComissGes Nacionais desses paises sobre a violacao
dos Direitos Humanos, a fim de fomentar um ensino critico na defesa da cidadania e do

Estado Democratico de Direito.
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ENTRE DITADURA E DEMOCRACIA
O QUE SIGNIFICA DEMOCRACIA?

O Brasil adotou, desde a promulgacédo da primeira Carta Magna republicana de 1891,
o0 sistema de governo democratico que tem suas origens na Grécia Antiga, especificamente na
cidade-Estado de Atenas. Portanto, a expressdo democracia deriva de dois termos gregos:
“demos e kratos”, que significa, etimologicamente, governo do povo.

Imerso em tal contexto, sem nos alongarmos em demasia, é necessario estabelecermos
as diferencas entre a democracia grega e a atual. Na cidade-Estado de Atenas, a gestéo
politica se dava através da Eklesia, uma Assembleia constituida por homens, livres e
atenienses apta a tomar as decisdes politicas na praca publica, Agora. Nesse processo, ficava
excluida a maior parte da populacdo composta por mulheres, escravos e estrangeiros
(metecos) que ndo tinha o direito a cidadania no mundo grego.

Hoje, no entanto, a democracia € assegurada pelo ordenamento juridico e por
instituicbes que integram os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario. Trata-se de um
sistema representativo em que os cidaddos, através do sufragio universal, elegem os

representantes politicos. Portanto, na concep¢do moderna, a funcdo de governar e legislar é
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atribuida a um grupo de representantes que sao eleitos pelos cidaddos para assumirem cargos
por um periodo limitado.

Nesse sentido, sdo assegurados direitos fundamentais a cidadania, divididos em
direitos politicos, civis e sociais. Como analisa Carvalho (2002, p. 9): “o cidadado pleno seria
aquele que fosse titular dos trés direitos, cidaddos incompletos seriam 0s que possuissem
apenas alguns dos direitos. Os que nao se beneficiassem de nenhum dos direitos seriam nao
cidad&os”.

Como bem esclarece o historiador José Murilo de Carvalho, os direitos civis sdo 0s
direitos fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei. Os seus
desdobramentos sdo vislumbrados nas garantias individuais de ir e vir, de expressar o
pensamento, de inviolabilidade do lar e da correspondéncia, de ndo ser preso — a nao ser por
autoridade competente e com base na lei —, de ndo ser considerado culpado antes do transito
em julgado de sentenca condenatdria e do direito a ampla defesa e ao contraditério.

Todos esses direitos dependem do poder Judicidrio que, em harmonia com 0s outros
poderes, deve assegurar uma justica eficiente e acessivel a todos. J& os direitos politicos
dizem respeito a participacdo dos cidadaos no governo, através da organizacdo de partidos e
do voto. E, por altimo, os direitos sociais, que sdo aqueles que garantem a participacdo dos
individuos na riqueza coletiva como, por exemplo, a educacdo, trabalho, salério justo, satde e
aposentadoria. Portanto, assegurar o cumprimento desses direitos € permitir que as sociedades
politicamente organizadas reduzam os excessos de desigualdade, garantindo um processo de

justica social.

VOCE SABE O QUE E UMA DITADURA?

O Estado Democratico de Direito, como analisamos acima, deve assegurar 0
cumprimento das garantias constitucionais, historicamente conquistadas. Entretanto, em caso
de ditadura ocorre a supressao desses direitos e garantias, com o cerceamento das liberdades,
imposto por um governo autoritario.

Dessa forma, a ditadura é um regime que concentra todos os poderes em torno de um
individuo ou um grupo que utiliza varios mecanismos ideoldgicos e juridicos para se
conservar no poder, sem a participacdo popular. E um regime antidemocratico, geralmente
deflagrado por meio de golpes de Estado que rompem com a normalidade constitucional,

causando muitas fissuras sociais.
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Os governos ditatoriais sdo caracterizados pelo autoritarismo dos agentes de Estado
que ndo aceitam as oposicOes e, portanto, criam as mais diversas estratégias para combaté-las,
tais como censura, exilio, prisdo, tortura, morte e desaparecimento. Contudo, as ditaduras ndo
se sustentam apenas com mecanismos de repressdo e perseguicao, elas precisam mostrar-se
necessarias, a partir de argumentos construidos e propagandeados. E exemplo de justificativa
a ideia de que esses regimes promoveriam o crescimento da economia e a manutengdo de uma
denominada “ordem” que combateria o caos social. Além do tdo famoso discurso de suposto
“combate ao comunismo”, utilizado em diferentes temporalidades para justificar golpes de
Estado no Brasil.

Essas justificativas sdo necessarias para promover uma aceitacdo, por parte de
determinados grupos da sociedade, de um regime repressivo que promove o0 cerceamento das
liberdades dos individuos. Outro elemento bastante caracteristico das ditaduras é o aparato de
propaganda que é formado utilizando-se dos meios de comunicacdo de massa para promover
uma imagem positiva do governo.

Ocorre que esses regimes autoritarios deixam marcas profundas nas sociedades e
memorias traumaticas perpassando épocas e geracfes. Por isso, optamos nesse trabalho, por
chamar o passado ditatorial de sensivel, visto que se trata de um periodo emblematico e
doloroso para as vitimas da repressdo, seus familiares ou todos aqueles que se sensibilizam

com as atrocidades cometidas em muitos paises da América Latina.

GOLPE MILITAR NO BRASIL

Em um cenario intensamente polarizado no Brasil nos anos de 1960, ocorria a atuagao
de diversos setores de esquerda, como trabalhadores operarios e estudantes que se
mobilizavam no pais durante o governo de Jodo Goulart. O presidente que assumiu ap6s a
renuncia de Janio Quadros em 1961, desde o inicio do seu governo, era visto com certa
aversdo por camadas conservadoras que o consideravam simpatizante do comunismo chinés.

Contudo, as reformas de base anunciadas no comicio em 13 de margo de 1964, com
mais de 300 mil pessoas, com um carater notoriamente nacionalista, ja que previa uma forte
intervencdo do Estado na economia, acirrou os animos da populacdo. Dentre as reformas,
destacavam-se a eleitoral, educacional, urbana, fiscal e a polémica reforma agraria que previa

a limitacdo do latifindio no Brasil. A sociedade entdo se dividiu, de maneira ainda mais
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acentuada, entre os que eram contrarios e 0s que defendiam as reformas de base de Joédo
Goulart.

Os movimentos sociais, tais como o movimento estudantil — UNE (Unido Nacional
dos Estudantes); movimento catolico liderado pela JUC (Juventude Universitaria Catdlica),
organizagbes de trabalhadores como CGT (Central Geral dos Trabalhadores) e Ligas
Camponesas defendiam as reformas propostas por Jango. Enquanto isso, grandes empresarios,
parte da Igreja Catolica, oficiais das Forcas Armadas, grande imprensa, organizacdes como
Ibad (Instituto Brasileiro de A¢do Democratica) e Ipes (Instituto de Pesquisas e Estudos
Sociais) atacavam o governo de Jodo Goulart. Aos olhos desses Ultimos grupos, as propostas
reformistas conduziriam o Brasil ao comunismo, essa ideia culminou no golpe de Estado de
31 de marc¢o de 1964, com amplo apoio da sociedade civil brasileira.

Muitos setores se mostravam contra as propostas do presidente, defendendo um
governo militar, chegando a se mobilizarem em grandes manifestacdes, a exemplo da Marcha
da Familia com Deus pela Liberdade, ocorrida em 19 de margo de 1964 na cidade de Séao
Paulo. Os manifestantes reivindicavam o fim do governo, contribuindo, dessa forma, para
intensificar um cenério golpista favoravel a interrupcdo do Estado democratico.

Com isso, 0 golpe de 1964 depds o governo do presidente Jodo Goulart em um
contexto intensamente conservador e excludente, marcado pela tradicdo liberal oligarquica e
elitista. As justificativas para a ruptura democratica eram a manuten¢do da “ordem social”,
contendo as agitacdes populares dos anos de 1960, o crescimento da economia, utilizando
para tanto a interferéncia do capital estrangeiro e, principalmente a contencdo da suposta
“ameaca comunista”.

Desde o comego dos anos de 1950, inicio da Guerra Fria, a ambiéncia politica era
caracterizada pelo forte “combate ao comunismo”. Um exemplo disso foi a reagdo das elites
brasileiras, contra o projeto que propunha reformas para o pais. Observa-se que muitas
questdes vieram a tona no cendrio politico brasileiro como: voto dos analfabetos, reforma
agraria e nacionalismo econdmico. Nao que essas propostas fossem revolucionarias, mas eram
inconciliaveis com os planos estratégicos para as agendas politicas na América Latina.

Como esclarece Napolitano (2016), as direitas brasileiras opunham-se as medidas
reformistas que idealizavam outro modelo politico e ideologico antes do golpe de 1964.
Porém, a ilusdo de um “golpe cirargico”, para resolver os males dos anos sessenta, dissipou-
se, resultando em um dos motivos para o fim da coalisdo golpista, sobretudo, a partir de 1968,
com a decretacdo do Ato Institucional n° 05.
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GOLPE MILITAR NA ARGENTINA

Na Argentina, o golpe de Estado deflagrado em 24 de mar¢o de 1976, faz parte de um
processo de fortalecimento politico das Forcas Armadas, desde o governo de Juan Domingo
Perdn. A situacdo politica era tensa, principalmente com a sucessora Maria Estela Martinez
Perdn, ja que as repressdes contra os movimentos de esquerda foram intensificadas, dando
inicio as praticas de terrorismo de Estado. Assim como no Brasil, a Junta Militar assumiu o
poder na Argentina em nome do autodenominado “Processo de Reorganizagdao Nacional”.

A partir de entdo, desde o inicio da ditadura, a Argentina foi palco de muita represséo:
a Presidente da Republica Maria Estela Martinez de Peron foi presa juntamente com 0s seus
ministros e muitos defensores do Peronismo. As Forcas Armadas, portanto, ocuparam as
principais sedes do poder politico, estacbes de radio e televisdo de Buenos Aires e outras
cidades do pais. O golpe era consumado com o governo de uma Junta Militar, integrada pelo
general Jorge Rafael Videla, o almirante Emilio Eduardo Massera e o brigadeiro Orlando
Ramon Agosti.

A priori, 0 governo contou com a aprovacao de setores da populacdo alarmados pela
crise do governo anterior e pela violéncia que se processava no pais. Os militares prometiam
devolver a ordem e sanar os problemas da economia argentina que tem uma forte tradicdo
golpista. No entanto, a diferenca desse golpe com relacdo aos anteriores é que havia uma forte
integracdo entre o Exeército, a Marinha e a Aeronautica para colocar em pratica um plano de
reforma econémica e disciplinamento social que favorecia os setores empresariais e eliminaria
as oposi¢oes ao regime.

Ha de se destacar que o0 governo autoritario na Argentina (1976 — 1983) adquiriu uma
feicdo extremamente atroz com sequestros e desaparecimentos de muitas vitimas. Elas eram
encaminhadas para os Centros Clandestinos de Detencdo (CCD) onde eram torturadas,
assassinadas e enterradas ou atiradas ao mar nos chamados “voos da morte”. Dessa forma,
torturas fisicas e psicoldgicas, partos forcados, sequestros de filhos de militantes que nasciam
em hospitais militares ou CCD foram préaticas comuns do terrorismo de Estado, desde o inicio

da ditadura civil-militar argentina, gerando um trauma que perpassa por diferentes geragoes.
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GOLPES EM OUTROS PAISES DA AMERICA DO SUL

Os regimes ditatoriais estabelecidos na América Latina, especificamente no Cone Sul,
situaram-se sob a égide da Doutrina de Seguranca Nacional em uma conjuntura intensamente
marcada pelo pano de fundo da Guerra Fria. Portanto, entre os anos de 1950 e 1970 foram
deflagrados golpes de Estado que interromperam 0s governos democraticos em paises que
apresentam uma tradicdo autoritdria com sucessivos golpes, como no caso do Brasil,
Argentina, Chile e Uruguai.

O resultado exitoso da Revolugdo Cubana em 1959 e a aproximacdo do pais com a
URSS durante a Guerra Fria impulsionou os Estados Unidos juntamente a grupos
simpatizantes das ideias liberais, como grandes empresarios nacionais e estrangeiros, a
apoiarem golpes de Estado na América Latina. Portanto, existia um grande receio de que o
exemplo de Cuba fosse seguido pelos demais paises do continente em tempos de Guerra
politico-ideoldgica entre as forgas comunistas e capitalistas.

Portanto, o século XX possui condi¢es fomentadoras de ditaduras latino-americanas.
Sobre isso, Alan Rouquié (1984) define a “crise de hegemonia” na América Latina,
concluindo que a busca de grupos civis por aliangas com militares € consequéncia de uma
fragilidade dos grupos dirigentes nesses paises.

No caso do Brasil, 0 processo democratico foi interrompido com a implantacdo de
governos ditatoriais em 1937, dando inicio a ditadura de Getulio Vargas até 1945 e em 1964
com a ditadura civil-militar que se estendeu até 1985. No que se refere a Argentina, as Forcas
Armadas intervieram no processo politico insistentes vezes: 1930, 1943, 1955, 1962, 1966 e
em 1976. Portanto, sistemas politicos que gozam de pouca autonomia tornaram-se favoraveis

a interferéncia militar em suas vidas politicas, como destaca Rouquié (1984, p. 325):

Dessa forma, as oposi¢des cultivam hoje, como ontem, dependéncias
militares, tanto para aumentar seu poder, como para afastar as autoridades do
momento, e 0S SUCessivos governos procuram obter uma legitimidade que
parece ser decisiva. Os militares por seu lado selam alian¢as com os partidos
(ou com os sindicatos), as vezes simplesmente para satisfazer ambicdes
pessoais, mas na maioria das vezes para reforcar uma tendéncia ou cla contra
seus adversarios institucionais.

Nesse cenario, o golpe que interrompeu a democracia no Chile ocorreu em 11 de
setembro de 1973. O pais era governado pelo presidente Salvador Allende, do partido
Unidade Popular, que havia sido eleito democraticamente e conduzia seu governo atendendo a

varias demandas sociais. Entretanto, para consolidar o golpe que interrompeu a democracia do
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pais, as Forcas Armadas lideradas pelo general Augusto Pinochet, bombardearam o Paléacio de
La Moneda, sede do governo chileno. Com isso, depois de varias horas de resisténcia, o
presidente atentou contra a propria vida com um tiro de fuzil, dando inicio a um longo
governo ditatorial que se estendeu até 1990, deixando marcas ainda hoje visiveis no pais.

O golpe que implantou a ditadura no Uruguai também ocorreu no ano de 1973, em 27
de junho, com a intervencéo das Forcas Armadas no governo, fechando o Senado e a Camara
dos Deputados, sob a justificativa de uma necessaria reforma constitucional. O presidente
Juan Maria Bordaberry instaurou uma ditadura, a partir de entdo, colocando na ilegalidade os
sindicatos, proibindo o pluripartidarismo, censurando a imprensa e reprimindo as oposic¢oes

com o0 emprego de muita violéncia.

MEMORIA
O QUE E MEMORIA?

A memoria tem um carater retrospectivo, haja vista que ela pode ser definida como
uma recordacdo que € acionada quando a experiéncia esta consolidada no passado. Portanto, é
uma forma de lembrar o passado que tem duas funcdes de enorme valor: superar épocas,
guardando seus elementos e preservar experiéncias que ligam diferentes geragoes, a partir de
tradicGes orais. Alleida Assman (2011) classifica o primeiro caso de memédria cultural e o
segundo, de memdria comunicativa.

Salienta-se também a relacdo que se estabelece entre memoria e identidade, partindo
de uma perspectiva sociolégica e voltando-se para as narrativas memoriais. A luz de Joél
Candau (2016), rememorar € muito mais do que trazer o passado para o presente, trata-se de
um instrumento para revisdes, autoanalises e autoconhecimento e € por este caminho que a
memoria pode alcancar a identidade entre os membros de um grupo que compartilham
determinadas recordacfes do passado. Vale informar as consideracdes do autor sobre a

relacdo entre memdria e identidade:

A memoria é acima de tudo, uma reconstrucao continuamente atualizada do
passado, mais do que uma reconstitui¢do fiel do mesmo: a memaria é de fato
mais um enquadramento do que um conteido, um objetivo sempre
alcangavel, um conjunto de estratégias, um estar aqui que vale menos pelo
que é do que pelo que fazemos dele (CANDAU, 2011, p. 9).

A comunicacao entre epocas necessita da preservacgdo e da partilha de informacdes que

supere 0s abismos causados, muitas vezes, pelo transcurso do tempo. Assim, o dialogo entre
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diferentes temporalidades pode ser interrompido quando um dado repositorio de
conhecimento partilhado se perde. Nesse sentido, estamos diante do complexo fenémeno da
memoria e suas variaveis ocorréncias, ja que ele ndo deve ser definido de forma univoca, por
nenhuma area do conhecimento.

Portanto, reconhecemos que o fenébmeno da memdria tem sido tratado intensamente
nos ultimos tempos, sobretudo, a partir dos anos de 1980, com olhares analiticos diversos que
buscam compreendé-lo com recursos epistemologicos inerentes a cada campo. O tema
memoria tem sido abordado, sob leituras e técnicas cada vez mais densas, mostrando que 0s
interesses transcendem 0s espacos de investigacao, o que tem causado um fascinio duradouro
nas ciéncias naturais, sociais e tecnologias da informagao.

Ocorreu, uma profusdo de abordagens do tema memdria a partir dos anos de 1980 com
a queda do muro de Berlim, fim das ditaduras na Ameérica Latina e fim do apartheid sul-
africano, como € ressaltado por Huyssen (2000). Tais acontecimentos deixaram memorias
traumaticas que resultaram na alteracdo da dimensdo de espago e tempo, contribuindo para
uma cultura de memaria em escala global.

Nos tempos atuais ha uma “cultura de memoria”, vivida a partir dos anos de 1980,
com o acontecimento limite do Holocausto que permitiu que a meméria fosse algo vivido e
discutido intensamente. Outros acontecimentos das décadas de 1970 e 1980 também foram
emblematicos: o fim do Salazarismo em Portugal, das ditaduras na América Latina, queda do
muro de Berlim e colapso da Unido Soviética. Esse periodo foi denominado por Hobsbawm

(2008) de “Era da catastrofe” da angustia e do medo.

MEMORIA E HISTORIA

O que é necessario esclarecer antecipadamente é que memoria e Historia sdo formas
de recordacdo que se complementam e também se diferenciam, visto que ambas operam com
0 passado, ainda que a partir de formas distintas.

A Historia, enquanto operagdo escrita € uma narrativa construida a partir de um
conjunto de métodos, critérios cientificos, inerentes ao oficio do historiador que opera com a
analise das fontes historicas. Essas sdo vestigios do passado, espécies de rastros deixados pelo
homem ao longo do tempo, que sdo problematizados pelo historiador, a partir de questdes,

indagaces e interesses muito proprios de um determinado periodo.
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Portanto, as fontes ndo falam por si s, elas precisam ser problematizadas, a partir de
um conjunto de metodos e questionamentos langados sobre elas, para a construcdo de uma
interpretacdo do passado que esta sujeita a mudancas, tanto no tempo, quanto no espaco.
Nesse sentido, a Historia € uma representacdo do passado, construida por um historiador de
oficio que trabalha com as fontes, utilizando métodos muito especificos.

Acatamos aqui as contribui¢des lancadas pela autora Aleida Assmann, que ndo exclui
totalmente a Histéria da Memdria. Com isso, uma escrita da Historia pode ser ao mesmo
tempo um trabalho com a memaria. Sdo dois modos de recordagdo que nao se distanciam por
completo e também ndo se confundem. Nesse sentido, a polarizacdo plena, como alerta a
autora, é considerada insatisfatoria.

A memoria também é um ato de recordacao, de rememoracdo do passado, assim como
a histdria, porém aquela ndo esta sujeita a procedimentos metodoldgicos e epistemologicos, ja
que ¢ fluida, viva e espontanea. Carregada pelo individuo ou grupos, a memoria esta aberta a
dialética do esquecimento e da lembranga, vulneravel aos usos individuais e coletivos. Ela ndo
opera com regras rigidas como a escrita da Historia, jA que aciona o passado a partir de
mecanismos que ativam o processo de recordacdo da experiéncia vivida, como lugares,

arquivos e fotos.

MEMORIA E ESQUECIMENTO

A memoria, como ato de recordacdo do passado, também opera com a sele¢do dos
sujeitos e fatos que irdo ser lembrados, o que também implica naqueles que serdo esquecidos.
Assim, tanto a memdria como a Historia estabelecem uma selecdo dos elementos
considerados relevantes para a sua (re)constituicdo. Ha uma relacdo intrinseca entre memoria
e poder em um jogo de forcas que tem se mostrado bastante presente na dimensdo
historiografica, juridica e politica.

No conto do escritor argentino Jorge Luis Borges, 0 personagem Funes, 0 memorioso,
apos um acidente foi colocado no limite da vida e da memoria, ndo podia esquecer nada. Ao
tornar-se o “homem memoria” que nada selecionava foi consumido pelo peso de suas
recordacdes numa dimensdo de totalidade que o enlouguecia. Com isso, vislumbramos a
necessidade de selecionar e ressignificar o passado, atualizando-o a partir das demandas do

presente.
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Portanto, o carater seletivo da memoria implica numa adi¢do, bem como numa
subtracdo do que vai ser rememorado em um dado momento sociopolitico, a fim de atender a
determinados interesses. A memoria pode ser um instrumento de luta pelas vitimas de guerras
e de regimes autoritarios contra a hegemonia do esquecimento de grupos oprimidos em
determinados periodos.

Imerso em tal contexto, tem-se um embate entre memoria e esquecimento, a partir de
interesses e questdes que sdo postos em um determinado momento politico, atendendo as
diferentes demandas. O que sera lembrado e o que serd esquecido do periodo ditatorial no
Brasil e na Argentina € resultado de um jogo de disputas que envolvem varias questdes.
Dentre elas, 0s processos de transicdo ditadura-democracia nesses paises € 0S grupos que
assumiram o poder durante a redemocratizacdo, ja que essa questdo pode interferir

intensamente nos embates e disputas da memoria e do esquecimento das ditaduras.

MEMORIA DA DITADURA: VERDADE, JUSTICA E REPARACAO

Quando se trata de passados ditatoriais, a transicao entre ditadura e democracia precisa
oferecer mecanismos para a reparacao das graves violagdes aos direitos humanos, decorridos
de periodos autoritarios. Para isso, sdo necessarias medidas que promovam na esfera politica,
juridica e social a memoria, associada as dimensdes de Justica, verdade e reparagdo, para

apaziguar a cOlera e recuperar, até certo ponto, os traumas vividos por uma sociedade.

Nesse sentido, tudo o que fazemos — justica, verdade, medidas de reparagao-
tem de estar inspirado pela reconciliacdo, mas a reconciliacdo verdadeira,
ndo a falsa reconciliacdo que na América Latina se pretendeu como desculpa
para a impunidade. A Unica maneira de se ter uma reconciliacdo séria e
verdadeira € através dos mecanismos de justica, verdade e reparacdo
(MENDEZ, 2007, p. 171).

Porém, nem sempre esses trés estagios desenvolvem-se de maneira harmdnica como
descrito anteriormente. No caso do Brasil, os agentes do autoritarismo do Estado ndo foram
sequer julgados pela violéncia cometida, muito menos foram punidos. A reparacdo das
vitimas pode ter ocorrido, em certa medida, pelos discursos homologados nas narrativas
historiograficas, mas sem nenhuma atuacdo judicidria, o que configura um enorme
esquecimento.

No Brasil, temos uma grande profusédo de pesquisas e levantamentos documentais

sobre a tortura, dentre eles o realizado pela Comisséo de Justica e Paz da Arquidiocese de Sao
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Paulo que resultou na elaboragdo do livro “Brasil: nunca mais”, publicado em 1985. Porém,
na dimensdo juridica e politica dos anos de 1980 e 1990 ndo ocorreram esforcos para
responsabilizar o Estado pelas violagbes durante a ditadura militar. Os governos democraticos
apos 1985 ndo se empenharam na luta pela verdade, justica e reparacdo das vitimas do regime
autoritario.

Pelo contréario, ocorreu no Brasil, apds a ditadura, a imposi¢do do esquecimento do
tema ditadura nas esferas juridicas e simbdlicas, j& que esse processo se deu como uma
alternativa para “cicatrizar” as feridas do passado doloroso, servindo de argumento para
“esquecer” a memoria politica do pais. O que pode ser confirmado pela célebre colocagdo do
presidente José Sarney em defesa da anistia: “(...) E necessario um esforco nacional para, de
uma vez por todas, sepultarmos esses fatos no esquecimento da Historia. Ndo remexamos
nesses infernos, porque ndo é bom para o Brasil” (SILVA apud BRITO, 2017, p. 35).

Desse modo, h& um movimento que intercala trés categorias: verdade, justica e
reparacdo. Sendo que, em casos de recuperacdo bem sucedida desses passados traumaticos,
primeiro se apura os fatos para depois estabelecer a justica. Ela se efetivara com a puni¢éo ou
absolvicdo, para posteriormente iniciar uma politica de reparacdo das vitimas e seus
descendentes. No caso do Brasil, ndo percebemos claramente essa trajetoria, pelo contrario,
constatamos um longo processo de esquecimento, 0 que parece ser muito diferente dos

embates em torno da memoria na Argentina.

Na Argentina, a questdo da memoria surge em intima conexd com 0s
crimes. Desaparecimentos, torturas e perseguicdo feita pelo terrorismo de
Estado da ultima ditadura militar. Embora a luta pela memoria (verdade e
justica) tenha comegado no trabalho das organizagdes de direitos humanos
durante a propria ditadura (por exemplo, Madres de Plaza de Mayo),
podemos dizer que a construcdo da memdria estd fortemente ligada a
investigacédo realizada pela Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de
Pessoas (CONADEP), a publicacdo de seus resultados no Relatério Nunca
Mais e no Julgamento das Juntas Militares em 1985 (GONZALEZ, 2014, p.
34).

Na Argentina é fundada a Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas
(CONADEP), criada pelo presidente Radl Alfonsin em dezembro de 1983, no inicio da
redemocratizagcdo, para investigar as violacbes aos direitos humanos durante a ditadura
militar.

Além disso, desde a época de ditadura séo vivenciadas acOes diarias na Argentina de
“ritos de recordacdo” do passado sensivel, como as passeatas semanais das Maes e Avos da

Praca de Maio e dos “HIJOS” (Filhos, pela Justica contra o Esquecimento e o Siléncio) que



151

praticam os “escraches”. “Escrachar” significa colocar alguém em evidéncia, mostrar a face
de quem quer se esconder, utilizando, por exemplo, uma fotografia. As formas de escrache
adotadas pela agrupacao “HIJOS” foram diversas, tais como manifestagdes com o uso de
pinturas e musicas que visam revelar a face de um agente de Estado que praticou violéncia
durante a ditadura. Uma das estratégias mais comuns foi a colocacdo de cartazes nas casas de
repressores em que se afirmam: “Perigo: aqui mora um assassino”.

Enquanto no Brasil, a Comissdo Nacional da Verdade (CNV) que tem por finalidade
apurar graves violacdes de Direitos Humanos ocorridas entre 1946 e 1988 so6 foi constituida
quase 50 anos depois da implantacdo da ditadura militar. Esse processo, portanto, insere-se

numa grande demanda por memdria que tem se revelado marcante, sobretudo nos dias atuais.

SAIBA MAIS SOBRE AS MAES E AVOS DA PRACA DE MAIO E O HIJOS

Maes da Praca de Maio é um importante movimento em defesa dos Direitos Humanos,
fundado na Argentina desde o ano de 1977, no comeco da Ultima ditadura militar. A priori,
essas mulheres sairam individualmente nas ruas, quartéis e destacamentos policiais a procura
de seus filhos desaparecidos. A ideia de formar um grupo de Maes, a fim de procurar os filhos
que desapareciam nos anos de ditadura, partiu de Azucena Villaflor de Devicent, fundadora
que também foi sequestrada em 1977 pelos agentes do Estado.

As maes ainda se encontram semanalmente, desde essa época até os dias de hoje, na
Praca de Maio com lencos brancos na cabeca que as identificam e simbolizam as fraldas de
pano de seus filhos. Com as dendncias que elas realizaram a Comissdo Interamericana de
Direitos Humanos da Organizagdo de Estados Americanos (OEA) que visitou a Argentina em
1979, foi possivel revelar para 0 mundo os crimes praticados durante a ditadura.

Juntamente com as maes, surgiram também as Avds da Praca de Maio, em 1977.
Neste caso, suas noras e filhas foram sequestradas ainda gravidas. Entdo, as avos buscavam e
ainda buscam nos dias de hoje 0s netos que nasceram em centros de detencdo e foram
entregues aos agentes do Estado autoritario. Na Argentina, ha uma estimativa de que cerca de
400 bebés, filhos de mulheres presas durante a ditadura, foram raptados pelos repressores.
Existe um banco de dados genéticos de familiares dessas vitimas para ajudar a encontrar 0s
filhos raptados que se encontram com as familias que reprimiram os seus pais biologicos.

Mais recentemente, surgiu também na Argentina, em 1995, um agrupamento

denominado HIJOS (Hijos pol la Identidad y la Justicia contra o Olvido y el Silencio — Filhos
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pela ldentidade e pela Justica contra o Esquecimento e o Siléncio). Sdo filhos de
desaparecidos, exilados, presos politicos e mortos pelo Estado ditatorial que defendem os
direitos humanos, atuando incessantemente para manter acesa a memoria dos graves crimes
contra a humanidade. A sua metodologia € o “escracho”, que consiste em localizar o local de
trabalho ou residéncia dos repressores, a fim de fazer uma campanha publica, mobilizando os
vizinhos com gritos, estandartes, bumbos e langando tintas vermelhas ou pretas nas paredes

para marca-las, assim ndo esquecerdo que ali mora ou trabalha um agente da ditadura.

MEMORIAS EM DISPUTA

As transicOes de contextos historicos paradoxais, como no caso ditadura e democracia,
sdo acompanhadas por complexas operacfes da reconstrucdo da memoria com o objetivo de
recuperar as marcas traumaticas, as fissuras deixadas no tecido social e nas instituicdes. Essas
operacgdes sdo marcadas tanto pelo reavivamento, como pelo esquecimento de muitos fatos,
envolvendo atores socais e politicos que disputam a hegemonia desse processo.

De modo que o passado traumatico € reiterado por versdes que ndo sdo permanentes
nem inquestionaveis, pelo contrario sdo (re)construidas a partir dos questionamentos e
interesses tipicos de uma época. A memodria produz sentidos e é também alvo de disputas de
diferentes grupos em torno dos seus significados.

Cabe lembrar que a memoria € seletiva e politica, sendo ressignificada pelas demandas
do presente. Portanto, essa memdria que condenou apenas politicamente os militares da
ditadura brasileira e ndo juridicamente, uma vez que ndo foram sequer intimados pela Justica
para responder por suas praticas, € fruto de uma transicdo negociada. Corolario de uma
abertura democréatica extremamente lenta, protegida pelos militares que exerciam o controle
politico e institucionalizava o fim da ditadura na forma de um aparato legal. Observa-se que
essa transigdo no Brasil, neutralizou muitas das demandas por memoria.

Assim sendo, no Brasil, dadas as particularidades historicas da transicéo, a triade da
memoria (verdade, justica e reparacdo) ndo se completa. Temos “meias verdades”, porque
muitas mortes e desaparecimentos ainda ndo foram esclarecidos e nenhuma politica de justica
efetivada. Portanto, os embates pela memoria no Brasil apresentam-se em meio a um
paradoxo: a condenacdo moral da ditadura sem a condenacéo juridica dos agentes de Estado.

Verifica-se, ainda que as politicas de memdria e o lugar do testemunho se configuram

de maneiras plurais, a depender do processo de transi¢do de cada pais. O passado ndo tem um
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sentido fixo, pelo contrério, esta sujeito as disputas de interpretagdes. Segundo Jelin (2002),
as memorias sdo dindmicas, mudando ao longo do tempo, dentro de uma ldgica de
manifestacdo e elaboracdo do trauma das estratégias politicas de varios atores, a partir de
questdes levantadas para inviabilizar a sua repeticéo.

Na Argentina, como explica Sarlo (2007), antes da transicdo democréatica, mas
intensamente a partir dela, ocorreu uma vasta reconstituicdo de atos de violéncia estatal por
vitimas testemunhas numa dimensdo juridica indispensavel a democracia. Assim, esses
testemunhos além de terem sido a base probatoria para a condenacéo do terrorismo de Estado,
eles também passaram a ser considerados importantes ferramentas de andlises fora da
dimensdo juridica. Eles oportunizaram recuperar o passado repressivo para construir hipdteses

que viabilizaram vérias analises posteriores.

Quando acabaram as ditaduras do sul da América Latina lembrar foi uma
atividade de restauracéo dos lagos sociais e comunitarios perdidos no exilio
ou destruidos pela violéncia de Estado. Tomaram a palavra as vitimas e seus
representantes (quer dizer, seus narradores: desde o inicio, nos anos 1970, os
antropologos ou idedlogos que representaram historias como as de Rigoberta
Menchu ou de Domitilia; mais tarde, os jornalistas) (SARLO, 2007, p. 45).

Essa proliferacdo de discursos sobre as consequéncias da ditadura militar na Argentina
se deu através de diversas narrativas em outros meios, como no campo judicial e de
comunicacdo. Essas narrativas foram acolhidas pela sociedade que ndo encarava essa
reconstrucdo do passado repressivo com desconfianca, exceto os agentes do Estado que,

evidentemente, atacavam o valor probatorio dos testemunhos.

Se excluirem os culpados, ninguém (fora da esfera judiciaria) pensou em
submeter a escrutinio metodolégico o testemunho em primeira pessoa das
vitimas. Sem duavida, teria algo de monstruoso aplicar a esses discursos os
principios de duvida metodoldgica (...). As vitimas falavam pela primeira
vez e 0 que contavam ndo sO lhes dizia respeito, mas se transformava em
“matéria-prima” da indignagdo e também em impulso das transigdes
democraticas que na Argentina se fez sob o signo do Nunca mais (SARLO,
2007, p. 46-47).

Portanto, na Argentina pds-ditadura, a memoria passa a ser um dever, uma
necessidade moral, juridica e politica. Os discursos de necessidade de reparacdo e justica
vieram a tona e neles se envolveu a sociedade nos anos de 1980 em tempos de

redemocratizacdo. Assim, ha uma subordinacdo inevitavel do passado rememorado pelas

estruturas politicas, sociais e culturais do presente que o aciona.
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No caso do fim da ditadura argentina decorreu uma luta ndo apenas para compreender
as vitimas e os atos ocorridos, mas para estabelecer uma significacdo e atuacdo juridica,
politica e social na transicdo democratica. As organizacdes de direitos humanos contribuiram
para promover a politizacdo do discurso que clamava por uma elaboracdo de sentido para
aquele passado doloroso que deixou fissuras sociais. Portanto, reivindicava-se justica com a
condenacdo dos criminosos e a reparagdo das vitimas pelas praticas de violéncia cometidas
pelo Estado.

Os processos de transicdo e pacificacdo de periodos marcados por extrema violéncia
necessitam da reconstrucdo da memdria que visa superar o trauma deixado, a fim de seguir
em frente, em outras palavras, passar para uma nova fase. Nessa operacdo, muitos atores
sociais e politicos disputam lugares no processo. Trata-se de uma operacdo de sentidos da
reconstru¢do dos “discursos da verdade” e definicdo das responsabilidades juridicas que

assume o lugar de uma luta politica pela memoria.

LEI DE ANISTIA NO BRASIL: ESQUECIMENTO COMANDADO

No que se refere ao esquecimento, ele tem também um polo ativo relacionado a
rememoracao, a busca pelas memdrias perdidas que nem sempre estdo disponiveis. Muitas
vezes 0 passado priva determinados atores de suas narrativas e essa privacao € responsavel
pela mistura de abuso de memdria e de esquecimento, afastando o individuo ou grupo do

equilibrio e conduzindo-o, consequentemente, aos excessos de um ou de outro.

N&o existe nenhuma comunidade histérica que ndo tenha nascido de uma
relacdo que possa se comparar sem hesitacdo a guerra. Aquilo que
celebramos como acontecimentos fundadores sdo essencialmente atos
violentos legitimados posteriormente por um Estado de direito precario. A
gléria de uns foi humilhagdo para outros. A celebracdo, de um lado,
corresponde a execragdo, do outro. Assim se armazenam, nos arquivos da
memoria coletiva, feridas simbolicas que pedem uma cura (RICOEUR,
2007, p. 92).

Ricoeur denomina de “esquecimento comandado” a memoria obrigada decorrente da
anistia, mecanismo politico que visa, em nome da paz civica, a promover a suspensao dos
processos em andamento, perdoando e esquecendo os crimes cometidos pelos agentes do
Estado autoritario. No entanto, a anistia possui uma relagdo com a amnesia ja que promove o
apagamento dos rastros do passado, “dos crimes suscetiveis de proteger o futuro das faltas do
passado” (RICOEUR, 2007, p. 462).
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A anistia comecga com os atenienses em 403 a. C com um decreto que proibe recordar
os crimes cometidos pelos partidos denominados de crimes de “infidelidade”. Com isso, 0s
cidadaos em Atenas faziam o seguinte juramento: “nao recordarei as infelicidades”. Na
atualidade, as democracias utilizam essa forma de “esquecimento por imposi¢cao” em nome da
paz social. Mas, eis que surge um problema: a anistia ndo compromete a verdade e a justi¢a?

Para romper com a violéncia que afeta a ordem politica e a paz civil, a anistia produz
uma espécie de estratégia emergencial que inviabiliza a verdade. A extin¢do da punibilidade,
por sua vez, apaga a memoria e finge que nada aconteceu. “Mas a anistia, engquanto
esquecimento institucional, toca nas proprias raizes do politico e, através deste, na relacdo
mais profunda e mais dissimulada com um passado declarado proibido” (RICOEUR, 2007,
p. 460).

Como resultado de um confronto entre diferentes demandas, foi elaborada no Brasil a
Lei de anistia, Lei 6.683/1979. Havia diversos comités brasileiros pela anistia, unindo
intelectuais, estudantes, advogados, sindicatos e organizagdes da sociedade civil. Como por
exemplo, a Comissdo de Justica e Paz, a Ordem dos Advogados do Brasil, a Associacao
Brasileira de Imprensa, a Sociedade Brasileira pelo Progresso da Ciéncia, a Anistia
Internacional e 0 Movimento Feminino pela Anistia.

Esta luta esteve relacionada as dendncias das violagdes dos direitos humanos pelo
esclarecimento de mortes, torturas e desaparecimentos, inclusive, a responsabilizacdo do
Estado e de seus agentes e, consequentemente, a reparacdo das vitimas.

No entanto, a lei aprovada pelo Congresso Nacional, em 28 de agosto de 1979, no
governo do ultimo presidente militar Jodo Figueiredo, selava o esquecimento comandado,
como pensa Ricoeur. Isso se deve ao fato de a lei ser elaborada antes da extingdo do regime,
quando os militares preparavam uma transicdo para um governo civil. O texto da Lei silencia
a busca pela verdade, justica e dificulta a reparacdo as vitimas e parentes pelos danos
causados pelo Estado repressivo.

E possivel inferir que no primeiro artigo da Lei havia uma clara mengdo ao que
denomina de “abusos do esquecimento”: o anuncio da anistia aos crimes politicos e a
polémica conectividade aos crimes correlatos. Esses tipos penais sdo relacionados uns aos
outros na sua causa e efeito. Além disso, os denominados “crimes de sangue”, ou seja, a luta
armada contra a ditadura ndo foi anistiada. Havia no Brasil, cerca de 200 pessoas presas por
esses crimes que acabaram sendo absolvidas, ndo em decorréncia da lei de anistia, mas em

razdo de outros recursos juridicos, como revisdes de pena ou indulto.
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Outro item bastante polémico, diz respeito ao pedido de revisdo da lei de anistia com
Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF), apresentado pela Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) ao Supremo Tribunal Federal (STF). A acdo alegava a
imprescritibilidade dos crimes de lesa humanidade cometidos durante a ditadura militar,
reacendendo as lutas em torno da memaria no Brasil. Contudo, em votacéo realizada nos dias
28 e 29 de abril de 2010, o STF decidiu por 7 votos a 2 por improcedéncia da ADPF 153,
posicionando-se de maneira favoravel aos termos da Lei de Anistia.

Esse esquecimento comandado € atuacdo de agentes que querem silenciar 0 passado
repressivo que nasce de uma necessidade de promover a conciliagdo, o que acaba resultando

no esquecimento da meméria politica de um pais.

LUGARES DE MEMORIA

Os lugares de memoria nascem a partir da compreensdo de que ndo existe memdria
espontanea. As lembrancas do passado precisam de agentes ativadores, de suportes materiais,
tais como museus, memoriais ou arquivos, capazes de acionar um periodo transportando
informacdes por geracOes e evitando 0 esquecimento. Essas opera¢fes ndo sdo naturais, pois
elas sdo construidas com a intengdo de rememorar as experiéncias vividas.

Segundo as concepgdes do historiador francés Pierre Nora, 0s lugares de memoria tém
sentidos: material, simbodlico e funcional. A saber, o lugar de memdria é material, visto que
ele precisa ter uma existéncia concreta. Ao mesmo tempo em que ele representa uma
simbologia, pois se investe de uma aura simbolica, capaz de ativar as experiéncias vividas e
promover uma reflexdo. Também precisa ser funcional, j4 que garante a “cristalizacdo da
lembranca e sua transmissdo”. Assim, essas trés caracteristicas precisam coexistir, visto que
um arquivo so é lugar de memoria se ele for significado simbolicamente, se isso ndo ocorrer
ndo passa de um conjunto de objetos ou vestigios amontoados.

Feitos esses esclarecimentos que julgamos cruciais, passaremos a tratar de lugares de
memoria de um passado sensivel, emblematico e doloroso das ditaduras militares no Brasil e
na Argentina. S&o passados marcados pela violagdo dos direitos humanos cometidos nessas
sociedades que tém deixado muitas fissuras. Entdo, esses lugares integram uma politica de
memoria com a iniciativa de acionar a recordacao do passado autoritario, como mecanismo de

garantia da memoria, verdade e justica.
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Imerso em tal contexto, vamos apresentar dois lugares de memdria, um no Brasil e
outro na Argentina que tem revelado as dimensdes material, simbdlica e funcional, portanto,
capazes de acionar o passado ditatorial da América Latina, com vistas a evitar o
esquecimento. S&o espacos publicos que propde um vinculo entre as experiéncias do passado
e da vida cotidiana, contribuindo através da documentacdo e pesquisa para a reflexdo
historica. Trata-se de lugares que transmitem mensagens sobre o passado sensivel das

ditaduras militares para as novas geracoes.

MEMORIAL DA RESISTENCIA DE SAO PAULO

O Memorial da Resisténcia de S&o Paulo é uma instituicdo dedicada a preservacao de
referéncias das memorias da resisténcia e da repressao politicas no Brasil. A iniciativa
consiste na musealizacdo de parte do edificio que foi sede do Departamento Estadual de
Ordem Politica e Social de S&o Paulo — Deops-SP, uma das policias politicas mais truculentas
do pais, principalmente durante a ditadura militar.

Em 1997, com o processo de revitalizacdo do centro da cidade, o prédio foi transferido
da Secretaria de Justica para a Secretaria de Cultura, sendo iniciado um projeto de
restauracdo, concluido em 2002, quando passou a se chamar Memorial da Liberdade, sob a
gestdo da Pinacoteca de Sao Paulo.

Vale destacar que devido as acBes de vitimas da repressdo, junto ao poder publico,
especialmente do Forum Permanente de ex-presos politicos do estado de Sdo Paulo, foi
desenvolvido um projeto museolégico, visando ampliar a acdo preservacionista. A partir de
janeiro de 2002, j& adotando o nome de Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo, consolidou
seu compromisso de (re)construcdo da memoria politica do Brasil. Tendo como objetivo a
pesquisa e a comunicacdo das memorias da resisténcia e da repressao, de forma a contribuir
para a reflexdo critica acerca da histdéria contemporanea do pais, da valorizacéo dos principios

democraticos, da cidadania e da valorizagao dos direitos humanos.

MEMORIAS PESSOAIS

Maria Luiza Bellogue

Maria Luiza Belloque nasceu no dia 13 de setembro de 1946 na cidade de Tanabi,

interior do estado de Sao Paulo. Em 1967 mudou-se para a capital, a fim de ingressar no curso
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de Pedagogia da USP. Durante a faculdade residiu no Conjunto Residencial da USP
(CRUSP), onde conheceu seu marido, Gilberto Belloque, com quem se casou em 1968.
Juntos, Maria Luiza e Gilberto, iniciaram suas militancias de oposi¢édo a ditadura civil-militar
no final do ano de 1967 através da Dissidéncia Estudantil do Partido Comunista Brasileiro
(PCB), até que em 1969 aderiram a Acéo Libertadora Nacional (ALN), atuando em um Grupo
Tatico Armado (GTA) da organizacdo. Maria Luiza foi presa e torturada em duas ocasifes: a
primeira delas em 30 de janeiro de 1970, quando passou pelo Deops/SP, seguido do DOI-
Codi/SP até concluir sua pena no Presidio Tiradentes, somando um ano e trés meses de
prisdo; e, em 1974, foi presa pela segunda vez no Deops/SP, onde permaneceu detida por 12
dias e sofreu novas torturas (Texto produzido em setembro de 2015).

BELLOQUE, Maria Luiza Locatelli Garcia. Entrevista sobre militancia, resisténcia e
repressao durante a ditadura civil-militar. Memorial da Resisténcia de S&o Paulo, entrevista
concedida a Kétia Felipini, Maurice Politi e Rodrigo Pezzoia em 31/10/2012.

Marlene Perlingeiro Crespo

Marlene Perlingeiro Crespo nasceu em 28 de abril de 1932 em Campos dos
Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro. Iniciou sua militancia politica em meados de 1964
através do Partido Comunista do Brasil (PCdoB). Em 1968, trabalhando em Porto Alegre
como professora escolar e vinculada ao Movimento Estudantil foi convocada para participar
do XXX Congresso da UNE em Ibitina/SP, realizado clandestinamente em outubro em 1968.
Nesse contexto, foi detida e permaneceu por alguns dias no Presidio Tiradentes. Sob intensa
perseguicdo politica, foi demitida do emprego além de sofrer prejuizos na carreira artistica
que paralelamente alcava. Enfrentando dificuldades financeiras em Porto Alegre, mudou-se
para Sdo Paulo e, em 1970, apds sofrer outra detencdo seguida de um processo, foi absolvida,
conseguiu emprego fixo e foi, gradativamente, desligando-se do PCdoB. Até que em 1973,
em visita a sua cidade natal, foi presa pela repressdo. Transferida para Sdo Paulo, foi
conduzida ao DOI-Codi/SP, onde sofreu torturas precisando, por isso, ser internada no
Hospital das Clinicas. Em seguida, foi levada para o Deops/SP, onde permaneceu presa por
aproximadamente dois meses. Apds a soltura, trabalhou como ilustradora em jornais de
oposicdo a ditadura. Atualmente, permanece envolvida com a atividade artistica e literéria e é

anistiada politica. (Texto produzido em maio de 2011).
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CRESPO, Marlene Perlingeiro. Entrevista sobre militancia, resisténcia e repressao durante a
ditadura civil-militar. Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo, entrevista concedida a Luiza
Giandalia e Desirée Azevedo em 28/04/2016.

Antodnio Prado de Andrade

Antbnio Prado de Andrade, de apelido Tico, nasceu no dia 19 de junho de 1951 em
Estrela d’Oeste, no interior de Sao Paulo. Filho de agricultores trabalhou desde os 10 anos de
idade na roca ao lado dos irméos para ajudar no or¢camento familiar. Em 1968 vivendo no
municipio de Santa Fé do Sul, teve seu primeiro contato com a Acdo Popular (AP) que
desenvolvia trabalhos politicos junto a populacdo rural. No mesmo ano, apds ser vendido o
sitio onde vivia com a familia, Tico mudou-se com os irmdos para S&o Paulo, onde passou a
trabalhar como operério na fabrica da Philco. Inserido no contexto das lutas trabalhistas,
retomou o contato com a AP frequentando reunides clandestinas da organizacdo e
colaborando com acGes de militancia. Quando este nucleo da AP é esfacelado pela represséo,
Tico aproxima-se de outras organizacgOes atuantes na regido de Sdo Mateus e no ambiente
fabril: a Juventude Operéria Catolica (JOC) e a Oposicao Sindical Metalurgica de Sdo Paulo
(OSM-SP). Em decorréncia de sua atuagdo politica, foi capturado com sua irmd em 24 de
novembro de 1971 por agentes da repressdo que os conduziram para o Deops/SP, onde
permaneceu preso cerca de um més. Recentemente, escreveu um livro de memorias

compartilhadas intitulado "Um tempo para ndo esquecer: Ditadura, anos de chumbo™.

ANDRADE, Antbénio Prado. Entrevista sobre militancia, resisténcia e repressdo durante a
ditadura civil-militar. Memorial da Resisténcia de Sao Paulo, entrevista concedida a Karina
Alves e Ana Paula Brito em 22/11/2014.

ESMA - BUENOS AIRES
A Escuela de Mecanica de la Armada fica localizada em Buenos Aires, na Argentina.

Nesse lugar funciona um espaco de memdria da ultima ditadura militar (1976-1983), desde 24

de margo de 2004, gracas a luta durante anos do movimento pela defesa dos direitos humanos.
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O memorial fica no edificio que foi sede do mais famoso centro clandestino de
detencdo da ditadura argentina, onde foram presos e mortos cerca de cinco mil homens e
mulheres. Por decisdo do ex-presidente Néstor Kirchner, € um espaco em que diversas
institui¢des realizam iniciativas com um objetivo em comum: “homenagear as vitimas do
terrorismo de Estado, a fim de preservar a memoria, a defesa e a promocdo dos direitos
humanos”.

No ESMA, sao realizados multiplos eventos educativos e culturais, tais como visitas
no local onde estiveram sequestrados e desaparecidos, informacdes sobre o terrorismo de
Estado, expressdes artisticas, como pintura, fotografia, musica, cinema e teatro. Também s&o
realizados seminarios, coléquios e jornadas educativas que promovem o debate e a elaboracdo
sobre o passado da ditadura na Argentina.

“lvitamos a hacer de este lugar, que fue de terror y muerte, um spacio de vida, um
territorio de accion, reflexion y aprendizaje a la sociedad y a las nuevas geraciones”’®. Um
lugar que prople converter o sitio emblematico de horror da Ultima ditadura em espaco

destinado a arte e a cultura em um processo de construcdo da memdria, verdade e justica.

MEMORIAS PESSOAIS
Vera Jarach

Vera Jarach, Maes da Plaza de Mayo, conta duas historias sobre a sua vida como uma
crianca que foi salva da Shoah porque sua familia judaico-italiano se refugiou na Argentina,
mas seu avO terminou em Auschwitz; e muitos anos depois, sua filha Franca também foi
levada para um campo de concentracdo (ESMA) e seu destino final foi um voo da morte. Nos

dois casos ndo ha sepultura™.

Juana Sapire

Por duas décadas, Juana Sapire foi companheira de Raymundo Gleyzer, grande

cineasta e ativista politico que desapareceu durante a ditadura civil-militar. Soundman

7 ARGENTINA, Guia do visitante do ESMA. Disponivel em:
<http://www.espaciomemoria.ar/index.php>. Acesso em: 27 nov. 2018. “Convidamos a fazer deste
lugar, que foi de terror e morte, um espaco de vida, um territério de acdo, reflexdo e aprendizagem a
sociedade e as novas geracdes”. (Tradugdo nossa).

n ARGENTINA, Memodrias em primeira pessoa. Disponivel em:
<http://lwww.espaciomemoria.ar/videos.php?barra=videosl>. Acesso em: 27 nov. 2018.
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acompanhou-o em cada um dos seus filmes. Em 1972 eles tiveram um filho: Diego. A partir
de 1976, Juana se estabeleceu no Peru e depois nos Estados Unidos e dedicou-se a preservar o
trabalho de Gleyzer. Juana foi apresentada em 2010 nos tribunais para depor pela primeira vez

pelo desaparecimento de seu marido, depois de seu sequestro’.

Natalia Galamba

Natalia Galamba é filha de Alicia Morales e Juan José Galamba, ambos ativistas
politicos da Juventude Universitaria Peronista (JUP) durante a década de 1970. Quando tinha
um ano e meio, Natalia foi sequestrada com seu irmédo (quatro meses) e sua mae, em 12 de
junho de 1976. Eles foram levados para o centro de detencdo clandestino na cidade de
Mendoza e dois dias mais tarde, os bebés foram entregues para seus avos. Alicia foi detida
por dois anos até ser libertada. Juan José foi capturado e desapareceu em 1978. Muitos anos
depois, Natalia recupera um caderno que seu pai escreveu escondido, destinado a ela e seu

irmao”.

DITADURA NA ARGENTINA

O ACONTECIMENTO NA TEIA DO TEMPO

Durante os anos de 1960 e 1970 foram deflagrados golpes de Estado em varios paises
latino-americanos, instaurando processos autoritarios e sistemas repressivos. No caso da
Argentina, a ditadura teve inicio em 1976, quando a Junta Militar, interrompeu 0 mandato da
Presidente Maria Estela Martinez de Perdn e assumiu o comando politico até 1983, lapso
temporal marcado por muita violéncia e pela préatica de atrocidades.

Na madrugada de 24 de margo de 1976, as Forgas Armadas ocuparam as principais
sedes do poder politico, depondo a presidente. A partir de entdo, uma Junta Militar, integrada
pelo general Jorge Rafael Videla, pelo almirante Emilio Eduardo Massera e o brigadeiro

2 ARGENTINA, Memorias em primeira pessoa. Disponivel em:
<http://www.espaciomemoria.ar/videos.php?barra=videos1>. Acesso em: 27 nov. 2018.
” ARGENTINA, Memorias em primeira pessoa. Disponivel em:

<http://www.espaciomemoria.ar/videos.php?barra=videos1>. Acesso em: 27 nov. 2018.
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Orlando Ramdén Agosti assumia o poder, autodenominando o regime implantado de “Processo
de Reorganizag¢ao Nacional”.

A ditadura instaurada, portanto, acabava 0 mandato da presidente e dos governadores,
dissolvia 0 Congresso e as legislaturas provinciais e removia os integrantes da Corte Suprema.
Todas essas medidas significaram o fim do Estado de direito, com a imposigdo de um regime
autoritario, caracterizado pelos usos de muitas estratégias de violéncia para reprimir as

oposicoes.

PRIMEIRA ETAPA DO “PROCESSO DE REORGANIZACAO NACIONAL” (1976-
1981)

A ditadura militar propunha um projeto para a economia argentina e uma nova ordem
politica protagonizada pelas Forgas Armadas, através de um plano de reforma econémica e de
disciplinamento social que favorecia aos setores empresarias e eliminaria as formas da

oposicdo. Segundo o governo, o0s objetivos basicos eram:

A “restitui¢do dos valores essenciais da nagdo”, entre eles se falavam da

N9 66

“moral cristd”, “a tradicdo nacional” e a “dignidade do ser argentino”, a
vigéncia da Doutrina de Seguranga Nacional para eliminar a “subversdo”; a
promogdo do desenvolvimento econémico sob o controle do Estado e a

localizagdo internacional no “mundo ocidental e cristdo” (BROWARNIK,
2011, p. 236).

Dessa forma, os militares e civis que apoiaram a ditadura na Argentina, defendiam que
a sociedade necessitava ser disciplinada, depois de décadas de desordem. Assim,
argumentavam que 0s governos democraticos eram responsaveis pelo avanco de demagogias
e subversdo. Esse termo, era empregado em sentido muito amplo, tanto para se referenciar aos
grupos guerrilheiros, como para fazer mencgdo a qualquer pessoa que se opunha ao governo
implantado.

Ocorria a supressao dos direitos civis e de garantias constitucionais, como por
exemplo, a presuncdo da inocéncia, a inviolabilidade de domicilio, a proibicdo da tortura e
pena de morte. Sendo decretado estado de sitio em todo territorio nacional, com a proibigédo
de atividades politicas e sindicais, acompanhada de uma severa censura.

Os setores capitalistas mais poderosos da Argentina apoiaram a implantacdo da
ditadura por considerarem que era necessario finalizar uma fase de economia marcada pela

producdo industrial voltada para o mercado interno, fomentada, segundo essa viséo, pela
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“indisciplina” da classe trabalhadora e “ineficiéncia” do empresariado nacional. Dessa forma,
0 governo militar nomeou o ministro da economia José Alfredo Martinez de Hoz,
representante do liberalismo econémico e vinculado a organismos financeiros internacionais.

Por conseguinte, foi nomeada uma equipe de técnicos que, de acordo com a légica de
Estado burocréatico-autoritario, defendia o neoliberalismo. Em 2 de abril de 1976, Martinez de
Hoz apresentou o “Programa de recuperagdo, saneamento e expansdo da economia argentina”,
com vistas a reduzir, em curto prazo, a inflagdo, a divida externa e a recessdo. Para tanto,
reduziu o salario e eliminou o controle de precos, em corolario ocorreu uma reducédo
significativa do poder aquisitivo dos trabalhadores. Também foi estabelecida a reducdo dos
gastos publicos, a privatizacdo de empresas do Estado, a elevacdo dos impostos e a criagao de
novas contribuicdes fiscais. Em termos comerciais, ocorreu a abertura econémica, 0 que gerou
uma grande quantidade de produtos importados e a faléncia de empresas nacionais.

Como os objetivos propostos, no primeiro momento, por Martinez de Hoz ndo foram
alcancados, dentre eles 0o combate a inflacdo e a recessdo econdmica, diversos setores que
estavam a favor do projeto econémico da ditadura, passavam a expressar a preocupacao com a
questdo social gerada pelo modelo econdmico adotado. A oposi¢do se pronunciava contra 0s
feitos da politica econdmica da ditadura. No final de 1979 e inicio de 1980, com o fracasso do
plano econémico, ocorria uma crise financeira que prejudicava intensamente até os grupos

beneficiados em anos anteriores.

A COPA DO MUNDO DE 1978

A Argentina foi sede da copa do mundo iniciada em junho de 1978, durante a Ultima
ditadura militar (1976 — 1983). Para esse importante acontecimento esportivo, foram
realizadas muitas obras de reforma e construgdo de estadios de futebol. Essa era uma ocasido
adequada para 0 governo mostrar uma imagem positiva para 0 mundo de pais unido e forte,
legitimando, dessa forma, o regime implantado.

No entanto, na ocasido da celebracdo do campeonato mundial, vieram & tona muitas
denuncias da violacdo aos direitos humanos praticados pelo Estado repressivo. Tratava-se de
uma forte “campanha antiargentina” que contava com a participagdo de muitoS membros da
sociedade civil e varios meios de comunicacao.

Mesmo com as dendncias e o fracasso do plano econémico de Martinez de Hoz, o

campeonato acontecia sob um clima de nacionalismo ufanista que era construido. As
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sucessivas conquistas da selegdo argentina nos jogos e a felicidade que contagiava o pais com
a primeira vitéria no campeonato mundial de 1978 foram aproveitadas pelo governo militar
que acreditava poder assegurar o apoio do povo argentino, fazendo usos politico do futebol.

Contudo, durante a copa do mundo, com a presenca da midia internacional, ocorreram
dendncias das violagdes aos direitos humanos, somadas & campanha realizada por argentinos
exilados na Europa, permitiram que o mundo tomasse conhecimento de parte das atrocidades
que estavam sendo cometidas no pais.

Foi marcante a atuacdo de organizacbes como as Maes da Praca de Maio, um dos
pilares da resisténcia contra a ditadura transcendendo as fronteiras da Argentina, lutando por
justica para os responsaveis pelo desaparecimento de seus filhos. Assim como, o Servico de
Paz e Justica, cujo diretor Adolfo Pérez Esquivel, recebeu o Prémio Nobel da Paz em 1980,
em razdo de suas insistentes dendncias contra o governo militar. Ha de se destacar que um
momento fulcral para a realizagdo dessas dendncias ocorreu com a visita ha Argentina da
Comissdo Interamericana dos Direitos Humanos, organismo da OEA (Organizagdo dos
Estados Americanos), reconhecendo que no pais se violavam sistematicamente os direitos

humanos.

SEGUNDA ETAPA DO “PROCESSO DE REORGANIZACAO NACIONAL” (1981-
1982)

Entre o periodo de 1981 e 1982, a ditadura na Argentina passava por uma intensa
crise, em um cendrio marcado por um clima de mobilizacdo social e politica crescente. Em 24
de marco de 1981, o general Videla foi substituido por Roberto Viola que assume a
presidéncia e nomeia o ministro da economia Lorenzo Sigaut. Essa nova equipe enfrentava as
consequéncias da faléncia do plano econémico adotado pelo grupo anterior. O novo ministro
passava a contrair créditos externos, o que significou no enorme crescimento da divida
externa.

Roberto Viola se mostrava partidario de uma abertura politica que, lentamente,
permitiria a retomada das atividades de partidos politicos e sindicatos. Muitos dirigentes
politicos comegavam a acreditar na retomada da democracia no final de seu mandato, em
1984. Entretanto, membros da Junta Militar se mostravam favoraveis a continuidade do
“Processo de Reorganizagdo Nacional”. Assim, a abertura politica se deu de maneira limitada,

com muitas restricdes a liberdade de expressdo, a proibicdo de partidos politicos e a
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manutencdo do estado de sitio. A repressdo continuava atuando de forma atroz contra a
oposicdo ao governo com desaparecimentos e mortes de muitas pessoas no final da ditadura
argentina.

Dessa forma, diante da posicdo favoravel a abertura politica de Viola, a Junta Militar
intensificou o controle sobre o governo. Em decorréncia de um problema de salde, o
presidente nomeou interinamente o ministro general Liendo para assumir o poder, porém, no
més seguinte, a Junta Militar designou o general Leopoldo Galtieri como sucessor de Viola
que representava a linha dura. A postura era de forte oposicao ao peronismo e ao radicalismo
do povo argentino, com o retorno da politica neoliberal com o ministro da economia Roberto
Alemann e uma maior aproximagéo com os Estados Unidos.

No entanto, a sociedade recuperava sua capacidade de atuacdo, fortemente abalada
pelo autoritarismo da gestdo de Videla, reagia de diversas formas, contra a repressdo. Esse
enfrentamento se deu também através da resisténcia cultural, com a publicacdo de revistas,
programas de radio e pecas de teatro, acentuando as criticas ao governo contra a censura
estabelecida.

O fracasso do plano econémico e o desprestigio do governo militar eram notdrios em
1982, quando as Forcas Armadas tomaram uma decisdo com fortes impactos na vida politica
da Argentina: em 2 de abril decidiram desembarcar nas ilhas Malvinas para recuperar a
autonomia do territério ocupado pelos britanicos, desde 1833. O governo militar acreditava
gue essa investida provocaria a adesdo da sociedade a ditadura, podendo recuperar a
confianca do povo da Argentina.

Havia a expectativa da Gra-Bretanha ndo mobilizar suas forcas para a defesa de um
territorio tdo distante e dos Estados Unidos apoiarem a Argentina neste conflito, dada a
relagdo de cordialidade com o governo de Galtieri. No entanto, essas intencdes foram
totalmente equivocadas. A primeira ministra Margaret Thatcher deu inicio a intensas acfes
militares contra o exército argentino com o apoio dos Estados Unidos, seu aliado europeu na
OTAN (Organizacédo do Tratado do Atlantico Norte).

Uma grande parte da populacdo apoiava a guerra por considerar que era uma questao
de reivindicacdo da soberania nacional. As autoridades militares demonstraram também forte
apoio a Guerra das Malvinas, uma vez que seria uma forma de recuperar a confianga do
governo em crise, a fim de manter-se no poder por um tempo mais prolongado. Contudo, 0
exército argentino era inexperiente e mal preparado frente ao exército inglés que, desde o

inicio, apresentava superioridade diante do inimigo. Apesar das sucessivas vitorias inglesas na
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guerra, 0S meios de comunicacdo na Argentina transmitiam uma posicdo equivocada,
alimentando esperangas pela vitdria.

O papa Jodo Paulo 11 visitou a Argentina, a fim de convencer o governo pelo fim da
Guerra das Malvinas, conduzindo uma mensagem de paz ao povo. Dia 14 de junho, Benjamin
Menéndez, general das Forcas Armadas argentinas, apresentou a rendi¢do. Era a maior crise
vivida durante o regime militar. Em um pouco mais de dois meses de guerra mais de
setecentas pessoas foram mortas e quase duas mil ficaram feridas. Os protestos aumentavam,
assim como as violentas repressoes.

Nos dias seguintes a rendicdo argentina, a Junta Militar discutiu a sucessdo
presidencial, decidindo que o governo seria de transi¢do até 1984, sob o comando do general
Reynaldo Bignone que ocuparia a presidéncia, com o apoio unicamente do Exército. Nesse
cenario, os organismos de direitos humanos realizou a Marcha da Resisténcia, reivindicando
noticias dos desaparecidos. O desdobramento mais impactante foi a jornada nacional de
protesto contra a ditadura em 16 de dezembro que reuniu cem mil pessoas na Praca de Maio,
ocorrendo muita repressdo e o assassinato do manifestante Dalmiro Flores.

Em consequéncia da intencdo dos militares de estenderem o poder até 1984, o desgaste
do modelo econémico adotado, somado a derrota na Guerra das Malvinas e a mobilizacao
social, fomentaram a convocatoria das elei¢cGes para outubro de 1983. Foi dissolvida a Junta
Militar em 6 de dezembro de 1983 e, em 10 de dezembro, imerso em muita euforia popular,
assumia o presidente Raul Alfonsin, eleito pelo voto popular, marcando a tdo almejada volta

da democracia.

SUJEITOS: RESISTENCIA E REPRESSAO

A partir do golpe de Estado de marco de 1976, a sociedade argentina vivia sobre o
controle intenso do Estado que criava muitas estratégias de repressao e intimidacdo cotidianas
para promover a despolitizacdo dos individuos.

A repressdo também fazia parte de um dos objetivos do golpe militar que era o
denominado disciplinamento social, para tanto o governo criou mecanismos que violaram
sistematicamente os direitos humanos, através de uma estrutura clandestina que prendia,
matava, torturava e promovia o desaparecimento de muitas pessoas. Contudo, a sociedade
também organizava formas de resisténcia ao regime repressivo, com manifestacdes a frente de

repressao desde os primordios do governo militar.
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O Estado autoritario criou uma enorme estrutura repressiva integrada pelos chamados
“grupos de tarefas”, isto é, organizagdes paramilitares e parapoliciais encarregadas de
sequestrar, assassinar e torturar pessoas. Seus integrantes eram membros das Forgas Armadas
que controlavam centros clandestinos de detencdo, ou seja, edificios policiais e militares
usados para prender, reprimir as oposi¢Ges causando medo e terror na populagdo. Nesses
lugares eram cometidas as mais diversas formas de violéncia fisica e psiquica, provocando na
maioria das vezes a morte.

O crime de subversdo na ditadura argentina, que reafirmava a Doutrina de Seguranca
Nacional, abrangia “todo tipo de enfrentamento social”. O subversivo era aquele que, das
mais diversas formas, expressava seu inconformismo com a situacdo politica autoritaria por
meio da arte ou da cultura. Pelo préprio discurso de Videla, presidente argentino durante a
ditadura militar, fica notério que o governo autoritario estava disposto a reagir com ampla
violéncia a frente de oposic¢des a ordem entdo vigente.

Entre as vitimas, podemos citar membros das organizagdes guerrilheiras,
trabalhadores, estudantes, donas de casa, professores, artistas, etc., entre 20 e 35 anos de
idade. Os agentes de Estado atuaram clandestinamente causando muitas mortes e
desaparecimentos, resultando na producdo do medo na vida cotidiana da populagdo. Enquanto
isso, a propaganda oficial reforgava a ideia de que o governo atuava na defesa da ordem
contra a subverséo.

Nesse cendrio, as escolas foram intensamente vigiadas pelo Estado, pois a ditadura
considerava que 0s jovens poderiam ser vitimas nesses espagos escolares do doutrinamento
subversivo. Algumas disciplinas ficaram sob vigilancia ainda maior, tais como Histdria,
Formacdo Civica, Geografia e Literatura, além da perseguicdo e intimidacdo de muitos
professores. O material didatico sofria censura, sendo proibido o uso de recortes de jornais e
revistas, bem como trabalhos realizados em grupos.

Os espetaculos publicos também passaram por uma enorme vigilancia. O rock foi
considerado um género musical subversivo, sendo proibidos muitos shows e muitas letras de
cangOes censuradas. Apesar de toda essa repressdo muitos musicos escreveram cangdes que
criticavam a ditadura, surgindo um circuito artistico subterrdneo que se apresentava em
bibliotecas populares, cine clubes como forma de resisténcia cultural.

Como parte da repressao cultural na Argentina, foram criadas as “listas negras”, com

0s nomes de atores, jornalistas e intelectuais que ndo podiam aparecer nos meios de
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comunicagdo. Muitas dessas pessoas foram exiladas. J& as obras censuradas foram
sequestradas e queimadas pelos agentes da repressao.

Ha de se destacar que o regime autoritario na Argentina (1976 — 1983) adquiriu uma
feicdo extremamente atroz com sequestros e desaparecimentos de muitas vitimas. Elas eram
encaminhadas para os Centros Clandestinos de Detencéo e Exterminio, onde eram torturadas,
assassinadas e enterradas ou atiradas ao mar nos chamados “voos da morte”. Essa pratica de
exterminio sistematico consistia em lancar de avides os prisioneiros drogados em mares e em
rios.

Segundo dados do Conselho Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas —
CONADEP, existem na Argentina 8960 pessoas desaparecidas pela ditadura militar. No
entanto, esse numero pode chegar a quase 30 mil, uma vez que milhares ndo foram
denunciadas a Comissdo durante a elaboracdo de seu parecer em 1984-85. Desses
desaparecidos, cerca de 6 mil pessoas foram vitimas dos “voos da morte”, de acordo com as
confissdes de militares julgados e condenados, como Adolfo Scilingo e Juan Carlos Francisco
Bossi. Segundo os depoimentos desses réus, 0s voos eram realizados pela Marinha argentina
todas as quartas-feiras, entre 0 ano de 1977 e 1978. Os responsaveis por esses crimes de lesa
humanidade foram condenados na Argentina a prisdo perpétua, dentre eles o ex-capitdo
Alfredo Astiz, chamado “anjo da morte” da ditadura argentina, um dos mais conhecidos
rostos do centro de torturas da Escola Mecéanica da Armada (ESMA) durante o regime.

Também estdo desaparecidos 500 bebés, sequestrados com seus pais ou nascidos nos
Centros Clandestinos de Detencdo, Tortura e Exterminio e, posteriormente adotados por
membros das forcas de repressdo. Engrossam esta lista 376 estrangeiros de 22 nacionalidades
diferentes: uruguaios (120), chilenos (50), paraguaios (50), peruanos (40), italianos (28) e
espanhois (25) e sete brasileiros que desapareceram na Argentina entre 1976 e 1983. A
Argentina é o pais do Cone Sul com o maior nimero de estrangeiros desaparecidos.

Dessa forma, torturas fisicas e psicoldgicas, partos forcados, sequestros de filhos de
militantes oposicionistas que nasciam em hospitais militares ou CCD foram praticas comuns
do terrorismo de Estado, desde o inicio da ditadura civil-militar argentina, gerando um trauma

que perpassa por diferentes geragoes.
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CONADEP

Os autoritarios anos de ditadura argentina deixaram fissuras na sociedade que
perpassam épocas e diferentes geracdes. Os numeros estimados de mortes e desaparecidos séo
assustadores: cerca de 30 mil pessoas, dentre elas donas de casas, estudantes, professores,
artistas, etc.

O presidente eleito democraticamente, Raul Alfonsin, assumiu em 10 de dezembro de
1983, com a dificil funcdo de buscar a verdade sobre o passado repressivo, a fim de fazer
justica com a reparacao de vitimas e de seus familiares, das atrocidades cometidas. Para tanto,
criou no quinto dia de seu governo uma organizagcdo denominada CONADEP (Comissao
Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas), com a importante funcdo de investigar o
passado violento, imediatamente ap6s a ditadura argentina.

A CONADEP era presidida pelo jornalista Ernesto Sébato que iniciava um intenso
trabalno em secdo aberta em 22 de dezembro de 1983. Foram recebidas nove mil
reclamacdes, com sete mil testemunhos de sobreviventes, indispensaveis para o julgamento
dos integrantes da Junta Militar. Sendo computados 8960 desaparecidos e 380 centros
clandestinos de detengéo encontrados em diversas regides da Argentina. Dentre esses, 0 mais
emblematico: ESMA, Escola Militar da Armada, um dos maiores centros de detencdo, tortura
e morte da ditadura argentina.

Um elemento macabro do ESMA era uma maternidade, onde muitas criancas nascidas
ali, filhas de mulheres detidas, eram raptadas pelos repressores. Assim, muitos jovens na
Argentina, descobriram tempos depois da ditadura, que ndo eram filhos biol6gicos de seus
pais que haviam torturado suas mdes em centros durante a ditadura militar. Além dos
sequestros de bebés, ocorria nesses lugares, a retirada dos presos que eram drogados e
conduzidos para os chamados “voos da morte”, em que pessoas eram lancadas ao mar de
avides militares.

Ocorreu na Argentina o maior julgamento do pais com 54 indiciados por crimes contra
789 vitimas do ESMA. Sendo condenado a prisdo perpétua o ex-capitdo Alfredo Astiz e Jorge
Acosta pelos terriveis “voos da morte”. A justica argentina, gracas aos trabalhos da
CONADEP de investigacdo do passado emblematico de ditadura com os valiosos
testemunhos pessoais de vitimas, comprovava a existéncia de cruéis planos sistematicos de

eliminacdo, postos em prética entre 1976 e 1983.
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“Era exatamente aqui, neste espacgo, que ficava a enfermaria e onde agora estio
vocés. Eles eram levados por estas rampas até um caminhdo no patio. Isso acontecia as
quartas-feiras. Os escolhidos tinham que parar quando escutavam seu numero e caminhar
até aqui em fila indiana”. Relato de Miriam Lewi, presa durante dois anos no ESMA, aos
visitantes do local que hoje € um memorial que fica no coracdo do elegante bairro de Nufiez e

organiza visitas mensais com sobreviventes.

ABERTURA DEMOCRATICA

O declinio da ditadura militar e, por conseguinte, a transi¢cdo democréatica na Argentina
foi ocasionada pela derrota na Guerra das Malvinas em 1982. Ela gerou grave crise
econémica com alta inflacdo e tensbes sociopoliticas. Assim, diferentemente do Brasil que
teve uma “transi¢cdo pactuada” pelos proprios militares, na Argentina ocorreu uma “transi¢ao
por ruptura”.

Com isso, durante o primeiro governo democratico de Raul Alfonsin foi criado, em
1983, a Comissdo Nacional sobre o Desaparecimento de Pessoas (CONADEP), que elaborou
no ano seguinte o relatério Nunca Mais, trazendo a tona os crimes de Estado cometidos
durante os anos de ditadura argentina. Também foi anulada a Lei de Anistia aprovada pelos
militares no fim da ditadura com a Lei de Pacificacdo, promovendo o julgamento de vérios
autores da repressdo. Militares deram depoimentos na Argentina confessando estratégias do
plano sistematico de exterminio como, por exemplo, Adolfo Scilingo que falou publicamente
dos “voos da morte” nos quais os prisioneiros, ainda vivos, adormecidos e atados, eram
lancados no Ria de La Plata. Foi condenado em 2005 a 640 anos de prisdo por crimes contra a
humanidade.

Destacamos duas importantes iniciativas do Estado com vistas a promover a busca
pela verdade e justica na transi¢cdo democréatica na Argentina: a Lei do Ponto Final de 1986 e a
Lei de Obediéncia Devida de 1987. A primeira estipulava um prazo de sessenta dias para a
justica ouvir os militares, sendo que decorrido aquele prazo nenhum militar seria chamado a
depor. A segunda isentava de qualquer responsabilidade penal os militares que atuaram na
ditadura sob o comando de autoridade superior.

Na Argentina ocorria uma politica de transicdo comprometida com a apuracdo da
verdade e dos Direitos Humanos, imediatamente ap6s a ditadura com obrigagdes de reparacéo
assumidas pelo Estado. Assim, como as violagcdes dos Direitos Humanos séo consideradas
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crimes imprescritiveis para o Direito Internacional e argentino, as obrigacGes de reparar
vitimas da ditadura continuam em pauta na agenda politica atual.

“No queremos recrear um nuevo espacio tenebroso em la ESMA, queremos que sea
um lugar de homenaje a la vida y que nos recuerde, a los argentinos, cada vez que passemos
por la puerta , que el cambio es posible” (KIRCHINER, 2004)™. Como exemplo desta pauta
no governo argentino podemos destacar o discurso do presidente Nestor Kirchner na
inauguracdo do museu de memoria para reconstituir os horrores do passado da Escola de
Mecanica da Armada (ESMA) que funcionou como um dos Centros Clandestinos de

Detencéo e Tortura

DITADURA NO BRASIL
O ACONTECIMENTO NA TEIA DO TEMPO

A ditadura implantada no Brasil em 1964, inicialmente pensada pelas direitas que a
apoiaram, defendendo ser esta de carater provisorio para restaurar a “ordem” e combater o
“comunismo”, prolongou-se por 21 anos (1964 — 1985). Apresentando, por conseguinte, uma
escalada de autoritarismo, sobretudo, entre 1964 e 1978, legitimado pelos Atos Institucionais
que concederam amplos poderes ao Executivo e cercearam as liberdades dos individuos.

De 1964 a 1985, as Forcas Armadas assumiram o comando politico, exercendo o
controle sobre a vida das pessoas, com a ruptura da democracia, a partir da deflagracdo do
golpe em 31 de marc¢o de 1964 que interrompeu o governo do presidente Jodo Goulart.

Durante os anos de 1960, existia uma forte polarizagdo na sociedade brasileira: de um
lado estavam movimentos que reivindicavam transformagdes sociais, com mobiliza¢bes que
defendiam uma sociedade mais justa; de outro, associag0es que se opunham a esses
movimentos e alegavam que estavam contaminados por ideologias comunistas. Dentre os
movimentos que atuavam nos anos de 1960 destacavam-se 0s estudantes representados pela
UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e JUC (Juventude Universitaria Catolica), operarios
ligados & Central Geral dos Trabalhadores e as Ligas Camponesas. Entretanto, associacdes
como Instituto Brasileiro de Acdo Democratica (Ibad) e Instituto de Pesquisa e estudos
Sociais (Ipes), assim como a Federacdo das Industrias do Estado de S&o Paulo (FIESP),

opunham-se a essas mobilizacdes, mostrando um forte apoio a ditadura.

™ “Nio queremos recriar um novo espago tenebroso no ESMA, queremos que seja um lugar de
homenagem a vida e que nos recorde, 0s argentinos, cada vez que passemos pela porta, que esta
mudanga € possivel” (KIRCHINER, 2004). Tradugdo nossa.
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Esse quadro de tensdo social foi aumentado com a defesa pelo entdo presidente do
Brasil, Jodo Goulart, das Reformas de Base, que contrariavam 0s interesses estrangeiros e
causavam descontentamento entre as elites dominantes. Em 13 de marco de 1964 o presidente
anunciava as reformas em comicio com aproximadamente 300 mil pessoas na Central do
Brasil, dentre elas: reforma urbana, educacional, eleitoral, tributaria e a polémica reforma
agréria. Esta visava facilitar a terra a milhdes de trabalhadores do campo.

Além das reformas, Jango também aprovou a Lei de Remessa de lucros que visava
limitar o envio de ddlares de empresas estrangeiras para o exterior, causando uma forte
oposicdo de empresarios e setores conservadores.

Muitos protestos foram organizados contra o governo de Jodo Goulart, como a Marcha
da Familia com Deus pela Liberdade, passeata de senhoras catdlicas, empresarios,
representados por organiza¢es como Ibad e Ipes e classe média de Sdo Paulo. Nesse cenario,
a crise econdmica e a demonstracdo de parte da sociedade de apoio a ruptura do governo
Jango foram elementos fomentadores para o golpe militar em 31 de margo de 1964.

Devido ao amplo apoio de setores da sociedade civil, muitos pesquisadores do tema
denominam de ditadura civil-militar instaurada em 1964 até 1985. Periodo em que 0s
militares assumiram o comando politico do pais, com o apoio de empresarios nacionais e
estrangeiros e com a entrada de capital internacional que promoveria o0 crescimento da
economia, afinal essa era uma das justificativas do golpe.

Durante 21 anos os brasileiros tiveram suas liberdades cerceadas, ao longo dos
mandatos de cinco presidentes militares (Castello Branco, Costa e Silva, Emilio Garrastazu
Médici, Ernesto Geisel e Jodo Baptista Figueiredo), escolhidos por um colégio eleitoral em
uma fase da historia da Republica recente marcada pela censura, prisao, repressao de muitos
gue Se opuseram ao governo autoritario.

O governo militar utilizou um aparato juridico que legitimava a repressao durante esse
periodo, eram denominados de Atos Institucionais (Al), isto é, normas juridicas superiores
decretadas pelos militares que se sobrepunham a Constituicdo. Dentre esses, 0 mais
emblematico foi decretado em 13 de dezembro de 1968: o Al n° 5 que dava amplos poderes
ao Executivo e fechava o Congresso Nacional por tempo indeterminado, dando inicio a uma
fase ainda mais repressiva da ditadura militar brasileira, os chamados “anos de chumbo”,

periodo marcado pelo aumento da censura e perseguicdo praticados pelo governo autoritario.
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OS ANOS DE CHUMBO DA DITADURA BRASILEIRA

No emblematico ano de 1968, Costa e Silva era o presidente do pais e representava 0s
militares de linha-dura que tinham uma postura mais favoravel a repressdo. Dessa forma,
foram intensificadas as praticas persecutdrias, por outro lado, a populagdo que resistia
também intensificou a oposi¢do com protestos e diversas estratégias de luta contra a ditadura.

Nesse cenario, o governo Costa e Silva, em resposta, decretava o Ato Institucional n°
5. Esse instrumento ampliava os poderes do Executivo que passaria a ter a competéncia de
elaborar as leis, ordenar a intervencdo nos estados e municipios, cassar mandatos de politicos
eleitos, bem como fechava o Congresso Nacional por tempo indeterminado.

Meses depois do Al n°5, o presidente que sofreu um derrame cerebral afastou-se,
sendo indicado outro general para assumir o governo: Emilio Garrastazu Médici. Era um
periodo de muita repressdo no pais com a invasdo de universidades e perseguicdo de muitos
que se opuseram ao governo, sendo considerados “subversivos”. Além disso, era implantada
uma rigorosa censura aos meios de comunicacéo e o aperfeicoamento de 6rgdos de repressao
como os Departamentos de Ordem Politica e Social (DOPS) e Destacamento de Operacdes
Internas e Centros de Operagédo de Defesa Interna (DOI-Codi).

Muitas estratégias de tortura como choques elétricos em partes intimas, afogamentos,
paus de arara eram utilizadas para reprimir as oposi¢Oes e fazer com que 0S presos
entregassem nomes de outros que eram acusados de “subversivos”. Muitas dessas vitimas nao
resistiam as torturas chegando a morrer no local da represséo.

Convém destacar que além da violéncia, o governo de Médici foi marcado também
pela articulagdo de uma enorme propaganda de massa veiculada a slogans como “Ninguém
segura este pais”, “Brasil: ame-o0 ou deixe-o” e marchinhas que apresentavam letras
instigando o nacionalismo ufanista. Como estratégia de divulgagdo de seus projetos, 0
governo militar passava a fazer uso da televisdo, que nesse periodo ampliava sua atuagao no
pais como meio de comunicagdo social. Segundo Fausto (2001, p. 484): “as facilidades de
crédito pessoal permitiram a expansdo do nimero de residéncias que possuiam televisdo: em
1960, apenas 9,5% das residéncias urbanas tinham televisdo; em 1970, a porcentagem
chegava a 40%”.

Integrava essa propaganda governamental com expressdo nunca antes vista em
periodos anteriores, a divulgacdo do programa econdmico que a propaganda oficial

denominou de “Milagre brasileiro” integrado a grandes projetos como a Transamazdnica que
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transmitia a ideia de governo comprometido com o crescimento do pais. Antdnio Delfim
Netto, Ministro da Fazenda do governo Médici promovia 0 crescimento da economia com
base na elevada utilizacao de capital estrangeiro com investimentos diretos de empresarios.

Em corolario desse plano econdmico ocorreu uma rigida politica de congelamento de
salarios e concentragdo de renda. Dessa forma, o proprio presidente Médici admitia que “a
economia vai bem, mas o povo vai mal”. Esse periodo de crescimento do PIB (Produto
Interno Bruto) e da producdo industrial no Brasil foi interrompido em 1973 com a primeira
crise do petréleo, ja que era um crescimento que nao se baseava em forcas nacionais, mas no
endividamento externo.

Com a faléncia do suposto milagre econdémico, a ditadura perdia um de seus
argumentos de sustentacdo, ja que a grave crise ocorrida com o aumento do preco do petroleo
revelava que o governo militar ndo era capaz de promover o crescimento da economia. As
oposicOes organizavam-se para a reivindicacdo da volta da democracia que, no Brasil,
decorreu de um processo muito lento e comandado pelos proprios militares, agentes do Estado

autoritario.

A COPA DO MUNDO DE 1970

A copa do mundo de 1970 ocorreu no México, onde o Brasil se destacou intensamente
com vitorias em todas as seis partidas que resultaram na conguista do tricampeonato mundial.
Foram jogos espetaculares com estratégias e gols que se eternizaram no futebol brasileiro,
como o quarto gol de Carlos Alberto contra a Italia que deu vitéria a selegdo brasileira.

A selecdo brasileira, comandada pelo técnico Zagalo vencia a copa do mundo de 1970
e Carlos Alberto com o gol na partida contra a Itdlia dava a selecdo a taca Jules Rimet. Era
uma sensacgdo de orgulho e de muito patriotismo que o Brasil vivenciava nesse periodo, sendo
aproveitada pela ditadura militar para propagandear a imagem de governo sério e exitoso. O
pais era tomado pelo nacionalismo ufanista perceptivel na euforia das pessoas e na utilizacao
de bandeiras expostas nos carros que desfilavam pelas ruas do pais.

Era uma alegria com a vitoria do Brasil no futebol que fortalecia a ideia de um pais
grande durante a ditadura militar. Porém, essa grandeza era uma imagem construida como
estratégia do governo para propagandear os seus feitos, fazendo usos politicos do futebol,

escondendo, portanto, a repressao ocorrida nos destacamentos policiais.
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SUJEITOS: RESISTENCIA E REPRESSAO

Enquanto a propaganda da ditadura militar, utilizando-se de um aparato midiatico,
espalhava o clima de “Brasil grande”, principalmente durante o governo de Médici (1969-
1974), era montada uma maquina repressiva sobre a sociedade. Dessa forma, existia um tripé
formado por vigilancia, censura e repressao, solidificado por uma legislacdo como a Lei de
Seguranca Nacional, Atos Institucionais e a Constituicdo outorgada em 1967. No Brasil, a
censura foi intensa, embora ndo tenha impossibilitado uma ampla producdo contra 0 governo
militar, que perseguiu amplamente a criagdo artistica e limitou a circulagdo de opinides.

Em 1968, estudantes brasileiros intensificaram suas a¢fes contra a ditadura militar.
Nesse cenario, em um protesto ocorrido no restaurante Calabouco no Rio de Janeiro, o
estudante de 18 anos Edson Luis foi morto pela repressao policial. Dessa forma, milhares de
pessoas compareceram no seu enterro e uma onda de protestos posteriores foi articulada,
sendo 0 mais famoso e considerada a maior manifestagéo contra a ditadura militar, a Passeata
dos Cem Mil. Um ato contra a ditadura que contou com a participacdo de muitos estudantes,
politicos, intelectuais, professores e artistas como o compositor Chico Buarque de Holanda.

Em julho de 1969, foi criada no Brasil a “Operacdao Bandeirante” que agiu em Sao
Paulo, perseguindo e torturando os militantes considerados “subversivos”. O epicentro da
repressdo entre 1969 e 1973 eram os guerrilheiros e suas organizagdes. Inspirado no modelo
da OBAN foi criado em 1970, a sigla mais terrivel da ditadura militar: o sistema DOI-Codi
(Destacamento de Operacdes e Informacdes — Centro de Operacbes de Defesa Interna). Era a
institucionalizacdo da repressao do Estado com prisdes e mortes clandestinas.

Os DOl-codis eram centros de captura e interrogatério militar em que a repressdo com
base na tortura superava quaisquer limites juridicos. A tortura passou, portanto, a adquirir um
sentido de sistema estruturado no aparelho civil e militar do Estado. Como assinala
Napolitano (2016), adquirindo facetas legais e ilegais, com procedimentos de represséo como
interrogatdrios a base de violéncia, execucOes e imputacdo de culpa, com base na Lei de
Seguranca Nacional.

Todavia, a tortura ndo se mostrava apenas como uma estratégia para obter
informacdes, mas como uma atrocidade que poderia “destruir a subjetividade do inimigo”. Os
métodos usados eram capazes de confundir e causar tamanho receio no individuo, a fim de
romper suas crencas e ideais de uma sociedade mais justa. O exilio e a prisdo provocavam

uma autocritica acerca da mudanca de estratégia de luta, mas a tortura é tdo poderosa que
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pode vir a destruir a subjetividade do sujeito. “A tortura invade esta subjetividade de téo
plena de certezas e de superioridade moral para instaurar a dor fisica extrema e, a partir
dela, a desagregacéo mental, o colapso do sujeito e o trauma do indizivel” (NAPOLITANO,
2016, p. 140).

Os repressores também utilizavam a estratégia do desaparecimento de militantes
politicos contrarios ao regime que intensificava o trauma durante esse passado repressivo.
Sem o corpo ndo ha a vivéncia do luto e a ressignificacdo da dor, portanto, o ciclo da memoria
fica incompleto. Uma pratica de atrocidade que marca as ditaduras na América Latina é a
“eterna auséncia presenca do desaparecido”, ou seja, a dor de familiares de ndo poderem
vivenciar o luto de seus parentes desaparecidos durante as ditaduras nesses paises.

Nesse ambiente de radicalizacdo, alguns grupos da oposi¢do usaram como estratégia a
luta armada, coma guerrilha, praticando a¢des como assaltos a banco para obter recursos para
a luta contra a ditadura e sequestros de diplomatas, como o embaixador norte-americano
Charles B. Elbrick que foi sequestrado e teve como resgate a libertacdo de 15 presos politicos.
Com essas praticas, 0 governo aumentava a repressdo. Assim um dos principais lideres
guerrilheiros, Carlos Marighella, da Acdo Libertadora Nacional (ALN), foi assassinado em
1969 e Carlos Lamarca, da VVanguarda Popular Revolucionéria (VPR), refugiou-se no interior
da Bahia, onde depois de dois anos foi capturado e morto. Também existia uma forma de
guerrilha rural no Araguaia, regido entre os estados do Para, Maranhdo e Tocantins. Era um
grupo de 69 comunistas que se instalava naquela regido, a fim de preparar os camponeses para
uma luta contra governo militar. Eles foram descobertos e massacrados, em 1972, com 20 mil

homens enviados para combater a Guerrilha do Araguaia.

CULTURA VIGIADA

Comecemos com uma questdo extremamente importante: quanto mais a ditadura
brasileira reprimia, mais os artistas apresentavam uma enorme criatividade para demonstrar,
por meio da musica, teatro e cinema, uma oposi¢do ao governo autoritario instaurado a partir
de 1964.

Millér Fernandes cunhou uma frase que expressa a estranha situacdo da
cultura e das artes no Brasil entre 1964 ¢ 1968: “Se continuarem permitindo
pecas como Liberdade, Liberdade, vamos acabar caindo em uma
democracia.” O artista se referia a peca teatral de sua autoria, junto com
Flavio Rangel, grande sucesso de 1965, que era uma grande colagem de
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falas sobre a democracia e a liberdade, dos gregos antigos aos
contemporaneos” (NAPOLITANO, 2016, p. 97).

Nos anos de 1960 ocorria um significativo crescimento no mercado televisual e
fonografico, onde se destacavam artistas, tais como atores e compositores de esquerda,
ligados a cancdo engajada que fazia sucesso nos festivais de cancdo dessa época. A ditadura
era denunciada através de um marcante engajamento intelectual e artistico.

A primeira resposta cultural ao golpe se deu com o show Opinido, em dezembro de
1964 que questionava 0 governo com performances de artistas como o cantor oriundo do
nordeste Jodo do Vale, um sambista dos morros Zé Keti e a cantora de classe média urbana
Nara Ledo. Era um cenario em que a MPB (Musica Popular Brasileira) surgia e se destacava
fortalecendo a cultura engajada em tempos de muito autoritarismo. Para o autor Marcos
Napolitano a érea cultural foi vigiada, através de uma censura que impunha siléncios sobre
temas e abordagens. Ele sistematiza trés momentos repressivos sobre a cultura brasileira ao
longo da ditadura militar que pretendemos compartilhar aqui com vocés.

O primeiro periodo de repressdo a cultura brasileira se deu entre 1964 a 1968, cujo
objetivo principal era romper as conexfes entre as culturas de oposi¢cdes e as classes
populares. Essa estratégia era explicitada com o fechamento do Centro Popular de Cultura
(CPC) da UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (Iseb), 6rgdo integrante do Ministério da Educacdo e Cultura. Era feito um
controle de atividades intelectuais, por meio de inquéritos policiais e processos judiciais que
transformavam os criticos em potenciais “subversivos”. Nesta primeira fase de perseguigdo a
cultura brasileira, 0 campo mais vigiado foi o teatro, isso devido ao seu alcance social e a sua
enorme capacidade de mobilizacdo de intelectuais da oposicao.

O segundo momento compreendeu de 1969 a 1978 que buscava reprimir a cultura
mobilizadora da classe média. Era um periodo em que novas leis revelavam uma censura
ainda mais sistematizada, com a Criagcdo do Conselho Superior de Censura e o Decreto Lei n°
1.077, de 1970, que instaurou censura sobre materiais impressos. A Policia Federal se
organizava na aplicacdo de uma censura mais eficiente com uma divisdo e ampliacdo do
corpo de censores para controlar as informacdes que circulavam no pais.

E o terceiro momento, deu-se entre 1979 e 1985, com vistas a controlar o processo de
desagregacgdo politica e moral, isto ¢, a énfase dada foi na “moral e bons costumes”. Nesses
anos finais de ditadura ocorreu uma reducdo ao controle policial sobre a oposicao cultural se

comparado ao periodo anterior.
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Convém destacar, que o ano de 1968 foi emblematico, pela efervescéncia que ocorria
no Brasil e no mundo. As vanguardas sistematizavam as oposi¢des em VAarios campos:
cinema, artes plasticas e, principalmente, musica. Uma grande novidade era a quebra da
linguagem formal e a aproximacgdo entre “arte” ¢ “vida” em um dialogo que se estabelecia

com a cultura de massa. A tropicalia foi a sintese desse movimento.

TROPICALISMO: GRANDE SENSACAO CULTURAL DE 1968

Tropicalia foi um movimento cultural que se inscrevia numa vertente da tradi¢do
modernista brasileira, a partir da concepcdo de antropofagia oswaldiana que formava uma
perspectiva cultural distinta da arte engajada do periodo. Era um ramo do modernismo com
teor nacionalista ligado a Méario de Andrade que combinava forma e conteddo com cancdes,
expressando protesto e diversas criticas politicas e comportamentais.

O termo “Tropicalia” advém de uma obra do artista plastico Hélio Oiticica, montada
em uma exposicdo no museu de Arte Moderna no Rio de Janeiro em 1967 que inspirou a
composicdo homénima de Caetano Veloso. Hélio Oiticica elaborava uma espécie de
inventario do que era ser brasileiro, que Caetano Veloso transformou em um conjunto de
imagens que representava o Brasil.

O Tropicalismo retomava a concepc¢do de antropofagia de Oswaldo de Andrade, do
final dos anos de 1920, como forma de criar e sintetizar a partir de contrastes. Entdo, o artista
surge como um antropéfago que, ao deglutir elementos estéticos potencializa sua capacidade
criativa.

As origens desse movimento ocorreram com o Festival de MPB da TV Record de Séo
Paulo ocorrido em 1967 com a apresentagédo das cangdes Alegria Alegria, de Caetano Veloso
e Domingo no Parque, de Gilberto Gil. Eram canc¢des que abordavam elementos poéticos e
musicais e se diferenciavam da tradicdo da MPB, sendo que 0 arranjo rompia com as
tradigdes, trazendo um elemento eletrificado com guitarra, baixo, teclado e bateria. A banda
de rock Os mutantes acompanhava Domingo no Parque, de Gilberto Gil.

Contudo, o acontecimento fulcral do Tropicalismo foi o langcamento do disco
intitulado Tropicélia ou Panis et Circensis. Era uma fusdo com colagens musicais e poéticas
que problematizava correntes culturais, estéticas e ideoldgicas. A musica brasileira dialogava

de forma direta com a musica internacional e as vanguardas pop, realizando uma leitura
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desconstrutiva e critica, ligando a contracultura nos anos de 1960. Era uma sintese que
reforgava um tripé entre arte, vida e politica em tempos de ditadura no Brasil.

CNV

A Comissdo Nacional da Verdade foi criada a partir da mobilizacdo de diversos
grupos da sociedade brasileira pela abertura dos arquivos da ditadura, como vitimas e
familiares de mortos e desaparecidos, entidades estudantis e a Ordem dos Advogados do
Brasil — OAB. Sendo constituido em Brasilia um grupo de trabalho para a elaboracdo de um
projeto de lei que visava a formacdo da CVN: o PL n. 7.376, concluido em 2010.

Aprovado pelo Congresso Nacional foi transformado na Lei n. 12.528/2011, marcando
o0 inicio de uma nova fase memorial, em que grupos atuaram na construcdo de uma verdade,
em nome do dever de memoria. Foi formada em maio de 2012, no governo da presidente
Dilma Rousseff, a Comissdo Nacional da Verdade (CNV), cujo objetivo era esclarecer os
desaparecimentos e as violagcdes aos Direitos Humanos entre 1946 e 1988.

A CNV foi constituida por sete integrantes que representavam varios setores da
sociedade civil, incumbidos de apresentar um relatério em dois anos. Salienta-se, também a
importancia de dezenas de Comissdes Regionais e institucionais que corroboraram com 0s
trabalhos da CNV. Passados quase trinta anos do fim da ditadura militar, a Comisséo
Nacional da Verdade foi instituida em maio de 2012 para investigar os crimes cometidos por
agentes do Estado contra os brasileiros que criticaram e se manifestaram das mais diversas
formas contra o regime repressivo.

Surgiram algumas criticas com relagdo a CNV por parte de membros da sociedade
civil, intelectuais, bem como parte da Comissédo de Familiares de Mortos e Desaparecidos.
Dentre essas criticas, destaca-se o fato do grupo ser formado majoritariamente por juristas.

Outra critica se deu em relagdo a fungdo que se restringia ao exame e esclarecimento
das graves violagdes, ja que a CNV néo teve a funcdo de punir ou indiciar criminalmente
aqueles que violaram os direitos humanos. Entretanto, o trabalho realizado teve uma funcao
de enorme valor, visto que colocou o tema da histéria e memoria da repressdo nos anos
ditatoriais em pauta numa sociedade marcada pelo esquecimento.

O relatdrio final da CNV foi entregue a Presidente da Republica em 10 de dezembro

de 2014, dia Internacional dos Direitos Humanos, contendo a descrigdo do trabalho realizado,
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a apresentacdo dos fatos examinados, as conclusGes e as recomendacgdes. O relatorio ficou

dividido em trés volumes:

Dividido em trés volumes, o relatério contempla, no primeiro deles, a
descricdo das atividades da CNV, seguindo-se a apresentacdo das estruturas,
cadeias de comando, métodos e dindmica das graves violacdes de direitos
humanos e culmina com as conclusées e recomendacdes.

No segundo volume, foram reunidos textos que enfocam as graves violacGes
sob a perspectiva de sua incidéncia em diferentes segmentos sociais -
militares, trabalhadores urbanos, camponeses, povos indigenas, membros de
igrejas cristds, LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e
transgéneros), professores e estudantes universitarios. Também integram
esse volume textos que tratam da resisténcia a ditadura militar, assim como
da participacdo de civis no golpe de 1964 e no regime ditatorial,
notadamente empresarios.

Desse modo, foi reconhecida a extrema importancia do trabalho desenvolvido que
também incentivou a criacdo de Comissdes Estaduais e Comités pela Memoria, Verdade e
Justica. Notamos que essas iniciativas contribuiram com um aumento exponencial da busca
pela memdria da ditadura. Merecendo destaque a atuagdo da CNV no acompanhamento e
solicitacdo aos Orgdos publicos para a transformacdo de lugares de detencéo e tortura em

centros de memoria.

ABERTURA DEMOCRATICA

O governo militar no periodo em que ficou tradicionalmente denominado de “abertura
democratica” cedia espagos institucionais e vias de dialogos selecionados, sem diminuir
necessariamente a repressao contra a esquerda, numa transi¢cao pactuada. Convém esclarecer
que mesmo nesse periodo denominado de “abertura democratica”, a repressdao foi continua,
marcada por muitos atentados a bomba entre 1978 até meados de 1981 contra pessoas,
livrarias, 6rgdos da imprensa.

O governo de Ernesto Geisel (1974-1979) iniciou a abertura politica, diminuindo a
censura dos meios de comunicacdo em um processo que foi denominado de abertura lenta,
gradual e segura. Muito embora o governo declarasse essas intengdes, os militares de linha

dura discordavam da distensdo, uma vez que os comandantes dos 6rgdos de repressao nao

> Comissdo Nacional da Verdade. Relatorio. Disponivel em: <http://www.cnv.gov.br/institucional-
acesso-informacao/verdade-e reconcilia%C3%A7%C3%A30.html>. Acesso em: 17 set. 2018.



http://www.cnv.gov.br/institucional-acesso-informacao/verdade-e%20reconcilia%C3%A7%C3%A3o.html
http://www.cnv.gov.br/institucional-acesso-informacao/verdade-e%20reconcilia%C3%A7%C3%A3o.html

181

tinham nenhuma simpatia pela abertura democratica e agiam com a mesma violéncia do
periodo anterior.

Com isso, foi nesse cenario de suposta distensdo que muitos assassinatos ocorreram,
como o do jornalista Vladimir Herzog, em outubro de 1975, fato que foi noticiado na grande
imprensa como suicidio, assim como a morte do operdrio Manuel Fiel Filho, em janeiro de
1976. As vitimas foram presas, torturadas e mortas nas dependéncias do Destacamento de
Operacoes de Informacdes — Centro de Operacgdes de Defesa Interna (DOI- Codi), ligado ao
Exército.

Percebemos que a abertura foi longa e dirigida pelos proprios militares que
continuaram impondo fortes atos de repressdo e normas restritivas como a lei Falcdo e o
Pacote de Abril. A primeira limitava a propaganda eleitoral no radio e na televisdo
restringindo-a a uma breve apresentacdo do nome e atividades politicas dos candidatos. Com
a segunda medida, Geisel fechava o Congresso Nacional por duas semanas e decretava
normas autoritarias, como um terco dos senadores serem escolhidos mediante eleicdes
indiretas, medida que ficou conhecida como Senadores Bibnicos.

Nesse contexto, em 1979 era decretada a Lei de Anistia, no inicio do governo de
Figueiredo que marcava a transigdo da ditadura para a democracia. A anistia foi resultado de
reivindicacdes elaboradas por varios segmentos da sociedade civil. Com essa lei presos
politicos foram libertados, exilados regressaram para o Brasil e as pessoas com direitos
politicos cassados foram reabilitados. No entanto, a anistia também absolvia os acusados de
praticar torturas e assassinatos, deixando no Brasil um enorme silenciamento e sentimento de
impunidade que perpassa épocas.

Os agentes de Estado que cometeram atrocidades durante o governo autoritario ndo
foram punidos, sequer intimados para responder pela pratica de seus crimes, devido a lei de
Anistia que perdoou, deixando uma enorme lacuna na memdria da ditadura militar.

Verifica-se que a transi¢do pactuada brasileira garantiu um alto grau de continuidade
politica, haja vista que na década de 1980 o primeiro governo civil foi formado por
representantes ou simpatizantes do regime militar. Nos anos seguintes os militares foram
resguardados de acgdes judiciais sobre a violagéo aos direitos humanos praticados durante a
ditadura. Surgindo apenas nos anos 2000, uma discussdo mais acentuada em torno da
memoria dos anos repressivos e s6 cinquenta anos depois de deflagrado o golpe foi criada a

Comissdo Nacional da VVerdade no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim que voltaste

Como se ndo tivesse acontecido nada
Como se 0 campo de concentracao ndo
Como se héa vinte e trés anos

Que n&o escuto tua voz nem te vejo
Devolveram o urso verde tu

Sobretudo longuissimo e eu

Pai de entdo

Voltamos a tua presenca incessante
Nestes ferros que nunca terminam
Nunca acabardo?

J& nunca acabaréas de cessar

Voltas e voltas

E tenho que te explicar que estas morto.
Pai de ent&o, Juan Gelman

Juan Gelman, o poeta dos olhos tristes, era capaz de se levantar de madrugada para
dedilhar o violdo; nos tempos em que seu pesadelo era maior, pois buscava com afinco, mas
sem esperanca, sua neta sequestrada em 1976 pelos golpistas de Videla, a poesia e aqueles
momentos da noite Ihe devolviam a vida, como se ela Ihe fosse emprestada. Essa longa
historia que o converteu em 6rfdo de seu filho e em avé em perpétuo estado de incerteza
encheu sua vida de tristeza, e sobre o castigo, disse certa vez com sua enorme capacidade para
a melancolia e o sarcasmo, "é um territorio muito amplo, provavelmente argentino”. “Ele
nunca se livrou deveras do castigo”.”

Para o poeta argentino, a poesia era “uma forma de resisténcia”, mas esse
compromisso civil ndo mudou sua maneira de ser um poeta melancdlico e sarcastico. No
Ateneu de Madri, em um de seus emocionantes recitais, sete anos ap6s a descoberta de sua
neta que havia sido sequestrada pelos agentes da ditadura militar argentina, declamou o
poema Pai de entdo, transcrito acima. Esses versos traduzem a dor, o sofrimento de quem
vivenciou traumas de um passado sensivel que perpassa épocas e geracoes.

Por meio desse poema, assim como diarios, cartas, depoimentos, etc, podemos ter
acesso aos testemunhos pessoais que tratamos nessa pesquisa como instrumentos valiosos
para a busca pela memoria, a partir da triade verdade, justica e reparacdo. S&o relatos muitos
utilizados na Argentina na esfera politica e juridica. Consideramos também que eles podem

ser muito significativos na historiografia didatica, a fim de promover a empatia, a

® CRUZ, Juan. O poeta dos olhos tristes. El pais, Cultura, 15 jan. 2014. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2014/01/15/cultura/1389747313_263552.html>. Acesso em: 09 nov.
2018.



https://brasil.elpais.com/brasil/2014/01/15/cultura/1389747313_263552.html

183

conscientizacdo de jovens diante de um passado sensivel das ditaduras militares deflagradas
na América Latina.

A pesquisa realizada trata de um espaco de conflito, por grupos que disputam a
construcdo de uma memdria e de uma historia desse passado. Trata-se de um tema conflituoso
e perturbador, mas que urge ser revisitado. Consideramos que a maneira COmMo as pessoas
operam com as suas recordacfes dizem mais respeito a0 momento que elas vivem e, por
conseguinte, aos interesses e intencionalidades desse periodo. Além dessa questdo da Histdria
e da memoria serem sempre atuais, ja que sdo acionadas a partir dos interesses do presente, a
questdo é mais politica e complexa do que inicialmente imaginamos.

Neste estudo realizamos uma investigacdo sobre a Histéria e a memoria do passado
sensivel da ditadura militar em livros didaticos de dois paises da América Latina que sofreram
rupturas semelhantes em seus processos democraticos. Para isso, percorremos um longo
caminho, marcado pelas andlises de diversas fontes, leituras de referenciais teoricos,
construcdo de um blog educativo como produto e escrita de textos para chegarmos a essa
dissertacdo de Mestrado.

Enfrentamos o desafio de explicar por meio de um estudo comparativo, um passado
recente e autoritario da Histdria brasileira e argentina, que deixou muitas fissuras nessas
sociedades. Assim, entendemos a Histoéria como uma leitura que esta sujeita a disputas,
podendo se apresentar de forma ainda mais acentuada quando esse passado é evocado no
presente, sendo alvo de muitos embates em torno dos seus usos. Esse é o caso do periodo
militar nesses paises, uma vez que diferentes narrativas sdo construidas pelas pessoas, midias,
filmes, fazendo usos desse passado e transformando-o em uma arena de disputas.

Contudo, acreditamos, na perspectiva brilhantemente abordada nas teses de Walter
Benjamin, que cabe ao historiador assumir a fung@o de construir e reconstruir o passado, a
partir das necessidades do seu lugar que ndo € formado pelo tempo homogéneo e vazio, mas
pelo tempo de agora. Pensamos que o passado contém o presente e € carregado de memorias
que se conflitam. Mesmo nos dias atuais, embora seja muito desafiador lidar com essas
questdes, essa € a funcdo do historiador aqui assumida.

Portanto, refletimos sobre esses embates em torno da memaria e do esquecimento no
Brasil e na Argentina e vislumbramos como tais questfes sdo encaradas por essas sociedades,
percebendo semelhancas e diferencas. Realizamos também uma interpretacdo sobre as leis
gerais da educacdo nesses paises, com vistas a compreender de que maneira 0 tema da

ditadura é construido nos livros didaticos do ensino médio. Esses manuais de ensino
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constituiram nossas principais fontes, com isso, nos debrugamos sobre eles e investigamos as
tessituras da elaboracdo do acontecimento, a partir de uma engenharia de conceitos,
metodologia, selecdo de sujeitos individuais e coletivos para a formacdo do conteddo que
integra a disciplina de Historia. Para tanto, utilizamos reflexdes tedricas que nos ajudaram a
enxergar nosso objeto, possibilitando langarmos diferentes olhares sobre ele.

Compreendemos os livros didaticos como objeto de pesquisa que tem conquistado
espaco abrangente nos Gltimos tempos. Analisamos também como importante instrumento
para o0 ensino-aprendizagem, na medida em que deve ser um dentre outros meios utilizados
pelo aluno e pelo professor mediador. Além de refletirmos sobre o seu potencial como suporte
material da memoria do passado repressivo.

Nesse sentido, o livro escolar foi tratado nessa pesquisa, como um suporte para a
memoria cultural das ditaduras e para a monumentalizagdo do acontecimento ganhando
forma, a partir de uma narrativa elaborada pelos autores que operam com uma selecdo de
sujeitos e de estratégias tedrico-metodologicas. Essa historiografia didatica é langada no meio
escolar e pode ser (re)significada das mais diversas formas pelos alunos e professores.

Tratamos de um passado doloroso, marcado por perseguicdes, prisdes, torturas,
desaparecimentos, sequestros e mortes de muitas pessoas em dois paises do Cone Sul. Por
iss0, nos detivemos também em perceber como ocorre a elaboracéo dos processos de memdria
e de esquecimento nas tessituras dos textos escolares desses paises. Relacionamos ao longo da
nossa reflexdo a Historia e a memdria numa composicdo de complementaridade. Com isso,
pensamos que uma escrita da Historia, pode ser ao mesmo tempo, um trabalho com a
memoria. Principalmente quando tratamos de um periodo traumatico, marcado pelo emprego
da violéncia.

A narrativa dos livros didaticos de Historia foi analisada como um meio de suporte da
memoria cultural que é capaz de transpor as experiéncias vividas por diferentes geragdes,
superando o esquecimento, em razdo da sua forca memorativa. Portanto, investigamos nessas
narrativas escolares as memorias pessoais daqueles que foram vitimas do autoritarismo do
Estado. Esses testemunhos podem evitar que as experiéncias fiquem esquecidas. Eles séo
traduzidos em midias, como no caso dos livros didaticos, que possibilitam que o passado seja
acionado e refletido por pessoas de diversas geracdes e em diferentes temporalidades.

Aqui se reconhece a importancia de revisitar o passado e efetivar o direito a memoria
de pessoas que viveram esses passados sensiveis. Ocorre que ha casos em gue 0 esquecimento

¢ preponderante, ocorrendo um prejuizo que se reflete de diversas formas para essas
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sociedades. Salienta-se também que memoria e esquecimento andam juntos, no entanto,
precisam ser ajustados em suas nuances, para que nao ocorram desequilibrios capazes até de
apagar lembrancas e fatos necessarios para a significacdo dos principios democraticos do
presente.

Por fim, questionamos nessa pesquisa como as tessituras dos textos escolares operam
com as fotografias, em razdo do seu poder de acionar a recordacdo da experiéncia.
Percebemos que as imagens colaboram decisivamente para a constru¢do do acontecimento da
ditadura militar na historiografia escolar e, a0 mesmo tempo, assumem uma singular funcao
de ativar a memdria do passado sensivel, emblemético e doloroso das ditaduras na América
Latina.

Configura-se assim o argumento central desse trabalho: a necessidade de refletirmos
sobre os passados autoritarios, trazendo a tona a relagdo entre producdo historiogréfica e
memoria. A escrita da Historia, a partir de métodos e critérios cientificos, assim como a
recordacdo de pessoas que viveram esse periodo, carregada de subjetividade, podendo suprir
uma necessidade de reflexdo sobre o cerceamento das liberdades em tempos de ditaduras.
Essas questdes trazem a tona a violacdo dos Direitos Humanos e podem fomentar um ensino
critico na defesa da cidadania e do Estado Democratico de Direito.

Com isso, desejamos que essas discussdes possam ser Uteis para esclarecer, inspirar,
problematizar no direcionamento de outros estudos também preocupados com as reflexdes

sobre 0 ensino e a pesquisa em Historia.



186

FONTES

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria sociedade e cidadania. S&o Paulo: FTD, 2016.
BROWARNIK, Graciela. Una historia para pensar: Argentina en el siglo XX: em el
contexto mundial y latino-americano. Buenos Aires: Kapelusz, 2011.

COTRIM, Gilberto. Historia Global. S&o Paulo, Saraiva, 2016.

PIGNA, Felipe. Historia la Argentina contemporanea. Buenos Aires: A-Z editora, 2009.
Lei 12 528/2011 - Cria a Comissdo Nacional da Verdade (CNV)

Lei 26206/2006 - LEY DE EDUCACION NACIONAL (LEN)

Lei 9394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)

INTERNET

http://memoriasdaditadura.org.br/abertura-lenta-e-anistia-parcial.
http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,stf-rejeitou-revisao-da-lei-de-anistia-por-7-votos-
a-2,544833.

http://portales.educacion.gov.ar/dnps/libros/823-2/
http://www.cnv.gov.br/institucional-acesso-informacao/verdade-
reconcilia%C3%A7%C3%A30.html

http://www.elhistoriador.com.ar/documentos/dictadura/24_de_marzo_de 1976

http://www.espaciomemoria.ar/portugues.php
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico
http://www.madres.org/navegar/nav.php
http://www.memorialdaresistenciasp.org.br/memorial/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/1ei/112528.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
https://www.oei.es/historico/etp/legislacion.htm
https://brasil.elpais.com/brasil/2014/01/15/cultura/1389747313 263552.html


http://memoriasdaditadura.org.br/abertura-lenta-e-anistia-parcial
http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,stf-rejeitou-revisao-da-lei-de-anistia-por-7-votos-a-2,544833
http://politica.estadao.com.br/noticias/geral,stf-rejeitou-revisao-da-lei-de-anistia-por-7-votos-a-2,544833
http://www.cnv.gov.br/institucional-acesso-informacao/verdade-reconcilia%C3%A7%C3%A3o.html
http://www.cnv.gov.br/institucional-acesso-informacao/verdade-reconcilia%C3%A7%C3%A3o.html
http://www.elhistoriador.com.ar/documentos/dictadura/24_de_marzo_de_1976
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico
http://www.madres.org/navegar/nav.php
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12528.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

187

BIBLIOGRAFIA

ASSMANN, Aleida. Espacos da recordacao: formas e transformacdo da memdria cultural.
Campinas: Editora da Unicamp, 2011.

BELTING, H. Antropologia de la imagem. Buenos Aires: Katz, 2009.

BITTENCOURT, C. M. F. Livros didaticos entre textos e imagens. In: O
Saber Historico na Sala de Aula, SP: Ed. Contexto, 2001, p.60-90.

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos. S&o Paulo:
Cortez, 2009.

BORGES, Jorge Luis. Funes, 0 memorioso. In.__ Fic¢Bes. Sdo Paulo: Globo, 1995.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2018: apresentacdo — guia de livros didaticos —
ensino médio/ Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Béasica — SEB — Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Brasilia, DF: Ministério da Educacédo, Secretaria
de Educacdo Baésica, 2017.

BRITO, Ana Paula. Escrachos aos torturadores da ditadura: ressignificando os usos da
memoria. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2017.

BURKE, Peter. Centenarios e milénios. In: . O historiador como colunista. Rio de
Janeiro: Civilizacdo brasileira, 20009.

CANDAU, Joel. Memodria e Identidade. S&o Paulo: Contexto, 2016.

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: O longo Caminho. 32 ed. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2002.

CASSIANO, C. C. F. O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). 2004. Tese (Doutorado em Educacdo: Historia,
Politica, Sociedade) — Programa de Estudos Pds-Graduados em Educacdo: Historia, Politica,
Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo.

CATROGA, Fernando. Memdrias e Historia in PESAVENTO, Sandra. Fronteira do
Milénio, Porto Alegre. Editora da Universidade. 2001.

CAIMI, Eloisa Flavia. O livro didatico de Historia e suas imperfeices: repercussdes do
PNLD apd6s 20 anos. ROCHA, Helenice. In: Livros didaticos de Histdria: entre politicas e
narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa: DIFEL; Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

. Os desafios da escrita. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002.



188

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: ReflexGes sobre um campo de
pesquisa. Teoria & Educacédo, Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

CHOPPIN, A. Les manuels scolaires: histoire et actualité. Paris: Hachette, 1992.

. Historia dos livros e das edi¢bes didaticas: sobre o estado da arte. Educacgéo e
pesquisa. Sao Paulo, v.30, n. 3, 2002.
CERTAU, Michel. A escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense, 1982.
DOSSE, Francgois. Renascimento do Acontecimento. S&o Paulo: Editora, Unesp, 2013.

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 2001.

FREITAS, Itamar. Livro didatico de histéria: defini¢Oes, representacdes e prescri¢des de uso.
In: OLIVEIRA, Margarida Dias de; OLIVEIRA, Almir Flélix Bueno de. Livros didaticos de
Histdria: escolhas e utilizacGes. Natal: Editora da UFRN, 2009.
FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Histéria ensinada. Campinas, SP: Papirus,
1993.
GONZALEZ, Maria Paula. Ensino de Historia na Argentina: Saberes e préaticas escolares e
docentes sobre a ultima ditadura militar. Transversos. Rio de Janeiro, v 2, n2, 2014, p. 32 —
52.
GUMIERI, Julia Cerqueira. Espacos de Memodria, verdade e Justica no Brasil e na Argentina.
Revista Em Tempo de Historia. Brasilia, n. 20, 49-74. Jan/julho. 2012.
HALBWACHS, Maurice. A memdria coletiva. Traducdo de Lais Teles Benoir. Sdo Paulo:
Centauro, 2004.
HELENICE, Rocha, Luis Reznik; Marcelo de Souza Magalhdes. Livros didaticos de
Histdria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV editora, 2017.
HOBSBAWN, Eric. A Era dos extremos: O breve século XX 1914-1991. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2008.
HUYSSEN, Andreas. Entrevista a Globo. Entrevistador: Guilherme Freitas. Rio de Janeiro,
2014,

. Seduzidos pela memdria. Arquitetura, monumentos, midia. Rio de Janeiro:
Aeroplano, 2000.
JELIN, Elizabeth. Los Trabajos de la mamoria. Madri Siglo XXI. Social Sciense Reseach
Council, 2002.
KAUFMANN, Carolina. Textos escolares, dictaduras y después. Buenos Aires: Prometeo
Libros, 2012.



189

KIRCHINER, Néstor. Entrevista a Revista Puentes. Entrevistadora: Gabriela Cerruti. N. 11,
maio 2004.
KOCKA, Jurgen. Comparision and Beyond. History and Theory 42: p. 39-44, fev. 2003.
KOSSELECK, Reinhart. Futuro passado. Contribuicdo a semantica dos tempos historicos.
Rio de Janeiro: PUC, 2006.
LE GOFF, Jacques. Histéria e Memoria. Tradugdo de Bernardo Leitdo et al. 5ed. Campinas:
Editora da UNICAMP, 2003.
LEVI, Primo. E isto um homem? Rio de Janeiro: Rocco, 1988.
LVOVICH, D. y Bisquert, J. La cambiante memoria de la dictadura. Discursos publicos,
movimientos sociales y legitimidad democratica. Los Polvorines: UNGS- Biblioteca
Nacional, 2008.
MAUAD, Ana Maria. O futuro do passado e os desafios da escrita da histdria para o século
XXI. In:  MENESES, Soénia Maria; SANTOS, Joaquim Silva. Histéria e
contemporaneidades. Curitiba: Editora CRV, 2016.

. Como nascem as imagens? Um estudo de Histdria virtual. Revista Histéria:
Questdes e Debates, Curitiba, n. 61, p. 105-132, jul/dez. 2014.
MECyT. Argentina, Ministerio de Educacidn, Ciencia y Técnica. Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios. Buenos Aires: Publicaciones del Ministerio, 2004.
MENDEZ, Juan. Entrevista a Sur. Revista Internacional de Direitos Humanos.
Entrevistadora: Glenda Mezarobba. So Paulo, vol 4, n. 7, 2007
MENESES, S6nia Maria. Operacdo midiografica: o golpe de 1964 e a Folha de S&o Paulo.
Séo Paulo: Intermeios, 2016.

; MELO, Egberto. A Babel do tempo: Regimes de Historicidade e a histéria
ensinada no universo virtual. Revista Linhas, Florianopolis, v. 18, n. 37, p. 154-178,
maio/ago.2017.

; SANTOS, Joaquim Silva. Historia e contemporaneidades. Curitiba, CRV,
2016.
MICHAEL, Léwi. Walter Benjamin: aviso de incéndio: uma leitura das teses “Sobre o
conceito de Historia”. S&o Paulo: Boitempo, 2005.
MUNAKATA, Kazumi. Historias que os livros didaticos contam, depois que acabou a
ditadura no Brasil. In: Freitas, Marcos Cezar (Org.). Historiografia brasileira em

perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 1998.



190

. O livro didatico como mercadoria. Revista Proposicdes. V. 23, n. 3, p. 51-56,
set/dez. 2012.

. O livro didatico: alguns temas de pesquisa. Revista brasileira histéria e
educacdo. Sao Paulo. V. 12, n. 3, p. 179-197, set/dez. 2012.
NAPOLITANO, Marcos, 1964: Historia do Regime Militar Brasileiro. Sdo Paulo: Contexto,
2016.

. Coracao civil. Arte, resisténcia e lutas culturais durante o regime militar.
Tese (livre docéncia em historia do Brasil independente). USP, Sao Paulo, 2011.
NARODOWSKI, Mariano y MANOLAKIS, Laura. Estado, mercado y textos escolares.
Notas histdricas para un modelo tedrico. Revista Educacion y Pedagogia, Medellin:
Facultad de Educacion. Vol. XIII, No. 29-30, (enero-septiembre), 2001. pp. 27-38.
NORA, Pierre. Entre a Memoria e a Historia - a problematica dos lugares. Proj. Historia, Séo
Paulo, 1993.
POLLAK, Michael. Memodria, esquecimento, siléncio. Rio de Janeiro: Estudos historicos,
1998.
RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria e o esquecimento. Trad. Alain Francois et al.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2007.

Memory, history, oblivion. Budapeste, 2003. Disponivel em:
<http://pt.scribd.com/doc/219745688/Memoria-Historia>.
. Tempo e narrativa. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2016.

ROCHA, Helenice. Livros didaticos de Histdéria: entre politicas e narrativas. Rio de
Janeiro: FGV Editora, 2017.

ROUQUIE, A. O Estado militar na América Latina. Rio de Janeiro: Alfa-Omega, 1984.
SARLO, Beatriz. Tempo Passado: cultura e memdria e guinada subjetiva. Belo Horizonte:
UFMG, 2007.

SELIGMANN SILVA, Marcio. Anistia e (in)justica no Brasil: o dever de Justica e a
impunidade. Literatura e autoritarismo, memarias da represséo, n.9, 2006.

GUIMARAES, Selva. Caminhos da Histdria ensinada. Campinas, SP: Papirus, 1993.
TORRES, Rosa Maria. Melhorar a qualidade da educacdo basica? As estratégias do Banco
Mundial. In: TOMMASI, Livia De; WARDE, Mirian Jorge; HADDAD, Sérgio (org.). O
Banco Mundial e as politicas educacionais. 22 ed. S&do Paulo: Cortez, 1998, pp. 125-193.
TEDESCO, Juan Carlos; BRASLAVSKY, Cecilia; CARCIOFI, Ricardo. El proyecto
educativo autoritario. Argentina, 1976 — 1982. Buenos Aires: FLACSO, 1983.


http://pt.scribd.com/doc/219745688/Memoria-Historia

191

TOSI, Carolina. El texto escolar como objeto de analisis. Um recorrido a através de los
estudios ideoldgicos, didacticos, editoriales y linguisticos. Revista Lenguage, Buenos Aires,
v. 39, n. 2, p. 469-500.



192

ANEXOS

Apresentagao Entre Ditadura e Democracia Memoria Lugares de Memoria Ditadura na Argentina Ditadura no Brasil Midia Vocé historiador Contato

woria Lugares d Ditadura na Argentina  Ditadura no Brasi Midia  Vocé historiador  Contato

S
1A'IA(AIJ()S PELA POLICIA ongresso
IR R 3

Entre Ditadura e Democracia 4 S moria Ditadura na Argentina Ditadura nc si Midia Voceé historiador Contato

As ditaduras no Brasil As ditaduras na Argentina

democratica / : F ica CONADEP




193

MEMORIAS DAS
MEMORIAS DAS
DI Entre Ditadura e Democracia  Memoéria  Lugares de Meméria  Ditadura na Argentina  Ditadura no Brasil  Midia  Vocé historiador  Contato

Apresentagio

Sobre o blog Colaboradores Agradecimentos

Fate blog

Universidade Regional do Cariri

G0 ocorsen,
devido @ circulagio de
deias  conservadoras ¢ comenlarios
ofundados sobre o assuato nos Gltimos
tempos. nas midias, nas ruas. corredores
das escalas  salas de aulas. Mestrado Prof HISTORIA - URCA

MEMORIAS DAS Ultimos artigos
MEMORIAS DAS : h
DITADURAS A tagio  Fntre Ditadura e Democi Memé Lugares de Meméria  Ditadura na Argentina  Ditadura no Brasil s historiador  Contato
'
*
B
‘ E

ifica dimocr ia

Brasil adatou, desde a promulgaciio da primeira Carta Magna republicana de 1891

o sistema de governo democratico que tem suas origens na Grécia Antiga,

cspecificamente na cidade- Estado de Atenas. Portanto, a expressio democracia
deriva de dois termos gregos: “demos e kratos”, que significam, ctimologicamente,
governo do povo.
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Apresentacao Entre Ditadura e Democracia Memn Lugares de Memoria Ditadura na Argentina Ditadura no Brasil Midi; Voceé historiador Contato

. Memorial da Resisténcia de $io Paulo é uma instituicio dedicada a preservagio
de referéncias das memorias da resisténcia e da repressio politicas no Brasil. A
@ iniciativa consistc na muscalizagdo de parte do cdificio que foi sede do
Departamento Estadual de Ordem Politica ¢ Social de Sdo Paulo - Deops -SP, uma das

Apresentacio Entre Ditadura ¢ 2 res de Memoria Ditadura n. £ Ditadura no Bra ¢ historiador Contato

Memorias pessoais

Maria Luiza Belloque

Maria Luiza Belloque nasceu no dia 13 de setembro de 1946 na cidade de Tanabi,
interior do estado de Séo Paulo, Em 1967 mudou-sc para a capital a fim de ingressar no
curso de Pedagogia da USP. Durante a faculdade residiu no Conjunto Residencial da USP
(CRUSP), onde conheceu seu marido, Gilberto Belloque, com quem se casou cin 1968,
Juntos, Maria Luiza e Gilberto, iniciaram suas militincias de oposiao a ditadura civil
militar no final do ano de 1967 através da Dissidéncia Estudantil do Partido Comunista
Brasileiro (PCB), até que em 1969 aderiram & Acéio Libertadora Nacional (ALN), atuando
em um Grupo Tatico Armado (GT4) da organizagao. Maria Luiza foi presa ¢ torturada em
duas ocasides: a primeira delas cm 30 de janciro de 1970, quando passou pelo Deops/SP,
seguido do DOI-Codi/SP até concluir sua pena no Presidio Tiradentes, somando un ano
© trés meses de prisdo; e, em 1974 foi presa pela segunda vez no Deops/SP, onde
permaneceu detida por 12 dias e sofreu novas torturas. (Texto produzido em setembro de
2015).

BELLOQUE, Maria luiza locatelli Garcia, Entrevista sobre militincia, resisténcia e repressio
durante a ditadura civil-militar. Memorial da Resisténcia de Sdo Paulo. entrevista concedida a Katia Felipini,
Maurice Politi ¢ Rodrigo Pezzoia em 31/10/2012,

Apresentagio Entre Ditadura e Democracia Memoria Ditadura n. a tadura no Brasi N Vocé historiador Contato

Estado Democratico de Dircito, como analisamos acima, deve assegurar o
cumprimento  das  garantias  constitucionais, historicamente  conquistadas.
Entrelanto, em caso de ditadura ocorre a supressio desses direitos ¢ garant
com o cerceamento dus liberdades, imposto por um governo autoritirio.

Dessa forma, a ditadura & um regime que concentra todos os poderes em torno de
um individuo ou um grupo que utiliza varios mecanismos ideoldgicos ¢ juridicos para se
conservar no poder, sem a participagio popular. £ um regime antidemocratico,
geralmente deflagrado por meio de golpes de Estado que rompem com a normalidade
conslitucional, causando muilas 4

Os governos ditatoriais sio caracterizados pelo autoritarismo dos agentes de Estado
que ndo am as oposicoes e, portanto, crigm as mais diversas estratégias para
combaté-las, tais como censura, exilio, prisio, tortura, morte e desaparecimento.
Contudo, as ditaduras ndo se sustentam apenas com mecanismos de repressio e
perseguicao, elas precisam mostrar-se necessarias, a partir de argumentos construidos e
propagandcados, Sio cxemplos de justificativas a ideila de que csses regimes
promoverianm o cresci da ia, a do de uma inad
que combateria o caos social. Além do o famoso discurso de suposto “combate a0
ismo’, utilizado, em porali para justificar golpes de Fstado no

Brasil.




