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RESUMO

CONCEICAO, Juliana Silva. Em busca de conexdes com as Juventudes no Ensino de
Historia: Por uma pratica didatica protagonizada pelos alunos. 2018. 50 f. Dissertacédo
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formacdo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2018.

Neste trabalho objetivou-se elaborar um produto didatico que auxiliasse na pratica
docente para atender as demandas Lei 10.639/2003, tendo em vista que o ensino de Historia
foi fortemente impactado, nos ultimos anos, pela introducdo da web e redes sociais no
cotidiano do aluno. Busca-se estimular a interagdo dos alunos na produgéo de conhecimento,
modificar as suas relagdes com o professor, a escola e 0 ensino de Historia. As propostas
trazidas pela Lei 10.639/2003 com possibilidade de novas formas de abordagens para dar
significado ao cotidiano de ensino/aprendizagem, assim como para conquistar e envolver 0s
alunos nestas praticas educativas com o intuito de estimular neles uma postura mais proativa.
Os avancos tecnologicos e ferramentas virtuais de um modo geral, necessitam estar presentes
dentro das salas de aula e nesta medida configuram canais de comunicacgéo dos alunos. Nesta
direcdo, este estudo propde um banco de fontes, um produto de midia virtual em formato de
site abastecido de forma colaborativa por docentes e discentes. Onde professores de Histéria
abastecem as fontes e o0s alunos tem um espaco especial para a producdo autoral. Este projeto,
de ensino de Historia, tem no banco de fontes (site) seu produto principal. Pretende-se aqui
apresentar o produto e analisar 0s principios que norteiam sua concepgao.

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Lei 10.639/2003. Material didatico. Site colaborativo.

Juventudes.



RESUMEN

CONCEICAO, Juliana Silva. En busqueda de conexiones con juventudes en la Ensefianza
Secundaria de Historia: Por una préctica protagonizadora por los alumnos. 2018. 52 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de
Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, S&o Gongalo, 2018.

En este trabajo se objetivd elaborar un producto didactico que auxiliera en la
practica docente para atender a las demandas Ley 10.639 / 2003, teniendo en vista que la
ensefianza de la Historia habia sido fuertemente impactada en los ultimos afios por la
introduccion de la web y redes sociales en el cotidiano del alumno . Se busca estimular la
interaccidn de los alumnos en la produccion de conocimiento, modificar sus relaciones con el
profesor, la escuela y la ensefianza de la Historia. Las propuestas traidas por la Ley 10.639 /
2003 con posibilidad de nuevas formas de abordajes para dar significado al cotidiano de
ensefianza / aprendizaje, asi como para conquistar e involucrar a los alumnos en estas
practicas educativas con el proposito de estimular en ellos una postura mas proactiva. Los
avances tecnoldgicos y herramientas virtuales de un modo general, necesitan estar presentes
dentro de las aulas y en esta medida convertirse en uno de los principales canales de
comunicacion de los alumnos. En esta direccion, este estudio propone un banco de fuentes, un
producto de medios virtuales en formato de sitio abastecido de forma colaborativa por
docentes y discentes. Donde los profesores de Historia abastecen a las fuentes y los alumnos
tienen un espacio especial para una produccién autoral. Este proyecto, de Ensefianza de
Historia, tiene en el banco de fuentes (sitio) su producto principal. Se pretende aqui presentar
el producto y analizar los principios que orientan su concepcion.

Palabras-clave: Ensefio de Historia. Ley 10.639/2003. Material didactico. Sitio. Juventudes.
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INTRODUCAO

O intuito desta pesquisa foi criar um produto didatico interativo e voltado para um
publico jovem e que venha a se apresentar como uma possibilidade de estimular o
protagonismo juvenil, apresentando-se como ferramenta na atuacdo e atendimento as
demandas postas pela lei 10.639/2003 e pelo combate ao preconceito racial. Este produto
didatico é um site que funciona como banco de fontes de representacdes das Culturas Afro-
brasileiras entre 1889 e 1930. Esse recorte temporal é designado pela historiografia
contemporanea “Pds-aboli¢ao” (1889-1930), e suas marcas principais sdo a vivida memoria
da escraviddo recém encerrada formalmente (1888) e a perspectiva de construcdo de uma
cultura nacional, balizada pelo episddio da Republica e sua construcdo, analisando
especificamente a cidade do Rio de Janeiro.

As fontes que estardo reunidas no site poderédo ser utilizadas por alunos e professores
de diversas formas. Apresento, nesse trabalho, uma possibilidade didatica com a utilizacdo
das fontes junto a webquests. A experiéncia foi realizada na escola de Ensino Integral onde
leciono, destacando sobretudo interatividade e o possibilitando desenvolvimento de
competéncias socioemocionais atrelado ao desenvolvimento de competéncias cognitivas
(saberes histéricos), conduzindo o aluno a uma postura mais ativa na construcdo do
conhecimento.

Esta ideia nasce de um problema observado ao longo de minha trajetéria como
docente no que se refere a aplicacdo da Lei 10.639/2003 na escola em que leciono ha 7 anos o
CIEP 451: Eliza Antbnia Rainho Dias, escola localizada na regido metropolitana do Rio de
Janeiro, no distrito de Itambi, do municipio de Itaborai, cuja imensa maioria dos alunos €
afrodescendente. Essa escola de Ensino Integral tem como costume trabalhar Educacdo por
Projetos e ao longo dos ultimos anos vem trabalhando a referida Lei como uma agdo apartada
de todo o desenvolvimento do ano letivo, a ser executada num dia da semana do 20 de
novembro.

Uma vez que um dos objetivos da Lei € o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, assim como a inser¢do do 20 de novembro no calendario escolar, houve um
entendimento err6neo por parte da Regional de Ensino e da estrutura escolar de que a Cultura
Afro-brasileira deveria ser apresentada apenas num projeto a parte, que acabava se tornando

um espetaculo do exotico no qual a Cultura Afro-brasileira ou esteredtipos desta sao



11

apresentados aos jovens para que tal cultura seja “celebrada” como se jamais existisse exceto
no 20 de novembro. Por mais que eu me preocupasse com o ensino de Histéria Africana e
Afro-brasileira a Cultura Afro-brasileira, pela dinamica da cultura escolar, acabava por se
tornar uma exposicdo do exotico, restrita a um evento apartado, desconectado das atividades
desenvolvidas no decorrer do ano letivo. Além de resignificar para os jovens a importancia do
dia da Consciéncia Negra, fazendo deste ndo um dia de exposicdo da cultura afro-brasileira,
numa imposicdo dentro do calendario escolar, mas revelando todo o processo histérico de
conquistas que culminou da data celebrativa, a ideia principal do produto elaborado nesta
dissertacdo é que ele permita aos jovens conscientizar-se da participacdo das Culturas Afro-
brasileiras em nossa sociedade e em suas proprias culturas. A premissa € a de que percebendo
a presenca das culturas afro-brasileiras tanto em seus momentos de protagonismo quanto de
silenciamentos e resisténcia ao longo do pds- abolicdo 0s jovens sejam capazes iniciar um
processo investigativo em suas préprias culturas. Tal procedimento poderd lhes permitir
vislumbrar a presenca e as contribuices das culturas afro-brasileiras para a sua propria
cultura, desta forma podem adotar uma postura protagonista inspirada nos exemplos de
protagonismos negros na Histéria, e podendo agir de forma proativa, ndo apenas na
construcdo de conhecimento, durante as aulas de Historia, mas no combate ao preconceito.
Sabendo-se que as Diretrizes, ja tao discutidas por historiadores como Guerra (2011)*,
Abreu e Mattos (2008)% Santos (2013)°, Moraes (2016)* entre outros, tem em vista a
reparacao de um passado de equivocos conceituais, valorizando a contribuicdo da Historia e
cultura afro-brasileira na construcéo de nossa sociedade e o protagonismo dos negros ao longo
da Histdria, com o intuito de tentarmos sanar anos de preconceito e discriminacdo, elevando a
autoestima das criancas negras conduzindo-as a reconhecer-se como herdeiras de um passado
cujas herangas sdo parte positiva de nossa sociedade, penso nas crescentes manifestacoes de

intolerdncia ndo s6 na sociedade, mas principalmente entre 0s jovens, nas escolas e nos

! GUERRA, Marcia. Historia da Africa: uma disciplina em construcéo. Pedagogia y Saberes, Universidad
Pedagdgica Nacional, Colombia, v. 34, p. 23-31, 2011.

2 MATTOS, Hebe Maria,; ABREU Martha. "Em torno das" Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
das Relacdes Etnico-raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas"- Uma conversa
com historiadores." Revista Estudos Historicos, Rio de Janeiro, V.21, n.41, p. 5-20, 2008.

¥ SANTOS, Lorene. Ensino de Histéria e cultura africana e afro-brasileira: dilemas e desafios da recepcéo a Lei
10. 639/03. Ensino de Histéria e culturas afro-brasileiras e indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, p. 27-55, 2013.

* MORAES, Renata Figueiredo. O ensino de cultura e Histéria afro-brasileira e indigena na educacéo basica: o

desafio de professores, alunos e agdes governamentais. Revista Historia & Perspectivas, v. 28, n. 53, 2015.
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cyberespacos, e percebo que faz-se necessario que nds professores de Historia venhamos a
desconstruir estere6tipos, conscientizando nossos alunos, trabalhando como tracos da Cultura
Afro-brasileira vem sendo representados ou silenciados nos livros didaticos, discriminados na
Historia e como isso se reflete na sociedade nos dias atuais.

O site servird de instrumento para que o professor aborde de forma mais interativa e
atrativa para os alunos a Historia da cultura afro-brasileira e de protagonismo, opressao e
resisténcia da mesma sobretudo no periodo P6s-abolicdo no Rio de Janeiro, levando o jovem
aluno do ensino médio a interagir com diversas fontes, essa interacdo podera se dar das mais
diversas formas. Aqui proponho uma forma mais “divertida”, numa ac¢do “gameficada” que
conduzird o aluno a um papel mais ativo na construcdo de conhecimento. Além do game
investigativo a proposta de atividade podera culminar em um Projeto Escolar “Semana da
Cultura Afro-brasileira na Escola”, como demonstrado no Relato de Experiéncia, no qual o
jovem elabora um produto pertinente a algum seguimento cultural juvenil cuja tonica seja a
influéncia e contribuigdes das culturas afro-brasileira. Neste intuito, um trabalho a partir do
site pode conduzir para uma abordagem muito mais interdisciplinar. Desta forma creio estar
contribuindo ndo apenas para as demandas levantadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana como com a Lei n.° 10.639/03. Devo destacar que este
trabalho abre o didlogo com diferentes tipos de reflexdo, tais como as relativas a Material
Didatico, Juventudes, Protagonismo Juvenil, Lei n.° 10.639/03 dentre outros que pretendo
apenas permear sem contudo me aprofundar, pois o tema central deste trabalho ¢ a elaboracao
de um produto didatico que se apresente de forma mais atrativa, conectado com 0s anseios
dos jovens e que sirva de possibilidade de instrumento para os professores.

Inicio esta pesquisa com o capitulo “DA MEMORIA A HISTORIA” dialogando
com o nascimento da disciplina Historia, suas principais funcdes e intencdes no periodo em
que fora criada. Destacando ao que ela se propde, conduzindo a uma conversa sobre 0s usos
da memodria, a construgdo de memdrias coletivas e como tais memoria coletivas sdo evocadas
a partir de demandas do presente para responder a questdes que se apresentam no presente,
tento como intencdo compreender o processo historico que conduziu a criagdo do ‘“20 de
novembro”. Mostrando como a cultura historica, os sistemas educativos e o Estado sdo
fundamentais na criacdo e manutencdo das memorias coletivas. Memdrias estads que muitas
vezes s6 podem ser evocadas a partir da emergéncia de identidades e culturas locais em
detrimento das identidades e cultura nacionais cuja globalizacdo foi fundamental neste

processo. Tudo isso sem deixar de debater como este processo de disputas de representacdes
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tanto de memdria e cultura nacional como de ensino de Histéria estdo ligados a criacdo e
implementacédo da Lei n.° 10.639/03 como forma de legitimar demandas do presente.

O segundo capitulo, “O OBJETIVO” esta relacionado ao objetivo desta pesquisa,
criar um produto mais conectado com as demandas da juventude, capaz de despertar o
interesse dos alunos para a pratica investigativa de elaboracdo de conhecimento histdrico,
pensar nas possibilidades que surgem a partir deste uso. E dentre as possibilidades almejar o
protagonismo juvenil inspirado no protagonismo negro. Neste capitulo aproveito para definir
a compreensao de protagonismo juvenil que nos orientam, demarcando a distingdo com a
compreensdo neoliberal do mesmo, ao mesmo tempo em que se busca mostrar como esta
pratica didatica visa ao desenvolvimento cognitivo juntamente com o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais.

No terceiro capitulo, “O PUBLICO ALVO” dedico-me as peculiaridades dos jovens,
refletindo sobre as juventudes do século XXI e suas demandas, tdo em desalinho com os
moldes tradicionais da escola. Sublinho a importancia das culturas juvenis quando
pretendemos adotar novas abordagens sobre os jovens. Pondo em destaque a relacdo dos
jovens com a escola e como esta relacdo oscila entre a negociacédo e o conflito, como as novas
tecnologias influenciaram este processo e modificaram as relagcbes aluno-escola, aluno-
professor e aluno-aluno. Destacando que é fundamental para nds, docentes, nos apropriarmos
de novas linguagens e de uma nova postura em sala de aula se quisermos restabelecer um
dialogo com nossos alunos e despertar neles o interesse pela Historia.

No quarto capitulo, “PORQUE CRIAR UM SITE?” elenco algumas dificuldades
encontradas no uso de livros didaticos no que tange a implementacdo na Lei n.° 10.639/03.
Argumento, ainda, como um produto com perfil mais adaptado as demandas dos jovens
poderia complementar o uso do livro didatico, servindo de base ndo apenas para docentes,
mas para discentes atuarem de forma mais interativa e colaborativa na produgéo de
conhecimento. Apresentando o site como possibilidade de trabalho em sala de aula, néo
apenas por trazer fontes que permitem problematizar questdes como a representatividade do
negro na Histdria, mas por permitir vislumbrar, esterebtipos e visdes preconceituosas assim
como momentos de resisténcia, luta e empoderamento. Além de permitir ao aluno o
desenvolvimento de pensar e refletir historicamente. Este uso de fontes, somados a novas
abordagens, linguagens e formatos podem ser ndo somente um complemento ao livro didatico
como contribuir para uma aula mais atrativa e conectada com as demandas juvenis.

Finalmente no quinto capitulo, “O PRODUTO” dedico-me a apresentar o fruto desta

construcdo, um banco de fontes, elaborado no decorrer do mestrado, em formato de um site.
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Justificando o porqué de minha escolha por este, assim como as demandas dos jovens de
ensino medio, para quem leciono, que me levaram a esta escolha. Algumas peculiaridades
desta “geragao Z”, “nativos digitais” cujas subjetividades foram formadas seguindo uma
I6gica dos ciberespacos, cujas tarefas sdo multiplas e a atencéo ¢ dispersa, tdo contraposta aos
moldes tradicionais nos quais a escola se apresenta. Dedico-me a apresentar o site
descrevendo cada sesséo, justificando a selegcdo de fontes, assim como ressaltando o que faz
dele ser um produto interativo, de abastecimento coletivo, que permite tanto as contribuicGes
de diversos docentes, assim como as contribuicBGes de discentes que numa agdo protagonista
alimentariam a Unica sessdo que se propde como autoral no site. No fim deste capitulo
apresento suas possibilidades didaticas, ilustrando-a com uma experiéncia de utilizagdo no
terceiro ano de ensino médio, na qual me valho de formularios como possibilidade de outra
ferramenta online em conjunto com o banco de fontes.

Apresento, também, um relato da experiéncia com a “Semana da cultura Afro-
brasileira na Escola” compreendendo-a como possibilidade que se apresentam da apropriacéo
do produto, o banco de fontes, em formato de site, que posteriormente pode resultar num
momento de protagonismo juvenil exercido, ndo apenas no site, mas no ambito escolar.
Destaco cada etapa de planejamento e execucdo desta experiéncia, assim como fotos das
etapas ocorridas dentro do ambiente escolar e fora dele.

Finalizo com minhas considera¢fes sobre todo o processo, tanto da pesquisa, quanto

do produto e das experiéncias que me possibilitou.
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1 DA MEMORIA A HISTORIA

Durante todo este estudo em diferentes momentos e abordando diferentes tematicas
uma pergunta se fara constante: Para que serve a Historia? Ao comecar a pensar sobre esta
indagacdo volto-me para um momento decisivo na conformacgdo da Historia como disciplina
escolar e académica no Brasil. E relembro o texto de Katia Abud (1997)° no qual a autora
afirma que, ainda em 1843, o Instituto Historico perguntava aos seus sécios como se deveria
escrever a Historia do Brasil e a resposta vencedora foi a de que para escrever a Histdria do

(13

Brasil devia-se primeiramente “... atentar a formagdo étnica do Brasil da contribui¢do do
branco, do negro e do indio na formacdo da populagdo brasileira. ” (Von Martius apud
ABUD, 2006, p.30).

Assim nasce a disciplina entre nés, marcada pela ideia de integracdo harmonica entre
culturas e povos, constituida de maneira colaborativa, isto &, sem conflito, disputa ou
dominacéo.

Preocupados com a unidade e a identidade nacional, diversos intelectuais como
Alberto Torres e Olavo Bilac, assim como movimentos culturais, movimentos politicos e
associacOes partem nesta defesa como uma tarefa primordial uma disciplina que desenvolva o
nacionalismo. A disciplina nasce marcada pela ideia de democracia racial, compreensdo
exaustivamente discutida e criticada, mas que se perpetua até os dias atuais em muitos livros
didaticos. Trazendo quase sempre o destaque para um protagonismo branco, europeu,
ocultando e silenciando toda narrativa de protagonismo negro e das contribuicfes deste para
Historia. A disciplina além de contribuir para a formacdo de uma identidade nacional também
é utilizada como forma de legitimag&o num processo de dominacao e preconceito.

Bittencourt (2005)°, em 2005 no texto Capitalismo e cidadania nas atuais propostas
curriculares de Historia, ressalta que podemos ver na existéncia da Histdria como disciplina
escolar o predominio da funcdo de formadora da identidade nacional. Ainda de acordo com
esta autora, a maioria das propostas curriculares de ensino de Historia visaria a contribuir para
a formacdo do cidad&o critico. Assim a disciplina atuaria na formacéo do cidaddo fazendo isso

através da construcdo de saberes histdricos. Saberes estes que estariam impregnados com

® ABUD, Kaétia. "Curriculos de Histdria e politicas ptblicas: os programas de Histéria do Brasil na escola
secundaria." O saber historico na sala de aula 2, p. 28-41, 1997.
® BITENCOURT, Circe Maria Fernandes. “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de

Historia”. O saber historico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto,p. 11-27, 2005.
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valores do presente que transparecem em discursos sobre o passado. Como quando
trabalhamos a crise do feudalismo convergindo para a naturalizacdo e valorizagdo do
capitalismo a Histdria naturaliza ao ciclo como evolutivo onde tudo ao capitalismo.

Desta forma tambeém incorremos num erro habitual de ressaltar e enaltecer a Historia
dos vencedores, ndo inserindo outros sujeitos sociais na Histéria nem estabelecendo relaces
mais profundas entre dominantes e dominados. Tal Historia nasce muito preocupada com a
unidade quer seja ética, administrativa, territorial ou cultural. Mas ha uma hierarquizacéao
nessa unidade, com destaque sempre para a contribuicdo dos europeus. A populacdo
originaria do territorio, vista como o indio ao selvagem dos primérdios e 0 negro quase
ausente nos manuais didaticos e frequentemente tratado como mercadoria produtora de outras
mercadorias. A importancia do africano para a vida econdmica do Brasil so é destacada no
periodo colonial relacionado a escraviddo, sendo quase uma auséncia ao longo do século XX.

Diante de tudo isto, comecei a me indagar de como a concepcao de democracia racial
“impregnou” a formagdo da Historia enquanto disciplina deixando seu legado nos livros
didéticos até os dias atuais. Segundo Domingues (2005)” em texto cujo recorte cronolégico é
0 mesmo desta pesquisa (1889-1930), varios fatores foram determinantes para a manutencgéo
do mito da democracia racial. Dentre estes fatores temos a divisdo dos negros em duas
categorias (pretos e mulatos), a mesticagem assimilada a tolerancia étnica, a negacdo da
existéncia do racismo e costumeira compara¢do ao racismo americano. Tudo isto foi de
extrema valia para desarticular qualquer acdo politica dos negros por igualdade ou contra o
racismo, fazendo o mito da democracia racial prevalecer como verdade.

Desta forma predominou uma visdo de Hist6ria harmdnica, com um europeu pro ativo,
que define os rumos da Histdria, cujo negro parece ndo se destacar apenas por falta de uma
postura protagonista, foi prevalecendo nos livros didaticos. Levando-me a questionar como
poderiamos trabalhar o ensino de Historia de forma a desvelar a participacdo e contribuicdes
dos negros. Contribuicdes estas que ressaltassem o carater protagonista dos negros para todas
as esferas incluindo as politicas e culturais. Se os livros didaticos ndao contemplam este
desafio, nem tdo pouco a tradicdo da Histdria enquanto disciplina, como nds professores
poderiamos inserir estas tematicas para além dos curriculos a pratica em sala de aula? E

como fazer isso de maneira mais atrativa, de forma a ndo ser algo mecénico e sem relevancia

! DOMINGUES, Petronio. O mito da democracia racial e a mestigagem no Brasil (1889-1930). Dialogos

latinoamericanos, Universidad de Aarhus, Aarhus, n. 10, p. 0, 2005.
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para o aluno e sim uma pratica que conduza a reflexddo e a desconstrugdo do racismo
impregnado no cotidiano?

N&o posso negar gque este estudo nasceu também da necessidade de se pensar formas
de trabalhar as demandas da Lei n.° 10.639/03, assim como as Diretrizes, de um jeito atrativo
para os jovens alunos do Ensino Médio. A referida lei é fruto de um processo de luta de
movimentos negros, pela revisdo do ensino de Histdria cujos processos historicos permitisse
ver o protagonismo negro na Historia, destacando o negro e suas contribui¢cGes ao longo do
tempo para a identidade e cultura nacional. Processo esse que passa pelo reconhecimento da
figura de Zumbi na luta pelo fim da escraviddo (GUERRA, 2012).

Sabemos que a Historia é um campo de poder e legitimidade de a¢des politicas que
visam atender e legitimar demandas do presente, sendo assim, a constru¢do de uma Histdria
onde 0s negros sdo proativos e ndo passivos e inferiorizados, foi uma conquista do
Movimento Negro contemporaneo que visa refletir diretamente na auto estima, identificagdo
de seus descendentes e no preconceito que lhe é deixado de heranga. Alguns conceitos de
memoria, identidade cultural e dever de memoria se articulam e colaboram para entendermos
as demandas que envolvem a criacdo da referida lei, para tal compreensdo perpasso pelos usos
da memoria no processo de constru¢do da memdria coletiva, ndo deixando de enfatizar as
contribui¢bes da cultura historica, dos sistemas educativos e do Estado para a formacédo e
manutencdo das memorias coletivas. Problematizando as disputas que envolvem a memoria e

cultura nacional no momento que antecede a criacdo da Lei n.° 10.639/03.

1.1 Os usos da memoria e a construcdo da memoria coletiva

Segundo Catroga (2001)%, a meméria tem se mostrado um instrumento para os mais
diversos usos politicos e sociais. A metamemoria, é definida por ele como a reconstituicéo
que o individuo faz daquilo que viveu, desta forma recordar € em si um ato de alteridade que
sO é possivel pela convivéncia e socializagdo, uma vez que a memoria € um processo
relacional. J& a memdria seria uma leitura que o individuo faz de um fato vivenciado, ao
selecionar algo a ser lembrado faz-se uma escolha inconsciente de algo para ser esquecido,
privilegiando um fato em detrimento de outros. Sendo assim, as memdrias enquanto

construcdes coletivas estdo, necessariamente, elegendo algo para ser perpetuado, fazendo uma

8 CATROGA, Fernando, Meméria Histéria e Historiografia. Coimbra: Quarteto, 2001.
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selecdo de um fato em detrimento de outros. Diferente da metamemoria, que é um processo
natural de recordacdo, a memoria pode ser construida por grupos com interessas comuns para
demandas politicas de representatividade do presente.

Assim ao recordar algo fazemos uma leitura do passado sobre uma lente do presente,
mas esse processo nem sempre é espontaneo, temos o Estado e as InstituicGes que se valendo
de alguns instrumentos tentam manter & luz da memdria algum personagem ou fato do
passado para formar nos individuos uma identidade nacional, ou impor uma memoria oficial
em detrimento de outras. Neste processo esta implicito, consciente ou ndo, o esquecimento,
silenciamento e até exclusdo de outros fatos do passado. Desta forma a memdria € um
instrumento pelo qual o homem se identifica, se associa e se exclui em relagéo a determinados
grupos sociais. Catroga destaca que “Recordar ¢ ndo so selecionar e esquecer, mas também
uma operacdo de resgate... é que sé lembrando se poderd explicar e compreender.
(CATROGA,2001, p.31)”

Neste trecho é possivel percebemos como no ato de lembrar e esquecer se constitui a
memoria e tal ato é fundamental para a vida do homem em sociedade. Entretanto, nos lembra
Catroga em seu texto, é preciso que se constituia um equilibrio entre esses dois movimentos,
uma vez que o uso abusivo tanto da memdria como do esquecimento tornaria a vida inviavel.
H& momentos que precisamos esquecer para seguir em frente assim como a recordacéo se faz
necessaria para progredirmos numa direcdo almejada.

Igualmente o uso de ferramentas para a construcdo de uma memdria coletiva deve
ater-se para o cuidado de nédo produzir excessos de ritos coletivos de recordagdo. Um bom
exemplo é o processo de patrimonializacdo que ocupa muitos lugares de memdria, abusando
de manipulagdes ideoldgicas, fazendo com que o individuo ndo se reconheca naquele
processo, trazendo-lhe a consciéncia da imposicdo de memorias estranhas a ele. Para este
autor o grande problema no uso da memoria para afirmag@o do discurso historiografico € a
impregnacao de “boa fé” uma vez que se vale do discurso do narrador, ndo exigindo
argumentacdo racional, assim a meu ver a memoria traz uma visdo distorcida do passado, pois
ndo consegue distanciar-se do ego, do pessoal, dos sentimentos do individuo que a resgata,
uma vez que a memoria é resgatada para uma demanda especifica do presente, o sujeito evoca
a uma memoria especifica para responder a uma questdo. Todavia, imerso em suas emogdes 0
sujeito nem sempre é capaz de trazer a tona uma memdria contextualizada, mais fidedigna ao
fato ocorrido, ou seja, as memdrias vém a tona sempre impregnada das emocdes daqueles que

as resgatam.
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Neste sentido Catroga afirma que o discurso historiografico deveria pautar-se mais nas
fontes/documentos, testemunhos e narragfes sequenciadas de causa e efeito, para convencer
que sua leitura do passado é fidedigna, pensando aqui na constru¢do de uma memoria social
continua, uma vez que a continuidade legitima pela coeréncia a Historia linear dos
vencedores. Neste ponto este autor vai ao encontro do defendido por Pollak (1992)°, que
destaca ser este o problema intrinseco a construcdo de memoria social a partir da Historia
oral, pois essa € construida partindo de relatos e recordacdes que se ddo do presente olhando a
partir de problematicas do presente para o passado, trazendo consigo uma visao partidaria,
repleta de emogdes e construcdes conceituais que s6 foram possiveis ap6s o fato recordado.
Estas memorias sdao muitas vezes motivadas para usos politicos. Como no caso do 20 de
novembro, reivindicado pelo Movimento Negro como data a ser celebrada na luta pelo fim da
escravidao em detrimento do 13 de maio.

Logo as memorias que estdo sendo evocadas sdo trazidas a tona de forma selecionada
para justificar uma demanda do presente, atribuindo aos fatos ocorridos muitas consequéncias
que s6 poderiam ser conhecidas a partir do presente, apds o fato ter ocorrido. Catroga enfatiza
ainda que a memoria é utilizada como produtora e mantenedora de identidades, (neste ponto
também vemos claramente o 20 de novembro como data da consciéncia de uma identidade
negra) assim a metamemoria serve a usos politicos ideolégicos com alto grau de manipulacao.

Por tudo isso faz-se necessario observarmos quem fala, de onde fala e para quem fala,
a fim de que se possa ver a intencdo na construcdo de uma identidade, e passado comum,
respaldado na criacdo de uma memoria coletiva para uma finalidade do presente, objetivando
justificar ou solucionar uma demanda do tempo presente (no referido caso do 20 de
novembro, reeducacdo das relacBes étnicos raciais, combate ao racismo e reparacao). Neste
ponto também trago a tona outra reflexdo de Pollak que é a de memoria coletiva como uma
representacdo do passado e ndo uma reconstituicdo questionando-nos até que ponto o oficio
do historiador ndo € mais uma ferramenta de enquadramento da memaria na formacdo de uma
Histdria nacional. Esse exercicio de enquadramento e essa perspectiva de olhar o passado a
partir de experiéncias posteriormente vividas me remetem a alguns conceitos historicos
criados como “Republica Velha”, “Anos de Chumbo”, “Idade das trevas”, entre outros que

ndo seriam possiveis a ndo ser a luz do presente.

® POLLAK, Michael, Meméria e Identidade Social. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol.5, n. 10, p200-212,
1992.
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Desta forma, as disputas sobre a memaria e a construcdo de memorias coletivas que
levaram a um processo de lutas do movimento negro por reconhecimento da Historia de luta,
protagonismo e resisténcias dos negros através do tempo, possibilitaram a criacdo do
calendario festivo do 20 de novembro, como dia da consciéncia negra e reconhecimento da
luta de Zumbi pelo fim da escraviddo, assim como conduziram conquista da Lei n.° 10.639/03

que levou-me a este estudo.

1.2 Disputas na construcdo e manutencao de memarias coletivas

Ao pensarmos em construcdo e manutencdo de memorias coletivas devemos nos ater
ao papel do Estado e dos sistemas educativos emulando memodrias nacionais unificadas,
podendo contribuir diretamente para negligenciar, silenciar e até mesmo apagar memorias
locais ou de alguns segmentos sociais especificos. Os sistemas educativos através da
imposicdo de uma memdria fabricada pela historiografia contribuem para o apagamento de
memorias locais e para a produgdo de novas memorias “oficiais”.

A fabricacdo de uma memdria coletiva muitas vezes é evocada a partir de problemas
que emanam do presente, fazendo um recorte do passado, resgatando personalidades,
exemplos e fatos para serem exaltados, recordados, como ideais a serem vividos na
atualidade; criando para este fim, herdis, datas comemorativas, conteldos escolares,
patrimonializacGes, homenagens etc.

Esse interesse repentino por alguns personagens histéricos pode ser justificado,
segundo Costa (2009)*® como sendo uma resposta as fragilidades do presente e incertezas do
futuro que resultam em um interesse social demasiado pela memdria, sendo a rememoragéo
de vitimas da Histdria um dever moral da sociedade. Mas muito além disto, manter viva, por
exemplo, a memdria de Zumbi é influenciar a construcdo da identidade de um grupo. Grupo
este que sustenta uma memoria coletiva na disputa por poder politico, econdémico e social.

No que tange a consciéncia historica do individuo, ela é fruto de sua cultura historica,
esta cultura histérica é fundamental na consolidacdo do conceito de uma nagdo. Ha uma

constante disputa de memdrias travadas por: Estado, instituicdes escolares, midias,

0 COSTA, Fernando Sanchez, La Cultura Histérica. Uma Aproximacién Diferente A La Memoria Colectiva.
Passado y Memoria. Revista de Historia Contemporanea, Universidad de Alicante, Alicante, Espafia, n. 8,
p.267-286, 2009.
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associag0es, grupos da sociedade, e historiadores. Nesta perspectiva destaco mais uma vez a
importancia que a figura de Zumbi dos Palmares ganhou recentemente em nossa Historia,
trazido a recordacdo principalmente pela pressdo exercida por um grupo da sociedade, o
Movimento Negro, que via neste e ndo na Princesa Isabel o que era digno de ser lembrado na
luta pela libertagéo dos escravos.

O Estado durante muito tempo atribui a Princesa Isabel a condi¢do de Redentora da
Escraviddo e comemorava efusivamente o “treze de maio”, perspectiva que ecoava nos
sistemas educativos. Nem o quilombo dos Palmares, nem Zumbi contribuiam para a narrativa
da Abolicdo. Na disputa pela meméria protagonizada pelo Movimento Negro o encadeamento
dos eventos foi alterado, passando Zumbi a ocupar um lugar protagonico. lzabel, a redentora
retorna ao passado. Um novo feriado é criado e uma serie de acdes e festividades que foram
inseridas ndo apenas no calendario civico, mas sobretudo no calendario escolar, dada a
importancia que os sistemas escolares mantem frente a manutengdo de memorias, celebram o
20 de novembro no lugar do 13 de maio.

Neste caso temos para além do resgate de uma memoria, antes silenciada, um
movimento por reconhecimento, reparacfes e contra injusticas sociais €, como nos lembra
Fernandes (2012)"* o dever de meméria seria uma espécie de obrigacdo do Estado e da
sociedade diante de memorias de sofrimento e opressdo. O Estado teria 0 compromisso de
reconhecer falhas, como no exemplo mencionado, tentativas de silenciamentos cometidos,
tornando possivel a Histéria e a memoria de inclusdo para garantir a cidadania plena de
minorias excluidas.

Neste ponto a Lei n.° 10.639/03, que traz a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, permite um duplo resultado. Além da possibilidade da
cidadania também € possivel com o reconhecimento destas memdrias e Historias dos afro-
brasileiros uma profunda critica sobre a participagdo dos negros na Historia e o lugar que
ocupam nas narrativas didaticas. Entretanto, ha que se assegurar que docentes, comunidade
escolar e toda sociedade estejam de fato comprometidos na sua consecugao.

Nesta questdo a memoria e a obrigatoriedade da lembranga vem como um instrumento
para reparar um lugar que deveria ter sido. Como forma de dar voz a minorias que foram
silenciadas, a expressdo “dever de memoria” funcionaria como uma defesa de direitos, para

redimir os erros do passado no intuito de construir uma sociedade melhor, por mais inclusiva.

! FERNANDES, Eunicia Barros Barcelos. Qual o valor da Histéria hoje? Cap 5: Do dever de memoria ao dever

de Histéria: um exercicio do deslocamento. Rio de Janeiro, FGV. 2012.
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Eunicia Fernandes, todavia, nos chama a atencdo para o risco do dever de memoria, por seu
carater impositivo e institucional, vir a tornar-se apenas um pedido de perddo, que permite dar
visibilidade as alteridades, origina um prestar de contas julgando as acdes do passado, mas
ndo se impde como uma solucdo das demandas do presente até mesmo pelo carater da
intransitividade das memorias.

Isso nos leva a pensar que a obrigatoriedade de resgate de tais memarias no ensino da
Histdria, até entdo silenciada, parece ser valida para a quebra de estigmas, rompimentos de
preconceitos e resgate de auto estima das criangas negras, desde que uma vez evocadas deem
visibilidade aos processos histéricos que geraram o racismo e o preconceito, além é claro de
acOes afirmativas e inclusivas como por exemplo 0 uso das cotas em concursos publicos para

que a cidadania e a reparacao efetivem-se na pratica e nao apenas no discurso.

1.3 Identidade e cultura nacional X Identidades e culturas locais

Vimos que 0s usos da memoria podem servir para a criacdo de uma memdria coletiva
e para a sustentacdo de uma Historia nacional, e que esta também pode ser produtora e
mantenedora de identidades. Agora vamos pensar nos instrumentos que podem ser utilizados
para a construcdo de uma identidade nacional. Hall (2014)*? nos chama atencéo para a
tradicdo inventada que objetiva inculcar valores e normas de comportamentos através de
repeticdo, valorizacdo e presando por um passado histérico adequado, ajudando a forjar uma
cultura nacional. E a identidade nacional se pautaria em memdrias comuns, no desejo de viver
em conjunto e a vontade de perpetuar um modo de vida.

Desta forma a identidade nacional busca afirmar-se perante as culturas locais que
resistem num constante estado de tensdo e disputas. A cultura e identidade nacional para se
formar e perpetuar tentam se impor anulando todas as diferengas e culturas que subsistem em
seu interior. Como no Brasil, por exemplo, a cultura nacional trava uma constante disputa
com as culturas regionais que por sua vez resistem. H4 uma multiplicidade de culturas que
convivem simultaneamente com a cultura padronizada tida como nacional, tal multiplicidade
pode ser atribuida ao fato da sociedade brasileira ser formada pela miscigenacdo num

constante processo de hibridismo cultural.

2 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradugdo: Tomaz Tadeu da Silva & Guacira Lopes

Louro. Lamparina, 2014.
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Com o advento da globalizacdo houve uma erosdo da identidade nacional, a cultura
nacional entra em declinio devido a homogeneizacdo cultural provocada por um mundo
constantemente conectado. A globalizagéo forca as identidades locais a resisténcia, e as novas
identidades hibridas vao tomando o lugar das identidades nacionais. As conexfes permitem
cada vez mais as identidades partilhadas, reforcando e apoiando mutuamente pessoas que
estéo separadas no tempo e espaco, criando lagos cada vez mais fortes entre o global-local.

Se por um lado temos as culturas e identidades locais travando uma disputa e
resisténcia ante a cultura e identidade nacional, com a globalizacdo temos em favor do
regionalismo a fascinacdo pelas diferencas a da mercantilizacdo da etnia e da alteridade, assim
junto como o impacto gerado pelo global ha um crescente interesse pelo regional, produzindo
novas identidades globais e novas identidades regionais.

Havendo a proliferacdo de culturas nacionais e identidades nacionais formadas por
identidades étnicas minoritarias, isto ajuda a entender a crescente valorizagdo das culturas até
entdo excluidas e periféricas, que surgem no Brasil brigando ndo sé por reconhecimento mas
por uma reparacdo politica, histérica e cultural. Tendo aqui como maiores exemplos as
comunidades indigenas e quilombolas.

N&o podemos deixar de mencionar que o advento da web, um dos instrumentos que
viabiliza a globalizacdo, propiciou a aproximacéo, visibilizagdo, hiperconectividade e apoio
matuo entre minorias e comunidades antes afastadas, hoje tdo préximas e capazes de
mobilizar de forma muito mais coesa a opinido publica, as midias e até a solidariedade de
muitas pessoas, que antes nao teriam qualquer envolvimento com esta causa. Na web tomam
conhecimento e podem lutar em favor destas minorias e comunidades.

Desta forma a globalizacdo propiciou uma grande vantagem as culturas e identidades

locais nas constantes disputas com as culturas e identidades nacionais.

1.4 Disputas pela memoria, cultura nacional e ensino de Histéria

Voltando um pouco para a relacdo entre memoria e esquecimento, ndo posso deixar de
mencionar outro texto de Pollak (1989)** “Memoria, Esquecimento, Siléncio” como um dos

esteios para a construcdo dessa dissertagdo. Para ele, a memoria comum seria uma adeséo

3 POLLAK, Michael, Meméria, Esquecimento, Siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, vol. 2, n. 3, p. 3-
15,1989.
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afetiva ao grupo enquanto que a memoria nacional tem um carater opressor e destruidor das
memorias locais e minoritarias, (muito similar ao defendido por Catroga, destacado no inicio
do texto). Nesse contexto, olhando para o Brasil, com o fim da ditadura militar a sociedade
abre-se para debates até entdo silenciados, permitindo que varios movimentos sociais
trouxessem diversas pautas politicas dentre elas as demandas do Movimento Negro, que

reivindicaria o Vinte de novembro e o reconhecimento de duas afirmacdes:

1. A liberdade dos escravos nao foi consentida, e sim conquistada.
2. A abolicdo nédo alterou de fato a situacdo da populacdo negra no Brasil que

permaneceu excluida dos mais diversos direitos.

E as crescentes demandas deste movimento ndo pararam nestes dois pontos. Em nove
de janeiro de 2003 o governo Lula, respondendo a comprometimentos assumidos em
campanha, criou a Lei n.° 10.639/03 e m 21 de margo de 2003, a Secretaria de Politicas de
Promocao da lgualdade Racial (SEPPIR) justificada pelo reconhecimento das lutas histéricas
do Movimento Negro no Brasil. A Secretaria propunha uma série de acGes que visavam a
promocdo da igualdade racial, dentre elas o Planejamento, coordenacdo da execugdo e
avaliacdo do Programa Nacional de AgOes Afirmativas. Ainda como desdobramento dessas
medidas, seguiu-se a criagdo da Lei 12.288 de 20 de julho de 2010, instituindo o Estatuto da
Igualdade Racial, destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminagdo e as demais formas de intolerancia étnica. Percebemos aqui como o
enquadramento de uma memodria legitimou uma série de agdes politicas voltadas para a
reparacao, incluséo, garantia de direitos e melhoria social de um grupo.

Entendendo aqui as memdrias enquadradas como memorias forjadas a partir de
reinterpretaces do passado feitas pela Historia, para atender a demandas e reivindicagdes do
presente e do futuro, estas memorias apresentam como prova deste enquadramento 0s museus,
bibliotecas, datas comemorativas e feriados, monumentos, enfim, todo aparato do Estado feito
para manté-las vivas, além de outros instrumentos midiaticos para enquadramento de
memorias. O enquadramento de memdrias ajuda-nos a compreender como se da o processo de
construcdo, desconstrugéo e reconstrucdo de memaorias coletivas.

Pensando especificamente na Lei n.° 10.639/03, apds percorrer todos estes conceitos
de construcdo e manutencdo de memorias coletivas, enquadramento de memorias e tomar

ciéncias do movimento existente, a partir da globalizacdo, de disputas de identidades locais
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com a identidade nacional, torna-se muito claro como o processo de luta e reconhecimento do
vinte de novembro e das memorias exigidas pelo Movimento Negro sdo o ponto de partida de
um reconhecimento que deu origem e tornou possivel uma série de acbes para a reparagéo e
garantia de direitos. Desta forma quando a Lei n.° 10.639/03 traz-nos a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e cultura Africana e Afro-brasileira estd explicito a luta por
reconhecimento de uma memoria até entdo reprimida, negligenciada ou ofuscada, memaria
esta que se faz necessaria para se justificar e legitimar uma série de medidas contra o
preconceito, a discriminacdo mas, sobretudo, para tentar mudar a condi¢cdo do negro na
sociedade brasileira objetivando torna-la mais justa e inclusiva.

Assim, reiterou-se na afirmacdo e escrita da Histéria uma narrativa marcada pelo
destague quase exclusivo de bens culturais representativos dos segmentos dominantes,
sobretudo ligados a elementos de origem europeia, e relegou-se ao esquecimento
contribuicbes de outros segmentos étnicos na formacao da cultura brasileira. Observamos isso
numa breve constatagdo dos nomes de ruas, avenidas e monumentos histdricos de herois
nacionais gque povoam as pracas das cidades. Isto torna-se mais nitido ainda quando
verificamos a quase inexisténcia de referéncias aos inumeros herdis e lideres populares,
oriundos dos setores subalternos da sociedade brasileira, nos monumentos e patriménios
historicos nacionais. Somente a partir da década de 80, esse quadro comegou a mudar. Os
ventos da pressdao social e da participacdo politica mais contundente mesclaram-se ao
processo de renovacdo da historiografia mundial e brasileira e levaram ao resgate dos
excluidos da Histdria oficial, curvando pesquisas e analises em direcdo a outros segmentos
sociais e para as minorias étnico-culturais.

Objetivando romper com uma visdo elitista Oria, valendo-se de textos de nossa
constituicdo™, lembra-nos que é dever do Estado proteger manifestagdes culturais populares
indigenas e afro-brasileiras e incluir em sua politica patrimonial varios grupos étnicos. Esta
representatividade refletida nos tombamentos faz-se necessaria ndo s por questdo de justica
mas porque bens tombados sem o reconhecimento da populacdo nao lhes exprimem qualquer
significado sendo constantemente alvos de depredacdes e pichagdes. A construgdo de cultura
e cidadania de um povo sé é possivel a partir de sua identidade cultural que por sua vez

necessita das memorias individuais e coletivas.

4 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 05 out.2018.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
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A patrimonializacdo de bens historicos é de extrema importancia também para 0s
processos educativos uma vez que nés professores, comumente nos valemos de museus,
bibliotecas, monumentos histéricos de um modo geral para desenvolver varios saberes em
nossos alunos incluindo-se a importancia historica de tais bens assim como a preservacédo dos

bens culturais.

1.5 A implementacao da Lei n.° 10.639/03 e seus desafios

Ap0s toda esta discussdo em torno das legitimidades e usos da memaria, sobretudo da
memoria como instrumento politico que desencadeou na criacdo da Lei n.° 10.639/03 e
profundas modificacdes no saber escolar fizeram-se necessarias e extrapolaram a sala de aula
e até mesmo os limites da escola, atingindo os espacos de pesquisa e formacao de professores,
propondo uma reconstrucdo de narrativas que rompessem com o eurocentrismo dos processos
politicos e sociais. Conforme nos lembram Mauro Cezar Coelho e Wilma de Nazaré Baia
Coelho (2013)* mais que atuar na construcdo de meméria, como ja foi mencionado aqui, a lei
fomenta a consciéncia historica a partir de um espaco privilegiado, a escola, que é de extrema
importancia também na formagdo de identidades e de nacionalidade. Para isto é fundamental
que os conteudos da lei estejam presentes no dia a dia escolar interferindo na construgdo de
seu projeto politico pedagdgico e em agdes cotidianas que permeiem todo o ano letivo e ndo
apenas em projetos isolados e desconectados da dindmica escolar.

Outro olhar que devemos ter sobre a lei no ambito escolar é que a escola sendo um
ambiente formado por multiplos sujeitos, obviamente, ndo encontra aqui um parecer unanime
sobre a pertinéncia desse ato legal. A problematizagédo do racismo e o estudo de cultura afro-
brasileira e africana, como ndo poderia deixar de ser, se ddo numa realidade heterogénea,
gerando conflitos travados, antes de tudo, no interior da prépria escola, entre os professores.

E quanto a nds professores de Histéria temos, como ressalta Sales (2012)*, um dos

maiores desafios a nossa pratica o trabalhar no processo de construcdo de conhecimento da

' COELHO, Mauro; COELHO Wilma. A lei n°. 10.639/03 e consciéncia histérica: ensino de Historia e os
desafios da Diversidade. Disponivel em :

http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364074796_ ARQUIVO_TEXTOANPUH-NATAL2013-
MAUROCEZARCOELHOeWILMABAIACOELHO.pdf. Acesso em 11 out. 2018.

' PEREIRA, Junia Sales. Do Colorido a Cor: 0 complexo identitario na pratica educativa. Qual o Valor da
Historia Hoje, Rio de Janeiro: Editora FGV, p. 306-322, 2012.


http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364074796_ARQUIVO_TEXTOANPUH-NATAL2013-MAUROCEZARCOELHOeWILMABAIACOELHO.pdf
http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364074796_ARQUIVO_TEXTOANPUH-NATAL2013-MAUROCEZARCOELHOeWILMABAIACOELHO.pdf

27

historica indigena, africana e europeia, sem segmenta-las, idealiza-las ou contrapor uma
Historia a outra (indigena, africana ou europeia). Expondo a violéncia e embate do passado e
presente com a perspectiva relacional. Outra preocupacéo diz respeito em ndo homogeneizar a
Africa ou os sujeitos historicos africanos, ndo idealizar um “jeito africano de ser” usando-o
como sindnimo de ser negro. Segundo a autora, se ndo ha uma identidade humana universal
tdo pouco seria possivel uma Unica identidade étnico-racial.

A educacdo para as relagbes étnicos raciais sO sera possivel na medida em que
jogarmos luz sobre processos de conflitos raciais antes silenciados, expondo aos nossos
alunos a tensdo histdrica entre negros e brancos, deixando transparecer 0s processos de
conflito, opresséo, luta e resisténcia. Mas, outro cuidado ha se ser tomado, ainda segundo
Junia Sales, para que ndo facamos um solipsismo as avessas, se antes tinhamos um ideal de
branquidade a nortear 0s processos histdricos, que este ndo seja meramente substituido por
uma visao pan-africanista, num ideal de negritude apenas com os papéis invertidos. Devemos
cuidar para dar visibilidade aos processos histéricos nos quais persiste a perspectiva de
alteridade a fim de obter um carater inclusivo como requer no ensino de Histdria. Desta forma
garantiremos a criacdo de uma consciéncia negra como forma de combate ao racismo e
educacdo das relacfes étnico-raciais. Ressaltando a pluralidade de ancestralidades africanas,
indigenas e europeias.

Um fator positivo trazido pela implementagéo da lei sdo seus reflexos no combate ao
racismo, isto pelo fato de atuar em sujeitos ainda em processo de formacdo. Criancas e
adolescentes, embora imersos no preconceito ainda ndo se valem das mascaras comumente
utilizadas por adultos que, tendo preconceito de ter preconceito, escondem suas reais opinides
e jufzos de valor. E para além desde, como destaca Santos (2013)"’ a lei atua de forma muito
significativa ao trabalhar no resgate da autoestima da crianga negra, um dos principais fatores
responsaveis pelo fracasso escolar e evasdo, dialogando com contetdos de cultura e Histéria
de grupos historicamente marginalizados, agindo de forma a dar representatividade para estas
criangas. Representatividade esta negada inclusive nos livros didaticos, mas sobre estes falarei
posteriormente.

Trabalhando referenciais de identificacdo e valorizacdo das criancas e jovens negros
possibilita-se que esses possam se reconhecer positivamente, dando um novo sentido a seu

lugar na sociedade. Contudo, outro cuidado salientado por Junia diz respeito a separacao entre

Y SANTOS, Lorene. Ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira: dilemas e desafios da recepcéo a Lei

10. 639/03. Ensino de Histéria e culturas afro-brasileiras e indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, p. 27-55, 2013.
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cultura e Historia, tdo comumente ocorrida em algumas escolas. Que no desejo de dar
cumprimento a referida Lei, ndo venhamos a trabalhar cultura e Historia de forma apartada e
descontextualizada, que nao facamos das culturas africanas e afro-brasileiras uma
representacdo estereotipada, apresentada na semana do 20 de novembro completamente
desconectada da Historia e de toda dindmica escolar que transcorre o0 ano letivo.

Para ndo cairmos nesta armadilha, uma reivindicagdo importante conforme defende
Pereira (2017)'®, seria a participacdo dos Movimentos Negros tanto nas escolas quanto nos
curriculos, assim como o estabelecimento de uma préatica de ensino que contemple varias
matrizes formadoras da sociedade. Em seu artigo, Pereira nos revela a trajetéria dos
Movimentos Negros na luta pelo reconhecimento da participacdo ativa dos negros na Histéria
do Brasil, assim como o processo gue culminou no reconhecimento do 20 de novembro. Uma
vez deslocando o protagonismo na luta contra a escraviddo da princesa Izabel para Zumbi dos
Palmares iniciou-se uma sequéncia de lutas pela revisdo de processos historicos que revelem o
protagonismo negro na Historia do Brasil. Segundo esse autor a luta travada pelos
movimentos negros desdobrou-se em parcerias entre militantes e a escola ainda na década de
80 com palestras, producdo de contetidos e até de materiais didaticos. A importancia dada ao
curriculo escolar pelos Movimentos Negros seria um dos pilares para se obter uma reparacéo,
no intuito de combater visfes preconceituosas e estereotipadas dos negros na Historia.

Isto por que o curriculo escolar ndo é nem nunca foi um instrumento neutro. Nele
estdo implicitos valores, visdo social, relacdes de poder, além de ser um forte instrumento na
producdo de identidades individuais e sociais. E um dos caminhos apontados por Pereira
assim como por Mattos e Abreu (2008)*° seria trabalharmos as identidades como construcdes
culturais. ConstrucBes estas nas quais tradi¢des e praticas culturais circulam, formam-se e
modificam-se. Tornando a pluralidade cultural, uma tematica chave que, conforme afirmam
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)?° como um tema transversal, vai ao encontro as

varias demandas urgentes da educacéo.

8 PEREIRA, Amilcar Aratjo. “Por uma auténtica democracia racial!”: os movimentos negros nas escolas e nos
curriculos de Historia. Revista Histéria Hoje, v. 1, n. 1, p. 111-128, 2017.

¥ MATTOS, Hebe Maria,; ABREU Martha. "Em torno das" Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas"- Uma conversa
com historiadores." Revista Estudos Historicos, Rio de Janeiro, V.21, n.41, p. 5-20, 2008.

2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO MEDIO. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf Acesso em: 10 out. 2018.
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Desta forma seria imprescindivel estudarmos o movimento negro dentro da Histdria
do Brasil revelando uma Historia de luta, resisténcia e protagonismo em aspectos sociais e
culturais e ndo apenas econdmicos de passividade associada a escravidao, pois infelizmente,
conforme conclui Pereira, ainda é muito comum encontrarmos nos livros didaticos visdes
estereotipadas da populagdo negra como meros escravos passivos, inferiorizados, vitimas

estigmatizadas e subalternas que ndo séo representados como sujeitos ativos de as Historia.
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2 0 OBJETIVO

Desde 2013, ou seja, hd 5 anos trabalho com jovens e adolescentes. Além de Histdria,
também dou aulas de Sociologia e Projeto de Vida®* este Gltimo componente curricular,
devido as formacdes ofertadas pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC), ensinou-
me bastante sobre os jovens. A escola que leciono em Itambi, terceiro distrito de Itaborai da
regido metropolitana do Rio de Janeiro, tem trés matrizes curriculares: Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA), Regular e Integral. Nas matrizes de ensino Regular e Integral grande nimero
de estudantes, a maioria mesmo, € composta por afrodescendentes, adolescentes de 14 aos 18
anos. Foi pensando no perfil destes alunos e em toda peculiaridade que permeia a
adolescéncia foi que vi a necessidade de formulacao deste produto.

Toda esta pesquisa visa a formulacdo de um produto didatico - o site. Mas porque
fazer um site? Inicialmente pensava em desenvolver um aplicativo para celular tendo em vista
que esta é uma ferramenta muito utilizada por jovens e adolescentes no seu dia a dia e ao
pensar num produto didatico busco uma melhor interagdo com meu perfil de alunos. O
aplicativo dialogaria muito bem com os alunos, com certeza. Mas o resultado seria 0 mesmo
com os professores? A ideia é que o produto desta pesquisa fosse capaz de dialogar com
docentes e discentes, que permitisse interacdo de ambos e para além desta questdo um
aplicativo demandaria um conhecimento que eu necessitaria adquirir, ao contrario do site.
Outra caracteristica que me levou a optar pelo site é o fato deste apresentar maior facilidade
tanto para dowloading quanto para uploading. Por tudo isso acabei optando pelo site em
detrimento do aplicativo.

A ideia do site € ele que esteja mais conectado com as demandas das juventudes, que
seja capaz de oferecer possibilidades de interagdo com os alunos e multiplas linguagens e
midias. Um produto que possibilite ao professor adotar uma postura de orientador deixando
espaco para que seus alunos atuem de forma mais proativa, que possibilite uma aula mais
interativa que venha romper com os moldes da tradicional aula expositiva de Histdria.

Muitas possibilidades podem surgir com 0 uso deste produto sendo uma destas o

estimulo ao protagonismo juvenil a partir da inspiracdo do protagonismo negro presentes nas

2 Componente curricular que faz parte da grade do Ensino Médio Inovador. Para maiores informagdes acesse:

http://portal.mec.gov.br/ensino-medio-inovador. Acesso em 10 de out. 2018.
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fontes trazidas pelo site. Destacamos aqui algumas premissas que acreditamos melhor

conduzir a utilizacdo deste produto como a escolha de um curriculo democrético e dialdgico.

2.1 Qual curriculo acreditamos ser mais pertinente para trabalharmos este produto
didatico?

Para iniciarmos esse dialogo devemos antes pensar o que é o curriculo? Curriculo é
uma selecdo de conhecimentos considerados validos. Mas validados por quem? Com que
finalidade? Segundo Tomas Tadeu (1999)% um dos pontos centrais para pensarmos curriculo
é antes de tudo pensarmos quais 0s objetivos da educacdo escolarizada. E outra vez trago a
pergunta que persiste neste trabalho: Para que serve a escola? Formar um trabalhador
especializado ou compartilhar conhecimentos comuns acumulados pela sociedade? O
curriculo pode assumir uma posicdo de transformacédo ou de continuidade, a depender da linha
que adotemos. Tomas Tadeu destaca autores como Althusser (1983)% que defendem a ideia
de que o curriculo nada mais € que um instrumento da escola e esta um instrumento estatal de
manutencdo ideoldgica. De um ponto de vista marxista o curriculo atuaria como instrumento
de dominacdo do capitalismo para manutencdo das desigualdades sociais. Desta forma fica
facil identificarmos o curriculo como um instrumento a servigo das classes dominantes.

No entanto ha autores como Giroux (1987) *que defendem que é possivel mediar
acOes na escola e no curriculo que permitam trabalhar contra o poder e a dominacao, havendo
lugar para resisténcia e até subversdo, onde escola e o curriculo funcionem como esferas
publicas abertas a habilidades democraticas de participacdo e didlogo. Em seu modelo os
professores atuam como agentes ativos promovendo atividades que favorecerdo um processo
critico e de emancipacdo dos sujeitos, atuando também na escuta dos alunos considerando
suas opinides.

E nesta concepcdo de curriculo, em uma escola que estimula a capacidade de
intervencdo, que julgo pertinente esta pratica docente de utilizacdo do produto. Um curriculo

que incentiva um senso critico sobre todo processo educativo “engessado”, como a linguagem

22 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, v. 2, 1999.

2 ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideolégicos de Estado. 2. ed. Trad. de Valter José

Evangelista e Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Graal, 1985.

* GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. Cortez; Autores Associados, 1987.
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e as relacdes de poder que se estabelecem nos livros didaticos e até mesmo na imposicéo de
conteidos escolares, mas principalmente incentiva o protagonismo dos estudantes nos
processos de construcdo de conhecimento. Que valoriza os saberes trazidos pelos alunos,
rompendo com a légica do que Freire (1970)>® denominou como Educacdo bancaria e é
construido junto ao estudante, que traz um conhecimento pratico, numa educacao
problematizadora e ndo apenas acumula contetidos.

Deixando por um momento o conteudo e pensando um pouco na forma como o
curriculo € organizado, colecdo ou integrado, para atender as demandas das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais é necessario adotarmos
um curriculo integrado e interdisciplinar centrado no aluno, diminuindo por sua vez o controle
e 0 enquadramento por parte do professor.

No que tange a identidade étnico-racial destacada ndo apenas pelo curriculo, mas pelos
livros didaticos e préticas escolares que no geral privilegiam as identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como folcloricas e exoticas, devemos nos empenhar em
romper com esta heranca, adotando uma desconstrucdo das narrativas raciais do curriculo,
questionando as narrativas hegemonicas, dando visibilidade a processos historicos que
tornaram possiveis a subordinacdo de grupos étnicos e raciais. Para combater o racismo e 0
preconceito é imprescindivel desvelar os processos sobre o0s quais eles sdo consolidados e
reproduzidos.

Neste sentido, de acordo com Gomes (2008)%, a implementacéo da Lei n.° 10.639/03
tem como um dos seus principais desafios do ponto de vista pedagdgico a superacdo dos
preconceitos sobre Africa proporcionando uma visdo positiva a cerca de nossa diversidade
étnico-racial e entendendo-a como expressdo de nossa diversidade cultural humana.
Trazendo-nos uma profunda reflexdo: Sera que nossos alunos tém contato com outras
imagens dos africanos numa perspectiva de luta e resisténcia? Sera que eles tém acesso a
Histdrias contadas do pondo de vista dos africanos e pelos africanos e ndo apenas as Historias
hegemonicas contadas no livro didatico sobre um olhar do branco europeu?

Cabe ressaltar que a luta contra o preconceito e a discriminacdo, conforme as
orientacOes das Diretrizes, ndo é uma luta apenas dos negros e afrodescendentes, cabe a todos

e 0 nosso papel enquanto docente € desnaturalizar desigualdades, permitindo que nossos

% FREIRE, Paulo. Educagio “bancaria” e educacdo libertadora. Pedagogia do oprimido,Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1970.
% GOMES, Nilma Lino. A questo racial na escola: desafios colocados pela implementacéo da Lei

10.639/03. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas. Petropolis: Vozes, p. 67-89, 2008.
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alunos se vejam como sujeitos da propria Historia, posicionando-se positivamente na luta
contra 0 racismo e o preconceito, tal postura vai amplamente de encontro a postura
protagonista que queremos estimular. Outro cuidado que a autora destaca, e que compartilho,
¢ a necessidade de ndo trazer questdes étnicos-raciais deslocadas, descontextualizada de
formas folcléricas ou comemorativas. Devemos nos esforcar para sempre discutir tais
questBes trazendo ndo apenas seu histdrico, mas as formas como elas se apresentam em nossa
sociedade, como estdo presentes no nosso dia a dia, se estdo subjugadas, silenciadas ou
discriminadas e a que se deve tal fato etc.

Cabe a nos professores destacarmos que todas as situacdes de preconceito foram
historicamente criadas e podem ser transformadas, cabe ainda aqui destacar o poder da midia
na formacdo de identidades na formacdo e manutencdo de preconceitos. Para esta tarefa
podemos nos valer de fontes histdricas que permitam percorrer a trajetéria na qual o
preconceito e visOes estereotipadas se formaram e vem sendo perpetuadas. O desafio aqui fica
por conta de ressaltarmos as diferencas, contudo sem hierarquiza-las, destacando-as como
constitutiva de nossa identidade.

A elaboracdo deste produto fora pensada para atender de forma mais ampla as
multiplas identidades dos jovens, suas aptiddes e culturas, uma vez que o site, que na verdade
é um banco de fontes de produtos culturais elaborados pelos alunos, traz varias fontes em
diferentes formatos de midias. Isto por que possuidores de multiplas identidades, como todos
nos, 0s jovens vivem a tensdo de ter muitas delas negadas pela escola, que tenta homogeneiza-
los, a0 mesmo tempo em que o mercado de consumo e a proliferacdo das mercadorias
culturais especificas estimulam a multiplicacdo de identidades cada vez mais particularizadas,
para que se consuma cada vez mais. Carrano (2008)?’ nos alerta sobre o desafio que &, para
nos professores, atuarmos num curriculo que permita a reflexdo dos jovens a cerca desta
relacdo de influéncia das mercadorias culturais, estimulando um senso critico, tornando um
espaco que possibilite aos jovens desaprender os valores sociais de consumo, questionando
varios condicionamentos sociais.

A escola deve antes de tudo ser encarada como um espaco democratico de
cruzamentos fluidos entre as culturas. Para mantermos os Jovens “conectados” na escola ¢é

necessario que a mesma aprenda a lidar com a pluralidade, respeite e valorize as diferencas,

2t CARRANO, Paulo . Identidades culturais juvenis e escolas: arenas de conflitos e possibilidades. In: Antonio
Flavio Moreira; Vera Maria Candau. (Org.). Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas pedagdgicas.
led.Petropolis: Vozes, 2008, v. 1, p. 182-211.
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sem contudo hierarquiza-las, abrindo médo da padronizacdo e homogeneizagdo com que
habitualmente vem operando, buscando muito além de incluir estudantes dando lhes acesso a
cultura hegemonica, permitir que as bases monoculturais hegeménicas sejam questionadas e
grupos culturais anteriormente excluidos sejam incluidos, ensina Candau (2008)%. E preciso
romper com uma Vvisdo multiculturalista assimilacionista e adotar, mais que um
multiculturalismo diferencionista, um multiculturalismo aberto e interativo que propicie as
trocas culturais dando aos alunos acesso as praticas hegemonicas e ao mesmo tempo adotando
uma politica inclusiva pluralista. Neste ponto compartilho integralmente do que diz Souza
(1997, p.44)?: as pessoas tem direito a igualdade sempre que a diferenca as torna inferiores e
tem direito as diferencas sempre que a igualdade ameacar suas identidades.

N&o poderia deixar de ressaltar que o ideal seria um curriculo onde ndo haja uma
hierarquizacdo de saberes cientificos, saberes que o0s alunos trazem consigo e
desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Desta forma concluimos que um curriculo democratico e dialdgico é condicdo ideal
para a utilizacdo deste produto didatico. Um curriculo multiculturalista, critico, articulando os
componentes curriculares de forma integrada e interdisciplinar, sem hierarquizacdo dos
saberes, estimulando ndo apenas o desenvolvimento de competéncias cognitivas, mas também
0 desenvolvimento de competéncias socioemocionais, valorizando as diversas formas de
saberes, comprometido em educar para as relagdes étnico-raciais, sem interferéncia de
componentes curriculares religiosos, estimulando e dando visibilidade as mdaltiplas
identidades culturais e identidades juvenis, estabelecendo relac6es democraticas de ensino e
aprendizagem.

Neste processo retomo a pergunta que aqui persiste: Para que serve a escola no mundo
contemporaneo? O fato de ndo termos uma resposta Unica e oficial para esta pergunta ndo
significa de que ndo temos clareza de que a escola deve antes de tudo servir para formar
individuos e uma sociedade que possa interagir na vertiginosa velocidade das transformacdes
tecnologicas nas relacbes de todos os tipos que esses individuos estabelecem entre si,
promovendo relagdes mais justas e democraticas.

E necessario darmos voz e vez a esses jovens para que num processo de

ressignificacdo da escola possam ver nesta local ndo apenas de aprendizagem, mas de

8 CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacéo: desafios para a pratica pedagégica. Multiculturalismo:
diferencas culturais e praticas pedagogicas. Petrdpolis: Vozes, p. 13-37, 2008.

# SOUZA, Santos, B. Toward a multicultural conception of human rights. Zeitschrift fiir

Rechtssoziologie, 18, p. 1-14, 1997.
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socializagdo, local onde possam se expressar, local onde suas culturas ndo sejam tolhidas e

que as relacbes democraticas sejam exercidas e incentivadas.

2.2 Qual tipo de fontes buscamos para abastecer este produto?

Ao selecionar as fontes para o site, produto deste de trabalho, uma de minhas maiores
preocupac0es era que tais fontes ndo tivessem um carater homogéneo, simplificador, mas que
trouxessem a participacdo do negro e suas representacdes na sociedade do pdés-abolicdo de
diversas formas. Tive sempre como perspectiva norteadora que ficasse claro para 0 meu
aluno, ndo apenas a forma como a sociedade enxergava os negros, a forma como eles viviam
naquela sociedade, mas que, para além de formas de racismo explicito, fosse possivel detectar
a presenca determinante do negro naquela sociedade. Que o banco de fontes fosse um misto
de documentos que permitem visualizar silenciamentos, resisténcia e preconceito, mas
também protagonismo, fortalecimento e luta.

Deste modo, ndo apenas nas sessdes biografia, mas nas sessdes reportagem, artes,
legislacéo e fotografias fosse possivel constatar a acdo de individuos negros na conducdo de
seus destinos e na definicdo dos préprios limites da sua liberdade. Tendo em vista que 0s
alunos da escola publica em que trabalho sdo majoritariamente afrodescendentes, tive como
intencionalidade pedagdgica orientadora deste trabalho que, meu aluno pudesse observar
nestas fontes que a cultura negra vem sendo preservada, mesmo com a acdo explicita em
sentido contréario do Estado brasileiro e do racismo presente em nossa sociedade. E que a
preservacdo resultou da atuacdo dos negros e negras que agiram na direcdo da conservacao
dessa mesma cultura.

Ao mostrar como negros e negras foram e sdo responsaveis pela propria libertacéo e
manutencdo da sua tradigcdo, temos como possibilidade que esses mesmos jovens inspirados e
fortalecidos por este protagonismo negro sejam capazes de tornarem-se sujeitos ndo somente
diante da aula de Historia e no ambiente escolar, mas que busquem alterar as condicGes
através das quais se processa seu ingresso na sociedade adulta. Criando condi¢Ges para uma

vida na qual sejam de fato os autores de suas escolhas.
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Um dos exemplos de protagonismo negro no pds-abolicdo a destacar é o de Eduardo
Sebastido das Neves ou como era conhecido o Crioulo Dudu (ABREU, 2010)* - Dudu viveu
no Rio de Janeiro entre 1874 e 1919, no bairro de Sdo Cristovao. Foi um cantor famoso a sua
época, violonista, compositor de choros, autor e divulgador de lundus, modinhas, serestas etc.
Cantor protagonista da industria fonografica do Brasil, Eduardo das Neves apresentou-se na
cena sofisticada e na popular - circos, casa de shows, teatros e cafés por toda a cidade. A
elegancia do Crioulo Dudu era conhecida e ressaltada nos smokings e chapéus altos.
Destacou-se, também como instrumentista no pandeiro, no chocalho, na cuica e no
cavaquinho.

Marta Abreu ressalta, em sua anélise, a importancia de Dudu para as concep¢des sobre
a participacdo politica da identidade negra na primeira republica. Dudu destacou-se ao criar e
divulgar cancdes que valorizavam o patriotismo e discutiam de uma forma irdnica e
irreverente as relacdes raciais e a identidade do negro no pds-aboli¢do. O Crioulo Dudu foi
sem duvida um protagonista em sua época, atuante na musica popular e destacando-se pela
sua participacdo politica. Afonso Arinos em palestra feita em Petrépolis, em 1905, deu
destaque Eduardo das Neves como um dos mais expressivos intelectuais brasileiros do
periodo.

Ainda de acordo com Martha Abreu, Eduardo das Neves foi protagonista da Histéria
da construcdo da musica popular no Brasil contemporaneo, contribuiu na insercdo do homem
negro na patria republicana e ao registrar para a posteridade através do verso e da musica
experiéncias e expressdes da populacdo negra e descendente de escravos Eduardo das Neves
ao lado de outros musicos negros deixou sua contribuicdo no processo de valorizacdo dos
artistas negros no combate ao racismo na primeira republica. Sua grandiosidade ainda pode
ser medida pelas possibilidades de movimento e atuagdo politica de homens negros no pés-
abolicéo.

Além de Eduardo das Neves é possivel, através da sessdo Biografia do site (produto
didatico deste trabalho), que o aluno tome conhecimento de varios outros negros e negras

protagonistas de seu tempo como Jodo Candido®! imortalizado na cancdo de Aldir Blanc/Jodo

%0 ABREU, Martha. "O" crioulo Dudu": participacéo politica e identidade negra nas Histérias de um musico
cantor (1890-1920)." Topoi ,Rio de Janeiro V.11, n.20, p. 92-113, 2010.
31 A COR DA CULTURA. JOAO CANDIDO. Disponivel em :

http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/joaocandido. Acesso em 05 out. 2018.
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Bosco em 0 Mestre Sala dos Mares®, Antonieta de Barros®*, Machado de Assis*, Auta de
Souza® entre outros. Penso que diante de exemplos como estes, descortinam -se caminhos de
atuacdo e combate ao racismo através de luta, resisténcia, empoderamento, criatividade e

sobretudo protagonismo.

2.3 O Protagonismo Juvenil como uma possibilidade

E imprescindivel que eu destaque aqui a que protagonismo estou me referindo.

Ao tracar um histérico da temética protagonismo juvenil, Souza (2006)%* indica que
em 1985 a ideia ja esta contida na indicacao, pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), de
que aquele seria o “Ano Internacional da Juventude: Participagdo, Desenvolvimento ¢ Paz”.
A partir de entdo nota-se uma crescente preocupacgéo voltada para a juventude, ndo apenas por
6rgdos internacionais como a ONU e a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), mas também por Organizacdo ndo governamental (ONGs) e
académicos cujo discurso compartilhado vai de encontro a valorizacao da juventude passando
por um viés de Capital Social, Resiliéncia e Empoderamento.

Toda esta preocupagdo em inserir a juventude na sociedade, dando-lhe oportunidade
de exercer uma espécie de cidadania, é muito criticada pela referida autora por limitar-se a
transformacdo social por meio de trabalho voluntario e ndo por meio de lutas por
transformacdes politicas, surge nas décadas de 80 e 90 em funcdo da previsdo do aumento da
populacdo juvenil. Organizac¢Ges internacionais e governos, sobretudo de paises da América
Latina, estdo de fato preocupados em encontrar formas de inserir 0s jovens socialmente,

principalmente a populacdo de jovens pobres, para que uma vez excluidos ndo sejam

%2 MESTRE SALA DOS MARES. Disponivel em : https://www.geledes.org.br/ha-135-anos-nascia-o-mestre-
sala-dos-mares/. Acesso em 05 out. 2018.

% A COR DA CULTURA. ANTONIETA DE BARROS. Disponivel em:
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/antonietadebarros. Acesso em 05 out. 2018.

% . MACHADO DE ASSIS. Disponivel em:
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/machadodeassis. Acesso em 05 out. 2018.

% A COR DA CULTURA. AUTA DE SOUZA. Disponivel em:
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/autadesouza. Acesso em 05 out. 2018.

% SOUZA, Regina Magalhaes. O Discurso do Protagonismo Juvenil. Pés-Graduacio em Sociologia, da

Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo. 2006


https://www.geledes.org.br/ha-135-anos-nascia-o-mestre-sala-dos-mares/
https://www.geledes.org.br/ha-135-anos-nascia-o-mestre-sala-dos-mares/
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/antonietadebarros
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/machadodeassis
http://antigo.acordacultura.org.br/herois/heroi/autadesouza

38

facilmente seduzidos para o caminho das drogas e da violéncia. Portanto, o discurso do
Protagonismo Juvenil surge da constatacdo de algo inevitavel, visto que os governos nédo
seriam capazes de prover uma boa educacéo e preparar tantos jovens e nem mesmo o mercado
de trabalho seria capaz de absorveé-los.

Desta forma o discurso do protagonismo juvenil atenderia a esta necessidade. Mas
segundo a autora apresentaria um perfil muito especifico e limitado de inclusdo social. Para
ela, a forma defendida de inclusdo destes jovens com participacdo cidadad limitada pelo
estimulo a sua capacidade de modificar a realidade através do trabalho voluntario, visto como
uma nova forma de participacdo cidada, desestimularia a participacdo politica de lutas por
transformacoes sociais tidas como tradicionais. Outro ponto negativo apontado pela autora é
que esta naturalizaria a ineficiéncia do Estado, deixaria os jovens (hoje) e os adultos (amanha)
com a percep¢do de que cabe a eles e ndo ao Estado prover melhorias e transformacGes
inclusivas que visam atender as necessidades dos cidadaos.

No entanto a noc¢do de protagonismo juvenil que se desenvolve posteriormente, vai
além de uma participacédo cidadd, voltada para trabalhos voluntarios e a¢fes sociais e volta-se
para a atuacdo do jovem enquanto aluno. Com a virada do século, surge uma nova forma de
pensar o protagonismo juvenil derivada das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TICs)*", a Geragdo Z*® (falarei melhor sobre ela no préximo capitulo) recebe cada vez mais
informacgdes, ndo apenas dos tradicionais livros didaticos e paradidaticos, mas de diversos
sites e midias.

Ou seja, 0 acesso ao conhecimento ndo tem mais como Unica fonte, o professor, neste
novo universo o aluno ndo mais se perde por ndo atingir o conhecimento, mas se perde por
ndo saber distinguir qual fonte de conhecimento é segura e viavel para o seu aprendizado.

Com a revolucdo causada por essas novas tecnologias surgem novas exigéncias de
mercado que vao além dos saberes cognitivos, trata-se entdo ndo apenas de aprender Historia,
mas a Geragdo Z e cobrada pelas novas demandas do século XXI. Em 2003, o Relatorio para
a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o Século XXI*® serve de base

¥ ARRUDA, Eucidio Pimenta. Cultura e Ensino de Histéria da Perspectiva das Redes Sociais e do
Ciberespaco. In: BERETA, Cristiane; ZAMBONI, Ernesta (Orgs.) Ensino de Histéria, meméria e culturas.
Curitiba: CRV, 2013.

% CIRIACO, Douglas. O que é a geragdo Z? Tec mundo. Disponivel em:
www.tecmundo.com.br/curiosidade/2391-0-que-e-a-geracao-z-.htm. Acesso em: 24 jun. 2018.

% DELORS, Jacques et al. Educacio: um tesouro a descobrir. Relatério para a Unesco da Comiss&o
Internacional sobre Educacéao para o Século XXI. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC/UNESCO, 2003.
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para vérias organiza¢bes ndo governamentais, dentre elas o Instituto Ayrton Senna (lIAS), que
iniciam uma defesa da educacdo ndo formal e da preocupagdo com educacdo como
aprendizagem continua, esta seria uma resposta a realidade de um mundo de répidas
transformacoes.

No entanto o Protagonismo Juvenil que julgo pertinente e constantemente estimulo
ndo diz respeito a restrita participacéo cidada de trabalho voluntariado, mas apds alguns anos
de docéncia em constante contato com jovens e adolescentes percebo que realmente as novas
tecnologias exigem de nos professores, novas formas mais “atrativas” em sintonia com as
demandas da juventude.

E somado a este ponto vou valer-me também de Freire (1996)*° ao defender a
necessidade de uma pratica pedagogica libertadora que seja capaz de gerar um sujeito
autbnomo, que produz e constréi conhecimentos. Assim sendo, para além de possibilitar a
aprendizagem de conteddos, o professor deve objetivar que seus alunos sejam capazes de criar
suas proprias representacdes de mundo, sua forma de pensar histérico. Ainda segundo Paulo
Freire para aprender a pensar € necessario a aprender a pesquisar. Neste ponto vejo a
possibilidade de uma postura protagonista do aluno e ressalto a importancia de instigarmos
sua curiosidade, de atuarmos como professores/orientadores, de estimularmos que os alunos
pesquisem e construam sua visdo de mundo a partir destes saberes. Para esta nova postura de
professor/orientador volto a Paulo Freire, que nos lembra da importancia do professor estar
aberto aos saberes dos educandos, e estimula a adocdo de uma postura dialdgica no processo
de ensino aprendizagem. Para este autor, como para mim, dialogar é estar aberto ao novo e
adotar uma postura menos hierarquizada perante aos alunos.

E a partir deste viés de protagonismo juvenil que desenvolvo esse trabalho,
fomentando no aluno a curiosidade investigativa, colocando-o no centro do processo de
conhecimento, para que ap0s uma experiéncia com as analises das fontes eles sejam capazes
também de conduzir uma investigacao sobre suas proprias culturas e elaborar conclusdes que
Ihes permitam desvelar o preconceito naturalizado sobre a cultura afro-brasileira.

Assim o protagonismo juvenil, torna-se um importante instrumento na formacdo de
sujeitos verdadeiramente autbnomos, de cidadania e participacdo politica ativa,
questionadores, capazes de ndo apenas apoiar e assistir as mudancas sociais, mas como

fizeram o0s jovens das ocupacdes das escolas na greve estadual de 2016 no Rio de Janeiro e

“0 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente. S&o Paulo: Paz e Terra, p. 25,
1996.
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como relataram os jovens do documentario “Nunca me sonharam™"" nao assistir a mudanca

mas participar da mudancga, ndo apenas de uma nova escola mas de uma nova sociedade.

Destacamos, até 0 momento, que 0 objetivo desta pesquisa é elaborar, um site que
funciona como banco de fontes, sobretudo fontes de protagonismo negro no periodo do pés
abolicdo (1889-1930). Coerente com a argumentacdo apresentada ao longo desse capitulo,
este mesmo produto possui uma sessao para que 0s jovens alunos se sintam estimulados a
interagir postando produtos autorais. Acreditamos que a escolha de um curriculo democratico
e dialdgico somado a escolhas de fontes que permitam visualizar o protagonismo negro
exercido ao longo da Histdria contribuam para que estes mesmos jovens atuem como
protagonistas ndo apenas na elaboracdo de produtos culturais que irdo abastecer o site, mas na

construcdo de conhecimento diante das aulas de Historia.

* NUNCA ME SONHARAM. Disponivel em: http://www.videocamp.com/pt/movies/nuncamesonharam
Acesso em 05 mar 2018.
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3. JUVENTUDES E CULTURAS JUVENIS: O DIALOGO PREFERENCIAL

Ap0s detalhar o objetivo desta pesquisa, nada mais justo refletir sobre o publico ao
qual este produto se destina. Podemos afirmar que hoje boa parte das criangas e jovens que
frequentam a escola possuem capacidade de atencao que é caracterizada por ser cada vez mais
“yolatil”, incluindo-se no que o jornalismo designa por Geracdo Z*, isto é o conjunto dos
primeiros nativos digitais, aqueles que ja nasceram em contato com diversas formas de
midias, Tv, internet, Smartphones, video games etc. Frente a esses estimulos, fica muito
dificil para o professor de Histdria, mantendo os métodos tradicionais de ensino, conseguir
ndo apenas a atencdo do seu aluno, mas fazé-lo se interessar e participar da aula produzindo
algum conhecimento historico. Assim sendo, é cada vez mais necessario conquistar e
estimular o aluno para que ele participe do processo educativo e para isto faz-se necessario
estimular o protagonismo juvenil. Mas, antes de qualquer coisa é necessario que conhegcamos
bem a quem estamos querendo seduzir. Quem é este jovem? Ou melhor que juventudes séo

estas?

3.1 Juventudes

Se quisermos estimular o Protagonismo Juvenil é fundamental discutirmos o conceito
de juventude, ou melhor, juventudes. O que € ser jovem? O que é ser jovem numa escola da
periferia? O que é ser um jovem pobre, negro numa escola da periferia? Segundo Kehl
(2007)* o conceito de juventude hoje estd muito mais elastico, passamos por uma
longuissima juventude, deixando vago o estagio adulto indo direto para a terceira idade. A
autora traga um historico do “ser jovem” no Brasil lembrando que na década de 20 os rapazes
de 18 anos usavam trajes e acessorios de forma a serem identificados com homens de 50 anos,

pois a maturidade lhes trazia respeito e status, havia um orgulho em ser adulto. Se para as

*2 CIRIACO, Douglas. O que é a geragdo Z? Tec mundo. Disponivel em:
www.tecmundo.com.br/curiosidade/2391-0-que-e-a-geracao-z-.htm. Acesso em: 24 jun. 2018.

* KEHL, Maria Rita. A juventude como sintoma da cultura. Revista Outro olhar, Belo Horizonte, V. 5 n. 6, p.
44-55, 2007.
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geracOes anteriores a vida adulta era almejada e esperada, as geragOes atuais aspiram a
juventude sem demostrar o menor desejo de sair desta condigéo para a vida adulta.

Em paralelo, Melucci (1997)* nos chama atencdo para a flutuacdo de objetivos e
imprevisibilidade nas biografias dos jovens. Se, no passado, muitas vezes 0s pais contribuiam
decisivamente para que os jovens definissem com antecedéncia e precisdo seus projetos de
vida, hoje tais projetos passam por escolhas cada vez mais autbnomas e individuais, nas quais
0 passado e a experiéncia, ndo tem tanto valor sobre as escolhas, nem sdo fatores que as
limitam. A sociedade encara a juventude como uma fase voltada para o futuro e o futuro para
estes jovens representa inimeras possibilidades, estando em constante mutacéo e inacabado.

Hoje, a alta competitividade profissional tornou necessaria uma melhor preparacao
para ingresso no mercado do trabalho e com isso ampliou o tempo que o individuo dedica a
sua formacdo, ampliou o tempo de aquisi¢do de maturidade emocional e intelectual fazendo
com que os filhos passem mais tempos na dependéncia dos pais no estagio de jovens.

Simultaneamente a esta necessidade de preparacdo para o mercado de trabalho, a
publicidade e 0 mercado de consumo viram no jovem um potencial consumidor, estimulando
e criando uma cultura jovem. Logo, todos querem ser jovens, e a ideia e imagem da juventude
sdo atreladas ao consumo e ao viver intensamente prazeres ilimitados. A cultura do consumo e
da identificacdo dos jovens com simbolos para pertencimento dos grupos faz com que parte
dos jovens de classes menos favorecidas se sintam apartados, sendo lhes negado o direito de
ser jovem e, para sentirem-se incluidos nesta categoria, repleta de simbolos (ténis,
smartphones, moto, bebidas, baladas) e rituais de passagens (consumo de drogas, o baile, a
iniciacdo sexual), muitos vao buscar atalhos para alcancar essa juventude enaltecida e
aumentam as estatisticas de violéncia entre jovens.

Esse endeusamento da juventude pelo mercado de consumo e pelas midias levou a
sociedade a um estagio que Kehl (2007)* denomina “teenagizacdo”, no qual as criancas
entram cada vez mais cedo na juventude e os adultos recusam-se a sair do estado de
juventude, afinal ser jovem é ter a mesma liberdade dos adultos com a mesma
responsabilidade das criangas. Como consequéncia principal desta vacéncia do lugar do

adulto, temos uma desvalorizacdo da experiéncia que leva o jovem a ndo reconhecer nos pais

* MELUCCI, Alberto. Juventude, tempo e movimentos sociais. Revista Brasileira de Educacéo, Sdo Paulo, v. 5,
n. 6, p. 5-14, 1997.

* KEHL, Maria Rita. A juventude como sintoma da cultura. Revista Outro olhar, Belo Horizonte, V. 5 n. 6, p.
44-55, 2007.
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autoridade nem limites, o que faz com que apenas o Estado consiga exercer essa autoridade
sobre 0s jovens.

E em parte dos jovens de classe média alta a crise muitas vezes ndo é apenas de
autoridade, mas também de moral, uma vez que alguns pais além de ndo imporem limites e
ndo terem experiéncia para ser transmitida como valores para os filhos, ainda ddo como
exemplo o fato de que o dinheiro pode lhes comprar tudo, desde o suborno da multa de
transito a fianca por dirigir embriagado. Estes jovens cuja Unica autoridade esta presente no
estado vao buscar outros referenciais para além dos lagos familiares e de classe social.

Pensando nas diferenciacfes de classes a autora ressalta que o estilo de vida da
juventude é fluido, transitando entre as classes. Assim 0s ritmos, as musicas, as girias, a
moda etc. podem ser incorporados pelos jovens de diferentes classes, fazendo com que aquele
jovem de classe média e alta, desprovido de autoridade e referenciais dos pais se identifique
profundamente com o estilo “vida loca” dos jovens da periferia, vendo-se muitas vezes
fascinados e deslumbrados com o mundo do crime

O mesmo ocorre com os jovens de periferia, com dificuldades financeiras para
incorporarem o estilo jovem de viver/consumir que se veem muitas vezes fascinados pelo
crime e por todo status e prestigio que o estilo “vida loca” pode lhes proporcionar. Atrelado a
este panorama temos uma midia que cada vez mais traz a vida do crime como protagonista em
filmes e novelas, e a0 mesmo tempo em que expdem as mazelas sociais leva ao efeito
colateral de um endeusamento de bandidos com os quais 0s jovens se identificam. Como
exemplos temos os personagens Zé Pequeno do filme Cidade de Deus e Bibi Perigosa da
novela A forca do querer.

Ser um jovem de classes populares traz algumas peculiaridades, principalmente se este
jovem é homem e negro. Frigotto (2004)* apresenta varios dados estatisticos da juventude
negra da periferia, mas sem davida um dos mais impactantes é o fato de 61,7% dos meninos
entre 5 e 9 anos que ingressam precocemente no mercado de trabalho serem negros, entre 10 e
14 anos 61,3% sdo negros, entre 15 e 17 anos 53% sao negros, ja entre 18-24 anos 59% séao
brancos, de 25 a 36 anos 55% sdo brancos e de 37 a 50 anos 57,4% sdo brancos. Estes dados
nos levam as seguintes questdes: Para onde foram os meninos que tdo precocemente largaram

a escola para ingressar no mercado de trabalho? Apds a maioridade quando poderiam ser

* FRIGOTTO, Gaudéncio. Juventude, trabalho e educagdo no Brasil: perplexidades, desafios e
perspectivas. Juventude e sociedade: trabalho, educago, cultura e participacdo. Sdo Paulo: Fundagéo Perseu
Abramo, p. 180-216, 2004.
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absorvidos pelo mercado de trabalho foram preteridos por meninos brancos, entdo que
espacgos esses meninos negros estdo ocupando?

Os dados nos mostram que para alem das mazelas sociais que fazem as criancas e
jovens abandonarem a escola, ha toda uma questdo racial de preconceito dentro de um mesmo
género e classe social, na qual meninos negros necessitam do trabalho para complementar a
renda familiar e sdo preteridos no mercado de trabalho formal quando ha concorréncia com
meninos igualmente pobres, porém brancos.

Os levantamentos estatisticos ndo deixam duvidas de que jovens negros tém os piores
empregos, as piores remuneragdes e a pior escolaridade. E acrescentamos que isso ndo ocorre
pelo simples fato de serem negros, mas pelo historico que desde a aboli¢do da escravidao lhes
foram atribuidos os trabalhos mais desqualificados e ao que se acrescenta a acdo de uma
sociedade que endossa 0 mito da meritocracia na qual lhes bastam esforco e dedicacdo para
mudarem de vida, sem levar em conta toda condi¢do social que os empurra para esta roda
vida.

Temos claro que jovens de classes populares em sua maioria ndo podem gozar da
juventude eterna, pois sentem precocemente a necessidade de trabalho/autonomia bater a sua
porta. Se, para 0s meninos a vida do crime traz prestigio e autonomia, para as meninas a
gravidez lhes permite sair da tutela familiar. Parece contraditério que uma menina pobre
queira uma gravidez precoce, mas o fato de tornar-se mée lhes tira da condigéo de filhas. Seja
de forma consciente ou ndo a gravidez abre as portas para outra perspectiva na vida destas
meninas, embora muitas ndo se deem conta da vida dura que terdo pela frente, ser mae lhes
permite ser alguém, ter um papel social, ainda que seja o papel de mée. Isto Ihes d& certo
reconhecimento social, é como se elas passassem de fase, 0 que antes se almejava pelo
amadurecimento intelectual e profissional para ingresso no mundo adulto agora dar-se
automaticamente pela maternidade.

E evidente que embora a juventude tenha simbolos e signos que transitam entre as
classes sociais, ser jovem ndo tem o mesmo significado em classes sociais distintas. Costa
(2004)*", por exemplo, trabalha com os conceitos de jovens incluidos e jovens excluidos. Para
0s primeiros a escola é o centro da vida, € o local de escolha vocacional, preparacéo para o

Enem e vida universitaria. Ja para os segundos a escola atua de forma meio periférica e até

*T COSTA, Antonio Carlos Gomes da. Educago para o empreendedorismo: uma visdo brasileira. NOVAES,
Regina; VANNUCHI, Paulo. Juventude e sociedade trabalho, educac&o, cultura e participagdo. S&o Paulo:
Instituto Cidadania/Perseu Abramo, p. 242-259, 2004.
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ausentes em suas vidas sendo o trabalho uma realidade central de luta pela sobrevivéncia que
se faz presente.

E interessante observarmos que a sociedade e Estado ao longo dos anos vem
demostrando preocupacdo com os jovens de forma ambigua seja se preocupando com eles por
representarem certo perigo social, na medida em que marginalizados podem gerar
instabilidade social e violéncia, vendo-o como problema social, seja como vitimas que sob a
imagem do jovem carente é facilmente cooptado pelo trafico e mundo do crime vivendo
marginalizado. E interessante pensarmos que pelo mesmo motivo, caréncia e socialmente
prejudicados, sdo vistos tanto como vitimas quanto como ameaca.

Ainda pensando sobre como governo e sociedade enxergam os jovens, Carrano e
Sposito (2003)* revelam-nos um histérico de politicas publicas realizadas para a juventude
nos governos anteriores a 2003 ressaltando as participac@es tanto do governo federal quanto
de estados e municipios em parceria com ONGs. Ressaltando que ap6s avaliarem 33
programas e projetos federais voltados para os jovens observaram que h& uma tendéncia a
programas de protecdo social e cidadania participativa, mas que muitas vezes estes propdem
solucgdes simples para problemas complexos e que, ainda segundo os autores, tais programas
representam também um acesso a financiamentos publicos. O Brasil teria, portanto, uma
variedade ac¢des realizadas na base do ensaio e do erro, nas quais faltam uma estratégia federal
de delimitar prioridades, linearidades e de forma duradoura capacidade de realizar acGes que
compartilhem interesses e responsabilidades do estado e sociedade civil, rompendo com uma
tradicdo de projetos isolados, sem avaliacdo e metas bem definidas.

Com base na leitura de Carrano e Sposito podemos concluir que existe uma disputa no
campo de atuacdes de politicas para a juventude, no entanto é necessario que essas atuacoes
se ampliem para além das diretrizes pautadas em seguranga publica e assisténcia social e tais
politicas precisam levar em conta os jovens como sujeitos dotados de autonomia, que eles
possam ser ativos nos projetos, execucgdes e avaliagdes de politicas voltadas para eles.

Neste mesmo sentido, podemos nos valer das contribuicdes de Abramo (1997)*°, que
enfatiza como as preocupacdes e as solucOes voltadas para os jovens sejam pela academia,
sociedade ou governos poucas vezes levam em conta o olhar do jovem sobre si mesmo,

destacando tambem o carater social assistencialista da maioria das politicas destinadas aos

*8 SPOSITO, Marilia Pontes; CARRANO, Paulo Cézar Rodrigues. Juventude e politicas publicas no Brasil. Rev.
Bras. Educ.[online], Rio de Janeiro, n. 24, p. 16-39, 2003.

* ABRAMO, Helena Wendel. "Consideracdes sobre a tematizag&o social da juventude no Brasil". Revista
Brasileira de Educagdo, Sdo Paulo: ANPED/PUC-SP, n. 5 e 6, p. 25-36, 1997.
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jovens, sobretudo os jovens em desvantagem social. Ela ressalta ainda que boa parte destes
programas direcionados aos jovens mais se assemelham a terapias ocupacionais, na ideia de
que mantendo os jovens ocupados estariam longe do crime. Sobretudo, ela destaca com
excecao, as experiéncias pautadas no protagonismo juvenil que inserem atividades centradas
na nocdo de que os jovens sdo colaboradores e participam dos processos educativos e
projetos. Neste sentido a autora revela que em relacdo aos projetos e agdes destinados aos
jovens, ha uma grande dificuldade em compreender o jovem como sujeito e uma tendéncia a
vé-lo como problema social.

Certamente ser jovem numa classe menos favorecida de um bairro da periferia da
regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, tem todo um significado. Muitos séo
marcados por uma realidade dura em que a escola é constantemente fechada por ordem do
trafico, a mesma escola ndo se apresenta a maioria deles como o principal caminho de
amadurecimento intelectual para ingresso no mercado de trabalho, na visdo desta maioria a
escola torna-se mais um estagio transitorio, até que a vaga de emprego surja.

A falta de significado da escola como parte da perspectiva de mudanca, na maioria dos
casos estd naturalizada. Muitos dos pais dos jovens que hoje estdo na escola, entraram no
mundo do trabalho precocemente e, para eles a escola ndo foi um meio de ascenséo social. O
proverbial diploma do Ensino Médio ndo é porta de passagem para nada, mas sua aquisi¢do
apenas permite reproduzir a mesma vida e, desta forma, o conteido desse nivel de ensino ndo
é importante, ndo ha diferencas a serem percebidas no aprendizado e, do ponto de vista da sua
funcdo social é indiferente que o mesmo seja adquirido no ensino regular ou no EJA®
noturno.

Fazer com que jovens vistos pelo governo e sociedade como passivos e tratados como
problema social, tornem-se protagonistas no processo de ensino e aprendizagem de Histéria é
um grande desafio para nés professores, que a meu ver, antes de tudo, passa pela relacdo
professor-aluno estabelecida, pela desconstrucdo de relacbes verticais de hierarquia,
fortalecimento da autoestima dos alunos e novas abordagens e linguagens de ensino.

O que desejamos € que estes jovens tornem-se cidaddos proativos, que lutem por uma
sociedade mais justa e vejam no estudo o melhor caminho para ascenséo social. Sabemos que
isto € uma tarefa ardua e as vezes inviavel, pois requer lutar contra o projeto de vida que 0s

pais tém para eles, a necessidade de trabalho para complementar a renda familiar ou para

%0 EJA: Educacio de jovens e adultos (grade curricular oferecida pela rede estadual de ensino para conclusdo do

ensino médio em dois anos, ou seja, 4 modulos semestrais).
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sustentar uma familia precoce deste jovem, a baixa autoestima, o desconhecimento e muitas
vezes a falta de horizonte para fora da realidade do bairro. Boa parte destes jovens ndo foram
ensinados a sonhar, pois para eles a vida ja esta dada e como ndo sonham, ndo tem projetos de

vida, aceitam os projetos de seus pais, pois ndo conhecem qualquer outra possibilidade.

3.2 Culturas Juvenis

Ao pensarmos numa cultura jovem, devemos antes de mais nada delimitar o
referencial de Cultura ao qual estamos nos pautando, neste caso aqui estamos tomando como
cultura como sentidos constantemente elaborados e compartilhados, conforme o conceito
definido por Stuart Hall. Assim sendo, as multiplas concepcBes de juventude e de Cultura
juvenil diferenciam-se segundo condicdes sociais e histéricas especificas (Catani, 2004)>" .

Ao pensarmos em juventude necessitamos descarta-la como fase apenas bioldgica, e
enfatizar, sobretudo sua dimensdo de construgdo social que varia de acordo com diferentes
culturas ou no interior da mesma.

Juventude é antes de qualquer coisa uma especificidade da sociedade moderna, pois
nas sociedades tradicionais haviam rituais de passagem bem marcados que levam da infancia
direto a vida adulta. Alguns movimentos juvenis como rapper, punk, hippie, dentre outros que
se diferem dos adultos, sobretudo pelo modo de vestir-se, falar e filosofia de vida passaram a
ser encarados como formulacGes sociais que tentam buscar alternativas aos discursos
tradicionais da politica, religido e familia.

Segundo Catani, a representacdo mais comum da Juventude foi produzida pelos meios
de comunicacdo que tendem a elaborar caricaturas do que seria a cultura jovem (no singular).
Sendo o consumo uma das dimensdes mais relevantes das praticas culturais dos seres
humanos é costumeiro que meios de comunicacao transformem os estilos de vida em moda, o
estilo seria uma forma de expressdo de autonomia das culturas juvenis tentando escapar da
moda, esta em ultima correspondéncia a nogdo do consumismo impulsivo pela indudstria
cultural, mas terminam sendo usados pela mesma, ou podendo ser o estilo abordados pela
midia como exotico.

O exotismo juvenil corresponde a uma espécie de olhar antropoldgico sobre os jovens

caracterizando-o0s como tribais, as tribos urbanas. Nos anos 70 com advento da TV o consumo

1 CATANI, Afranio Mendes. Culturas juvenis: multiplos olhares. Sao Paulo: Unesp, 2004.
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cultural passou a englobar também as classes populares cujas jovens comegaram a ter acesso
aos estilos, sobretudo em fungéo de influéncia dos meios de comunicagdo, 0s estilos
funcionam como rito de passagem para se constituir identidades juvenis em relacdo ao
consumo de bens culturais.

Mas, sem duvida os estudantes sdo o0 segmento juvenil que mais consome bens
culturais, pois sdo estimulados pelas instituicbes de ensino. J& o esporte € visto como
elemento de consumo cultural mais incentivado para controle social e conter a violéncia tipica
da juventude e nisso as ONGs possuem um papel fundamental sobre tudo nas classes menos
favorecidas uma vez que para 0s jovens 0 espaco esportivo se constitui em um dos poucos
ambientes nos quais 0s jovens mais pobres conseguem adquirir respeito e admiragéo.

Ainda segundo Catani, o Brasil € um dos paises da América Latina que atribui menor
atencdo institucional as politicas para a junventude, com reduzido nimero de organismos
estatais, como por exemplo, ministérios ou secretarias.

O autor destaca quatro correntes filoséficas principais que se dedicacdo ao tema de

juventude sao elas:

*Escola de Chicago
Essa linha tedrica vé a juventude como problema social a ser contido ou reprimido
pelo Estado e pelos setores organizados da sociedade civil, pois vem nela uma potencial

fontede criminalidade, tensdo social e marginalidade.

*A (sub)cultura juvenil

Configurada na década de 40, predomina a ideia de que ha uma unidade cultural da
juventude em todo mundo. A cultura juvenil seria partilhada por todos que vivem o contexto
escolar, ou seja, utiliza a escola como elemento homogeneizador da juventude. Esta tendéncia
de considerar uma cultura genérica como cultura juvenil pontificou, sobretudo entre 1945 e

1975, nos Estados Unidos e Europa.

*Escola de Birmingham

Desenvolveu como principal fundamento a ideia de tribos urbanas, ou em outras
palavras menos pejorativas, grupos identitarios de subculturas juvenis (agora no plural)
elaborado na década de 60 que defende a ideia de varios estilos onde atores sociais
estabelecem suas proprias estruturas autbnomas se opondo as geracfes que o0s precederam. As

adversidades caracterizadas por estas tribos identitarias levaram a linha de pesquisa trabalhar



49

0 conceito de subculturas enfatizando a diversidade de condic¢des juvenis existentes. Essas
subculturas séo tratadas de um modo geral de duas formas: naturalizando e ignorando, ou
seja, ndo lhe dando importancia e reduzindo-a a lugar comum ou considerando-a como

exoticas, folclorizando-as negativamente.

*Multiplos olhares sobre a juventude

Pautada em pesquisas mais contemporaneas dedica mdltiplos olhares sobre a
juventude. Analisa a influéncia cada vez maior das culturas juvenis sobre as industrias
culturais, a moda, a comunicacgdo e 0s cenarios da vida cotidiana nas cidades. Se na década de
80 jovens eram tidos como alienados, passivos e carentes de idealismos, na década de 90 a
juventude € vista com grande potencial humano a ser aproveitada economicamente. Os jovens
continuam sendo encarados como problema, com a diferenca de que a solugdo estaria nas
politicas publicas como tentativa de integrar esses jovens, excluido ao mercado de trabalho e,
sobretudo com auxilio de ONGs.

Catani conclui, com ideia de que a juventude € uma construcdo que contempla
multiplicidades ndo correspondendo a uma condi¢do natural do ser humano.

E a estas maltiplas possibilidades de jovens que a escola e nos professores temos que
antes de qualquer coisa, estar abertos a ouvir, e a construir um didlogo como base de praticas

didatica mais proficua.

3.3 A escola e os Jovens: Negociacdo e Conflito

A escola, espago no qual professores e alunos convivem, esperamos que seja um
ambiente agradavel, propicio e estimulante para o exercicio do Protagonismo Juvenil, mas
muitas vezes esta longe deste ideal. Se o curriculo escolar é um local de disputa de
identidades culturais e juvenis a escola € o local de conflito, para comprovar recorro as
contribuicBes de Carrano®® o autor destaca que boa parte dos problemas escolares esta na
comunicagdo entre professores e alunos e se d& porque a escola e os professores estdo poucos

preocupados em compreender 0s espacos culturais e simbolicos nos quais 0s jovens se

52 CARRANO, Paulo . Identidades culturais juvenis e escolas: arenas de conflitos e possibilidades. In: Antonio
Flavio Moreira; Vera Maria Candau. (Org.). Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas pedagdgicas.
led.Petropolis: Vozes, 2008, v. 1, p. 182-211.
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encontram mergulhados, se houvesse esse interesse isto poderia resultar em jovens que
encontrem mais sentidos nos tempos e espacos escolares.

A escola abordada aqui é a escola publica, hierarquizada, de ensino tradicional, que
trabalha uma grade curricular muitas vezes “engessada”, presa as regras € normas que visam o
controle e a homogeneizacdo. E os jovens que frequentam esta escola hoje néo poderiam ser
mais indiferentes e avessos a toda esta estrutura, pois sdo jovens altamente conectados aos
seus gadgets®®, mais assiduos ao ambiente virtual que & escola, de alta sociabilidade (entre
eles) cujas identidades sdo fluidas e cambiantes. Sem duvida o advento da internet e
especificamente das redes sociais vem revolucionando a relacdo dos jovens com a escola, no
sentido que eles ndo mais dependem desta como principal local de socializacdo, identificagcdo
e formacao de grupos, conforme texto de Elizabete Garbin e Rita Severo ha entre os jovens de
hoje a formacdo de um neotribalismo® em resposta a uma sociedade individualista e
competitiva, em que a vivencia em tribos abre possibilidades de encontros afetivos, de apoio
mutuo e possibilitando a expressdo das identidades dos jovens, neste contexto as relagdes
extrapolam o espaco real e adentram o0s ciberespacos que possibilitam um espaco de
construcdo e reconstrucdo de identidades, muito mais fluido que o espaco escolar.

Para além do local de sociabilizacdo das juventudes a escola perde o status de Unica
detentora de conhecimento, o conhecimento estd na web de forma rapida, ndo linear, seriada
ou condicionante. A web também se apresenta para 0s jovens como um local mais atrativo
para obtencdo de conhecimento uma vez que nao possui regras, nem imposicdes, nem
autoritarismo ou hierarquias, além de ser um espaco democratico onde 0s jovens podem se
expressar. Desta forma a escola deixa de ser o Unico caminho, para tornar-se mais uma
possibilidade na vida dos jovens, que nem sempre (ou quase nunca) é a mais atrativa e
interessante.

Ainda segundo as autoras a sala de aula como se apresenta hoje, esta presa aos modos,
formas e finalidades para a qual foi criada estando presa a um tempo historico e uma forma de
se pensar educagéo, sendo assim ela nada tem de natural, sendo identificada pelos jovens
como um espago e ndo como um lugar, tendo aqui como entendimento de espaco como
organizacdo, regras, que seguem um propdsito preé-definido no qual os jovens devem se
moldar, enquanto que lugar refere-se a um local de pertencimento onde as liberdades podem

ser exercidas. Maior prova disto encontramos na fala de alguns professores que quando

53 Aparato tecnoldgico para conectividade e/ou comunicacao: smartphones, celulares, mp3, mp4, tablets etc.

5 Comunidade emocional que tem uma paix&o compartilhada.
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repreendem um aluno entretido com o celular lhe diz: “Guarde o celular! Aqui ndo é lugar
para isto!” (Ao meu ver tal situagdo remete a uma tentativa clara de se transportar do espago
para o lugar).

As autoras acima mencionadas nos lembram de que a relacdo conflitante entre a escola
como ela é pensada e trabalhada pelos professores e o desinteresse dos jovens se da& por
concepgdes de futuro distintas. Para os professores a escola é um local de acimulo sequencial
e continuo de conhecimento no qual o empenho e a dedicacdo dos estudantes os conduzirdo a
um futuro promissor. Mas 0s jovens a que nos referimos vivem numa condicdo pds-moderna
onde para eles a experiéncia, 0 agir conforme as estratégias bem sucedidas do passado ndo sao
viaveis, uma vez que a noc¢do de futuro constituida na modernidade é suprimida frente ao
presenteismo. Estando neste ponto uma das justificativas para a visdo imediatista dos jovens.

Mas a maior parte da juventude ndo deslegitima a escola, nem tdo pouco lhe vira as
costas. O que a juventude vem cada vez mais a questionar ndo ¢ a funcéo ou a importancia e
sim a forma. Os jovens, em sua maioria, ddo valor ao conhecimento e reconhecem a
importancia da escola. O que se questiona é a forma, a aplicabilidade, o curriculo e as relacdes
gue se estabelecem entre professores e alunos, entre a escola e os alunos. Maior prova disto
foram as ocupacdes® ocorridas em algumas escolas estaduais do Rio de Janeiro no ano de
2016.

Segundo Coutinho e Andrade (2017)® nos mostra em seu artigo, 0s jovens que
ocuparam as escolas estaduais, dividiam-se em comissdes (recepcdo, limpeza, seguranca,
pedagdgica, comunicacao etc.) se apropriavam e cuidavam do espaco escolar. Percebam que
eles poderiam apenas ocupar a escola, mas para, além disto, organizavam aulas, mutirdes de
limpeza, pintavam, cuidavam e reorganizavam o espago escolar de forma a manter constante
didlogo com a comunidade através das redes sociais. Esta integracdo entre estudantes de
identidades diversas se dava muitas vezes ndo apenas no ambito da mesma escola como
também recebendo alunos de outras escolas promovendo discussfes e debates que s6 foram
possiveis por estabelecer entre eles lacos de identificagdo horizontais.

Para refletirmos sobre os significados desta experiéncia de protagonismo juvenil em

prol da discussdo, idealizacdo e construcdo da escola que o0s jovens querem para Si, vou

> Durante a greve de docentes no ano de 2016, alguns estudantes resolveram ocupar suas escolas, cuidando
delas e elaborando um calendério de atividades nao apenas para os estudantes mais aberta a comunidade.

% COUTINHO, Luciana Gageiro; ANDRADE, Claudia Braga. O que as ocupagdes nos ensinam sobre a
adolescéncia, o laco social e a educacdo? Educacdo Tematica Digital, Rio de Janeiro, v. 19, n. Especial, p. 48-63,
2017.
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recorrer a um texto de Freud (1974)°’ que destaca em sua experiéncia enquanto estudante que
0 mais relevante para o seu futuro e interesse pela ciéncia foram as relacdes estabelecidas com
os professores e com 0s outros estudantes, tidos por ele como muito mais significativos que os
conteddos que lhe foram transmitidos. Assim, voltamos ao texto de Coutinho e Andrade
(2017)*® para destacar a importancia dos lacos afetivos estabelecidos na escola, pois sio eles
que sustentam a autoridade do professor sendo a escola um espago para o estabelecimento de
relacGes fraternais. A partir da experiéncia das ocupacdes pode-se observar o surgimento de
novos lagos estabelecidos entre estudantes/escola /professores.

Outra prova de que os jovens ndo deslegitimaram a escola podemos encontrar nos

> o filme traz as perspectivas dos

depoimentos do documentario “Nunca me sonharam
jovens acerca da escola e do futuro. Um traco comum nos dialogos dos jovens é o desejo de
participacdo nas decisdes escolares, 0 desejo de serem ouvidos e que a escola atenda as suas
expectativas de aulas, dialogando com suas culturas e identidades. E quase unanime o
reconhecimento da escola como uma possibilidade provedora de um futuro melhor, mas que
necessita de mudancas e mais do que ver essas mudancas esses jovens do documentario
pleiteiam o direito de participar da mudanca de construir uma nova escola ndo apenas para si,
mas para as futuras geracoes.

Podemos ver claramente uma dicotomia entre 0 que a escola é e 0 que a maioria dos
jovens gostaria que ela fosse, e isto pode se manifestar no desinteresse de alguns jovens e no
fracasso escolar. A falta de sentido para a experiéncia escolar leva-os a depredar a escola,
desrespeitar os professores e por fim abandonar a escola.

Pensando especificamente na escola publica, sequndo Carrano (2008)%°, boa parte

deste desinteresse pode ser explicado por uma instituicdo cujos prédios e materiais Sao

" FREUD, Sigmund. Algumas reflexdes sobre a psicologia do escolar (1914a). FREUD, Sigmund Edigo
standard brasileira das obras psicolégicas completas de Sigmund Freud. Rio de Janeiro: Editora Imago, v. 13, p.
287,1974.

¥ COUTINHO, Luciana Gageiro; ANDRADE, Claudia Braga. O que as ocupacdes nos ensinam sobre a
adolescéncia, o lago social e a educacdo? Educacdo Tematica Digital, Rio de Janeiro, v. 19, n. Especial, p. 48-63,
2017.

* NUNCA ME SONHARAM. Disponivel em: http://www.videocamp.com/pt/movies/nuncamesonharam
Acesso em 05 mar 2018.

% CARRANO, Paulo . Identidades culturais juvenis e escolas: arenas de conflitos e possibilidades. In: Antonio
Flavio Moreira; Vera Maria Candau. (Org.). Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas pedagdgicas.
led.Petropolis: Vozes, 2008, v. 1, p. 182-211
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precarios e antigos, pouco tecnoldgicos e atrativos, cuja dinamica das relacbes escolares
muitas vezes se apresenta de forma autoritaria e homogeneizante. A escola precisa aprender a
dialogar com as culturas juvenis propiciando espacos que permitam a emergéncia de uma
multiplicidade de sujeitos culturais.

Os jovens precisam de uma escola que seja feita por/para/com eles e que lhes destine
espacos de socializa¢do, uma vez é que muito comum que eles ressignifique os espacos dados
ja que ndo ha outras possibilidades na estrutura escolar na forma como ela se apresenta. Um
espaco de conflito entre o jovem, suas identidades e a escola € no que tange a
homogeneizacdo, tdo presente nos espacos escolares, que se dedica a transformar todos os
jovens em alunos uniformizados, enquanto que 0S mesmos querem destacar suas
personalidades com o uso de bonés, tatuagens, piercings etc.

Com a globalizacéo, a recessdo e a dificuldade de insercdo no mercado de trabalho o
estagio de juventude se alargou e os sujeitos passam mais tempo na fase de jovem, estudando
e se preparando para ingressar no mundo adulto, no mundo do trabalho. Em paralelo, se
ampliam neste estagio as possibilidades de viver a juventude a depender do histérico, capital
cultural, classe social, caracteristicas fisicas, conduzindo a um mundo de possibilidades de
viver as juventudes de forma positiva ou negativa. A todos esses fatores escola e professores
precisam estar atentos verificando a multiplicidade de juventudes, pontuando aqui o equivoco
de tratar os jovens como um grupo homogéneo.

E necessario que a escola veja as multiculturalidades juvenis e estabeleca com o0s
jovens uma comunicacao, coisa que comumente é feita pelo mercado publicitario e pelas
midias a servi¢co do consumo. Os jovens imersos numa multirreferencialidade identitéria séo
alvos de mercadorias culturais que estabelecem facilmente um vinculo de consumo. Segundo
Carrano isso ocorre por que diferente da escola, na producdo de mercadorias culturais a
intencionalidade pedagdgica é diminuida enquanto que os significados e valores se ampliam
por um ambiente cultural, uma linguagem cultural que produz significados para o0s jovens.

O que pode levar a um grande equivoco na formacgédo cidadd do jovem, conforme
Castro (2004)®*, pois a cidadania ndo pode ser confundida com direito de ser consumidor ou
mesmo produtor. Os jovens devem ter acesso a cultura, educacédo e lazer para que se tornem

sujeitos criticos, atuantes e apoiados em multiplos referenciais formem suas identidades. Mas

81 CASTRO, Mary Garcia. Politicas ptblicas por identidades e de agdes afirmativas: acessando género e raca,
na classe, focalizando juventudes. Juventude e sociedade: trabalho, educacdo, cultura e participagdo. S&o Paulo:
Fundacdo Perseu Abramo, p. 275-303, 2004.
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uma vez que o acesso a leitura, recreacdo, cultura e educacdo séo de elevados custos, caberia a
escola prover tais experiéncias a estes jovens que muitas das vezes encontram-se presos em
seus bairros periféricos cujo Unico acesso aos bens culturais dar-se precariamente por meios
virtuais, e quase sempre sem a orientacdo de um professor, essa experiéncia torna-se pouco
proveitosa, ficando presos aos mesmos referenciais.

Seguindo um pouco as orientacdes de Colinvaux (2000)%* a aprendizagem
proporcionada pela escola deve envolver utilizacdo de conteldos escolares em situacdes
extra-escolares, fazendo da sala de aula um espaco de reflexdo da vida cotidiana, desta forma
envolvendo a participagdo ativa do aluno com suas experiéncias, questionamentos e
promovendo uma discussao critica reflexiva do conhecimento. Permitindo que o aluno se
aproprie do conhecimento, que é construido de forma coletiva em sala de aula, assim o
professor estara contribuindo para a construcdo da cidadania dos individuos.

Ao propormos a adocdo de uma postura de incentivo ao protagonismo juvenil na
escola, precisamos estar preparados para um novo modelo de escola, uma nova relagéo
professor aluno, na qual estes deixam de ser sujeitos obedientes, que aceitam uma interdi¢éo
sem sentido, a serviddo, a disciplina, o autoritarismo e 0 anonimato e passam a exercer um
papel ativo propondo e assumindo novos pactos sociais nos quais as relagdes hierarquizadas
ddo lugar a relagdes democraticas e horizontais nas quais os professores deixam de ser o
centro das atencfes, o condutor do saber, e passam a exercer um papel de orientador na
conducéo da construcdo do conhecimento a partir das demandas juvenis.

Nesta mesma direcdo, ainda pensando nas contribuicdes de Carrano (2008)%,
deveriamos pensar numa reorganizacao curricular, ndo apenas como estratégia para promocao
de aprendizagem, mas como politicas educativas culturais que permitam organizar espagos e
tempos de compartilhamento de saberes, reafirmando a necessidade de escuta do aluno, dando
lhe atengdo, elogiando e incentivando o didlogo e promovendo as trocas culturais. E
necessaria essa predisposicao para mudarmos nossa forma de conceber a escola e as relagdes
que se estabelecem em seu interior para que possamos promover uma politica de incentivo ao

protagonismo juvenil.

%2 COLINVAUX, Dominique. Piaget na terra de Lilliput: reflexdes piagetianas sobre a educacdo Dominique
Colinvaux. Movimento-revista de educa¢do, FEUFF-PPGEUFF, Rio de Janeiro, n. 01, 2000.

83 CARRANO, Paulo . Identidades culturais juvenis e escolas: arenas de conflitos e possibilidades. In: Antonio
Flavio Moreira; Vera Maria Candau. (Org.). Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas pedagdgicas.
led.Petropolis: Vozes, 2008, v. 1, p. 182-211.
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4 PORQUE UM SITE?

Ha sete anos ao ingressar no magistério pude perceber o imenso abismo entre a sala de
aula que guardava em minhas memorias e a sala de aula que encontrei, conclui o ensino
médio com 19 anos e iniciei 0 magistério com 29 e desta década que separa a Juliana aluna da
Juliana professora de Historia, tenho a impressdo de que sé a disposicdo de moveis e 0
professor a frente da turma se mantevam. No mais tudo mudou. O curriculo, o tempo de
hora/aula, a relagéo professor-aluno, a relagéo aluno-aluno, a relagéo dos alunos com a escola
nada mais € como antes e se existe uma experiéncia realmente assustadora para um professor
recém ingressado no magistério é sentir-se um estranho num ambiente onde ele deveria
conduzir, é ouvir o silencio durante aqueles longos minutos que ele atravessa um corredor
lotado de alunos gritando, hiper agitados, correndo no momento de entrada em sala de aula. E
a pergunta que me vinha a mente era como? Como produzir conhecimento em meio ao caos?

Mal sabia eu que o pior ainda estava por vir, sete anos depois percebo que muito mais
desafiador que apreender a lidar com o caos e a agitacdo é conseguir driblar o desinteresse e
motivar jovens completamente entediados ndo s6 com o ambiente escolar, mas com a prépria
estrutura dos moldes em que a escola fora arcaicamente pensada. E diante deste cenario é
inevitavel venho a me indagar e assim como estes jovens me questionar: Para que serve a
escola? Ao fazer isso imediatamente recordo o livro de Sibilia (2012)%* em que ela sabiamente
responde este questionamento nos levando a refletir que tipos de individuos nés queremos
formar para sociedade, tanto no presente quanto no futuro? Se soubermos responder a esta
questdo saberemos dizer se a escola que temos esta atendendo a este propdsito ou néo.

Me atendo a este questionamento, concluo que quero contribuir na formacdo de
cidad&os justos, proativos e empenhados em colaborar para um mundo melhor, capazes de
pensar no coletivo e de romper com visdes egocéntricas e imediatistas. Mas para tudo isso eu
necessito, antes de qualquer coisa, de alunos motivados, interessados e protagonistas. Alunos
que estejam de fato em sala de aula de corpo e mente, focados na construcdo de
conhecimento, falando na linguagem deles, alunos que sejam “fechamento” com a professora.

Mas para chegar neste ponto tenho um problema para solucionar had uma
incompatibilidade evidente entre os “nativos digitais” e¢ os moldes no qual a escola se
perpetua. Estes alunos cresceram assistindo TV e acessando sites, youtube, tutoriais que

respondem a tudo de maneira imediata, consumindo imagens, audio visual e quase nenhum

% SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispers&o. Rio de Janeiro: Contraponto, p. 51, 2012.
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texto. Antes de serem alunos eles eram usuérios de diversos meios de comunicag&o,
consumidores habituados a légica de mercado. Neste cenario a escola entra em suas vidas
como apenas mais um produto que ird disputar sua atencdo com todos os outros e devido aos
seus moldes nada multimidias e sua mercadoria nada atraente cuja recompensa se vera no
futuro, j& sai em desvantagem. Encontramos um aluno/cliente disperso, insatisfeito e
altamente interessado por todo tipo de gadgets® que nio para de produzir entretenimento.
Toda esta modernidade transformou nossos alunos no que eu poderia denominar de
mais que “geragdo Z” ou “nativos digitais” em geragdo “Zapping”, cuja atencdo volatil de
desfocada e torna-se quase impossivel pensarmos numa aula de Histérianos moldes
tradicionais e bem sucedida. Todos meus alunos sdo peritos em opinar, consumir audio/visual
e fazer zapping. Entdo como faze-los entrar nos moldes de concentracdo e subjetividade que
por mais Obvio e logico que seja para mim é para eles algo tdo dificil? Se compararmos a
I6gica do sistema escolar a logica dos ciberespacos cujos alunos estdo constantemente imersos
podemos compreender porque € tdo grande a resisténcia a escola e a frustracdo (de ambos os

lados).

Quadro 1 —Espacos de aprendizagem

CIBERESPACOS ESCOLA
Informacéo Répida Gradual
Ordem Tudo ao mesmo tempo Sequencial
Processamento Paralelo e de multitarefas Por disciplina

o Imagens, graficos, videos e Texto e exposi¢do
Forma majoritaria o
audios do professor

Gratificacdo Instantanea A longo prazo
Possibilidades de o o

Ilimitadas (Redes) Limitada (classe)
trocas

Diante de tamanha discrepancia entre os dois modelos, ndo € de se estranhar que haja
tanta resisténcia. Para nds “imigrantes digitais” esta tudo certo, tudo como sempre esteve e
eles sO precisam se “enquadrar” no sistema educacional, ja para eles a escola precisa ser
formatada e instalado um novo sistema operacional. Mas diante deste impasse o que fazer?

Ceder ao aluno-cliente sedento por diversdo e propiciar aulas mais divertidas a fim de

% Aparato tecnoldgico para conectividade e/ou comunicacao: smartphones, celulares, mp3, mp4, tablets etc.
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competir com toda espécie de entretenimento da web? E importante nos valermos de novos
recursos pois se ndo nos adaptarmos a eles nos valendo deles no processo educativo seremos
certamente esmagados por eles.

E notério que ndo queremos mais alunos totalmente passivos, confinados e reprimidos
como na sociedade de controle expressa no clipe do “Pink Floyd -Another Brick In The Wall”
mas no caminho que estamos indo rumo a um mar de total dispersdo a escola esta perdendo
todo seu significado para a vida do alunado, se antes o problema era a passividade extrema X a
rebeldia hoje a mesma rebeldia se manifesta em total dispersdo e apatia. Enquanto a minha
geracdo queria pular o muro da escola num ideario de liberdade e diversdo que estava do lado
de fora bem representado por filmes como “Curtindo a vida a doidado” meus alunos se querer
guerem se mover a nao ser para um lugar onde pegue melhor o wi-fi da escola. Ndo ha mais o
desejo que cair no mundo porque o mundo ja caiu dentro da escola. A escola deixou de ser o
local de encontrar a “galera” porque a galera jamais se despede, esta sempre ali conectada as
redes sociais. Ou seja, 0 confinamento do corpo persiste mas as mentes se dispersaram. Cabe
a nos ir de encontro a elas, onde estdo estas mentes? Por que ndo estdo na escola?

Ha& hoje para os jovens uma enorme falta de sentido na escola e conforme nos lembra
Paula Sibilia os jovens fogem do controle da escola, mas ao mesmo tempo tentam sobreviver
a saturacdo por hiperconexdo. Assim 0 que esta em jogo em Ultima andlise ndo é s6 a forma
da escola, que de fato deve, a meu ver, passar por uma formatacdo, mas sobretudo a falta de
sentido que prende nosso jovem numa roda viva.

Escola - falta de sentido - monotonia - dispersdo - hiper conexdo - saturagdo - vazio -
falta de sentido.

A enorme vantagem da web frente a escola é a inesgotavel gama de possibilidades
contra o tédio e a favor da diversdo, mas ambas estdo fadadas a saturacdo e conduzem a uma
falta de sentido. Um fato importante que ndo temos mais como negar € que as subjetividades
foram irreversivelmente afetadas pelos dispositivos digitais restando a escola incorporar tais
dispositivos para restabelecer ndo a atencdo e o interesse, mas em principio a comunicagéo,
ou numa linguagem bem apropriada precisamos estabelecer antes de tudo uma conexao com
nossos alunos. Feito isto voltamos a questdo do sentido, mais do que criarmos aulas atrativas
e nos colocando nesta logica de mercado onde o aluno/cliente necessita de ser conquistado é
necessario dar significado ao aprendizado.

Principalmente no que tange a disciplina Historia é necessario que estejamos atentos a
fazer toda forma de “link” com o presente, buscando que o conhecimento ndo seja apenas

apropriado pelo aluno, mas que transforme a sua nocdo do presente. Somente assim
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comegaremos a responder aquela pergunta que fiz no inicio deste capitulo, s6 assim nosso
aluno comecara a compreender ndo somente para que serve a escola, mas também para que

serve a Historia.

[...] agora, contra o tédio e a dispersdo, € preciso dar densidade & experiéncia,
despertando entusiasmo e vontade de aprender. Afinal, como afirmou Vasen, ‘a
atencdo ¢ resultado da curiosidade despertada por um mundo interessante’. E, como
se supde que teria escrito Montaigne ha quatrocentos anos, ‘a crianga ndo ¢ uma
garrafa a ser enchida, mas um fogo que ¢é preciso acender’ (SIBILIA, 2012, p. 210).

Diante deste cenario pensei em um material didatico que fosse capaz de estabelecer a
conexao com 0s jovens, que despertasse de alguma forma sua curiosidade para 0s conteldos
previstos ndo apenas em Histdria, mas atendendo as demandas da Lei n.° 10.639/03 estivesse
em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Neste sentido, inicio este trabalho com o velho questionamento: Que tipo de sujeito
eu quero formar? O que eu pretendo com esta experiéncia didatica? Ao pensarmos no periodo
do Pos-abolicdo e sua importancia para constituicdo do que vem a ser a “cultura nacional”,
sem descuidar das orientacdes da ja referida Lei assim como das diretrizes, eu tenho como
meta que o aluno seja capaz de visualizar processos histéricos de silenciamentos, preconceito
e também de resisténcia e forca da cultura afro-brasileira ao longo da Histéria. E tomando
consciéncia destes, ele possa manter uma postura proativa na investigacdo de suas proprias
culturas e em ultima andlise vislumbrar as contribui¢fes da cultura afro-brasileira em suas
culturas agindo no combate ao preconceito e ao racismo.

Para criacdo do material didatico, assim como das possibilidades de uso deste, além da
constante preocupacdo de imersdo na linguagem dos alunos deixei-me influenciar por

%8 cuja ideia central preza pelo sujeito ativo

conceitos como a “revolugcdo copernicana
pedagogicamente e pela desverticalizacdo do autoritarismo pedagogico. E pensando no
material didatico, lembro-me que sempre tive certa facilidade e gosto por tecnologias digitais,
pois anteriormente eu ja havia tido algumas experiéncias em produtos didaticos na web . Em

2013, valendo-me de ferramentas gratuitas como o google sites criei um site chamado

% DALBOSCO, Claudio A. Kant & a Educacéo. Colecio Pensadores e a Educagio. Belo Horizonte: Auténtica,
2011.
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2967

“conectados na Historia™' para disponibilizar materiais de consulta e atividades extra classe

para meus alunos, posteriormente em 2014 ao ministrar o componente Projeto de Vida com o

%8 como instrumento de registro das

Ensino Médio Inovador criei um site “Projeto de Vida
atividades, uma espécie de diario de bordo mas com abertura para sugestdes dos alunos. No
ano seguinte iniciei um trabalho como Mediadora de Leitura pela SEEDUC® na formacéo de
docentes em agentes de leitura e para facilitar a formagéo, tendo em vista que eu era
responsavel por todas as agentes de leitura das escolas estaduais de Mage e Guapimirim, eu e

"0 cabendo a

mais duas mediadoras criamos um canal no you tube “Mediadoras de Leitura
mim a parte tecnologica.

Diante deste historico ao ingressar no mestrado profissional, mesmo antes de descobrir
0 tema de minha pesquisa eu ja sabia que seria algo ligado a tecnologias cujo produto
pedagdgico seria possivelmente um site. Logo no inicio do mestrado, durante as aulas da
Professora Marcia Guerra, questionei-me diante de toda problemética que gira em torno na
aplicagdo da Lei n.° 10.639/03 no ambiente escolar e conclui que meu produto teria como
tematica o ensino de Historiadas culturas afro-brasileiras com destaque para o protagonismo
negro na Historia.

O recorte cronolégico aqui utilizado foi o periodo de 1889 a 1930 conhecido como
periodo do poés-abolicdo, pensado devido sua importancia para a construcéo do que viria a ser
uma cultura nacional. Como aprendi com Stuart Hall’* que os significados s6 podem ser
compartilhados através da linguagem, preocupei-me em estabelecer uma conexdo com o

aluno falando em sua linguagem.

Para além destas minhas angustias percebo que muitas sao as dificuldades a respeito
das préaticas que possibilitam trabalhar as orientacGes da Lei n.° 10.639/03. Além de tudo que
ja foi mencionado temos ainda problemas que vdo desde questBes pertinentes a propria

aceitacdo da Lei, questionamentos quanto a sua legitimidade, problemas relacionados as

% CONECTADOS NA HISTORIA. Disponivel em: https:/sites.google.com/site/conectadosnahistoria/ Acesso
em 02 fev.2018

% PROJETO DE VIDA. Disponivel em: https://sites.google.com/site/projetodevidaprofessorajuliana/ Acesso em
08 mar. 2018

%9 Secretaria de Estado de Educacéo

" MEDIADORAS DE LEITURA. Serrana I. Disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/UCM3hRKtZvGsyiys7mLwpOkg. Acesso em 4 jun 2018.

"M HALL, Stuart. "Cultura e representac&o." PUC-Rio: Apicuri, 2016.
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fragilidades na formac&o do professor, conforme destacado por Santos (2013)"? & questdes
mais estruturais trazidas por Gomes (2009)"® em que o processo educativo teria que passar
pela educacdo do préprio Estado, no sentido de que para trabalhar questdes enraizadas na
estrutura de nossa sociedade primeiramente o governo, assim como o MEC teriam de tratar a
lei como prioridade investindo-lhe atengdo e subsidios financeiros. Para além disto creio que
ha necessidade ndo apenas de trabalhar a Lei n.° 10.639/03 mas sobretudo de dar significado
desta para alunos, estimulando a participacéo destes no processo educativo e a apropriacao de
saberes que almejamos construir ao trabalharmos a Lei e as Diretrizes principalmente de

conhecimentos que visem o combate ao racismo.

4.1 Desafios

Apesar do enorme crescimento da oferta de materiais didaticos voltados para atender
as demandas e orientagdes da Lei n.° 10.639/03, assim como das Diretrizes Curriculares para
educacdo das relacdes étnico raciais, ndo consideramos que estejamos proximos de considerar
0 resultado satisfatorio. Um dos desafios encontrados por nés, professores, esta relacionado
aos livros didaticos. Ja existem bons livros para trabalharmos a tematica de africanidades,
Historiae cultura afro-brasileiras de forma séria com respeito e comprometimento na
representacdo da participacdo e protagonismo negro. No entanto, boa parte deles ainda se
apresenta de forma equivocada trazendo os negros de forma vitimizada, estigmatizada e
passiva. Mattos e Abreu (2008)"* destacam 0 qudo é importante trabalharmos com uma
abordagem critica de biografias de negros no século XX, como intelectuais, musicos e
politicos negros, sobretudo os que lutaram contra o racismo destacando a diversidade cultural

brasileira a pluriculturalidade, elucidando os processos de trocas, de intercambio cultural.

2 SANTOS, Lorene. Ensino de Histéria e cultura africana e afro-brasileira: dilemas e desafios da recepcéo a Lei
10. 639/03. Ensino de Histdria e culturas afro-brasileiras e indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, p. 27-55, 2013..

"® GOMES, Nilma Lino. Limites e possibilidades da implementacao da Lei 10.639/03 no contexto das politicas
publicas em educagdo. Caminhos convergentes: estado e sociedade na superacao das desigualdades raciais no
Brasil. Rio de Janeiro: Fundacdo Heinrich Boll, ActionAid, p. 39-74, 2009.

" MATTOS, Hebe Maria,; ABREU Martha. "Em torno das" Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas"- Uma conversa

com historiadores." Revista Estudos Historicos, Rio de Janeiro, V.21, n.41, p. 5-20, 2008.
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Neste sentido, as préprias Diretrizes™ trazem como pedagogia do combate ao racismo e as
discriminacgdes narrativas individuais ou coletivas de acgdes positivas de afrodescendentes,
objetivando fortalecer entre os negros a Consciéncia Negra. Para isso é fundamental trabalhar
entre negros o fortalecimento de sua autoestima oferecendo-lhes conhecimentos e seguranca
para orgulharem de si e da sua origem africana. J4 para os brancos tem como objetivo
combater o racismo dando-lhes uma consciéncia da igualdade, podendo este identificar a
importancia da Histériae da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver e se relacionar com
outras pessoas.

Contudo o professor deve atentar para a diversidade e ndo para a dimensdo homogénea
da experiéncia negra, para isso indicam o trabalho em forma de projeto e de biografias de
personalidades negras com impactos na Historia do Brasil e no mundo Atlantico.

Oria (1996)" destaca em seu texto que livro didatico como recurso pedagégico no
processo ensino-aprendizagem ndo é neutro ou imparcial, mas portador de uma ideologia que
muitas vezes reproduz os conceitos e valores dominantes da sociedade. Em decorréncia, o
livro didatico acaba por difundir valores, preconceitos, estereéGtipos e visdes deturpadas
influenciando alunos e até mesmo os professores.

Por isso ndo podemos deixar de problematizar com nossos alunos que todo processo
por disputas de memoria ndo € homogéneo, traz disputas e contradigdes inerentes ao processo
histérico, outro exemplo destacado por Oria (1997)"" é o questionamento também sobre
patrimonializacdo, fazendo-nos refletir sobre o que é digno de ser tombado, uma vez que a
politica de preservacdo passa a ideia de uma memoria univoca e um passado homogéneo de
uma sem conflitos e contradi¢cbes sociais a concepcdo predominante. Inventa-se uma
identidade nacional Unica como se ndo houvesse diferencas e pluralidades étnico-raciais de
nossa formacé&o histdrica.

Assim ndo negamos a utilizacdo de livros didaticos, mas o reconhecemos como

artefato construido por multiplas autorias e regido por mdltiplas determinacfes. Temos

" Diretrizes curriculares nacionais para educacéo das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Ministério da Educacéo, 2005. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-
Raciais.pdf. Acesso em 10 out. 2018.

® ORIA, Ricardo. "O negro na historiografia didatica: imagens, identidades e representaces.” Textos de
Historia. Revista do Programa de Pos-graduacgdo em Histdria da UnB. 4.2 (1996): 154-165.

77

. Memoria e ensino de Histdria. O saber historico na sala de aula. Sdo Paulo. Editora Contexto, p. 128-
148, 1997.


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf
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certeza de que devemos fazer uso deles como fazemos com todo e qualquer outro material
tornado didatico: de forma critica e subordinada aos interesses e dindmicas de cada turma ou
instituicdo. E preciso mostrar aos alunos que as tensdes e questdes raciais presentes na
sociedade também podem estar presentes nos livros, inclusive os didaticos. Explorar as
diferentes obras, coteja-las e entende-las como um produto. Neste ponto, entendo que a
utilizacdo do site em formato de banco de fontes faz todo sentido. A riqueza linguistica, que
poderia ser empregada para dar pluralidade as diferentes vozes da Histdria, so é possivel em

comparacdo com diversas fontes de diversas midias.

4.2 O uso de fontes como possibilidade

Um site, banco de fontes, apresenta-se como ferramenta interativa, que possibilita o
uso de tecnologia digital mais atrativa ao publico jovem, tendo como caracteristica a
possibilidade de interatividade docente/discente e o abastecimento mais amplo de fontes e
formatos. Sé por isso ja valeria investir neste formato, pois além de trabalhar com fontes €
necessario estarmos atentos as linguagens utilizadas, sobretudo com o intuito de tirar os
alunos da passividade. Neste ponto recorro a Rocha (2015)"® que em seu texto também nos
traz como uma possibilidade o uso de fontes para a sala de aula estabelecendo uma relagéo
entre linguagens e fontes histdricas, sem esquecermos o cuidado para que tais fontes ndo
venham a ser apenas ilustracdes cuja finalidade proposta, dessa forma, perde-se.

E importante perceber que a fonte ndo deve ter uma funcdo exclusivamente Itdica,
fonte de diversdo para as aulas, funcionando de forma ilustrativa. A autora ressalta ainda que
até mesmo a linguagem do professor nas aulas expositivas deva ser pensada, pois nas frases
do professor deve haver também uma preocupagdo com o discurso e as nogdes de valores que
transparecem implicitamente nele, cabendo ao professor controlar a exaltacdo e o entusiasmo
de elocucdo para que ndo haja de forma nociva a elogiar personagens célebres, super
valorizando o seu heroismo em detrimento da violéncia, barbéarie e opressdo que 0s mesmos
praticaram.

Outro cuidado importante no uso das fontes é ndo nos esquecermos de que as fontes

sdo pistas, registros de um passado e como tal estdo impregnadas de sentido e significado de

® ROCHA, Helenice. "Linguagem e novas linguagens: pesquisa e préticas no ensino de Histéria." O ensino de

Histéria em questdo: cultura histérica, usos do passado. Rio de Janeiro: Ed. FGV (2015): 97-119.
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quem as deixou, conforme nos relata Terra (1998)”°. Um belo exemplo trazido pela referida
autora sdo as obras de Picasso, cuja inspiracdo foram as mascaras africanas. A intengdo na
obra de Picasso ndo era imitar a cultura Negra, mas sim evidenciar a crise da cultura europeia
e a sua busca por novos referenciais. Desta forma, o que desejava o pintor espanhol era
incorporar algo ainda ndo presente na arte ocidental, como a integralidade da forma e do
contetdo na matéria no espirito do particular e do universal. Procedimentos similares devem
acompanhar a analise das fontes, para que possamos pensa-las a luz de seu tempo e néo
impregnadas de valores do presente.

Ainda com todos os cuidados abordados o uso de fontes no ensino de
Historiaapresenta-se como uma alternativa muito proficua na avaliacdo de diversos autores,
como Siman (2015)%, por exemplo, que destaca a importancia do uso de fontes primarias no
ensino de Historia e como isso torna os estudantes mais sensiveis a natureza interpretativa da
Historia, contemplando temas nos quais eles possam se reconhecer e perceber pistas do
presente em seu ambiente de vida que testemunham com outros tempos 0 pensamento
historico existentes, conseguindo abstrair ao ponto de desenvolver uma empatia com sujeitos
de outros tempos e lugares.

Muaze (2015)®" nos alerta que para fomentarmos a capacidade de nosso aluno pensar e
refletir historicamente € importante incentivarmos a préatica de oficinas, sobretudo aquelas em
formato de jogos como os “Detetives do passado” e as “Caixas de Histdria-conhecer e
criar”. As oficinas ttm como vantagem romper com o formato habitual de aula expositiva, as
vezes desmotivadora para o aluno, além de transformar diferentes informacGes em
conhecimento sobre a Historiade forma orientada e simultaneamente autbnoma. Para isto o
professor ndo pode descuidar de definir em suas oficinas uma questdo-problema que norteara
a investigacdo dos alunos diante das fontes, além deste cuidado o professor deve selecionar
documentos atrativos, adequados a faixa etaria, de facil compreensdo e compativeis com o

tema e questionamentos levantados pelo professor. Assim o professor deve ser capaz de

" TERRA, Antonia. Historia e dialogismo. O saber histérico na sala de aula, S&o Paulo, Contexto, p. 91-103,
1998.

8 SIMAN, Lana Mara de castro. “Aprender a pensar historicamente: entre cogni¢io e sensibilidades” Rocha,
Helenice Aparecida Bastos, Marcelo de Souza Magalhaes, Rebeca Gontijo. O ensino de Histéria em questdo:
cultura histdrica, usos do passado. Rio de Janeiro. Editora FGV, 2015.

8 MUAZE, Mariana de Aguiar Ferreira. “Ensino de historia e imagem: territorios possiveis”.

Rocha, Helenice Aparecida Bastos; Marcelo de Souza Magalhdes; Rebeca Gontijo. O ensino de Histéria em

questdo: cultura historica, usos do passado. Rio de Janeiro, Editora FGV, 2015.
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mobilizar saberes, previamente trabalhados com os alunos, que estimulem a curiosidade e a
investigacdo sobre o passado no intuito se solucionar a questdo problematizadora. O modelo
de games mostra-se muito proveitoso neste sentido uma vez que criangas, jovens e
adolescentes sdo dados a competicao e disputa entre si.

Na formulagdo das aulas e sobretudo quando estas sdo aulas diferenciadas, como
oficinas ou com uso de fontes, o professor deve estar sempre atento ao seu publico alvo,
indagando ainda no seu planejamento, como nos lembra Rocha (2015)%%: Qual a bagagem do
meu aluno? Quem sdo meus alunos? Que conhecimentos ja foram trabalhados? Quais
conhecimentos eles podem ter adquirido em outros ambientes ndo escolares? E também,
segundo a mesma autora, 0 que trazemos nos professores para sala de aula, além de nossa
formacdo académica, quais valores, conceito, preconceitos e opinides estdo implicitas em
nossas aulas.

No que tange a pratica docente, € desejavel que o professor seja capaz de promover a
unido entre competéncia académica e dominio de transmissdo do saber, como ressalta
Schmidt (1998)%, ele é o responséavel por ensinar ao aluno a captar e valorizar a diversidade
dos pontos de vista. Voltando aqui a questdo da importancia de fazer com que o aluno seja
capaz de pensar historicamente. Espera-se que, ciente do conhecimento que o aluno possui, 0
professor possa oferecer ao ele a apropriacdo do conhecimento histdrico existente através de
um esforco e de uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse
conhecimento. Para isto é necessario selecionar bem a sua técnica (método) e recursos (como
fazer) a serem utilizados.

Maria Schmidt também ¢é uma entusiasta da utilizacdo de novas concepcles
pedag6gicas como o uso de fontes e documentos, justificando que estes estimulam a
observacdo e ajudam os alunos a refletirem, contudo nds professores precisamos estar atentos
para que ao introduzirmos novos recursos, ou seja, as inovagdes tecnoldgicas, estas ndo sejam
um fim em si mesmas ou apenas estratégias para preencher auséncias de professor ou tornar
as aulas menos chatas. A inovacdo ndo € um produto é um processo, uma atitude, uma
maneira de ser e estar na educagéo.

Todas essas possibilidades no uso de documentos e fontes, assim como novas

abordagens e linguagens nos vém em auxilio para melhor atender as demandas da Lei n.°

82 ROCHA, Helenice. 15 A leitura na aula de Histéria como experiéncia de alteridade. Qual o valor da Histéria
hoje?, Rio de Janeiro: Editora FGV, p. 282, 2015.

8 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. A Formag#o do professor de Historia e o cotidiano da sala de aula. In
BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2006
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10.639/03, e também como uma possibilidade diante da aula de Historiaexclusivamente
expositiva que parece cada vez mais estar em desalinho com as demandas dos nossos alunos,

sobretudo dos jovens e adolescentes que frequentam hoje nossa sala de aula.

4.3 Novos formatos para atender novas demandas

E notério que os jovens de tém dificuldades de desempenhar um papel passivo,
exclusivamente de expectadores de qualquer aula expositiva: horas em cadeiras
desconfortaveis, o olhar vagando pelo ambiente, as maos, tdo acostumadas ao formato e
exigéncias dos celulares e das redes sociais, permanecendo inertes... Arruda (2015)%* nos
chama atencdo para como o advento dos cyber espacos interferiu na pratica docente e na
relagdo dos jovens com a escola. Segundo a autora a perda da centralidade da familia, do
estado e da Igreja cria a dispersdo em mdaltiplas comunidades que se apropriam dos espacos
comunicativos. Assim o cyber espaco € ao mesmo tempo um lugar de todos e um lugar de
ninguém. As redes sociais, por sua vez possuem uma caracteristica de difusdo e
descentralizacdo, pulverizacdo das hierarquias e de aprendizagem colaborativa. N&o existe
uma separacgdo entre transmissor de contetdo e receptor de contetdo e a internet ampliou o
acesso a informacdo e a producéo cultural.

Tudo isso traz serias implicacbes a nossa pratica docente, pois a escola em seus
moldes convencionais ndo foi pensada, nem “formatada” para atender a estas demandas tdo
habituais dos jovens. A web de um modo geral, conduz o aluno a uma amnésia constante uma
vez que as tecnologias da internet armazenam tudo em HD ou nuvens, ndo ha necessidade dos
jovens reterem informacgdo, estd tudo 14 para quando quiser consultar. Como trabalhar
Histériaem sala de aula cujo recurso da memoria € constantemente acionado? Memoria néo
apenas do passado mas sobretudo da propria dinamica de construcdo de conhecimento escolar
gue se da de forma seriada e sequencial. Se na web o aluno tem acesso a um determinado
conhecimento sem a preocupacao em reté-lo em sua memoria, pois sabe que ele estard 1a para

quando precisar acessar novamente, ja na escola € necessario que o aluno compreenda um

84 ARRUDA, Eucidio Pimenta. Cultura e Ensino de Histdria da Perspectiva das Redes Sociais e do
Ciberespaco. In: BERETA, Cristiane; ZAMBONI, Ernesta (Orgs.) Ensino de Histdria, meméria e culturas.
Curitiba: CRV, 2013.
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processo historico de forma a reter o conhecimento adquirido em sua memdria, pois
futuramente o professor ira retomar daquele ponto sem necessariamente trabalhar novamente
tais fatos e conceitos. E como inverter nos alunos esta logica da web? Como convencé-los de
que o conhecimento precisa estar armazenado em suas mentes e ndo em HDs, web ou nuvens?

No entanto, nem tudo esta perdido. As redes sociais estimularam os jovens a opinar
sobre tudo, é certo que encorajados pelo anonimato, mas ndo ter uma opinido sobre um
assunto € quase inadmissivel, entdo como poderiamos aproveitar tanta proatividade para a sala
de aula? Outra indagacdo trazida por Arruda € que, ao contrario da escola, as redes permitiram
acesso a todo tipo de cultura e conhecimento, no entanto fica 0 questionamento as criangas e
jovens em idade escolar tém condicdes e informagdes suficientes para definir o que é
importante para sua formacdo? Seria possivel um aprendizado autbnomo através das redes?

Segundo Bulgraen (2010)®® o professor deve trabalhar como mediador dos processos
de aprendizagem sendo ele a ponte entre o aluno e o conhecimento, nesta perspectiva
Bulgraen nos apresenta uma postura que deve ser adotada pelo professor no sentido de
estimular a participacdo e a visdo critica de seu aluno, cabendo ao professor ndo dar respostas
e sim fazer perguntas problematizadoras que conduzam o aluno ao conhecimento, valorizando
a “bagagem” cultural trazida por cada aluno. Assim o professor desencoraja a postura de
ouvinte do aluno e estimula sua expressdo e participagdo nos processos de construgdo de
conhecimento, atuando na formacéo de alunos/sujeitos autbnomos e produtivos. Neste caso a
web ndo seria algo nocivo no processo de construcdo de conhecimento, mas sim uma
ferramenta na qual, com a orientacdo do professor, contribuiria para a construcdo de um
“saber elaborado” de forma autonoma.

Nesta mesma proposta, Arruda, apesar de toda discussdo sobre o uso da web na
obtencéo de conhecimento e possivel fim da escola para produgdo de conhecimento, defende
que o Estado e a escola ainda devem prover a formacgédo do cidad&o para garantir a equidade
no acesso a educacéo, pois auxilia na construcao de instrumentos necessarios aos sujeitos para
pressdo e participagdo politica. No entanto as redes sociais, apesar de ndo possuirem
igualdades de condigdes e acesso e ndo permitirem instrumentos na construgdo critica do
saber, pela sua caracteristica liberal e comercial, e devido ao capital cultural com que cada
individuo ingressa na busca e acesso as informacdes, ainda assim elas ndo precisam ser

combatidas pelo professor e podem ser transformadas em aliadas para sua préatica docente. O

8 BULGRAEN, Vanessa C. "O papel do professor e sua mediacdo nos processos de elaboracdo do

conhecimento.” Revista Contetido, Capivari V.1, N.4, p.30-38, 2010.
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caminho aqui apontado é fazermos de nossas aulas uma possibilidade de aprendizado mais
familiarizada a linguagem virtual com a qual o aluno est& habituado.

A indicacdo de usos de fontes e novas linguagens no ensino para as demandas da lei
em questdo, conduziu-me criacdo de um produto didatico para trabalho com jovens do ensino
meédio de uma escola publica. E neste sentido tambem, foram validas as orientacfes de Alberti
(2012)% que articulam trés pilares fundamentais na formulacdo do material didatico: As
questdes problematizadoras, disponibilizacéo de fontes e construcdo de produtos a fim de se
trabalhar as relacdes étnico-raciais em sala de aula. Para o trabalho com fontes é necessario,
conforme anteriormente mencionado aqui, uma questdo problematizadora, no auxilio desta
questdo ha alguns conceitos muito Uteis, sdo eles: cronologia, diversidade, mudanca e
continuidade, causa e consequéncia, relevancia e interpretacao.

Associando estes a minha questdo problematizadora: “Como se deu a participagao e
representacdo do negro no periodo pds-abolicdo?” Pretendo dispor de um conjunto de
fontes e analisar em qual medida as fontes respondem ou ndo a minha questdo, assim cabera
ao aluno escolher a fonte que mais se aproxima da resposta para escrever a conclusdo e
preparar argumentos que se destaguem na mesma, podera ainda identificar as fontes que
expressam diferentes pontos de vista sobre a questdo colocada, ou explicar como e porque as
fontes se diferem, mais adiante detalharei esta possibilidade didatica. Assim a pergunta
problema deve conduzir a possivel resposta que vai levar o aluno ao aprendizado, a
sistematizar o conhecimento e a comunicacgéo sobre o passado, pensando historicamente.

Segundo Alberti ha necessidade de trabalharmos com pluralidade de versdes da
Historia e devemos nos voltar para este desafio com fontes que dialoguem com o0s mais
variados formatos multimidia, ou seja, possibilitar ao aluno olhar o passado através de
diversas midias como audios, filmes, textos, videos e fotos.

Ao trabalhar com a multiplicidade de fontes, de versdes e de olhares sobre um mesmo
passado, é necessario transportar os alunos para uma contextualizacdo de acordo com o0s
valores e conceitos da época na qual as fontes foram produzidas, tornando-os capazes de
perceber como as pessoas agiam e pensavam no passado.

O trabalho com fontes torna-se riquissimo exatamente por permitir aos alunos ampliar
seus horizontes conseguindo estabelecer sinteses e hierarquias, conduzindo-o a refletir sobre o

processo historico. No entanto para um bom resultado desta proposta, nds professores

8 ALBERTI, Verena. Proposta de material didatico para a Historia das relacdes étnico-raciais. Revista Histéria
Hoje, V1, n°1, p.61-88, 2012.
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precisamos ter muito cuidado na escolha das fontes de forma que estas sejam capazes de
responder as perguntas que faremos a elas. A questdo problematizadora deverd conduzir todo
0 processo investigativo e para formula-la preciso previamente responder o que eu gostaria
gue meus alunos aprendessem, como devo fazer para que eles aprendam, quais os resultados
que espero que venham a ser alcancados e, imprescindivel, identificar aquilo que eles ja
sabem.

E ainda no auxilio da elaboracdo de material didatico cabe ressaltar o método de
ensino/pesquisa apresentado por Grinberg e Almeida (2009)%”: as WebQuests. Ele me auxilia
a proporcionar o contato direto dos alunos com as fontes histdricas, fornecendo-lhes
mecanismos nos quais eles sejam capazes de compreender a produgdo de conhecimento ao
mesmo tempo que tomam contato com a producdo historiografica e fontes primarias sobre o
tema.

Grinberg e Almeida explicam-nos que a WebQuest é uma atividade investigativa que
faz um bom uso da web, na qual o professor elabora um “jogo” investigativo no qual os
alunos sdo detetives e precisam cumprir uma missdo. Com o advento da internet nenhum
aluno corre mais o risco de ficar desinformado, pelo contrario ha saturacdo de informacdo, por
isso é necessario saber selecionar. A webquest torna o processo investigativo lidico, numa
acdo “gameficada” devolvendo o controle sobre o processo de construgdo de conhecimento
ao professor que orienta 0s alunos na direcdo de sites confidveis, no caso deste trabalho a um
site, elaborado por mim, especifico para consulta de fontes, formulando questfes que para
serem melhor respondidas exigirdo que o aluno consulte e coteje fontes variadas. Deixando o
aluno descobrir e nunca dando respostas prontas aos seus anseios investigativos.

Por fim, depois de todas estas orientacdes sobre 0s usos de fontes e novas linguagens,
chego a minha resposta de porque criar um produto didatico, site banco de fontes, acredito
gue a linguagem mais proxima da praticada por meus alunos em seus momentos
extraescolares venha a facilitar a comunicacéo e interacdo do professor assim como estimular
0 interesse do aluno por conteudos tdo pertinentes, acredito assim estar estimulando-os a

agirem de forma proativa diante da construcdo de conhecimento.

8 ALMEIDA, Anita Correia Lima de; Keila GRINBERG. "As WebQuests e 0 ensino de Historia. In: GONTIJO,
Rebeca; MAGALHAES, Marcelo de Souza, ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. A escrita da Historia escolar:
memoria e historiografia. Rio de Janeiro: Editora FGV, p. 201-212, 2009.
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5 O PRODUTO: O SITE

No capitulo anterior expliquei quais razbes me levaram a optar pela elaboracdo deste
produto didatico, criar um site que fosse ao mesmo tempo um banco de fontes e um local de
compartilhamento de experiéncias dos alunos e possibilidade de uso didatico compartilhado
por professores tanto no tange 0 seu uso quanto o seu abastecimento. Neste capitulo vou ater-
me a apresentacdo do produto e seu layout.

A interatividade a que me referia fica bem destacada ja na barra de navegacéo visivel

no canto superior da pagina, no botdo “Suas contribuicoes”.

Figura 1 - P4gina colaborativa
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Clicando no botéo suas contribui¢cdes tanto alunos como professores terdo acesso ao

um passo-a-passo de como contribuir enviando materiais que abastecem o site.
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Ainda pela barra de navegacdo é possivel encontrarmos a sessdo “sobre o site” nela

trago um breve histdrico sobre mim, minha trajetoria e informacdes sobre o site.

Figura 2 - Pgina informativa
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Ainda seguindo a barra de navegacdo como de costume encontramos a Sessao
“contato” para uma comunicacdo direta comigo no envio de davidas, reclamacdes, elogios ou
sugestdes. E ainda o link “Home ” que trata-se da pagina principal do site e o link “Sessdes ”
gue nos leva direto as categorias de fontes podendo acessa-las rapidamente. A pagina
principal também nos permite o acesso as fontes, com a diferenca que esta é mais ampla
trazendo outros atrativos como a producao dos discentes.

Comecemos entdo nossa navegacao pela pagina principal. Mesmo com todas as
limitacOes de uma plataforma gratuita, busquei uma identidade visual que remete-se a

imagens comumente consumidas na web e redes sociais.
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Figura 3 - Pagina de abertura
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Ainda na pagina principal ao rolar do cursor encontraremos um apanhado de fontes,
que posteriormente comentarei cada categoria. Estas colegcdes de fontes foram idealizadas
aqui ndo como uma producdo Unica e exclusivamente minha, mas alimentada por qualquer
docente que se identifique com a temaética tendo como norteadores apenas o corte cronolégico
e 0 tema de cultura afro-brasileira e/ou protagonismo negro. Devo ressaltar que ndo se trata
nem nunca se pensou em produgdes autorais, o site/banco de fontes é apenas um local de
concentracdo de fontes da referida tematica cujos créditos sdo dados devidamente em

repostagens, legendas e notas de roda pé.
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Figura 4 - Pagina de abertura — fontes
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O que se vé ao continuar rolando o cursor é um apanhado de imagens aleatdrias,
meramente ilustrativas com temas de cultura ou negros ocupando papeis de destaques nas
mais variadas fun¢des. Com o intuito de educar o olhar e naturalizar algumas questfes que
devido ao enraizamento do preconceito ainda podem causar estranheza como um negro

liderando um grupo de executivos, ou um negro jogando ténis.

Figura5 - Ilustragc")es da péagina principal
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Ao fim da pagina principal vemos um espaco para visualizacdo do compartilhamento
da producéo cultural dos jovens protagonistas, tendo em vista que a ideia principal do site é
que inspirados pelo protagonismo negro no decorrer da Histdria eles sejam capazes de atuar
de forma protagonista investigando suas culturas percebendo as contribui¢bes das culturas
afro-brasileira nelas e produzindo um produto cultural inspirados nesta temética é este
produto que convidamos o jovem a compartilhar no site. Mais a diante falaremos mais sobre

essa atividade.

Figura 6 - Pagina de contribuicdo juvenil
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5.1 As Fontes

Ao pensar num site como um banco de fontes devo destacar que as categorias das
fontes, assim como o quantitativo delas sdo apenas o ponto de partida e em se tratando de uma
construcdo coletiva est aberta a insercdo ndo apenas de novas fontes mas também de novas

categorias que se fizerem necessarias. Este ponto de partida foi pensado de modo que eu
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pudesse me aproximar ao maximo do “mundo do aluno” para que houvesse de alguma forma

uma identificacdo com as categorias aqui expostas. As categorias iniciais de fontes sdo:

Artes

Biografias

Legislacéo

Reportagens

Fotografia

Comecando pela pagina destinada as Artes, esta traz ilustracbes do cubismo de Pablo
Picasso ja no século XX feitas a partir da inspiracdo de maéscaras africanas dispostas em
imagens nesta pagina lado a lado a obra de Picasso sem nenhuma explicagdo apenas com uma
breve legenda a cerca no nome das imagens e origem. A ideia aqui é que o aluno perceba a
semelhanca e por conta propria parta numa investigagdo com o auxilio da web e em Gltima
instancia do professor.

O simbolo da reciclagem foi utilizado aqui intencionalmente para dar a exata nogao de
inspiracéo e resignificado, de reciclagem de ideias. Remetendo mais uma vez a Stuart Hall
que afirma que nenhum sentido é fixo e para interpreta-lo devemos antes de tudo entrar na

linguagem.

Figura 7 - Sessao de artes
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A sessdo Biografias foi pensada para trazer a Historia de vida de diversos negros
protagonistas que viveram no recorte do pos-abolicdo. Tomando o cuidado de ndo esquecer a
participacdo das mulheres e tentei mesclar pessoas das mais diferentes areas de notdria
relevancia histérica como Tia Ciata, Pixinguinha, Lima Barreto, Jodo Candido, Mae
menininha do Gantois, José do Patrocinio etc. Quase todos repostagens do site “A cor da

1,88

Cultura™™, como dito anteriormente este site ndo foi pensado para disponibilizagdo de

material autoral (exceto os dos alunos).

Figura 8 - Sesséo biografia
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8 A COR DA CULTURA. Disponivel em: http://www.acordacultura.org.br/. Acesso em 12 set 2018.


http://www.acordacultura.org.br/
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Seguimos pela sessdo legislacdo, estd conta inicialmente com apenas um documento
mas de grande relevancia. Trata-se do cddigo penal de 1890, ao adiciona-lo suponho que
através dele o aluno seja capaz de num processo investigativo perceber como a cultura afro-

brasileira foi criminalizada protagonizando periodos de silenciamentos e resisténcia.

Figura 9 - Sesséo Legislacéo

Conectados nwa HMistéria Sctatas (C S Suas conkibuigbes

Legislacao

Cédigo Penal de

Chegando a nossa penultima sessdo e também a de maior acervo Reportagens pensada
cuidadosamente para conter materiais de dois jornais de destaque da época: “O globo™” e “O
exemplo”. O primeiro traz de forma bem nitida mentalidades de uma época que por muitas
vezes traziam em suas reportagens textos de criminalizacdo e silenciamentos da cultura afro-
brasileira. J& o segundo, um notdrio jornal da imprensa negra no sul do pais foi porta voz dos
negros no periodo de 1892 a 1930. Com muito protagonismo combateu o racismo, o
analfabetismo, lutando em defesa dos “homens de cor” e da classe operaria. Esta selegdo de
duas fontes tdo controversas foi pensada para que o aluno pudesse ter contato com as mesmas
questbes de pontos de vista vem distintos observando os silenciamentos, preconceitos e
criminalizagdo sob um olhar conivente e repressor e as mesmas questdes em tons resisténcia,

empoderamento e protagonismo sob a ética da denuncia e da luta por justica.



Figura 10 - Sessdo Reportagens
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Chegando a ultima sessao do site, Fotografia, ela traz um acervo de fotos comuns do

dia a dia com ilustre conhecidos da época, tendo em comum apenas a posi¢do protagonista do

negro podendo o aluno se indagar sobre quem seriam aqueles protagonistas, por que estdo ali,

0 que fazem, fazendo da leitura de imagens ponto de partida para sua investigacgéo.
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Figura 11 - Sessdo Fotografia

Fotografia

Apesar do site s6 trazer cinco sessdes e algumas com um acervo limitado, devo mais
uma vez destacar que a ideia é que o site funcione como uma construcédo coletiva podendo ser
abastecido por varias pessoas respeitando apenas a tematica e o corte cronolégico.

Futuramente inserindo-se outras categorias como audio, video, poemas, culinaria etc.

5.2 Possibilidades de Trabalho

No que cabe ao docente o site pode funcionar como consulta de acervos para suas
aulas, mas a ideia aqui defendida é que o site seja um instrumento para o aluno, ele foi
pensado para uso dos alunos inicialmente valendo de suas fontes num processo investigativo e
posteriormente abastecendo-o com suas producdes juvenis, num gesto de proatividade e
protagonismo ante a tematica. A ideia é que os alunos inspirados no protagonismo negro,
analisado através das fontes, possam exercer o protagonismo juvenil com propriedade,
elaborando produtos culturais, sobretudo da cultura juvenil, mas sem deixar de avaliar e

destacar as contribui¢c6es da cultura afro-brasileira para estas.
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Proposta de utilizacdo do site com uma turma de terceiro ano do Ensino Médio

E possivel realizar uma atividade diferenciada com alunos de uma turma do terceiro
ano do Ensino Médio, a proposta aqui € que previamente o professor trabalhe os aspectos
gerais da Histdria do Rio de Janeiro, no periodo conhecido como pés-aboli¢do (1890-1930) e
um pouco da Historia da cultura afro-brasileira no referido periodo.

Feito isto, deve-se seguir as etapas abaixo:
° Dividir a turma em times de 3 alunos sendo cada time terd obrigatoriamente: um
relator, um controlador do tempo e um lider.
° Cada time devera escolher e analisar duas fontes de midias distintas no banco de
fontes.
° Serd dado a cada time o link (https://goo.gl/forms/tHaicFMRWRBS5RSa2) de um

questionario online com perguntas chaves relativas: onde, como, de que forma a cultura afro-
brasileira encontra-se presente nas fontes, qual a diferenca (entre as fontes) na visdo do time
acerca da cultura afro-brasileira que esta presente nas fontes escolhidas.

° O pequeno texto conclusivo elaborado pelo time para o formulério servira de base para

um compartilhamento, reflex&o e debate em sala de aula.

Figura 12 - Questionario base para WebQuest 1

Investigando a Cultura Afro-brasileira

Acesse o site: https:/fjulianaprofhistori. wixsite.com/conectadosnahistoria e escolha uma fonte
histdrica para seu time investigar!

Apds escolher a fonte o time deverd preencher este questiondrio revelando os vestigios do
passando e compartilhando aqui suas descobertas

Cada time deverd obrigatoriamente ser composto por trés detetives que também exercerdo uma
das fungdes abaixo:

Lider do time :comandando e contribuindo para o sucesso desta missdo

Controlador do Tempo: fica atento ao tempo dado para que esta missdo seja concluida com
sucesso!

Relator: Fica responsavel por responder esse questionario levando em conta a epinido de todo
time.

E ai preparados? Vamos |&!

Para cumprir essa miss&o o time tera 50 minutos!!!

*0brigatdrio

Escreva abaixo o nome do time de investigadores e o nome de
cada componente do time assim como a sua fungao. *

Qual tipo de fonte histdrica o time selecionou? *



https://goo.gl/forms/tHaicFMRWRBS5RSa2

Figura 13 - Questionario base para WebQuest 2 e 3

Que seguimento cultural o time identifica na fonte histdrica?*

— ¥ |

Artes corporais (lutas)

O Religido

Musica / Ritmo / Danca

= Esculturas / Desenhos / Gravuras
(O Reportagem

() Moda / Vestuario / Costumes

() culinaria

Teatro

O Outro:

Descreva a Cultura Afro-brasileira observada na fonte histérica.

O Documento O Biografia Sua resposta

- == Destague o tempo histdrico no qual a fonte foi produzida e
S~ descreva brevemente o que estava acontecendo no Brasil e na
Cidade do Rio de Janeiro no referido periodo.

Como a fonte apresenta a cultura Afro-brasileira observada pelo

. time?
() Artes

Figura 14 - Questionario base para WebQuest 4

O time considera que a cultura Afro-brasileira de um modo geral
destaca-se na fonte por ser representada comao: *

A E possivel perceber uma tentativa de silenciar, esconder,
ocultar (ou apagar) que a cultura Afro-brasileira.

. E possivel parceber que a cultura Afro-brasileira esta sendo
enaltecida, tratada com orgulho e destaque.

—. E possivel parceber que a cultura Afro-brasileira esta sendo
tratada de forma pejorativa e/ou com preconceito.

(0 E possivel perceber a valorizagéo da cultura Afro-brasileira.

. E possivel parceber a luta e a resisténcia da cultura Afro-
brasileira.

Justifique a resposta dada acima destacando elementos da
fonte historica que permitiram ao time ter chegado a esta
conclusdo. *

Sobre toda andlise feita pelo time a respeito das fontes
escolhidas, elabore coletivamente um texto que traga suas
principais chservagdes e conclusdes a cerca da cultura Afro-
brasileira observada. O texto devera ser escrito abaixo e
posteriormente serd compartilhado e discutido em sala de aula.

*

O FEgina 1 de 1
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Hipdteses

Hipdtese 1: Que a pos esta atividade os alunos sejam capazes de visualizar processos
histéricos de silenciamentos, preconceito e também de resisténcia, protagonismo e
empoderamento da cultura afro-brasileira ao longo da Historia.

Hipdtese 2: Se apo6s todo esse processo meu aluno ainda ndo for capaz de concluir
todos esses processos histdricos de silenciamentos, preconceito, resisténcia, protagonismo e
empoderamento da cultura afro-brasileira vou trabalhar com eles porque tal fato ndo se
efetivou, quais discursos e percepcdes do presente foram levados para suas observacgdes sobre
0 passado ou quais conceitos e processos histéricos ndo foram assimilados inviabilizando tal
fato.

Uma vez tendo concluido esta etapa de construcdo de um conhecimento a cerca de um
processo historico sobre a cultura afro-brasileira, pode-se propor que os alunos investiguem
agora em suas préprias culturas, dentro da categoria cultural na qual eles mais se vejam
inseridos, o que identifiguem nestas as herancas e/ou influéncia das culturas afro-brasileiras e
tendo ciéncia destas contribuicdes elaborem um produto (destacando essa herancga/influéncia)
para apresentar na Semana das Culturas Afro-brasileiras na escola e posteriormente postar no
site. Desta forma conclui-se a utilizacdo do site com a indexacdo de materiais na Unica
categoria que se pretende autoral, dando destaque a participacdo dos alunos ndo a penas na
construcdo do conhecimento mas também na elaboracdo deste produto didatico que desde o
inicio teve como norte ser feito ao mesmo tempo para e por alunos.

Nesta Gltima etapa da atividade proposta elaborada com o intuito interdisciplinar, pois
permite a cada aluno ou time adotar um professor tutor para elaboracdo de seus produtos
culturais (aluno que fizer um poema pode contar com auxilio do professor de portugués, por
exemplo) e mais que interdisciplinar permite trabalhar o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais associadas aos conhecimentos historicos recem adquiridos, uma vez que o
aluno estara desenvolvendo a comunicagdo, criatividade, gestdo de processos, lideranca,

colaboragédo, pensamento critico etc.
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6 RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Ap0s apresentar tracar um caminho das disputas de memdria que levaram a cria¢do da
Lei n.° 10.639/03, passando pelas dificuldades encontradas no uso dos livros didaticos para
trabalhar as orientacGes da referida lei, destaquei as possibilidades de uso do produto didatico
desta pesquisa, almejando com ele fomentar o protagonismo juvenil inspirado pelo
protagonismo negro na Historia, esperando que ao constatar toda luta e resisténcia dos negros
e negras na preservacdo de suas culturas possam estes alunos fortalecer-se individual e
coletivamente e trabalhar contra o preconceito de forma protagonista, inicialmente num
projeto escolar e futuramente em suas vidas. Para este objetivo organizamos em planejamento
integrado a Semana da cultura Afro-brasileira na Escola.

A referida semana, realizada no ano letivo de 2017, buscou numa experiéncia pratica,
norteada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, estimular uma atitude
protagonista nos jovens de uma escola estadual de ensino integral, CIEP 451: Eliza Antdnia
Rainho Dias, cuja matriz curricular denominada ProEMI — Programa Ensino Médio Inovador,
trabalha além das disciplinas curriculares comuns de desenvolvimento de competéncias
cognitivas, cinco componentes para desenvolvimento de competéncias Socioemocionais
(Letramento em Portugués, Letramento em Matematica, Iniciacdo Cientifica e pesquisa,
Projeto de Vida e Estudos Orientados). Tal modalidade de ensino, ProEMI, conta com apenas
trés turmas, uma de cada série do Ensino Médio, cerca de aproximadamente 80 alunos no
total®.

O CIEP 451 fica localizado no bairro Jodo Caetano, do distrito de Itambi, na cidade de
Itaborai, regido metropolitana do Rio de Janeiro. O bairro € muito simples, com poucas
possibilidades de emprego, quase ndo possui atrativos culturais e € dominado pelo trafico que
por diversas vezes ordena o fechamento da escola. Os jovens que frequentam esta escola sao
majoritariamente negros e pobres, que com muita dificuldade resistem a uma entrada precoce

no mercado de trabalho formal ou informal.

Antecedentes ao projeto

O projeto inicia-se pelo corpo docente e ao pensar este projeto levei em consideracao

que quando a maioria dos professores da referida escola se graduava ndo havia a aplicacdo da

® Tendo como base o ano letivo de 2017.
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Lei n.° 10.639/03, entdo propus a coordenadora pedagdgica a apresentacdo e reflexdo da Lei
no planejamento integrado®. Apds amplo debate e maior entendimento da sua aplicabilidade
na escola, propus duas acdes, primeiro que cada professor elaborasse um pequeno texto sobre
as contribuicBes dos negros para sua disciplina. Com a coletanea destas informacdes elaboreli
um pequeno livreto, cujo objetivo era mostrar-lhes casos de protagonismo do negro na
sociedade, este livreto seria distribuido posteriormente aos alunos.

O projeto - Parte 1

Inicialmente trabalhamos com os jovens a webQuest a que me referi no capitulo 3,
como o site ainda estava sendo abastecido utilizamos apenas a categoria reportagens que
encontrava-se com um bom numero de fontes. Nesta pratica, tivemos como objetivo
especifico avaliar o quanto os jovens seriam capazes de apropriar-se de conhecimentos
historicos, detectar exemplos de luta, resisténcia, empoderamento, assim como em contra

ponto visualizar momento de silenciamentos, apagamento e preconceito com a cultura negra.

O projeto - Parte 2

Em seguida propus que cada disciplina trabalhasse de forma integrada auxiliando 0s
alunos nos processos investigativos de suas proprias culturas, de forma a verificar como
estavam presentes as contribui¢des das culturas afro-brasileiras. A partir deste ponto estruturei
0 projeto dividindo-o0 em duas partes, uma teorica e investigativa (pesquisa) e outra pratica em
que produtos culturais produzidos pelos alunos seriam apresentados durante uma a Semana da

Cultura Afro-Brasileira na Escola, podendo posteriormente serem inseridos no site.

Passo a passo do aluno:

O aluno deveria escolher uma categoria cultural com que ele mais se identificasse,
adotando o conceito de cultura definido por Stuart Hall como sentidos compartilhados,
podendo ser: musica, danca, cinema, desenho, culinéria, lutas, artesanato, moda, literatura,
poemas etc. Depois deveria realizar uma pesquisa que percorresse 0 mesmo caminho
exemplificado pelo site, buscar negros protagonistas naquela categoria esta pesquisa seria

entregue ao professor de Historia e posteriormente exposta.

% Mensalmente todos os professores do ProEMI se reunem para um planejamento integrado, visando

organizacdo, a colaboracdo e melhor direcionamento de projetos interdisciplinares.
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Em seguida o aluno elaboraria um produto cultural na mesma categoria que ressaltasse
0 protagonismo negro ou as contribuigdes das culturas afro-brasileiras para a referida
categoria cultural. Este produto seria exposto ou apresentado na semana das culturas afro-
brasileiras na escola.

O referido projeto foi pensado para desenvolver nos alunos tanto uma capacidade
critico/reflexiva acerca do protagonismo negro ao longo da Histéria, e tomando este como
exemplo, quanto para estimular o desenvolvimento de competéncias socioemocionais como
comunicacdo, aprendizagem colaborativa, pensamento critico, lideranca, resolucdo de

problemas, capacidade de solucionar problemas, gestdo da informacao, criatividade etc.

Na semana de execucdo do projeto, a programacao do dia foi feita nos dois ultimos
tempos do turno da manhd (11:15h - 12:45h) iniciando sempre com videos (curtas), palestras
ou debates e na sequéncia eram apresentadas de duas a quatro categorias nas quais os alunos
faziam a exposi¢cdo de seus produtos para toda comunidade escolar. Vale ressaltar que no
horério proposto para atividade toda escola se reunia no auditério de forma a prestigiar o

trabalho dos alunos.

Quadro 2 - Programacao

PROGRAMACAO DA SEMANA DA CULTURA AFRO - BRASILEIRA

21/11/17 | TERCA CULINARIA / POESIA / FOTOGRAFIA / DESENHO

22/11/17 | QUARTA | PALESTRA /CINE CULTURA AFRO - BRASILEIRA

ROLEZINHO CULTURAL: CIRCUITO HERANCA

23/11/17 | QUINTA
AFRICANA*

24/11/17 | SEXTA DANCA / TEATRO / MUSICA / DESFILE

TODOS OS DIAS DAS 11:05HS AS 12:45HS NO AUDITORIO

* REALIZADO DURANTE UM DIA INTEIRO PELA REGIAO DA GAMBOA
NO CENTRO DO RIO DE JANEIRO

Tendo em vista que segunda-feira foi dia da Consciéncia Negra e, portanto feriado, a
semana do projeto iniciou na terca-feira com a exposicdo de produtos dentro das categorias
culinaria, poesia, fotografia e desenho. Os alunos elaboraram pratos da culinaria afro-

brasileira para de gustacéo, outros elaboraram e recitaram poemas cujos temas foram, cultura
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afro-brasileira, racismo e discriminacdo, houve também a exposicao de desenhos feitos sobre

a mesma tematica e por fim alguns times fizeram ensaios fotograficos de beleza negra.

Figura 15 - Fotografia de poemas e desenhos

Na quarta foi realizada uma palestra sobre Liberdade Religiosa feita pela mestranda
em educacéo da UERJ Geiziane Costa® cujo tema de pesquisa ¢ “O medo vai 4 escola: o
preconceito nascido do desconhecido”. Posteriormente houve a exibi¢ao de filmes (curtas)

elaborados pelos alunos sobre os temas de racismo, discriminacao e cultura afro-brasileira.

Figura 16 - Palestra foto 1

%! poemas produzidos pelos alunos.
%2 Desenhos produzidos pelos alunos.
% Geiziane Costa. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/3337009014920528. Acesso em 10 de jul 2018



http://lattes.cnpq.br/3337009014920528
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Figura 17 - Palestra foto 2

Alguns curtas produzidos pelos alunos sobre a tematica do racismo.

° IDENTIDADES: https://www.youtube.com/watch?v=HGGyWWAS8nu8
. COLORINDO A AULA: https://www.youtube.com/watch?v=ouvWbLZETCU
. SOU BELA. https://www.youtube.com/edit?0=U&video id=8RdrcehCwfw

Na quinta foi realizado um Rolezinho Cultural®

no qual os alunos tiveram
oportunidade de conhecer, o Cemitério Pretos Novos, Cais da Imperatriz, Pedra do Sal e
Jardins Suspensos do Valongo, todos na regido da Gamboa no centro do Rio de Janeiro. A
atividade além de viabilizar diversos conhecimentos historicos possibilitou ampliar os

horizontes acerca das contribuicdes dos escravizados para nossa cultura.

9% L. . . . .
Atividade semestral prevista no componente Projeto de Vida, na qual alunos elaboram um roteiro para

visitagdo de um aparelho cultural.


https://www.youtube.com/watch?v=HGGyWWA8nu8
https://www.youtube.com/watch?v=ouvWbLZETCU
https://www.youtube.com/edit?o=U&video_id=8RdrcehCwfw

87

Figura 18 - Visita ao Cemitério de escravizados

Na sexta para encerramento do projeto foi servido no almoco feijoada e doces tipicos,
posteriormente houve a apresentagdo de dangas e uma aluna cantou a musica “Olhos

coloridos” de Sandra de S& enquanto um time realizava um desfile de beleza negra.

Todo dia (exceto - quinta) antes de iniciar a apresentacdo dos produtos dos alunos era

exibido um video que iniciava alguma reflex&o sobre racismo, preconceito e discriminagao.

Links de alguns videos exibidos:

e DESIGUALDADE RACIAL NO BRASIL
https://www.youtube.com/watch?v=ufbZkexu7EQ

e SOBRE DISCRIMINACAO SELETIVA
https://www.youtube.com/watch?v=UqO7PghRvbg

Vale ressaltar que para o desenvolvimento deste projeto, no que tange a pesquisa toda
orientagéo ficou a cargo dos professores de Historia, mas no que diz respeito a elaboragéo dos
produtos culturais pelos alunos foi necessario que cada disciplina apoiasse e que 0S
professores atuassem como orientadores auxiliando os alunos em suas dificuldades de acordo
com a categoria cultural escolhida. Agindo assim de forma integrada e interdisciplinar
conforme orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacOes

Etnico-raciais.


https://www.youtube.com/edit?o=U&video_id=qknAD1-S3Lg
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao ingressar no mestrado profissional em Historia pude comprovar como algumas
orientagdes curriculares sdo automatizadas por uma rotina estressante e uma pratica quase
automatizada onde recai sobre o professor toda uma responsabilidade em cumprir o curriculo
e realizar projetos. Projetos estes que muitas vezes séo esvaziados de significados tornando-se
meramente uma questdo burocratica onde ninguém mais sabe o sentido de tais atividades,
nem a regional, nem a equipe diretiva da escola e nem mesmo o professor que o toma como
um fardo, uma atividade a mais alem das inimeras que seu oficio ja lhe impde.

Era assim que me via, perdida numa Semana da consciéncia Negra, que deveria ser
realizada numa semana de novembro sobre minha responsabilidade. A verdade é que apenas
apo6s 0 meu retorno a universidade e das discussdes realizadas no curso das professoras
Marcia Guerra e Marcia Amantino, Historia e producéo de identidade/diferenca, foi possivel
tomar consciéncia de como minha pratica estava automatizada e descontextualizada com os
conhecimentos historicos propostos pelo curriculo e com as orientacdes dadas pelas Diretrizes
e pela Lei n.° 10.639/03.

Houve a necessidade que eu ressignificasse todas estas orientacfes, para que pudesse
torna-las significativas também para meus alunos e trabalhar no sentido de uma pratica
didatica realmente frutifera no combate ao racismo e ao preconceito. E ap6s me apropriar
destes significados tive que trabalhar no mesmo processo junto aos meus colegas docentes e
equipe diretiva a fim de que as Diretrizes e a Lei n.° 10.639/03 foi significativa para eles
também e muito além de tornar-se significativa que pudesse se tornar uma possibilidade a
explorar todas potencialidades de suas disciplinas e trabalharmos em conjunto de forma inter-
disciplinar.

Tendo percorrido este caminho de apropriagéo e ressignificacdo das Diretrizes e da Leli
10.639/2003 foi necessario que eu voltasse meu olhar para meu aluno, buscando decifrar,
guem é meu aluno, quais sdo suas inquietagcdes, quais sdo suas principais demandas e
dificuldades e principalmente como esta proposta didatica pode ser significativa para sua
experiéncia escolar e extra escolar.

Mas antes de qualquer coisa tive de responder a questdo principal quando pensamos
no cumprimento da Lei n.° 10.639/03: O que eu realmente quero fazer com essas

orientacfes? Quero promover uma pratica didatica que possa atuar no combate ao racismo e
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ao preconceito. Somente quando tive isto claro para mim foi possivel pensar num plano de
trabalho e formular meus objetivos e estratégias.

Atuar contra 0 racismo e o0 preconceito é fundamental se quisermos uma sociedade
mais justa e igualitaria. Pois 0 nosso passado de discriminacdo, segregacdo, aculturacdo e
silenciamentos ndo pode se perpetuar, sobretudo no ambiente escolar. Para isto é necessario
ressaltarmos que o mesmo passado também é de luta, resisténcia e protagonismo. A escola
objetiva educar e formar cidaddos atuantes e conscientes de seu papel na sociedade, desta
forma, precisamos romper com velhos preconceitos, estereotipos e teorias racistas, para que a
escola se torne provedora de um processo formador de uma nova educagdo para relagoes
étnico-raciais mais justas e igualitérias.

Tenho consciéncia das dificuldades encontradas por nds professores de Histdria,
diante de juventudes hiper conectadas e de um sistema escolar deslocado de presente e das
demandas tecnoldgicas que se apresentam no dia a dia. No entanto se quisermos despertar
uma atitude protagonista em nossos alunos, ndo sé nos estudos, mas na apropriacdo de
conceitos e numa pratica de combate ao preconceito e ao racismo temos que lhes fornecer
meios atrativos, compativeis com o nosso tempo, alinhados com os interesses e demandas
juvenis para que nossa aula desperte em nossos alunos primeiro uma curiosidade investigativa
que posteriormente os conduzira ao conhecimento.

Conhecimento este que ndo se apresenta com respostas prontas ou conceitos dados,
mas que instiga e conduz os alunos para que possam através de analises de fontes histéricas,
cuidadosamente preparadas para eles, chegar a suas proprias conclusées. Vislumbrando um
passado de preconceitos, violéncias e silenciamentos, mas também de luta, resisténcia e
protagonismo negro. Protagonismo este que se apresenta como fonte, mas também como
exemplo e inspiragdo para que meus alunos fortalecidos pela apropriagdo desses
conhecimentos possam partir numa nova jornada investigativa em suas culturas e que possam
ver nestas também as contribuicdes deixadas pelos negros ao longo da Histéria.

Espero que este trabalho ndo seja o relato final de uma experiéncia didatica
transformada mas que possa ser o0 ponto de partida para que muitas outras se transformem e
juntas possam contribuir umas com as outras. Que o produto didatico criado aqui criado ndo
seja um produto da professora Juliana, mas que possa inspirar varios professores e ser
alimentado por eles, que este site represente um espaco farto de fontes de protagonismo negro
ao longo da Histéria (ndo apenas no recorte temporal do pés-aboli¢do) tornando-se um
material didatico feito por professores e para professores.
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E que na sessé@o disponibilizada para os alunos, que estes possam exercer todo seu
protagonismo, criando e alimentando sessdes com seus produtos culturais para que estes
sirvam de inspiracdo para outros alunos.

Sem duvida alguma, uma das principais contribuices deste produto é de deixar claro
que o conhecimento pode e deve ser construido a quatro méaos e que professores e alunos
trabalhem juntos de forma ndo hierarquizada tendo como base ndo apenas as orientagdes das
Diretrizes Curriculares para Educacdo das relacdes étnico raciais e a Lei n.° 10.639/03, mas
um curriculo reflexivo e dialdgico.

Que as dificuldades encontradas por nos professores como toda burocracia, imposi¢ao
de um curriculo e transformac@es vertiginosas de uma sociedade tecnol6gica ndo possam ser
impeditivos para nos reinventarmos, ouvirmos nossos alunos e aprendermos com eles novas
formas de ensinar e fazermos valer nossos objetivos didaticos de combate ao preconceito e
contribuicdo na construcdo de uma sociedade mais justa.

Por fim esperamos que ao término desta préatica didatica nossos alunos possam assumir
posturas protagonistas ndo apenas na escola mas sobretudo na vida principalmente no
combate ao racismo. Sabemos que a Lei n.° 10.639/03 ainda se apresenta como um grande
desafio para a maioria de nds, professores. Compreendo essa pesquisa como uma pequena
contribuicdo, mostrando que ao buscar uma maior conexdo com as demandas de nossa
juventude, dialogando com os jovens e elaborando uma pratica didatica para eles,
encontramos um caminho menos arduo para alcancar nossos objetivos didaticos e tornar a
experiéncia didatica mais significativa e proficua.

Esperamos assim mostrar que mesmo diante destas inUmeras dificuldades as

orientacOes das Diretrizes e Lei n.° 10.639/03 serdo aquilo que nés professores fizermos dela.
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