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Apresentacao

Caros alunos,

Esse é o terceiro médulo escrito com a intengdo de auxiliar na formagéo de
cada um de vocés como Professor de Biologia. O primeiro tinha o objetivo de
dar suporte a experiéncia inicial de estagio, repleta de descobertas e desafios
presentes na dificil tarefa de unir teoria e pratica pedagdgica.

Aexperiéncia no Ensino Fundamental foi seguida pelo ingresso no Ensi-
no Médio, quando vocés tiveram a oportunidade de conhecer uma outra face
da realidade do ambiente escolar.

Agora estamos propondo um novo passo, mais seguro, porém nao me-
nos desafiador, uma vez que o aprendizado das experiéncias anteriores sera
o alicerce para essa etapa que se inicia.

Vejam que agora a responsabilidade & maior, pois a vida profissional
esta ficando mais proxima e o mundo real ndo admite deslizes!

Nao se discute que o estagio € um momento fundamental para a forma-
¢ao do futuro professor, mas é preciso ressaltar que essa oportunidade € Unica
e que representa uma experiéncia de valioso aprendizado se bem aproveitada.

Assim o presente texto busca apresentar mais uma vez questdes re-
ferentes ao cotidiano do professor, além de discutir sobre possibilidades de
acao, fundamentais para o sucesso do trabalho docente, que esperamos te-
nha ficado claro, refere-se ao APRENDIZADO do aluno!

Sendo assim, compreendendo que o papel do professor € mais amplo
do que apenas ministrar aulas que envolvam os contelidos referentes as Ci-
éncias Bioldgicas, e por isso, ressaltamos no presente texto, diversas ques-
tées voltadas ao planejamento didatico, a avaliagdo em seu sentido mais am-
plo, bem como a produgéo de material didatico e a utilizagéo de tecnologias
da informagéo, como possibilidades ao ensino e a aprendizagem em Biologia.

E nesse contexto que mais uma vez gostariamos de salientar que nos-
sa intencao sera deixa-los sempre inquietos com o ébvio, pois séo tantas as
opcoes para se inovar no ambiente escolar que nada justifica permanecer
atrelado a praticas repetitivas e ineficazes.

Nossa sugestao € que vocés recebam essas informagdes e reflitam
sobre cada uma com o olhar critico e por que n&o técnico, que deve ser per-
tinente ao professor.

Desejamos sucesso nessa nova etapa e um excelente trabalho!

Os autores






Gapitulo

Programa Nacional do Livro
no Ensino Madio (PNLEM)
¢ Orientacdes Gurriculares
Nacionais (OGNEM)






Objetivos

e Apresentar o plano nacional do livro didatico no ensino médio (PNLEM).
e Apresentar as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNEM).

e Caracterizar as OCNEM das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias no que se refere ao contetido de Biologia.

1.1 Um pouco de Histéria

Professor, vocé ja parou para refletir sobre quando surgiram as primeiras pa-
lavras escritas? E os primeiros livros? Como se dava a troca de informagdes
no passado sem a existéncia de recursos tecnolégicos como os que conhe-
cemos hoje? Como os livros devem ter evoluido ao longo dos anos? Como
se deu a ampliacdo do conhecimento por meio dos livros? Quais as caracte-
risticas do livro didatico que queremos hoje? Como seréo os livros no futuro?

Podemos chegar a algumas respostas se fizermos um breve resumo de
como evoluiu a escrita, desde os homens das cavernas até os dias de hoje.

Inicialmente a comunicagéo se baseava apenas em gestos, sons e pos-
turas, mas com o passar do tempo foi adquirindo formas mais claras, o que
facilitou a comunicag&o entre os povos.

Os primeiros registros escritos, datados de 4.000 a. C., marcam o fim
da Pré-histéria e o inicio da Histéria da humanidade. Esses registros eram
inicialmente desenhos ou esculturas que representavam manifestacoes de
mensagens executadas sobre pedra, argila ou madeira.

Nesse periodo o povo sumério, uma das mais antigas civilizagdes do
mundo, j& ocupava a regido da Mesopotamia utilizava o sistema pictografico
como forma de comunicacao, o qual usava simbolos para representar objetos
materiais e ideias abstratas.

Uma das mais importantes contribuicdes do povo sumério foi o desen-
volvimento da escrita cuneiforme, que utilizava a impressdo dos caracteres
sobre uma base de argila, responsavel por uma extensa producao literaria de
poemas, leis, fabulas, mitos e outros géneros.

Vida de Aprendiz 3 @
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Comenius, criador da
Didatica Magna e um dos
maiores educadores do
século XVII, foi o primeiro
deixar claro que o livro
utilizado na transmissao

de conhecimentos deveria
apresentar caracteristicas
peculiares, iniciando assim a
ideia do livro didatico.

Estudos demonstram que
a comunicagao por meio
da escrita se deu por

volta de 3.500 a.C. feita
pelos sumérios, mas nao
se tem a data exata de
quando foi introduzida nas
civilizagbes antigas. Sabe-
se, no entanto, que foi na
Mesopotémia, que a escrita
se desenvolveu fortemente
durante 2.000 anos, sendo
considerada, portanto, o
“berco do livro”.

No passado era
considerado sabio

guem conhecesse a
tradicéo contida nos
livros, quem visitasse
bibliotecas e pesquisasse
o conhecimento para
preparar novas geragoes,
ou seja, quem houvesse
acumulado a antiga
sabedoria e valorizasse os
livros.

A partir do ano 2.400 a. C. um novo material, comegou a ser utilizado no
Ocidente, primeiramente no Egito: o papiro. As folhas de papiro eram coladas
ao lado de outras folhas para formar longas fitas que seriam depois enroladas
como canudos.

Nessa época, diversos escritos foram feitos nesse material e ainda hoje
importantes registros dessa época encontram-se preservados em bibliotecas
distribuidas em todo o mundo.

Ja no século Xl a. C. o pergaminho produzido a partir de couro animal
substituia o papiro, pois sua produgéo era mais simplificada. Mas, foi somente
ap6s o século | da era crista que folhas de pergaminho passaram a ser orga-
nizadas em paginas sequenciadas, costuradas e amarradas entre tibuas de
madeira que funcionavam como capas, e assim, surgem os primeiros livros
com o formato que utilizamos atualmente.

No século XV um acontecimento marca a histéria do registro gréfico: a
criagao dos tipos moveis de metal por Johannes Gutenberg, possibilitando o
funcionamento da primeira maquina de impressao, na qual letras de chumbo
eram montadas em palavras, linhas e paginas e podiam ser substituidas quan-
do necessario.

Ainvengao da imprensa permitiu a corregao de erros, através da reutili-
zagao de tipos e intensificou a velocidade de producéao dos registros, determi-
nando obras de melhor qualidade.

Essa nova forma de produgéo ndo somente promoveu o barateamento,
mas a popularizagao dos livros.

A partir de entao diversos avangos ocorreram na indistria grafica desde
essa época aos dias atuais, como, por exemplo, a evolucao da impressao em
"offset"” para os recursos disponiveis na impressao digital.

Aimpressao de livros foi um passo importantissimo para a evolugéo da
comunicagao humana, pois multiplicou os escritos da época e abriu a era da
comunica¢ao social, promovendo uma grande revolugéo, uma vez que dimi-
nuiu os custos para a edigao de livros e tornou possivel o acesso de milhares
de pessoas as informagdes antes restritas a pequena parcela da populacéo.

Atualmente o universo literario tem sido fortemente influenciado pela
internet e pela disponibilidade de novas tecnologias e assim, surgem os
e-books, publicagdes digitais ou livros eletrénicos disponiveis na web em
varios formatos que podem ser descarregados para o computador através
de downloads.

Tal realidade, sem sombra de duvida, abre novas possibilidades e derru-
ba barreiras, ampliando de maneira infinita a troca de informacdes e a veicu-
lac&o de obras escritas nos mais distantes lugares da terra.



Definitivamente o acesso a informagéao é algo disponivel em qualquer
ponto do planeta e para qualquer cidad&o que esteja conectado a essa nova
realidade.

A escrita é algo bem antigo, de grande necessidade para comunicagao
das civilizagdes, e representa um recurso para a troca de conhecimentos.

O desenvolvimento da escrita e da imprensa possibilitou o surgimento
dos livros, instrumentos de instrug&o utilizados até hoje como fontes de infor-
magao, e dentre os diversos géneros, encontra-se o livro didatico, que durante
muito tempo foi entendido como uma producgéo cultural menor, sendo, por
conta disso, desconsiderado por educadores e intelectuais de varios setores.

Nesse contexto, o livro didatico pode ser definido como o livro adotado
na escola, destinado ao ensino, que se apresenta de acordo com os progra-
mas curriculares escolares e esse termo foi definido pela primeira vez no De-
creto-Lei n® 1.006 de 30 de dezembro de 1938 — Art. 2, da seguinte maneira:

Compéndios séo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares, livros de leitura
de classe s&o os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais
livros também s&o chamados de livro-texto, compéndio escolar, livro
escolar, livro de classe, manual, livro didatico (OLIVEIRA, 1980, p.12
apud OLIVEIRA et al. 1984, p. 22) (...)

Na verdade existem inUmeras discussées sobre o livro didatico e sua
importancia no processo de ensino aprendizagem, e quando utilizado de ma-
neira adequada pode ser um recurso utilizado como suporte para a leitura de
textos complementares, para a resolugcéo de exercicios, para a visualizacao
de gravuras, graficos, esquemas didaticos, curiosidades, experiéncias cientifi-
cas e desafios que auxiliam na compreens&o dos conceitos trabalhados.

Muito tempo se passou e nas Ultimas décadas, as questbes sobre o
livro didatico foram ampliadas e revistas, tendo sido destacados os aspectos
educativos e o importante papel desse material na escola.

Além da importancia pedagdgica do livro, observa-se também sua im-
portancia econémica para o setor editorial e também o papel do Estado como
agente de controle e como consumidor dessa produgéo.

Um dos pontos que evidenciam a importancia do livro didético para o sis-
tema educacional brasileiro € o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
0 maior programa governamental de aquisi¢ao de livros didaticos do mundo.

Certos da importancia do livro didatico para o sistema educacional bra-
sileiro, colocamos o PNLD como um ponto importante a ser discutido nesse
momento de formagéo de professores de biologia.
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1.2 A evolugao do Plano Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é antigo e voltado a distribui-
¢ao de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira.

E nessa perspectiva que, com o intuito de regulamentar uma politica
nacional do livro didatico, o governo federal cria, através do Decreto-Lei n°
1.006 de 30 de dezembro de 1938, a Comissao Nacional do Livro Didéatico
(CNLD), cujas responsabilidades envolviam examinar, avaliar e julgar os livros
didaticos, concedendo ou n&o autorizagdo para o seu uso nas escolas. Tal
fato marca a primeira iniciativa nessa area de politica educacional.

Pela primeira vez, tem-se no Brasil, uma lei que controla a produgéo e
circulacao do livro didatico no territério nacional. Sete anos mais tarde, conso-
lidam-se as condicdes de producao, importacao e utilizagao do livro didatico,
delegando aos professores a responsabilidade da escolha do livro a ser utili-
zado pelos alunos.

Ao longo desses 80 anos, o programa foi aperfeicoado e teve diferentes
nomes e formas de execucgdo. Atualmente, o PNLD é voltado a educacdo
basica brasileira, tendo como Unica exceg¢do o atendimento aos alunos da
educac3o infantil.

Podemos dizer que o periodo embrionario do PNLD no Brasil se da em
1929, com a criagdo de um 6rgao especifico para criar leis sobre politicas do
livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL).

Tal iniciativa contribuiu para dar forga legitima ao livro didatico nacional
e, auxiliar no aumento de sua produgao.

Na década de 60, uma parceria entre 0 governo norte-americano e o
Ministério da Educagdo (MEC) criou uma comissao denominada Comissao do
Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que tinha como com o objetivo co-
ordenar as agodes referentes a producéo, edicao e distribuicao do livro didatico,
mudando, em muitos sentidos, os rumos da politica do livro didatico no Brasil.

Tal acordo assegurou recursos suficientes para a distribuicdo gratuita
de 51 milhées de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento
do governo a partir de verbas pulblicas, o programa adquiriu continuidade e
independéncia.

Além disso, a COLTED objetivava em seu programa a instalagéo de

bibliotecas e cursos de treinamento de instrutores e professores, através de
fartos recursos financeiros.

Alguns estudiosos, no entanto, criticam o programa, pois consideram
que por tras dos recursos disponibilizados pelo programa, havia o controle
americano das escolas brasileiras e, obviamente, do contelido dos livros dida-
ticos produzidos no pais.



Infelizmente o resultado do trabalho desenvolvido pela COLTED foi de-
sastroso e terminou com a apuragao de irregularidades que envolviam o mer-
cado editorial dos livros didaticos por uma Comisséo de Inquérito. A COLTED
foi extinta em 1971.

Em 1976, o governo brasileiro assume a compra de boa parcela dos
livros destinados as escolas das unidades federadas e com a extingdo do INL,
a Fundacéo Nacional do Material Escolar (FENAME) torna-se responséavel
pela execugao do programa do livro didatico.

Sobre as competéncias da FENAME estavam:

¢ Definir diretrizes para a producéo de material escolar e didatico e assegurar
sua distribuicio em todo territdrio nacional;

e Formular programa editorial;

e Cooperar com instituicoes educacionais, cientificas e culturais, pablicas e
privadas, na execugao de objetivos comuns.

Nesse periodo os recursos provinham do Fundo Nacional de Desen-
volvimento da Educacao (FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas
para participacao das Unidades da Federacéo.

Diversos registros demonstram que a histéria do livro didatico no Bra-
sil, até a década de oitenta restringe-se a uma série de decretos-lei e ini-
ciativas governamentais de criar comissdes e acordos com o objetivo de
regulamentar uma politica satisfatéria tanto para a produgéo quanto para a
distribuicao de livros.

Entretanto, essas iniciativas, na maioria das vezes eram centralizadas
em técnicos e assessores do governo, pouco familiarizados com a problema-
tica da educacéao e, muitas vezes desqualificados para administrar a comple-
xidade que envolvia a questéo do livro didatico.

Nesse contexto, um dos principais usuarios do livro, ndo participava das
discussdes sobre o livro didatico, em particular. o professor!

Outro fato que merece especial atengao é o crescimento exagerado da
industria de livros didaticos no Brasil, que em virtude da desorganizagéo do
sistema educacional, comercializou enorme quantidade de livros descartaveis
e de péssima qualidade no pais. O que é muito grave se considerarmos que
para muitos alunos, o livro didatico € o Unico recurso informativo.

Somente no inicio da década de 80 surge o Programa Nacional do Livro
Didatico que possui dentre seus objetivos (BRASIL, 2001):

e Contribuir para socializagdo e universalizagdo do ensino, bem como para a
melhoria de sua qualidade, por meio da selec&o, aquisicao e distribuicdo de
livros didaticos para todos os alunos matriculados nas escolas das redes pU-
blicas do ensino fundamental de todo o Pais, cadastrados no Censo Escolar;

Vida de Aprendiz 3 @



WEDERQS, 8L O P; CRAVERO,A. ; PONTEE L A GRSTRO L .0t

O Governo Federal
também distribui livros
para a alfabetizacao de
jovens e adultos através
do Programa Nacional

do Livro Didatico para a
Educacéao de Jovens e
Adultos (PNLD EJA), além
de disponibilizar livros de
lingua estrangeira (inglés
ou espanhol) aos alunos
de 6° ao 9° ano. Para o
ensino médio, além dos
livros de lingua estrangeira
sao distribuidos livros de
filosofia e sociologia.

O Decreto n®. 7.084, de
27101/2010 dispde sobre
os procedimentos para
execugao dos programas
de material didatico: o
Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD)

e o Programa Nacional
Biblioteca da Escola
(PNBE).

e Diminuir as desigualdades educacionais existentes, buscando estabelecer
padréo minimo de qualidade pedagdgica para os livros didaticos utilizados
nas diferentes regides do Pais;

o Possibilitar a participagao ativa e democratica do professor no processo de
selecao dos livros didaticos, fornecendo subsidios para uma critica cons-
ciente dos titulos a serem adotados no Programa;

e Promover a crescente melhoria fisica e pedagégica dos livros, garantindo a
sua utilizacao/reutilizacdo por trés anos consecutivos.

Dentre outras caracteristicas, o PNLD delega a indicagdo dos livros
didaticos aos professores, o que amplia a responsabilidade dos docentes,
ao mesmo tempo em que reforga sua importancia no processo de ensino e
aprendizagem; promove a reutilizag&o dos livros, visando sua maior durabili-
dade; possibilita a implantagdo de bancos de livros didaticos e extensdo da
oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias e padro-
niza as especificagdes técnicas para sua producéo, garantindo uma melhor
qualidade do material que chega as escolas.

Em 1993 através de uma resolucdo do FNDE estabelece um fluxo re-
gular de verbas para a aquisi¢ao e distribuicao do livro didatico e s&o definidos
critérios para avaliagao dos livros.

Os anos 90 marcam a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico
no ensino fundamental, mas apenas em 2003 foi instituido o Programa Nacio-
nal do Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM) que progressivamente foi
se ampliando.

Inicialmente foram adquiridos livros de matematica e portugués para
alunos do 1° ano do Norte e Nordeste, mas ja no ano de 2005, houve distribui-
¢ao de livros de portugués e matematica para todos os anos e regides.

Em 2006, foi 0 ano em que se deu inicio a reposi¢éo e complementa-
¢ao dos livros de matematica e portugués, distribuidos anteriormente, além da
compra integral dos livros de biologia, e no ano de 2008, todas as disciplinas
do ensino médio foram atendidas.

Nao somente a democratizagao da distribuicdo, mas toda a atencéo
voltada para o controle de qualidade do material que chega aos alunos de
nivel médio representa um grande avango, pois bons livros sdo um passo
para a melhoria da qualidade do ensino, sem esquecer que é necessario que
o professor esteja capacitado para poder abordar os contetidos de forma con-
textualizada, coerente e interdisciplinar.

Com relacdo a distribuicdo de livros para o ensino médio, no ano de
2010 foram investidos R$184 milhdes na aquisicao e distribuicao de 17 mi-
Ihdes de livros, para complementacao e reposi¢éo da distribuicao integral rea-



lizada em 2009, e em 2012 o FNDE pela primeira vez ira distribuir livros de
lingua estrangeira (inglés e espanhol), livros de filosofia e sociologia (volumes
Unicos e consumiveis).

Em 2012 a previsao é de distribuicao integral (primeira distribuicdo de
livros com carga plena, considerando a integralidade dos alunos do ano letivo
projetado com base no ultimo censo escolar disponivel).

Assim como acontece com os livros de nivel fundamental, os livros do
ensino médio s&o avaliados pelo instituto de pesquisas tecnoldgicas (IPT),
guanto aos aspectos técnicos editoriais por uma comiss&o de professores uni-
versitarios indicados pelo MEC.

Uma vez aprovados os livros fardo parte de um guia nacional, que apre-
senta as principais caracteristicas das cole¢cdes, disponiveis por meio das re-
senhas (Figura 1.1).

Ensing RMédio

Figura 1.1 Guia de Livros Didaticos — PNLD 2012.
Fonte: http//www.fnde.gov.br/ index.php/pnld-guia-do-livro-didatico

Esse material é disponibilizado para os professores em suas unidades
de ensino. Entretanto, antecedem amplas discussdes em reunides que acon-
tecem para escolha das obras mais adequadas.

Os livros didaticos de biologia presentes no guia didaticos s&o o resultado
de uma avaliagao pedagdgica das obras didaticas inscritas, realizada por uma
equipe de especialistas de diferentes areas do campo das ciéncias biolégicas.

Vida de Aprendiz 3 ‘
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Na composicao dessa equipe encontram-se professores pesquisadores

que atuam no ensino superior, em cursos de formacgao de professores desta
area ou em bacharelados, a niveis de graduagéo e pés-graduacdo, além de
professores que atuam no ensino médio e na rede publica de diferentes re-
gides brasileiras.

Tal diversidade permite assegurar um trabalho de avaliagao pedagdgica

das obras que contemple diferentes olhares a partir da diversidade cultural,
regional e de pensamento, tendo sempre como paradmetro de orientagao os
critérios estabelecidos pelo Edital PNLD.

Essa avaliagdo ocorre nas seguintes etapas:
1. As obras didaticas (organizadas em trés volumes) e um Manual do

Professor s&o analisadas por dois especialistas independentes e,
quando necessario, por consultor de area especifica, utilizando-se
sempre de obras sem identificacdo dos autores e das editoras.

Os pareceristas fazem a sistematizacao de suas analises em reu-
nido coletiva, de maneira rica e cuidadosa, por meio de debate, tro-
ca de experiéncias e socializagao das reflexdes sobre as avaliagdes
preliminarmente organizadas. Com base na sistematizagao realiza-
da, passa-se a elaboracao das resenhas das obras aprovadas e dos
pareceres das obras excluidas.

Na dltima fase do processo, os coordenadores e os leitores criticos
realizam uma analise global das obras para a elaboragéo do Guia
de Livros Didéticos.

A avaliagdo segue alguns critérios que sdo expostos em cinco blocos

(Figura 1.2).

BLOCO 2

BLOCO 1 ABORDAGEM TEORICO-

BLOCO 3

LEGISLACAD E METODOLOGICAE PROJETO GRAFICO-
CIDADANIA PROPOSTA DIDATICO- EDITORIAL
PEDAGOGICA

BLOCO 4

CONCEITOS, BLOCO 5
LINGUAGENS E MAMNUAL DO PROFESSOR
PROCEDIMENTCS

Figura 1.2 Alguns critérios de avaliagdo pedagdgica das obras didaticas.

Em 2011, das 16 obras de biologia que foram submetidas ao edital, apenas

8 foram aprovadas, mostrando assim que o processo parece ser bem rigoroso.

As obras selecionadas possuem as seguintes caracteristicas:



e Correcao conceitual e informacdes cientificas atualizadas;

e Estabelecem conexdes entre Biologia e cultura: o ponto inicial e final sdo os
contetdos cientificos;

e Exploram a dimenséo histérica do conhecimento biolégico;
¢ Propdem ao professor que este faga uso de textos midiaticos;

¢ Promovem a articulagdo entre as propostas pedagégicas e a organizagao
dos livros;

e Estabelecem relagado entre conhecimento cientifico e conhecimento esco-
lar focado no primeiro.

Por fim, o guia disponibiliza as resenhas de cada livro analisado para
que os professores possam fazer a escolha do material que mais se adeque a
realidade escolar vivenciada.

1.3 LDB, DCNEM, PCNEM, PCN+ e OCNEM, que siglas
sao essas?

Primar pela qualidade da escola é condicéo essencial para a democratiza-
¢ao das oportunidades de desenvolvimento social e nesse sentido, existe um
enorme desafio que é oferecer um ensino de qualidade, voltado ao desenvol-
vimento e a consolidagao da cidadania em nosso pais.

Diversas iniciativas ao longo de muitos anos, tém promovido mudancgas
no curriculo nacional da educacao basica, e o estabelecimento de referen-
Ciais nacionais, vem associado ao conjunto de a¢des previstas na expansao
de vagas nas escolas, na estruturacéo de sistemas de avaliagdo centralizada
nos resultados, como, por exemplo: o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, em programas de formag&o continuada de docentes e gestores de
escolas, em investimentos voltados a programas de educacéo a distancia e
na melhoria da infraestrutura das escolas.

Como resultado dessa nova politica educacional, foram elaborados do-
cumentos de fundamental importancia para o trabalho dos professores.

O primeiro deles é a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB), promulgada em 20 de dezembro de 1996. Foi a partir da LDB que
houve uma modificag&o profunda no cenario educacional brasileiro nos seus
variados niveis de ensino, desde as creches as universidades.

A LDB trata sobre as particularidades das diversas modalidades de ensi-
no, incluindo a educacao especial, profissional, indigena, e o ensino a distancia
e dispbe sobre todos os aspectos relacionados ao sistema educacional. Versa
sobre os principios gerais da educacao escolar, suas finalidades, recursos fi-
nanceiros, formacao e diretrizes para a carreira dos profissionais da area.
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Esta lei disciplina a educagao escolar e € um documento que passa por
atualizagdes constantes. A (ltima importante mudanga se deu com relagéo a
ampliagéo do Ensino Fundamental para nove anos.

Com relagdo a LDB e sobre o Ensino Médio é fundamental saber que:

A LDB também considera a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio sobre a qual é necessario saber que:




A educacgdo profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida nas seguintes
formas:

| — articulada com o ensino médio;

Il — subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.

A educacdo profissional técnica de nivel médio devera observar:

| — os objetivos e definigdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabe-
lecidas pelo Conselho Nacional de Educagao;

Il — as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

IIl—as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagogico.

A educacao profissional técnica de nivel médio articulada sera desenvolvida de forma:

| —integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricu-
la Unica para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cur-
sando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacio-
nais disponiveis;

b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educa-
cionais disponiveis;

c) em instituicBes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

Os diplomas de cursos de educacgdo profissional técnica de nivel médio, quando
registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao prosseguimento de estudos na
educacgao superior.

Os cursos de educagao profissional técnica de nivel médio, nas formas articulada
concomitante e subsequente, quando estruturados e organizados em etapas com ter-
minalidade, possibilitardo a obtengdo de certificados de qualificagdo para o trabalho
apos a conclusdo, com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualifica-
¢do para o trabalho.

Fonte: http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/2762/Idb_5ed.pdf

Ainda nos anos 90, a Resolugdo CEB N° 3, de 26 de junho de 1998,
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
e traz um conjunto de principios a serem observados na organizagao pe-
dagdgica e curricular de cada escola, com objetivo de aliar a educagéo, o
trabalho e a pratica social.

Construidas e pensadas de acordo com a LDB, as DCNEM compre-
endem um conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios, fundamen-
tos e procedimentos que devem ser observados na organizagao pedagdgica
e curricular das escolas que participam dos diferentes sistemas de ensino.

As DCNEM visam o atendimento ao que manda a LDB, sempre no
sentido de relacionar a educagéo ao mundo do trabalho e a pratica social,
preparar para o exercicio da cidadania e promover a preparacao basica
para o mercado de trabalho.
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O documento referente

a area de Ciéncias da
Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, dos
PCNEM pode ser acessada
no endereco http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/ciencian.pdf

Os Parametros Curriculares
Nacionais — Introducéo aos
Parametros Curriculares
Nacionais, publicados

em 1997, encontram-se
disponiveis em: http://portal.
mec.gov.br/seb/arquivos/
pdf/livro01.pdf

O documento referente

as DCNEM encontra-se
disponivel no portal do
Ministério da Educacéo

e pode ser acessado no
endereco: http://portal.
mec.gov.br/dmdocuments/
resolucao_ceb_0398.pdf.

As DCNEM propdéem em seu texto uma educacgéo para a igualdade
de oportunidades e de respeito as caracteristicas individuais dos alunos,
de valorizagao a pluralidade em todas as suas dimensoes.

Nesse documento os conteldos curriculares sdo instrumentos a ser-
vico da formagao de competéncias, habilidades e disposi¢des de conduta,
aspecto bastante evidente quando sdo analisadas as competéncias des-
critas em cada area curricular.

Segundo as DCNEM a base nacional comum dos curriculos do en-
sino médio é organizada em trés areas de conhecimento definidas como:

| - Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;
Il - Ciéncias da Natureza, Mateméatica e suas Tecnologias;
Il - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Em seguida, ressaltamos a importancia do documento denominado
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), que tem
como finalidade apresentar as disciplinas curriculares de maneira integrada.

Em seu texto, esse documento faz referéncia as relagdes entre as dis-
ciplinas de uma mesma area de conhecimento e entre as disciplinas de areas
diferentes, além disso, mostra os objetivos especificos de cada area do co-
nhecimento reunidos em torno de competéncias gerais.

Os PCNEM foram elaborados tendo como documentos de referéncia a LDB
e as DCNEM, e, portanto, encontra-se dividido em quatro partes principais: Bases
Legais; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Os Parémetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio constituem-
-se a expressao maior da reforma do nivel médio de ensino no Brasil, desde
sua publicacao.

Esse documento é a carta de intengdes do governo para o nivel médio de
ensino e orienta a produg&o do conhecimento oficial para as escolas do territério
nacional, sem, no entanto, esquecer as particularidades de cada regido.

Além dos PCNEM, existe o PCN + publicado em 2002, composto por
orientagées complementares aos PCNEM, dirigidas aos professores, coor-
denadores ou dirigentes escolares do ensino médio e traz em seu escopo
informagdes metodoldgicas valiosas e objetivas para professores de disci-
plinas diferentes.

Alem disso, explicitam-se algumas formas de articulag&o das disciplinas
para organizar, conduzir e avaliar o aprendizado. Finalmente, apontam-se di-
recdes e meios para a formagéo continuada dos professores do ensino médio,
no sentido de garantir-lhes permanente instrumentacéo e aperfeicoamento
para o trabalho que deles se espera.



Conhecer as novas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM), editadas pelo Ministério da Educago e ja aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacao, também é tarefa imprescindivel ao profes-
sor da educacao basica.

As OCNEM séao o resultado do trabalho conjunto realizado entre re-
presentantes dos Sistemas Estaduais de Educacao, professores e alunos da
rede publica, além de representantes das universidades, que tem como obje-
tivos facilitar o didlogo entre professores e escola e contribuir para a melhoria
da préatica docente.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM) encon-
tram-se organizadas em trés volumes, distribuidos na rede publica de ensino
desde agosto de 2006, resultantes de amplos estudos, debates e relatérios,
ocorridos desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, PCN +, e os PCN em debate, disponiveis na Internet, na
pagina do MEC.

Para a elaboracdo das OCNEM o MEC reuniu, em 2004, varios profis-
sionais da educagéo para discutir os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, melhorar seu entendimento e mostrar alternativas pedagdgicas
de atuacao docente para avangar na estruturagdo do ensino médio brasileiro
de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

O resultado dessa discussao forma trés volumes, nos quais as areas de
conhecimento Linguagens, cadigos e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, sao
mais uma vez apresentadas (Figura 1.3).

ORIENTAQOES CURRICULARES ORIENTACOES CURRICULARES ORIENTADOES CURRICULARES
PARA O ENSING MEDNO PARA O ENSINOG MEDO PARA O ENSIND MEDED

Ciércies Mumanax & Lingungera, Cidigos # Clinclag da Netuneaa,
iz Tecrologlan s Teoneiopios Matematcs ¢ puse Teonalkoghes

E
f
:
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Figura 1.3 Orientagdes curriculares para o Ensino Médio.

Fonte: http//www.quebarato.com.br/parametros-curriculares-nacionais-ensino-medio-pcnem__ 2EC3FA html

A area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias abor-
da as questdes relativas ao conteldo biolégico, a metodologia mais adequada
dessa area de conhecimento, bem como os temas estruturadores relaciona-
dos ao ensino de biologia.
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Em outras palavras podemos dizer que o volume dois traz orientagdes
sobre a préatica pedagdgica dos professores de biologia, suas agdes relacio-
nadas e, por fim, sugere maneiras de avaliar os resultados do trabalho realiza-
do junto aos alunos.

Em seu texto introdutério ressalta que o ensino de biologia no nivel mé-
dio encontra-se fortemente influenciado pelo concurso vestibular, e critica a
tradicdo de que os conceitos biolégicos devem ser memorizados. Nesse sen-
tido, coloca que a Biologia deve ser reconhecida e percebida naturalmente
durante o cotidiano.

Sendo assim as orientacdes contidas nesse documento visam formar
o aluno como cidadéo critico, consciente e com capacidade de reconhecer o
que foi ensinado no seu dia-a-dia.

O texto apresentado no documento n&o define especificamente quais
conteldos devem ser trabalhados em biologia, mas comenta que o professor
deve formar alunos capazes de relacionar os sistemas integrados e organiza-
dos. Além disso, € fun¢ao do professor formar alunos que se incluam e enten-
dam todas essas com no¢des de metodologia cientifica.

Uma recomendacgéo das OCNEM ¢é que a escola deve levar em consi-
deracao a realidade local de cada regido e trabalhar os temas estruturadores
que existem no PCN+ mais adequados a cada situagao.

Segundo essas orientagdes cada escola tem relativa autonomia para
escolher temas estruturadores que fagam sentido para a realidade de seus
alunos, os quais podem ser trabalhados de maneira variada por meio de diver-
sas metodologias.

Talvez uma das se¢des mais Uteis ao professor seja uma referéncia ao
PCNH+, através de exemplos sobre as variadas maneiras de abordar tematicas
em biologia, conforme detalhado a sequir. Estratégias para abordagem dos
temas (BRASIL, 2006):

Experimentagao

A experimentacdo faz parte da vida, na escola ou no cotidiano de todos nés. As-
sim, a ideia de experimentagdo como atividade exclusiva das aulas de laboratério,
onde os alunos recebem uma receita a ser seguida nos minimos detalhes e cujos
resultados ja sdo previamente conhecidos, ndo condiz com o ensino atual. As ativida-
des experimentais devem partir de um problema, de uma questdo a ser respondida.
Cabe ao professor orientar os alunos na busca de respostas. As questdes propostas
devem propiciar oportunidade para que os alunos elaborem hipéteses, testem-nas,
organizem os resultados obtidos, reflitam sobre o significado de resultados esperados
e, sobretudo, o dos inesperados, e usem as conclusdes para a construg¢do do conceito
pretendido. Os caminhos podem ser diversos, e a liberdade para descobri-los é uma
forte aliada na construgdo do conhecimento individual. As habilidades necessarias
para que se desenvolva o espirito investigativo nos alunos ndo estdo associadas a




laboratérios modernos, com equipamentos sofisticados. Muitas vezes, experimentos
simples, que podem ser realizados em casa, no patio da escola ou na sala de aula, com
materiais do dia-a-dia, levam a descobertas importantes.

Estudos do meio

A realizagdo de estudos do meio é motivadora para os alunos, pois desloca o am-
biente de aprendizagem para fora da sala de aula. Um estudo do meio significativo
pode ser realizado na regido onde se situa a escola, [...] e, nessas circunstancias, os
alunos tém oportunidade de:

e avaliar as condi¢Ges ambientais, identificando, por exemplo, o destino do lixo e
do esgoto, o tratamento dado a agua, o modo de ocupacdo do solo, as condigdes
dos rios e corregos e a qualidade do ar;

e entrevistar os moradores, ouvindo suas opinides sobre as condicdes do ambien-
te, suas reclamacgodes e sugestdes de melhoria;

e elaborar propostas visando a melhoria das condi¢Ges encontradas, distinguindo
entre as de responsabilidade individual das que demandam a participa¢do do
coletivo ou do poder publico;

e identificar as instancias da administracdo publica para as quais as reivindicagdes
devem ser encaminhadas.

Desenvolvimento de projetos

O ensino por meio de projetos, além de consolidar a aprendizagem, contribui para
a formacdo de habitos e atitudes, e para a aquisi¢cdo de principios, conceitos ou estra-
tégias que podem ser generalizados para situagGes alheias a vida escolar. Trabalhar em
grupo da flexibilidade ao pensamento do aluno, auxiliando-o no desenvolvimento da
autoconfianga necessaria para se engajar numa dada atividade, na aceitagdo do outro,
na divisdo de trabalho e responsabilidades, e na comunicagdo com os colegas. Fazer
parte de uma equipe exercita a autodisciplina e o desenvolvimento de autonomia, e
0 automonitoramento. Em um projeto pedagdgico, mesmo que a ideia inicial parta do
professor, € muito importante a participacdo dos alunos na definicdo dos temas e na
elaboragdo de protocolos para o desenvolvimento das atividades — tal encaminhamen-
to desenvolve o sentimento de pertencimento, além de fazer com que o aluno tenha a
oportunidade de desenvolver condigdes de planejar de executar trabalhos e pesquisa,
viabilizando maior autonomia para o estudo. Todas as etapas devem ser discutidas, com
a delimitacdo clara do papel de cada um. Essa participagdo cria um comprometimento
e uma responsabilidade compartilhada quanto a execugdo e ao sucesso do projeto.
Assim, um projeto ndo deve ser uma tarefa determinada pelo professor, mas sim eleito
e discutido por todos, professor e alunos. E possivel desenvolver projetos individuais
ou em duplas; em outros mais amplos, envolver grupos maiores de alunos; ou ainda
mobilizar a classe, uma determinada série, ou mesmo toda a escola.

Jogos

Os jogos e brincadeiras sdo elementos muito valiosos no processo de apropriagao
do conhecimento. Permitem o desenvolvimento de competéncias no ambito da comu-
nicagao, das relagdes interpessoais, da lideranga e do trabalho em equipe, utilizando
a relagdo entre cooperagao e competicdo em um contexto formativo. O jogo oferece
o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o desenvolvimento espontaneo e
criativo dos alunos e permite ao professor ampliar seu conhecimento de técnicas ativas
de ensino, desenvolver capacidades pessoais e profissionais para estimular nos alunos
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a capacidade de comunicagdo e expressdao, mostrando-lhes uma nova maneira, ludica,
prazerosa e participativa de relacionar-se com o conteudo escolar, levando a uma maior
apropriagdo dos conhecimentos envolvidos. Utilizar jogos como instrumento pedagdgi-
co nao se restringe a trabalhar com jogos prontos, nos quais as regras e os procedimen-
tos ja estdo determinados; mas, principalmente, estimular a criagdo, pelos alunos, de
jogos relacionados com os temas discutidos no contexto da sala de aula. 11 [...]

Seminarios

Uma dificuldade que os alunos geralmente apresentam é a de se expressarem de
maneira coerente e inteligivel. Uma estratégia para trabalhar esse tipo de dificuldade
é o desenvolvimento de alguns temas na forma de seminarios. Por exemplo, a propo-
sicdo de um semindrio com o titulo “Organismos transgénicos: perigo para o planeta
ou solucdo para a fome do mundo?” da oportunidade aos alunos para pesquisar em
diferentes fontes, visitar instituicGes, entrevistar especialistas, organizar as suas ideias,
realizar julgamentos criticos e exercitar posturas éticas. Além disso, ensina-os a ordenar
as ideias para poder exp0-las e defendé-las perante os colegas, a ouvir criticas e debaté-
-las. A apresentagdo de um seminario propicia a utilizacdo de material audiovisual, da
criatividade na confecgdo de cartazes e transparéncias, e o desenvolvimento da escrita,
pois devem ser produzidos textos para serem apresentados ao professor e aos colegas.

Debates

Outra estratégia que desperta grande interesse nos alunos é a que envolve uma
pesquisa, individual ou em grupos, sobre um tema, e o debate em sala de aula das
conclusdes a que chegaram os diferentes grupos. Um tema adequado para esse tipo
de abordagem é a “Origem e evolugdo da vida”. Os alunos seriam estimulados a pes-
quisar textos diversos sobre a origem da vida com explicagdes cientificas atuais; ex-
plicagGes cientificas do século XIX; lendas indigenas, lendas da cultura oriental, textos
extraidos da mitologia grega ou da Biblia. Apds a selegdo dos textos, seria organizado
um férum de discussdo para estabelecer distingdo entre as concepgdes cientificas
e ndo cientificas, e um debate em que parte dos alunos, baseados em argumentos
construidos cientificamente, defenderia o acaso no surgimento da vida, e a outra par-
te defenderia a existéncia de um projeto orientando o seu aparecimento.

Simulagao

Os alunos poderiam ser orientados na proposicdo e na realizagdo de experimen-
tos simples para testar, por exemplo, as hipéteses sobre biogénese ou abiogénese, ou
a simulagdo de cruzamentos genéticos, a partir dos quais os alunos construiriam os
conceitos bdsicos da transmissdao das caracteristicas hereditdrias.

No decorrer de seu texto, o documento em questao discorre sobre as perspecti-
vas da agdo pedagdgica, chamando atengdo para a necessidade de reflexdes sobre a
real identidade das disciplinas, na constante busca pelo exercicio de uma visdao mais
abrangente sobre os assuntos e as questdes trabalhadas em sala de aula.

Além disso, ressalta a importancia de se avaliar a prética pedagdgica por meio de
mecanismos que indicam se os objetivos tragados foram atingidos. Nesse processo, o
texto chama a atengdo para a identificagdo de fragilidades que necessitam ser repen-
sados pelo professor.

Portanto, as orientagdes dadas vao de encontro a um novo olhar sobre a avaliagdo da
aprendizagem, que ndo mais se concentra nos resultados obtidos pelos estudantes, mas
leva em consideragao a reconstrucdo de agdes em fungdo dos resultados obtidos.



Em resumo podemos dizer que a partir da LDB diversos outros documentos im-
portantes e norteadores para a pratica profissional do professor foram sendo disponi-
bilizados conforme demonstra a Figura 1.4:

DCNEM
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio

¥

PCNEM
Parametros Curriculares do Ensino Médio

!

PCMN+
Parametros Curriculares do Ensino Médio +

¥

OCNEM
Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensine Médio

Figura 1.4 Documentos importantes e norteadores para a préatica profissional do professor.
Fonte: Estratégias para abordagem dos temas (BRASIL, 2006):

Aleitura de todos esses documentos € condi¢cao primordial para um de-
sempenho profissional coerente com a legislagao educacional brasileira, pois,
somente através da andlise dos referidos textos é possivel conhecer seus
objetivos e colocar em préatica as sugestoes e as orientagdes propostas.

N&o se trata aqui de dizer que o professor deve concordar com todas
as ideias embutidas nessas publicagdes, mas ndo podemos deixar de dizer
que é uma obrigacao de todos os profissionais ligados ao ensino, conhecer a
legislagdo educacional brasileira e atuar de maneira coerente com o que esta
definido pelo governo federal.

Sé com o que foi considerado até aqui, € possivel perceber que muito tem
sido feito para melhorar o ensino brasileiro, mas ainda € pouco, diante dos enor-
mes desafios presentes no cotidiano dos professores espalhados pelo pais.

Uma verdade precisa ser dita, a realidade escolar € um complexo sis-
tema que reflete uma intrincada rede de relagdes, e por isso mesmo, s6 a
elaboracdo de documentos bem escritos e recheados de ideias n3o basta. E
preciso agir!

Para isso cada professor deve tomar para si a responsabilidade de
atuar profissionalmente, de conhecer a maneira mais adequada de assumir
sua sala de aula, de contribuir com o projeto pedagégico de sua escola, de
planejar de maneira eficiente e de avaliar se suas agdes realmente estdo no
rumo certo, se estao dando resultados!

Vida de Aprendiz 3 @

Algumas definigoes de
avaliagao:

Um processo pelo qual
se procura identificar,
aferir, investigar e
analisar as modificagdes
do comportamento e
rendimento do aluno,

do educador, do
sistema, confirmando

se a construcao do
conhecimento se
processou, seja este
tedérico (mental) ou pratico
(SANT'ANNA, 1998).

Refletir € também avaliar, e
avaliar é também planejar,
estabelecer objetivos

etc. Dai os critérios de
avaliagédo, que condicionam
seus resultados estejam
sempre subordinados a
finalidades e objetivos
previamente estabelecidos
para qualquer pratica,

seja ela educativa, social,
politica ou outra (DEMO,
1999).

A avaliagéo é uma tarefa
complexa que néo se
resume a realizacao de
provas e atribuicao de
notas. A mensuragao
apenas proporciona dados
que devem ser submetidos
a uma apreciagao
qualitativa. A avaliagao,
assim, cumpre fungdes
pedagogico-didaticas, de
diagnostico e de controle
em relacdo as quais se
recorrem a instrumentos de
verificagdo do rendimento
escolar (LIBANEO, 1994).
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Diretrizes curriculares para o ensino médio: por uma escola vin-
culada a vida

As diretrizes curriculares nacionais sdo normas obrigatérias que orientardo o pla-
nejamento curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacio-
nal de Educagdo por meio da Camara de Educacgdo Basica. O ponto de partida para a
formulagdo das diretrizes para o ensino médio foi o primeiro artigo da Lei 9394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB). Esse artigo afirma que a educa-
¢do escolar deverad estar vinculada ao trabalho e a pratica social.

1. As bases legais e doutrinarias

E relevante assinalar que pela primeira vez uma lei de educagdo n3o diz que o en-
sino profissional vincula-se ao trabalho, mas que toda a educagdo escolar sera vincu-
lada ao trabalho e a pratica social, da creche ao ultimo ano de doutorado, em todas as
matérias. Isso porque ela ndo especifica niveis, modalidades ou matérias nos quais a
vinculagdo ao trabalho ou a pratica social seria obedecida. Ao contrario, une o traba-
Iho a pratica social como as duas dimensdes que devem estar presentes no processo
educativo, em todas as suas manifestagdes escolares.

O segundo principio importante é o fato de ser a lei muito parcimoniosa ao men-
cionar disciplinas, quando se refere tanto a finalidade quanto aos curriculos ou as
diretrizes curriculares. SO sdo citadas disciplinas em casos muito especificos e, assim
mesmo, com o nome de componentes curriculares ou de «conhecimentos sobre» e
ndo necessariamente de uma disciplina escolar tal como a conhecemos.

A LDB, antes de mais nada, enfatiza competéncias cognitivas, comegando pelas
finalidades gerais da educag¢do basica, na qual a capacidade de aprendizagem tem
um grande destaque. Revertendo o foco do ensino para a aprendizagem, se trata de
ensinar um conteudo especifico, mas, sobretudo, de desenvolver a capacidade de
aprendizagem de diferentes contetidos por todo o ensino fundamental.

Mais especificamente no que se refere ao ensino médio, nos artigos 35 e 36, a
lei explicitamente abre portas para um curriculo voltado para competéncias e nao
para conteudos. Este curriculo ou doutrina curricular tem como referéncia ndo mais a
disciplina escolar classica, mas sim as capacidades que cada uma das disciplinas pode
criar nos alunos. Os conteldos disciplinares se concebem assim como meios e ndo
como fins em si mesmos.

Outros pontos desses artigos devem ser destacados. Em primeiro lugar, a auto-
nomia intelectual, outra maneira de se falar em capacidade de aprendizagem. Para
haver autonomia intelectual é muito importante que a pessoa saiba como aprender.
Em segundo lugar, o conhecimento dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos produtivos. E, vale a pena repetir, trata-se de educagdo basica, ndo de edu-
cagdo profissional.

Em terceiro lugar, a relagdo entre a teoria e a pratica em cada disciplina do curri-
culo, ndo sé nas disciplinas tradicionalmente compreendidas como «praticas», mas
em todas elas: portugués, artes pldsticas, quimica ou matematica. Em quarto lugar,
o enorme destaque para os significados. A LDB é bastante explicita: ao sair do ensi-
no médio, o aluno devera ter compreensdo do significado das ciéncias, das artes e



das letras. Ela ndo diz que ele devera saber Lingua Portuguesa, mas domina-la como
instrumento de comunicagdo, exercicio de cidadania e acesso ao conhecimento. Em
outros termos, a lingua e as demais linguagens sdo posicionadas como recursos para
constituir significados.

Foi sob esse cendrio doutrinario e legal que o Conselho trabalhou. Mas ha tam-
bém outras coisas, além da questdo legal, que tiveram de ser levadas em considera-
¢do. Uma delas diz respeito ao préprio desenvolvimento educacional brasileiro.

2. Um novo tipo de jovem

Em primeiro lugar, o aumento continuo, embora lento, da taxa de conclusdo do en-
sino fundamental e, ao mesmo tempo, a redu¢do também continua da idade média dos
concluintes. Este é um indicador muito seguro de que o esforco para resolver alguns
problemas basicos de qualidade no ensino fundamental (repeténcia, abandono e eva-
sdo) comegou a produzir efeitos. Por exemplo, em 10 anos cresceu em cerca de 30% o
nimero dos jovens que completam as oito séries do ensino fundamental em menos
tempo. Os jovens equivalentes a estes, 10 anos atras, tinham expectativa de perma-
necer 11 anos no sistema, em vez dos 8,0 regulares. Atualmente estamos em 9,7 anos.

Quanto mais cedo o aluno terminar a 82 série, mais disposicdo ele tera de buscar
o ensino médio. E é por isso que nos proximos 12 anos estaremos elevando a nossa
matricula no ensino médio em cerca de 11% a 12% ao ano. De 1997 para 1998, isso
deve ter significado a incorporacdo de quase 800 mil alunos jovens, ou jovens adultos,
na primeira série do ensino médio.

Isto equivale dizer que o ensino médio esta dando os primeiros passos para deixar
de ser excludente e comecar a incluir um outro tipo de populacdo. Observe-se, por
exemplo, que entre 97 e 98 a taxa liquida de matricula aumentou de 25% a pouco
mais de 30%, indicadores ainda muito insatisfatérios, mas que revelam um movimen-
to de expansdo acelerada que se inicia.

Ou seja, apenas um terco dos jovens de 15 a 17 anos consegue chegar a escola
média. Um outro tanto estd na escola, mas ainda retido no ensino fundamental. Isso
faz com que a taxa bruta de matricula no ensino médio seja de pouco mais de 50%,
enquanto no ensino fundamental a taxa de escolaridade é superior a 95% da faixa
etaria de 7 a 14 para uma taxa bruta de bem mais de 100%.

Se quiséssemos escolarizar toda a populagdo até 15 ou 17 anos, teriamos, portan-
to, de incluir quase metade da faixa etaria. Se o ensino fundamental definitivamente
deixou de ser um segmento de exclusdo no Pais, a fratura social deslocou-se assim
para o nivel médio com um movimento, porém, que vem de ensino fundamental.
Estamos exatamente no ponto de convers3o. E este, e nenhum outro, o momento de
se pensar qual é a escola média que se pode organizar para esta populagdo que nunca
esteve nela.

Este fen6meno é acentuado pela onda de adolescentes brasileiros. O Pais teve um
pequeno baby boom 15 anos atras. O Brasil, acostumado a incorporar um numero X
de pessoas por ano na faixa adolescente, passou a incorporar esse X mais 25%. Este
fenébmeno demografico deve perdurar até 2007 e é bom lembrar que o movimento
de acréscimo, no ensino médio, ocorre em momento de globalizagdo econémica, de
aumento da competitividade, de crise de emprego, de crise de empregabilidade, que
incide cruelmente sobre a populagdo jovem. Quem é este jovem que chega a escola
média e estara a ela chegando cada vez mais?

Ele ndo é mais um «Mauricinho» cuja carreira ja havia sido determinada pela fa-
milia: terminar o ensino médio, fazer o cursinho e ingressar numa faculdade. Este
jovem tem, sim, o ensino superior no seu projeto de vida, mas ndo exclusivamente:
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precisa do trabalho como estratégia para continuar os estudos. E um jovem que, de
modo geral, ja atingiu nivel educacional superior ao de seus pais e, portanto, é capaz
de alcangar significados que a geragdo anterior de sua familia ndo teve. E, finalmente,
tem de ter autonomia na sua vida, porque vai ganhar a sua subsisténcia. Por isso, as
exigéncias que se fazem a este jovem sdao muito mais complicadas do que as sofridas
pelo outro jovem de classe média e média alta, incluido nos 25% que sempre tiveram
acesso ao ensino médio.

O novo aluno do ensino médio precisa ter um projeto de vida que inclua o traba-
Iho e a continuidade dos estudos ou, pelo menos, o trabalho. Ele responde por si mes-
mo, porque ja tem autonomia para isso, mesmo quando ndo tem maioridade legal.
Muitas vezes também ajuda economicamente a familia e ndo pode contar com ela
para determinadas decisdes que implicam significados adquiridos da escolaridade,
porque seus pais tétm um nivel escolar inferior. Portanto, € um outro tipo de jovem,
provavelmente mais maduro e mais angustiado; certamente muito mais vulneravel a
necessidade de ganhar dinheiro e com exigéncias em relagao a ordem juridica institu-
cional que podem se resolver pela autonomia, mas também pela repressao...

3. As novas demandas sociais

Outra dimensdo que as diretrizes do ensino médio consideram diz respeito ao
que esta ocorrendo no mundo do trabalho e no mundo da pratica social, ja que, diz
a lei, a educagdo escolar devera estar vinculada a ambos. As mudangas em curso na
organizagdo do trabalho deixam muitos educadores atonitos em relagdo ao perfil de
habilidades e de competéncias. O que aumenta a possibilidade de empregabilidade
no mundo de hoje é a énfase nas habilidades basicas e gerais. Tem grande importan-
cia a capacidade de analise, a capacidade de resolver problemas, a capacidade de to-
mar decisdes e, sobretudo, ter flexibilidade para continuar aprendendo. Isto mostra,
também, a sintonia da lei com este novo panorama.

Fala-se inclusive em «laborabilidade» em lugar de empregabilidade na medida
em que essas competéncias constituem na verdade um trabalhador polivalente que
pode, quando bem preparado, ser mais autbnomo para decidir seu percurso no mer-
cado de trabalho.

Destaca-se ainda, no capitulo da contemporaneidade, a questdo das informagdes.
Houve momentos em que se pensou que a Internet, o hipertexto, os meios de massa,
a midia de modo geral (considerando a midia como a integragdo das formas de acesso
a informacgdo) substituiriam a escola. Had quem ainda defenda isso. Nés, do Conselho
Nacional, pensamos exatamente o oposto: quanto mais facil o acesso as informagdes,
tanto mais dificil é construir significados sobre elas; por isso, tanto mais importante
é a educagdo formal.

Quem ja ndo sentiu a angustia de se perguntar: «Qual é o sentido deste mundo
tdo complexo e ao mesmo tempo acessivel a um simples toque de um botdo?» Quan-
do alguém se faz esta pergunta é por estar percebendo o risco de perder a visdo de
conjunto e a capacidade de julgar a pertinéncia das informagdes e conhecimentos
veiculados pela midia. A escola tendera a se transformar, cada vez mais, numa ponte
de significados sobre a autoestrada das informagdes e dos conhecimentos, com ques-
toes que sdo muito familiares para nds, que trabalhamos no cotidiano escolar.

Em primeiro lugar, porque conhecimentos e informagdes se adquirem sozinhos,
enquanto significados se constroem interagindo com o outro. E a escola é um espago
de convivéncia e troca de significados. A cultura é significado, e nada mais coletivo,
como produto, que a cultura. A comunicagdo, nesse sentido, é a possibilidade de que
muitos significados circulem e entrem em concorréncia em condigdes de igualdade.



O professor esta hoje sendo levado a parar e entender que ndo é mais a Unica
fonte legitima de conhecimento para seu aluno. Talvez este seja mais habil e mais
rapido para ir a Internet buscar um monte de informagdes! Mas enquanto isso acon-
tece fortalece-se o papel que o professor sempre teve de ajudar o aluno a dar senti-
do as informagdes, avaliando, criticando, compreendendo, julgando a pertinéncia e
aplicando-as na vida pratica.

Isso tera cada vez mais impacto sobre a atividade docente. O professor ndo preci-
sa ser a Unica fonte de conhecimentos para legitimar-se entre os alunos. Os conheci-
mentos podem vir da Internet, da televisdo, do vizinho, da pratica social, do trabalho.
Mas o sentido que esses conhecimentos podem constituir é uma coisa que esse pro-
fessor pode e deve trabalhar. E quem trabalha sentido trabalha linguagem; trabalha
a lingua e trabalha as demais linguagens: a linguagem do corpo, da musica, das artes,
da informatica, como recursos para constituir sentido, que permitam a pessoa nave-
gar na enxurrada de informagOes sem afogar-se.

Apesar de todo o peso das exigéncias especificas no ambito do trabalho, creio
que a questdo das informagdes no mundo contemporaneo talvez seja do ponto de
vista educacional, a mais importante. Sdo indispensaveis a constitui¢do de sentidos,
a negociagdo de sentidos na sala da aula e a possibilidade de gerar, nesta sala de aula
e na escola, uma certa inteligéncia coletiva que negocie sentidos. N3o se trata sé de
saber quimica; trata-se de saber para que serve saber quimica e qual é o papel dela
no mundo de hoje.

No que resultou a reflexdao sobre esses aspectos no ambito da Camara de Educa-
¢do Basica do Conselho Nacional e das inumeras reunides, debates, audiéncias publi-
cas com a comunidade interessada?

4. As novas diretrizes curriculares para o ensino médio

Em primeiro lugar, as novas diretrizes consideram a questdo da identidade e da
diversidade. Nossa proposta é que o ensino médio supere a dualidade profissional
ou académica e adquira uma diversidade que pode ser mais voltada para o trabalho
ou mais académica, dependendo da clientela. Demos uma interpretagdo prépria
para o mandato da LDB de que o curriculo deve ter uma base nacional comum
e uma parte diversificada, esta Ultima de acordo com as exigéncias da clientela.
Consideramos que a base nacional comum também tem de estar de acordo com as
exigéncias da clientela. Um curriculo ndo pode dividir-se em base nacional comum
e parte diversificada; ele é um todo organico e vivo, pois estd em permanente ajuste
e mutagao.

Destacamos intensamente a preparacdo basica para o trabalho, que tem de estar
presente na educacdo basica, de modo a possibilitar escolas com vocagdes inteira-
mente diferentes. Ha escolas com mais vocagdo para a area bioldgica, outras para a
linguagem ou para ciéncias exatas e para as ciéncias sociais. O curriculo vai se orga-
nizar em trés grandes areas de conhecimento, correspondendo exatamente aquelas
tradicionais:

a area das linguagens, seus codigos de apoio e suas tecnologias;
a area das ciéncias da natureza e suas tecnologias;

|a area das ciéncias humanas e sociais e suas tecnologias.

Afirmar que o curriculo sera organizado por area de conhecimento ndo significa
eliminar as disciplinas, mas coloca-las em um permanente didlogo conforme as afi-
nidades entre elas e delas com os problemas da realidade que se quer que os alunos
compreendam e interpretem para propor solugdes.
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Nestas areas ndo sdo descritos conteudos, mas competéncias pessoais, intelec-
tuais e sociais que os alunos deverao adquirir durante o percurso pelo ensino médio.
N3do se fixa nenhuma proporgdo em que as areas deverdo estar presentes nos curricu-
los. Diz-se apenas que as trés areas deverao estar representadas, mas ndo se diz nem
em que proporgao. E, sobretudo, ndo se menciona nenhuma disciplina ou contetdo
especifico em cada area.

Na area de ciéncias humanas, por exemplo, é possivel haver estudos de direito
como é possivel haver estudos de sociologia ou de antropologia, ou de histdria e
geografia. Da mesma forma, na drea das ciéncias humanas cabem estudos relativos a
gestdo, a administragdo e a outros instrumentos da drea, porque sdo as ciéncias hu-
manas e suas tecnologias. Na fisica e na area de ciéncias da natureza, localizam-se os
estudos relativos a fisica, a quimica e a biologia e seus desdobramentos de aplicagao
ou tecnologias. E na area das linguagens encontram-se todas as disciplinas relativas
as linguagens, que vao da educagao fisica a lingua portuguesa.

Procuramos tragar dois principios com o objetivo de facilitar as escolas o trabalho
de organizagdo de seus curriculos. O primeiro é o principio da interdisciplinaridade,
partindo da nogdo de que as disciplinas escolares sao recortes arbitrarios do conheci-
mento. Esperamos que comece nas escolas um exercicio de solidariedade didatica en-
tre as disciplinas. Dizemos solidariedade didatica porque solidariedade implica boa-
-vontade. E talvez o primeiro passo para a interdisciplinaridade seja a boa-vontade, a
ideia de desarmar resisténcias em relagdo aos feudos disciplinares.

Obviamente, a interdisciplinaridade pode ser muito mais que uma solidariedade
diddtica. Quanto mais a pessoa se aprofunda na sua disciplina, mais percebe as co-
nexdes dessa disciplina (como objeto e como método) com outras areas de conheci-
mento. N3o se pretende formar pessoas «desespecializadas» - interdisciplinaridade
nao significa isso. Ao contrario, implica dominio para perceber a conexao. E ai a in-
terdisciplinaridade pode dar-se em niveis muito mais sofisticados. Isso vai depender,
naturalmente, de cada escola.

Nada melhor para promover a interdisciplinaridade do que um projeto de estudo
e um projeto de trabalho. E estranho, sobretudo em escolas publicas, mas também
em escolas privadas, que o projeto seja considerado uma atividade extracurricular,
quando deveria ser parte integrante do curriculo. Projeto é uma forma interessante
de integrar disciplinas, porque significa resolver um problema real ou estuda-lo. Um
projeto de reciclagem do lixo escolar, por exemplo, é interdisciplinar por sua propria
natureza. Em torno dele articulam-se conhecimentos de politica, de sociologia, de
psicologia, de geologia, de geografia, de histdria, de biologia, de quimica e de fisica.

O segundo principio vem da educag¢do profissional. Em inglés é conhecido como
aprendizagem situada. Em portugués é chamado de contextualizacdo do contetddo. A
contextualizagdo tem a ver com a motivagao, conceito fartamente explorado em peda-
gogia. Motivar o aluno depende de fazé-lo entender, dar sentido aquilo que aprende.
Quando um professor ensina fisica, quimica ou histéria a um aluno, estd transferindo
a ele conhecimentos gerados em outro ambito que, quando foram produzidos, com
certeza despertaram um encantamento muito dificil de repetir para o aluno. E quase
impossivel, quando se ensina ou se faz a transposicdo didatica desse conhecimento,
despertar na sala de aula o mesmo encantamento de quem fez a descoberta original.

Por essa razdo, na transposi¢dao didatica o processo de invengdo precisa ser re-
produzido quase artificialmente para que o aluno possa aprender significativamente.
Um dos recursos para fazer isso é a contextualizagdo: relacionar o que estd sendo
ensinado com sua experiéncia imediata ou cotidiana. Assim, o aluno podera perceber
que o ruido de pneu e a freada do carro tém a ver com aquela férmula sobre atrito,
explicada em aula pelo professor de fisica. E o aluno fara a ponte entre a teoria e a



pratica, como manda a LDB. Um dos contextos importantes para fazer isso é o da
producdo de bens e servigos, isto é, o contexto do trabalho.

Mas nao é o unico. O novo aluno do ensino médio precisa, por exemplo, deter-
minar a sua sexualidade e como exercé-la de maneira segura. Ou precisa, também,
decidir se faz dieta ou ndo e como cuida da sua saude; se fuma ou ndo; se usa droga.
Quer saber como conviver com a familia, como lidar com a questao de ja estar avan-
¢ado em relagdo ao nivel escolar de seu pai ou de sua mae. Deve decidir como buscar
Seu parceiro ou sua parceira.

Problemas desse tipo, concretamente enfrentados pelos jovens, desenham con-
textos que dependem das caracteristicas e exigéncias da clientela. E na contextualiza-
¢do que se ausculta, portanto, como trabalhar os conteidos de modo a que o aluno
dé aos mesmos um sentido pratico. E claro que ha grandes diferengas nos contextos
cujos conteudos devem ser trabalhados numa escola particular, de classe média alta,
e numa escola noturna, de bairro da periferia.

5. Ensino médio, base nacional comum e educagao profissional

A base nacional comum se garante pelas competéncias estabelecidas em cada area
de conhecimento pelas quais o curriculo do ensino médio deverd ser organizado. Os
contelidos sdo o apoio das competéncias. Pretende-se que todos saiam do ensino mé-
dio com a capacidade de analisar uma tendéncia de dados, por exemplo, e de transfor-
mar uma tendéncia quantitativa numa andlise qualitativa. Ndo importa se esse dado
refere-se a dilatagdo do metal submetido ao calor ou a tendéncia dos votos na préxima
elei¢do. A habilidade cognitiva que esta em jogo é similar. Desse modo, a contextualiza-
¢do e a interdisciplinaridade permitem cumprir nas diretrizes aquilo que a LDB prescre-
ve: o ensino médio é a etapa final da educagdo basica. Portanto, a ideia de um ensino
médio com opgdes profissionalizantes, tal como conhecemos hoje, ndo é mais possivel.

A lei, embora bastante flexivel, é rigida em trés pontos no que se refere ao ensino
médio: minimo de 3 anos, 2.400 horas, 800 horas por ano e 200 dias letivos anuais.
Este ensino médio é de educagdo basica e inclui a preparagdo basica para o trabalho,
entendendo-a, se for o caso, como todos os estudos de base necessarios para uma fu-
tura formagao profissional, seja ela de nivel técnico ou superior. Todos ou pelo menos
uma parte importante, inclusive pelo aproveitamento de estudos.

No entanto, o ensino profissional que prepara para um posto de trabalho ou uma
carreira especifica ndo cabe nas 2.400 horas do ensino médio e, por isso, tera de ser
adicional, se for concomitante. Ou tera de ser posterior. Significa isso que as habilida-
des especificas de um curso de enfermagem deverdo estar sendo ministradas fora das
2.400 horas. Mas toda a base necessaria para ser enfermeiro de biologia, laboratério de
quimica entre outras, podera e devera ser trabalhada no contexto da saide num curso
de nivel médio, como preparagdo basica para o trabalho, sem falar nas questdes de
relagdes humanas e convivéncia, essenciais no exercicio da profissdo de enfermagem.

6. Diretrizes curriculares e proposta pedagégica

Finalmente, vale registrar que a Camara de Educagao Basica considera que uma pro-
posta curricular como esta ndo convive com uma gestdo centralizada. Por isso, deve-se
considerar a questdo da autonomia da escola e da proposta pedagdgica. A nova diregdo
terd de ir, no sentido de permitir a escola armar seu curriculo, recortando, dentro das
areas de conhecimento, os contetidos que Ilhe convém para a formagdo daquelas com-
peténcias que estdo explicitadas nas diretrizes curriculares. Deve poder trabalhar esse
conteudo nos contextos que lhe parecerem necessdrio, considerando o tipo de clientela
gue atende; a regido em que esta inserida e outros aspectos locais relevantes.
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A proposta pedagdgica e a autonomia da escola sdo condi¢des para a sobrevivén-
cia de um paradigma curricular como este: no fundo, o que procura fazer é cruzar
principios éticos, estéticos e politicos que estdo na lei (principios que no parecer sdo
tidos como a estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da autonomia)
com conteudos curriculares. E expressa-los em termos das competéncias dos alunos.
N3do é um paradigma curricular novo. Nada disto é grande novidade: boas escolas,
privadas ou publicas, ja fazem trabalhos bastante sintonizados com este paradigma
curricular, ainda que nao Ihes deem os mesmos nomes.

Nosso grande desafio daqui em diante sera a implementac¢do desse curriculo e das
formas de organizagdo que ele requer das escolas e sistemas de ensino. Isso vai deman-
dar a solugdo de varios problemas bastante complexos. Em primeiro lugar, o do finan-
ciamento do ensino médio, cuja discussdo transcende os limites desta apresentagao.

Além disso, teremos que criar e produzir materiais para os alunos e para apoio
pedagdgico aos professores, que produzam uma verdadeira capacitagdo em servigo
destes ultimos, articulada a programas de educagdo continuada. E pensar, a longo
prazo, na sustentagdo técnica da reforma, que vai exigir um sistema de formacao ini-
cial de professores sintonizado com seus principios e paradigmas.

Fonte: GUIOMAR NAMO DE MELO. [Consult. 2011-10-29]. Disponivel em: http://www.rieoei.org/
rie20a06.htm; ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET. [Consult. 2011-10-29]. Dispnivel em: http://portal.mec.
gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf.

Marilza Regattieri: “O Ensino Médio que esta ai nao faz sentido”

O cenario do Ensino Médio no Brasil é triste. Os resultados nas avaliagdes nacionais
e internacionais sdo fracos, os indices de reprovagao e evasao sdo altos, ha queda no
nimero de matriculas e faltam professores especialistas. O desanimo é tanto que a
maior taxa de abandono ocorre logo no primeiro ano do segmento. Em 2010, 12,5% dos
alunos recém-ingressos deixaram de ir a escola, contra 7,6% no 32 ano, de acordo com
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), essa etapa de
conclusdo da Educagdo Basica tem de garantir as aprendizagens necessarias ao de-
senvolvimento de conhecimentos e atitudes e praticas sociais e de trabalho. Isso sig-
nifica que o jovem, ao se formar, podera ingressar na vida adulta de forma digna seja
qual for o caminho que quiser seguir. Mas ndo é o que ocorre.

Na tentativa de mudar esse quadro, a Organizagao das Nagdes Unidas para a Edu-
cacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) desenvolveu, em parceria com o Ministério da
Educagdo (MEC), dois modelos de curriculos: os chamados protétipos de Ensino Médio
de formacdo geral e o Integrado. O objetivo é estimular o debate e ajudar os sistemas
de ensino a construir propostas curriculares e revisar o projeto politico-pedagdgico.

A economista Marilza Regattieri, que cuida da area de Ensino Médio e Educagao
profissional da Unesco ha 13 anos e participou do estudo - cujo relatério completo
sera publicado neste semestre -, diz que é preciso garantir a instituicdo a escolha de
um modelo segundo a realidade e o perfil de seus alunos. “Ao verem considerados os
seus anseios, eles passam a ter outra relagdo com a escola. Ficam mais interessados”,
diz Marilza. Leia a seguir a entrevista que ela concedeu a GESTAO ESCOLAR.

Qual o principal gargalo do Ensino Médio hoje no Brasil?

MARILZA REGATTIERI: E o curriculo. Ha uma diversidade muito grande em relago a
condigdes socioeconémicas, sonhos, expectativas e visdes da juventude sobre o mun-
do. Apesar disso, o que se observa é uma escola Unica, que pouco diferencia as suas
formas de atendimento e organizagdo do Ensino Médio. A discussdo, portanto, precisa
se centrar no curriculo, em aprendizagens que garantam ao cidaddo, ao sair da escola,



0 preparo para continuar os estudos e evoluir enquanto pessoa e profissionalmente.
Assim, ele estaria apto para desenvolver habilidades que qualquer tipo de trabalho de-
manda, na escrita, na fala, na constru¢do do raciocinio légico e no dominio de uma
Lingua Estrangeira. Embora isso esteja previsto na LDB, ndo chega a ser efetivado.

Qual a sua avaliagdo sobre as politicas publicas vigentes para o segmento?

MARILZA: O Ensino Médio que estd ai ndo faz sentido. Houve o amadurecimento na
oferta e na gestdo das politicas do setor - a exemplo dos catdlogos nacionais de cursos
técnicos e de tecnologia e de programas como o Ensino Médio Inovador -, mas faltam
medidas que acompanhem o dinamismo que a comunidade escolar e o mercado de tra-
balho exigem. A integragado curricular entre Ensino Médio e Educagdo profissional ainda
é incipiente. E preciso uma proposta pedagdgica que sistematize isso melhor.

Como funciona o protétipo de Ensino Médio de formagao geral, criado pela
Unesco em parceria com o MEC?

MARILZA: Ele segue o modelo-padrao das escolas publicas brasileiras: trés anos de
duracgdo e carga hordria anual de 800 horas. O diferencial, porém, é que o curriculo tem
um nucleo de preparagdo basica para o trabalho e demais praticas sociais, que ocupa
25% do tempo letivo (200 horas anuais) e consiste num trabalho interdisciplinar que
envolve todos os professores e estudantes de uma mesma série. Esse grupo ird desen-
volver um projeto focado em atividades de pesquisa e trabalho tendo, para cada ano
do Ensino Médio, um tema norteador - no primeiro, escola e moradia como ambientes
de aprendizagem, no segundo, agdo comunitdria, e no terceiro, vida e sociedade. Essa
formacdo curricular considera as areas de conhecimento - Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - e a matriz de competéncias e habilidades do
novo Exame Nacional de Ensino Médio (Enem). Leva em conta ainda o que chamamos
de dimensdes articuladoras do projeto - Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Trabalho.

Que tipo de projeto pode ser trabalhado para atender a essa proposta?

MARILZA: Pode ser um estudo sobre o consumo responsavel de energia elétrica no
municipio, por exemplo. As ac¢Ges realizadas, como visitas de campo a casa dos mora-
dores e entrevistas via e-mail a 6rgaos publicos, poderdo tratar de assuntos tdo diversos
guanto termodinamica e Lingua Portuguesa. E ainda, para incluir as dimensdes citadas,
o projeto pode abordar aspectos cientificos, como a montagem de um painel de energia
solar, ou culturais, como os habitos da populagdo quanto ao tempo do banho e ao uso
de dgua quente. O fundamental é que os jovens sejam protagonistas desse processo e
possam, com base nele, experimentar futuros campos de atuagdo profissional.

Quais as caracteristicas do prototipo do Ensino Médio Integrado?

MARILZA: Ele equivale ao curso de formagao geral, seguindo a mesma organizagdo
curricular, isto é, também é composto do Nucleo de preparagdo para o trabalho, as
areas de conhecimento, os projetos e as dimensdes articuladoras. Entretanto, tem
duragdo de quatro anos e os dois ultimos priorizam a Educagao profissional. Nesse
periodo, as atividades de pesquisa e trabalho do Nucleo passam a ocupar 50% do
curriculo e voltam-se, principalmente, para o desenvolvimento de aprendizagens vin-
culadas a habilitagdo técnica escolhida.

Que tipo de formagdo se pretende dar com esses curriculos?

MARILZA: O objetivo é contribuir para que os sistemas de ensino cumpram o que
a lei estabelece como finalidades para esse nivel educacional. Ao terminar o Ensino
Médio, portanto, os jovens devem adquirir uma preparagao basica para o trabalho e
outras praticas sociais. Isso inclui a convivéncia familiar, a participagao politica e a ca-
pacidade de dar continuidade aos estudos, de desenvolver a autonomia intelectual e o
pensamento critico e ainda compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica dos contetddos estudados.
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Que outras vantagens esses prototipos podem trazer aos jovens?

MARILZA: Ao verem considerados os seus anseios e ganharem espacgo para par-
ticipar do processo de ensino e aprendizagem, esses estudantes passam a ter outra
relagdo com a escola, ficam mais interessados. Além do mais, esses modelos possi-
bilitam uma escolha profissional mais tardia e amadurecida, em que o jovem podera
confrontar seus interesses pessoais com o campo profissional e as possibilidades e os
requisitos de emprego ou empreendedorismo.

Qual a viabilidade de implanta¢do dessas propostas?

MARILZA: Uma das tratativas do nosso trabalho era identificar elementos no cur-
riculo que mudassem o minimo possivel as escolas - de um lado, cumprindo o que
prevé a LDB e, de outro, viabilizando a¢des dentro das condi¢cdes das unidades de
ensino no Brasil. Ficou claro, porém, que isso ndo é tdo simples, visto que o Ensino
Médio requer outra logica de funcionamento da instituicdo e das Secretarias de Edu-
cagdo e com relagdo a formagdo docente. E preciso, portanto, investir nessas areas
para viabilizar a implantagdo dos protétipos.

Que orientagao é dada quanto a formagao da equipe docente?

MARILZA: A maior parte das escolas, infelizmente, ndo tem reservado um tempo
para que os professores planejem as aulas, nem para os hordrios de estudo coleti-
vo. A Unesco defende que o processo de formagdo continuada seja feito em servigo
e o protétipo traz esse principio. Pensamos em estratégias que pudessem levar os
professores, ao longo do processo, a aprender a fazer fazendo. Para tanto, durante a
introducdo dos protdtipos, eles irdo usar as reunides coletivas para analisar e planejar
o curriculo, revisar o projeto politico-pedagdgico (PPP), estudar as metodologias de
operacionalizagdo dos instrumentos e manter um processo de avaliagdo continua,
gue ajudara na programacao do ano letivo seguinte.

Qual o papel das redes de ensino na implantagao desses sistemas?

MARILZA: As escolas se sentem muito sozinhas e tendem a ter medo e resistir sem-
pre que surge uma nova experiéncia. O dialogo entre as Secretarias de Educagdo e as
escolas precisa ser permanente. Cabe aos sistemas de ensino garantir as condigdes e
dar apoio para que a instituicdo atenda aos objetivos de aprendizagem. E ndo estou
falando de dinheiro. Muitas vezes, sdo outros elementos de organizagdo da escola, de
interlocugdo com as redes de ensino, que podem viabilizar uma nova proposta.

Qual a relagao entre os protétipos e o projeto politico-pedagégico?

MARILZA: Os protétipos sao, antes de mais nada, um instrumento de revisdo do
PPP e se baseiam no pressuposto de que a escola precisa ter clareza sobre a forma-
¢do que quer dar a seus alunos. Muitas vezes, o PPP nado é feito pela escola ou trata
apenas de cumprir um protocolo, sem revelar uma concepgao viva e dinamica dos
anseios daquela comunidade. O que chega ao aluno, logo, é uma colcha de retalhos.
S6 que o jovem é sonhador, mas também é muito imediatista e quer resultados con-
cretos. «Por que estudo isso?» é uma pergunta que ele faz com frequéncia. A escola
tem de ter uma proposta pedagdgica baseada no conhecimento de seu entorno, dos
dados socioeconémicos e da diversidade da juventude, que, alias, quer estar longe
da escola - 50% dos adolescentes abandonam os estudos ao longo do Ensino Médio.
Entender o porqué disso é fundamental.

Considerando que os prototipos estao em consonancia com as Diretrizes Curri-
culares Nacionais do Ensino Médio, recentemente aprovadas, o que dizer das criti-
cas de especialistas que afirmam que o dualismo formag¢ao académica x formagao
profissionalizante ainda existe?

MARILZA: A questdo ndo é o que estd posto na lei, mas a forma como isso ocorre
dentro da escola, a que formagdo os alunos tém acesso. Esse dualismo é histdrico e o
nosso objetivo foi justamente evitar essa divisdo, garantindo uma formacdo integral



ao estudante. Em outras palavras, procuramos chegar o mais proximo possivel do que
esta previsto na legislagdo e, ao mesmo tempo, assegurar que a escola possa escolher
um modelo de acordo com a realidade e o perfil de seus alunos e ndo o inverso. O
ideal é pensar primeiro na proposta pedagdgica para depois definir o quadro de pro-
fessores, os materiais e a infraestrutura necessaria.

Fonte: REVISTA ESCOLA ABRIL. [Consult. 2011-10-29]. Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.
br/politicas-publicas/marilza-regattieri-fala-curriculo-ensino-medio-642461.shtml?page=0

Sintese do Capitulo

O Plano Nacional do Livro no Ensino Médio é um programa do governo
gue vem contribuindo para a melhoria da qualidade da educag&o no pais, pois
garante a distribuicao gratuita de livros didaticos para todo o territorio nacional,
além de atuar no controle da qualidade das obras que chegam as escolas bra-
sileiras. Como resultado de uma logistica complexa e eficiente, disponibiliza um
plano nacional de livros do ensino médio que chega aos professores e serve
como base para a escolha dos livros que serao utilizados no trabalho escolar.
Assim cada escola tem a oportunidade e a responsabilidade de analisar e es-
colher as obras mais adequadas as propostas pedagdgicas e as especificida-
des de cada regido. Como resultado de documentos elaborados voltados para
orientacéo de pratica docente surgem as Orientagbes Curriculares Nacionais
no Ensino Médio, com a intengdo de melhorar e complementar os documentos
antes emitidos, como DCEM, PCNEM e PCN+, no sentido de melhorar a lin-
guagem, acessibilidade e objetividade na conduta com o professor.

1. O livro didatico € um instrumento importante na construgéo do conhecimento e o
investimento do govemo no PNLD é bastante consideravel. Sabendo disso, inves-
tigue como se deu esse processo ha escola onde vocé realiza o estagio. Qual
livro foi escolhido e quais caracteristicas a obra possui para ter sido adotada?

2. Analisando o guia nacional do livro no ensino médio qual seria o livro mais
adequado para ser utilizado na sua regido. Selecione cinco caracteristicas
encontradas no livro escolhido e justifique sua escolha.

3. Acesse o portal do MEC e leia o volume 2 das Orientagdes Curriculares
para o ensino médio. Realize um fichamento do texto que trata da area das
Ciéncias Bioldgicas identificando e comentando trechos que demonstram
a importancia desse documento para a pratica docente.

Vida de Aprendiz 3 @
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|eituras, filmes e Sites

Protétipos Curriculares no Ensino Médio
http//unesdoc.unesco.org/images/0019/001922/192271POR .pdf

Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13608&option=com_
content&view=article

Livros Didaticos de Biologia do Ensino Médio: resultados do PNLEM/2007
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=50102-46982011000100010

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: avaliagado de docu-
mento

http//www.scielo.br/pdf/cp/n109/n109a04. pdf
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Gapitulo

Planejamento e Avaliagao
no Ensino de Biologia







Objetivos

¢ Discutir aimportancia do planejamento para a pratica docente.

e Demonstrar os caminhos para o planejamento educacional.

¢ Refletir sobre a importancia no processo de ensino e aprendizagem.

¢ Disponibilizar possibilidades para dinamizar a avaliagdo de aprendizagem.

2.1 Por que é preciso planejar? O que é isso?

Em qualquer profissdo é preciso saber quais séo as atribuicdes inerentes a
pratica profissional e os mecanismos, recursos e técnicas disponiveis para
executar as tarefas proprias de cada realidade.

Vocé ja imaginou, por exemplo, se um Médico nao planejasse suas
acoes? Se ele ndo previsse os instrumentos necessarios para cada tipo de
cirurgia em jogo?

Agora imagine um Chefe de Cozinha preparando pratos & mercé de
sua imaginagao! Poderiam sair étimos resultados, mas com certeza nunca se-
riam repetidos, caso a execugao nao fosse planejada, executada e conferida
ao final do trabalho.

E os Engenheiros? Se ndo planejassem suas construgdes e reformas
em etapas anteriores a execugao dos projetos teriam grandes surpresas com
os resultados obtidos! Talvez construissem hotéis, quando na verdade tivessem
idealizado pousadas, e gastariam mais tempo e mais dinheiro do que o previsto.

Todos esses problemas s&o mais comuns do que imaginamos pelo sim-
ples fato de que a maioria das pessoas ndo organiza sistematicamente suas
acoes futuras, muito embora seja preciso definir objetivos e metas para o que
se tem em mente, antes de realizar qualquer coisa na vida!

Apesar de muitos considerarem que para ser Professor é preciso ape-
nas ter vocagao, ja comentamos em outras oportunidades que para executar
essa atividade é preciso desenvolver diferentes capacidades, as quais levarao
ao sucesso profissional e aos objetivos pretendidos na pratica.

Vida de Aprendiz 3
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Planejar deve ser um
processo mental permeado
pela anélise, reflexao

e previsdo, que inclui
aspectos como coeréncia,
unidade, continuidade,
flexibilidade, objetividade e
a funcionalidade.

Para a didatica, planejar é
prever os acontecimentos
que seréo trabalhados,
através da organizagao
das atividades de ensino -
aprendizagem consideradas
mais adequadas para a
consecuc¢ao dos objetivos
determinados, sempre
levando em consideragéao
a realidade em jogo, a
necessidade e interesse
dos participantes
envolvidos.

Planejar é uma tarefa
imprescindivel ao nosso
trabalho e pressupde

uma gama de atividades,
conhecimentos e
competéncias, que devem
consideradas antes da
execugao de qualquer
atividade.

Infelizmente, planejar ndo € uma agéo praticada por todos na organiza-
¢ao e na execucao de suas tarefas diérias, e essa pratica acaba por fazer com
que na nossa vida cotidiana, deixemos de aproveitar diversas oportunidades
de maneira eficiente, e até mesmo mais inteligente.

A conta a ser paga por esse comportamento é a repeticao de erros! E
0 ndo cumprimento de metas o que pode ocasionar frustragdo e desanimo
quanto a profissao que é a aprendizagem de seus alunos.

Quer dizer que a principal missdo de um professor ndo é ensinar? Nao.

A principal fungdo de qualquer professor é conseguir fazer com que
seus alunos compreendam conceitos importantes estabelecidos pelo curri-
culo de cada nivel de ensino e que aprendam a utilizar esses conceitos em
situagdes variadas da vida diaria.

Partindo desse pressuposto (que o nosso objetivo é a aprendizagem!)
podemos dizer que, antes de qualquer coisa, é preciso conhecer quais s&o es-
ses conceitos importantes e necessarios para a formagao de qualquer cidadao,
para quem e como devem ser trabalhados, utilizando que recursos disponiveis,
e como melhor aferir se o trabalho realizado surtiu os resultados esperados.

Se vocé bem reparar ndo estamos falando de nada novo, mas de um
roteiro organizado que deve nortear as agdes de qualquer professor em sua
rotina de trabalho, pois isso evitaria muitos problemas relacionados ao proces-
so de ensino-aprendizagem.

Podemos considerar, portanto, que essas agdes devem ser coorde-
nadas, e utilizar modelos, técnicas, instrumentos, recursos didaticos para
cada objetivo tragado em fungcao de cada momento, atividade e publico que
se quer atingir.

Assim, é possivel afirmar que o ato de planejar ndo € a garantia, mas é
necessariamente uma tarefa de grande importancia para alcangar o fim previsto.

E acreditem, pode ser uma ferramenta muito eficiente para facilitar o
trabalho do professor!

2.2 Planejamento educacional

O cortex cerebral é a regido mais externa do cérebro, e se encontra dividido
em areas denominadas lobos cerebrais, cada uma delas com suas fungdes
diferenciadas e especializadas (Figura 2.1).
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Figura 2.1 Cérebro humano.
Fonte: GOOGLE (2011).

E no lobo frontal, que corresponde & parte da frente do cérebro ou a regido
da testa, que acontece o planejamento de a¢ées e do movimento, bem como
o pensamento abstrato. Nele estao incluidos o cortex motor e o cortex pré-frontal.

Como estudante de biologia vocé sabe que fisiologicamente o processo
de planejamento ocorre nessas regides do sistema nervoso, e como futuro
professor, precisa aprender a utilizar esse potencial bioldgico para pensar so-
bre todos os passos que precisam acontecer para se chegar ao aprendizado
do seu aluno.

A importancia do Planejamento Educacional no contexto escolar esta
relacionada a organizagado metodolégica do conteldo a ser desenvolvido pe-
los professores na sala de aula.

Normalmente o Planejamento Educacional acontece durante reunides
pedagdgicas que ocorrem no inicio de cada ano letivo, através de momentos
voltados para discussao que envolve gestores e professores.

Podemos considerar ainda que o Planejamento Educacional € uma im-
portante ferramenta para a previsdo das necessidades futuras, levando em
consideragao os recursos materiais e humanos disponiveis, a fim de alcangar
os objetivos concretos em prazos determinados e em etapas definidas a partir
do conhecimento e da avaliag&o cientifica da situagéo original.

No ensino, o planejamento deve ser pensado para a formagao do ser
humano diante da sociedade que vivemos, além disso, deve ser baseado no
curriculo que é colocado a disposicao pelo governo, para que 0 ensino possa
ser unificado no pais.
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A aprendizagem deve ser
algo prazeroso e para ser
assim, tanto o aluno quanto
o professor devem estar
motivados, desde entéo

se verifica que a relagéo
professor-aluno deve ser
baseada no bem estar de
ambos.
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Ent&o, planejar o ensino é também planejar o processo didatico pen-
sando na formagao do ser humano no seu contexto-sécio cultural.

Nessa perspectiva para um planejamento eficiente é preciso:

¢ Buscar informagdes sobre a realidade da regido, dos alunos e da escola;

e Pensar aonde se quer chegar, isto é, definir objetivos claros e metas possiveis;

e Selecionar recursos e a metodologia adequados para a situagao;

e Prever situagdes e antecipar possiveis problemas (deslocamento, equipa-
mentos, infraestrutura etc.);

e Avaliar para repensar a préatica realizada em fungéo dos resultados obtidos.

O que podemos fazer Objetivamente falando, planejar significa submeter determinada situa-

para mle'ho;ar a %Ua"dade ¢&0 a um plano que ira funcionar como uma ac&o de controle para um fim de-
as aulas orerecidas aos . . . . .

alunos diante da existéncia terminado e nessa perspectiva, podemos dizer que o plano é um instrumento

de recursos tecnoldgicos a servico do planejamento e as decisbes tomadas na construgdo desse plano

extremamente atraentes?
E possivel utilizar esses

s30 sua esséncia.

recursos no cotidiano Existem diversas dimensées do planejamento pedagdgico:

escolar?

¢ Planejamento Escolar — planejamento global da escola que envolve am-
pla reflexdo para a tomada de decisdes relacionadas a organizagdo, ao
funcionamento e a proposta pedagdgica da instituicao.

¢ Planejamento Curricular — refere-se a tomada de decisdes sobre a dina-
mica da acdo escolar, e esta relacionado a sistematizacdo de toda a vida
escolar dos estudantes. E um instrumento que orienta a ac&o educativa

| PLANEJAMENTO EDUCACIONAL i

DCNEM
PCNEM
FCN +

| PLANEJAMENTO DA ESCOLA |y

PLAND POLITICO
PEDAGOGICO (PPP)

I PLANEJAMENTO CURRICULAR

PLANEJAMENTO DE ENSIND

REALIDADE LOCAL

REVISAO ANUAL
PLANO DE AULA

| INTERDISCIPLINARIDADE |

[ orRGANIZACAD COLETIVA |

Figura 2.2 Planejamento das agdes relacionadas ao processo de ensino-

-aprendizagem.

na escola que apresenta a proposta
geral das experiéncias de aprendi-
zagem que a escola vai oferecer por
meio dos componentes curriculares.

° Planejamento de Ensino
- refere-se as decisbes relaciona-
das ao cotidiano docente e envolve
acdes e situagdes de interacdo e
entre professores e alunos e entre
0s proprios alunos, e tem como prin-
cipal objetivo orientar as situagdes
de ensino-aprendizagem.

E preciso compreender que
embora existam diferentes esferas no
planejamento das a¢des relacionadas
ao processo de ensino-aprendiza-
gem, todas se encontram interligadas
como mostra a Figura 2.2:



Sem desmerecer as demais perspectivas do planejamento pedagdgico,
gostariamos de apresentar aqui algumas consideragdes sobre o planejamen-
to de ensino, pois consideramos que esse € um dos pontos mais relevantes
para o sucesso do trabalho do futuro professor!

2.3 A diferenc¢a entre planejamento e plano de aula

E evidente que planejar as atividades docentes é uma necessidade. E tam-
bém muito claro que planejar é analisar a realidade existente, refletir sobre
suas reais condi¢cdes, prever maneiras de ag&do condizentes com essa reali-
dade com o objetivo de atingir determinados objetivos pré-estabelecidos.

Em outras palavras o planejamento exige:

ANALISE REFLEXAO PREVISAO

Ja o plano é o resultado do planejamento e contém as informacgdes
provenientes do ato de planejar e pode ser um documento escrito ou um
esbogco mental.

O planejamento didatico ou de ensino, especificamente, refere-se a pre-
visdo das acdes que o professor vai realizar com seus alunos, e compreende
a sistematizacdo das atividades docentes em funcdo de objetivos educacio-
nais pré-estabelecidos. Em outras palavras € a operacionalizacdo do plano
curricular de ensino.

Sao fungdes do planejamento didatico:

e Atingir os objetivos tragados;

e Superar dificuldades que surgem durante o processo de ensino-aprendizagem;
e Controlar o improviso durante as aulas;

e Otimizar o tempo disponivel;

e Evitar a repeticao de aulas;

¢ Relacionar objetivos, procedimentos recursos e avaliagéo de maneira coerente.

Para realizar o planejamento de ensino é preciso:

1. Analisar as caracteristicas do publico alvo (faixa etéaria, desejos, nivel de
conhecimento, necessidades, realidade social);

2. Pensar sobre os recursos existentes em sua realidade escolar;
3. Definir objetivos claros adequados ao publico alvo;

4. Selecionar os conteldos previstos e organiza-los no tempo disponivel no
tempo disponivel;

5. Escolher minuciosamente a metodologia para cada situag&o de ensino e
os recursos didaticos coerentes para a execugdo das aulas;

Vida de Aprendiz 3
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Ao contrario do plano de
curso, o plano de aula é
um roteiro de tudo que vai
acontecer em uma aula

e deve funcionar como

um diario, que pode ser
organizado semanalmente!

6. Definir meios para avaliar as agdes de maneira coerente com os objetivos
iniciais.

Ao final do planejamento é que surge o plano didatico, que na maioria
das vezes € um documento escrito, um registro concreto das agdes a serem
desenvolvidas e dos recursos necessarios para isso.

No entanto, € comum a préatica de prever mentalmente as atividades
que serdo desenvolvidas, mas isso pode resultar em falhas durante o proces-
s0 e no comprometimento do trabalho do professor!

Nesse sentido gostariamos de enfatizar que é o professor o respon-
savel por organizar, direcionar e avaliar as agoes pedagodgicas e para isso
tem como obrigagao técnica planejar antecipadamente suas atividades.

O planejamento didatico envolve:
¢ Planejamento de curso
e Planejamento da Aula

O planejamento de curso é a previsdo dos contelidos e conhecimentos
trabalhados em um periodo determinado, no caso da educacéao basica, esse
planejamento pode ser anual ou semestral.

Podemos dizer que é o desdobramento do planejamento curricular e
que é feito para ser desenvolvido durante o periodo letivo.

O planejamento da aula é o detalhamento das agdes do professor que
na prética ira:
e Prever objetivos a serem alcangados como habilidades e atitudes relacio-
nadas ao trabalho de conteldos previstos, conhecimentos relacionados;
o Especificar os topicos dos conteldos;
o Definir procedimentos e organizar as atividades;

¢ Indicar recursos como livros, videos, revistas, cartazes, figuras, equipa-
mentos;

e Definir como serdo avaliadas as atividades realizadas e se os alunos cor-
responderam aos objetivos de aprendizagem previstos.

Segundo Takahashi e Fernandes (2004) um plano de aula serve para
definir todas as a¢des que serdo exercidas durante a aula e pode ser dividido
da seguinte maneira:

Estrutura didatica

E o momento de organizar e desenhar a estrutura basica da aula, pen-
sando nos objetivos e metodologias do plano, portanto a fungéo basica dessa
etapa é planejar o plano de aula.
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Tematica

Nesta fase de preparagéo, ha a escolha do tema da aula e este tem que
estar dentro do contelido programético, sempre baseado na realidade viven-
ciada pelo aluno e com demonstrag&o clara do objetivo geral da aula.

Objetivos

Sao descricdes dos contelidos que circunscrevem e antecipam possi-
veis resultados, além disso, facilitam a avaliag&o diagndstica do trabalho.

Podem ser divididos em geral e especificos. Devem ser escritos:

e de forma clara, concreta e pratica;

e partindo do mais simples para o mais complexo sempre inter-relacionados;
e iniciando com verbos no infinitivo;

e sempre demonstrando a relevancia e compatibilidade com a realidade.

Conteudo programatico
Pode ser dividido da seguinte maneira:
e Apresentagdo: exposi¢éo inicial determinada e flexivel.

¢ Introdugcdo. momento onde se descreve o suporte conceitual, 0s
principais assuntos utilizando fatos e exemplos.

e Desenvolvimento do tema: parte onde se discorre sobre o tema de
forma tedrica e prética.

e Sintese: descricdo dos pontos mais importante a serem aprendidos.

Avaliagao

Em toda aula deve haver momentos de avaliagdo, pois assim o profes-
sor tera nogao se os objetivos da aula foram cumpridos ou n&o.

Existem diferentes tipos de avaliacao:

¢ Avaliagado Diagnostica: verificar o nivel e as necessidades da turma.

¢ Avaliacdo Formativa: Util para acompanhamento do professor.

e Avaliacido Somativa: verificar o produto do ensino.

¢ Auto-avaliagao: Pode ser realizada tanto pelo aluno, quanto pelo profes-

sor e serve para verificar se os objetivos pessoais foram alcangados.

Estratégias e recursos didaticos

Trata-se de qual método de ensino vai ser utilizado na aula e que mate-
riais serao necessarios para sua realizagao.

Duragao

Geralmente nas escolas cada aula dura por volta de 45 a 50 minutos,
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porém existem situagdes que o professor ministra duas aulas seguidas, logo
€ importante atentar para esse fator, pois em momentos como este o plano de
aula deve utilizar mais de uma metodologia de ensino e/ou avaliagées.

Referéncias

Para preparar suas aulas o professor deve se basear no livro didatico,
porém ele ndo deve ser a Unica fonte de consulta e estudo. Utilize outros li-
Vros, jornais, sites da internet, gibis, masicas, videos, imagens, dentre outros
recursos. Sendo assim, suas aulas ficardo mais dindmicas e interessantes.

Sao caracteristicas necessarias a um bom plano de ensino:

¢ Continuidade e unidade — deve garantir a relagéo entre as etapas e ativi-
dades previstas. Objetivos, metodologia, recursos, tempo e avaliagéo de-
vem fazer sentido entre si.

¢ Flexibilidade — possibilidade de ajustes diante de situagbes inesperadas.
Bons planos apresentam alternativas para essas situagées. Além disso,
devem prever os conteudos definidos pela base curricular nacional sem
esquecer as especificidades regionais e de cada realidade especifica.

¢ Objetividade e funcionalidade — bons planos sdo claros e exequiveis,
ou seja, sdo possiveis! A clareza nas informagées evita que o professor se
perca em suas atividades. Mas, cuidado ndo confunda clareza com falta de
informagdes, pois planos muito sucintos também nao informam adequada-
mente sobre como as acdes deverao desenvolvidas.

¢ Clareza — a linguagem deve ser descritiva, clara e simplificada. Os comandos
devem ser precisos e ndo devem deixar margem para dupla interpretagao.

O planejamento didatico deve ser uma etapa indispensavel na atividade
docente e nunca deve ser considerado apenas como uma formalidade ou
uma exigéncia da escola, mas sim, um 6timo recurso para avaliar o traba-
lho desenvolvido em sala de aula e um pardmetro para modificar posturas e
acodes rotineiras!

Além das etapas descritas um bom plano de aula deve considerar o
nivel de desenvolvimento psicossocial dos alunos. E preciso levar e conside-
racao de que maneira os alunos irdo interpretar o tema, e que tipo de atividade
podera lhes interessar.

Pensar em estratégias de motivagdo para criar o interesse pelo assunto
e a vontade de saber mais sobre ele, € muito importante! Lembre-se que é
necessario que haja motivacao desde o inicio até ao fim da aula.

Para que o ensino possa resultar em aprendizagem é fundamental que

o professor considere que existe algo relevante para ser trabalhado em sala
de aula e que € importante para a formagao dos seus alunos.



Ao mesmo tempo, é preciso organizar esse ensino de maneira sejam
propostas maneiras de tornar possivel a aprendizagem e 0 momento no qual
todas essas agdes acontecem denomina-se aula.

Professores preparados devem ser racionais sem perder a sensibilida-
de e de modo geral, um bom professor € a intersegao entre:
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Nada ira funcionar se vocé professor, ndo estiver verdadeiramente con-
vencido de que sua aula é importante e o tema abordado é interessante. Lem-
bre-se que para ser um bom vendedor é preciso acreditar no seu produto, que
nesse caso € o conhecimento. Se nem vocé acredita nisso por que motivo
seus alunos iriam acreditar?

Uma das etapas mais importantes do planejamento é avaliar se aquilo
que foi idealizado e executado realmente surtiu os efeitos esperados.

E fundamental avaliar seu préprio desempenho, aula apés aula, e
nesse exercicio deve ser capaz de perceber se foi criativo, intuitivo, motivado,
interessado, confiante, seguro. Deve também refletir sobre sua capacidade de
explorar os assuntos definidos, chamando ateng&o para aspectos relevantes;
sobre sua abertura para discussbes sobre os temas tratados; sua postura,
ritmo de trabalho durante as aulas; sobre como conduziu as situagdes desa-
fiadoras que interferiram no planejado; avaliar se houve momentos em que se
afastou demasiado do objetivo pretendido etc.

\océ é o professor e por isso tem que assumir a responsabilidade que
Ihe cabe no processo de ensino-aprendizagem, que envolve as tarefas de
planejar, organizar, dirigir e avaliar e para tanto, deve ter consciéncia dessa
responsabilidade.

2.4 Modelos de planos de aula

Ha diversas maneiras de formatar um plano de aula e para isso existem mo-
delos variados que podem ser pesquisados em livros e sites relacionados ao
planejamento didatico.
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Para chegar ao ponto

de fazer o plano de aula

€ preciso verificar o
planejamento educacional
proposto pelo nosso pais.
No momento o ensino
meédio possui documentos
que sugerem conteldos

e metodologias para a
conduta do professor.
Baseado no planejamento
educacional a escola
realizara seu plano

politico pedagégico,

onde seré incorporado o
aspecto local da realidade
vivenciada pela escola aos
documentos elaborados
pelo ministério da educagéao
(DCNEM, PCNEM e
PCN+). Sendo assim, a
escola esta pronta para
realizar seu planejamento
curricular, ponto crucial
para o sucesso no alcance
dos objetivos estabelecidos.
A revis&o do planejamento
curricular deve ser anual,
visto que a realidade

da regido pode mudar
com grande velocidade.
Somente a partir desse
momento o plano de aula
deve ser elaborado, em
concordancia com as
etapas anteriores.

A motivagao por
determinado assunto
encontra-se ligada a
percepc¢éo da utilidade do
assunto, a possibilidade

de aplicagao pratica na
vida, ao interesse sobre
areas determinadas

do conhecimento, ao
reconhecimento dos
resultados, mas também ao
envolvimento emocional do
professor.
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Sugerimos, no entanto, que a escolha do modelo a ser utilizado por vocé,
leve em consideragdo o maximo de detalhamento possivel, pois planos deta-
lhados proporcionam uma visdo mais ampla do que vai acontecer na pratica.

Durante a elaboragéo do plano de aula é possivel perceber que deter-
minadas sugestdes ndo serdo exequiveis pelo tempo da aula, ou que alguns
recursos nao estdo disponiveis, ou mesmo que o tamanho da turma nao
condiz com a atividade planejada.

Analise o plano de aula a seguir.




Reprodugao

Saiide

Microorganismos
Ecologia

Inddstria/ economia

As bactérias tém a capacidade de se reproduzir
com grande rapidez, originando em apenas
algumas horas, um niimero muito grande
de descendentes. A maioria se reproduz
assexuadamente, por divisao simples ou
biparticao.

Atuam causando doencas como, por exemplo,
tétano, pneumonia, colera, tuberculose. Mas
existem, também, bactérias que ajudam o
organismo humano e de outros animais evitando
a proliferagdo de micrébios patogénicos no
intestino.

Bactérias

Desempenham um papel muito importante no
equilibrio do ecossistema do Planeta como
decompositoras nas cadeias e teias alimentares.

Indistria de laticinios (produgéo de queijos,
iogurtes, requeijao), na fabricagao do vinagre, na
producdo de antibidticos e vitaminas.

0s fungos terrestres podem se
reproduzir assexuadamente e
sexuadamente.

Como parasitas, os fungos causam
doencas ndo s nos vegetais, mas nos
humanos e nos animais como, por
exemplo, as micoses. Mas, também,
sa0 muito Gteis ao homem na
producao de antibiticos.

Fungos

Grande importancia agricola e
ecoldgica. Sao eles que mantém o
equilibrio, atuam na decomposicao

de restos vegetais, degradando

substancias toxicas e auxiliando
as plantas em seu crescimento
e as protegendo contra inimigos
patogénicos, insetos-pragas da
agricultura ou herbivoros.
Fabricacéo de cerveja, fabricagao
do vinho, producéo de antibidticos
(penicilina), na produgao de

vitaminas e de acidos organicos (ac.
citrico).

Solicite que a turma realize uma pesquisa sobre fermentagdo. Deve constar no
levantamento: o conceito, quais as formas e quais os organismos que realizam esse
processo. Os resultados serdo apresentados na aula seguinte.

22 qula:

Com base na pesquisa solicitada, comece a aula trabalhando o conceito de fer-
mentacgdo. Explique a mogada que se trata de um processo quimico responsavel pela
producdo de variados produtos - que consumimos diariamente. Cite como exemplos:
o pdo, o iogurte, a cerveja, o vinho, o vinagre, entre outros.

Diga a classe que as bactérias realizam esse processo para obtencdo de energia
por meio da oxidagdo incompleta da glicose, sem a utilizagdo de oxigénio. Essas bac-
térias sdo chamadas de bactérias anaerdbicas.

Para uma sintese anaerdbia, realizada por fungos e bactérias, ocorre a variagdo
guanto ao produto final da reagdo quimica. A fermentagdo ocorre com a quebra da
glicose em acido piruvico, o qual depois é transformado em algum outro produto,
como alcool etilico ou etanol (fermentagdo alcodlica), 4cido latico (fermentacdo lati-
ca) e 4cido acético (fermentacdo acética). Mostre a turma a reagdo de fermentacéo,
ressaltando que o produto final dependera do tipo de fermentagdo (apresente uma
figura sobre fermentacdo).

Mostre a turma que a biotecnologia do mundo atual utiliza sistemas celulares
para desenvolver ndo sé processos, como também produtos de interesses de ambito
social e econdmico. Entre esses sistemas, os fungos e as bactérias sdo de grande valia
e enorme interesse biotecnoldgico.

Para finalizar, solicite a turma uma pesquisa com exemplos de bactérias e fungos
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Pode ser mais simples
apresentar a musica
utilizando um aparelho e
CD convencional ou ainda
gravada no formato MP3
em aparelho que reconheca
esse formato.

Comece observando o titulo da aula. Perceba como a sequencia foi es-
truturada. Analise a linguagem utilizada e os recursos delimitados para apre-
sentar o contetdo selecionado. Veja que cada passo € detalhado minuciosa-
mente para que seja possivel cumprir as etapas previstas. Observe também
que o conteldo trabalhado esté distribuido em duas aulas e que ao final ha o
detalhamento de como acontecera a avaliacao.

\ejamos outro exemplo:




Marisa Monte e Paulinho da Viola — CARINHOSO.
http://www.youtube.com/watch?v=8Vp2y Doed4w&feature=player_embedded

1] e e, L |

Apds a demonstragdo visual ou sonora da musica apresente também a sua letra, com des-
taque nas frases abaixo:

“Meu coragdo, ndo sei por que

Bate feliz quando te vé (...)

(...) Vem matar essa paixdo que me devora o coragdo (...)”

Em seguida discuta com os alunos:

Como pode ser interpretada a expressao: “bate feliz”?

Que relagdo tem o “quando te vé&” com a mudanc¢a de comportamento do cora-
¢do? Pode-se considerar que o coragdo é a “sede” dos sentimentos?

Em que sentido uma “paixdao devora o coragdo”?

Explore com os alunos possiveis respostas para essas questées.

Problematizagdo

A partir do que foi apresentado na pratica social inicial lance as seguintes questdes:
Como os sentimentos influenciam o funcionamento do coragdo?

Qual o verdadeiro papel do coragao?

Como funciona esse 6rgdo tdo importante para o corpo humano?

Instrumentalizagao

Ap0ds o estudo do sangue como meio de transporte de substancias no corpo humano apre-
sente o coragdo como 0 equipamento que proporciona o movimento do sangue pelo corpo
para efetivar esse transporte.

Relembre a necessidade do oxigénio para a oxidagdo do alimento e obtengdo de energia.
Quando o corpo aumenta sua atividade, aumentara consequentemente seu consumo de ener-
gia, devendo chegar as células uma quantidade maior de oxigénio e alimento.

E aqui que o trabalho desempenha grande importancia, ocorrendo de maneira mais ou
menos intensa para garantir que o suprimento de oxigénio na célula seja favoravel.

Atividade

Para entender a eficiéncia do coragdo nesse processo de bombeamento de san-
gue, proponha a tarefa seguinte:

Primeiro apresente a seguinte declaragdo:

“Durante a sistole, o volume de sangue ejetado de cada ventriculo é de cerca
70 ml”

http://www.uff.br/fisio6/aulas/aula_07/topico_02.htm#9

Explique que sistole é a contragdo do coragdo e diastole é o seu relaxamento. O
sangue sai do coragdo para o corpo e pulmdes das duas cavidades inferiores chama-
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A letra completa da
musica pode ser obtida
facilmente em sitios da
internet. Abaixo é sugerido
o endereco de um desses
sitios, direcionando
diretamente para a letra
da musica. Fonte: http://
letras.terra.com.br/marisa-
monte/109105/

Lembre os alunos do
importante papel do sistema
respiratorio na absorgao

do oxigénio do ambiente,
realizando um trabalho
interativo com o sistema
circulatério.
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Esta atividade utiliza boa
quantidade de agua.
Realize-a fora da sala de
aula, no pétio, para evitar
bagunc¢a na sala.
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Se possivel realize esta
atividade no laboratério de
Ciéncias ou providencie
luvas descartaveis e pingas
para a manipulagéo do
material sobre bandejas
plasticas.

Circule pelos grupos
orientando a observacéo,
apontando as estruturas
que nado foram observadas.
E possivel observar outras
estruturas, dependendo

da qualidade do corte no
material.
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Para observar a valva adrtica
posicione o coragao cortado
(e a aorta aberta) sob um
pouco de agua corrente da
torneira — as membranas

se encherao de agua
destacando a valva.

Aproveite o momento dessa
observagao para explicar
sobre a obstrucdo das
artérias que irrigam o préprio
coracao — coronérias.

Essa obstrugéo é que
provoca o “INFARTO DO
MIOCARDIO”, com morte
celular de uma determinada
regido e consequente falha
no funcionamento cardiaco.

Veja quantos recursos foram cuidadosamente escolhidos pelo profes-
sor para apresentar informagdes sobre o sistema circulatério. Atente para a
riqueza de contelidos explorados e para a logica da sequéncia estabelecida.
Perceba ainda que além do conteldo em si, o professor proporciona o desen-
volvimento de habilidades como a utilizag&o de ferramentas como a informati-
ca, a produgéo textual como forma de avaliag&o, a criatividade etc.
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Portal do Professor
http://portaldoprofessor.
mec.gov.br

Revista Nova Escola
http://revistaescola.abiril.
com.br/

Editora Moderna
http://www.moderna.com.br/
pagina-inicial-2.htm

Atualmente existem muitos planos de aula prontos disponiveis na rede,
e eles devem servir como inspiragao para que vocé construa os seus, de
acordo com a sua realidade de trabalho e a necessidade dos seus alunos. E
s6 pesquisar e montar a sua colegao de aulas.

O Portal do Professor, a Revista Nova Escola, o site da Editora Mo-
derna séo 6timas opg¢des de busca para nortear o trabalho de pesquisa para
a elaboracao de planos de aula consistentes e interessantes.

2.5 Orienta¢des basicas para a elaborag¢ao do plano di-
datico

2.5.1 Formulagao de objetivos

Os objetivos correspondem a descricdo daquilo que ser alcangar com a aula,
com as agdes pedagdgicas e podem ser gerais ou especificos.

Os objetivos gerais sao mais amplos e devem ser alcangados em longo
prazo. Ja os objetivos especificos s&o definidos para o momento da aula e em
conjunto levam ao objetivo geral.

Portanto, os objetivos especificos devem compor o objetivo geral, ou
seja, devem representar tudo que é preciso para alcangar o objetivo geral.

Uma sugestao é desdobrar o objetivo geral em vérios objetivos especificos.

Um erro frequente na elaboragéo de objetivos é considerar que eles
devem ser formulados com base no professor.

Compare os quadros abaixo:

1 2

Apresentar o conceito de fotossintese. Compreender o processo fotossintético.

Demonstrar a importancia econémica Compreender a importancia das plantas

das plantas. para a manutenc¢ao vida.

Comentar sobre a Floresta Amazdnica. Identificar caracteristicas particulares da
Floresta Amazénica.

Verifique que se o objetivo principal do nosso trabalho € a aprendizagem
do aluno, os objetivos listados no segundo quadro sdo mais adequados a esse
proposito. Além disso, sempre estabelega objetivos que levem em considera-
¢&o apenas um resultado de aprendizagem por vez.

Com base nesse exemplo veja que os objetivos devem ser sempre
definidos com base na aprendizagem e dessa maneira, antes de organizar
sua aula faga a seguinte reflexao:

ao final dessa aula o aluno devera ser capaz de...



E também fundamental incluir objetivos que se referem ao desenvolvi-
mento de habilidades. Esses objetivos, também denominados instrucionais
valorizam processos mais elaborados do pensamento e podem ser poderosos
na composi¢ao da avaliagao, pois indicam o que se pretende com a aula pro-
gramada. Sao exemplos de objetivos instrucionais:
¢ |dentificar em esquemas bioquimicos as fases da fotossintese.

e Elaborar um texto explicativo sobre a importancia das plantas.

¢ Construir uma tabela que contenha as caracteristicas de cinco plantas na-
tivas da Floresta Amazénica.

2.5.2 Selegao de conteudos

O Conteldo definido para cada aula deve levar em considera¢ao o curriculo
escolar oficial definido pelo planejamento educacional federal, o planejamen-
to realizado na escola, em conjunto com a equipe pedagdgica envolvida e o
programa pessoal de cada professor que pode ser anual, mensal ou semanal.

Na selecdo de conteldos o professor deve ter a liberdade de definir as in-
formagdes que irdo ser trabalhadas com os alunos em fungéo de cada realidade.

Os contelidos que fardo parte do plano devem:
1. Estar claramente relacionados aos objetivos tragados e atualizados;

2. Estar relacionados as condi¢cdes de vida dos alunos. Devem fazer sentido
e servir para ajuda-los na vida cotidiana;

3. Fazer sentido para os alunos e dessa forma ser escolhidos em fungéo de
suas experiéncias e de sua realidade;

4. Ser escolhidos levando em consideragéo o grau de maturidade e desenvol-
vimento cognitivo dos alunos;

5. Ser flexiveis e dessa forma podem ser ajustados as condigdes de trabalho
e as necessidades dos alunos durante a pratica docente;

6. Devem ser definidos em fungéo do tempo disponivel.

2.5.3 Procedimentos de ensino

A palavra método deriva do grego e significa caminho para chegar a um fim.

Nessa perspectiva, os procedimentos de ensino devem ser pensados
de maneira que o aluno mobilize suas operagdes mentais para aprender algo,
através da participacao de situagdes significativas de aprendizagem.

Dentre as atividades que devem compor o cotidiano da sala de aula
de Biologia estao, a experimentacao, a classificagdo, o levantamento de hi-
poéteses, a anélise de problemas, a sintese de informagdes, a observagéo de
fendmenos, dentre outras.

Vida de Aprendiz 3 @
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Procedimentos ou métodos de ensino s&o acdes planejadas que tem
como finalidade apresentar informagdes contidas nos contetdos definidos,
em funcao dos objetivos previstos.

Para escolher as melhores maneiras de proceder a sua pratica, vocé
devera levar em consideracao:

1. Os objetivos estabelecidos;

2. A natureza do conteldo e o tipo de aprendizagem pretendida;
3. As caracteristicas particulares da clientela;

4. As condicoées de infraestrutura e o tempo disponivel.

A técnica ou as técnicas de ensino que serédo utilizadas e previstas em
seu plano se referem a operacionalizacdo do método, ou mesmo as estraté-
gias e os recursos que utilizados com a finalidade de atingir os objetivos que
vocé definiu previamente.

E nessa etapa de construcdo do plano de aula que vocé definira como
ira intervir na sala de aula para conseguir atingir seu principal objetivo que é a
aprendizagem.

Aqui vocé devera decidir se vai realizar aula expositiva dialogada, aula
pratica, aula de campo; se vai utilizar laboratério, modelos didaticos, textos; se
os trabalhos ser&o individualizados ou em grupo etc.

2.5.4 A avaliagao da aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem & um item tdo importante do trabalho docente
que merece atengdo especial nesse modulo, pois nem sempre é discutida e
compreendida de maneira adequada no cotidiano dos professores.

Infelizmente ainda hoje as provas e avaliagdes escritas ainda assumem
papel principal no ensino e na maioria das vezes servem apenas para classifi-
car os alunos quanto ao seu desempenho por meio de suas notas e para obri-
gar os alunos a estudar as variadas matérias previstas durante o ano letivo.

Na maioria das vezes também provocam diversos problemas de rela-
cionamento entre alunos, pais e professores, devido ao seu carater classifica-
tério e eliminatério na escola.

Na verdade, a avaliagao tem diversas fungdes e no planejamento das
atividades docentes essas funcdes dever estar claras na mente do professor,
que podera extrair diversas informagdes importantes para o seu trabalho, se
fizer a conducao desse processo de maneira mais ampla.

No ensino de Biologia ou de qualquer outra area é necessario ter em
mente que a avaliagéo deve possuir varios parametros de medida, isto é, per-
ceber o aprendizado do aluno de diversas formas.



E sempre bom observar o aluno diante de suas indagagdes durante
a aula, problematizar para verificar as reagbes, contextualizar para ver a
capacidade do estudante em conseguir correlacionar o contedo ministrado
com sua realidade, pois se isso acontece o objetivo do professor foi alcangado,
visto que o aluno conseguiu aplicar o conhecimento no seu dia-a-dia.

Nesse sentido

"O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento ime-
diato pelo aluno das nogbes em estudo, ou no entendimento de to-
dos em tempos equivalentes. Essencialmente, porque n&o ha paradas
ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes
estardo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por caminhos
singulares e Unicos. O olhar do professor precisara abranger a diversi-
dade de tragados, provocando-os a prosseguir sempre". (HOFFMANN,
2008, p. 15-16)

Logo a sensibilidade do docente diante das diferentes velocidades de
aprendizado deve ser exercitada, pois assim entendera o aluno que, por pos-
suir mecanismos diferenciados de aprendizagem, muitas vezes ndo acompa-
nha a maioria da turma.

Existem varios autores que classificam a avaliagdo em tipos, de acordo
com seus objetivos, na tentativa de mudar a famosa “prova” que é comum na
maioria das escolas, onde o professor elabora e/ou escolhe algumas ques-
tées, geralmente objetivas, e envia para secretaria que imprime e faz as c6-
pias para futura aplicagao.

Sabe-se da dificuldade de quebrar paradigmas, porém em algum mo-
mento alguém terd a coragem de fazer diferente e mostrar que o mundo mu-
dou, e, portanto, é urgente a necessidade de mudar o modo de avaliar, pois
assim o aluno podera se sentir mais envolvido com a escola e a comunidade
onde vive. Segundo Hernandez (1998) essa mudanga urgente e necessaria
ja nos oferecia:

"Um convite a soltar a imaginagéao, a paixao e o risco por explorar no-
vos caminhos que permitam que as escolas deixem de ser formadas
por compartimentos fechados, cargas horarias fragmentadas, arquipé-
lagos de docentes e passe a converter-se em uma comunidade de
aprendizagem, onde a paixao pelo conhecimento seja a divisa e a edu-
cacao de melhores cidad&os o horizonte ao qual se dirigir". (HERNAN-
DEZ, 1998, p.13)

Pensando que esse alguém pode ser vocé, segue abaixo a descricao
de alguns tipos de avaliagéo.

Avaliagdo Emancipatoria
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Uma boa maneira de
definir parémetros para
avaliar seus alunos é
construir quadros, tabelas
que contenham todos

os critérios claramente
definidos e com pontuagéao
atribuida.

Defina detalhadamente
esses critérios, pois isso
evita a subjetividade no
processo de avaliagéo.

"Caracteriza-se como um processo de descrigao, anélise e critica de
uma dada realidade, visando transforma-la. Destina-se a avaliagdo de
programas educacionais ou sociais. Ela estd situada numa vertente
politico-pedagdgica cujo interesse primordial € emancipador, ou seja,
libertador, visando provocar a critica, de modo a libertar o sujeito de
condicionamentos deterministas. O compromisso principal desta ava-
liagdo é o de fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envol-
vidas em uma agdo educacional escrevam a sua “prépria histéria” e ge-
rem as suas proprias alternativas de agado" (HOFFMANN, 1993, p. 94).

Avaliacdo Mediadora

O significado primeiro e essencial da agao avaliativa mediadora é o

‘prestar muita atengdo’ nas criangas, nos jovens, eu diria “pegar no
pé” desse aluno mesmo, insistindo em conhecé-lo melhor, em enten-
der suas falas, seus argumentos, teimando em conversar com ele em
todos os momentos, ouvindo todas as suas perguntas, fazendo-lhes
novas e desafiadoras questdes,”implicantes”, até, na busca de alter-
nativas para uma agdo educativa voltada para a autonomia moral e
intelectual (HOFFMANN, 1993, p. 94).

Como se percebe, ndo ha uma receita pronta para elaborar uma ava-
liagdo, mas existem os ingredientes que o professor deve usar para mudar o
modo de avaliar o aluno.

Técnicas e Instrumentos de Avaliagao

Existem diversas técnicas e instrumentos de avaliag&o, porém, para que o pro-
fessor de Biologia possa escolher qual a melhor forma de avaliar, deve primeiro
reconhecer a importancia dessa etapa no processo ensino-aprendizagem.

Infelizmente € possivel observar que, embora existam diversificadas
técnicas para avaliar a aprendizagem, os professores quase sempre perma-
necem atrelados a velhas formas e préaticas avaliativas, muitas vezes inefica-
zes, pois nao correspondem os objetivos de aprendizagem definidos para os
conteudos de Biologia ou Ciéncias.

Sabemos que muitas vezes o professor utiliza uma técnica de avaliagao
somente pelo fato dela ser tradicional ou quando é imposta pela instituicao.
Porém, caso verifique que as estratégias néo séo perfeitamente adequadas
para atingir seus propésitos, nesse caso, ele podera adaptar algumas das dis-
poniveis, ou mesmo criar novas estratégias mais modernas.

Lembre-se que avaliar € como montar um quebra — cabega, no qual
cada peca faz sentido no todo. Assim quando avaliamos devemos levar em
consideragao diversas varidveis como, por exemplo, participagédo, comporta-



mento, interesse, habilidades desenvolvidas pelo estudante apés o trabalho
dos conteldos, a apreensao dos conceitos inerentes a cada nivel de ensino,
dentre outros aspectos fundamentais.

Para conseguir perceber esses sinais, o professor deve, ndo sé ampliar
o leque de instrumentos que servirdo para aferir os resultados obtidos, mas
também definir e atribuir valor aos critérios que serdo considerados durante a
avaliacao dos seus alunos.

Esse cuidado evitara que vocé, futuro professor, seja injusto com seus
alunos, pois, definir critérios e estabelecer parametros sao formas de evitar a
subjetividade. Assim vocé nao vai achar que o aluno A se saiu melhor que o
B, por intuicdo, mas sim por uma analise das informagdes coletadas durante
o trabalho escolar. Abuse de tabelas e gréaficos, utilize programas para a tabu-
lacdo dos dados obtidos e utilize o bom senso na hora analisar cada situagcéo
de aprendizagem!

Lembre-se sempre que a selegdo das técnicas e instrumentos de ava-
liacao depende:
¢ das condi¢des de tempo do professor;

¢ dos objetivos visados - informagdes, habilidades, atitudes, aplicacao de co-
nhecimento, etc;

e da natureza da area de estudo.

E que vérios s&o os meios (instrumentos) que o professor pode utilizar
para acompanhar o desempenho dos alunos, assim como o seu também:

e Provas Objetivas

e Relatorios

e Pesquisas

e Debates

e Provas dissertativas
e Seminarios

e (Observacoes

e Fichas de Acompanhamento
e Entrevistas

e Trabalhos em grupo
e Autoavaliacdo

e Provas préaticas

e Provas orais

e Questionarios
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Monografias
Diarios de classe

Mapas conceituais

E importante ressaltar que cada tipo de instrumento assume seu grau
de importancia no processo de ensino aprendizagem dependendo de cada
situacao e do que se pretende avaliar.

Mas, como fazer para ndo sofrer com esse aspecto tdo importante do
dia a dia da sala de aula? Que instrumentos utilizar para avaliar?

E preciso que se tenha em mente que n&o ha certo ou errado quando se
fala em avaliagc&o. Todos os especialistas concordam que nenhum é melhor
do que outro e que o ideal € mescla-los, adaptando-os as necessidades (e a
realidade) de cada turma - e, claro, acs objetivos de cada educador.

A revista Nova Escola, edi¢ao n® 147, novembro/2001, traz uma publi-
cagao que destaca as ferramentas de avaliagdo mais usadas nas escolas e

que estao elencadas no quadro a seguir da autoria de liza Martins SantAnna
e Heloisa Cerri Ramos:

Os nove jeitos mais comuns de avaliar

SAINT'ANNA, .M. e RAMOS, H.C. Os nove jeitos mais comuns de avaliar. Revista Nova Escola. Ed. 147,
novembro, 2001

Definicao Série de perguntas diretas, para respostas curtas, com apenas uma solugéo possivel

E familiar as criancas, simples de preparar e de responder e pode abranger grande

Vantagens parte do exposto em sala de aula

Selecione os contelidos para elaborar as questdes e faga as chaves de correco;
elabore as instrucdes sobre a maneira adequada de responder as perguntas

Liste os contedidos que os alunos precisam memorizar; ensine estratégias que
Como utilizar as informacoes facilitem associagdes, como listas agrupadas por idéias, relagdes com elementos
gréficos e ligacdes com contelidos ja assimilados

Planejamento
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Atividades de natureza diversa (escrita, oral, grafica, corporal etc) realizadas
coletivamente

Possibilita o trabalho organizado em classes numerosas e a abrangéncia de diversos
contelidos em caso de escassez de tempo

Proponha uma série de atividades relacionadas ao contelido a ser trabalhado, forneca
Planejamento fontes de pesquisa, ensine os procedimentos necessarios e indique os materiais
basicos para a consecugao dos objetivos

Em caso de haver problemas de socializagéo, organize jogos e atividades em que a
colaboracdo seja o elemento principal

Definicao

Vantagens

Como utilizar as informagoes

Definicao Discussao em que os alunos expdem seus pontos de vista a respeito de assunto
polémico
Vantagens Desenvolve a habilidade de argumentacéo e a oralidade; faz com que o aluno aprenda

a escutar com um propdsito

Planejamento Defina o tema, oriente a pesquisa prévia, combine com os alunos o tempo, as regras
e 0s procedimentos; mostre exemplos de bons debates. No final, peca relatdrios que
contenham os pontos discutidos. Se possivel, filme a discussdo para andlise posterior

Como utilizar as informagbes  Crie outros debates em grupos menores; analise o filme e aponte as deficiéncias e 0s
momentos positivos

Definicao Texto produzido pelo aluno depois de atividades praticas ou projetos tematicos
Vantagens E possivel avaliar o real nivel de apreensao de contelidos depois de atividades

coletivas ou individuais

Planejamento Defina o tema e oriente a turma sobre a estrutura apropriada (introdugdo,
desenvolvimento, conclusao e outros itens que julgar necessarios, dependendo da
extensdo do trabalho); o melhor modo de apresentagéo e o tamanho aproximado

Como utilizar as informacées S0 se aprende a escrever escrevendo. Caso algum aluno apresente dificuldade
em itens essenciais, crie atividades especificas, indique bons livros e solicite mais
trabalhos escritos
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Conselho de classe
Definicao Reunido liderada pela equipe pedagdgica de uma determinada turma
Funcio Compartilhar informacdes sobre a classe e sobre cada aluno para embasar a tomada
¢ de decisoes
Favorece a integracdo entre professores, a analise do curriculo e a eficécia dos
Vantagens métodos utilizados; facilita a compreensao dos fatos com a exposicao de diversos
pontos de vista
Atengio Faca sempre observacdes concretas e nao rotule o aluno; cuidado para que a reuniao

nao se torne apenas uma confirmagao de aprovacao ou de reprovagao

Conhecendo a pauta de discussao, liste os itens que pretende comentar. Todos o0s
Planejamento participantes devem ter direito a palavra para enriquecer o diagndstico dos problemas,
suas causas € solugoes

0 resultado final deve levar a um consenso da equipe em relacao as intervengdes
Anélise necessarias no processo de ensino-aprendizagem considerando as areas afetiva,
cognitiva e psicomotora dos alunos

0 professor deve usar essas reunioes como ferramenta de auto-analise. A equipe deve
Como utilizar as informagdes  prever mudangas tanto na pratica didria de cada docente como também no curriculo e
na dinamica escolar, sempre que necessario

Assim concluimos que a partir do momento em que o professor, dentre
os inumeros tipos de instrumentos de avaliag&o, encontrar os que, misturados,
melhor se adaptam a realidade de suas turmas, com certeza, a aprendizagem
dos alunos deixara de ser apenas um nimero - vermelho ou azul - num qua-
dradinho do diério.

Sintese do Capitulo

O presente Capitulo busca discutir a importancia do ato de planejar,
através de consideragdes acerca dos principios que orientam o planejamen-
to, e para tanto, identifica seus niveis, etapas e os sujeitos responsaveis por
sua elaboragcdo. O exame dos elementos constituintes dos planos de ensino
- objetivos, conteldos, metodologia, recursos e avaliagéo - explicita alguns
dos desafios da organizagao do trabalho docente. Séo feitas relagdes entre o
planejamento e a avaliagdo, agcdes indispensaveis para a construcéo do pro-
cesso educativo. Comenta-se ainda sobre a importancia da avaliagdo como
processo fundamental para garantir que os objetivos da pratica educacional
sejam realmente alcangados.



Texto complementar

Importancia do planejamento das aulas para organizag¢ao do tra-

balho do professor em sua pratica docente

PROFESSOR x PLANO DE AULA: INIMIGOS OU ALIADOS?

“A educacgdo, a escola e o ensino sdo os grandes meios que 0 homem
busca para poder realizar o seu projeto de vida. Portanto, cabe a escola e
aos professores o dever de planejar a sua agao educativa para construir
o seu bem viver” (MENEGOLLA; SANT'/ANNA, 2001, p. 11).

A citagdo acima deixa clara a importancia tanto da escola como dos professores
na formagdao humana; por este motivo todas as agGes educativas devem ter como
perspectiva a construgao de uma sociedade consciente de seus direitos e obrigagdes,
sejam eles individuais ou coletivos.

Infelizmente, apesar do planejamento da agdo educativa ser de suma importan-
cia, existem professores que sdo negligentes na sua pratica educativa, improvisando
suas atividades. Em consequéncia, ndo conseguem alcangar os objetivos quanto a
formagao do cidadao.

“A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas,
aliado as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu tra-
balho, tem levado a uma continua improvisagdo pedagdgica das aulas.
Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma pratica eventual acaba
sendo uma “regra”, prejudicando, assim, a aprendizagem dos alunos e o
préprio trabalho escolar como um todo” (FUSARI, 2008, p. 47).

Para Moretto (2007, p.100) “Ha, ainda, quem pense que sua experiéncia como
professor seja suficiente para ministrar suas aulas com competéncia.” Professores
com este tipo de pensamento desconhecem a fung¢dao do planejamento bem como
sua importancia. Simplesmente estdo preocupados em ministrar contetidos, descon-
siderando a realidade e a heranga cultural existente em cada comunidade escolar
bem como suas necessidades.

Outro aspecto que vem influenciando o ato de planejar dos professores, é o mate-
rial didatico ou as instrugdes metodoldgicas para os professores que acompanham estes
materiais. Na presente pesquisa ndo se pretende discutir se eles sdao bons ou ruins e sim
a forma com a qual estdo sendo utilizados pelos professores. O que acontece é que o
professor faz um apanhado geral dos contetidos dispostos no material e confronta com
o tempo que tem disponivel para ensinar esses contetidos aos alunos e a partir desses
dados divide-os atribuindo a este ato erroneamente o nome de plano de aula.

“Muitas vezes os professores trocam o que seria o seu planejamento pela escolha
de um livro didatico. Infelizmente, quando isso acontece, na maioria das vezes, esses
professores acabam se tornando simples administradores do livro escolhido. Deixam
de planejar seu trabalho a partir da realidade de seus alunos para seguir o que o autor
do livro considerou como mais indicado” (MEC, 2006, p. 40).

Outra situagdo muito comum em relagdo a elaboragdo do plano de aula é que
“em muitos casos, os professores copiam ou fazem cépia do plano do ano anterior e
0 entrega a secretaria da escola, com a sensagdo de mais uma atividade burocratica”
(FUSARI, 2008, p. 45). Luckesi (2001, p.106) afirma que o ato de planejar, em nosso
pais, principalmente na educagdo, tem sido considerada como uma atividade sem
significado, ou seja, os professores estdo muito preocupados com os roteiros bem
elaborados e esquecem do aperfeigoamento do ato politico do planejamento.
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Os professores precisam quebrar o paradigma de que o planejamento é um ato
simplesmente técnico e passar a se questionarem sobre o tipo de cidad3ao que pre-
tendem formar, analisando a sociedade na qual ele estd inserido, bem como suas
necessidades para se tornar atuante nesta sociedade. Para Luckesi (2001, p.108):

“0 planejamento ndo sera nem exclusivamente um ato politico-filo-
sofico, nem exclusivamente um ato técnico; sera sim um ato ao mesmo
tempo politico-social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em
que esta comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientificas
na medida em que ndo pode planejar sem um conhecimento da realida-
de; técnico, na medida em que o planejamento exige uma definigcdo de
meios eficientes para se obter resultados.”

O ato de planejar ndo pode priorizar o lado técnico em detrimento do lado poli-
tico-social ou vice-versa, ambos sdo importantes. Por este motivo, devem ser muito
bem pensados ao serem formulados visando a transformagdo da sociedade.

Fonte: CASTRO; TUCUNDUVA; ARNS (2008).

Aula expositiva: o professor no centro das ateng¢ées

Durante muito tempo, a aula expositiva foi o Gnico procedimento empregado em
sala de aula. No século passado, no entanto, ela perdeu espaco na escola e até passou
a ser malvista por muitos educadores, ja que se tornou a representagdo mais clara de
um ensino diretivo e tradicional, que tem por base a transmissdo do conhecimento
do mestre para o aluno.

N3o é bem assim. Se bem planejada e realizada, essa estratégia de ensino - em
que vocé é o protagonista e conduz a turma por um raciocinio - pode ser o melhor
meio de ensinar determinados conteudos e garantir a aprendizagem da turma.

Mas atencdo: ela nunca pode ser o Unico recurso usado em classe e deve sempre
fazer parte de uma sequéncia de atividades.

A aula expositiva se consolidou como pratica pedagdgica na Idade Média pelas
maos dos jesuitas, se transformando na estratégia mais utilizada nas escolas - quando
ndo a Unica.

A transmissdo do conhecimento, sobretudo pela linguagem verbal, era uma cor-
rente hegemonica. Acreditava-se que bastava o mestre falar para as criancgas apren-
derem. O século 20 trouxe luz sobre o processo de ensino e aprendizagem, e pes-
quisadores como Jean Piaget (1986-1980), Lev Vygotsky (1896-1934), Henri Wallon
(1879-1962) e David Ausubel (1918-2008) demonstraram a importancia da a¢do de
cada individuo na construcdo do préprio saber e o papel do educador como mediador
entre o conhecimento e o aluno.

Com base nisso, a escola passou a valorizar outras formas de ensinar, como aque-
las que envolvem a resolucdo de problemas, os trabalhos em grupo, os jogos e as
pesquisas.

A disseminacdo dessas praticas e o fato de a aula expositiva ser associada a uma
didatica ultrapassada fizeram com que ela - injustamente - fosse ficando de fora do
planejamento de muitos docentes.

N3o é a atividade em si que indica se o professor segue uma ideia tradicional de
ensino, mas a forma como ele atua em todos os momentos.

Aqueles que ainda trabalham com a perspectiva de transmissdo do conhecimento
ndo necessariamente usam sO a aula expositiva. Eles podem até propor atividades
praticas no laboratério de Ciéncias, por exemplo, e mesmo assim cobrar apenas a
memorizac¢do dos alunos.

Por outro lado, ha os que passam uma significativa parte de seu tempo apresen-



tando uma série de informagdes em frente a classe e estdo, sim, interessados na
aprendizagem de cada um dos estudantes.

Levar em consideragdo os conhecimentos prévios das criangas. Relacionar os con-
teudos ao cotidiano delas, problematiza-los e sistematiza-los. Tornar a aprendizagem
significativa. Essas sdo algumas das premissas que devem estar presentes em todas as
atividades planejadas, e com a aula expositiva nao é diferente.

Quando esses aspectos sdo levados em conta, ocorre um distanciamento do
modelo tradicional e uma aproximagdo da aula expositiva dialogada. “A troca com
os estudantes nem sempre é explicita. Eles podem participar oralmente ou apenas
refletir, em siléncio”, explica Jesuina Lopes de Almeida Pacca, do Instituto de Fisica
da Universidade de Sdo Paulo (USP). De acordo com ela, para que isso ocorra, dois
aspectos sdo fundamentais. Primeiro o que esta sendo apresentado precisa fazer sen-
tido para a garotada e mobilizar seus conhecimentos. Segundo, é essencial que o
professor conhega todos muito bem. Isso porque, enquanto fala, ele deve observar a
reacao deles, ver se estdo atentos, com expressdo de duvida e estranhamento ou se
demonstram interesse.

Levantar questdes e incentivar a participa¢do de todos, quando necessdrio, por
vezes é um desafio. H4 criangas e jovens que ficam mudos por timidez ou medo de fa-
lar algo errado. De acordo com Ana Lucia Souza de Freitas, da Faculdade de Educagdo
da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), ha também os que
temem as gozagoes dos que acreditam ser uma perda de tempo ouvir uma pessoa
qgue ndo seja o professor. “Mudar esse quadro leva tempo.

E no dia a dia que essa confianca do grupo é construida.” Para tanto, a saida é
nao recriminar os falantes e questionadores e valorizar o que dizem, comentando e
incorporando suas ideias ao que estd sendo exposto. Isso nem sempre é simples, mas

um bom preparo e muito conhecimento sobre o assunto facilitam a tarefa.
Fonte: ELISANGELA FERNANDES; BEATRIZ SANTOMAURO. Disponivel em:
http://revistaescola.abril.com.br/gestao-escolar/aula-expositiva-professor-centro-atencoes-645903.shtml

ENEM: avaliagao do ensino médio?

Por novo enem — Mateus Prado

As confusGes do ENEM ainda ndo acabaram. Uma escola da Avenida Paulista
aprontou o seguinte: dos milhares de alunos inscritos em sua unidade e em algumas
de suas franquias, escolheu alguns que tém as melhores notas e colocou na mesma
sala. Ndo bastasse isto criou, juridicamente, outra escola e matriculou estes alunos
nela. Todos seus alunos estdo no mesmo prédio, usam o mesmo material, tém aulas
com os mesmos professores, dividem o mesmo espago no intervalo, mas estdo ma-
triculados em escolas diferentes. Uma com muitos alunos e outra com bem poucos.
Agora eles querem que o Ministério reconhega que a escola tirou a maior nota abso-
luta do pais no exame do ENEM, e ainda colocaram propagandas com essa informa-
¢do em varios orgdos de imprensa.

Ora, o que esta escola fez foi simplesmente enganar a estatistica. Ndo foi o méto-
do pedagodgico que fez com que estes alunos tivessem melhores notas. Eles ja tinham
esta nota. Em qualquer lugar eles teriam, individualmente, boas notas.

Este caso fica mais claro por ter acontecido no coragdo financeiro da América Lati-
na, mas é exemplo de estratégias utilizadas por escolas que querem dar a impressao
gue sdo melhores que outras. Em cidades menores, tem escola que divide sua turma
do terceiro do Ensino Médio em duas. Em uma coloca os alunos de melhor nota, em
outra os demais. Separam juridicamente a escola, colocando, por exemplo, unidade
1 e unidade 2. Quando sai resultado do ENEM, elas mesmas ranqueam as escolas da
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cidade e é possivel ver a escola nas melhores e nas piores colocagdes da localidade. O
gue vai para a imprensa, através de propaganda paga, é claro, é a melhor colocagdo
da escola. Em todo lugar do pais que vou dar palestras ou capacitagdo vejo propagan-
das do tipo “A melhor colocada no ENEM”.

Além disto, é comum a utilizagdo de outras estratégias. Ja vi escola fazer festa
com muita cerveja no dia do ENEM. Acreditam que os alunos de menor rendimento
na prova preferem a “balada” a fazer a prova. Também acontece de escolas acompa-
nharem a nota de alunos em simulados. Com os dados em maos criam sistemas de
constrangimentos para que alguns ndo fagam o exame. Deste jeito colocam sé os seus
“puxadores” de nota pra fazer a prova.

A melhor forma de avaliar o Ensino Médio seria, obviamente, uma prova no fim
do Ensino Fundamental e outra no fim do Ensino Médio. A andlise dos resultados
precisaria ser relativa. O que a sociedade precisa saber é qual a evolugdo dos alunos
nas unidades educacionais.

Mesmo assim o MEC teria de ter muitos cuidados. Hoje o ENADE avalia o Ensino
Superior de forma parecida a que estou propondo. Fazem uma prova no primeiro ano
e uma no ultimo do Ensino Superior. A avaliagdo é melhor, mas também ja arrumaram
em jeito para engana-la. Algumas vezes, em palestras pelo Brasil, ouvi o relato de
coordenadores de cursos de Pedagogia de que fazem de tudo para que os alunos nao
estudem para a prova do primeiro ano. Desta forma o resultado relativo no ultimo
ano fica melhor.

Por fim, é importante entender o que a leitura absoluta, e ndo a relativa, dos
dados do ENEM provoca. A sociedade continua a valorizar o acimulo de contetdo e
achar que isto é educacgdo. Este equivoco poda milhGes de talentos pelo Brasil afora.
Quem consegue aprender alguns contelidos é capaz de aprender qualquer contetido
guando for necessario para sua vida. Ndo tem mais sentido sustentarmos uma escola
em que nem 10% do aprendido serd lembrado pelos alunos. E o que for lembrado
servira para pouquissimas coisas.

Fazer com que o aluno “aprenda a aprender” é uma fung¢do da escola, mas nao
pode ser a Unica e nem a principal. O aluno precisa na escola “aprender a conhecer”,
para que tenha gosto pela aprendizagem e busque novas experiéncias em toda sua
vida. O aluno precisa “aprender a fazer”, treinando seus processos cognitivos para
compreender os fendmenos e resolver problemas reais com os contetidos que possui
ou com os que pesquise. O aluno precisa “aprender a ser”, para que consiga fazer seu
projeto de vida. O aluno precisa “aprender a conviver”, para que tenha uma atuagdo
cidada e responsavel na sociedade. Na verdade sdo estas coisas que o ENEM propde
avaliar quando faz uma prova de competéncias e habilidades. Mas, divulgando sé as
notas absolutas e sem esclarecer para a sociedade como deveria ser feita a leitura dos

dados, ndo consegue fazer.
Fonte: http://novoenem.wordpress.com/2010/07/29/enem-avaliacao-do-ensino-medio/

|eituras, filmes e sites

ENEM
http://pt.wikipedia.org/wiki/Exame_Nacional_do_Ensino_M%C3%A9dio
Avaliacao



http/Mmww.youtube.com/watch?v=L0zo17LNq9g&feature=related
http//Mmww.youtube.com/watch?v=Xf7T2Ao0ipTg&feature=related
http//ww.celsovasconcellos.com.br/index_arquivos/Page1028.htm
Planejamento

http/iwww.youtube.com/watch?v=uCQCtHOnwkM
http//ww.youtube.com/watch?v=PnRUXfyHHNY &feature=related

Rtividades de avaliagdo

1. Relacione em ordem decrescente de complexidade os diferentes tipos de
planejamento existentes para a educagao. Com suas palavras organize um
quadro explicativo que contenha as informagdes basicas para a compreen-
s&o de cada um deles.

2. Diferencie planejamento e plano didatico.

3. Escolha um contelddo e elabore um plano de aula sobre um tema perti-
nente a 22 série do ensino médio. Para a elaboracdo do plano utilize as
orientagcées do PCN+ assim como as recomendagcdes dadas no texto
sobre planejamento didatico.

4. Ao terminar o plano de aula responda as perguntas abaixo:
a) O que pretendo alcangar com essa aula?
b) O tempo determinado é suficiente?
¢) A metodologia é pertinente e complementa os objetivos pretendidos?
d) Os recursos sao adequados? Encontram-se disponiveis?

€) A avaliagcio definida vai me dar as respostas para verificar se os obje-
tivos foram atingidos? Se a aprendizagem foi efetivada?

5. Faga uma busca na internet e monte uma lista de sites que disponibilizam
recursos didaticos para o ensino de Biologia.

6. Explique a relagéo que existe entre o desenvolvimento do curriculo, o pla-
nejamento do ensino e a avaliagdo da aprendizagem.
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Gapitulo
Producdo de Material Didatico






Objetivos

e Caracterizar a importancia do material didatico para o ensino de Biologia.
e Apresentar os materiais didaticos mais utilizados nas aulas de Biologia.

e Demonstrar a confecgdo de alguns recursos didaticos para o ensino de
Biologia.

Ao iniciarmos nossos estudos sobre a produgao de material didatico de
Biologia, € muito importante que vocé, futuro professor, compreenda o con-
texto pedagdgico no qual eles estao inseridos. Por isso, iniciaremos essa
unidade explicando sobre a importancia desses materiais, os tipos existentes
e as possibilidades de utiliza-los em sala de aula.

Em seguida, comentaremos sobre as varias possibilidades de producao
de materiais didaticos para as aulas de Biologia e vocé vai se surpreender ao
descobrir a infinidade de materiais que podem ser produzidos, quando se é
versatil e criativo. Isso pode fazer a diferenga em uma aula de Biologia.

Quem nao conhece o quadro de giz, o computador, a TV, os livros dida-
ticos e paradidaticos? Esses materiais e equipamentos, dependendo de sua
concepgao, de suas especificagcdes, podem ser ou ndo didaticos, podem ser
ou ndo educativos. E razoavel pensar que o uso desses instrumentos seja de
dominio exclusivo do professor, uma vez que a ele, tradicionalmente, compete
fazer as pontes necessérias entre ensino e aprendizagem.

Contudo, se pensarmos em uma agao ampla e democratica da educa-
¢ao, sabemos que a elevacao da qualidade do ensino depende, necessaria-
mente, da construg&o de parcerias entre todos os segmentos da comunidade
escolar, sobretudo no que diz respeito aos objetivos da proposta pedagdgica
e as atividades que a concretizam.

Para a consolidagdo desse conhecimento, é importante que vocé, de
inicio, conhega alguns conceitos relevantes sobre materiais didaticos.
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Vocé consegue relacionar
métodos, técnicas e
estratégias?

3.1 O que significa ser didatico? O que é didatica?

A “didatica” possui duas definicdes distintas, bastante usuais. A primeira a si-
tua como uma das disciplinas da Pedagogia que estuda os componentes do
processo: conteudos, ensino e aprendizagem.

Outra definicao € a que considera a didatica como o conjunto de principios
e técnicas que se aplicam ao ensino de qualguer componente curricular, estabele-
cendo normas gerais para o trabalho docente, a fim de conduzir a aprendizagem.

Por exemplo, costuma-se dizer que o professor que, em vez de dialogar
com os estudantes, vive aos berros com a turma na tentativa de impor sua
autoridade, n&o é didatico ou n&o tem didatica, pois ndo atende a algumas
normas gerais do ensino que orientam o nao constrangimento do aluno.

Ja o uso de materiais concretos para o ensino da Biologia (microsco-
pios, por exemplo) ou de recursos visuais (fotos, filmes, slides etc.) para traba-
lhar conhecimentos que se insiram na realidade sociocultural do aluno, cons-
titui uma agao didatica, pois atende a normas gerais determinantes da préatica
docente, que todo professor precisa seguir.

Basicamente, a didatica esté relacionada ao “como ensinar”, orientan-
do elementos que vao desde a postura do docente até os meios empregados
para promover o ensino e garantir a aprendizagem.

3.2 Métodos, técnicas e estratégias de ensino - que rela-
¢ao esses conceitos tem com o material didatico?

E muito comum que se usem como sindénimos os termos método,
procedimentos, técnicas, recursos, estratégias quando se fala na utilizagao
de materiais didaticos. Porém, apesar da semelhanga e estreita ligagao entre
eles, algumas diferengcas devem ser consideradas, segundo Freitas (2007).

e O método é em linhas gerais, um conjunto de técnicas de ensino,
cuidadosamente organizadas com um fim especifico (objetivo).

e Atécnicaé um tipo de saber que se aplica, normalmente, com instrumentos
e ferramentas Uteis ao processo ensino-aprendizagem.

¢ As estratégias de ensino sdo 0 modo de organizar o saber didatico, apresen-
tando diversas técnicas e recursos que possibilitem o alcance dos objetivos
propostos para a atividade. Significa pensar e utilizar os recursos mais adequa-
dos para nao sé dinamizar as aulas, mas principalmente fazer os elos necessa-
rios entre o saber transmitido e sua sedimentag&o no repertério do aluno.

e Os materiais e equipamentos didaticos (ou tecnologias educacionais)
complementam esse grupo de componentes pedagdgicos. Eles s&o recur-
sos que podem tornar a agao educativa mais facil.



E muito comum nas aulas de Biologia, a utilizagéo de projetor de slides,
de microscopios, além é claro, dos livros didaticos e do quadro-negro. O em-
prego dos recursos, materiais ou equipamentos didaticos, € historicamente
planejado, elaborado e implementado pelo professor. Contudo, as praticas
educacionais cotidianas permitem constatar a necessidade urgente de um
novo olhar sobre os suportes didaticos.

O discurso impregnado no fazer educativo, que afirma ser o aluno o cen-
tro do processo ensino-aprendizagem, ndo encontra respaldo nas praticas edu-
cacionais vigentes. Muitas vezes, a falta de estrutura adequada ou de tempo
suficiente para o planejamento das atividades docentes e a auséncia de apoio
técnico especializado no manuseio e ha implementag&o dos recursos didaticos,
contribuem para certo abandono ou subutilizag&o dos equipamentos existentes.

Dessa forma, o professor, por deter o conhecimento do conteldo que
ird ensinar, por superestimar a capacidade de abstragéo dos alunos ou por
considerar trabalhosa a administragdo de uma atividade com recursos dife-
rentes do livro e do quadro de giz, dentre outros motivos, dispensa o uso de
materiais que poderiam enriquecer e mediar a constru¢éo do saber, optando
por aulas apenas expositivas ou com poucos recursos.

Ja a otimizacdo do uso dos equipamentos existentes na escola, ainda
que escassos, colabora sensivelmente para o processo formativo do estudante.

ATV e o video, quando bem utilizados, podem colaborar para a assi-
milac&o e sedimentac&o dos conteldos curriculares, tornando as aulas mais
atrativas e prazerosas. Igualmente, a utilizacdo de um simples cartaz pode
contribuir qualitativamente para o alcance dos objetivos da aula.

O que dizer, entdo, da possibilidade de construgéo do préprio material di-
datico? Isso mesmo! Imagine vocé como professor, em parceria com os alunos,
produzindo os materiais que atendam as demandas especificas de cada escola,
de cada turma ou mesmo de cada estudante? Esta € uma préatica, ndo sé possi-
vel, mas também muito utilizada por alguns professores em muitas escolas.

3.3 Os materiais e equipamentos didaticos

Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”, o0s
materiais e equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado
em um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua
aproximagéo do conteldo.

Para que vocé entenda o significado desse termo, vamos fazer uma
viagem no tempo e descobrir como esses materiais foram se desenvolvendo.

Ha muitos anos, nossos antepassados ja usavam objetos que facilita-
vam suas atividades diarias. Achados arqueoldgicos indicam que os primeiros
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Mais que uma instituicao
de ensino, em que a
educacéo acontece
apenas com apoio nos
livros didaticos, a escola
deve construir uma relagao
prazerosa entre as varias
areas do conhecimento e
0 aluno. Mais ainda, deve
ser um espago onde o
saber transita em todas

as instancias, criativa e
livremente, com o apoio

de recursos que facilitem
sua apreenséo de forma
inovadora, motivadora,
agucando a curiosidade e o
desejo de aprender.



WEDERQS, 8L O P; CRAVERO,A. ; PONTEE L A GRSTRO L .0t

Aprendemos:

1% por meio do gosto

1,5 % por meio do tato
3,5 % por meio do olfato
11 % por meio da audi¢éo
83 % por meio da visdo

Logo, o uso de muitos e
variados recursos
visuais é estratégia das
mais acertadas.

Retemos:

10 % do que lemos

20 % do que escutamos
30 % do que vemos

50 % do que vemos e
escutamos

70 % do que ouvimos e
logo discutimos

90 % do que ouvimos e
logo realizamos

Portanto, optar por aulas
que associam teoria e
pratica, contribui para

a efetiva construcao

e sedimentagao do
conhecimento.

Fonte: www.febnet.org.br/
file/7871.ppt

O uso de l&minas e do
microscopio nas aulas

de Biologia, por exemplo,
n&o se resume apenas a
possibilidade de ilustragao
das células em estudo, mas
€ uma estratégia de ensino,
cujo objetivo é favorecer o
processo de significagcéo
daquilo que esta sendo
exposto, aproximando o
aluno do conteldo da aula
e dos livros.

objetos usados pelo homem eram simples, feitos @ méo, utilizando pedras,
galhos e outros materiais como ferramentas para facilitar a sua sobrevivéncia
no planeta.

Com o passar do tempo, esses matérias foram sendo modificados e
atingiram alto nivel de sofisticagéo. Hoje, milhares de anos depois, tém-se
equipamentos de alta tecnologia como o computador.

Quando se pensa na educacao, percebe-se que nao foi diferen-
te. Os primeiros grupamentos humanos transmitiam o conhecimento dos
mais velhos aos mais jovens, utilizando a exposi¢ao oral, uma ferramenta
educacional utilizada, tanto para transmitir o aprendizado das tarefas do
dia a dia, quanto para estimular o cultivo dos valores que constituiam o
grupo. Nesse processo de transmissdo oral, a memorizagao era o Unico
recurso de aprendizagem que 0s jovens possuiam para guardar as infor-
magodes recebidas.

A aplicagdo desses recursos, em si, ja demonstra uma preocupagao
antiga, com a facilitagéo do processo ensino-aprendizagem, uma vez que era
preciso garantir a atengéo das criangas e dos jovens e estimular seus circuitos
de memobria.

A ludicidade é outro aspecto evidente nas técnicas utilizadas, uma vez
que as dramatizagdes e as personalizagdes visavam também proporcionar
prazer aos aprendizes.

Mais adiante, ainda antes do surgimento das escolas, os primeiros brin-
quedos inventados tinham fungdo educativa. Em geral, eram representagoes
de atividades humanas cotidianas (criagado de animais, prote¢ao, cuidados com
a prole...), e que tinham como objetivo preparar as criangas para suas tarefas
futuras, na fase adulta, como a subsisténcia e prote¢éo de si e de seu grupo.

Assim, os meninos de antigamente “brincavam” de tocar o rebanho,
com pequenas ferramentas, adaptadas a sua estatura. As primeiras bonecas
também surgiram — feitas de pele de animais, dentre outros materiais com o
intuito de desenvolver, nas meninas, as habilidades necessarias aos cuidados
com os filhos.

Aqui, também é clara a preocupagao de nossos antepassados com o
aspecto ludico das formas de ensinar, pois, desde os primérdios, ja se sabia
que aprender com prazer significa aprender mais e melhor.

Esses séo apenas alguns exemplos de como os seres humanos, desde
o principio de sua existéncia, langam mao de diferentes técnicas e recursos
que auxiliam e melhoram sua qualidade de vida, até mesmo na educagao. E,
portanto, uma caracteristica humana buscar e construir estratégias e ferra-
mentas facilitadoras de seu cotidiano (FREITAS, 2007).



Nesse contexto, os microscopios e laminas sdo materiais didaticos uti-
lizados para facilitar a aprendizagem, assim como quando o professor planta
sementes de girassol e feijao no ambiente escolar para ensinar o processo de
germinagao ou quando projeta um filme sobre a distribuicdo dos animais em
seus habitats naturais, todos esses recursos utilizados podem ser considera-
dos materiais didaticos.

Como vocé pode perceber, sdo inimeros e variados os materiais e
equipamentos didaticos existentes nas escolas, sem contar que podemos
criar ou aproveitar recursos empregados para outros fins.

Geralmente, esses materiais s&o classificados como recursos visuais,
auditivos ou audiovisuais, ou seja, que podem estimular o estudante por meio
da percepgao visual, auditiva ou ambas, simultaneamente, como vocé podera
verificar no Quadro a seguir.

Quadro 3.1

Classificacao Brasileira dos Recursos Audiovisuais

Recursos visuais Recursos auditivos Recursos audiovisuais
- Album seriado - Aparelho de som - Filmes
- Cartazes - Discos - Diaposistivos e diafilmes com som
- Exposicao - Fitas cassetes - Cinema sonoro
- Fotografias - CDs - Televisao
- Flaneldgrafo - Radio - Videocassete
- Gréficos - CD-ROM - Programas para computadores com som
- Gravuras - Aparelho de DVD
- Mapas - Computador
- Modelos
- Mural
- Museus
- Objetos
- Quadro de giz
- Quadros
- Transparéncias

Fonte: Freitas, 2007

Muitos deles foram criados exclusivamente para fins pedagdgicos, isto
€, foram pensados para serem didaticos, para mediarem a construgéo do co-
nhecimento que ocorre no ambiente escolar.

Para uma utilizacdo mais eficiente desses recursos, € necessario que
o professor observe alguns critérios a serem seguidos na hora de escolher o
material didatico para sua aula:

a) adequagao aos objetivos, conteldo e grau de desenvolvimento,

interesse e necessidades dos alunos;

Vida de Aprendiz 3

Nenhum material didatico
pode, por mais bem
elaborado que seja garantir,
por si s0, a qualidade e a
efetividade do processo de
ensino e aprendizagem.
Eles cumprem a fungao de
mediacao e ndo podem ser
utilizados como comeco,
meio e fim de um processo
didatico.

Assim, se um filme for
apresentado em uma

aula de Biologia, pode ter
sua projecao, por vezes,
interrompida para fixar
cenas ou para discussao
geral, e também ser seguido
pela produgéo de um texto
avaliativo, por exemplo. Ou
seja, o material didatico
deve ser integrado num
ciclo mais completo de
ensino-aprendizagem,
abrangendo vérias
atividades.
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b) adequacgéao as habilidades que se quer desenvolver (cognitivas,
afetivas ou psicomotoras);

c) qualidade e atragao (devem despertar a curiosidade);

d) simplicidade, baixo custo e manipulagcéo acessivel.

3.3.1 O que faz um equipamento ou material ser didatico?

Como vocé percebeu, é indiscutivel o papel do material didatico como recurso
incentivador da aprendizagem, uma vez que as mensagens que o estudante
recebe por meio dele ndo sdo somente verbais; incluem sons, cores, formas,
sensacoes...

S6 pela sua presenga, os materiais didaticos ja cumprem a fungéo de
estabelecer contato na comunicagéo entre professor e aluno, alterando a mo-
notonia das aulas exclusivamente orais.

Esses materiais ainda podem substituir, em grande parte, a simples me-
morizac&o, contribuindo para o desenvolvimento de operacdes de anélise e
sintese, generalizagdo e abstracéo, a partir de elementos concretos.

Dessa forma, ampliam o campo de experiéncias do estudante, ao
fazé-lo defrontar com elementos que, de outro modo, permaneceriam
distantes no tempo e no espaco.

Ha uma gama de equipamentos didaticos, em grande parte recursos
audiovisuais, que foram pensados e construidos para atender as diversas
disciplinas, em todas as modalidades de ensino. Mas ha casos, e n&o s&o
poucos, em que equipamentos ndo convencionais ou ndo pensados, em sua
origem, para fins pedagégicos, tornam-se didaticos.

Leia a estdria a seguir, e conhega um bom exemplo de como isso
acontece.

A Flor

“Quando era pequena, estudava numa sala... parada.
Espera, ndo quero dizer com isso que as salas de aula
deveriam sair por ai, passeando. Mas bem que elas

podiam dar uma sacudidinha de vez em quando e mudar

o visual para chamar a nossa atenc¢ao, certo? Mas ndo.

Era proibido mexer naquela sala, parecia que qualquer
modificagdo iria prejudicar o nosso aprendizado. As
paredes eram brancas, e deviam estar sempre branquinhas,
falavam. As carteiras eram fixas, grudadas no chao.

Tudo era imovel. Olha, nem me lembro da sala, ninguém
nem olhava para os lados. Afinal, para qué? Era sempre igual...

Um dia, um dos meninos da classe trouxe uma flor



Com certeza, algo parecido ja deve ter ocorrido com vocé, em sua sala
de aula, em alguma disciplina. Quem ja n&o observou a presenga de algum
elemento alheio aos objetivos de uma aula que tenha chamado mais atengao
que a propria aula? Quem ja ndo teve um professor que ignorou as possibili-
dades, s6 para continuar as atividades que havia planejado?

Que reflexdes vocé pode tirar dessa estéria?

Observe que, ao tirar a flor da sala — para nao “atrapalhar” a aula —, a
professora ndo percebeu que aquela rosa ao invés de atrapalhar a aula, po-
deria, ao contrério, “ser” a propria aula. Uma aula de Biologia, onde poderia
ser comentado sobre: ecologia, meio ambiente, reproducao das plantas, fotos-
sintese, e muitas outras coisas! Além disso, a permanéncia da flor na classe
poderia até ajudar numa melhor fixagdo desses conhecimentos e quebraria
um pouco da monotonia da sala...

Perceba, entdo, que uma das principais fungdes do material didatico
é, também, dinamizar a aula, agugando a curiosidade do aluno, despertando
sua atengao para o que vai ser tratado naquele momento. Claro que seu uso
precisa ser planejado, bem elaborado, preparado com antecedéncia.

ida de Aprendiz 3 '
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Porém, como determinam as boas praticas didaticas, o planejamento
das aulas pode — e deve — resultar em atividades flexiveis, no sentido de aten-
der as demandas concretas dos alunos, fazendo uma ponte com os compo-
nentes curriculares, ainda que nao previstos para aquele momento.

Se analisarmos bem, veremos que é exatamente este o caso da rosa.
E. assim como ela, varios sdo os elementos, os objetos e os utensilios pre-
sentes no nosso cotidiano que podem se transformar em excelentes recursos
didaticos, dependendo dos objetivos da aula.

Seguindo essa a linha de raciocinio, numa aula de Biologia sobre célula,
por exemplo, poderiamos utilizar um recipiente redondo (uma bacia ou refra-
tario) para representar o arcabougo celular, gelatina para ser o citoplasma e
frutas variadas para serem as organelas celulares.

Nesse caso, esses materiais podem ser considerados didaticos, pois esta-
riam atuando como mediadores das construgcdes necessérias a aquisicio daque-
les conhecimentos. Ao final, seria proposto um lanche coletivo onde, “a célula” de
gelatina e frutas seria saboreada por todos, tornando essa aula mais descontraida.

3.4 Principais recursos didaticos utilizados nas escolas

Historicamente, no Brasil, as sucessivas reformas educacionais incluem ma-
teriais didaticos inovadores tendo em vista o surgimento de novas filosofias e/
ou metodologias de ensino, que agregam a reformulagéo da pratica docente
aos conceitos didaticos e pedagdgicos. Em geral, tal reformulagéo prevé a
adogdo de novas técnicas, as quais se relacionam novos materiais e equipa-
mentos. Veja, no Quadro a seguir, a lista de recursos didaticos mais comuns:

Quadro 3.2
Lista de recursos didaticos mais comuns:
1. Album seriado 14. Gravador 27. Quadro magnético
2. Cartazes 15. Gravuras 28. Quadro de giz
3. Computador 16. Historias em quadrinhos 29. Redlias
4. Datashow 17. llustragdes 30. Retroprojetor
5. Desenhos 18. Jornais 31. Revistas
6. Diorama 19. Letreiros 32. Slides
7. Discos 20. Livros 33.Televisao
8.DVDs 21. Mapas 34. Textos
9. Episcopio 22. Maquete 35. Transparéncias
10. Filme 23. Miméografo 36. Varal didatico
11. Flaneldgrafo 24. Modelos 37.Videocassete
12. Folders 25. Mural 38. Aparelho de DVD

13. Gréficos 26. Museus
Fonte: Freitas, 2007



Esses materiais ou equipamentos s&o mais conhecidos por serem mais
universais, ou seja, podem ser utilizados em todos 0s componentes curricu-
lares e em todas as modalidades do ensino, além de terem um custo relativa-
mente baixo.

\ejamos alguns exemplos dos materiais didaticos mais comuns:

Quadro de giz ou quadro de escrever

O quadro de escrever, também chamado de quadro de giz, quadro-
-negro ou lousa é, sem sombra de divida, um dos mais antigos e conhe-
cidos equipamentos didaticos, sen&o o mais conhecido. O fato de ser um
6timo recurso visual, acessivel a todos os alunos de uma turma, e o baixo
custo de sua construcdo, instalacdo e manutencdo o mantém no rol dos
equipamentos mais populares.

Cartazes

O cartaz € um meio de comunicagdo de massa, um recurso visual cuja
finalidade é anunciar os mais diversos tipos de mensagens — comerciais, po-
liticas, religiosas, educativas.

Em sala de aula, pode ter como objetivos, além de informar e motivar, de-
monstrar o conhecimento construido pelos alunos em uma unidade de estudo.

Nos outros ambientes da escola, eles veiculam noticias, anunciam
campanhas e eventos.

Confeccionados tanto por professores quanto pelos proprios estudan-
tes, os cartazes sdo instrumentos didaticos bastante acessiveis. Como todo
recurso didatico, sua utilizagcao requer planejamento, adequagao ao contelido
e aos objetivos planejados. Por isso, ao se confeccionar um cartaz, deve-se
levar em conta alguns elementos, como o texto, a ilustragdo, a cor e o layout.

Mural didatico

Ao entrar em uma sala de aula e observar o que existe pregado em suas
paredes, é possivel perceber quais sdo os assuntos que estao sendo tratados
€ 0 que os alunos estédo aprendendo e produzindo. Isto €, se em suas paredes
existirem textos, desenhos e outros materiais, € claro!

Como vocé pode observar os murais também desempenham papel im-
portante no processo de construcio do conhecimento e, principalmente, da
identidade da escola. Eles transformam a sala em um ambiente que comunica
0 que os alunos estao aprendendo, explicita os valores da escola como insti-
tuic&o, especialmente aqueles relacionados ao papel da leitura e da escrita na
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\océ sabia que a mais
antiga citagcao sobre o
quadro negro, em lingua
portuguesa, data do ano
11152
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O album seriado é
composto por paginas
sequenciais que
desenvolvem uma Unica
mensagem, de maneira
progressiva e légica,
oferecendo subsidios
tanto ao expositor quanto
ao publico, dando pistas
em relacdo ao tema. As
paginas devem conter
apenas dados, ou
informagdes essenciais que
conduzam ou roteirizem o
assunto tratado.

formacao dos cidadaos. Ali estdo expostas caracteristicas fundamentais das
préaticas e intengdes da formagao.

Existem muitos tipos de mural, elaborados com os mais variados tipos
de materiais e de diversos tamanhos. Vocé pode confeccionar aqueles que
s&o de facil execugao e baixo custo, aproveitando até mesmo materiais que ja
existem na escola, como cortica, “madeirite”, aglomerado e feltro.

Album seriado

Geralmente, mais conhecido nas séries iniciais do ensino fundamental,
esse material pode ser um excelente recurso visual empregado na mediagcao
de aulas de quaisquer modalidades do ensino.

O album seriado é bastante versatil, podendo ser utilizado na ilustra-
¢cao das fases biolégicas dos seres vivos, do ciclo da agua, dos sistemas
funcionais do corpo humano, e em muitos outros conteddos de Biologia.

Exibicao de filmes

Excelentes recursos audiovisuais, os videos e DVDs tém contribuido
para mudar o clima das aulas, tornando-as mais atrativas por causa do mo-
vimento dos filmes (em pelicula ou animagdes). Esses recursos facilitam a
compreensao do mundo real, dos fendmenos naturais, pois podem apresentar
fatos do presente e do passado, aproximam locais distantes, levantam proble-
mas, propdem solucdes e trazem milhares de informagdes, podendo, ainda,
estimular a criatividade e trabalhar o imaginario.

Portanto, além de momentos de diversdo ou lazer, assistir um filme tam-
bém pode ser uma étima oportunidade de aprendizado.

Existem muitas opcdes que trazem informacgdes, ajudam a refletir ou
complementam assuntos tratados em sala de aula. Porém, é sempre neces-
sario ter uma visao critica desses filmes. Em especial, quando o assunto é
ciéncia, € preciso estar atento a possiveis inconsisténcias entre a verdade
cientifica e aquilo que é apresentado na histéria.

Segue uma pequena lista de filmes que podem ser interessantes para
aprender ou refletir sobre alguns temas tratados nas aulas de Ciéncias ou
Biologia:
¢ Uma verdade inconveniente (Dir. Davis Guggenhein, EUA, 2006). 6timo

filme para aprender as causas e consequéncias do aquecimento global.
Excelente para refletir sobre que medidas mundiais podem ser tomadas
para contornar essa situagéo, bem como de que forma cada um de nés
pode contribuir para a causa.
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e Osmose Jones (Dir. Bobby e Peter Farreley, EUA, 2001). o filme é uma
interessante viagem pelo sistema imunolégico humano.

e Homo sapiens 1900 (Dir. Peter Cohen, Suécia, 1998). documentario que
mostra a pesquisa sobre a eugenia, ou seja, sobre a selecao e a purifica-
¢&o da raga humana, no inicio do século 20. O filme narra, principalmente,
a busca de um embasamento cientifico e a utilizago de ética.

¢ O curandeiro da selva (Dir. John McTierman, EUA, 1992): o filme ilustra o
potencial da biodiversidade das florestas tropicais em relagdo a pesquisa
de principios ativos para a fabricagdo de medicamentos.

e Ailha (Dir. Michael Bay, EUA, 2005). o filme se passa num futuro préximo
no qual a clonagem humana € possivel e permitida. Assim, as pessoas po-
dem encomendar clones de si mesmas para o caso de um dia precisarem
de um transplante.

e E abanda continua a tocar (Dir. Roger Spottiswoode, EUA, 1993). o fime
conta a histéria da descoberta da AIDS a partir da morte de diversos ho-
mossexuais no final da década de 70.

¢ Nas montanhas dos gorilas (Dir. Michael Apted, EUA, 1988). conta a his-
tria real de uma antropdloga americana, que vai para a Africa estudar o
comportamento dos gorilas. O filme é uma boa oportunidade para conhecer
um pouco da atividade dos pesquisadores de campo e os obstaculos que
podem surgir no desenvolvimento de uma pesquisa. Também é excelente
para refletir sobre as espécies ameagadas de extingio e sua conservagao.

e A ilha das flores (Dir. Jorge Furtado, Brasil, 1989). O filme realiza uma
critica ao consumismo e a geragao desigual de renda na sociedade con-
temporénea. Assistindo ao filme, além de refletir sobre questdes tais como
a pobreza e a desigualdade social, também discute sobre as questdes so-
cioambientais, como as diferencas entre 0 consumismo e 0 consumo res-
ponsavel ou consciente.

e Gattaca- A experiéncia Genética (Dir. Andrew Niccol, 1997). o filme Gat-
taca retrata uma sociedade de classe cuja técnica de manipulagao do cé-
digo genético tornou-se pratica cotidiana de controle social. A sociedade
de Gattaca esté dividida em duas “classes sociais”, os vélidos, os “filhos da
Ciéncia”, produtos da engenharia genética e da eugenia social, e os invali-
dos, os “filhos de Deus”, submetidos ao acaso da Natureza e as impurezas
genéticas.

Computador

Ainda é comum ouvir a afirmagao de que o computador moderniza e
facilita a educacgao. Sera que uma ferramenta, por si s6, pode transformar uma
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O Método Montessoriano

foi criado pela educadora
italiana Maria Montessori

por volta de 1900, visando

a evolugao da crianga em
um aprendizado diligente,

no qual cada aluno assume
sua obriga¢ao de responder

pelos préprios atos no
processo pedagdgico.

O saber néao é infligido
compulsoriamente

ao aprendiz, mas sim
construido por ele com o
apoio de livros e objetos
didaticos, singelos e
sedutores, que incitam
0s aspectos sensorios,
motores, racionais e
intelectuais do estudante.

atividade? Ou, usando uma caneta de modelo mais novo, pode-se melhorar o
conteido de um texto? E o velho mito de ver no “novo” a “solugéo salvadora”.

Ao considerar a aplicagdo do computador na Educagéo, ou qualquer pro-
duto tecnolégico, é preciso ter claro, e em destaque, que a aprendizagem, a aqui-
sicdo de um conhecimento novo, s6 ocorre com o engajamento pessoal do aluno.

A utilizacdo dos computadores como material didatico, é pratica comum
nos dias de hoje principalmente para dinamizar as aulas de Biologia ou de
qualquer outra disciplina.

Aulas em Power-point, pesquisas na internet, aulas interativas, seja qual
for a forma de utilizacdo do computador, € preciso que se tenha em mente que
nenhuma magquina pode colocar conhecimento em uma pessoa. Ela pode ser
usada, para ampliar as condi¢des do aluno de descobrir e desenvolver suas
proprias potencialidades. Além disso, seu uso exige que se tenha um conheci-
mento de sua aplicabilidade, para definir o que & apropriado no seu emprego
em termos de contelido, metodologia e objetivos.

3.5 Produzindo material didatico de Biologia

A Lei de diretrizes e Basicas da Educagéo deu nova cara ao ensino, exigindo
novas orientagdes tedricas e metodoldgicas, tanto no que tange aos conteu-
dos especificos, quanto aos procedimentos didatico-pedagdgicos.

Segundo Silva et al. [s.d] , na concepgéao tradicional da educagéo, o
papel da escola esta intimamente ligado com a reprodugao de conhecimentos
pelo professor que deve preparar o aluno para uma futura posi¢éo na socie-
dade. O professor se limita apenas a transmitir o conhecimento, tornando-se
assim a autoridade do saber. O aluno, por outro lado, nada sabe, e sua capa-
cidade esta atrelada ao que o professor discorreu. As atividades s&o feitas in-
dividualmente (a maioria delas simples reprodu¢des do contetdo repassado)
nao ocorrendo interagcao entre alunos e alunos e entre alunos e professores.

Na concepcao de Escola Nova, ha uma contraposicéo ao que era con-
siderado “tradicional”. Ela busca compreender o aluno, reconhecendo as dife-
rengas individuais existentes dentro de uma classe escolar.

Como exemplo, temos o método Montessoriano que passou a fazer
parte da metodologia de ensino-aprendizagem de muitos educadores, onde
os instrumentos utilizados para educar sao utensilios domésticos que fazem
parte do cotidiano da crianga — pratos, copos, vasos de flor, mesa, cadeiras,
cortinas, porta, janelas etc. De acordo com esta corrente tudo pode ser utiliza-
do como material, porque a educagao acontece durante a vida, entao tudo faz
parte das aprendizagens e tudo entra no universo escolar como importante.

Na concepgéo dos escolanovistas 0 aluno é o centro das atividades



escolares, € um ser ativo e curioso. Surge a valorizag&o do “eu” do aluno e
também as atividades adequadas as suas caracteristicas individuais (LIBA-
NEO, 2006). A autoridade do professor ndo entra mais em pratica, e sim a sua
capacidade de auxiliar o aluno em suas tarefas escolares.

Segundo Saviani, “a escola nova pretendeu reformular internamente o
aparelho escolar”, pois além das mudangas no processo de ensino-aprendi-
zagem, mudou também o ambiente escolar, as escolas passaram de lugares
sombrios para escolas coloridas, alegres, movimentadas e bem equipadas.
Esta mudanca fisica uniu-se 8 mudanga de concepc¢éo de aula e de métodos
utilizados para ensinar-aprender, isso foi de grande importancia, pois os ma-
teriais didaticos devem ser atrativos, estimular a curiosidade e o interesse dos
alunos, como também agucar seus sentidos e facilitar a aprendizagem.

Do ponto de vista dos materiais didaticos, assistimos ao surgimento da
introdug&o de alguns jogos como materiais alternativos e estratégias pedagé-
gicas. As aulas tornaram-se participativas e comunicativas. Cada professor
tentou criar um estilo préprio de trabalho. O ludico comegou a ser levado em
consideracdo em sala de aula, pois acreditavam que ele facilitava a aprendi-
Zagem porque aproximava o cotidiano do conhecimento da crianga. O mes-
mo acontece com a utilizag&o de jogos, filmes e brincadeiras. A simbologia
presente nestes momentos faz com que o aluno aproxime os conhecimentos
propostos durante estas atividades do seu cotidiano, internalizando o conhe-
cimento de forma significativa e prazerosa.

Isso, deixa claro a importancia de produzir material didatico que atenda
as necessidades dos alunos e funcione como facilitador do processo ensino—
aprendizagem.

Sabemos que, quando o professor se apropria e desenvolve o material
didatico e o utiliza adaptando-o ao contexto dos alunos, a aula se torna mais
produtiva para ambos. Por isso, ao planejar, o professor deve observar as
possibilidades de uso destes, quer seja um filme, uma maquete, um jogo, um
modelo ou mesmo um livro, combinados com a a¢do educativa, visando o
desenvolvimento de seus alunos e de seu proprio estilo de pedagogia.

No contexto educacional é fundamental estabelecer a estreita correlacéo
entre os materiais didaticos, a criatividade e os objetivos educacionais.

A seguir, daremos alguns exemplos de como produzir materiais didati-
cos para utilizagdo em aulas de Biologia.

3.5.1 Modelos didaticos tridimensionais

Segundo Orlando et al. (2009) o ensino de tépicos de Biologia Celular e
Molecular constitui um dos contetdos do Ensino Médio de Biologia que mais
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requer a elaboragcdo de material didatico de apoio ao contelido presente nos
livros texto, ja que emprega conceitos bastante abstratos e trabalha com as-
pectos microscopicos.

Dado o carater microscopico dos aspectos celulares e moleculares da
Biologia atual, uma abordagem ideal requer uma boa infraestrutura de labora-
tério, com microscépios e aparelhagem que possibilitem a observagéo e estu-
do desses aspectos. Porém, a existéncia desses laboratérios €, via de regra,
restrita aos colégios particulares de alto nivel das grandes capitais brasileiras.
Uma alternativa para a falta desses espagos nas escolas, seria a montagem
de laboratérios que contivessem modelos didaticos que contemplassem os
conteldos acima e dessa forma pudessem trazer uma visdo mais aproxima-
da desse mundo abstrato aos estudantes do Ensino Médio, na auséncia de
equipamentos de alto custo.

Os modelos didéticos tridimensionais sdo um dos recursos mais utili-
zados em aulas de biologia, para mostrar objetos em trés dimensdes e enri-
quecer as aulas no Ensino Médio, auxiliando na compreensao do contelido
relacionado, pois despertam maior interesse nos estudantes, uma vez que
permitem a visualizag&o do processo.

Dessa forma, modelos biolégicos como estruturas tridimensionais ou
semiplanas (alto relevo) e coloridas s&o utilizadas como facilitadoras do apren-
dizado, complementando o contelido escrito e as figuras planas e, muitas ve-
zes, descoloridas dos livros-texto.

Além do lado visual, esses modelos permitem que o estudante manipule
0 material, visualizando-o de varios &ngulos, melhorando, assim, sua compre-
ensao sobre o contelido abordado. Também, a prépria construgdo dos mode-
los faz com que os estudantes se preocupem com os detalhes intrinsecos dos
modelos e a melhor forma de representa-los, revisando o conteldo, além de
desenvolver suas habilidades artisticas.

O estudo a partir de materiais didaticos como esse, € um processo mais
dindmico e prazeroso de aprendizagem, além do que, modelos tridimensionais
permitem um melhor entendimento das estruturas microscépicas e abstratas.

Vocé vera agora, como construir modelos didaticos tridimensionais e
semiplanos baseados em livros didaticos sobre Biologia Celular e Molecular,
segundo Orlando et al. (2009), utilizando materiais extremamente simples e
baratos. Estdo descritos cinco modelos diferentes: tabuleiro da célula, mem-
brana plasmatica, nlcleo interfasico, modelo de transcricéo e ilustragdo mole-
cular das bases nitrogenadas, que mostram como a criatividade e a simplici-
dade podem caminhar juntas e permitir construgao de materiais didaticos, que
facilitardo o processo de ensino-aprendizagem.



Tabuleiro da célula

Material usado:

placa de isopor de 1,5cm de espessura e 50x50cm; uma cartolina branca;
pedac¢os de velcro; lapis de cor; canetinha; papel “contact” incolor.

Passo a passo:

Na cartolina deve-se desenhar o modelo da célula animal ou vegetal. Desenhe
todas as organelas e pinte. Em seguida cole a cartolina no isopor e cubra com
papel “contact” incolor. Depois desenhe cada organela separadamente, pinte
e cubra com papel “contact’ incolor, colando velcro nas organelas (tanto no
isopor quanto nas organelas isoladas). A Figura 3.1 mostra o tabuleiro pronto.

Figura 3.1 Tabuleiro da célula
pronto, representando uma cé-
lula animal. O local de insercdo
das organelas, com os velcros,

estdo circulados na imagem.

Fonte: ORLANDO et al. (2009).

Como usar o modelo:

Nossa sugestéo é usar o modelo na explicagéo de cada organela e ir montan-
do a célula aos poucos, colando cada organela em seu espago determinado
e explicando suas fungoes.

Membrana plasmatica

Material usado:

1 bloco de isopor de 10 cm de altura, 12 cm de comprimento e 8 cm de lar-
gura; 20 bolinhas de isopor de 3 cm de didmetro; pedagos de isopor (4 cm
de altura, 2 cm de comprimento e 2 cm de largura); arame maleavel 1,5 m
(cortados em pedagos de 5 cm); 3 cores de tinta (rosa, amarelo e laranja);
cola branca; tinta; cola de isopor; lixa de madeira n® 180; estilete e pincel fino.

Passo a passo:

Inicialmente, o bloco e as bolinhas de isopor sdo cortados e moldados com
auxilio de estilete e lixa. As estruturas confeccionadas a partir dos pedagos
de isopor correspondem as glicoproteinas e a proteina de canal. As bolinhas,
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previamente cortadas ao meio, vao constituir os fosfolipideos juntamente com
os arames. Essas estruturas séo pintadas e apds secagem da tinta, o modelo
€ montado. Primeiro fura-se o centro do bloco de isopor, ligando um lado ao
outro, com ajuda do estilete. Entdo comega com a colagem da estrutura cor-
respondente & proteina de canal, ao redor do orificio feito no bloco. Depois s&o
colocadas as bolinhas nas duas superficies do bloco. Os arames, que funcio-
naram como as caudas dos fosfolipideos, s&o inseridos nas bolinhas laterais,
para sua visualizag&o (Figura 3.2).

Figura 3.2 Modelo da membrana plasmaética. A - Vista frontal (lado voltado para o meio
extracelular). B - Vista bidimensional. As legendas indicam as cabecas hidrofilicas dos
fosfolipideos (1), a proteina de canal (2), as glicoproteinas (3) e as caudas apolares
dos fosfolipideos (4) Fonte: ORLANDO et al. (2009).

Como usar o modelo:

Pode ser utilizado para auxiliar nas aulas relacionadas a membrana plasma-
tica, bem como para suas fungdes. Ele facilita o entendimento do posiciona-
mento das moléculas dispostas nas camadas da membrana.

Modelo do nucleo interfasico

Material usado:

metade de uma bola oca de isopor tamanho grande; bola de isopor pequena;
3 pedagos de arame fino; barbante; retalhos de isopor; cortador de isopor;
cola; pincel largo; pigmento para pintura.

Passo a passo:

A bola oca de isopor ira representar o envelope nuclear, assim o primeiro pas-
so sera fazer pequenos furos na bola oca de isopor. Para isso, esquente a
ponta do arame e faga 15 furos em pontos aleatérios da bola. Em seguida
pinte a parte interna de uma cor e a parte externa de outra cor, para represen-
tar a diferenca entre a membrana interna e externa.



Para a confeccdo do DNA ser4 utilizado o arame e o barbante. Primeira-
mente passe cola no barbante, depois enrole o barbante no arame e deixe se-
car. Depois de seco enrole esse arame e pinte, deixando as pontas do arame
sem barbante. Para fazer o DNA menos condensado passe cola no barbante
e o embarace. Deixe secar e pinte em seguida.

O reticulo endoplasmatico rugoso sera representado por pegas de iso-
por que serdo moldados com cortador de isopor como na Figura 3.3. Essas
pecas serao coladas na borda da bola oca. A bola pequena de isopor ira repre-
sentar o nucléolo. Essa bola devera ser pintada e colada no fundo da bola oca.

Com todas as pegas prontas comece colando o arame com barbante
amarrado dentro da bola fixando as pontas do arame no isopor. Depois colo-
que o barbante enrolado, disperso por toda a bola. Cole as pegas de isopor
recortadas na borda da bola oca.

Figura 3.3 Modelo do nicleo interfasico. A - Vista frontal. B - Vista bidimensional.
As legendas indicam o reticulo endoplasmatico rugoso (RER), em continuidade
a membrana externa do ndcleo (ME), e a membrana interna do nacleo (MI). No
interior do modelo, o barbante emaranhado (mais claro) representa a eucromati-
na (E), e o barbante enrolado no arame representa a heterocromatina (H), além
do nucléolo (N).

Fonte: ORLANDO et al. (2009).

Como usar o modelo:

Pode ser usado na explicagdo dos componentes nucleares, comegando pelo
envelope nuclear, até as formas mais condensadas e menos condensadas do
DNA no nucleo interfasico.

Modelo de transcrigao

Materiais usados:

placa de isopor; massa de “biscuit’; corantes (azul, amarelo, preto, verde e
vermelho); pincéis; lapis de cor; tinta guache; cartolina; régua; lixa; cortador de
isopor; cordao de algodao grosso.
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Passo a passo:

Numa primeira etapa, devem ser medidos e tragados na placa de isopor va-
rios cubos de aresta 2,5 cm. Em seguida, utilizando o cortador de isopor, os
cubos sao recortados para depois serem lixados.

A massa de “biscuit” &€ corada com corantes variados, sendo que, cada
cor deve originar duas tonalidades uma mais clara e outra mais escura. Isso é
feito a fim de diferenciar os nucleotideos do DNA (desoxirribonucleotideos) e
do RNA (ribonucleotideos).

Os cubinhos de isopor sdo encapados com a massa de “biscuit” e
colocados para secar por um dia. Depois de secos, eles sdo perfurados no
centro e, em seguida, é passado um corddo pela cavidade, distribuindo-os
em trincas. Nas outras faces sao colocadas as letras referentes a cada base
nitrogenada, sendo que para os nucleotideos do RNA ficam os cubinhos de
tonalidade mais clara (Figura 3.4).

Figura 3.4 Modelo de transcri¢ado. A - Painel de apoio vazio. B - Modelo preenchido com
os nucleotideos (cubos de massa de “biscuit”) de acordo com cada fita complementar
(Fonte: ORLANDO et al. (2009).

Como usar o modelo:

Com a cartolina, os lapis de cor, os pincéis e a tinta guache é feito um painel de
apoio (Figura 3.9A), onde s&o desenhadas a fita do DNA que servira de molde e
a fita do RNA recém-sintetizado, mostrando a disposicdo em que as pecas de-
vem ser colocadas pelos estudantes, sendo inseridas no cordao guia de acordo
com a fita molde estabelecida pelo professor ou por qualquer integrante da equi-
pe. Dessa forma o aluno chegara a um painel completo (Figura 3.9B).

llustragao molecular das bases nitrogenadas

De acordo com Orlando et al. (2009), um modelo € uma construgéo,
uma estrutura que pode ser utilizada como referéncia, uma imagem analdgica
que permite materializar uma ideia ou um conceito, tornados assim, direta-
mente assimilaveis.
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Para a constru¢do do modelo molecular de bases nitrogenadas (Figura
3.5), sao utilizados os seguintes materiais: massa de modelar; palitos de pico-
Ié; palitos de churrasco; cola de isopor e tinta colorida.

Para exemplificar a utilizagdo de modelos em aulas de Biologia te-
mos a construgdo de um modelo molecular de bases nitrogenadas (RODRI-
GUES et al [s.d]).

Para fazer a estrutura do nucleotideo (Figura 3.6), s&o utilizados: palitos
de picolé pintados de azul, representando o grupo fosfato; palitos de pico-
Ié pintados de amarelo para as pentoses e as bases nitrogenadas, feitas de
massinhas de modelar. As pontes de hidrogénio s&o representadas por tiras
de massinha de modelar na cor laranja (Figura 3.7).

re - ¥

——

Figura 3.5 Aplicagdo do modelo das bases nitrogenadas.
Fonte: http//www.sigeventos.com.br/jepex/inscricao/resumos/0001/R0271-2.PDF .

Figura 3.6 Modelo de um nucleotideo.
Fonte: http//www.sigeventos.com.br/jepex/inscricao/resumos/0001/R0271-2.PDF .

Figura 3.7 Pontes de hidrogénio entre as bases nitrogenadas.
Fonte: http//www.sigeventos.com.br/iepex/inscricao/resumos/0001/R0271-2.PDF
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3.5.2 Técnicas de arte e culinaria relacionadas a produgao de ma-
terial didatico

Outro exemplo interessante sobre produgcdo de materiais didaticos que po-
demos citar & a confecgéo de bijuterias utilizando temas de Biologia e que
podem também ser utilizados durante as aulas.

Para confeccionar as bijuterias, (Nascimento Junior; Sousa, 2009)
vocé pode utilizar os seguintes materiais: massa de biscuit, cola, verniz vitral,
tesoura, tecido (Oxford), material para confecg¢éao de bijuterias, bolas de iso-
por, tinta de tecido, plastico transparente, parafina em gel, ziper, linha, agu-
lha, maquina de costura e instrumentos modeladores de biscuit (Figura 3.8).

Figura 3.8 Bijuterias e acessorios: 1- colar de mitocéndrias, nicleo, centriolos e ribosso-
mos. 2- chaveiro de mitocdndria, 3- chaveiro de reticulo endoplasmatico rugoso, 4- anel
de reticulo endoplasmaético rugoso, 5- anel de complexo de golgi, 6- bolsa, 7- brinco de
nUcleo, 8- bolsa, 9- rabicé de cabelo de mitocondria, 10- chaveiro de nicleo, 11- brinco
de mitocdndria, 12- chaveiro de cromossomo “X”, 13- ramonas de mitocéndria., 14 e
15- pulseiras de cromossomos e ribossomos, 16- brincos de cromossomos “X” e “Y”.
Fonte: NASCIMENTO JUNIOR; SOUZA (2009).

O mesmo autor sugere ainda que vocé pode também enriquecer suas
aulas, utilizando a construgdo de uma maquete comestivel. A maquete pode
ser feita com massa de bolo, e cobertura a base de agua, aglcar e amido de
milho, que darad uma aparéncia gelatinosa. As organelas sdo modeladas com
pasta americana colorida com corante alimenticio, bombom (representando o
lisossomo e o nucléolo) e casca do maracuja coberta com chocolate (repre-
sentando o nucleo). Veja a Figura 3.9 a seguir.



Figura 3.9 Maquete comestivel de um bolo representando a célula, com enfeites de
bombons e pasta americana modelada para representar as organelas celulares.
Fonte: NASCIMENTO JUNIOR; SOUZA (2009).

3.5.3 Confecgao de modelos didaticos com massa de modelar

A construgao e visualizagao de estruturas biolégicas de maneira tridimensio-
nal podem facilitar o processo de ensino e aprendizagem. A constru¢do dos
modelos se constitui, basicamente, na confeccao de réplicas feitas de massa
de modelar.

Como exemplo, podemos citar a confecgao de modelos didaticos re-
presentativos das fases de desenvolvimento da célula, onde sdo modeladas
as diversas fases de segmentagao da célula-ovo até a diferenciacdo delas em
células especializadas. (Santos, 2010).

Para a construgdo desse modelo, sdo necessarios os seguintes mate-
riais: massa de modelar de varias cores (Figura 3.10), placas de Petri, régua,
estilete, lapis grafite, papel sulfite e livros didaticos que servirdo como modelo
de referéncia.

O resultado pode ser visto nas Figuras a seguir. a fecundagao do ovécito
Il pelo espermatozoide (Figura 3.11), sucessivas fases e segmentagdes embrio-
narias (Figura 3.12 e 3.13) e diferenciacdo em células especializadas (Figuras
3.14 a 3.18). Todo o processo de construgdo dos modelos didaticos deve ser
realizado manualmente com o auxilio de régua e estilete (Figura 3.19).

Como podemos ver, a criatividade pode ser uma grande aliada, na pro-
ducéo de materiais didaticos para aulas de Biologia.
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Figura 3.10 Massa de modelar. Figura 3.11 Processo de fecundagéo.
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Figura 3.12 Segmentagdes embrionérias. Figura 3.13 Segmentagbdes embrionarias.
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Figura 3.14 Célula da Glia. Figura 3.15 Neurdnio.
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Figura 3.16 Célula sanguinea: neutréfilo.  Figura 3.17 macréfagos.



‘Figura 3.18 Hemaéacias. Figura 3.19 Utilizagao da régua.

3.6 Utiliza¢ao de jogos didaticos

Outra vertente interessante € a criagdo e utilizagdo de jogos didaticos para
serem utilizados nas aulas de Ciéncias e Biologia.

O ludico serve como suporte na formagao do aluno, contribuindo na
percepgao e assimilagdo dos contetdos. Assim, cada novo desafio, levara o
aluno a reorganizacao de seus referenciais e ainda dara oportunidades para a
construcao individual de novas ideias e conceitos.

O professor que conta com o lidico em sua sala de aula, além de pro-
por mudangas na forma de transmitir o contetdo e avaliar sua assimilagao
pelo aluno também proporciona uma situacdo de ensino mais prazerosa em
sala de aula, pois tem a capacidade de absorver a atengao do aluno de uma
maneira intensa e entusiasta.

\océ, futuro professor pode criar e utilizar jogos diversos envolvendo temas
especificos de Biologia que estejam sendo abordados em sala de aula. Veja o
exemplo do jogo de trilhas (Figura 3.20) utiizado em uma escola publica de Ita-
pipoca, onde os alunos do 9° Ano participaram como pedes sobre um tabuleiro
gigante, respondendo varias perguntas sobre um assunto especifico de Ciéncias.

Por meio das modalidades didaticas que utilizam jogos e simulagées, os
alunos aprendem a aplicar teorias e conceitos para diversos problemas. Os
estudantes tornam-se ativos no processo de aprendizagem sendo estimula-
dos de forma mais descontraida, distanciando-se dos processos de simples
memoriza¢ao de regras, definicdes e procedimentos.

Sintese do Capitulo

Nessa unidade comentou-se sobre 0 significado dos materiais didaticos
bem como foi explicada a importancia da utilizagédo dos mesmos e os tipos de
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materiais existentes e mais comumente utilizados nas escolas. Em seguida,
foram apresentadas varias possibilidades de producéo criativa e de utilizagao
de materiais didaticos para as aulas de Biologia, utilizando materiais de baixo
custo e de facil aquisicdo que podem auxiliar e facilitar o processo de ensino-
-aprendizagem.

|O que torna um material didatico?

Qualquer instrumento que utilizemos para fins de ensino/aprendizagem é um ma-
terial didatico. A caneta que o professor aponta para os alunos, para exemplificar o
que seria um referente possivel para a palavra caneta, funciona, nessa hora, como
material didatico. Assim como o globo terrestre, em que a professora de Geografia
indica, circulando com o dedo, a localizagao exata da Nova Guiné. Ou a prancha em
tamanho gigante que, pendurada na parede da sala, mostra de que drgdos o aparelho
digestivo se compde, o0 que, por sua vez, esta explicado em detalhes no livro de Cién-
cias. A diferenga entre cada um desses recursos é apenas o grau de especializagao:
a caneta ndo foi criada para servir de exemplo para a nogao de referente, mas, em
graus crescentes de especializagdo e intencionalidade didaticas, o globo, a prancha e
o livro, sim.

Assim, ha uma quantidade e uma diversidade literalmente indeterminadas de ma-
teriais didaticos a nossa disposi¢do. Quanto menos especializados eles forem, maior
o grau de elaboragdo e de intencionalidade pedagdgica do professor. E vice-versa. Em
ambas alternativas, quanto mais adequado estiver o material, em relagdo a situagao
de ensino/aprendizagem em que se insere, melhor o seu rendimento didatico.

Portanto, os potenciais e os limites de cada material ndo estdao apenas no seu grau
de especializagao, mas também:

e naformacdo intelectual e pedagdgica, na criatividade didatica e mesmo na presen-
¢a de espirito de cada professor;

e no perfil sociocultural e escolar dos aprendizes;

e nas caracteristicas da escola e de seu projeto pedagdgico particular;

¢ nas diferentes situagdes de ensino/aprendizagem em que se recorre a esse material.

Uma consequéncia necessdria dessa tese é a seguinte: por melhor e mais espe-
cializado que seja um material, parte significativa de seu carater didatico decorre dos
usos que professor e aluno, envolvidos numa situagdo de ensino/aprendizagem par-
ticular, fazem dele. Podemos dizer, entdao, que a eficcia desses recursos resulta da
correta formulagao de uma equacgao entre o seu grau de especializagdo, o perfil dos
sujeitos envolvidos e as caracteristicas da situagao.

Nesse sentido, convém lembrar que um material didatico, qualquer que ele seja,
deve desempenhar, no exercicio de suas fungdes determinados papéis:

Propiciar e orientar uma interagdo adequada entre o professor e o aluno, em tor-
no do objeto a ser assimilado (a compreensdo de um texto, um conceito, um tipo de
raciocinio, um modo de fazer etc.).

Independentemente de seu grau de especializagao, a primeira fungdo de um
material que possamos qualificar como didatico é a de favorecer uma interlocugdo
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pedagogicamente eficaz entre os sujeitos envolvidos no processo, de forma que a
apresentac¢do, o reconhecimento e a assimilagdo do objeto possam se dar por meio
do didlogo.

Promover uma aproximagao adequada dos sujeitos, e em especial do aprendiz,
em relagdo ao objeto.

Também independentemente de seu grau de especializagdo, um material didatico
adequado é aquele que permite aos sujeitos uma representacdo ao mesmo tempo
possivel para o nivel e o momento do processo de ensino/aprendizagem e aceitavel
para os saberes de referéncia socialmente legitimados. E a essa operacdo, as vezes
bastante delicada, que se convencionou chamar de transposi¢do didatica. De sua qua-
lidade depende a corregdo conceitual do instrumento.

Colaborar significativamente para que os sujeitos envolvidos atinjam os objetivos
estabelecidos para a situagdo em questao.

Para cumprir integralmente suas fungdes, um material adequado a situagdo em
que se insere ndo pode desconhecer os objetivos em tela. Se o objetivo for, por exem-
plo, levar o aprendiz a inferir um principio cientifico, um texto que apenas o explique,
por maiores que sejam as suas possibilidades de instaurar um dialogo entre o pro-
fessor e o aluno, e por mais correto que ele seja, do ponto de vista da transposi¢do
didatica, ndo é o mais adequado para a consecugdao dos objetivos propostos. Uma
boa experiéncia laboratorial, ou um conjunto de atividades que apresentasse induti-
vamente a matéria, certamente seriam mais indicados.

A qualidade de um material didatico pode definir-se, portanto, por sua capacidade

de exercer simultaneamente — e nos niveis desejados — essas fungdes.
Fonte: RANGEL (2005).

lerturas, filmes e sites

Filmes abordando temas de biologia:
http://educacao.uol.com.br/biologia/fimes-biologia-ciencias.jhtm
Jogos didaticos de Biologia

http://rizomas.net/cultura-escolar/material-didatico/biologia/75-jogos-didaticos-
-de-biologia.html

http//www.sobiologia.com.br/jogos.php
Biblioteca Virtual (Aulas virtuais, videos e animac¢éao de Biologia)

http//iwww.Ite.ib.unicamp.br/bdc/

1. Observe que em sua casa, ha muitos instrumentos e ferramentas de uso
voltados a limpeza e alimentagao (vidros de detergente, refrigerante pet e
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de latinha, embalagens plasticas etc.). Em sua opinido, quais deles pode-
riam ser utilizados como recursos didaticos? Selecione alguns materiais e
descreva de que forma eles poderiam ser empregados em uma aula de
educacédo ambiental que abordasse a conservagao dos recursos naturais
e a poluicido ambiental.

2. Vocé acabou de conhecer o Quadro de Classificagao Brasileira dos Recur-
sos Audiovisuais € a lista de materiais e equipamentos mais conhecidos.
Com base nas informagdes neles contidas, realize uma pesquisa numa
escola que vocé conhega, sobre os materiais € equipamentos existentes.
Relacione-os e verifique se estao identificados na lista daqueles mais po-
pulares apontando em qual grupo de classificagao se encaixam.

3. Em sua opinido, quais equipamentos relacionados nos quadros — e que nao
estdo presentes na escola pesquisada — vocé considera de extrema impor-
tancia para a mediagao do ensino-aprendizagem? Justifique sua escolha.

4. Fagca uma pesquisa e selecione um filme que tenha relagdo com algum
tema de Biologia. Em seguida, elabore um roteiro a ser seguido numa aula,
utilizando o filme como referéncia.

5. Crie e esquematize um jogo didatico para ser utilizado em uma aula de
Biologia para o 1° ano do ensino médio.
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Objetivos

o Caracterizar as principais Tecnologias de Informagdo e Comunicagcao
(TICs).

o Promover o entendimento das pontencialidades de uso das TICs na educagéo.

e Associar as TICs ao ensino de biologia no ensino médio.

4.1 As tecnologias de informagao e comunicagao no diaadia

Os avangos tecnolégicos da atualidade tém provocado um amplo debate so-
bre as transformagdes na forma de comunicagao, na organiza¢ao do trabalho
e na consequente formagao dos recursos humanos, visto que essas tecno-
logias além de serem veiculos de informagéo, possibilitam novas formas de
ordenacao da experiéncia humana com multiplos reflexos particularmente na
cognicdo. Assim, a utilizagcao de tecnologias da informagao, além de possibili-
tar novas formas de comunicacgao, gera novas formas de produzir o conheci-
mento (BRASIL, 1998).

As tecnologias sempre existiram e s&o ferramentas importantes que
usamos para solucionar, da melhor forma, questdes as quais levariamos, tal-
vez, muito tempo para resolvé-las. I1sso, sem sombra de duvidas, torna mais
pratica e confortavel, a realizagdo das nossas atividades diarias.

As novas tecnologias estdo em todo e qualquer lugar, sejam em fabricas
ou nas demais empresas dos mais diversos seguimentos, nao ficando de fora,
€ claro, do setor educacional, onde cada vez mais influenciam o processo de
ensino-aprendizagem e facilitam a forma de trabalho, dentro e fora das escolas.

Mas, o que vem a ser “tecnologia’?

Segundo Lima, Andrade e Damasceno (2011), tecnologia & conheci-
mento, interpretacao, aplicagéo e/ou estudo de técnica e de suas variaveis,
enquanto aplicag&o e aplicativo, ao longo da histéria e em determinada so-
ciedade. E um termo muito abrangente que envolve conhecimentos técnicos
e cientificos, este sugere objetos que s&o suas ferramentas, tanto técnicas,
como as maquinas, como também os conhecimentos.

Sendo assim, todo processo utilizado para facilitar ou resolver proble-
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Vocé ja imaginou como
seria sua vida sem as
tecnologias atuais como
computador, internet,
telefone celular, correio
eletrdnico, CD-ROM, pen
drive, etc.? Como elas
influenciam o seu dia-a-dia?

mas é uma forma de tecnologia, obviamente sendo aplicada ao seu contexto
especifico, auxiliando-nos na busca de solugéo dos problemas, de forma pra-
tica, com segurang¢a e em tempo reduzido.

Tecnologia é a aplicagdo do conhecimento cientifico, e de outras for-
mas de conhecimento organizado, é a tarefa praticada por organizagdes
compostas de pessoal e maquinas.

O termo “tecnologia” tem ligagdo forte com um movimento surgido na
Inglaterra em meados do século XVIII: a Revolugao Industrial, assim denomi-
nada por ser a responsavel pelo avango das maquinas sobre a manufatura.

Hoje, usamos a tecnologia para nos divertir, fazer amizades, trabalhar,
estudar, nos comunicar, etc. As tecnologias estao tao presentes em nossas vi-
das que chegam a mudar a forma como trabalhamos ou pensamos, levando-
-nos assim, a mudar o nosso modo de vida, que se torna mais facil e pratico.

4.2 Tecnologias na educagao

E normal que, sempre que surgem novas tecnologias, estas acabem por afe-
tar profundamente a educagao, como ocorreu com a fala baseada em concei-
tos, com a escrita alfabética, a imprensa, etc.

Do mesmo modo, um grande nimero de tecnologias eletroeletrénicas,
comegou a afetar nossa vida de forma quase revolucionaria, a partir do século
passado: o telégrafo, o telefone, a fotografia, o cinema, o radio, a televiséo, o
video, o computador. Nao ha como negar que isso tem provocado grandes
modificacdes na educagéo e na formagio dos individuos.

Hoje em dia se fala muito da utilizag&o das novas tecnologias na educa-
¢&0, mas vocé sabe o que s&o as “novas tecnologias™?

Conforme Barreto (2003) “novas sao aquelas tecnologias que néo se
confundem com as ‘velhas’: lousa, caderno, lapis, caneta, livros didaticos etc.
Novas, assim, sdo as tecnologias da informagao e da comunicagéao (TICs)".

Mas, o que sdo as TICs?

TIC é a abreviagao de “Tecnologia da Informagéo e Comunicagao”. Pes-
quisando nas vérias definicbes existentes em livros, textos, Internet, revistas
etc., podemos dizer que TIC & um conjunto de recursos tecnolégicos que, se
estiverem integrados entre si, podem proporcionar a automagao e/ou a comu-
nicagcao de varios tipos de processos existentes nos negécios, no ensino e na
pesquisa cientifica, na area bancaria e financeira etc. Ou seja, sao tecnologias
usadas para reunir, distribuir e compartilhar informagdes, como exemplo: sites
da Web, equipamentos de informatica (hardware e software), telefonia, quios-
ques de informagéo e balcdes de servigos automatizados (MENDES, 2008).



As TICs vao desde a primordial escrita, se a entendermos como a pri-
meira forma de comunicagao a distancia, chegando ao livro impresso e, se-
guido pelo cinema, radio, televisao, telefone. Chegamos ao fim do século XX
com os sofisticados processos de digitalizacdo dos dados e a sua transmis-
s&o veloz por cabos e satélites de comunicagado de imagens e textos. E em
pleno século XI, temos a TV digital com ricas possibilidades interativas.

Os avangos das TICs, tendo em vista a globalizagdo e o aumento da
competitividade, contribuem para uma mudancga significativa em termos das
competéncias exigidas as pessoas, principalmente na busca por conhecimento.

A difusdo coletiva do conhecimento, iniciada com a linguagem, depois
de expandir-se grandemente por volta de 1500 d. C, veio a adquirir um ritmo
sem precedentes nos Ultimos anos: nunca, em toda histéria da evolugéo hu-
mana, as descobertas no campo cientifico sofreram uma mudancga tao rapida.
Dai ter crescido tanto a demanda da populagéo por formacgao, aperfei¢coa-
mento e atualizag&o profissional permanente.

Surgiu entdo aquilo que esta sendo chamado de cibercultura, que de-
riva de cibernética, termo usado para designar o estudo dos sistemas de
comunicagao e controle em maquinas, animais e organiza¢des, e que é ori-
ginario do grego (kubernetes) que significa “timoneiro”.

Sao inlmeras as inovagdes tecnoldgicas introduzidas nas instituicées de
ensino. O cinema, o radio, a televisdo trouxeram desafios, novos conteldos,
histérias, linguagens. Esperavam-se muitas mudangas na educag&o, mas as
midias sempre foram incorporadas marginalmente e a aula continuou predomi-
nantemente oral e escrita, com pitadas de audiovisual como ilustracao.

Muitos professores continuam fazendo o de sempre — falando, e o alu-
no ouvindo — com algumas pinceladas de modernidade tais como videos,
filmes, utilizados apenas como complemento, mais para ilustrar o contetdo
do professor do que para criar novos desafios didaticos. Eles ainda ndo modi-
ficaram substancialmente o ensinar e o aprender e continuam dando um ver-
niz de novidade, de mudanga, mas apenas na embalagem (MORAN, 2004).

E verdade também que o computador trouxe uma série de novidades,
de fazer mais rapido, mais facil. Mas durante anos continuou sendo utilizado
mais como uma ferramenta de apoio ao professor e ao aluno.

Percebe-se entdo, que muitas das atividades realizadas na sala de aula,
continuam focadas na fala do professor e na relacdo com os textos escritos.

Uma das grandes reclamagdes de alunos das escolas e universidades
é de que eles ndo aguentam mais a forma de dar aula dos professores. Os
alunos reclamam como € entediante ficar ouvindo um professor falando na
frente por horas, dos horéarios de aula extremamente rigidos, do distanciamen-
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As tecnologias da
informagao e comunicagao
(televisao, video,
computador etc.) ndo
foram necessariamente
criadas para o ensino,

mas sua utilizagdo em
contextos educacionais
tem se tornando cada

vez mais frequente. A
possibilidade da utilizagcao
das TICs na educacéo esta
mudando a maneira de os
educadores pensarem o
ensino, principalmente o
Fundamental e o Médio
(CARBONI, s.d.).

O termo “Cibercultura” é
definido como a relacéo
entre as tecnologias de
comunicagéao, informagao
e a cultura, emergentes

a partir da convergéncia
informatizacao/
telecomunicac¢ao na
década de 1970. Trata-
se de uma nova relagdo
entre tecnologias e a
sociabilidade, configurando
a cultura contemporanea
(LEMOS, 2002).
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Ensinar e aprender

estdo sendo desafiados
como nunca antes. Ha
informagdes demais,
multiplas fontes, visdes
diferentes de mundo.
Como, professores e
alunos, nos dias de hoje,
encaram essas novidades?

to que ha entre o cotidiano dos alunos e o contelido explorado nas aulas e
principalmente, em plena era da informatica e com inimeras possibilidades
de inovagao no processo de ensino-aprendizagem, ainda ha professores que
optam pela mesmice.

Educar hoje é mais complexo porque a sociedade também é mais com-
plexa e também o sdo as competéncias necessarias. As tecnologias come-
¢am estar um pouco mais ao alcance do estudante e do professor.

Precisamos repensar todo o processo, reaprender a ensinar, a estar
com os alunos, a orientar atividades, a definir o que vale a pena fazer para
aprender, juntos ou separados.

Hoje, com a Internet e a fantastica evolugéo tecnolégica, podemos
aprender de muitas formas, em lugares diferentes, de formas diferentes. Sur-
gem novas possibilidades de organizagdo das aulas dentro e fora da escola.
Podemos ter acesso a uma infinidade de informagdes que antes, eram mais
dificeis de serem encontradas. A sociedade como um todo € um espacgo privi-
legiado de aprendizagem. Mas ainda € a escola, a organizadora e certificado-
ra principal do processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, sabemos que a escola ndo tem acesso imediato a enorme
quantidade de informag&o que é produzida diariamente no mundo e difundida
através da Internet.

Entéo, alguns professores tendem a pensar, “Meu Deus, estou desatua-
lizado. Preciso de um computador para fazer tal trabalho inteligente para mim
e meus alunos.” A partir dai, é facil para ele concluir que a escola também esta
obsoleta, que a disciplina que ensina esta desatualizada, que os livros séo
antiquados etc.

Nessas horas, devido ao sentimento de inadequag¢&o, ndo ocorre ao
professor que o mais importante é o ato de pensar proporcionado pelas infor-
magodes, e ndo o acesso indiscriminado a qualquer informagéao.

Esta situacdo nos remete a uma estéria contada, com uma pitada de
ironia, por Ariano Suassuna e que esta destacada a seguir.

Eram duas estudantes universitarias que aplicavam um questionario a gente sim-
ples de uma cidade do interior da Paraiba. Chegando a beira do agude local, as univer-
sitarias abordaram dois pescadores que acabavam de chegar com alguns peixes, em
uma tosca embarcagao. Uma das pesquisadoras pergunta:

- 0 senhor sabe quem é o governador do estado?

- Sei nao moga.

- Sabe quem é o prefeito da cidade?

- Também n3do moga.

- Conhece algum deputado?

- Conhego ndo moga.




Houve um pequeno siléncio, quando uma das meninas comentou casualmente:
- Puxa, mogo, o senhor nado sabe nada, hein?

Um dos pescadores pegou um dos peixes pelo rabo e perguntou as forasteiras:
- Vocés sabem que peixe é esse?

- Sei ndo, mogo.

- E esse outro, vocés conhecem?

(A mesma resposta negativa).

- E esse? E esse aqui?

Foi entdo, a vez do pescador comentar:

- Pois € moga, cada um com suas ignorancias.

Fonte: CYSNEIROS (1999).

Certamente, a maior parte das informagdes disponiveis na Internet, nao
seria de muita valia para esses pescadores do interior da Paraiba. Ao contra-
rio, eles é que teriam muito para colocar na rede mundial.

No entanto, € muito importante que coloquemos a disposicao de
nossos alunos, as mais variadas tecnologias, porém que sempre predo-
mine o ato de educar, de examinar criticamente aquilo que esta sendo
disponibilizado.

Percebemos que, muitas vezes a sabedoria de um professor de uma
escola rural, ou de um velho pescador da comunidade, pode ser mais impor-
tante para a formagéao da identidade do aluno e para a sobrevivéncia da cul-
tura do que toda a informagao que é produzida diariamente, nos lugares mais
sofisticados do planeta e disseminadas através da Internet, por exemplo, ou
de qualquer outra tecnologia.

Embora devamos perseguir o ideal de uma aprendizagem estimulante
e automotivadora em salas de aulas ricas em recursos e com respeito a indi-
vidualidade e espontaneidade do aluno, sabemos que além do prazer da des-
coberta e da criagdo, s&o necessérios, disciplina, persisténcia, suor, tolerancia
a frustragdo, aspectos do cotidiano do aprender e do educar que ndo serao
eliminados com o uso das tecnologias.

Sabemos também que, o desenvolvimento das tecnologias digitais e, a
profusdo das redes interativas, quer queiramos ou nao, colocam a humanida-
de diante de um caminho sem volta: j4 ndo somos como antes.

As praticas, atitudes, modos de pensamento e valores estao, cada vez
mais sendo condicionado pelo novo espago de comunicagdo que surge da
interconexao mundial dos computadores, o chamado “ciberespago”.

Esta claro, portanto, que as Novas Tecnologias exigem um novo perfil
de aluno e de professor. O educador deve levar o aluno a direcionar sua pre-
ocupagao mais com o processo do que com o produto, preparando-o para
tomar decisoes. O sistema educacional precisa ser mais aberto e flexivel, e a
informagao mais compartilhada entre os alunos para que eles possam desen-

\ida de Aprendiz 3

O termo “Ciberespago”
foi idealizado por William
Gibson, em 1984, no livro
Neuromancer, referindo-
se a um espago virtual
composto por cada
computador e usuario,
conectados em uma rede
mundial (VESCE, 2008).
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Como as instituicdes de
ensino, professores e
alunos, podem se organizar
para estas mudancas
inevitaveis, da forma mais
adequada, equilibrada

e coerente? Por onde
comecar e continuar?

“O maior inimigo da
inovacao é a mesmice,
para derrota-la é preciso
mostrar como a diferenca
e a originalidade pode
trazer bons resultados”
(TENNANT, 2008).

volver a capacidade nao sé de identificar, mas também diferenciar, relacionar,
enfim, compreender e pensat.

Enfim, o saber de nossos dias esta, portanto, inexoravelmente ligado a
informatica e a internet como novas tecnologias da inteligéncia, sendo que, na
area da tecnologia na educagéo, além do uso da televisdo, do video, e até do
cinema, tem se expandindo grandemente o uso de computadores em rede para
conectar a sala de aula com o0 mundo externo a ela através da rede mundial.

Com sua estrutura tradicional, o sistema educacional tem se mostrado
ineficaz para absorver essas demandas: dai o reconhecimento de que a utili-
Zacao das telecomunicacdes, com o armazenamento de informacdes a serem
disponibilizadas instantaneamente em diferentes formas e em quase todo lugar,
pode vir a transformar a estrutura educacional com o desenvolvimento de pro-
gramas educacionais que envolvem novas metodologias e meios tecnoldgicos.

E tempo de mudar!

4.2.1 As TICS e suas potencialidades: por que usar?

Devemos recorrer as tecnologias de informagao e de comunicacao (TIC) par-
tindo do pressuposto que estas enriquecem a aprendizagem dos alunos.

Em muitos casos, a avaliagdo que se faz da aprendizagem adquirida
através desta tecnologia ndo é nem explicita nem corresponde necessaria-
mente aos objetivos curriculares gerais para as TIC.

O uso das TIC no processo educacional justifica-se, principalmente,
porque propicia que escolas tenham acesso ao conhecimento compartilhado,
acelere as mudangas necessérias, agilize as trocas entre alunos, professores
e instituigdes para transcender barreiras e dificuldades, almejando um ensino
de qualidade.

Através da utilizacdo das TICs, se pode criar uma nova visdo do que
seja estimulo didatico que leva o aluno a raciocinar, a compreender e apreen-
der melhor os contelidos; a desenvolver a criticidade e o raciocinio proporcio-
nando uma melhoria do ensino da Biologia para a formagé&o de individuos ca-
pazes de pensar e agir, alcangando um conhecimento cientifico tecnolégico
que o levara ao entendimento do trabalho que realiza de uma forma mais am-
pla e objetiva, com condi¢des de integrar-se na atual sociedade em que vive.

Para atingir os objetivos que levam a educacéo cientifica, formadora de
individuos com discernimento suficiente para acompanhar a revolucao tec-
nolégica atual, é necessario que o professor tenha uma visdo mais clara, am-
pla e objetiva capaz de levar seu aluno a compreensao do método cientifico,
iniciando-o cientificamente, com o auxilio das Tecnologias da Informacgéao e da
Comunicagéo, obtendo assim um resultado mais positivo.



As tecnologias de informagéo e de comunicagdo (TIC) podem constituir
um elemento valorizador das préticas pedagégicas, ja que acrescenta em termos
de acesso a informagéo, flexibilidade, diversidade de suportes no seu tratamento
e apresentac&o. Valorizam, ainda, os processos de compreenséo de conceitos e
fenémenos diversos, na medida em que conseguem associar diferentes tipos de
representacao que vao desde o texto, aimagem fixa e animada, ao video e ao som.

Contudo, o entusiasmo e a esperanga que se deposita nas tecnologias,
nao podem ser tomados, por si s6, como o elixir para todos os males de que
a escola padece.

As TICs podem ser integradas ao ensino de Biologia como fonte de re-
feréncia; meio de comunicacgao e exploracdo de assuntos variados, sendo uti-
lizadas para preencher tabelas, na construgéo de gréficos e bases de dados;
como uma fonte de referéncia utilizando informagao contida em CDROM e na
Internet; como um meio de comunicacao através do uso do correio eletrénico,
da discusséo online, das apresentacdes em Power Point, da apresentacao de
imagens digitais e da utilizagdo de quadros interativos; e como um meio para
exploragdo com recurso de simulagao.

Com a utilizagcao das TIC, as aulas se tornardo mais interessantes, au-
ténticas e relevantes; os alunos dedicarao mais tempo a observagao, discus-
sdo e andlise e havera mais oportunidades para implementar situagdes de
comunicacgao e colaboragcao (MARTINHO; POMBO, 2009).

Enfim, as tecnologias permitem um novo encantamento na escola, ao
abrir suas paredes e possibilitar que alunos conversem e pesquisem com ou-
tros alunos da mesma cidade, pais ou do exterior, no seu proprio ritmo.

O mesmo acontece com os professores. Os trabalhos de pesquisa po-
dem ser compartilhados por outros alunos e divulgados instantaneamente na
rede para quem quiser.

Alunos e professores encontram inimeras bibliotecas eletrénicas, re-
vistas online, com muitos textos, imagens e sons, que facilitam a tarefa de
preparar as aulas, fazer trabalhos de pesquisa e ter materiais atraentes para
apresentacao. O professor pode estar mais proximo do aluno. Pode receber
mensagens com dulvidas, pode passar informagdes complementares para
determinados alunos. Pode adaptar a sua aula para o ritmo de cada aluno.
Pode procurar ajuda em outros colegas sobre problemas que surgem, novos
programas para a sua area de conhecimento. O processo de ensino-apren-
dizagem pode ganhar assim um dinamismo, inovagéo e poder inusitado de
comunicagdo. (MORAN, 1995)

A sequir, estdo elencadas algumas das principais tecnologias utilizadas
atualmente nas aulas, acompanhadas de uma descrigao sobre as suas poten-
cialidades de uso, tendo em vista suas vantagens e desvantagens.
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Apresentagao com Power Point

O Power Point € uma ferramenta da informatica utilizada para fazer
apresentagcdes. Com ele o professor pode fazer apresentacdes eletrdnicas
ou mesmo slides. Permite ainda criar alguns suportes de apoio ao professor
como notas e paginas descritivas dos contelidos a abordar para os alunos.

Aspectos positivos:

o As apresentagdes eletrbnicas s&o dindmicas. Podem ser compostas por
cor, movimento e som. Estes fatores, bem conjugados, elevam o interesse
e a motivacao do aluno.

e As apresentacdes eletrbnicas pouco complexas podem ser transportadas
comodamente, para local da formacgao, num pequeno disquete ou pen drive.
Internet

Internet &€, sem sombra de dlvidas, a maior de todas as redes e a mais
sofisticada. Utiliza as mais inovadoras tecnologias que envolvem a simples
linha telefénica, os cabos de fibra ptica e até as ligagdes por satélite € micro-
-ondas.

e Potencialidades:

e Informacao;

o Importar e exportar arquivos;

e Enviar e-mail (Correio Eletronico);

o Conversas com outros utilizadores onlineg;
e Participar de grupos de discusséo;

e Ter acesso a sistemas multimidia (por exemplo: emissdes de radio, televi-
s&o, concertos musicais.);

o Fazer compras;
e Pesquisas sobre assuntos diversos.

E-mail - correio eletronico

A funcdo do E-mail é muito semelhante a da tradicional carta. H&4 um
remetente e um destinatario. O processo de distribuicdo é que difere — a infor-
macao é trocada de computador para computador.

Através do E-mail, podemos trocar a informagé&o escrita, e também, fa-
zer transferéncia de todo o tipo de arquivo.

Trata-se de um processo privilegiado de troca de informagéo, do qual
destacamos as seguintes vantagens:

e Podemos trocar informagao com os alunos, em poucos minutos;



« Uma mensagem enviada por este meio n&o requer aten¢do imediata, como
aconteceria num telefonema. O aluno pode analisar o seu contelido em
qualguer momento ja que esta sempre disponivel;

e Enviar uma mensagem por este meio torna-se menos dispendioso, do que
por qualquer outro.

Sistemas multimidia

Para além da Internet, os exemplos mais comuns de sistemas multimidia
surgem-nos em formato de CD-ROM e combinam componentes de udio e
video, de forma a criar aplicagdes interativas que utilizam texto, som e gréaficos
(imagens paradas, animadas e sequéncias de video). Por exemplo, uma base
de dados multimidia sobre o corpo humano permite ao estudante, ndo sé procu-
rar informagdes tedricas sobre um determinado 6érgao, mas também visualizar
imagens que o retratem e visualizar seu funcionamento através de uma anima-
¢ao gréafica ou modelo tridimensional. Sao inimeras as possibilidades.

A novidade destes sistemas reside na interagdo que proporcionam ao
aluno, permitindo uma sinergia maior na relagao aluno/computador.

Durante a utilizagdo destas tecnologias, cabe ao professor, além da ta-
refa de dar a sua contribuicdo com o seu saber, na elaboragcdo destes apoios
didaticos, também o papel de orientar a aprendizagem — que passa a ser deli-
neada ao estilo do préprio aluno.

Cuidados a tomar quando se utiliza sistemas multimidia:

Tragar cuidadosamente os objetivos;

Selecionar as estratégias de formagéo a utilizar;

Selecionar os materiais mais adequados;

Testar (nem que seja de forma virtual) o sistema a ser utilizado.

Principais vantagens de uso destes sistemas:

e Melhoria na qualidade da formagao, pela adaptagédo as novas tecnologias;
¢ Aumento da motivagéo, devido a sua interatividade.

Principais desvantagens no uso destes sistemas:

e Exigem conhecimentos técnicos especificos tanto dos alunos quanto dos
professores;

¢ Requerem a existéncia de equipamento técnico com algumas especificidades;

¢ Requerem a intervencao de pessoas altamente especializadas para sua
utilizacao;

e Custos elevados.
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Computador

A utilizagdo do computador na formagao n&o se resume a navegagcao
na Web. Sdo inmeras as vantagens que lhe sdo apontadas, em especial
porque este instrumento tecnolégico possibilita a aplicagéo de novas metodo-
logias formativas:

o Facilidade no envolvimento do aluno no processo de aprendizagem:;

o Possibilidade de ser o aluno a definir o seu ritmo de trabalho, ao possibilitar
0 acesso a informagéo de uma forma fragmentada;

¢ Interatividade do aluno com a méaquina, em especial com o recurso as fer-
ramentas de hipertexto e hipermidia;

o Flexibilidade. O computador permite a navegagéo na Web, efetuar proces-
samento de texto, realizar folhas de célculo, bases de dados, apresenta-
¢coes eletrbnicas efc...;

o Motivacdo, provocada especialmente pela curiosidade e pelo aspecto ludi-
co proporcionado pelo computador.

e O computador possibilita ainda:

o A melhoria da qualidade dos trabalhos escritos;

e O armazenamento dos trabalhos efetuados, com alguma facilidade;

e O acesso facil a informagéo armazenada;

o Apossibilidade de efetuar apresentagdes eletronicas;

o A possibilidade de introduzir graficos, cores e som a apresentacao.

As principais dificuldades na utilizagdo do computador advém certa-
mente da possivel falta de conhecimentos da parte dos utilizadores (sejam
eles professores ou alunos), o que os impossibilita de utilizarem devidamente
este poderosissimo recurso.

4.2.2 A introdugao das TICs em sala de aula

O uso das tecnologias em sala de aula é uma forma de proporcionar aos alu-
nos um ambiente de aprendizagem mais interessante e diferente dos padroes
tradicionais.

Nesse ambiente os alunos poderao desenvolver atividades diversifica-
das, explorar maneiras novas de resolver problemas, discutir possiveis resul-
tados com os colegas, enfim, vivenciar novas experiéncias € novos mundos.

Ainsercdo das novas tecnologias como a TV, o pen drive, computador,
data show etc., aliados ao uso da Internet, que oferece uma infinidade de portais
com contelidos educacionais, pode ser um forte aliado do professor no desen-
volvimento de formas inovadoras de ensino e aprendizagem, transformando o



aluno em participante ativo no processo de construcdo do conhecimento.

Enfim, o uso da tecnologia em sala de aula é bastante valido no sentido
que possibilita um ensino e uma aprendizagem mais criativa, autbnoma, cola-
borativa e interativa.

No entanto, o professor muitas vezes mantém-se apreensivo e reticente
em utilizar a tecnologia em sua aula, por diversas razbes:

o Por nao ter uma formacgao adequada e assim se sentirem despreparados
para inserir 0s NOVOos recursos em sua pratica de sala de aula;

e Por nao saber como utilizar adequadamente a tecnologia nas escolas ou
avaliar as novas formas de aprendizagem provenientes desse uso;

e Algumas vezes por falta de apoio dos colegas ou da escola para o uso de
inovacdes em sala de aula.

o Por ser mais comodo continuar com as préticas tradicionais, mesmo perce-
bendo e constatando que 0 mundo evolui rapidamente em termos tecnologi-
Cos e que é necessario acompanhar esta evolugéo para n&o correr o risco de
“ficar para tras” e para que tenhamos um ensino melhor, de maior qualidade.

Para isso, portanto, faz-se necessario estar bem informado e atualizado
para que se possa, dominando as tecnologias, criar em sala de aula ou em outros
locais, novos ambientes de aprendizagem, inovando e reinventando o ensino.

O uso das novas tecnologias na educagcdo e no ambiente escolar é
algo que existe e deve ocorrer cada vez mais. No entanto, deve ser feito com
cuidado para que a tecnologia (computador, Internet, programas, CD-ROM,
televisdo, video ou DVD) ndo se torne para o professor apenas mais uma
maneira de “enfeitar” as suas aulas, mas sim uma forma de desenvolver habi-
lidades e competéncias que serdo (teis para os alunos em qualquer situagao
de sua vida.

Enfim, o uso das tecnologias deve proporcionar dentro do ambiente es-
colar uma mudang¢a de paradigma, uma mudanga que leve o aluno realmente
a aprendizagem e nao somente ao simples acumulo de informagdes.

4.2.3 O papel do professor

O uso adequado da tecnologia no ambiente escolar requer cuidado e
atencao por parte do professor para avaliar o que vai ser usado e reconhe-
cer o que pode ou nado ser Util para facilitar a aprendizagem de seus alunos
tornando-os criticos, operativos e criativos.

Conhecer o que os professores pensam; suas necessidades, seus
receios e capacidade; é necessério para que se tenha conhecimento sobre
como as nhovas tecnologias poderao ser utilizadas.
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Hoje consumimos muita
informacao Nao quer

dizer que conhegamos
mais e que tenhamos

mais sabedoria - que é 0
conhecimento vivenciado
com ética, praticado.

Pela educacéao de
qualidade avangamos mais
rapidamente da informacao
para o conhecimento e pela
aprendizagem continuada
e profunda chegamos a
sabedoria.

O educador continua
sendo importante, ndo
como informador nem
como papagaio repetidor
de informagdes prontas,
mas como mediador e
organizador de processos.
O professor € um
pesquisador — junto com
os alunos — e articulador
de aprendizagens ativas,
um conselheiro de
pessoas diferentes, um
avaliador dos resultados.
O papel dele é mais nobre,
menos repetitivo e mais
criativo do que na escola
convencional. (MORAN,
2009)
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Do ponto de vista
metodolégico, o educador
precisa aprender a
equilibrar processos

de organizacgéo e de
“provocagao” na sala de
aula. Uma das dimensoes
fundamentais do ato de
educar é ajudar a encontrar
uma légica dentro do
caos de informagoes

que temos, organiza-las
numa sintese coerente,
mesmo que momenténea,
compreendé-las.
Compreender é organizar,
sistematizar, comparar,
avaliar, contextualizar.
Uma segunda dimenséao
pedagdgica procura
questionar essa
compreensao, criar uma
tensao para supera-la, para
modifica-la, para avangar
para novas sinteses,
outros momentos e formas
de compreenséo. Para
isso, o professor precisa
questionar, criar tensées
produtivas e provocar o
nivel da compreenséao
existente (MORAN, 2009).

Essa discussao se faz necesséria @ medida que as TICs, cada vez mais
passam a fazer parte do dia-a-dia da escola e da vida dos professores e alunos.

O desenvolvimento das novas tecnologias nao diminui em nada o papel
dos professores, antes o modifica profundamente, constituindo uma oportuni-
dade que deve ser plenamente aproveitada.

A utilizacao correta de softwares e a navegacao na internet, por meio de
e-mall, sites de pesquisa etc., se tornam competéncias e conhecimentos im-
portantes para professores e alunos, em razéo da grande necessidade exigida
pela sociedade como um todo. Tal necessidade direciona um investimento na
formacao continuada dos professores.

E importante ressaltar que as competéncias e os conhecimentos exigi-
dos dos professores estdo em como utilizara ferramenta de maneira a contri-
buir com sua disciplina e com os objetivos que se deseja atingir por meio da
utilizacdo das TICs.

Além disso, o professor tem papel importante diante da utilizacéo das
TICs no ensino, pois ele é fundamental para a motivagéo e a concretizagao do
processo ensino/aprendizagem.

Com o desenvolvimento de novos meios de difusdo, a informacao dei-
xou de ser predominantemente veiculada pelo professor na escola.

Atualmente, com o crescente aumento da informagao, o aluno chega
a escola, transportando consigo uma imagem de mundo que ultrapassa os
limites do nucleo familiar, do professor e da prépria escola.

Mas, informac&o ndo é conhecimento e o aluno continua a necessitar
da orientacdo de alguém que ja trabalhou ou tem condigbes para trabalhar
essa informag&o. Nada pode substituir a riqueza do didlogo pedagdgico exis-
tente entre aluno e professor.

Portanto, nés professores devemos auxiliar nossos alunos a avaliar e
gerir na pratica, a informagao que lhes chega. Este processo revela-se muito
mais préximo da vida real do que os métodos tradicionais de transmissao do
saber. Comegam a surgir na sala de aula novos tipos de relacionamento.

Certamente que o professor ndo pode mais, numa sociedade de in-
formagao e do conhecimento, limitar-se a ser difusor de saber. Na verdade,
ele torna-se, de algum modo, parceiro de um saber coletivo que Ihe compete
organizar. Sendo assim, o professor deixa de se apresentar como o nucleo do
conhecimento para se tornar um otimizador desse mesmo conhecimento e
saber, convertendo-se assim, num:

e organizador do saber;
o fornecedor de meios e recursos de aprendizagem;
« estimulador do didlogo, da reflexédo e da participagéao critica.



Com esses meios técnicos que, como o home sugere, facilitam a media-
¢ao, a educagao tem tornado mais interativo o aluno passivo e consumidor de
conteldos e facilita que va se tornando uma espécie de coautor da construgao
do seu conhecimento, fato observado principalmente na educacéo a distancia.

Devido a sua flexibilidade e potencial interativo, a utilizagédo das TICs em
contexto educativo proporciona o desenvolvimento de um percurso autdnomo
de aprendizagem por parte dos alunos, desmistificando simultaneamente a
ideia do professor detentor do conhecimento.

Assim, a possibilidade de implementagdo de um novo modelo interativo
no processo de comunicacdo, constitui um suporte para a aproximagao pro-
fessor — aluno, bem como uma mudanga no processo ensino - aprendizagem,
no qual surge um utilizador ativo que participa na organizagao da informagao
e no controle da aprendizagem.

E possivel, portanto, pensar que com o uso de TICs, a capacidade de
comunicagao por parte de quem tem que criar, transmitir e compartilhar co-
nhecimento afloram com mais intensidade, vigor e visibilidade do que quando
nao se usa a tecnologia.

4.2.4 Utilizagao das TICs em aulas de Biologia: alguns exemplos

Na dimensao atual do ensino, ndo se aceita mais transmitir para as préximas
geracdes uma ciéncia fechada de contelidos prontos e acabados.

Com o uso adequado das TIC's no ensino aprendizagem de Biologia, pro-
move-se a otimizagéo dos contelidos, a dinamizagdo das aulas, oportunizando
ao professor atender seus alunos através de metodologias dindmicas e apropria-
das respeitando o nivel e o interesse de cada um, fazendo do método cientifico,
regra geral do seu trabalho, organizando pensamentos e praticas pedagégicas
experimentais, delimitando e levantando problemas, buscando solugdes desta-
cando o tedrico pratico e o pensar e atuar de maneira coerente e pratica.

Buscar nas Tecnologias da Informagao e da Comunicagao, apoio peda-
gbgico é direcionar-se para o conhecimento cientifico que acompanhe as ino-
vagdes educacionais, caminhando assim para a investigagdo e a compreen-
s&o do contetdo de maneira clara dentro da realidade e de forma objetiva
(OLIVEIRA, 2008).

Um bom exemplo é a associagdo da disciplina de Biologia com a de
artes através do uso de uma das tecnologias atualmente mais presentes na
escola: o computador.

Ao procurar unir a Biologia com a Arte através do uso do computador, cria-
se a possibilidade de trabalhar de uma maneira diferente com o aluno, despertan-
do-o para o mundo das grandes criagdes, que lhe &€ muitas vezes desconhecido.
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Os blogs, fotologs e
videologs sao recursos
muito interativos de
publicagcédo, com
possibilidade de facil
atualizacdo e de
participacao de terceiros.
Sao péaginas na Internet,
faceis de desenvolver,

e que permitem a
participacédo de outras
pessoas. Comegaram

no “modo texto”, depois
evoluiram para a
apresentacao de fotos,
desenhos e outras imagens
e, atualmente, estédo na
fase do video. Professores
e alunos podem gravar
videos curtos, com
cameras digitais, e
disponibiliza-los como
ilustragdo de um evento ou
pesquisa. Recursos como o
portfélio, em que os alunos
organizam o que produzem
e o colocam a disposigao
para consultas, é também
cada vez mais utilizado
(MORAN, 2009).
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Ha diferentes tipos de blogs
educacionais: produgao

de textos, narrativas,
poemas, analise de obras
literarias, opinido sobre
atualidades, relatérios de
visitas e excursdes de
estudos, publicagéo de
fotos, desenhos e videos
produzidos por alunos. A
organizagao dos textos
pode ser feita através

de algumas ferramentas
colaborativas como o Wiki,
que é um software que
permite a edicao coletiva
dos documentos usando um
sistema simples de escrita e
sem que o conteldo tenha
que ser revisado antes da
sua publicagdo. A maioria
dos wikis é aberta a todo

o publico ou pelo menos a
todas as pessoas que tém
acesso ao servidor wiki
(MORAN, 2009).

Além do conhecimento biolégico, o professor promove um despertar
para a Arte e acrescenta cultura geral e ferramentas tecnoldgicas na baga-
gem dos alunos tdo carente de novas visdes e descobertas. Além disso, o
computador é uma ferramenta que pode mudar conceitos sobre as matérias
e as habilidades, transformando-as ou substituindo-as. Apoiados na motiva-
¢ao do aluno podem conseguir mudangas como desenvolver estratégias de
aprendizado e habilidade de solug&o de problemas.

Nesse caso, poderia ser trabalhado, por exemplo, o contetdo de Citolo-
gia, onde os alunos realizariam no computador da escola, pesquisa sobre os
tipos de células existentes no corpo humano comparando-as com as obras de
pintores verificando que, assim como nas obras de Arte, a geometria é assi-
métrica e que a forma das células também varia de acordo com a fungdo que
desempenham, que assim como na pintura as formas se encaixam, que as
células também o fazem para formarem os tecidos diversos que fazem parte
do corpo humano.

Pode-se concluir o trabalho fazendo a releitura da obra, explicando as
semelhangas encontradas entre o formato das células do tecido que escolheu
e a obra do autor e, finalmente expondo seus trabalhos no mural da escola,
levando aos demais alunos e professores um pouco do conhecimento de Bio-
logia e de Arte Moderna (OLIVEIRA, 2008).

Outro exemplo seria a utilizagdo do computador para a construcao de
blogs, uma excelente forma colaborativa de aprendizagem. Isso promove a
interac&o professor /aluno e destes entre si onde seriam abordados e discu-
tidos variados assuntos dentro da disciplina de Biologia possibilitando a di-
versidade das atividades e favorecendo a otimizagdo das aulas e do ensino-
-aprendizagem.

Com esta pratica, & possivel ao aluno trabalhar e interpretar as
informagdes, trocando-as com os colegas, chegando a construgdo autbnoma
do conhecimento sécio cultural, regional, mundial relevante. Nesta forma de
aprendizagem interativa o aluno é convidado a pesquisar, a buscar imagens
e reportagens para postar, ler, concluir e emitir opinides, concordando ou nao
com os colegas e professor.

Durante as aulas de Biologia, € comum surgirem indmeros questio-
namentos seguidos de calorosos debates. Ressaltamos que este € um dos
principais papéis do professor. ser um questionador, um provocador, referente
a assuntos polémicos que circulam pelos mais variados meios de comunica-
¢ao a que tém acesso diariamente e os quais envolvem a Biologia, como por
exemplo: Sindromes, Projeto Genoma, doengas, biologia molecular, células-
-tronco, entre outros. Com o uso dos blogs, € possivel enriquecer as pesqui-
sas feitas pelos alunos sobre esses assuntos polémicos e diversos com links,



fotos, ilustracées e sons. E uma estratégia que visa também dar a palavra ao
estudante e desenvolver a sua criatividade.

Diante dessas possibilidades de utilizagao da TIC em sala de aula, con-
clui-se que a escola é uma das grandes responsaveis pela inser¢ao destas
ferramentas em sala de aula, to importantes para a construgdo do conheci-
mento no aluno. Estes recursos trazem beneficios & prépria estrutura da aula,
podendo em alguns momentos, substituir o livro didatico.

E importante ressaltar que o professor n&o perde a sua fungéo, continua
sendo o diretor das aprendizagens, no entanto, com a postura de provocador
e mediador na construgdo do conhecimento (ANDREIS; SCHEID, 2010).

A utilizagao do video também representa uma excelente forma de inser-
¢ao das TICs em sala de aula. Existem inimeros exemplos de filmes que po-
dem ser utilizados nas aulas de Biologia e que retratam uma série de assuntos
polémicos. Como exemplo, podemos citar. “‘Uma mente brilhante” — para o
tema Esquizofrenia, “Oleo de Lorenzo” — para o tema Sindromes, “A corren-
te do bem” — para o tema Bullyng e “GATTACA: a experiéncia genética” —
para o tema Genoma Humano, dentre muitos outros.

Sintese do Capitulo

Neste Capitulo € abordado inicialmente o conceito de tecnologia, em
seguida se comenta o que sao as TICs (Tecnologias da Informagao e Comu-
nicag&o) destacando-se suas potencialidades de uso no ensino de uma forma
geral e, especificamente, nas aulas de Biologia.

A integragao das tecnologias na educagao

José Manuel Moran

As tecnologias evoluem em quatro dire¢ées fundamentais:
Do analdgico para o digital (digitalizagao)

Do fisico para o virtual (virtualizagao)

Do fixo para o mével (mobilidade)

Do massivo para o individual (personalizagao)

Carly Fiorina, ex-presidente da HPackard

A digitalizacdo permite registrar, editar, combinar, manipular toda e qualquer in-
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A Internet tem hoje
inimeros recursos que
combinam publicacéo

e interacéo, por meio

de listas, foruns, chats,
blogs. Existem portais

de publicagéao mediados,
em que ha algum tipo de
controle, e outros abertos,
baseados na colaboracéao
de voluntarios. O site www.
wikipedia.org/ apresenta
um dos esforgos mais
notaveis, no mundo
inteiro, de divulgag¢éo do
conhecimento. Milhares
de pessoas contribuem
para a elaboracéo de
enciclopédias sobre
todos os temas, em
varias linguas. Qualquer
individuo pode publicar

e editar o que as outras
pessoas escreveram.

S6 em portugués foram
divulgados mais de 30

mil artigos na wikipedia.
Com todos os problemas
envolvidos, a ideia de
que o conhecimento
pode ser coproduzido e
divulgado é revolucionaria
e nunca antes havia sido
tentada da mesma forma
e em grande escala. Aqui,
contudo, professores e
alunos precisam validar a
fonte, pois algumas vezes
ha informagdes incorretas
(MORAN, 2009).
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formagdo, por qualquer meio, em qualquer lugar, a qualquer tempo. A digitalizagdo
traz a multiplicacdo de possibilidades de escolha, de interagdo. A mobilidade e a vir-
tualizagdo nos libertam dos espagos e tempos rigidos, previsiveis, determinados.

As tecnologias que num primeiro momento sdo utilizadas de forma separada —
computador, celular, Internet, MP3, camera digital — e caminham na dire¢do da con-
vergéncia, da integragdo, dos equipamentos multifuncionais que agregam valor.

O computador continua, mas ligado a internet, a camera digital, ao celular, ao
MP3, principalmente nos pockets ou computadores de mao. O telefone celular é a
tecnologia que atualmente mais agrega valor: é wireless (sem fio) e rapidamente in-
corporou o acesso a Internet, a foto digital, aos programas de comunicagdo (voz, TV),
ao entretenimento (jogos, musica-MP3) e outros servigos.

Estas tecnologias comegam a afetar profundamente a educagdo. Esta sempre es-
teve e continua presa a lugares e tempos determinados: escola, salas de aula, calen-
dario escolar, grade curricular.

Ha vinte anos, para aprender oficialmente, tinhamos que ir a uma escola. E hoje?
Continuamos, na maioria das situagdes, indo ao mesmo lugar, obrigatoriamente, para
aprender. HA mudangas, mas sdo pequenas, infimas, diante do peso da organizagao
escolar, como local e tempo fixo, programado, oficiais de aprendizagem.

As tecnologias chegaram a escola, mas estas sempre privilegiaram mais o controle
a modernizagdo da infraestrutura e a gestdo do que a mudanga. Os programas de
gestdo administrativa estdo mais desenvolvidos do que os voltados a aprendizagem.
Ha avancos na virtualizagdo da aprendizagem, mas s6 conseguem arranhar superfi-
cialmente a estrutura pesada em que estdo estruturados os varios niveis de ensino.

Apesar da resisténcia institucional, as pressées pelas mudangas sdo cada vez mais
fortes. As empresas estdao muito ativas na educagao on-line e buscam nas universidades
mais agilidade, flexibilizagdo e rapidez na oferta de educagdo continuada. Os avangos
na educacgdo a distancia com a LDB e a Internet estdo sendo notaveis. A LDB legalizou a
educacao a distancia e a Internet lhe tirou o ar de isolamento, de atraso, de ensino de
segunda classe. A interconectividade que a Internet e as redes desenvolveram nestes
ultimos anos esta comegando a revolucionar a forma de ensinar e aprender.

As redes, principalmente a Internet, estdo comegando a provocar mudangas pro-
fundas na educagdo presencial e a distancia. Na presencial, desenraizam o conceito
de ensino-aprendizagem localizado e temporalizado. Podemos aprender desde varios
lugares, ao mesmo tempo, on e off line, juntos e separados. Como nos bancos, temos
nossa agéncia (escola) que é nosso ponto de referéncia; sé que agora ndo precisamos
ir até 1a o tempo todo para poder aprender.

As redes também estdo provocando mudangas profundas na educagdo a distan-
cia. Antes a EAD era uma atividade muito solitdria e exigia muito autodisciplina. Agora
com as redes a EAD continua como uma atividade individual, combinada com a possi-
bilidade de comunicagdo instantanea, de criar grupos de aprendizagem, integrando a
aprendizagem pessoal com a grupal.

A educagao presencial esta incorporando tecnologias, fungées, atividades que eram
tipicas da educagdo a distancia, e a EAD estd descobrindo que pode ensinar de forma
menos individualista, mantendo um equilibrio entre a flexibilidade e a interagao.

Alguns problemas na integracao das tecnologias na educagao

A escola é uma instituicdo mais tradicional que inovadora. A cultura escolar tem
resistido bravamente as mudangas. Os modelos de ensino focados no professor con-
tinuam predominando, apesar dos avangos teéricos em busca de mudangas do foco
do ensino para o de aprendizagem. Tudo isto nos mostra que nao serd facil mudar



esta cultura escolar tradicional, que as inovagdes serdo mais lentas, que muitas ins-
titui¢Oes reproduzirdo no virtual o modelo centralizador no contetdo e no professor
do ensino presencial.

Com os processos convencionais de ensino e com a atual dispersdo da atengdo
da vida urbana, fica muito dificil a autonomia, a organizagdo pessoal, indispensaveis
para os processos de aprendizagem a distancia. O aluno desorganizado podera deixar
passar o tempo adequado para cada atividade, discussdo, producdo e podera sentir
dificuldade em acompanhar o ritmo de um curso. Isso atrapalhara sua motivagao, sua
prépria aprendizagem e a do grupo, o que criara tensdo ou indiferencga. Alunos assim,
aos poucos, poderdo deixar de participar, de produzir e muitos terdo dificuldade, a
distancia, de retomar a motivagao, o entusiasmo pelo curso. No presencial, uma con-
versa dos colegas mais préximos ou do professor poderd ajudar a que queiram voltar
a participar do curso. A distancia sera possivel, mas ndo facil.

Os alunos estdo prontos para a multimidia, os professores, em geral, ndo. Os pro-
fessores sentem cada vez mais claro o descompasso no dominio das tecnologias e, em
geral, tentam segurar o maximo que podem, fazendo pequenas concessdes, sem mudar
o essencial. Creio que muitos professores tém medo de revelar sua dificuldade diante
do aluno. Por isso e pelo habito mantém uma estrutura repressiva, controladora, re-
petidora. Os professores percebem que precisam mudar, mas ndo sabem bem como
fazé-lo e ndo estdo preparados para experimentar com seguranga. Muitas instituicGes
também exigem mudancas dos professores sem dar-lhes condi¢Ges para que eles as
efetuem. Frequentemente algumas organizagdes introduzem computadores, conectam
as escolas com a Internet e esperam que sé isso melhore os problemas do ensino. Os
administradores se frustram ao ver que tanto esforgo e dinheiro empatados nao se tra-
duzem em mudangas significativas nas aulas e nas atitudes do corpo docente.

A maior parte dos cursos presenciais e on-line continua focada no conteudo, foca-
da na informagdo, no professor, no aluno individualmente e na interagdo com o pro-
fessor/tutor. Convém que os cursos hoje — principalmente os de formagdo — sejam fo-
cados na construgdo do conhecimento e na interagdo; no equilibrio entre o individual
e o grupal, entre conteldo e interagdo (aprendizagem cooperativa), um contetido em
parte preparado e em parte construido ao longo do curso.

E dificil manter a motivagdo no presencial e muito mais no virtual, se ndo
envolvermos os alunos em processos participativos, afetivos, que inspirem confianga.
Os cursos que se limitam a transmissdo de informagdo, de conteido, mesmo que
estejam brilhantemente produzidos, correm o risco da desmotivagdo a longo prazo
e, principalmente, de que a aprendizagem seja sé tedrica, insuficiente para dar conta
da relagdo teoria/pratica. Em sala de aula, se estivermos atentos, podemos mais facil-
mente obter feedback dos problemas que acontecem e procurar dialogar ou encontrar
novas estratégias pedagogicas. No virtual, o aluno estd mais distante, normalmente
so acessivel por e-mail, que é frio, ndo imediato, ou por um telefonema eventual, que
embora seja mais direto, num curso a distancia encarece o custo final.

Mesmo com tecnologias de ponta, ainda temos grandes dificuldades no geren-
ciamento emocional, tanto no pessoal como no organizacional, o que dificulta o
aprendizado rapido. As mudancgas na educa¢do dependem, mais do que das novas
tecnologias, de termos educadores, gestores e alunos maduros, intelectual, emocio-
nal e eticamente; pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e
dialogar; pessoas com as quais valha a pena entrar em contato, porque dele saimos
enriquecidos. S3o poucos educadores que integram teoria e pratica e que aproximam
o pensar do viver.

Os educadores marcantes atraem ndo sé pelas suas ideias, mas pelo contato pes-
soal. Transmitem bondade e competéncia, tanto no plano pessoal, familiar como no
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social, dentro e fora da aula, no presencial ou no virtual. Hd sempre algo surpreen-
dente, diferente no que dizem, nas relagdes que estabelecem, na sua forma de olhar,
na forma de comunicar-se, de agir. E eles, numa sociedade cada vez mais complexa e
virtual, se tornardo referéncias necessarias.

Fonte: http://www.eca.usp.br/prof/moran/integracao.htm

Conectados para aprender
Escolas brasileiras comegam a usar as redes sociais

da internet em prol do ensino - e esta funcionando

Revista Veja

Edicdo 2139 / 18 de novembro de 2009

Bruno Meier

Mais de 5 milhdes de estudantes brasileiros ja pertencem a uma rede social na
internet, como o Facebook ou o Twitter. A novidade é que, agora, parte deles come-
¢a a frequentar esses circulos virtuais estimulados pela prépria escola - e com fins
educativos. Alguns colégios, a maioria particular, fazem uso simples de tais redes,
colocando ali informagdes como calendario de aulas e avisos. Muitas vezes, incluem
ainda exercicios e o conteddo das aulas, recurso que vem se prestando a aproximar
os pais da vida escolar. O maior avango proporcionado por esses sites, no entanto, se
deve a possibilidade que eles abrem para o aprendizado em rede - o que ja acontece
ha mais tempo, e com sucesso, em paises como Japao e Inglaterra. No espago virtual,
os alunos debatem, sob a supervisdo de um professor, temas apresentados na sala de
aula e ainda, de casa, podem tirar duvidas sobre a licdo. O Twitter esta sendo também
adotado nas escolas por uma de suas particularidades: como nenhum texto ali pode
ultrapassar 140 caracteres, os alunos sdo desafiados a exprimir ideias com concisdo
- habilidade revelada por grandes génios da histdria (veja o quadro) e tdo requerida
nos tempos modernos. A experiéncia tem funcionado no Colégio Hugo Sarmento,
de S3o Paulo, onde os estudantes se langam em animadas gincanas das quais saem
campedes aqueles com o maior poder de sintese. Conclui o professor de portugués
Tiago Calles: "As redes fazem parte da vida deles. Ndo ha como a escola ignora-las".

Esse ja é um consenso. O que se discute é como fazer uso seguro - e produtivo -
das redes. Entre os sites de relacionamento, o Twitter agrada as escolas justamente
por preservar, ao menos em parte, a privacidade dos alunos: é preciso nome de usu-
ario e senha para tomar parte dos encontros on-line promovidos pelo colégio. Todo o
conteudo que resulta dai, porém, fica disponivel na internet e qualquer um pode ver.
Preocupadas com isso, muitas escolas preferem criar redes préprias, que funcionam
como uma intranet. "Evitamos assim a exposi¢cdo dos alunos e temos condi¢des de
nos responsabilizar pelo que acontece na rede", explica Eduardo Monteiro, coordena-
dor no Colégio Santo Inacio, do Rio de Janeiro, onde ha um ano os alunos participam
de debates virtuais que abarcam todas as disciplinas. Outro perigo do ambiente vir-
tual, este de ordem pedagdgica, diz respeito ao tipo de linguagem que os alunos ten-
dem a usar na rede, bem distante da norma culta. Nao é facil estimula-los a empregar
o0 bom portugués nesse contexto. Avalia Adilson Garcia, diretor do Colégio Vértice, em
Sdo Paulo: "Em atividades on-line, damos o exemplo aos estudantes, respeitando a
pontuacao e fugindo do coloquial - mas eles costumam escrever muito mal".

De todos os desafios, no entanto, talvez o mais dificil seja tornar o ensino em rede
algo realmente eficaz. Nos Estados Unidos, por exemplo, algumas escolas que haviam
aderido a modalidade se viram forgadas a voltar atras. Quando os exercicios ocorriam
nos dominios do colégio, verificou-se que os estudantes tinham o habito de engatar
em chats e navegar por sites de fast-food enquanto a aula virtual se desenrolava - um
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TICs e Educacéo
http://pedrodemo.sites.uol.com.br/textos/tics.html
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TICs e Alfabetizacao de criancas
http//iwww.ticeducacao.com.br/ticeducacao.php?edi=89

Potencialidades e limitagdes pedagdgicas das tecnologias da informacgéo e da
comunicagéo (TIC)

http//mww.prof2000.pt/users/psylval/paty.htm

Blog do Prof. Pedro Demo

http//pedrodemo.sites.uol.com.br/

Rtividades de avaliagdo

1. O que s&o as TICs? Vocé acha que elas s&do importantes para a escola?
Dé alguns exemplos praticos de sua utilizago.

2. Em sua opinido, de que forma o computador pode ajudar na educagao?
3. Vocé acredita no uso educacional da Internet? Justifique sua resposta.

4. Pesquise e escreva um texto de uma lauda sobre a utilizagdo das redes
SOCiais como recurso para o ensino de Biologia.

5. Vocé acha que os professores precisam saber utilizar as TICs? Justifique
sua resposta.

6. Em sua opinido, como os professores podem preparar- se para enfrentar o
novo modelo de ensino proporcionado pela utilizagéo das Novas Tecnologias?

Referéncias

ANDREIS, I. V.; SCHEID, N. M. J. O uso das tecnologias nas aulas de Biolo-
gia. Vivéncias, v. 6, n.11, p.58-64, out. 2010.

BARRETO, R. G. Tecnologias na formagao de professores: o discurso do
MEC. Educagao e Pesquisa, v. 29, n. 2, p.271-86, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curricu-
lares Nacionais. Brasilia: MEC, 1998.

CARBONI, I. de F. Um estudo sobre a concep¢ao dos professores quan-
to ao uso da Tecnologia da Informagao e Comunicagao(TIC) no ensino.
[s.d.] Disponivel em:< http//www.unibero.edu.br/download/revistaeletronica/
Mar06_Artigos/UM%20ESTUDO_INFORMATICA REV.pdf > Acesso em:
22/11/2001.



CYSNEIRQOS, P. G. Novas tecnologias na sala de aula: melhoria do ensino ou
inovagao conservadora? Informatica Educativa, v. 12, n.1, p.11-24, 1999.

LEMOS, A. Cibercultura - tecnologia e vida social na cultura contemporénea.
Porto Alegre: Sulina, 2002.

LIMA, J. de O. ; ANDRADE, M. N. de; DAMASCENO, R. J. de A. A resis-
téncia do professor diante das novas tecnologias. Disponivel em: <http://
meuartigo.brasilescola.com/educacao/a-resistencia-professor-diante-das-no-
vas-tecnologias.htm >. Acesso em 22/11/2011.

MARTINHO, T.; POMBO, L. Potencialidades das TIC no ensino das Ciéncias
Naturais - um estudo de caso. Revista Electronica de Ensefianza de las
Ciencias, v. 8, n. 2, p. 527-538, 2009.

MENDES, A. TIC - muita gente estd comentando, mas vocé sabe o que é?
Disponivel em: <http//imasters.com.br/artigo/8278. 27/03/2008.> Acesso em
24/11/2011

MORAN, J. M. Novas tecnologias e o reencantamento do mundo. Revista
Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v. 23, n.126, p. 24-26,
set.-out., 1995.

. Os novos espacos de atuagdao do educador com as
tecnologias. In.ROMANOWSKI, J. P. et al. (Orgs). Conhecimento local e co-
nhecimento universal: diversidade, midias e tecnologias na educacgao. Endipe
— Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino, 12, Curitiba. Anais...
Curitiba: Champagnat, v. 2, p. 245-253, 2004.

. Como usar as tecnologias na escola. In:MORAN, J. M. A edu-
cagao que desejamos: novos desafios e como chegar la. 4 ed. Campinas:
Papirus, 2009, p. 101-111.

. Alintegracao das tecnologias na educagao. Disponivel em: <
http//ww.eca.usp.br/prof/moran/integracao.htm > Acesso em: 22/11/20011.

OLIVEIRA, M. de F. A. de. O uso das tecnologias de informa¢ao e comuni-
cagao no ensino aprendizagem de Biologia. 2008. Disponivel em: < http//
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2440-8.pdf> Acesso em:
22/11/2011.

TENNANT, N. A inovacéo estd em cada um de nés. Revista Epoca, n. 533,
01 de agosto, 2008.

VESCE, G. E. P. Ciberespacgo. 2008. Disponivel em: < http//www.infoescola.
com/internet/ciberespaco/>; Acesso em: 25/11/2011.

Vida de Aprendiz 3 @



‘ WEDERGS, J.B.L. O P;CRAVRD . PONTE E L OA;CASTAD L H.P.0¢



Gapitulo 0

Informacdes gerais sobre o
estagio no Ensino Médio.
Roteiros e Formularios.
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Objetivos

Identificar as etapas do estagio no Ensino Médio.
Conhecer as informacgdes pertinentes a confeccéo do relatério final.

e Acessar as fichas e instrumentos necessarios a préatica do estagio.

Etapas do estagio

O Estagio Supervisionado no Ensino Médio se apresenta assim estru-
turado:

1

Encontros presenciais e virtuais: momentos de interagéo entre o professor
da disciplina e os alunos/estagiarios nos quais s&o: discutidos os contetidos
previstos na ementa da disciplina; formados os grupos de trabalho; tiradas
as davidas sobre as atividades pertinentes ao estagio; discutidos estudos de
caso referentes a experiéncia docente; apresentadas oficinas; qualificados
os relatérios finais elaboragéo de oficinas (jogos € modelos); producéo de
material didatico; orientagdes para elaboracao do relatério final.

2. Atividade docente
Planejada segundo o Projeto Pedagégico do curso, dividida em:

5 horas - Diagnéstico da escola campo de estagio através do Roteiro para
o Conhecimento da Escola. E necessario pedir a autorizagdo dos gestores
responsaveis pela escola para realizar essa tarefal

5 horas - Observagao da pratica do (a) professor (a) regente. Os (as) alu-
nos (as) em dupla deverao: Observar a aula do (a) regente analisando-a
segundo a “Ficha de Observacédo do Regente/Estagiario”; Anotar as infor-
magdes (nome completo, matricula, enderego, telefones, e-mail, escola)
do professor para posterior elaboragdo de uma declaracéo de orientacao,
por parte da Coordenagao de Estagios, bem como para a organizagao de
um cadastro referente aos professores colaboradores.

iii. 25 horas - Regéncia efetiva - Cada aluno (a) da dupla ministrara aulas en-

quanto é observado e analisado (a) pelo (@) companheiro (a), através da
“Ficha de Observacao do Regente/Estagiario”; todas as aulas deverao ser

Vida de Aprendiz 3

Na primeira visita ao
campo de estagio o aluno
devera entregar a Diretoria
a carta de apresentacao
devidamente preenchida

e assinada pelo (a)
professor (a) orientador
(a) responsavel pelo
estagio e devera trazer

de volta ao professor da
disciplina a carta de aceite
da instituicao parceira
devidamente assinada pelo
(a) diretor (a) da escola.

Somente poderédo assinar a
frequéncia dos estagiarios
os orientadores técnicos,
professores responsaveis
pelos alunos durante a
realizagdo do estagio.
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O plano de atividades
devera ser construido
pelo estagiario junto
ao seu orientador
técnico, utilizando-
se dos instrumentos
disponibilizados neste
manual.

O aluno devera anotar
todas as atividades,
anélises, observacoes
pertinentes, dificuldades,
casos, dentre outros
acontecimentos
pertinentes. Essas e
anotacodes serdo conferidas
pelo professor de estéagio,
semanalmente, durante os
encontros presenciais e
sdo muito importantes para
a elaboracéo do Relatério
Final e funcionardo como
um caderno de protocolo ou
diario.

Os estagiéarios deverao
entregar uma cépia
impressa encadernada,
e uma verséo eletrénica
(PDPF).

O orientador técnico
(professor da escola)
sera responsavel pelo
preenchimento da ficha
de “Avaliacéo Final de
Campo”, nota que sera
somada as demais
avaliagoes.

preparadas previamente utilizando-se o plano de aula disponibilizado neste
manual e registradas diariamente nas fichas de registro contidas em anexo.

iv. 6 horas - Aulas complementares de suporte a aprendizagem — s&o ativi-
dades que devem ser desenvolvidas alem das 25 horas previstas no item
anterior, em horario contrario, ou ndo, as aulas. Essas atividades podem
ser voltadas ao reforco de determinados contelidos em Ciéncias, inclusi-
ve matematica; tira-dlvidas; revisdes para avaliagdes etc. Essa atividade
deve ser planejada previamente, estar acompanhada de plano de aula e
agendada de acordo com as necessidades especificas de cada escola.

V. 6 horas - mini-curso/ palestra — momento em que serao apresentados te-
mas de interesse da comunidade escolar. Os assuntos devem ser escolhi-
dos junto aos alunos e professores da escola e preparados de acordo com
as necessidades do publico alvo. Essas atividades devem ser preparadas
previamente utilizando-se o modelo de plano de aula disponibilizado nesse
manual.

vi. 5 horas - planejamento — o estagiario devera estar disponivel para plane-
jar atividades junto ao seu orientador técnico (professor da escola) partici-
pando de atividades de planejamento individual ou coletivo.

vii. 16 horas — Elaboracao do Relatério Final.

O relatério do estagio

Para finalizar a primeira etapa da pratica de estagio, devera ser elabo-
rado um relatério final, com o objetivo de verificar o grau de conhecimento
tedrico do futuro professor, avaliando se este é capaz de destacar os pontos
principais do estagio para a sua formagao, assim como a forma pela qual os
conhecimentos obtidos durante o periodo de pratica de ensino poderao ser
utilizados na sua vida profissional.

O relatério de estagio € uma exigéncia legal, e devera ser elaborado
durante todo o desenvolvimento das disciplinas estagio.
Roteiro para elaboragao de relatério final

O Relatorio do Estagio Supervisionado devera conter os seguintes itens
em sua estrutura e seguir os modelos discriminados:



UNIVERSIDADE
ABERTA DOBRASIL

Nome aluno

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil

Nome aluno

Titulo do relatorio

Local/ano
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Nome aluno

Titulo relatorio

Relatorio apresen-
tado a Disciplina de
Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental, do
Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, modalidade
a Distancia, do Centro de Cién-
cias da Saude, da Universidade
Estadual do Ceara, com requisi-
to parcial para a conclusdo da
disciplina.

Orientador(a):
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Resumo

Deve ser claro, conciso, apresentar uma breve introdugao, objetivos, desen-
volvimento do trabalho e os principais resultados obtidos. Além de palavaras-
-chave, no nimero de cinco palavras, simples ou compostas, que identifiquem
do que se trata o trabalho. Unico paragrafo e deve preencher uma lauda.

Lista de ilustragdes

Elaborada de acordo com a ordem apresentada no texto, com cada
item designado por seu nhome especifico, travesséo, titulo e respectivo nime-
ro, folha ou pagina.

Lista de tabelas

Elaborada de acordo com a ordem apresentada no texto, com cada
item designado por seu nome especifico, acompanhado do respectivo nu-
mero da folha ou pagina.

Lista de abreviaturas e siglas

Consiste na relagao alfabética das abreviaturas e siglas utilizadas no
texto, seqguidas das palavras ou expressdes correspondentes grafadas por
extenso.
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1

Introdugao

Apresentacéo do trabalho, indicando a natureza, importancia e a orga-

nizac&o do relatério.

2.

Fundamentacao teérica

Informagdes respaldadas em artigos, livros, anais, documentos que in-

formem sobre a area de Ensino de Ciéncias e Biologia. Todas as fontes e
informacdes devem estar devidamente citadas.

3.

Metodologia

Identificagdo do campo de estagio;

Localizagdo do campo de estagio;

Informagdes gerais sobre a Instituicdo/ campo do estagio;
Denominacao, servigos oferecidos, fungao social;

Descricdo das etapas desenvolvidas no estagio, com horas e atividades
desenvolvidas durante o processo;

Apresentac&o do cronograma previsto.

. Resultados e discussao

Devem ser apresentados de modo conciso e objetivo.
Utilizar tabelas e/ou graficos;
Para cada figura e/ ou tabela deve existir uma chamada no texto;

As figuras e tabelas serdo numeradas e acompanhadas de legenda na
parte superior das mesmas

Fotografias devem ser utilizadas e seguir o mesmo padrao do texto do trabalho

A discussao deve ser um comentario que existe na literatura corroborando
ou indo contra seu resultado

A Discussdo deve incluir uma anélise critica, do trabalho realizado durante o
estagio, baseada em artigos levantados sobre o0 assunto, devendo enfatizar.

A relagao dos conhecimentos prévios sobre o estagio e a pratica docente;
Arelacdo entre o ambiente escolar e a realidade vivida;

Tecnologias com as quais 0 aluno se deparou no estagio;

Impacto do estagio para a formagéo do aluno; influéncia na formagao pro-
fissional; relagéo com as disciplinas que esta cursando, bem como naque-
las que ainda ira cursar;

Ambientagao profissional, social e humana do aluno no estagio;

Andlise das aquisi¢des cognitivas, de habilidades, sociais e outras para o
desenvolvimento pessoal e profissional
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e \océ pode também criar um tépico s6 para Resultados e outro sé para
Discusséao.

5. Conclusodes

Este tépico deve incluir uma avaliagao referida a proposta inicial do es-
tagio, e propostas para melhorias ou aperfeicoamentos no trabalho, além de
uma avaliagao global sucinta do periodo de estagio.

6. Referéncias
Artigo
AUTORES, E. L, Titulo do trabalho/artigo. Nome da Revista. v. , n., p. ano.

Internet

SILVA, M. M. L. Crimes da era digital. .Net, Rio de Janeiro, nov. 1998. Se¢éo
Ponto de Vista. Disponivel em: <http//www.brazilnet.com.br/contexts/brasilre-
vistas.htm>. Acesso em: 28 nov. 1998.

Livro

GOMES, L. G. F. F. Novela e sociedade no Brasil. Niter6i: EAUFF, 1998. 137
p., 21 cm. (Colegao Antropologia e Ciéncia Politica, 15). Bibliografia: p. 131-
132. ISBN 85-228-0268-8.

Apéndices

Deve ser precedido da palavra APENDICE, identificado por letras mai-
Usculas consecutivas, travessao e pelo respectivo titulo. Utilizam-se letras
maiusculas dobradas, na identificagdo dos apéndices, quando esgotadas as
letras do alfabeto.

Trata-se do material elaborado pelo autor, nesse caso: Instrumentos de
avaliagdo elaborados pelo estagiario, manuais, planos de aula, demonstra-
¢des, musicas, listagens e manuais, avaliagdes, dentre outros.

Anexos

Deve ser precedido da palavra ANEXO, identificado por letras maitsculas
consecutivas, travessdo e pelo respectivo titulo. Utilizam-se letras maitsculas
dobradas, na identificag&o dos anexos, quando esgotadas as letras do alfabeto.

Deve conter documentos que n&o s&o de autoria do estagiario, como:
Declaragoes, fichas de avaliagao, fichas de acompanhamento, anotagées di-
arias etc. que n&o foram produzidas pelo estagiario, mas que devem constar
no relatério final, devidamente preenchidas e assinadas, em cépia original.
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Importante!!!

O texto devera ser impresso em cor preta, podendo utilizar outras cores
somente para as ilustragdes,com nitidez, em um s6 lado do papel, que pode
ser branco ou reciclado, formato A4 (210 x 297 mm), com numeracgao das
folhas no alto e direita, iniciando da introduco.

As margens devem ser. para 0 anverso, esquerda e superior de 3
cm e direita e inferior de 2 cm; para o verso, direita e superior de 3 cm e
esquerda e inferior de 2 cm.

Recomenda-se, quando digitado, a fonte tamanho 12 para todo o
trabalho, inclusive capa, excetuando-se citagbes com mais de trés linhas,
notas de rodapé, paginagao, dados internacionais de catalogacéao, legen-
das e fontes das ilustragdes e das tabelas, que devem ser em tamanho
menor euniforme.

Todo texto deve ser digitado ou datilografado com espagamento 1,5
entre as linhas, excetuando-se as citacées de mais de trés linhas, notas
de rodapé, referéncias, legendas das ilustracdes e das tabelas, natureza
(tipo do trabalho, objetivo, nome da instituicdo a que é submetido e area
de concentracdo),que devem ser digitados em espaco simples. As refe-
réncias, ao final do trabalho, devem ser separadas entre si por um espago
simples em branco.
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Roteiro para o conhecimento da escola

1. Identificagcao

e Nome

e |Localizacdo

2. Breve histérico

3. Estrutura fisica e material

e Salas de aula
e Qutros espagos

e Salade leitura
e Sala de video
¢ Biblioteca

e Salareunides
e Auditério

e Quadras

e Equipamentos e materiais didaticos

4. Estrutura, organizagao e funcionamento:

e Esfera administrativa

¢ Modelo de gestdo e organograma
e Segmentos organizados

Grémios

Associagdes de pais

Congregacao

Associagdo comunitaria
e Recursos financeiros
e Fontes
e \olume
e Fluxo
e Quadro atual de matricula
e Evasio
e Repeténcia
¢ Organizacdo Curricular. Niveis de Ensino e Modalidades
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5. Caracterizagao do quadro docente

Grupo Gestor:

e Diretor Geral

e Coordenador Pedagdgico
e Coordenador de Gestao
e Coordenador Financeiro
e Secretéario

o Professores

6. Organizacao da a¢ao pedagodgica

Projeto Politico Pedagégico

Plano de Desenvolvimento da Escola
Regimento Escolar

Planejamento

¢ Periodicidade;

e Forma de realizagéo, os participantes;
e Formas de registro do que é planejado.

Os alunos

Apresentacéo
Relacionamento

Atencdo nas aulas

Aprendizagem

O professor

e Apresentagéo

¢ Relacionamento com os alunos
e Questdes do ensino

7. Consideragoes gerais sobre a escola.



UNIVERSIDADE
ABERTA DOBRASIL

>
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C APES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude

Secretaria de Educagao a Distancia — SEaD

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Carta de Apresentagao

Prezado (a) Diretor (a)

Os Estagios Supervisionados sdo disciplinas fundamentais para a formagao dos
futuros professores de Ciéncias e Biologia, pois sdo essas experiéncias que possibilitam
a vivéncia do ambiente escolar, como espago de realizag&o de atividades que necessi-
tam da unido entre a teoria aprendida na Universidade e a prética efetiva de sala de aula.

Dirigimo-nos, entéo, ao (a) senhor (a), com o objetivo de solicitar a acolhida dos
(as) estagiarios (as):

, re-
gularmente matriculados (as) no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da
Universidade Estadual do Ceara — modalidade a distancia, para que possam realizar
as atividades de estagio na primeira série do Ensino Médio.

Para o cumprimento das atividades previstas, os referidos estagiarios deverao

comparecer a essa instituicao nos dias
, dos meses de

, conforme discriminado no plano de atividades anexado a este documento.

Solicitamos ainda 0 acompanhamento dos estagiarios por parte dos professo-
res responsaveis pelas turmas de Biologia, nas quais eles serdo lotados.
Aproveitamos para informar que estaremos acompanhando, semanalmente,

todas as atividades realizadas pelos alunos, através da plataforma on-line e em en-
contros presenciais que acontecem no pélo.

Certos de podermos contar com a colaboragéo dessa instituicdo, nos colo-
camos a inteira disposi¢c&o para esclarecimentos, assim como estamos abertos a
criticas e sugestdes que venham a melhorar esse processo de aprendizagem.

Atenciosamente,

Coordenador (a) de Pdélo

Vida de Aprendiz 3 ‘
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UNIVERSIDADE
ABERTA DOBRASIL

USIVERSIDADE ESTATUAL DO CEARA e
C APES

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude

Secretaria de Educagao a Distancia — SEaD

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

1. Identificagdo do Estagiario (a)
No de matricula:

Telefone para contato:

Nome da Escola:

Telefones:

Telefone para contato:

Objetivo Geral do Estagio:

Objetivos Especificos:




UNIVERSIDADE
ABERTA DOBRASIL

UNIVERSIDADE ESTATUAL DO CEARA e
C APES

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educagao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Data / /

Representante da Instituicdo Concedente

Data / /

Representante da Universidade Estadual do Ceara

Data / /

Estagiario

Vida de Aprendiz 3 ‘
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UNIVERSIDADE
ABERTA DOBRASIL

a o .
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

C APES

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude

Secretaria de Educac¢ao a Distancia — SEaD

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

CARTA DE ACEITACAO

Declaro, para os devidos fins, que aceito receber os estagiarios (as)

para que 0s mesmos (as) possam desenvolver suas atividades relativas ao
Estagio Supervisionado no Ensino Médio, sob a supervisdo de um profes-
sor lotado nesta escola.

Fortaleza, de de

Diretor (a)



UNIVERSIDADE
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USIVERSIDADE ESTATUAL DO CEARA e
C APES

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educagao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Ensino Médio

Estratégias e recursos da aula
1° Momento:

3° Momento:

Referéncias

Vida de Aprendiz 3 ‘
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( / i Y \‘ UNIVERSIDADE
‘gl ABERTA DO BRASIL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA T — )
C APES

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educagao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

OBS: Nao esqueca de registrar sempre que for a escola!

Nome do (a) Estagiéario (a).

Assinatura;
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UMIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educac¢ao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

FICHA DE OBSERVAGAO DO REGENTE/ESTAGIARIO

| — Planejamento:

1) Objetivos especificos da aula:
Explicitos )
Implicitos ()

2) Conteudos:
Cognitivos )
Procedimentais (habilidades) )
Atitudinais (conceituais/teéricos) ()

Il - Detalhamento da metodologia:

lll - Recursos utilizados:
1. Utiliza apenas o quadro e pincel: Sim () Néo ()
2. Utiliza outros recursos: Sim () Nao ()
Quais?

Vida de Aprendiz 3 ‘
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IV - Avaliagao:

1) No final da aula: Sim ()
2) No final da unidade: Sim ()
3) Nao houve: ()

Como?

Nao ()
Néo ()

V — Interagao:

1. O (a) professor (a) pergunta:

Atoda a classe ()
Individualmente ()
N&o Pergunta ()

O (a) professor (a) esclarece duvidas:

Frequentemente ()
Raramente ()
Nunca ()

O (a) professor (a) &

Alegre e satisfeito ()

Dinamico e ativo ()

Nervoso (grita) ()

Cansado/queixoso ()

Apatico e passivo ()
O (a) professor (a).

Geratifica os alunos ()



Pune os alunos com repreensoes
Pune os alunos com sarcasmo

5. Os (As) alunos (as) séo:
Participantes
Interessados
Déceis
Agressivos
Desinteressados

Observagoes:

)
()
()
()
()

)
()

Vida de Aprendiz 3
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__-“\\ UNIVERSIDADE
u - v ABERTA DO BRASIL
C A PE S

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educac¢ao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

FICHA DE AUTO-AVALIAGAO DO ESTAGIO

Prezado (a) Aluno (a),
A sua colaboracao neste trabalho é valiosal!

Registre sua resposta conscientemente, pois por meio dela, teremos a
oportunidade de planejar melhor as nossas agoes.

1. Suas expectativas quanto ao estagio foram alcangadas?

Sim ()
Nao ()
Por qué?

2. Sentiu-se seguro no manejo da classe?
Sim @)
Nao ()

Por qué?




3. Como avaliaria seu desempenho?

Bom ()
Preciso melhorar ()
Deficiente )
Por qué?

4. Assinale os tipos de atividades que mais Ihe auxiliaram durante o estagio:

Observagao do regente

Aregéncia

Arelagcdo com o regente

Arelagdo com o corpo discente

A relagdo com o corpo docente/técnico
As oficinas

Por qué?

Q)
()
)
Q)
Q)
Q)

5. Teve a oportunidade de dar alguma colaborag&o na escola onde vocé

estagiou?Qual?

Vida de Aprendiz 3
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6. A orientagdo que vocé recebeu do (a) professor (@) do ESEM - | para a
realizagao do estagio foi:

Boa ()

Regular ()

Deficiente ()
Por qué?

7. A orientac&o que vocé recebeu do (a) professor (a) orientador (a) técnico
que o acompanhou junto a Escola Campo de Estéagio foi:

Boa ()
Regular ()
Deficiente ()

Por qué?
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8. Que pontos positivos e negativos vocé apontaria no seu estagio?

Positivos

Negativos
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q
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educacao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que o (a) Professor (a)

lotado

(@) na Escola
, orientou os (as)

alunos (as):

, has atividades de estagio curricular obrigatério, previstas para integralizagao
dos créditos do Curso de Licenciatura em
da Universidade Estadual do Ceara.

Fortaleza, de de

Coordenador (a) de Curso
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UMIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

Universidade Estadual do Ceara
Universidade Aberta do Brasil
Centro de Ciéncias da Saude
Secretaria de Educac¢ao a Distancia — SEaD
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

REGISTRO DE ATIVIDADES
Data:

Turma:

Professor orientador técnico:

Natureza da atividade:

Duragéao da atividade:

Anotacdes importantes!

Vida de Aprendiz 3 ‘
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