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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetivo de estudar os
conhecimentos da histéria e cultura indigena no Ensino Médio do Colégio Estadual
Tania Varella Ferreira — E.F.M. Os debates teoricos de Silva A. (2013) e Silva G.
(2015) sobre o histoérico da conquista e os desafios enfrentados na obrigatoriedade
da Lei n° 11.645/2008 nos possibilitaram pesquisar a funcdo da equipe
multidisciplinar e repensar o ensino dessa teméatica na sele¢do dos contetudos no
contexto das DCEs (2008), contempladas na proposta curricular de historia — ensino
médio/2012 e nos planos de trabalho docente de histéria no periodo 2009 a 2017.
Prosseguiu-se, segundo Almeida (2010) e Oliveira (2016), com criticas a visfes da
antropologia, a historiografia tradicional e as novas perspectivas sobre os indios na
histéria do Brasil que serviram para as analises das transformacdes e permanéncias
nos livros didaticos da colecdo Novo olhar histéria de autoria de Pellegrini; Dias e
Grinberg (2013), com base no PNLD/2015, afim de que pudéssemos aferir em que
medida a Lei n°® 11.645/2008 vem sendo atendida nessa colecdo, bem como sua
incidéncia na formacdo dos conhecimentos escolares dos alunos. Ancorados nos
estudos de Minayo (2016), Barca (2017), Risen (2007) e Ramos (2013) levantamos
com os alunos de 3° ano do Ensino Médio os conhecimentos prévios por meio de
questionario sobre a histéria e cultura indigena. Os resultados demonstram que eles
aprenderam e conhecerem aspectos da histéria e cultura dos povos indigenas da
América entre eles: os Asteca, Maia e Inca e as populacdes indigenas do Brasil
Kaingang, Guarani, Yanomami, Xavante e Tupinamba e identificaram elementos da
heranca cultural adquirida desses povos no Brasil. Os dados serviram de parametro
para elaboracdo da intervencdo pedagdgica da unidade didatica: Os saberes da
historia e cultura indigena Kaingang e Guarani no Parand, suprindo as falhas e as
dificuldades de aprendizagem com novos conceitos e conhecimentos. Com 0s
aportes tedricos de Barca e Gago (2004), Schmidt (2005, 2008), fizemos as analises
das narrativas criadas pelos alunos que apresentaram as categorias de
compreensao gradativa com aspectos dos povos indigenas da América, Brasil e
Parana, as vezes, narradas com fragmentos narrativos, de maneira restrita a
compreensao da fonte e materiais didaticos e de compreensdao global das
mensagens transmitidas. Dessa forma, o material didatico produzido seré
disponibilizado para o colégio com a possibilidade de ser trabalhado em sala de
aula.

Palavras-Chave: Ensino de histdria e cultura indigena; Lei n° 11.645/2008; Livro
didatico; Conhecimento prévios; Unidade didatica.



FABIO DE OLIVEIRA CARDOSO. Teaching of indigenous history and culture in high
school of Colégio Estadual Tania Varella Ferreira. PROFHISTORIA/UEM, 2018. E-
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ABSTRACT

This thesis was developed aiming to study the knowledges of indigenous history and
culture in the High School of Colégio Estadual Tania Varella Ferreira — a public
middle and high school. Silva A. (2013) and Silva G. (2015) theoretical debates about
the history of achievement and challenges faced in the obligation of the Law n°
11.645/2008 made possible to us to research the function of the multidisciplinary
team and rethink the teaching of this subject in the selection of the contents in the
DCEs context (2008), covered at the High School history curricular proposal (from
2012) and in the history teachers’ plan of work from 2009 to 2017. As it follows,
according to Almeida (2010) and Oliveira (2016), with critics to the vision of
anthropology, to the traditional historiography and to the new perspectives about
indigenous people in Brazil history that were used to the analysis of the
transformations and permanence in the history textbooks collection Novo olhar
historia of Pellegrini, Dias and Grinberg (2013), based on PNLD/2015, so that we
could assess to what extent the Law n°® 11.645/2008 has been attended in this
collection, as well as the incidence in the formation of scholar knowledges by the
students. Based on Minayo (2016), Barca (2017), Risen (2007) and Ramos (2013),
we collected with the third-year high school students the previous knowledges by
means of a questionnaire about the indigenous history and culture. The results show
that they have learned and met aspects of the indigenous people history and culture,
for example: the Aztec, Mayan and Inca, and the indigenous populations in Brazil:
Kaingang, Guarani, Yanomani, Xavante and Tupinamba, and they identified the
elements of the cultural heritage acquired from those people in Brazil. The data
served as parameters to elaborate a pedagogic intervention of the Didactic Unit: the
knowledges about the Kaingang and Guarani’s history and indigenous culture in the
state of Parand, supplying the learning failures and difficulties with new concepts and
knowledges. Using the theoretical contribution of Barca and Gago (2004), Schmidt
(2005, 2008), we made analyses of the narratives created by the students that
showed the gradual understanding categories with the aspects of indigenous people
in America, Brazil and Parana, sometimes, narrated with narrative fragments, in a
restricted way to the source and didactical materials comprehension and the global
comprehension of the transmitted messages. Therefore, the didactical material
produced will be available to the school with the possibility of being used in the
classroom.

Keywords: Teaching of history and indigenous culture; Law n° 11.645/2008;
Textbook; Previous knowledges; Didactic Unit.
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INTRODUCAO

Ha algum tempo o ensino de historia e cultura indigena, nas escolas
brasileiras, vem sendo motivo de estudos e debates entre pesquisadores,
professores e movimentos sociais indigenas que langaram criticas ao tratamento
pedagdgico dado aos indigenas nos contetdos ensinados no ambito escolar. Dessa
forma, objetivamos, no presente trabalho, repensar os conhecimentos da historia e
cultura indigena no Ensino Médio, mediante a conquista da Lei n° 11.645/2008 e os
desafios enfrentados na sua implantagéo pelos docentes e alunos na socializagao
dos conteudos programaticos de historia.

Reconhecemos que essa problematica nos possibilitou o desenvolvimento da
pesquisa com o levantamento dos conhecimentos prévios e intervencdo pedagdgica
com uma turma de 3° ano do EM; além de analisar a proposta curricular de
histéria/2012 e os livros didaticos da colecdo Novo olhar historia (2013) utilizado
entre 0s anos de 2015 a 2017, no Ensino Médio do Colégio Estadual Tania Varella
Ferreira — E.F.M, situado na cidade de Maringa/PR.

Escolhemos investigar os saberes nesse espaco escolar pelo fato de
exercermos a funcé@o de professor de histéria e conhecer a comunidade escolar, o
que nos tornou facilitado o acesso aos alunos de 3° ano no Ensino Médio, bem como
aos documentos da legislacdo de ensino e aos materiais didaticos, os quais foram
fontes de estudos e andlises nessa pesquisa.

O presente trabalho estd organizado em quatro capitulos. Comecamos
apresentando um breve “Histérico das lutas e conquistas da Lei n® 11.645/2008 no
ensino de histéria e cultura indigena no Brasil”, com criticas, segundo Silva G.
(2015), ao tratamento de préticas pedagogicas que ainda lembram os indios de
maneira folclérica no dia 19 de abril, Dia do indio. As mudancas no curriculo e na
pratica pedagodgica, em relacdo a temética indigena, comecaram a ocorrer com a
conquista da Lei n°® 11.645/2008, que de acordo com Silva A. (2013), muitas lutas
foram organizadas pelos movimentos sociais negros e indigenas que reivindicaram
seu reconhecimento na educacdo e na histéria, como sujeitos no processo de
formacéo da sociedade brasileira, com suas diferengas culturais.

Segundo Silva A. (2013), esse processo foi desencadeado pela Constituicdo
Federal do Brasil de 1988 que assegurou, no ensino, a pluralidade étnica e cultural

dos povos indigenas e afrodescendentes. Tal perspectiva prosseguiu com a Lei de
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diretrizes e bases da educacao nacional (LDBEN, 1996), no ensino de histéria do
Brasil, com conteudos voltados a diversidade étnica e cultural da populacdo
afrodescendente e indigena. Por fim, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs,1998) propuseram o debate sobre a diversidade sociocultural no ambito
escolar. O resultado deste processo foi a aprovacéo da Lei n° 10.639/2003 e da Lei
n° 11.645/2008, que determinou a obrigatoriedade do ensino dos contetudos da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos do Ensino Fundamental e
Médio da educacéao basica brasileira.

‘A implementacdo da Lei n° 11.645/2008 com a composi¢cdo das equipes
multidisciplinares no Parana e no colégio” aconteceu devido a algumas
preocupacdes, segundo Silva G. (2015), uma delas, a formacao de professores de
histéria e suas préaticas pedagodgicas, as quais se constituiram num desafio para
professores e estudantes aprenderem sobre a diversidade étnica e cultural indigena
brasileira.

No Estado do Parana, esse processo resultou em uma conquista da
Educacdo Estadual, a criacdo das equipes multidisciplinares pela Resolucdo n°
3399/2010 - GS/SEED que compdem os NREs e estabelecimentos de ensino da
rede estadual de educacdo basica. Assim como acontece com a equipe
multidisciplinar organizada no Colégio Estadual Tania Varella Ferreira — E.F.M com a
promocado de atividades pedagodgicas de estudos e debates sobre as teméaticas da
histéria e cultura, afro-brasileira e indigena, desenvolvidas entre os professores,
funcionarios e alunos, durante todo ano letivo. Tal equipe tem orientado os
contetidos nos planos de trabalho docente e promovido acBes pedagdgicas como a
visitacdo na ASSINDI — Maringd, servindo a casa de alojamento e o abrigo dos
indigenas, enquanto vendem seus artesanatos e de residéncia dos estudantes
advindo de vagas dos vestibulares indigenas das universidades estaduais do Parana
que vem para cidade de Maring4; ha ainda a realizacdo de palestras com estudantes
indigenas, mostras de artesanatos indigenas e a confeccao de filtros dos sonhos.

Quanto a “Comunidade escolar e os conteudos da tematica indigena na
proposta curricular de histéria no Ensino Médio”, constatamos que a mesma
contemplou somente o 1° ano do EM com conteddos relacionados as etnias
indigenas e africanas e suas manifestacOes artisticas, culturais e religiosas e as
revoltas indigenas e africanas na América portuguesa. Tudo isso pautado num

recorte do conteudo estruturante nas relagdes culturais, DECs (2008), e ndo outros.
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Porém, faltaram os conteldos da resisténcia indigena de luta pela terra e o
protagonismo indigena contemporaneo. Portanto, a proposta curricular de historia —
ensino médio — 2012 atendeu parcialmente a Lei n® 11.645/2008.

Verificamos nos planos de trabalho docente da disciplina de historia — ensino
médio entre 2009 a 2017 que foram previstos para o 1° ano os seguintes conteudos:
origem do homem americano e brasileiro e povos da América: Maia, Asteca e Inca.
Para o 2° ano, foram relacionados os tépicos referentes a organizacdo dos povos
indigenas na América, a colonizacdo espanhola e portuguesa na América e a
resisténcia, escravidao negra e indigena. Ja no 3° ano, em 2017, foram previstos 0s
conteudos: a questdo indigena no Parana e os povos Kainhgang e Guarani.
Consideramos que 0 colégio esta no caminho certo da implantacdo da Lei n°
11.645/2008, haja vista a possibilidade de os professores de historia poderem
elencar outros conteudos da tematica indigena em seus planos.

No capitulo “Os indios nas perspectivas historicas”, realizamos o debate em
torno das andlises que, segundo Almeida (2010), lancam criticas a antropologia e a
historiografia tradicional até o século XX que abordava os povos indigenas na
histéria do Brasil na visdo da aculturacdo e assimilagdo da cultura do colonizador
portugués, portanto, eles desapareceriam da histéria do Brasil depois de
assimilados, o que ndo ocorreu. Contrapondo essa visdo, novas perspectivas sédo
percebidas pela antropologia e historiografia e lembra a autora que as
transformacdes nas abordagens dos conceitos da cultura e da tradicdo vem sendo
repensadas, pois, as mesmas modificam-se pela transmissdo, bem como a
identidade étnica dos grupos indigenas que interagem entre si e reelaboram suas
identidades em contato com outros grupos.

Outras visBes distorcidas das acdes indigenas na historiografia foram
percebidas. De acordo com Oliveira (2016), elas levaram os leitores a minimizar as
acOes indigenas no passado e presente, sendo necessaria uma revisao critica dos
textos que abordem uma nova narrativa historica da nagdo brasileira e de seus
personagens; sem preconceito da tematica indigena, rompendo com a Visao
civilizatoria do colonizador portugués, apresentando o protagonismo da histéria
indigena.

Na contemporaneidade, segundo o autor, as lutas dos movimentos sociais e
organizac6es indigenas tem sido em torno da disputa da constru¢do da memoria das

populacdes indigenas de maneira diferente da romantizada pela historia.
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No item, “Os indios na histéria do livro didatico”, observa as DCEs (2008) que
os livros didaticos seguem uma determinada concepc¢do historiogréfica, sendo
necessario os professores de histéria se atentarem para isso. Silva G. (2015) critica
os livros didaticos de histéria do Brasil na forma das abordagens sobre os indigenas
na historia do passado sem as acdes do presente e corrobora para pensarmos a
diversidade cultural e étnica do Brasil. Consideramos ainda, em Silva e Grupioni
(1995), as concepcdes de mundo das sociedades indigenas.

Mota L. (2008, p. 65) afirma que “nos livros didaticos, a constru¢do do vazio
demografico surge ancorado nas teorias das migracdes populacionais”. O autor
chama atencdo para a invisibilidade das populacdes indigenas na ocupacdo do
Parana e Brasil. Segundo Le Goff (2003), a memdria coletiva histérica dos alunos
estaria prejudicada pelas ideias dominantes.

Por sua vez, o item “Os indigenas nas abordagens do livro didatico da
colegdo Novo olhar histéria” nos trés volumes de autoria de Pellegrini, Dias e
Grinberg, da editora FTD, 22 edi¢do 2013, foram adotados entre os anos de 2015 até
2017, no Ensino Médio do colégio, como um recurso pedagdgico nas aulas de
histéria para a mediacdo didatica dos conteudos entre professores e alunos.
Identificamos nesses livros didaticos que as abordagens dos povos indigenas foram
narradas nos contextos historicos, especificamente, nas unidades do volume 1 com
0s povos da América, no volume 2, em a conquista e a colonizagdo espanhola na
América e a conquista e a colonizacéo portuguesa na América; por fim, no volume 3,
o Brasil contemporaneo com narrativas a questéo indigena.

Consideramos que as abordagens da histéria e cultura indigena na colecao
Novo olhar histéria (2013), de acordo com o Guia de livros didaticos: PNLD 2015:
Historia, atende aos critérios da Lei n°® 11.645/2008. Além disso, percebemos
algumas transformacdes de maneira restrita em poucas paginas nas abordagens
contemporaneas das acdes dos descendentes de etnias indigenas, nas formas de
lutas e resisténcias e na histdria dos povos indigenas da América e Brasil. Neste
caso, embora as narrativas se iniciassem remetendo ao fato histérico da chegada
dos colonizadores europeus ao continente americano, segundo Silva G. (2015), nao
deveria ser o indigena narrado somente na histéria do passado, o que indica
também uma permanéncia nas abordagens que narraram os povos indigenas antes

e durante a histéria da conquista e a colonizagdo da América espanhola e
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portuguesa em varias paginas da colec¢éo, fato este sujeito a critica dos professores
de historia do colégio.

Essa colecdo, segundo o Guia de livros didaticos: PNLD 2015: Historia
(BRASIL, 2014, p. 99), propds os conhecimentos histdricos organizados na forma da
histéria total no Ensino médio. Consideramos que coube aos professores de histéria
no Ensino Médio selecionar os contetdos para a abordagem em sala de aula,
conforme previsto na proposta curricular de historia — ensino médio/2012 e nos
planos de trabalho docente de historia, contemplados e estudados com outros
materiais didaticos, necessario fosse.

Acreditamos que os livros didaticos dessa colecdo tenham possibilitado a
aprendizagem de novos conhecimentos e conceitos da tematica indigena aos alunos
no Ensino Médio, sendo essa colecédo estudada pelos alunos de 3° ano, dos quais
levantamos seus conhecimentos prévios.

No capitulo “Os conhecimentos de histéria e cultura indigena no Ensino
Meédio”, apresentamos o referencial teérico que fundamentaram o levantamento dos
conhecimentos prévios com uma turma de 3° anos e seguimos as orientacées de
Barca (2017), Ramos (2013), Gago (2012) e Risen (2007), sendo utilizada em
primeiro momento a estratégia de acionar a memoria histérica dos alunos, realizada
por meio de um questionario de pesquisa social de campo, com o0 apoio em Minayo
(2016).

No segundo momento, de posse dos dados coletados, elaboramos e
realizamos a intervencdo pedagdgica. No terceiro momento, reaplicamos o
questionario para avaliarmos a ocorréncia de aprendizagens significativas em
relacdo ao primeiro questionario, apds terem estudado novos conceitos da temética
indigena na forma de metacognicdo. Assim, constatamos que, durante o
desenvolvimento da pesquisa com o questionario na etapa inicial, tivemos a
participacédo de 34 alunos e no final 28 alunos devido ao motivo de transferéncia de
turno.

Dessa forma, com o objetivo de coletar os dados sobre o0 que os alunos de 3°
ano aprenderam, viram, sentiram, pensavam e narravam da historia e cultura
indigena, foi possivel analisar o demonstrativo dos resultados do questionario e
responder o que dizem os conhecimentos prévios dos alunos de 3° ano sobre a

tematica indigena?
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As respostas do questiondrio e a producéo textual indicaram que raramente
os alunos apresentaram dificuldades e a maioria demonstra conhecimento de
aspectos relacionados as populacdes indigenas encontradas na América: Asteca,
Maia e Inca; no Brasil: Kaingang, Guarani, Yanomami, Xavante e Tupinamba e no
Parana: Kaingang, Guarani, Xeta e Xokleng. No entanto, o mesmo sinalizou que
pouco tinha se ensinado no colégio sobre essas popula¢des indigenas no Parana.
Os dados do questionario também serviram de parametro para o recorte tematico da
intervencdo pedagodgica com a unidade didatica sobre os Kaingang e Guarani no
Parana e contribuiu para sanar as dificuldades de aprendizagem dos alunos com
novos conceitos histéricos dessa tematica.

No capitulo dos “Fundamentos das narrativas dos conhecimentos histéricos
dos alunos”, apoiamo-nos nas DCEs (2008) Silva M. (2011, p. 202) e nas andlises
dos tipos de narrativas elaboradas pelos alunos sobre os povos indigenas utilizamos
0s aportes tedricos de Schmidt (2005, 2008) e Barca e Gago (2004) que estudam os
tipos de narrativas criadas pelos alunos, categorizadas como: compreensao
fragmentada do passado, compreenséo restrita do passado, compreensao global do
passado.

Tal questdo nos possibilitou entender como os alunos de 3° ano constroem
suas narrativas, segundo Barca e Gago (2004, p. 39), eles se apropriam das
narrativas de compreensdo gradativa das mensagens historicas sobre 0s povos
indigenas da América, Brasil e Parana.

Esses alunos, narraram seus textos sobre os povos indigenas, as vezes, com
falhas e fragmentos narrativos, de maneira restrita a compreensdo da fonte e
materiais didaticos e com compreensdo global das mensagens transmitidas pelas
fontes de referéncia e materiais didaticos da unidade didatica: Os saberes da historia
e cultura indigena Kaingang e Guarani no Parand. E acrescentaram nas suas
narrativas, ideias pessoais do que aprenderam dentro e fora da escola e deram
novos significados aos conhecimentos da histéria e cultura indigena apreendidos e
narrados por eles.

Finalizamos com o capitulo sobre “A importéncia da produgdo de materiais
didaticos” para a pratica pedagogica, lembramos as DCEs (2008) que os conteudos
histéricos devem ser fundamentados em diferentes autores e suas interpretacoes. E,
por fim, apresentamos a unidade didatica: “Os saberes da historia e cultura indigena

Kaingang e Guarani no Parana” que elaboramos apoiados nos estudos de Mota L.
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(2008), Mota L. e Novak (2011), Rodrigues (2012), Araujo et al. (2009), Veiga
(2000), FAUSTINO (2006). Material didatico este reformulado com a possibilidade de

ser utilizada como recurso pedagogico nas aulas de historia do Ensino Médio.



19

1 HISTORICO DAS LUTAS E CONQUISTAS DA LEI N° 11.645/2008 NO ENSINO
DE HISTORIA E CULTURA INDIGENA NO BRASIL

Durante muito tempo, os tratamentos das praticas pedagodgicas relativas as
questdes indigenas no espaco escolar limitaram-se apenas as atividades do
calendario escolar nas datas comemorativas de 19 de abril, dia do indio, argumenta
Silva G. (2015).

As questbes indigenas nas escolas brasileiras ainda sdo tratadas, na
maioria das vezes, de forma estereotipada e folclérica. Em geral, fala-se
sobre os indios apenas no més de abril, préximo do dia 19, e é comum que
ainda se repitam com os alunos antigos “rituais” pedagdgicos, tais como
enfeita-los com cocares feitos de cartolina e penas de aves domésticas ou
saiotes de estopa! No restante do ano letivo, trata-se o indigena com um
siléncio perturbador e 0 maximo de contato que criangas, adolescentes e
jovens terdo a respeito do tema serd por meio da midia, especialmente da
televisdo. Nesse veiculo de comunicacdo, em geral, as imagens das
populacdes indigenas estdo associadas apenas a desnutricdo, violéncia,
suicidios, “invasdes”, etc. em resumo, assim como em tantas escolas de

norte a sul do Brasil, criancas, adolescentes e jovens desconhecem a rica
diversidade étnica que existe no pais (SILVA G., 2015, p. 27).

O autor chama atencéo para os tratamentos dados as questdes indigenas no
espaco escolar, para que ndo se limitassem somente ao dia do indio de maneira
folclérica. Dessa forma, os estudantes das escolas pouco tinham acesso aos
conhecimentos da histéria e cultura indigena, conforme hoje determina a Lei n°
11.645/2008, a qual corrobora para que essas questdes sejam revistas pelos
docentes no curriculo e nas praticas pedagdgicas escolares.

Silva A. (2013) lembra do histérico de lutas percorrido pelos movimentos
sociais étnico-raciais negros e indigenas que reivindicaram seu reconhecimento na
educacdo e na histéria como sujeitos no processo de formacdo da sociedade
brasileira, com suas diferencas culturais. Assim, isso resultou em conquistas no
campo das politicas educacionais que culminaram com aprovacdo da Lei n°
10.639/2003 e Lei n° 11.645/2008, determinando a obrigatoriedade no ensino dos
conteudos da historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio da educacéo basica brasileira.

Tal processo historico foi desencadeado pela participacdo democratica dos

movimentos sociais negros e indigenas e outros, na elaboracdo da Constituicdo
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Federal do Brasil de 1988, a qual ficou conhecida como “Constituicao Cidada”,
segundo Silva A. (2013).
[...] a pluralidade cultural brasileira, a educacéo deveria promover um ensino
voltado ao respeito pelas diferentes culturas, a igualdade nas condi¢des de
acesso e a valorizagdo das matrizes indigenas e afro-brasileiras. No art.
242, § 1°, a Constituicdo Federal assegura que “o ensino de Histéria do

Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para
a formagéo do povo brasileiro” (SILVA A., 2013, p.115).

A Constituicdo de 1988 assegurou, no ensino, a pluralidade étnica e cultural

dos povos indigenas e afrodescendentes. Por sua vez, a elaboragéo da Lei n® 9.394

de 20 de dezembro de 1996 estabeleceu a Lei de diretrizes e bases da educacao

nacional (LDBEN) que, em suas disposi¢cdes gerais da educacdo basica, chama

atencao para as diferentes culturas indigena, africana e europeia na composicao da
historia do Brasil.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base

nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e

da clientela. [...] 84° O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as

contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagédo do povo

brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia
(LDBEN, 1996, p. 9-10).

A LDBEN significou, segundo Silva A. (2013), um grande avanco na
educacao, pois, assegurou ao ensino de histéria do Brasil a diversidade étnica e
cultural da populacdo afrodescendente e indigena, pouco considerada pela sua
histéria até aquele momento. Somaram-se a isso as conquistas da implementacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), conforme salienta Silva A.
(2013, p. 117), no sentido de “contribuir com o debate a respeito da diversidade
sociocultural no ambito escolar que efervescia naquele momento”.

Ainda, segundo Silva A. (2013), houve contribuicbes importantes nessa
discusséo advindas dos debates educacionais realizados na Il Conferéncia Mundial
de Combate ao Racismo em Durban na Africa do Sul (2001), bem como o | Encontro
dos Professores Indigenas de Rondoénia (1990) e a Declaragdo de Principios dos
Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre (1991).

Ja em 2001 foi realizada a Il Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
na cidade de Durban, Africa do Sul, que mobilizou governos e entidades do
Movimento Negro. No caso brasileiro, compromissos assumidos nessa

conferéncia resultaram em medidas de politicas concretas, como a reserva
de vagas para negros em algumas universidades do pais e novos
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compromissos assumidos pelo Estado em ambito internacional, além do
reconhecimento de iniciativas que iriam culminar na promulgacéo da Lei n°
10.639/2003. O | Encontro dos Professores Indigenas de Rondénia (1990)
solicitava, em meio a outros pontos, que se respeitasse “os indios e suas
culturas nas escolas nao indigenas”. A Declaragdo de Principios dos
Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, embora tenha sido
redigida em 1991, foi reafirmada e publicada em 1994. O documento refere-
se a diversas reivindicacbes antigas daqueles povos e sinaliza a
importancia de uma aproximacdo dos diversos segmentos da sociedade
com a cultura indigena por meio da educagéo. [...] 0 que colaborou para a
promulgagé&o da Lei n°® 11.645/2008 (SILVA A., 2013, p. 104-105).

Silva A. (2013, p. 108) argumenta “que temas como diferengas culturais,
raciais, étnicas, de género, a dimensédo da subjetividade, dentre outros, passaram a
ser considerados por programas e projetos educacionais, tal como expressam as
politicas que envolvem acdes afirmativas” com objetivo de corrigir socialmente a
histéria negada aos estudantes afrodescendentes e indigenas. Contudo, a
implantagéo da Lei n°® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 desencadeou lutas no campo
das acdes afirmativas ou acdes de discriminagdo positiva das politicas de promocao
da igualdade racial que passaram a serem desenvolvidas para atender estudantes
em situacdes mais vulneraveis, como observa Silva A. (2013):

[...] a reserva de vagas em universidades publicas para jovens negros e
indigenas, que podem ser definidas como ac¢des afirmativas ou agdes de
discriminacdo positiva. [...] Essas ac¢des encontram-se no campo das
politicas de reparagdo ou compensatdrias, que fazem parte, por seu turno,
das chamadas politicas de promocao da igualdade racial. [...] h4 outros
géneros de acgdes que fazem parte das politicas de promocgéo da igualdade
racial, quais sejam: as politicas de acdo repressiva e as politicas de acéo
valorativa. [...] Um exemplo é a Lei n° 7.716/1989, que pune os crimes
resultantes de discriminacdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional. A estratégia repressiva, ou punitiva, objetiva
diretamente proibir, eliminando comportamentos discriminatérios. [...] Dentre
as politicas valorativas, encontra-se a Lei n°® 11.645/2008, que alterando a
Lei n°® 10.639/2003, que ja havia modificado, por sua vez, a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, estabeleceu, com suas especificidades, as
diretrizes para a incorporacdo no curriculo escolar do reconhecimento das

diversidades existentes e obrigam o estudo da Histéria e Culturas Afro-
brasileira e Indigena na Educacéo Bésica (SILVA A., 2013, p. 110-113).

As lutas travadas pelos movimentos sociais indigenas na disputa por um
espagco democratico no campo educacional surtiram efeitos nas politicas publicas
gue comecam a atender algumas demandas das populacdes indigenas de recoloca-
las na historia em espaco/tempo de sua identidade enquanto grupo étnico
socialmente no presente.

Os resultados sao vistos, enfatiza Silva G. (2015, p. 27), “[...] em um curto
espaco de 15 anos, surgiram quase 30 grupos reivindicando para si uma identidade
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étnica, autoafirmando-se indigenas e alimentando o desejo de serem vistos e
reconhecidos como tais”. Dessa forma, a implantacdo da Lei n° 11.645/2008
provocou mudancas no projeto politico pedagoégico das escolas, como a revisao dos
conteudos de histéria e cultura indigena que incidiram em transformacdes nas
praticas pedagodgicas escolares e repensar o ensino no Colégio Estadual Tania
Varella Ferreira — Ensino Fundamental e Médio.

1.1 A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 11.645/2008 COM A COMPOSICAO DAS
EQUIPES MULTIDISCIPLINARES NO PARANA E NO COLEGIO

As mudancas no ensino, em funcdo da Lei n° 11.645/2008, provocaram uma
nova demanda na formacdo de professores de histdria para sua implantacdo nas
escolas, afim de qualificar e de evitar acdes pedagdgicas improvisadas, lembra Silva
G. (2015).

Todos os cursos de formacdo de professores (licenciaturas) deveriam
atentar para o fato de que a Lei n°® 11.645/2008 n&o delega apenas aos
professores de Histéria a tarefa de ensinar sobre histéria e culturas
indigenas. O que se vé&, contudo, é que muitas iniciativas esbarram na
auséncia de profissionais qualificados para atender a demanda criada pela
lei, @ muitos acabam por improvisar, prestando um desservigo a educagdo
de criangas, adolescentes e jovens. Assim, as dificuldades de professores e
demais profissionais da educacé@o béasica consistem, particularmente, em
responder & questdo de como caracterizar com clareza e correcdo as
sociedades indigenas em seus aspectos comuns, ressaltando, entretanto, a
singularidade de cada uma delas, sem reforcar estereétipos e preconceitos
(SILVA G., 2015, p. 23).

Aprenderem sobre a diversidade étnica e cultural indigena brasileira
constituiu-se em um desafio para professores e estudantes, argumenta Silva G.
(2015).

Do ponto de vista historico, ha uma ideia de continuidade por tras da
expressdo ‘“resistente”, estrategicamente utilizada pelos grupos na
afirmacdo de suas respectivas identidades étnicas. A sobrevivéncia de
inUmeras etnias, em meio ao desaparecimento fisico e cultural de tantas
outras no Brasil, somente na primeira metade do século XX, demonstra a
forca dessas populacdes. Aprender a respeito dessa riquissima diversidade
étnica e cultural constitui um desafio permanente para professores e
estudantes da educacao basica no Brasil (SILVA G., 2015, p.37).



23

Quanto a implementacao do ensino de histdria e cultura indigena nas escolas,
a mediacdo didatica do professor de histéria € de fundamental relevancia, observa
Silva G. (2015).

[...] a principal tarefa de um(a) professor(a) de Histéria em escolas
indigenas (e nao indigenas, também), mais do que ensinar datas, nomes,
fatos ou conceitos, é ajudar aos alunos a perceberem que eles fazem parte
de uma histéria e que ha diferentes formas de se contar histérias. Além
disso, aprende-se também a pensar historicamente, percebendo como
indigenas e nao indigenas reconstroem o passado (SILVA G., 2015, p. 28-
29).

No estado do Parana, o resultado de conquista da Educacéo Estadual, dos
movimentos sociais negros e indigenas e da APP-Sindicato - Sindicato dos
trabalhadores em educacdo publica do Parana - foi a criagdo das equipes
multidisciplinares, pela Resolugdo n°® 3399/2010 - GS/SEED, que em
“Sumula: Compde Equipes Multidisciplinares nos Nucleos Regionais de Educacéo —
NREs e estabelecimentos de ensino da rede estadual de educacédo basica”. Tal
aparato pedagogico é composto por diferentes segmentos da educacao, instancias
colegiadas e comunidade escolar das instituicdes de ensino da educacdo bésica
estadual e conveniadas.

A exemplo disso, o Colégio Estadual Tania Varella Ferreira - E.F.M. tem
organizado, nos ultimos anos, a composi¢ao da equipe multidisciplinar, oportunizado
cursos de formacéo e planejado acbes pedagogicas para implementacdo do ensino
da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, em consonancia com
Resolucao n° 3399/2010.

[...] Equipes Multidisciplinares se constituem por meio da articulagdo das
disciplinas da base nacional comum, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Estaduais da Educacao Bésica e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnicorraciais e para
o0 Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, com vistas a tratar
da Histéria e Cultura da Africa, dos Africanos, Afrodescendentes e
Indigenas no Brasil, na perspectiva de contribuir para que o/a aluno/a
negro/a e indigena mire-se positivamente, pela valorizagdo da historia de

seu povo, da cultura, da contribuicéo para o pais e para a humanidade,
(PARANAL, 2010).

1 PARANA. Resolucdo n° 3399, de 05 de agosto de 2010. Compde Equipes Multidisciplinares nos
Nucleos Regionais de Educacdo — NREs e estabelecimentos de ensino da rede estadual de
educacdo basica. Diario Oficial do Parana, Curitiba, n° 8294, 27 ago. 2010. Disponivel em:
<http://www.Legislacao  .pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=69167&indice=
1&totalRegistros=1> Acesso em: 18 dez. 2017.
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Consideramos, para educagdo no colégio, um avanco significativo o trabalho
pedagdgico que a equipe multidisciplinar vem promovendo, a partir de atividades
pedagogicas de estudos e debates sobre as teméaticas da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, desenvolvidas entre os professores, funcionarios e alunos,
durante todo ano letivo. Além disso, a equipe ainda tem orientado esses conteudos
nos planos de trabalho docente e promovido acfes pedagdgicas como: visitacdo na
Associacdo Indigenista — ASSINDI? — Maringa, realizacdo de palestras com
estudantes indigenas universitarios, mostras de artesanatos indigenas e a
confecgdo de filtro dos sonhos. Assim, considerou-se uma nova perspectiva de
construcdo da interculturalidade.

[...] um didlogo etnocultural respeitoso, cuja condigdo bésica é o
reconhecimento dos povos originarios como interlocutores legitimos,
embasando a interacdo no respeito aos seus conhecimentos e saberes,

considerando sua histéria, sua cultura e os modos proprios de viver
(BERGAMASCHI, 2010, p.163).

Durante o ano letivo de 2017, a equipe multidisciplinar discutiu em seus
estudos e pratica pedagdgicas o tema: a beleza, a riqueza e a resisténcia dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas, cujos objetivos foram:

[...] desmitificar o conhecimento equivocado sobre o continente africano e
sobre os povos indigenas; valorizar a presenca da cultura africana, afro-

brasileira e indigena na sociedade brasileira; ampliar os conhecimentos
para o desempenho competente da tarefa de assegurar que o ensino da

2 ASSINDI

O Municipio de Maringa, ha muito tempo, vem sendo constantemente visitado por grupos indigenas,
a maioria deles da etnia Kaingang, originarios da Terra Indigena lvai, pr6xima ao municipio de
Manoel Ribas (PR) e distante 180 quildbmetros de Maringa, PR. Nessa conjuntura, no ano 2000, no
municipio de Maringd, teve inicio um projeto de apoio as comunidades indigenas oferecendo casa
para permanéncia enquanto vendem seu artesanato. O projeto teve como objetivo proporcionar
condi¢des mais dignas aos indigenas artesdos em situacdo de vulnerabilidade social. Posteriormente,
no dia 23 de margo de 2001, a Associacdo Indigenista — ASSINDI — Maringa é oficialmente fundada.
O projeto recebeu, em 2004, a doagdo de um alqueire, préximo a saida para Paranavai. Ali entéo,
passou a funcionar o Centro Cultural Indigena de Maringa. No local ja existia uma casa de madeira,
gue no inicio do trabalho da associagdo hospedava os artesdos. No ano de 2003, a entidade
diversificou seu atendimento aos indigenas como resposta a nova demanda apresentada, ou seja, 0S
indigenas estudantes universitarios, aprovados em vestibular especifico, conforme a Lei n°® 13.134 de
18/04/2001, a qual prevé a obrigatoriedade da reserva de trés vagas para o ingresso de indigenas,
por meio dos vestibulares nas universidades estaduais do Parana, com ampliacdo para seis vagas,
segundo a Lei n°® 14.995 de 09/01/2006. Diante desse contexto, a entidade oferece apoio e moradia
aos estudantes durante o periodo de graduacgdo, assim como aos seus familiares, conforme a
disponibilidade de vagas nas cinco residéncias destinadas a esse publico alvo. O apoio refere-se as
acles necessérias para que esse publico possa ter acesso aos direitos sociais e desenvolver sua
autonomia e protagonismo, desde o periodo de adaptagdo na vida urbana e académica até o término
da graduacdo. Disponivel em: <http://www.assindi.org.br/assindi.html>. Acesso em: 15 jul. 2018.
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Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena se efetive com
compromisso e qualidade (PARANAS, 2017, p. 1).

Entre os textos estudados e debatidos, foram dispostos, na pagina* das
equipes multidisciplinares — material pedagogico 2017, os seguintes textos: Povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas: direitos e conquista na educacéo; Belezas e
riquezas ocultas na histdria dos povos africanos e indigenas; Diversidade cultural:
herancas africanas no Brasil: diversidade cultural e os modos de aprendizagem dos
indigenas; Organizacdo social e movimentos de resisténcia: Movimento de
Resisténcia dos Africanos e dos Afro-Brasileiros e a arte, a cultura e a organizacéo
social e politica do povo indigena.

Cabe ressaltar que no | encontro da equipe multidisciplinar em 2017, a leitura
e os debates de texto sobre Povos africanos, afro-brasileiros e indigenas: direitos e

conquista na educacao tratou da

[...] trajetoria historica de luta e articulagdo dos Movimentos Sociais Negros
no &ambito nacional e internacional para garantir Vvisibilidade e
reconhecimento nas pautas curriculares. O texto destaca também a
trajetoria de luta dos povos indigenas na elaboragdo e implementacdo da
Educagcdo Escolar Indigena, como direito afirmativo das suas
especificidades culturais e identitarias. Outro aspecto no texto ressalta a
importancia, compromisso e responsabilidade da Equipe Multidisciplinar
como politica pubica educacional da Secretaria de Estado da Educacéo,
gue tem o papel de tornar efetiva a educacdo promovendo o rompimento de
ideias e atitudes preconceituosas, discriminatdrias e racistas que atingem
negros, negras e indigenas e impedem a superagdo das desigualdades
raciais no Brasil (PARANA, 2017, p. 3).

E teve como objetivo

Compreender que as Historias da Africa, dos Afro-Brasileiros e dos
Indigenas séo relevantes para a sociedade brasileira e que a escola tem o
papel de protagonista no processo de ensinar e aprender, por intermédio
das Equipes Multidisciplinares, na perspectiva de superar a desigualdade
racial e a exclusdo social em que vivem as populagBes negras e indigenas
em nossa sociedade (PARANA, 2017, p. 2).

3 PARANA. Secretaria de Estado da Educag&o. Superintendéncia da Educacgéo. Departamento da
Diversidade. Roteiro pedagogico — encontro |: Povos Africanos, Afro-brasileiros e Indigenas: direitos e
conquista na educacdo. In: Equipe multidisciplinar 2017. A beleza, a riqueza e a resisténcia dos
povos africanos, afro-brasileiros e indigenas. Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.
gov.br/arquivos/File/equipesmultidisciplinares/equipe_multidisciplinar_roteiro_primeiro_encontro2017.
pdf>. Acesso em: 14 out. 2018.

4 Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?Conte
udo =1491>. Acesso em: 14 out. 2018.
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Notamos a relevancia da equipe multidisciplinar vista nos estudos que ela tem
proporcionado aos participantes, como de fundamental importancia para o ensino no
combate a discriminacédo racial, com a apropriacdo de novas ideias e a¢cfes para a
superacdo do preconceito social em que as vezes enfrentam os adolescentes e
jovens afrodescendentes e de etnias indigenas no espaco escolar e na sociedade
em que vivem.

Nessa direcdo, encontramos na Biblioteca do colégio um Caderno Tematico:
Experiéncias pedagodgicas de professores Guarani e Kaingang, elaborado
coletivamente com os relatos pedagoégicos dos professores indigenas do Parana,
juntamente com a Secretaria de Estado da Educagéo - SEED (2010).

Auxiliar os professores, indigenas e ndo indigenas, nas suas praticas
educativas. O material expressa os diferentes olhares dos professores
indigenas territorializados no estado do Parand, contribuindo com o
conhecimento dos processos educativos da educagéo escolar indigena e da
histéria e cultura desses povos. Esta publicagdo também tem como objetivo,
contribuir com o fortalecimento das politicas educacionais voltada aos povos

indigenas, assim como somar as reflexdes da tematica Historia e Cultura
Indigena (PARANA, 2010, p. 6).

As reflexdes, no caderno tematico, indicam que algumas ac¢des no ambito das
politicas publicas educacionais indigenas vém sendo desenvolvidas no Parana, no
que se refere a producdo de materiais didaticos que, as vezes, tem chegado até ao
colégio para serem socializados com a comunidade escolar. No entanto, sdo
insuficientes, pois ndo se estendem a formacao de professores, nem a continuidade

da graduacao e nos materiais didaticos.

1.1.1 A comunidade escolar e os conteudos da teméatica indigena na proposta

curricular de histéria no Ensino Médio

Segundo Silva A. (2013), a Lei n° 11.645/2008 instituiu a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras e
desencadeou a regulamentacdo nos curriculos educacionais pela Unido, Estados e
Municipios, sendo este o cenario de muitas lutas travadas na implementacédo das

politicas publicas educacionais nas instituicdes de ensino de todo pais.
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Percebemos que as praticas docentes no ambito escolar ganharam relevancia

no combate as praticas discriminatérias.

[...] para que o trabalho com a diversidade no ambiente escolar seja efetivo
no combate as praticas discriminatérias, é preciso que se conhegam
também as relagBes de poder implicitas nos discursos, nas omissées, nos
recursos didaticos, no curriculo escolar, na formacédo e nas condi¢des do
trabalho docente” (SILVA A., 2013, p. 129).

Partindo de tal problematica, propomo-nos a repensar a implantacédo da Lei n°®
11.645/2008 no ensino de histéria e cultura indigena no Ensino Médio do referido
colégio, mediante a conquista e os desafios enfrentados pelos docentes e alunos em
sala de aula, na socializacdo dos conteudos programaticos de histéria no Ensino
Médio.

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. § 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagéo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio
na formacéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicées nas
areas social, econdbmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 2° Os
conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas 4reas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras” (NR) (BRASILS, 2008).

Desenvolvemos o projeto de pesquisa do Mestrado profissional de Histéria
com estudantes de uma turma de 3° ano no Ensino Médio do Colégio Estadual Tania
Varella Ferreira — E.F.M., localizado em Conjunto Habitacional® na regi&o norte da
cidade de Maringa, o qual possui uma estrutura regular que permite funcionar e
atender os alunos nos periodos de manha, tarde e noite.

Tornou-se relevante relatar o histérico e social da comunidade escolar

atendida pela educacéo nesse colégio. No caso dos alunos, sdo os filhos advindos

5 BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 margo de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, 11 mar. 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _ato2007-2010/
2008/1ei/111645.htm>. Acesso em: 7 ago. 2016.

6 Endereco: Rua Libertador San Martin n°® 1046, Conjunto Guaiap6, CEP 87047-416, Maringd —
Parana, fone: (44) 3253-6120 e fax (44) 3268-5215. E-mail: mgataniaferreira@seed.pr.gov.br.
Disponivel em: <http://www.mgataniaferreira.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?cont
eudo=22>. Acesso em: 17 jul. 2017.
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de familias da classe trabalhadora, descrito no Projeto Politico Pedagogico —
PPP/2012 (2011), no item da Comunidade Escolar:

A andlise qualitativa apontou que 99% dos alunos residem préximo ao
Colégio, nos bairros Requido, Guaiap0, Jardim Paulista e Moradia dos Ipés.
Dessas familias, 87% possui casa propria, sendo esta uma caracteristica
gue se percebe, pois, os alunos geralmente estudam aqui durante varios
anos: a rotatividade de alunos ndo é tdo acentuada. A maioria das familias
(81%) € composta por 5 ou mais elementos, com a maioria dos filhos acima
de sete anos, porém, em 80% das familias, apenas duas pessoas
contribuem para a renda familiar. A faixa salarial é de 1 a 3 salarios minimos
na sua maioria (90% das familias entrevistadas), 0 que nos mostra que o
bairro é de baixa renda, necessitando de muitos programas sociais.
Duzentas familias sao atendidas pelo programa Leite das Criancas, e 40%
recebem o Bolsa Familia, demonstrando o que a pesquisa nos indicou
sobre a situacdo econOmica das mesmas, onde necessita-se destes
programas para complementar a alimentacdo das criancas. No que se
refere a escolaridade dos pais e responséveis, a maioria concluiu o Ensino
Médio (61% dos casos), Ensino Médio incompleto (20%), ensino superior
incompleto (10%), ensino fundamental completo (5%) e ensino fundamental
incompleto (4%). Quanto as atividades que as familias participam no tempo
livre, a maioria das familias (74%) destaca como atividade principal assistir
televisdo, seguida por ir a Igreja (10%) e atividade fisica (futebol,
caminhadas, atividades na ATI), 11%, o que nos leva a concluir que devido
ao fato da maioria das familias do bairro serem de baixa renda, o lazer fica
restrito a estas atividades, enquanto que cinema, musica teatro e outros,
ficaram com apenas 2% dos participantes da pesquisa. Como meios
utilizados para as familias obterem informagfes, a televisdo aparece em
primeiro lugar, seguido pela internet. Em pesquisa realizada com os alunos
do Ensino Médio, conclui-se que 70% dos mesmos sao trabalhadores e ou
estagiarios participantes do Programa Jovem Aprendiz, o que possibilita a
entrada dos mesmos no mercado de trabalho. A questdo da violéncia é uma
constante nos bairros onde a escola estd inserida, fato esse que pode ser
observado nos noticiarios locais. Nos arredores do Colégio, muitas vezes os
préprios docentes observam pessoas fazendo o uso indevido de drogas,
sendo este um tema presente no plano de acéo da escola (PPP/2012, 2011,
p. 24).

Mesmo com dificuldades sociais e pedagdgicas enfrentadas para o ensino-
aprendizagem no colégio, os profissionais de educacédo tém buscado superar as
metas previstas pelos indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB e
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB, 0s quais os resultados tem

demonstrado progressivamente avanc¢o no rendimento escolar.

Quadro 1 - IDEB 82 série/9° ano

- Ideb Observado Metas Projetadas

Escola 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

TANIA 'V
FERREI
RACE

EF M

2.9 3.4 3.7 35 4.0 4.5 * 2.9 3.1 3.3 3.7 4.1 4.4 4.7 4.9
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Observagbes’ - Fonte: INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira®.

Para isso, consta, no PPP (2016), que o estabelecimento de ensino também
oferece atividades interdisciplinares planejadas coletivamente para a dinamizacao

do processo ensino-aprendizagem como:

[...] a semana da integragdo familia-escola e a semana da cultura Afro-
brasileira e indigena no més de novembro, jogos intercalasses em julho e
dezembro, o projeto de leitura que incentiva o habito de leitura oferecendo a
oportunidade de conhecer varios géneros textuais encontrados no jornal
escrito, visto que a escola tem um grupo de professores que trabalham com
o projeto de producdo de um jornal em conjunto com as demais disciplinas,
envolvendo alunos de todos os anos atendidos pelo colégio, assim como o
Blog que estreita a comunicacdo entre alunos e professores, com o objetivo
de desenvolver a leitura e producéo escrita, disseminando informacdes e
incentivando o uso dos recursos midiaticos para o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas (PPP, 2016, p. 27).

Portanto, a educacdo no colégio tem proposto a formacéo integral dos seus
estudantes com preparacdo para o trabalho e cidadania, além de prever a formacéao
para a vida com pensamento critico capaz de transformar a sociedade, com

cidadéos conhecedores de seus direitos e deveres, conforme prevé o PPP/2012.

[...] as ac¢Bes béasicas que a Escola propde, neste Projeto Pedagdgico, tem o
intuito de refletir e concretizar a qualidade do processo ensino -
aprendizagem, permitindo o acesso ao saber cientifico, tecnolégico
historicamente elaborado, proporcionando uma formagéo integral do
educando, por meio da ética, da consciéncia critica, da autonomia
intelectual, da preparacdo basica para o trabalho e exercicio da cidadania,
desenvolvendo sua capacidade de pensar e agir com flexibilidade nas
diversas situacbes da vida, capacitando-o para dar sua contribuicdo na
construcdo de uma sociedade humana, justa, livre, conhecedora de seus
direitos e comprometida com os seus deveres (PPP/2012, 2011, p. 10).

E no item do Curriculo e Diversidade Cultural, o PPP/2012, chama atencédo

para o seguinte ponto:

[...] é preciso pensar em um curriculo que atenda & essa necessidade, ndo
se trata de uma disciplina a parte, mas um tema abrangente que deve ser
trabalhado em todas as disciplinas, visto que em nossas salas de aula as
diferencas ja se fazem presentes no género, na cor, nas etnias, nas
diferentes caracteristicas bioldgicas, na inclusédo de todas as necessidades
educativas especiais, nas diferentes religides e posicionamentos politicos e

7 * NOomero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
** Sem média no SAEB 2017: Nao participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado.

Os resultados marcados em verde referem-se ao IDEB que atingiu a meta.

8 Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 14 out. 2018.
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filosoficos, o que ndo pode mais ser ignorado pela escola (PPP/2012, 2011,
p. 33).

Notamos haver uma preocupacao curricular do colégio em lidar com respeito
as diferencas existentes no conjunto dos alunos nas salas de aula, pelos contetdos
pensados nos aspectos da diversidade cultural e social do povo brasileiro e da
sociedade na qual os alunos convivem. Dessa forma, a proposta curricular de
histéria se encontra organizada por blocos de disciplinas semestrais, conforme o
PPP/2012 (2011), que entende o objeto de estudos como:

[...] os processos historicos relativos as agbes e as relagbes humanas
praticadas no tempo, bem como os sentidos que 0s sujeitos deram as
mesmas tendo ou ndo consciéncia dessas acfes. As estruturas socio-
historicas sdo as relagdes humanas presentes na forma de agir, pensar,
raciocinar, representar, imaginar e de se relacionar social, cultural e
politicamente. A finalidade da Histéria é expressar no processo de
constru¢do do conhecimento humano sob a forma da consciéncia historica
dos sujeitos, sendo voltada para a interpretacdo dos sentidos do pensar
histérico dos mesmos por meio da provisoriedade desse conhecimento. O
conhecimento histérico possui formas diferentes de explicar seu objeto de
investigacao, construidas a partir da experiéncia dos sujeitos (PPP/2012,
2011, p.155).

Essa proposta objetiva:

Despertar nos sujeitos historicos uma consciéncia historica critica das
relacbes humanas ao longo do tempo; desenvolver nocbes de
tempo/espaco, fundamentais para o conhecimento histérico do sujeito;
entender as relagbes humanas do processo histérico, por meio de
elementos culturais de trabalho e de poder presentes em diferentes
sociedades (PPP/2012, 2011, p.155).

Para o ensino de historia, o colégio utilizou de recortes tematicos no processo
histérico para que possibilitasse ao professor suprir certas necessidades acerca dos
problemas contemporaneos com base nos contelddos estruturantes de historia,
contidos nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica: histéria - DCEs/2008.

Relacdes de trabalho; Relagbes de poder; Rela¢des culturais; [...] dentre
elas, destacaram-se, no Brasil, as teméticas de histdria local, Histéria e
Cultura Afro-brasileira, da Histéria da cultura indigena, constituintes da

histéria desse pais, mas até bem pouco tempo, negadas como contetdos
de ensino (PARANA, 2008, p. 64).

Em consonancia com as DCEs/2008, o colégio e os professores da disciplina
de historia elaboraram a proposta curricular de histéria — EM/2012, com os

conteudos estruturados nas relacdes de trabalho, relagcbes de poder e relacdes



culturais, com a selecdo de temas ou contetddos basicos e especificos do 1° ao 3°

no EM organizados no quadro que se segue.

Quadro 2 - Contetdos do Ensino Médio
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1° ANO DO ENSINO MEDIO

Relacdes de Trabalho

Relacdes de Poder

Relacdes Culturais

Tema 1: Trabalho Escravo,
Servil, Assalariado e o
Trabalho Livre. Contelidos:
A divisdao do trabalho. O
mundo do trabalho nas
sociedades da antiguidade
classica: Grécia e Roma.
Filosofia e escraviddao. O
mundo do trabalho na
sociedade feudal. A
instituicBo da Escravidao
Africana no  continente
Americano. O trabalho
escravo no novo mundo.
Trabalho assalariado e livre
na sociedade
contemporénea.

Tema 2: O Estado e as relacfes
de poder. Contetdos: Os
Estados no mundo antigo e
medieval. O Estado e as
relacbes de poder: formacgéo
dos Estados (Europa) Formagéo
dos Estados Nacionais
Europeus e Latino americano e
a colonizacdo da Africa,
América e Parana.

Tema 3: cultura, religiosidade.
Contetdos: rituais, mitos e
imaginario (africanos, asiaticos,
americanos e europeus) mitos e
arte greco-romanos formacdo da
religidlo:  cristianismo.  Etnias
indigenas e africanas e suas
manifesta¢cbes artisticas, culturais
e religiosas. Historia da Africa.
Tema 4: Os sujeitos, as revoltas e
as revolugdes. Conteldos: As
relacbes de dominagdo e
resisténcia nas sociedades grega
e romana na antiguidade:
mulheres, plebeus e escravos. As
guerras e revoltas na antiguidade:
gregos e romanos. RelagBes de
dominagdo e resisténcia na
sociedade medieval europeia:
camponeses, artesaos, mulheres,
hereges e doentes. Relacbes de
dominagdo e resisténcia na
sociedade ocidental moderna. As
revoltas indigenas e africanas na
América portuguesa. Os
quilombos e as comunidades
quilombolas no Paranad e no
Brasil. As revoltas sociais na
América portuguesa.

2° ANO DO ENSINO MEDIO

Relagdes de Trabalho

Relacdes de Poder

Relac¢des Culturais

Tema 1: Trabalho Escravo,
Servil, Assalariado e o
Trabalho Livre. Conteudos:
A construcdo do trabalho
assalariado. A constituicéo
do sistema de fabricas. A
organizacdo do tempo do
trabalho. O trabalho infantil
e o trabalho feminino. A
abolicdo da escravidao nos
Estados Unidos da América
e no Brasil.

Tema 2: Movimentos sociais,
politicos e culturais e as guerras
e as revolugBes. Conteudos: As
revolucdes burguesas na
Inglaterra e na Franca. O
periodo Imperial. A instalacédo
da ordem republicana no Brasil.
Emancipacédo politica e
formacgé&o do Parana.

Tema 3. Urbanizacdo e
industrializacao. Conteudos:
Revolucdo Industrial e o

desenvolvimento do capitalismo.
O desenvolvimento urbano com

a Revolucéo Industrial.

Tema 4: Cultura e religiosidade.
Conteuddos: Renascimento.
Reformas religiosas protestantes
e Contra-Reforma  Catdlica.
lluminismo. O liberalismo e o
pensamento  protecionista nos
séculos XVII e XIX.
Conservadorismo, nacionalismo e
socialismo no século XIX. Historia
da Africa.

Tema 4: Os sujeitos, as revoltas e
as revolucdes Conteudos:
Movimento operario: Cartismo,
Ludismo e Comunismo. Relacdes
de dominacdo e resisténcia




32

durante o Império no Brasil. A
crise dos impérios coloniais e o
processo de independéncia nas
Ameéricas.

3° ANO DO ENSINO MEDIO

Relacdes de Trabalho

Relacdes de Poder

Relacdes Culturais

Tema 1: Trabalho Escravo,
Servil, Assalariado e o
Trabalho Livre. Contelidos:
O surgimento do trabalho

assalariado no Brasil. A
Trabalho no Parana:
escravos, tropeiros,
colonos e operarios. As
transformacgodes do
Trabalho na

contemporaneidade.

Tema 2: O Estado e as relacfes
de poder. Conteldos: Relacbes
de poder e violéncia no Estado.
O Estado Imperialista e sua
crise. Os sujeitos e as revoltas
sociais e as guerras.
Consolidagdo da  republica
Oligarquica. A crise dos anos 20
e 0 Governo de Vargas. Estado
e sociedade no periodo
populista. Estado Totalitario
Nazismo e Fascismo. O golpe
de 1964 e militarizacdo da
sociedade. Estado em tempos
de globalizagao.

Tema 3. Urbanizacdo e
industrializacéo. Conteudos:
Urbanizacdo e industrializacdo
no Brasil. Urbanizacdo e
industrializacdo no século XIX.
Urbanizagdo e industrializacdo
na sociedade Contemporanea.
Urbanizacdo e industrializacdo
no Parana.

Tema 4: Movimentos sociais,
politicos e culturais e as guerras
e as revolugdes.

Conteudos: as guerras mundiais
no século XX. As revolucdes
socialistas na Asia, Africa e
América Latina. Os movimentos
de resisténcia no contexto das
ditaduras da América Latina. Os
Estados africanos e as guerras
étnicas. A luta pela terra e a
organizacdo de movimentos
sociais pela conquista do direito
a terra na América Latina. A
mulher e suas conquistas de
direitos nas sociedades
contemporéaneas.

Tema 5: Cultura e religiosidade.
Contetdos: Cultura  africana.
Globalizag&o, blocos econdmicos,
neoliberalismo, meio ambiente e
desenvolvimento tecnolégico. O
terrorismo no século XXI e os
conflitos internacionais.

Tema 6: Os sujeitos, as revoltas e
as revolugbes. Conteudos: O
socialismo e a Revolugcédo Russa.
Movimento operario no Brasil.
Movimentos Contemporaneos da
mulher, negro, sem-terra,
movimento estudantil. Cultura
africana. A crise dos impérios
coloniais e o0 processo de
independéncia nas Américas.

Fonte: PPP/2012, 2011, p.156-157.

Com o exposto na proposta curricular de histéria — EM/2012 identificamos que

0s conteudos da historia e cultura indigena foram parcialmente contemplados de

maneira mais visivel no 1° ano, relacionados as etnias indigenas e africanas e suas
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manifestacdes artisticas, culturais e religiosas e as revoltas indigenas e africanas na
América portuguesa, com recorte no conteddo estruturante nas relacdes culturais, o
que nao deveria ser, pois esses conteudos deveriam abranger os demais contetdos
estruturantes nas relagbes de trabalho e de poder. N&o constou, na proposta, 0s
conteldos sobre o protagonismo indigena na contemporaneidade, restritos do
passado no Brasil col6nia e ndo foram elencados os de historia da luta indigena pela
terra.

Percebemos que os professores de historia do colégio tiveram uma certa
preocupacdo com a implementacdo da Lei n® 11.645/2008, j& que esses conteudos
no 1° ano estdo relacionados a culturas indigenas e africanas. Constatamos assim
que a proposta curricular de histéria — EM/2012 deixou de contemplar outros
conteudos da histéria e cultura indigenas no 2° e 3° j4 que esses nao foram
explicitados nos demais anos, ficando essa tarefa a cargo dos professores de
histéria em buscar contempla-los ou ndo nos planos de trabalho docente de historia.

Verificamos nos planos de trabalho docente de histéria - PTD que, no periodo
2009 a 2017, foram sendo acrescentados e ensinados novos contetdos da historia e
cultura indigena, conforme consta no 1° ano, a previsdo dos conteudos sobre:
origem do homem americano e brasileiro e Povos da América: Maia, Asteca e Inca.

Planejou-se para o 2° ano os conteudos relacionados a organizacdo dos
povos indigenas na América e restringiu esses ao periodo da colonizacdo espanhola
e a colonizagdo Portuguesa na América e resisténcia a escraviddo negra e indigena.

No plano de trabalho docente de historia/2017, para 3° ano, foram
acrescentados os conteudos: a questdo indigena no Parana e os povos Kaingang e
Guarani. Consideramos, nessa analise, a possibilidade que os professores de
histéria pudessem elencar outros contetudos da temética indigena em seus planos
de trabalho. Mas, diante do levantamento desses contetdos programéaticos e das
acOes desenvolvidas pela equipe multidisciplinar, podemos dizer, que, ao longo dos
anos, o colégio tem implementado véarias acdes pedagodgicas para implantagdo da
Lei n° 11.645/2008 e salientamos que as condi¢des educacionais do colégio,
limitam-se ao que o sistema de ensino publico pode oferecer em recursos materiais
e pedagogicos. Com isso, passamos as analises sobre os indios nas concepcgdes

histéricas.



34

2 OS INDIOS NAS PERSPECTIVAS HISTORICAS

Nos ultimos anos, a historiografia e a antropologia contemporanea passou a
tecer criticas e questionamentos sobre a forma de como a histéria retratava os
povos indigenas no Brasil. Dentre elas, encontramos as pesquisas da autora
Manuela Carneiro da Cunha (1992) na obra “Histéria dos indios no Brasil”, John
Manuel Monteiro (1994) em “Negros da Terra - indios e bandeirantes origens de Séo
Paulo” do autor Jodo Pacheco de Oliveira (1998) na obra “Indigenismo e
territorializacdo: poderes, rotinas e saberes coloniais no Brasil contemporaneo” e
em 2016 na obra “O nascimento do Brasil e outros ensaios: ‘pacificagdo”, regime
tutelar e formacéo de alteridades”. E as contribuicbes de Maria Regina Celestino de
Almeida (2010) em “O lugar dos indios na histéria: dos bastidores ao palco”, nela a
autora analisou a visao tradicional da histéria sobre os indios ao longo do tempo e
as transformacdes percebidas recentemente na historiografia das acées dos indios
Ccomo sujeitos no seu tempo historico.

Pareciam estar no Brasil a disposi¢do dos europeus, que se serviam deles
conforme seus interesses. Teriam sido Uteis para determinadas atividades e

inGteis para outras, aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre de acordo
com os objetivos dos colonizadores. Além disso, em geral, apareciam na

z

histéria como indios apenas no momento do confronto, isto é, quando
pegavam em armas e lutavam contra os inimigos. Assim, os tamoios, 0s
aimorés, os Goitacazes e tantos outros eram vistos como indios guerreiros,
gue resistiram bravamente & conquista de suas terras. Foram, no entanto,
derrotados e passaram a fazer parte da ordem colonial, na qual ndo havia
brecha nenhuma para a agdo. Tornavam-se, entdo, vitimas indefesas dessa
ordem. Na condi¢c&o de escravos submetidos, aculturavam-se, deixavam de
ser indios e desapareciam de nossa histéria (ALMEIDA, 2010, p. 13).

A autora levanta algumas das visdes sobre os indios, predominantes entre
antropdlogos e historiadores até o século XX e as mudancas desencadeadas com
novas abordagens histéricas conceituais em relacdo aos indios na colonizacao do
Brasil. Entre elas, a concepcdo teorica da aculturacdo, na qual os indios na
colonizagéo iniciariam processos de mudancas culturais de assimilagdo que o0s
conduziria a perda da identidade étnica, teoria essa questionada por desconsiderar
0s processos histéricos de mudancas vividos pelos indios, vistos como imutaveis,
forcados a assimilacéo cultural no contato com colonizador sem resisténcia.

As relagdes de contato com sociedades envolventes e 0s Varios processos
de mudanca cultural vivenciados pelos grupos indigenas eram considerados
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simples relag6es de dominagdo impostas aos indios, [...] ser a submisséo
passiva um processo de mudancas culturais a serem assimilados [...]
(ALMEIDA, 2010, p. 14).

Essa teoria da aculturacdo levaria a assimilacdo da cultura do ndo indio
desaparecendo a cultura dos grupos étnicos indigenas. Nessa perspectiva, Almeida
(2010, p. 16) relata que “as relagdes de contato eram [...] vistas como relagdes de
dominacdo/submisséo, [...] os indios integrados a colonizacdo, seja como escravos
ou como aliados, eram vistos como submissos e aculturados”. Analisa a autora que
essas relacdes eram pensadas com base no dualismo entre o indio aculturado e o
indio puro, resistente a aculturagéo.

[...] que estabeleciam rigidas oposicdes entre indio aculturado e indio puro;
aculturacdo e resisténcia cultural (entendida esta ultima como negacdo dos
novos valores culturais impostos); estrutura cultural (fixa, imutavel e
orientadora do comportamento dos povos primitivos) e processos histéricos
(responsaveis por introduzir mudangas e conduzir a extincdo desses
mesmos povos). Esses dualismos foram, em grande parte, responsaveis por

abordagens redutivistas que conduziram a visfes equivocadas sobre a
atuacgéo dos indios nos processos histéricos (ALMEIDA, 2010, p. 16).

Essa percepcdo, segundo Almeida (2010), foi comungada por Florestan
Fernandes (1976) que procurou desfazer a passividade dos indios na colonizacéo,
estes, embora resistentes, foram vencidos e aculturados. Além disso, o Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro (IHBGB) reservou aos indios um lugar no passado,
como se fossem extintos no presente da historia do Brasil. E também os etndgrafos
gue acreditavam que os indios iam desaparecer e, por isso, precisavam ser
estudados.

Essas politicas assimilicionistas de integracdo e extingdo dos indios
comecaram a mudar com a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, influenciada
pelos movimentos indigenas e significou, segundo Almeida (2010, p.18), “[...]
sancionar uma situacao de fato: os indios, nos anos 1980, contrariando as previsées
académicas, davam sinais claros de que ndo iriam desaparecer’.

As transformacgBes politicas dos movimentos indigenas provocaram
mudancas na concepc¢do teodrica das andlises dos antropdlogos e historiadores que
passaram a reconhecer as diferentes culturas dos indios que continuaram existindo
em constante mudancas, forcando a revisdo dos conceitos de aculturacédo e
tradigcdo, como explica Almeida (2010).

O conceito de aculturagéo, desde os anos 1970, esse conceito vem sendo
problematizado e visto como processo de mao dupla, no qual todos se
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transformam. Em nossos dias, as ideias de apropriacdo e ressignificacdo
cultural tém sido mais utilizadas e realmente sédo mais adequadas ao estudo
de situacbes nas quais se leva em conta os interesses e motivacdes dos
préprios indios nos processos de mudanca. Ao invés de vitimas passivas de
imposicdes culturais que s6 lhes trazem prejuizos, os indios passam a ser
vistos como agentes ativos desses processos. Incorporam elementos da
cultura ocidental, dando a eles significado préprio e utilizando-os para a
obtencdo de possiveis ganhos nas novas situacdes em que vivem. O
conceito de tradicdo também tem sido repensado, prevalecendo, hoje, o
pressuposto de que ela sempre se modifica ao ser transmitida. Tudo que se
transmite é recebido conforme a maneira do recebedor, o que implica em
valorizar mais a apropriacdo do que a transmissdo. No caso da historia
indigena, trata-se de deslocar o foco da analise dos colonizadores para os
indios, procurando identificar suas formas de compreensao e seus proprios
objetivos nas varias situacdes de contato por eles vividas (ALMEIDA, 2010,
p. 22-23).

Novas perspectivas historicas passaram a repensar também o conceito de

identidade étnica como algo nao fixo.

Ao contrério, é entendida também como construcdo histérica de caréater
plural, dinamico e flexivel. Com base nos trabalhos de Max Weber e, mais
recentemente, de Frederick Barth, os estudos atuais sobre etnicidade ja nao
consideram a cultura como elemento definidor de grupo étnico. Ao invés
disso, priorizam suas dimensfes politicas e histéricas. Nos anos 1920,
Weber ja alertava para o papel da acao politica comum como elemento de
formagdo e manutenc¢do do sentimento de comunh&o étnica. Barth, no final
dos anos 1960, bastante influenciado pelas ideias do primeiro, enfatizava
gue as distingdes étnicas ndo dependem da auséncia de interagdo social,
nem tampouco séo destruidas por processos de mudanga e aculturagdo. O
autor valoriza também a acdo politica, o carater organizacional e o
sentimento subjetivo de pertencimento ao grupo como fatores essenciais
nos processos de sua formacdo. Entendem-se, hoje, as identidades como
construcgdes fluidas e cambiaveis que se constroem por meio de complexos
processos de apropriacfes e ressignificaces culturais nas experiéncias
entre grupos e individuos que interagem. Assim, se 0s povos indigenas
foram capazes de reelaborar, em situacbes de contato, suas culturas,
fizeram o mesmo com suas identidades (ALMEIDA, 2010, p. 24-25).

Segundo Almeida (2010), as revisGes na histéria politica e econbmica da
América e do Brasil vdo superando os dualismos entre indios aculturado/indios
puros, tradicdo/aculturacdo, a partir de novos olhares sobre os indios nas

sociedades coloniais e na contemporaneidade.

Um excelente exemplo a respeito disso sdo as capitanias hereditarias do
Brasil. Criadas em 1534, a maioria delas fracassou, em grande parte, pelos
ataques de grupos indigenas. As duas capitanias que mais prosperaram,
Sao Vicente e Pernambuco, foram aquelas cujos donatarios puderam contar
com o0 apoio inestimavel de liderancas indigenas com as quais
estabeleceram estreitos lacos de alianca. [...] Trata-se de repensar o papel
das legislacdes, vistas como resultantes de acordos, negociagcbes e
confrontos entre os agentes interessados e suas respectivas capacidades
de fazer valer seus interesses. As leis ndo foram inventadas
maquiavelicamente apenas para dominar e oprimir, pois ainda que
legitimassem as relagBes desiguais, elas sempre permitiram mediagdes. [...]
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Os documentos analisados com base nessas novas abordagens
apresentam indios que mesmo “aculturados” e “dominados”, ndo deixaram
de agir, ndo deixaram de ser indios e, embora por longo tempo ausentes da
historiografia, ndo sairam da nossa histéria (ALMEIDA, 2010, p. 27-28).

Outras visOes distorcidas das acdes indigenas na historiografia foram

percebidas por Oliveira (2016), na obra “O nascimento do Brasil e outros ensaios:

“pacificagdo”, regime tutelar e formacgéo de alteridades”, o qual chama atencao para

uma revisao critica das fontes.

Em geral, as ac8es indigenas no passado — e também no presente — séo
explicadas a partir de representacdes distorcidas e estigmatizantes, que
impossibilitam a compreenséo dos objetivos e significados que tiveram para
0s seus contemporaneos, levando os leitores (atuais e do passado) a
minimizar a importancia dessas iniciativas. Os mesmos textos, assim,
frequentemente precisam ser iniciados por uma revisdo critica das fontes
[...] (DE CERTEAU, 2002 apud OLIVEIRA, 2016, p. 7-8).

Tal revisdo critica das fontes histéricas e objetos apresenta-se numa nova

narrativa histdrica da nacao brasileira e de seus personagens, sem preconceito da

tematica indigena.

[...] as motivagBes e significados das agbes realizadas por indigenas implica
lancar outra luz sobre eventos e personagens da histéria nacional. As
repercuss@es disso frequentemente vdo muito além da temética indigena e
dos objetos usuais da etnologia. [...] implicando o desenraizamento de
preconceitos e de horizontes coloniais, possibilitando apontar, ainda que
como totalidade virtual, outra narrativa sobre a nac¢éo brasileira (OLIVEIRA,
2016, p. 8-9).

Oliveira (2016, p. 10) ressalta que “disso resultou um didlogo com a

perspectiva historiografica e algumas vertentes teoricas da historia, bem como uma

maior aproximagao com a antropologia do colonialismo”. Segundo o autor, as

imagens dos personagens indigenas foram reproduzidas durante varias décadas

repetidamente nos livros didaticos de histéria e ensinada nas escolas com base na

visao civilizatéria do colonizador portugués e dos indigenas, testemunhas da histéria

da nacdo e ndo protagonista. Portanto, as investigacdes devem procurar a razao

gerada pela desigualdade social no Brasil.

E a mais forte autorrepresentacdo do Brasil, inculcada pela escola e
naturalizada por toda a populacdo letrada. Nela, os indios, bastante
estetizados, parecem fundir-se com a natureza, ndo sendo efetivamente
protagonistas — mas apenas testemunhas — da histéria da nagdo e de seu
proprio destino. Contra as autorrepresentacdes idealizadoras, caudatarias
da crenca em uma missao civilizatéria do homem branco, o investigador
atual precisa remontar de outra maneira ao passado, buscando
compreender o0 surgimento das estruturas de geracdo de riqueza,
desigualdade e expanséo territorial daquilo que identificamos como o Brasil
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real. A escraviddo indigena, que precede a importacdo de escravos
africanos, revela-se como fundamental para o estabelecimento dessa
colénia de exploracao portuguesa na América Meridional, associando intima
e inexoravelmente a producdo de riqguezas ao genocidio, a expropriacao
territorial, a destruicdo dos recursos ambientais, a modalidades variadas de
coercdo ao trabalho (escraviddo temporaria, patronagem e tutela)
(OLIVEIRA, 2016, p. 16-17).

Na contemporaneidade, a luta dos movimentos sociais e organizacdes

indigenas tem sido entorno da disputa da construcdo da memoria das populacdes

indigenas de maneira diferente da romantizada pela historia e buscam,

[...] expressar a sua condicdo de indigena atual com elementos diacriticos
da sua alteridade: as pinturas corporais, 0s adornos e 0s cocares tornam-se
muito valorizados, e circulam com intensidade entre os diferentes povos,
independentemente de suas tradicdes especificas. As acdes culturais e
performances rituais deixam de ser um saber restrito aos mais velhos, e
passam a envolver crescentemente 0s jovens e as mulheres, incorporando
também contextos cotidianos, como as atividades escolares, as
manifestagfes artisticas e as mobiliza¢gbes politicas [...] (OLIVEIRA, 2016, p.
29).

Portanto, o historiador deve procurar outras fontes, como explica Oliveira

(2016):

[...] explorar a diversidade de fontes e a multiplicidade de relatos possiveis,
beneficiando-se do resultado de pesquisas antropoldgicas e historicas
atuais. Estas frequentemente revelam instituicbes e significados
desconhecidos das fontes nao indigenas da época e que, mediante uma
leitura critica e numa perspectiva descolonizadora, muitas vezes permite
construir interpretagcfes novas nas entrelinhas de registros do passado
(OLIVEIRA, 2016, p. 29).

O autor lembra a leitura critica que precisa ser feita mediante a diversidade de

fontes disponiveis na atualidade. Provavelmente, essas novas concepcdes

historiogréficas tenham influenciado nas narrativas dos livros didaticos de historia,

contribuindo na ampliacdo do debate da presenca indigena na histéria do Brasil com

novas perspectivas e abordagens desses personagens.

2.1 OS INDIOS NA HISTORIA DO LIVRO DIDATICO

Comecgamos o debate do livro didatico pelas reflexdes das DCEs (2008, p. 70)

que diz:
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[...] uma vez que as explicacBes nele apresentadas séo limitadas, ou seja,
pelo ndmero de paginas do livro, pela vinculagdo do autor a uma
determinada concepcao historiogréafica, seja pela quantidade de conteldos
em atendimento as demandas do mercado editorial (PARANA, 2008, p. 70).

Nos livros didaticos de historia do Brasil e na escola, os indigenas foram

lembrados de forma generalizada na histéria do passado sem as a¢fes do presente.

Os verbos relacionados aos indios invariavelmente estdo no pretérito, e a
eles sdo dedicadas apenas algumas poucas paginas, geralmente na
chamada “pré-histéria” e/ou no “cenario do descobrimento”. A partir da
chegada dos portugueses ao continente americano, os indigenas
“desaparecem”, e os alunos ndo fazem a minima ideia do que teria ocorrido
nos séculos seguintes com os diferentes grupos (bem como com seus
descendentes) que habitavam as terras que viriam a se tornar o territério
brasileiro. [...] os indigenas foram “comemorados” no més de abril, por meio
de musicas estereotipadas ou imagens que reforcavam a sensagdo de que
os indios pertenciam ao passado (e apenas a ele). Essa, pois, foi a memoria
folcldrica construida em torno das questfes indigenas no ambiente escolar
ao longo das ultimas décadas. [...] Entretanto, pouco ainda se conhece
sobre tais diferencas, e o0 senso comum insiste em atribuir a essas
populagdes a genérica e colonial categoria de “indios”, como se fossem
todos iguais: “habitantes de ocas”, “adoradores de Tup&”, “antropéfagos”,
etc. (SILVA G., 2015, p. 21-22).

Silva G. (2015, p. 21) chama a atengé&o para o fato de que o “Brasil € um pais
de rica diversidade pluricultural e multiétnica, ainda que muitos tenham dificuldade
em reconhecer tal situagao [...]", a qual citamos a diversidade da historia e cultura
indigena, que comega a ser mais percebida pelos historiadores.

Levamos em conta que alguns livros didaticos de histéria ndo mudaram
completamente seu olhar sobre os indios, o que torna necessario a escola e
docentes ficarem atentos a escolha do livro didatico e a préatica pedagogica com o
objetivo de nao retratar o indio somente no passado, mas também no contexto do
Brasil contemporéaneo.

Apesar de muitos dos livros didaticos adotados atualmente no ensino
fundamental e no ensino médio insistirem em retratar as populacdes
indigenas no Brasil como pertencentes exclusivamente ao passado, é mais
do que saudavel se referir a essas sociedades no contexto do Brasil
contemporéneo: € necessario! Isso porque, se iniUmeros grupos indigenas
desapareceram no pais ao longo de mais de 500 anos — desde a chegada
de portugueses e espanhois em terras americanas -, é verdade também que
muitos sobreviveram, lutando por direitos histéricos e por uma maior

visibilidade, a fim de que esses direitos sejam garantidos e respeitados
(SILVA G., 2015, p. 24).

Corrobora a reflexao de Silva e Grupioni,

[...] sobre os povos indigenas e sobre as licbes que sua histéria e suas
concepcBes de mundo e de vida social podem nos trazer, aliada ao exame
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dos modos de relacionamento que a sociedade e o Estado nacionais
oferecem as sociedades indigenas constituem um campo fértil para
pensarmos o pais e o futuro que queremos (SILVA; GRUPIONI, 1995, p. 15-
16).

Mota L. (2008, p. 65) contribui ao afirmar que “nos livros didaticos, a
construcdo do vazio demogréfico surge ancorado nas teorias das migracdes
populacionais”. O autor chama a atencédo para a invisibilidade das populagbes
indigenas na ocupacgédo do Parana e Brasil, em detrimento da visdo da historia da
concepcao progressista do colonizador. Nesse caso, a memaria coletiva histérica
dos alunos estaria prejudicada pelas ideias dominantes.

Tornar-se senhores da meméria e do esquecimento € uma das grandes
preocupac¢fes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e

dominam as sociedades histéricas. Os esquecimentos e os siléncios da
historia séo reveladores destes mecanismos de manipulacdo da memodria

coletiva (LE GOFF, 2003, p. 422).
No entanto, investigamos os livros didaticos da colecdo Novo olhar historia
(2013) para saber se novas abordagens sobre os indigenas foram percebidas nas

narrativas dos autores dessa colegdo, tema do item a seguir.

2.1.1 Os indigenas nas abordagens do livro didatico da colecdo Novo olhar histéria

No periodo de 2015 a 2017, o colégio adotou, como recurso didatico
pedagdgico, nas aulas de histéria no Ensino Médio, a cole¢cdo Novo olhar histéria de
autoria de Marco Cesar Pellegrini, Adriana Machado Dias e Keila Grinberg, escrita
em 3 volumes, com publicagcéo da editora FTD, 22 edi¢cdo 2013.

Sendo esse material didatico utilizado na mediacdo dos conteludos entre
professores e alunos no processo de aprendizagem dos conceitos historicos,
analisamos nessa colecao as transformacgfes e permanéncias nas abordagens da
historia e cultura indigena provocadas pela Lei n® 11.645/2008.

De um modo geral, tal material analisa o Guia de livros didaticos: PNLD 2015:
Historia: Ensino Médio (BRASIL, 2014, p. 94), pois, “aborda os conteudos histéricos
em sequéncia cronoldgica, intercalando, capitulos de Histéria da Europa, da Asia, da

América, da Africa e do Brasil” propondo uma abordagem curricular da histéria na
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linha da Nova Histéria, como observa o Guia de livros didaticos: PNLD 2015:

Historia.

[...] a proposta da colecédo é de se alinhar a Nova Histéria, enfocando temas
antes pouco valorizados como a cultura de diferentes povos e a historia das
classes oprimidas, com uso de fontes variadas e adotando uma perspectiva
aberta as contribuicdes de diferentes disciplinas. No entanto, como
apresenta uma proposta de organizagdo curricular cumprindo critérios
cronoldgicos lineares, esses pressupostos ficam mais evidenciados no uso
das fontes histéricas variadas (BRASIL, 2014, p. 94).

Abrangendo todos os volumes a historia da Africa, dos afrodescendentes e

povos indigenas, lembra o Guia de livros didaticos: PNLD 2015: historia.

A Histéria da Africa, histéria e cultura dos afrodescendentes e dos povos
indigenas s@o abordadas em todos os volumes da colecdo. Os textos
mostram a diversidade desses povos, contemplando aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais, assim como evidenciam como suas formas
de organizacdo original se desestruturaram com o impacto causado pelo
contato com os europeus, gerando diferentes formas de exclusdo (BRASIL,
2014, p. 94).

Porém, nessa trilogia, o protagonismo dos descendentes das etnias indigenas
brasileiras ficou restrita a poucas imagens, comparada aos afrodescendentes,
constata o Guia de livros didaticos: PNLD 2015: Historia.

Na Historia da Africa, histéria e cultura dos afrodescendentes e dos povos
indigenas, ao abordar temas mais contemporaneos, os textos da colecao
mostram os africanos e seus descendentes como protagonistas de lutas por
direitos civis, politicos e sociais, evidenciando sua contribuicdo para a
conquista e ampliagdo dos direitos de cidadania em diversos paises. [...].
Quanto a abordagem de temas relacionados com a Histéria dos
afrodescendentes e dos povos indigenas no Brasil, os textos e atividades
tratam de sua luta contra diferentes formas de dominagé&o e discriminacédo e
destacam a preservacdo de suas tradicdes culturais como forma de
resisténcia. A colegcdo traz muitas imagens de afrodescendentes em
diferentes trabalhos, profissbes e espacos de poder, reforcando sua
visibilidade, enquanto que imagens de descendentes das etnias indigenas
brasileiras sdo restritas a poucas unidades do livro (BRASIL, 2014, p.98).

A colecdo Novo olhar histéria (2013) foi composta por 3 volumes, divididos em
12 unidades em cada livro, conforme apresenta o Guia de livros didaticos: PNLD
2015: Historia.

1° ANO - 288 paginas — 12 unidades: Construindo a Historia; A origem do
ser humano; Povos do Oriente Médio antigo; Povos antigos da Africa; Povos
antigos da Asia; Os antigos gregos; Os antigos romanos; A expansdo do
Isl&; A época medieval na Europa; O Renascimento italiano; Os povos da
América; Reinos e impérios da Africa. 2° ANO — 288 paginas — 12 unidades:
O Nascimento da Europa moderna; A Europa moderna: reformas religiosas
e Estados Absolutistas; A Africa e a chegada dos europeus; A conquista e a
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colonizagdo espanhola na América; A conquista e a colonizagdo portuguesa
na América; A expansdo das fronteiras da col6nia; O lluminismo; A
Revolucdo Americana; A Revolucdo Francesa e o império napolednico; A
Revolucao Industrial; As independéncias na América; O Império do Brasil.
3° ANO - 288 paginas — 12 unidades: A industrializacdo e a expanséo
imperialista; A Primeira Republica; A Guerra e a Revolucdo Russa; O
periodo entre guerras; A Era Vargas; A Segunda Guerra Mundial; As
transformacbes mundiais durante a Guerra Fria; Movimentos de
independéncia; A democracia no Brasil do pos-guerra; O Brasil durante a
Ditadura Militar; O mundo contemporéneo; O Brasil contemporéneo
(BRASIL, 2014, p. 96).

Observamos pelas unidades de cada volume que sdo muitos os contetdos de
histéria a serem estudados pelos alunos no Ensino Médio nessa colecao, por isso,
analisamos as abordagens relacionadas aos povos indigenas.

No livro didatico volume 1, da colecdo Novo olhar histéria (2013), os autores
Pellegrini, Dias e Grinberg (p. 244-261) propuseram, no inicio da unidade, os povos
da América uma atividade para os alunos analisarem a fotografia de uma piramide
da cidade maia de Pelenque, atual México.

Em os povos nativos, as abordagens de Pellegrini, Dias e Grinberg (2013)

apresenta quem séo eles:

Muito antes da chegada dos colonizadores europeus, o continente que viria
a ser chamado de América j& era habitado por diversos grupos indigenas,
distribuidos por todo o seu territério. Essa pluralidade de povos e culturas se
manifestou nas linguas, nos costumes e nas tradigBes, possibilitando
diferentes modos de organizacdo econdmica, social e politica. Assim, na
América, existiam sociedades de coletores e cacadores, como a dos
esquimés; sociedades que, além da caca e da coleta, também praticavam a
agricultura, como os indigenas da América do Sul; e sociedades urbanas
organizadas em Estados, como os maias, incas e astecas (PELLEGRINI;
DIAS; GRINBERG, 2013, p. 246).

Notamos, nessa narrativa, que ao referir-se aos povos indigenas da América,
ela se remete a chegada dos colonizadores europeus, sendo que essa nado deveria
ser, no entanto, possibilita abordagens dos povos nativos entre eles os maias, incas
e astecas. Os autores prosseguiram nas abordagens histéricas com 0s maias,
destacando, em textos narrativos, fotografias e imagens os conceitos relacionados a
organizacédo politica e social, as piramides, ao sistema de escrita e aos calendarios
desse povo. Além da abordagem de alguns aspectos sobre os astecas, articulando
textos narrativos e imagens relacionadas a religiosidade e a economia.

Utilizando-se de textos narrativos e fotografias, os autores abordaram os
incas e enfatizaram elementos da expansao do Império, sua organizacéo social e a

construcéo de cidades incas a exemplo de Machu Picchu na cordilheira dos Andes.
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Em os povos indigenas do Brasil, as abordagens de Pellegrini, Dias e
Grinberg (2013) iniciam-se sobre

O territério que os europeus conquistaram no século XVI, e chamaram de

Brasil, era habitado por cerca de trés milh6es de indigenas, pertencentes a

aproximadamente 900 povos, cada povo tinha seu préprio modo de vida,

seus costumes e sua lingua. Os indigenas viviam em aldeias, organizadas

conforme a tradicdo de cada povo. Apesar das diferencas que havia entre

as sociedades indigenas, elas apresentavam varias semelhangas, como a
visédo religiosa do mundo (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 257).

Analisamos, nessa narrativa, que 0s autores iniciaram a partir do fato
histérico da conquista europeia e ndo dos povos indigenas como deveria ser.
Prosseguiram em suas abordagens gerais sobre: a visdo religiosa do mundo, a
organizagdo social, a divisdo do trabalho, a diversidade dos povos indigenas e
fizeram (p. 259) um pequeno recorte especifico para os tupis e os macro-jés. Os
autores encerraram essa unidade (p. 260-261) fazendo uma relagcdo dos
descendentes indigenas na contemporaneidade, com a exploracdo do tema a
preservacao da cultura indigena no Brasil, narrada com o uso de textos e fotografias.

No volume 2 dessa colecdo, os autores Pellegrini, Dias e Grinberg (2013)
abordaram aspectos da conquista e colonizacdo do territorio americano pelos
europeus sobre as diferentes populagfes indigenas da América. Observamos isso,
na unidade sobre a conquista e a colonizacdo espanhola na América, nela os
autores voltaram-se para as narrativas da conquista do império Asteca, Inca,
apresentando entre essas, alguns aspectos da resisténcia contra o dominio
espanhol, as quais foram percebidas nas lutas dos Asteca na cidade de Tenochtitlan
e dos Inca na cidade de Cuzco com os imperadores Manco Capac e Tupac Amaru |,
gue deixaram a cidade e continuaram a resisténcia.

Chama a atencado Pellegrini, Dias e Grinberg (2013) para o choque cultural
conforme trecho de texto de Todorov (1999) extraido dos relatos do espanhol

Hernan Cortez na conquista do México que descreve:

Nos comportamentos e relacionamentos, essa gente tem quase 0S mesmos
modos de viver que na Espanha, e ha tanta ordem e harmonia quanto |3; e,
considerando que sao barbaros e tdo afastados do conhecimento de Deus e
da comunicagdo com outras nagfes racionais, € uma coisa admiravel ver a
gue ponto chegaram em todas as coisas [..] (TODOROV, 1999 apud
PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 81).

No livro é apresentada uma andlise da visdo de Cortez como etnocéntrica,

explicam Pellegrini, Dias e Grinberg (2013, p. 81), “pois ele analisa as caracteristicas
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da sociedade asteca de acordo com suas préprias concepg¢des do que seria uma
sociedade superior”, na qual buscava-se afirmar a superioridade do europeu ao néo
cristdo indigena da América. Além disso, prosseguiram com abordagens sobre o
processo de conquista espanhola destacando a imposicdo da catequizacao
indigena, a exploragdo do trabalho nas minas e na agricultura e a consequente
desestruturacao das sociedades indigenas.

Os autores (2013, p. 88-89) finalizaram explorando textos e imagens de tema
contemporaneo: os indigenas da América Latina na atualidade e a Declaracdo dos
direitos dos povos indigenas. Quanto a unidade a conquista e a colonizacao
portuguesa na Ameérica, 0s autores abordaram que a principio as relacbes entre

portugueses e indigenas que se deram pelo escambo.

Nessa fase inicial de exploracao, as relagdes entre portugueses e indigenas
baseavam-se no escambo: 0s portugueses forneciam objetos que o0s
indigenas ndo conheciam, principalmente facfes e machados de metal, e,
em troca, os indigenas extraiam as toras de pau-brasil e transportavam-nas
até as feitorias. Essas feitorias, além de funcionar como armazéns e
fortalezas, tornaram-se importantes pontos de encontro, nos quais se
realizavam negociacdes e estabeleciam-se aliancas com os indigenas
(PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 99).

Edilene Pereira Vale (2017, p.124) analisa, conforme Oliveira (2014, p.178),
“‘No primeiro topico, que se fala do escambo, seria importante destacar que toda
producdo dependeria de uma relagdo amistosa com os indigenas, ndo apenas para
assegurar a troca, mas, sobretudo para o abate das arvores e seu aparelhamento”.

Nessa mesma unidade, o0s autores contextualizaram as mudancas nas
relacbes de exploracdo do trabalho com a escravizacdo indigena na lavoura de

cana-de-acucar e no engenho, justificada pela falta de méo de obra.

Diante da necessidade crescente da méo de obra, os donos de engenhos
passaram a escravizar a populacdo nativa. Além disso, 0s colonos
portugueses ampliaram suas lavouras, invadindo as terras dos indigenas e
tratando-os como empecilhos a colonizacédo efetiva do territério brasileiro.
[...]. Desta maneira opressora e violenta, foi se constituindo na Col6nia uma
sociedade fundamentada na hierarquia étnica, que mantinha os indigenas
em uma condicao social inferior & dos portugueses. [...] a Corroa buscava
assegurar as aliangcas com a populagdo nativa no intuito de utiliza-la na
exploragdo do pau-brasil e, também nas guerras contra outros europeus
(principalmente franceses) e contra os grupos nativos considerados “hostis”,
por meio da chamada “guerra justa’ (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG,
2013, p. 101).

Corrobora nessa dire¢ao Vale (2017)
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Nas relagdes entre europeus e povos indigenas, os autores defendem de
maneira simples que as relacdes entre os dois grupos se alteraram a partir
da exploracdo do acucar, devido a grande demanda por médo de obra,
invasdo de terras e consequente desestruturacdo de suas instituicbes
sociais. E como se antes disso ndo tenha existido nenhum tipo de conflito
entre as duas partes (VALE, 2017, p. 124).

Nesse volume do livro, os autores restringiram o conceito as formas de

resisténcia indigena no quadro em box de glossario.

Buscando resistir a opressao e a violéncia, os indigenas lutaram para
proteger suas familias e defender seus territdrios. Eles promoveram ataques
aos engenhos e vilas travando grandes combates contra os europeus.
Nesses combates, enfrentaram diversos problemas, principalmente a
inferioridade tecnolégica em relacdo as armas europeias. [...] a maior parte
dos indigenas optava pela migracdo como forma de resisténcia. Muitos
deles abandonaram seus territorios ancestrais e dirigiram-se para o interior
do continente, procurando ocupar areas onde a presenca europeia nao
fosse efetiva (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 101).

Com isso, procuraram acrescentar em um texto a resisténcia e manutencéo

das tradicGes indigenas dos Guarani, segundo Pellegrini, Dias e Grinberg (2013)
baseado em Jecupé (2001) que relata

[...] os Guarani vém passando, notadamente ao longo dos ultimos cinco

séculos, os seus valores sagrados — sustentados por sua cosmovisao —

continuaram fazendo parte da sua vida. Os cantos (pora-hei), a danca

(jeroky), os nomes dos clds e dos individuos, por exemplo, estdo

profundamente interligados a visdo ancestral de mundo, fazendo do

cotidiano de uma aldeia uma tradicdo sagrada (JECUPE, 2001, p. 102-103
apud PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 103).

Embora o livro tenha explicado de maneira sintética a resisténcia indigena,
consideramos importante para os alunos do Ensino Médio saberem que o0s
indigenas ndo aceitaram pacificamente as formas de dominacédo portuguesa imposta
sobre eles no Brasil colénia. No entanto, os autores deram maior destaque na
pagina seguinte para uma abordagem conceitual a antropofagia, comparada a
abordagem da resisténcia indigena na luta pela terra. Depois voltaram-se para as
abordagens da catequizacao dos indigenas.

Assim como ocorria na América espanhola, os jesuitas procuravam reunir
0s nativos em aldeamentos chamados de missdes ou reducfes, nos quais
Ihes ensinavam a cultura crista. [...]. Além disso, os jesuitas ndo aceitavam
alguns aspectos da cultura indigena que consideravam contrarios a cultura
cristd, combatendo instituicdes sociais inerentes ao funcionamento dessas

comunidades, como as relacBes poligamicas e o0s rituais religiosos
tradicionais (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 103).

A leitura dessa narrativa pode ter levado os alunos a um entendimento que a

catequizacdo dos jesuitas nas missdes religiosas foi necessaria para combater os
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rituais de antropofagia indigena e cristianiza-los, uma vez que foram abordadas, em
outras paginas, as missdes atacadas pelos bandeirantes para a escravizacdo dos
indigenas como mao de obra.

Lancamos critica ao fato de que os autores enfatizaram muito o conceito da
antropofagia indigena, permanecendo o mesmo narrado até o fim dessa unidade
com textos e imagens proposta para as atividades interpretativas dos alunos, o que
pode ter levado-os ao desenvolvimento de uma visdo negativa dos povos indigenas
nessas abordagens.

Na unidade a revolucdo americana focou-se nas abordagens da colonizacdo
das treze coldnias inglesas com pequeno texto informativo com fotografias sobre os
povos nativos da América do Norte. Pellegrini, Dias e Grinberg (2013, p. 170) narram
“Quando os europeus iniciaram a colonizagdo da América do Norte, essa regido ja
era habitada por centenas de povos indigenas distribuidos por um vasto territorio.
Entre esses povos, estavam os cherokees, sioux, apaches e chinooks”. Assim,
identificamos que essa narrativa também se remete aos colonizadores europeus
para despois narrarem a histéria dos indigenas.

No volume 3 dessa colecdo, somente na unidade o Brasil contemporaneo, os
autores abordam em duas paginas a questdo indigena. Utilizaram como aparato
legal a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 para fundamentacdo a demarcacao
das terras indigenas. Sobre esse tema argumentam Pellegrini, Dias e Grinberg
(2013, p. 272) que “atualmente, a falta de demarcacdo das terras indigenas
permanece como um dos problemas mais graves do Brasil” e apresentaram para
leitura, texto e mapa das Terras indigenas no Brasil com a identificacdo das areas
habitadas por eles. Em outro texto, os autores Pellegrini, Dias e Grinberg (2013)

fizeram breve relato da educacéo indigena no Brasil, dizendo que

[...] muitas comunidades indigenas recebem uma educacdo bilingue, ou
seja, na lingua de sua etnia e, também em lingua portuguesa. Além disso,
tem-se buscado formar professores indigenas, pois eles tém melhores
condi¢cdes de contribuir para a preservacdo dos valores culturais de seu
grupo (PELLEGRINI; DIAS; GRINBERG, 2013, p. 273).

Os autores narram sobre o acesso dos indigenas ao Ensino Superior,
segundo Pellegrini, Dias e Grinberg (2013, p. 273) é “uma das consequéncias da

implantacdo de uma politica educacional especifica para as comunidades nativas do
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Brasil foi o0 aumento do nimero de jovens indigenas nas instituicdes publicas de
Ensino superior”. Porém, as narrativas desse tema foram sucintas.

Consideramos que as abordagens da historia e cultura indigena na colecéo
Novo olhar historia (2013), de acordo com o Guia de livros didaticos: PNLD 2015:
Historia, atende aos critérios da Lei n° 11.645/2008 e percebemos algumas
transformacdes de maneira restrita em poucas paginas nas abordagens
contemporaneas das acdes dos descendentes de etnias indigenas, nas formas de
lutas e resisténcias e na historia dos povos indigenas da Ameérica e Brasil. Nelas,
embora as narrativas iniciassem-se remetendo ao fato histérico da chegada dos
colonizadores europeus ao continente americano, segundo Silva G. (2015), néo
deveria ser o indigena narrado somente na histéria do passado, o que indica
também uma permanéncia nas abordagens que narraram 0s povos indigenas antes
e durante a histéria da conquista e a colonizagdo da América espanhola e
portuguesa em varias paginas da colecao.

Portanto, os professores de historia do colégio devem estar atentos para
essas abordagens e procurar desenvolver uma viséo criticas nos alunos.

Essa colecdo segundo o Guia de livros didaticos: PNLD 2015: Histéria
(BRASIL, 2014, p. 99) prop6s os conhecimentos histéricos organizados na forma da
historia total no Ensino médio.

Consideramos que coube aos professores de historia, no Ensino Médio,
selecionar os conteudos para a abordagem em sala de aula, conforme previsto na
proposta curricular de histéria — ensino médio/2012 e nos planos de trabalho
docente de historia, observando as realidades de aprendizagem dos alunos e as
condicBes do colégio, atentando-se para que os temas da historia e cultura indigena
sejam contemplados e estudados com outros materiais didaticos, se necessario for.

Acreditamos que os livros didaticos da cole¢cdo Novo olhar historia tenham
possibilitado a aprendizagem de novos conhecimentos e conceitos da teméatica
indigena aos alunos no Ensino Médio, 0s quais analisamos a seguir, nos

conhecimentos prévios dos alunos de 3° ano, que estudaram nesses livros.
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3 OS CONHECIMENTOS DE HISTORIA E CULTURA INDIGENA NO ENSINO
MEDIO

Desenvolvemos essa pesquisa com os alunos de 3° ano do Ensino Médio,
fazendo uma analise comparativa entre 0os conhecimentos prévios iniciais e
finais, depois da intervencdo pedagodgica, em consonancia com as

orientacdes aos professores iniciantes propostas por Barca (2017).

1. A recolha inicial de dados sobre as ideias prévias dos alunos acerca de
um conceito substantivo, selecionado dentro de uma determinada unidade
em estudo numa das suas turmas.

2. A andlise das ideias prévias dos alunos segundo um modelo
(simplificado) de progresséo conceptual: categorizagéo das ideias de alunos
desde ideias incoerentes e alternativas até as relativamente validas.

3. O desenho, planeamento e implementacdo de uma unidade temética em
ambiente de “aula oficina”, tendo em conta um refinamento progressivo das
ideias historicas dos alunos que foram previamente diagnosticadas.

4. A recolha de dados sobre as ideias dos alunos a posteriori, aplicando o
mesmo instrumento do momento inicial.

5. A analise comparativa das ideias dos alunos nos momentos inicial e final
da intervencéao.

6. A aplicagdo de um instrumento de metacogni¢cdo aos alunos e andlise
das respostas como mais um elemento de monitorizacdo do processo de
ensino e aprendizagem (BARCA, 2017, p. 329-330).

Com base na proposta de Barca (2017) utilizamos a pesquisa social com
questionario de levantamento dos conhecimentos prévios sobre histéria e cultura
indigena, isso como forma estratégica de acionar a memoria histérica dos alunos de
3° ano do Ensino Médio. De posse dos dados coletados pelo questionario,
elaboramos e realizamos a intervencdo pedagodgica com a unidade didatica: Os
saberes da histéria e cultura indigena Kaingang e Guarani no Parana. Finalizamos
com a reaplicacdo do questionario para saber 0os avancos conceituais dos alunos,
logo apds os estudos dos conteddos na unidade didatica, como forma de

metacognicao.

3.1 FUNDAMENTACAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS

Com objetivo de estudar os saberes histéricos no espago escolar, por meio do

tema da histéria e cultura indigena no Ensino Médio do Colégio Estadual Tania
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Varella Ferreira — E.F.M., tomamos como fonte da pesquisa as investigacbes dos
conhecimentos prévios dos alunos de 3° ano do EM, realizada com aplicacdo do
questionario de pesquisa social, cujos os dados coletados serviram para subsidiar
nas analises das respostas dadas as perguntas que deram sentido a tais memarias.
Nos baseamos em Risen (2007) que lembra como a memoria do passado
daria uma fungdo ao pensamento histérico como forma de ordenacéo e organizagao
do sentido do passado, possibilitada pela consciéncia histérica do problema, na
medida em que os estudantes e historiadores tivessem uma relacdo temporal
acessada pela memoria.
O sujeito desenvolve um sentido para a alteridade temporal e para os
processos temporais, que o conduz do outro experimentado ao eu

vivenciado, tornando esse eu muito mais conscien{e e conferindo-lhes uma
dindmica temporal interna muito mais elaborada (RUSEN 2007, p.113).

A esse respeito, lembra Riusen (2007, p. 86) que “o efeito sobre a vida
pratica (mediado seja como for) € sempre um fator do processo de conhecimento
histérico, de tipo fundamental e deve ser considerado por parte integrante da matriz
disciplinar da ciéncia da historia”. Sobre isso corrobora Ramos (2013) que

[...] os conhecimentos prévios dos alunos sao apreendidos pela pesquisa,
possibilita-se uma “potencializagdo” da aprendizagem histérica, pois estes

conhecimentos prévios sdo marcos a partir do qual os alunos dardo
significado aos conteudos historicos escolares (RAMOS, 2013, p. 5).

Na teoria de Risen (2007), usa-se da didatica da histéria como método de
construcdo de uma nova consciéncia histérica, a partir da desconstrucdo de velhos
conceitos pela substituicdo empatica de novos conceitos histdricos, iniciados com os
estudantes no levantamento da memoéria individual, memdria coletiva e a memoéria
cultural que vao alimentar a consciéncia histérica e devera sofrer alteracdo do senso
comum do raciocinio e na producdo do conhecimento cientifico para que o

pesquisador em histéria ndo seja mero reprodutor do conhecimento.

3.1.1 O que dizem os conhecimentos prévios dos alunos de 3° ano sobre a tematica

indigena?

Sondamos as opinides apreendidas pelos alunos por meio do questionario,

Minayo (2016, p. 59) explica que este deve ser “totalmente estruturado, no qual a
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escolha do informante estd condicionada a dar respostas a perguntas formuladas
pelo investigador’. Esse questionario, investigativo, de levantamento dos
conhecimentos prévios foi elaborado com questdes fechadas e se finalizou com a
solicitacdo de um texto narrativo (Apéndice A, p. 101-102).

Durante o segundo semestre do ano de 2017, o professor® de histéria
conversou antecipadamente com os alunos de 3° ano e explicou que desenvolveria
um projeto de pesquisa do mestrado PROFHISTORIA/UEM? nas aulas de histéria e
solicitou dos alunos e pais a autorizacao para sua participacédo no projeto, dos quais
todos aceitaram.

O desenvolvimento do projeto foi realizado em algumas etapas: inicial, com
aplicacdo dos questionarios aos alunos, buscando evidenciar nos conhecimentos
prévios, o que eles ao longo da vida escolar de suas vivéncias e informacfes
divulgadas nas midias, conseguiram aprender dos conhecimentos e conteddos
relacionados a histéria e cultura indigena.

Na etapa intermediaria, foi proposta uma intervencdo pedagogica com a
unidade didatica: Os saberes da historia e cultura indigena Kaingang e Guarani no
Parand, partindo da intencdo pedagdgica de oportunizar aos alunos a ampliacdo dos
seus conhecimentos e criacdo de suas narrativas sobre essa tematica.

J4 a etapa final foi realizada com a reaplicacdo do questionario do
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, para identificar o que eles
aprenderam com a intervencao pedagadgica.

[...] pensado sempre como provisério e em continua mudanga, variabilidade
e complexificacdo, a semelhanca da propria realidade. Pela relacdo que
propde entre a teoria e os dados recolhidos, as implicagbes do modelo de

analise serdo Uteis para os professores, dado que poderao fornecer dados
reais sobre o pensamento dos seus alunos (GAGO, 2012, p. 106).

Para visualizar melhor os dados, organizamos um quadro com O0S

pesquisados.

9 Fabio de Oliveira Cardoso professor de histéria de 3° ano do Ensino Médio no Colégio Estadual
Tania Varella Ferreira — E.F.M., autor que elaborou o questionério e a unidade didatica e desenvolveu
essa pesquisa.

10 O Trabalho seguiu a resolucdo do CNE n° 466/2012 - “Etica na pesquisa com seres humanos’”.
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Quadro 3 - Alunos pesquisados

Sexo
Etapas Alunos Masculino Feminino
Inicial 34 9 25
Final 28 11 17

Fonte: autor

As diferencas na participacdo dos alunos de 34 na etapa inicial e 28 alunos na
etapa final justificam-se pelas transferéncias deles de turmas do periodo da manha
para o periodo noturno, alegando motivos de trabalho durante o dia.

Com o objetivo de coletar os dados sobre o que os alunos de 3° ano
aprenderam, viram, sentiram, pensavam e narravam da historia e cultura indigena,
foi possivel analisar o demonstrativo dos resultados do questionario dos
conhecimentos prévios.

Constatamos pelos resultados, na etapa inicial, que a maioria dos alunos
alcancaram as expectativas de aprendizagem posposta. No entanto, alguns
demonstraram dificuldades na manifestacdo de suas memérias em certos
conhecimentos e outros interesses em aprofundar os estudos com o
desenvolvimento da unidade didatica. Assim, verificamos, no resultado final das
analises, que as dificuldades foram sanadas na maioria dos casos, conforme

visualizamos nas tabelas.

Tabela 1 - Enumere as principais regifes onde encontravam - se as popula¢@es indigenas Asteca (1),
Maia (2) e Inca (3)

Respostas Iniciais Finais

(2) Guatemala, Honduras e Peninsula de Yucatan (sul do 26 27
atual México)

(1) México 26 27
(3) Equador, sul da Colémbia, Peru, Bolivia, noroeste da 26 27
Argentina e norte do Chile.

Total acertos 26 27
Total erros 1 0
Total ndo enumeraram 4 1
Total acertos parciais 3 0

Fonte: autor

Sobre a questdo das populagdes indigenas da América: Asteca, Maia e Inca
observamos que os alunos apresentaram algumas dificuldades nas respostas
iniciais, pois, de 34 alunos, somente 26 acertaram a localizagao das regides onde se
encontravam essas populagdes, enquanto, nas respostas finais, dos 28 alunos que

participaram, 27 acertaram as repostas.
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Buscamos explicagbes para tais repostas e encontramos no livro didatico
Novo olhar histéria, no volumel, no qual os autores Pelegrini, Dias e Grinberg (2013,
p. 244-256) abordaram os povos da América e descrevem aspectos da historia e
cultura desses povos, bem como aspectos geograficos de sua localizacdo onde se
encontravam. No volume 2, dessa colecdo, os autores voltam-se para os contelddos
da conquista espanhola sobre esses povos indigenas.

Portanto, 8 alunos na etapa inicial ndo conseguiram acessar suas memaorias
aprendidas no colégio enquanto recorte espacial na localizacao territorial e histérica
dos Asteca, Maia e Inca, mas avancaram na aprendizagem no segundo

questionario.

Tabela 2 - Assinale as alternativas que correspondem as populagdes indigenas encontradas no Brasil

Respostas Iniciais Finais
( )Maia 0 0
(X) Kaingang 31 28
( ) Asteca 0 0
(X) Guarani 31 27
( ) Inca 0 0
(X) Yanomami 31 27
(X) Xavante 31 27
(X) Tupinamba 31 27
Total acertos 31 27
Total ndo assinalaram Xavante 3 1
Total ndo assinalaram Kaingang 0
Total ndo assinalaram Yanomami 3 1
Total ndo assinalaram Xavante 3 1
Total ndo assinalaram Tupinamba 3 1

Fonte: autor

Quanto as populacdes indigenas encontradas no Brasil, ha sua maioria, 0s
alunos assinalaram: Kaingang, Guarani, Yanomami, Xavante e Tupinamba, com
algumas excecdes ndo marcaram, em média, trés alunos nas repostas inicias e nas
finais de um aluno. Sensibilizar as ideias dos alunos pelos conhecimentos prévios é
um meio de acionar suas experiéncias e possibilitar-lhes a expressédo da consciéncia
histérica, de acordo com Thompson (1978) nas Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica: histéria — DCEs (2008).

Entende-se que a consciéncia histérica seja uma condicao da existéncia do
pensamento humano, pois sob essa perspectiva 0s sujeitos se constituem a
partir de suas relagdes sociais, em qualquer periodo e local do processo
historico, ou seja, a consciéncia historica é inerente a condigdo humana em
sua diversidade. Em outras palavras, as experiéncias histéricas dos sujeitos

se expressam em suas consciéncias (THOMPSON, 1978 apud PARANA,
2008, p.56-57).



53

Isso indica que, ao longo de sua vida, eles acumularam memorias de suas
experiéncias dos conhecimentos ensinados no colégio e fora dele, o que lhes
possibilitaram lembrar das populacbes indigenas encontradas no Brasil, nas

respostas do questionario.

Tabela 3 - Assinale as alternativas que correspondem as populag8es indigenas encontradas no

Parana
Respostas Iniciais Finais
(X) Kaingang 23 27
( ) Asteca 0 0
(X) Guarani 23 27
() Inca 0 0
( ) Yanomami 0 0
(X) Xokleng!t 23 27
(X) Xeta 23 27
(X) Xavante 3 0
(X) Tupinamba 11 0
Total acertos 23 27
Total ndo assinalou Kaingang 1 1
Total ndo assinalaram Xokleng 5 1
Total ndo assinalaram Xeta 6 1
Total errado Xavante 3 0
Total errado Tupinambé 11 0

Fonte: autor

Sobre as populacdes indigenas encontradas no Parand, entre elas: Kaingang,
Guarani, Xet4 e Xokleng, percebemos que, no primeiro questionario, em média, 9
alunos nado identificaram as repostas certas e isso sinalizou que pouco tem se
ensinado no colégio sobre essas populacdes indigenas. Esses dados nos levaram a
pensar no recorte tematico da intervencdo com a unidade didatica: Os saberes da
histéria e cultura indigena Kaingang e Guarani no Parana, na qual as narrativas
apresentaram dados mais recentes das popula¢des indigena existentes no Parana.

Apos desenvolver tal trabalho, na reaplicacdo do questionario, hotamos que
os alunos desenvolveram novos conhecimentos sobre essa questédo, haja vista os

resultados nas respostas de ndo acertos reduziram-se a um aluno, enquanto, 0s

11 Povo Xokleng

Os Xokleng, assim como os Kaingang, pertencem a familia linguistica Jé, tronco Macro-Jé. A
proximidade linguistica/cultural entre os dois grupos tem suscitado inimeras discussfes entre 0s
pesquisadores. [...] O territorio, tradicionalmente, ocupado pelo povo Xokleng estendia-se de Sao
Paulo ao Rio Grande do Sul. Em Santa Catarina, habitam a Terra Indigena de Ibirama. Esta, &
compartilhada com os Guarani e Kaingang e 0s casamentos interetnicos sdo frequentes. No Paran4,
dividem a Terra Indigena de Apucaraninha com os Kaingang, aproximadamente 30 Xokleng. E
provavel que a presenca dos Xokleng (vindos de Santa Catarina) esteja diretamente ligada aos lacos
de parentesco construido com os Kaingang. Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.
br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=554#xokleng>. Acesso em 18 maio 2018.
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demais 27 alunos, identificaram essas popula¢Bes indigenas encontradas no

Parané.

Tabela 4 - Das alternativas abaixo, assinale com a letra “V” o que vocé considera verdade e com a
letra “F” o que vocé considera falso

R ‘ Verdade Falso

espostas Iniciais Finais Iniciais ~ Finais
(F) O Brasil foi descoberto pelos portugueses. 13 0 21 28
(V) No Brasil, ja existia, ha milhares de anos,
populagGes indigenas que ocupavam essas terras 34 28 0 0
antes da chegada dos europeus.
(F) Os indigenas nao tém religido. 4 0 30 28
(F) Os indigenas sdo povos que devem ser
civilizados, pois séo selvagens. 1 0 33 28
(F) Os Indigenas sao todos iguais. 0 0 34 28
(F) Os indigenas nao gostam de trabalhar. 3 0 31 28
(F) N&o existe mais cultura indigena no Brasil. 2 2 32 26
(F) Os indigenas sdo povos atrasados 6 0 28 28
(F) Nao existem povos indigenas no Parana. 0 1 34 27
(F) indio bom é indio morto. 0 0 34 28
(F) Lugar de indio é na aldeia. 4 0 30 28
(V) Os indigenas sdo cidaddos brasileiros e tém os
mesmos direitos que qualquer cidadao brasileiro. 30 25 4 3
(V) Os indigenas sdo pertencentes a diferentes
grupos étnicos e falam diferentes linguas. 33 28 1 0
(F) Os indigenas assimilaram habitos do colonizador 8 > 26 26
de maneira pacifica.
(F) No Brasil e na América colonial diferentes povos
indigenas nao foram escravizados e dizimados. 3 0 31 28
_(V), Houve trocas _cultura|s e materiais entre 0s 33 o8 1 0
indigenas e o colonizador.
(F) Os indigenas ganharam terras do colonizador 4 0 30 o8

europeu.

(V) Os povos indigenas ainda hoje sofrem com os
conflitos territoriais por conta de ampliacdo das 33 28 1 0
fronteiras do agronegécio.

(F) Diferentes povos indigenas perderam toda sua

. 10 28 24 0
cultura originaria.

(F) Existe muita terra para os indigenas. 0 0 34 28
Fonte: autor

As alternativas, apresentadas acima, trazem varios conceitos e ideias da
visdo histérica e cultural construida sobre os indigenas no Brasil que permeiam a
sociedade Brasileira e, as vezes, sao reproduzidas na escola. Mas, o que nos
chamou mais a atencdo foi a forma como os alunos responderam a seguinte
alternativa: o Brasil foi descoberto pelos portugueses. Sobre ela, notamos que 21

alunos consideraram falsa e outros 13 como verdade.



55

As analises desse primeiro levantamento prévio demonstraram que esses
alunos ainda mantiveram como verdade a ideia falsa do descobrimento do Brasil
pelos portugueses, lembra Cunha (1998, p. 9): “Assim também a Historia do Brasil, a
canodnica, comeca invariavelmente pelo "descobrimento”. S&o os "descobridores”
gue a inauguram e conferem aos gentios uma entrada — de servico — no grande
curso da Histéria”.

De acordo com a autora, esse conceito de descobrimento do Brasil precisa
ser revisto com a presenca da histéria indigena, apresentando as vérias etnias que
ocupavam o territorio brasileiro antes dos portugueses. Durante muito tempo, essa
visdo do descobrimento do Brasil prevaleceu nos livros didaticos de historia, o que,
recentemente, comecou a ser revisto. Mas acreditamos que os professores de
histéria do colégio tenham procurado combaté-la.

Percebemos a mudanca de ideia e conceito dos alunos na reaplicacdo do
questionario. Nela, 28 alunos consideraram falsa essa alternativa, logo apés ter feito
a intervencao pedagogica da unidade didatica, conforme Mota L. (2008, p. 84-85)
narra o processo de ocupacao de varias populacdes Kaingang, Guarani e Xokleng
nas regides do Sul do Brasil, Sdo Paulo e Provincia de Missdes.

Quanto as respostas dadas a alternativa sobre: diferentes povos indigenas
perderam toda sua cultura originaria, analisamos que, no questionario inicial, 10
alunos entenderam como verdade, outros 24 como falso, dando a entender duplos
sentidos na interpretacdo histérica. Percebemos que o problema continuou no
questionario final, pois, 28 alunos responderam ser verdade essa alternativa. Essas
respostas indicaram que os alunos ndo conseguiram compreender que a cultura
indigena tem passado por transformacdes provocadas pela convivéncia com outros
povos e nao € estatica.

De certa maneira, analisamos que essas alternativas foram problematizadas
para que os alunos pudessem rever 0s conceitos da histéria e cultura indigenas,
sobre o qual Almeida (2010) faz critica a visdo da historiografia tradicional de que o
indio deveria ser assimilado pela cultura do colonizador europeu, 0 que ndo ocorreu.
ISso provocou repensar esses conceitos em sua dinamica cultural na relagdo com
outros povos historicamente, possibilitando rediscutir tais conceitos no ensino de
histéria. Também os remeteram a repensarem a histéria dos povos indigenas, como
lembra Oliveira (2016):



56

Os povos indigenas ndo podem ser reduzidos aos que habitam terras
indigenas, nem muito menos a relacdo de culturas e linguas indigenas em
algum momento reconhecidas pelo Estado. Nao ha uma sé historia indigena
no Brasil, mas uma multiplicidade de histérias, tecidas com experiéncias
desenvolvidas em temporalidades diversas, em ecossistemas e modos de
colonizacdo diferentes, resultando em formas organizativas, tradicdes
culturais e horizontes politicos também muito distintos (OLIVEIRA, 2016, p.
39).

Para tanto, puderam estudar nas narrativas da unidade didatica, conforme
Rodrigues (2012, p. 89-90), o exemplo de tradicdo que passa por mudancas
constantes entre os Kaingang da Terra Indigena Faxinal. O pertencimento ao grupo
étnico apresenta-se na dualidade patrilinearidade, matrilocalidade e faccionalismo
politico, presentes na organizacdo da vida social e no cotidiano familiar que sempre
se renova. Avaliamos que essa alternativa necessita de maior aprofundamento de
estudos sobre ela em outro momento.

Tabela 5 - Geralmente encontramos a presenca visivel das heranc¢as culturais indigenas presentes
no nosso cotidiano. Assinale as alternativas que correspondem a essas herancas

Respostas Iniciais Finais
(X) Habito de tomar banho. 25 26
(X) Consumo de produtos da mandioca, milho, batata. 31 28
() Nas vestimentas de ternos e roupas de festas. 0 0
(X) No héabito de dormir em rede. 19 28
(X) Nas brincadeiras com petecas. 29 28
(X) No uso de ervas medicinais, de raizes, cascas e folhas de

plantas. 32 26
(X) Na arquitetura de erguer grandes igrejas. 9 0
() Producgéo de mercadorias visando lucro. 5 0
(X) Na fabricagéo de artesanatos de taquara (bambu), colares de

sementes, filtro dos sonhos. 29 27
(X) No respeito aos elementos da natureza como o sol, a chuva,

a lua, a terra, os rios, as florestas. 19 25

Fonte: autor

Nessa pergunta do questionario, os alunos responderam as alternativas
explicitando suas vivéncias com relacdo a percepcao visivel das herancas culturais
indigenas presentes no nosso cotidiano. Nesse sentido, sdo relevantes o0s
conhecimentos culinarios e da medicina tradicional dos povos indigenas que estao
presentes na vida dos brasileiros. Luciano (2006) isso em “as contribuicbes dos
povos indigenas ao Brasil e a0 mundo”.

[...] mais forte expressd@o esteja na presenca de inUmeros produtos da
mandioca, desde a tradicional tapioquinha ao exotico tucupi e a
indispenséavel farinha. Além de tudo isso, h4 ainda outro legado bem mais

atual dos povos indigenas ao Brasil e ao mundo, que séo os seus milenares
conhecimentos de medicinas tradicionais (LUCIANO, 2006, p. 218).
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Identificamos no questionario inicial uma situacdo problema que se
apresentou na alternativa: na arquitetura de erguer grandes igrejas, pois, 9 alunos
marcaram essa como uma heranca indigena. Analisamos que eles generalizaram o
conceito histérico de grandes igrejas erguidas no Brasil pelo cristianismo e nao
souberam diferenciar essa questao historicamente dos indigenas.

As contribuicdes de Faustino (2006) e Rodrigues (2012), nos contextos
histdricos e culturais dos indigenas Kaingang e Guarani no Parana, propiciaram aos
alunos um entendimento melhor dessa questdo na unidade didatica, cujo os textos
possibilitam novas abordagens no ensino da tematica indigena para superacdo de
preconceitos e aprendizagem de novos conceitos sobre as herangas socioculturais.

Enfim, percebemos que houve uma mudanc¢a conceitual na interpretacao

dos alunos no resultado do questionario final, nenhum deles marcaram essa

alternativa.

Tabela 6 - Vocé ja viu indigenas nas ruas da cidade?
Respostas Iniciais Finais
Sim 33 28
N&o 1 0

Fonte: autor

Ao responderem essa questdo, certamente, os alunos buscaram em suas
memorias que ja viram indigenas nas ruas da cidade, pois faz parte do cotidiano da
cidade de Maringd vermos familias indigenas vendendo seus artesanatos de
cestaria pelas ruas e pracas da cidade. Observamos que somente 1 aluno passou
despercebido de tal fato.

Tabela 7 - Assinale as alternativas que correspondem ao que vocé sente quando vé grupos de
indigenas nas ruas da cidade de Maringa

Respostas Iniciais Finais
( ) Séo vagabundos pedindo esmola. 0 0
(x) Sente pena ou dé porque sdo povos muito pobres 17 13
(x) Acha que esté ocorrendo exploragéo do trabalho infantil 10 10
(x) Se preocupa se eles estédo passando fome, sede ou frio. 25 24
(x) Acha que eles deveriam permanecer nas suas terras de origem 4 4
porque a cidade nao é lugar para eles.

(X) Acha que eles tém direito de ir e vir como qualquer cidad&o 28 25
brasileiro.

(x) Imagina eles como sem teto. 4 4
(x) Pensa que estdo mendigando. 5 1
(x) Estéo buscando a sobrevivéncia. 27 24
(x) Vocé acha que podemos contribuir para melhorar a qualidade 24 20

de vida desses povos.
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(X) Acha que estudar a histéria e cultura dos povos indigenas 24 25
ajudara a repensar a visdo que temos desses povos.
Fonte: autor

Na questao acima, oportunizamos aos alunos manifestarem seus sentimentos
quando veem grupos de indigenas pelas ruas da cidade de Maringd e isso
despertou neles o interesse em estudar a historia e cultura dos povos indigenas do
Parana. Assim, identificamos que o0s alunos demonstraram, dentre 0s seus
conhecimentos, sentimentos de preocupacao cidada e social com as condi¢des de
vida dos grupos de indigenas que veem pela cidade de Maringa.

Percebemos, ainda, que 4 alunos demonstraram sentimento de
desconhecimento dos problemas historicos e sociais desses grupos indigenas na
alternativa: acha que eles deveriam permanecer em suas terras de origem, pois a
cidade ndo é lugar para eles, indicando que esses alunos ndo reviram seus
conceitos historicos, necessitando aprofundarem mais esse assunto.

Analisamos, pelas respostas, que os alunos desenvolveram empatia pelos
grupos indigenas que veem pela cidade, na qual define Aguiar (2018, p.110) “o
termo empatia pressupde situacdes subjetivistas nas quais o individuo coloca-se no
lugar do outro, no intuito de vivenciar seus sentimentos e emocdes, experiéncia que
tende a contribuir para nos imunizar da indiferenca no trato entre os seres
humanos”.

A mesma autora explica que no ambito da educacéo historica,

[...] trata-se de um conceito de segunda ordem, acrescido do adjetivo
“histérico” denominado, portanto, “empatia histérica”, diferenciando-se da

compreensdo de outras &reas do conhecimento por suas caracteristicas
especificas e sua rela¢cdo com o passado historico (AGUIAR, 2018, p.110).

Nessa perspectiva, 0 conceito de empatia histérica de acordo Aguiar (2018,
p.110) conforme Lee (2003, p. 20) “[...] algo que acontece quando sabemos 0 que 0
agente histdrico pensou, quais 0s seus objetivos, como entenderam aquela situacao
e se conectamos tudo isto com o que aqueles agentes fizeram”. Portanto, segundo
Aguiar (2018, p.110), a empatia historica é uma forma de apreensao do olhar que
pode explicar e compreender as ac¢des dos sujeitos no passado.

Entendemos que a resolucdo dessa questdo e 0s estudos da unidade
didatica tenham proporcionado aos alunos a constru¢do da empatia historica, além

de despertar o interesse deles em estuda-los pela o6tica que propde Oliveira (2016).
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[...] conjuntos de relagdes estabelecidas entre os indigenas e os demais
atores e forgas sociais que com eles interagiam. N&o é possivel entender as
estratégias e performances indigenas ignorando as interacdes que mantém
com 0s contextos reais em que vivem — ou seja, as relacdes interétnicas na
escala local, a insercdo dentro de um Estado-Nacéo [...] (OLIVEIRA. 2016,

p. 7).
Desta maneira tiveram acesso aos conhecimentos da historia e cultura sobre
0s grupos indigenas Kaingang e puderam perceber as relacdes de interagdes que as
pessoas da cidade de Maringa estabelecem com eles. Assim desfizeram algumas

visOes equivocadas.

Tabela 8 - Vocé considera importante estudar quais dessas etnias indigenas presentes no Parana?

Respostas Iniciais Finais
Guarani 24 9
Xetéd 8 8
Kaingang 24 8
Xokleng 10 8

Fonte: Autor

As respostas de 24 alunos indicaram a necessidade e a importancia de
estudar as etnias indigenas Guarani e Kaingang, presentes no Parana e serviu de
parametro para o recorte tematico da unidade didatica, a qual foi oportunizada para
que eles aprofundassem seus estudos, além de despertar o interesse em aprender
sobre outras etnias indigenas que vivem no Parana.

A questdo numero nove pedia aos alunos que escrevessem um texto que
mostrasse 0 que sabiam sobre os povos indigenas, tendo como base o que
aprenderam na escola e fora dela. Sobre ela, destacamos que 0s conhecimentos
dos alunos de 3° ano foram expressos por meio de diferentes tipos de narrativas,
entre as quais dividimos a pesquisa em duas etapas: narrativa inicial sem apoio do
livro didatico e narrativa final apdés a implementacdo da unidade didatica, o que
significou a interpretacdo de novos tipos de conhecimentos e conceitos da historia e
cultura indigena no Parana. Por fim, foi necesséario nos apoiar em fundamentos

tedricos para fazer as analises das narrativas desses alunos.
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3.2 FUNDAMENTOS DAS NARRATIVAS DOS CONHECIMENTOS HISTORICOS
DOS ALUNOS

Solicitamos dos alunos do 3° ano do Ensino Médio a producédo de narrativas
histéricas comecando pelo levantamento prévio para fazer a intervencao pedagdgica
da unidade didatica e finalizamos com a aplicagdo do questionario que objetivou
identificar como esses alunos narram os fatos relacionados a teméatica indigena.

Depois de selecionar o tema histéria e cultura indigena, recorremos as
formas com que os professores de historia tém procurado orientar os alunos do
Ensino Médio na construcao da narrativa historica.

Tomamos como base a didatica de construcdo da narrativa histérica do
método de Ivo Mattozi (2004), contidas nas DCEs (2008), que indica a adocdo de
trés formas:

* narracdo: é uma forma de discurso em que se ordenam os fatos histéricos
de um periodo. Essa reconstrucdo representa o processo histérico relativo
as mudancas e transformacfes por meio de acontecimentos que levem de
um contexto inicial a um final; )

» descricdo: é a forma de representar um contexto histérico. E um recurso
para representar as permanéncias que ocorrem entre diferentes contextos.
A descricdo permite, também, o uso de narracdes como exemplos ou
provas do contexto histérico abordado;

» argumentacdo, explicacdo e problematizacdo: a problematizacdo
fundamenta a explicagcdo e a argumentacao histdrica. A narrativa historica é
a construcdo de uma resposta para a problematica focalizada. A explicagédo
€ a reconstrucdo de determinadas acbes e relagbes humanas, e a

argumentacdo € a resposta a problematica, a qual € construida pela
narracao e descricdo (MATTOZI, 2004 apud PARANA, 2008, p. 77).

Tais formas de construcdo das narrativas histéricas dos alunos do 3° tém sido
as DCEs (2008) que indicam, como eles organizam seu pensamento na forma de
escrita para narrar a historia e cultura indigena: narracdo, descricdo, argumentacao,
explicacédo e problematizacéo.

Tomamos como referencial teérico Barca e Gago (2004), conforme citada por
Schmidt (2005), que melhor explica os trés tipos de categorias narrativas criadas
pelos alunos: compreensdo fragmentada do passado, compreensdo restrita do
passado e compreensao global do passado, explica a autora:

1. Compreensao fragmentada do passado: quando as idéias dos
alunos séo dispersas e mostram falhas na reformulacéo ou expressao

da mensagem veiculada nas fontes ou textos utilizados em situacdes de
aprendizagem; 2. Compreensdo restrita do passado: quando os
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alunos revelam um entendimento global das mensagens e tentam
reformular as informagdes contidas nos textos e fontes, mas centram-se
em um Unico indicador, utilizando também muitas expressfes contidas
nos proprias textos e nas fontes; 3. Compreenséao global do passado:
quando os alunos conseguem identificar diferencas contidas nas fontes
e nos textos, fazem interpretacfes das diferencas entre passado e
presente e reformulam as informacfes de forma pessoal. Quando um
jovem ou uma criangca procura explicacdes para uma situacdo do
passado a luz de sua prépria experiéncia, ja esta revelando um esforco
de compreensdo histérica. Neste sentido, eles podem pensar de
maneira mais simplista ou mais elaborada e o seu grau de sofisticagéo
ndo depende somente do grau do desenvolvimento légico (BARCA;
GAGO, 2004 apud SCHMIDT, 2005, p. 5).

De acordo com Silva M. (2011, p. 202), “O trabalho didatico com as narrativas
€ operacionalizado no sentido de avaliar as reelaboragdes das aprendizagens”. E,
dessa forma, interpretamos e analisamos os tipos de narrativas histéricas dos alunos

de 3° ano no Ensino Médio.

3.2.1 Andlises dos tipos de narrativas elaboradas pelos alunos sobre os povos

indigenas

Para entender a dimensao da aprendizagem histérica e o conhecimento dos
alunos sobre povos indigenas, recorremos aos textos narrados por eles. Nessa

direcdo, argumenta Schmidt (2008).

[...] @ medida que aprendem a Histéria, os sujeitos podem aumentar a sua
competéncia de encontrar significados e de se localizar, isto é, nessa
dimensédo da aprendizagem, o aumento na experiéncia e conhecimento é
transformado em uma mudanga produtiva no modelo ou padrdo de
interpretacdo. Tais modelos ou padrdes de interpretacéo integram diferentes
tipos de conhecimento e experiéncia do passado humano em um todo
compreensivo — isto é, um “quadro da histéria”. Eles ddo aos fatos um
significado histdrico. Eles estabelecem significados e fazem diferenciacdes
possiveis de acordo com a concep¢do do que é importante (SCHMIDT,
2008, p. 83).

No processo de andlise das narrativas dos alunos de 3° anos, substituimos os
nomes reais dos alunos por letras e nos baseamos nos referenciais teoricos de
Schmidt (2005, 2008) e Barca e Gago (2004) com objetivo de identificar as
categorias e caracteristicas de narrativas de: compreensdo fragmentada do
passado, compreensao restrita do passado, compreensédo global do passado. Com

isso, procedemos as analises das narrativas da seguinte maneira:
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Quadro 4 - Categorias de narrativas

ETAPAS | FRAGMENTADAS RESTRITAS GLOBAIS TOTAL
INICIAL | 11 06 04 21
FINAL 03 08 04 15

Fonte: autor

Conforme os dados das narrativas exposto no quadro acima, constatamos
que os alunos de 3° ano ampliaram seus conhecimentos acerca da histéria e cultura
indigena em consonancia com as diferencas percebidas nas narrativas iniciais e
finais, entre as quais houve uma reducao nos tipos de narrativas fragmentadas e um
leve aumento no tipo de producdo de narrativas restritas que se manteve igual a

guantidade de tipos de narrativas globais.

3.2.2 Narrativas de compreensao fragmentada

Constatamos, na primeira etapa, que os alunos de 3° ano criaram, de maneira
predominante narrativas de compreensao fragmentada do passado, para responder
a questdo numero nove do texto solicitado no levantamento prévio, na qual, segundo
Barca e Gago (2004, p. 38), “consideram-se as ideias expressas pelos alunos que
se pautaram por uma grande dispersdo, mostrando falhas na compreensao e na
reformulacdo ou expressdo escrita da mensagem veiculada”. Isso nos levou a
pensar que os livros didaticos de historia, utilizados com frequéncia nas aulas,
tenham contribuido com narrativas de conhecimentos e contetdos falhos sobre os
povos indigenas dos quais foram reformulados, parcialmente, a escrita da
mensagem na organizacdo das ideias dos alunos com a implementacédo da unidade
didatica como fonte de apoio que possibilitou uma reducdo de narrativas
fragmentadas entre diferentes etapas da aprendizagem.

Inicial — aluno: A

Bom o que eu sei sobre os indios e a cultura deles é que séo
pessoas que sO querem viver com suas familias e puder viver sua cultura
livre, vender os artesanatos € uma forma de colocar a cultura deles no
mundo, eu tive a oportunidade de conhecer onde eles moram aqui em

Maringa, € muito lindo 14 e eles podem ficar seguros com pessoas cuidando
deles.



63

A narrativa inicial do aluno A apresentou indicios do cotidiano indigenas na
cidade de Maringd narrados no fragmento: viver sua cultura livre, vender os
artesanatos é uma forma de colocar a cultura e de certo modo com falhas no
conhecimento sobre o0 assunto.

Final — aluno: B

Com as aulas do professor Fabio em sala de aula, conseguimos
aprender varias culturas dos povos indigenas. Aprendemos nomes
diferentes, a cultura de antigamente e a de hoje em dia também.

No Brasil as populacdes indigenas encontradas séo: Kaingang,
Guarani, Yanomami, Xavante e Tupinamba. E no Parana sao, Kaingang,
Guarani, Xokleng, Xeta.

E entre outros conteldos passados ao decorrer do ano como
eleicdo dos caciques, territorio e luta pelas terras etc.

Notamos que, na narrativa final, o aluno B iniciou relatando o que aprendeu
na escola, depois fez relacdo historica do tempo passado com o0 tempo presente na
expressao: cultura de antigamente e a de hoje em dia também, com uma mensagem
fragmentada ao responder ao enunciado. Além de identificar, na narrativa, algumas
populacdes indigenas encontradas no Brasil e no Parana, o que indica reformulagéo
da mensagem de compreenséo restrita a fonte, mas percebemos falhas e dispersao
ao narrar a histéria e cultura desses povos que citou apenas alguns conceitos como:
eleicdo dos caciques, territério e luta pelas terras etc., faltando argumentacao

desses conceitos.

3.2.3 Narrativas de compreensao restrita

As ideias dos alunos, nessas narrativas, revelam um entendimento de
compreensao restrita do passado, que de acordo com Barca e Gago (2004, p. 38) €
“‘um entendimento global das mensagens, mostrando uma tentativa de reformular a
informagdo, mas centrando-se num unico indicador da diferenca entre narrativas e
utilizando, inclusive, expressdes presentes nas narrativas propostas” como, por
exemplo, dos alunos C e D, ao referir-se as populacdes indigenas ou etnias
encontradas no Parana. Os mesmos apontaram o0s Kaingang, Guarani, Xeta,

acrescentado os Xokleng na narrativa do aluno D, 0 que demonstra a apropriagao
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dos alunos sobre esses povos indigenas na compreensao da unidade didatica ou do
proprio questionario.

Outra tentativa foi percebida nos conceitos de cultura descrito pelos alunos de
maneira restrita na percepcdo do cotidiano, sendo este extraido do proprio
questionario e relacionado as trocas culturais, conforme expressou o aluno C:
através dos indios adquirimos um pouco da cultura dele como o habito de: tomar
banho, aprendemos a usar ervas para fazer remédios, pois era a Unica maneira dos
indios se curar além dos rituais que eles faziam.

No caso do aluno D, o mesmo expressou que muitas tribos, influenciados pela
cultura dos brancos perderam muitos tragos culturais. E muito comum encontrar em
tribos indigenas atuais, indios falando em portugués, vestindo roupas e até usando
equipamentos eletronicos, indicando reformulagdes globais da mensagem.

Esse e outros aspectos analisamos nos exemplos das seguintes narrativa:

Inicial — aluno: C

Mesmo ndo sabendo muito sobre essa cultura aprendemos um
pouco sobre isso no colégio, sei que o primeiro contato dos indios foi com
0s portugueses, mas ndo era um convivio muito bom pois eles se
estranhavam muito pois eram duas culturas totalmente diferentes. Os indios
viviam da caga, da pesca e da agricultura do milho, amendoim, feijdo,
abdbora, batata doce e a mandioca. Eles faziam objetos utilizando as
matérias-primas da natureza, eles respeitam muito o meio ambiente, da
madeira eles construiam canoas, arcos e flechas e suas habitacdes, muitos
dos indios ainda vendem cestos nas ruas para sua sobrevivéncia.

Através dos indios adquirimos um pouco da cultura dele como o
habito de: tomar banho, aprendemos a usar ervas para fazer remédios, pois
era a Unica maneira dos indios se curar além dos rituais que eles faziam.

As tribos indigenas mais encontradas no Parand sdo: Kaingang,
Guarani, Xeta e Xokleng.

Final — aluno: D

Diversos povos indigenas habitavam o Brasil muito tempo antes da
chegada dos portugueses em 1500. Cada povo possuia sua prépria cultura,
religidlo e costumes.

No Estado do Parana existiam atualmente trés etnias indigenas:
Guarani, Kaingang e Xeta. Viviam basicamente da caga, pesca e
agricultura. Tinham um contato total com a natureza, pois dependiam dela
para quase tudo. Os rios, arvores, animais, ervas e plantas eram de
extrema importadncia para a vida destes indios. Por isso, os indios
respeitavam muito a natureza.

Os povos indigenas tinham a figura do cacique o chefe politico e
administrativo. O pajé era o responsavel pela transmisséo da cultura e dos
conhecimentos. O pajé também cuidava da parte religiosa e medicinal,
usavam ervas, plantas e rituais religiosos para a cura.

Os indios faziam objetos artesanais com elementos da natureza:
ceramica, palha, cip6, madeira, dentes de animais, etc. a religido indigena
era baseada na crenca em espiritos de antepassados e for¢cas da natureza.

O contato dos indios brasileiros com o0s portugueses foi
extremamente prejudicial para os primeiros. Os indios foram enganados,
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explorados, escravizados e, em muitos casos, massacrados pelos
portugueses. Perderam terras e foram forcados a abandonarem sua cultura
em favor da Europa. Embora muitas nac8es indigenas tenham enfrentado
0s portugueses através de guerras, ficaram desfavorecidos, pois nao tinham
armas de fogo com os portugueses.

Muitas tribos, influenciados pela cultura dos brancos perderam
muitos tracos culturais. E muito comum encontrar em tribos indigenas
atuais, indios falando em portugués, vestindo roupas e até usando
equipamentos eletrénicos.

Ao entrarem em contato com os brancos, muito indios, além de
perderem aspectos culturais, contraem doengas e morreram.

Outro aspecto comum nas narrativas € a ideia expressa do primeiro contato
dos indigenas com os colonizadores portugués, que na visdo do aluno C: o primeiro
contato dos indios foi com os portugueses, mas nao era um convivio muito bom pois
eles se estranhavam muito pois eram duas culturas totalmente diferentes.

Ja o aluno D narrou que o contato dos indios brasileiros com o0s portugueses
foi extremamente prejudicial para os primeiros. Os indios foram enganados,
explorados, escravizados e, em muitos casos, massacrados pelos portugueses.
Perderam terras e foram forcados a abandonarem sua cultura em favor da Europa.
Além disso, o aluno C remeteu seu texto ao que aprendeu na escola conforme inicio
da narrativa. Nesse aspecto, expressaram a estranheza e a forca da cultura
portuguesa que sobrepds a cultura indigena a partir do contato com o colonizador,
fazendo a relacdo do tempo passado e presente, demonstrando reformula¢des das

mensagens narradas.

3.2.4 Narrativas de compreenséo global

Na categoria de narrativa de compreenséao global do passado, segundo Barca
e Gago (2004, p. 39), “as ideias dos alunos que exprimiram um entendimento global
da mensagem vinculada, identificando as diferencas ou uma dimensédo central
distintiva das narrativas apresentadas. Nestas respostas, a informacdo ¢é
reformulada de forma pessoal’, as quais percebemos nos seguintes exemplos:

Inicial — aluno: E

N&o conhec¢o muito sobre a cultura indigena, mas o pouco que sei
sobre, aprendi no colégio. Sei que o primeiro contato que os indios tiveram
com o homem branco foi com os portugueses na colonizacdo do Brasil.
Naqguele tempo existia 0 que chamamos de moeda de troca, que funciona
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da seguinte forma, os portugueses davam algo como um espelho para os
indios, ja que eles ndo conheciam, e obvio para eles era uma novidade e
em troca lhes davam ouro e pedras preciosas entre outras...

Muitos dos costumes dos indigenas foram introduzidos em nosso
cotidiano como: fazer remédios com ervas medicinais, o habito de tomar
banho, as brincadeiras, uma delas é a peteca, etc.

Algumas das popula¢des indigenas que sdo encontradas no Parana
sdo: Kaingang, Guarani, Xeta e Xokleng.

As principais regifes onde se encontrava populacdes indigenas era:
México com os Astecas, Guatemala e outras regifes com os Maia e no
Equador, Peru entre outras com os Inca.

Final — aluno: F

Com as aulas tive a oportunidade de conhecer mais sobre a cultura
indigena, as populagdes mais encontradas no Parana sdo, Kaingang,
Guarani, Xokleng, e aprendemos muito com a cultura deles, um desses
costumes séo o de tomar banho, o consumo de mandioca, dormir em rede e
nas brincadeiras com petecas.

Muitas pessoas que ndo tem conhecimento da cultura indigena
acabam praticando preconceito, acham que o povo indigena é atrasado ou
preguicoso, porém nao é assim.

Kaingang é a diviséo nas metades exogamicas Kamé e Kairu.

Os Kamé estédo relacionados ao Oeste e a pintura facial e os Kairu
relacionados ao leste e a pintura facial.

A populagdo Kaingang é uma das maiores popula¢cdes em territorio
paranaense. Diferente dos Kaingang o povo Guarani atualmente vive em
comunidades menores. Para o povo Guarani as plantas e o0os animais
possuem um valor sagrado, os Guarani fazem artesanato para vender.

Cacique é o nome dado para se referir aos chefes politicos
amerindios que faziam a ponte entre a administracdo colonial e os
interesses locais, 0s caciques tinham grande poder, e sdo muito sébios.

Notamos que, ao iniciar o texto narrativo, os alunos expressaram suas ideias
sobre os povos indigenas indicando o que eles aprenderam na escola e fizeram
relacdo do passado e presente, conforme os fragmentos de textos:

Aluno E: Nao conhe¢o muito sobre a cultura indigena, mas o pouco que sei
sobre, aprendi no colégio. Sei que o primeiro contato que os indios tiveram
com o homem branco foi com os portugueses na colonizacdo do Brasil.

Aluno F: Com as aulas tive a oportunidade de conhecer mais sobre a cultura
indigena, as populagdes mais encontradas no Parana sdo, Kaingang,

Guarani, Xokleng, e aprendemos muito com a cultura deles, um desses
costumes [...].

Embora os alunos tenham iniciado seus textos focando no aprendizado da
escola, consideramos que essas nharrativas apresentaram caracteristicas de
compreensao global, nas quais os alunos E e F demonstraram seu aprendizado e
entendimento sobre os povos indigenas, entre eles, os Kaingang e Guarani, em

suas respostas narrada na questdo numero nove, com reformulagcbes de suas
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mensagens e ideias pessoais que nédo ficaram restritas ao questionério e a unidade
didatica.

Portanto, os alunos de 3° ano do Ensino Médio demonstraram que
encontraram diferentes sentidos na construcdo de suas narrativas sobre 0s povos
indigenas, entre as quais aprenderam nas aulas de histéria, no livro didatico e fora
do colégio que, de acordo com Barca e Gago (2004, p. 39), “[...] constroem sentidos
mais ou menos adequados, ou mais ou menos elaborados, sobre a narrativa
histérica, mesmo quando ela é apresentada de forma divergente”.

Tal questdo nos possibilitou entendermos como os alunos de 3° ano
constroem suas narrativas, segundo Barca e Gago (2004, p. 39), a “construcao de
narrativas diversas como tarefas de apropriacdo gradual de mensagens historicas
por parte dos alunos de varias idades”. Percebemos, nas narrativas, a compreensao
gradativa da aprendizagem dos conceitos e mensagens narradas pelos alunos sobre
0s povos indigenas, as vezes, apresentadas com falhas e fragmentos narrativos, de
maneira restrita a compreenséo da fonte e materiais didaticos e com compreensao
global das mensagens transmitidas pelas fontes de referéncia e materiais didaticos
da unidade didatica: Os saberes da historia e cultura indigena Kaingang e Guarani
no Parana.

Acrescentaram nos textos, suas ideias pessoais do que aprenderam dentro e
fora da escola, os quais deram novos significados aos conhecimentos da histéria e
cultura indigena dos povos da América, Brasil e Parana, apreendidos e narrados por
eles.

Constatamos que os alunos de 3° ano se empenharam na criacdo de suas
narrativas na etapa inicial e final, porém, alguns deles demonstraram dificuldades na
finalizacdo de seus textos narrativos. Talvez isso seja explicado pelo niumero menor
de narrativas produzidas pelos alunos em diferenca proporcional ao questionario
respondido.
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4 A IMPORTANCIA DA PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

A contribuicdo do professor historiador na elaboracdo de materiais didatico-
pedagdgicos torna-se de fundamental importancia para as abordagens com novos
conceitos historiogréficos em sala de aula que possibilitem, aos alunos de 3° ano do
Ensino Médio, desenvolver uma nova consciéncia teérica, critica e pratica (RUSEN,
2007).

A orientagdo das DCEs (2008, p. 69) é de que o “trabalho pedagdgico com os
contetidos historicos deva ser fundamentado em varios autores e suas respectivas
interpretacdes, seja por meio dos manuais didaticos disponiveis ou por meio de
textos historiograficos referenciais”. Por isso, buscamos aprofundar os estudos sobre
as populacdes Kaingang e Guarani no Parana por meio da producéo e aplicacédo de
uma unidade didatica.

4.1 UNIDADE DIDATICA: OS SABERES DA HISTORIA E CULTURA INDIGENA
KAINGANG E GUARANI NO PARANA

Nessa unidade didatica o professor2 de histéria utilizou as concepcdes da
antropologia, sociologia e da historia e cultura Kaingang e Guarani no Parané para
discutir e problematizar alguns conceitos e categorias, na perspectiva do
protagonismo indigena, como sujeitos de suas acfes nas relacdes sociais de
reciprocidade e convivéncia com 0s povos vizinhos, na tradicdo, nos costumes, na
memoéria e nos conflitos territoriais e resisténcias nas Terras Indigenas, enfrentadas
por esses povos.

Deste modo, foi proposto que os alunos comecassem analisando
reportagens que demonstram a luta indigena pela demarcacdo das Terras
Indigenas, sendo esse um dos grandes problemas enfrentados por eles no Brasil e

no Parana.

12 Fabio de Oliveira Cardoso, professor de histéria na turma de 3° ano de Ensino Médio no Colégio
Estadual Ténia Varella Ferreira — E.F.M., autor que elaborou a unidade didatica e desenvolveu com
os alunos.
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4.1.1 Problematizacdo da realidade social indigenas no Brasil a partir de situacdes
apresentadas nas reportagens.

1. indios Guarani pedem demarcacédo de suas terras na cidade de S&o
Paulo

Sem o término do processo de demarcacéao, os indios vivem confinados em
areas minusculas e ainda sofrem ameagas de despejo - como € o caso da
aldeia Tekoa Pyau, no Pico do Jaragua. No proximo dia 17, os mais dois mil
indios guarani que vivem na cidade de Sao Paulo dardo mais um passo na
luta pelo reconhecimento de suas terras tradicionais. Os Guarani langam
nessa quinta-feira, as 16h, em frente ao Patio do Colégio, a Campanha
Resisténcia Guarani Sao Paulo. Com o apoio de movimentos sociais,
coletivos, ONGs e apoiadores da causa indigena, essa mobilizagdo é
capitaneada pela Comissdo Guarani Yvyrupa (CGY) - organizagéo politica
autbnoma que congrega as aldeias do povo guarani localizadas no Sul e
Sudeste do Brasil - e visa pressionar o Ministro da Justica, José Eduardo
Cardozo, a declarar as terras indigenas Jaragua, na Zona Norte, e Tenondé
Pora, no extremo sul da cidade. Ja reconhecidas pela Funai, essas terras
somam juntas cerca de 16.500 ha. Sem o término do processo de
demarcacao, os indios vivem confinados em areas mindsculas e ainda
sofrem ameacas de despejo - como é o caso da aldeia Tekoa Pyau, no Pico
do Jaragua, onde foi decidida em primeira instancia uma reintegracdo de
posse contra os indios.

Chare Latuff 13

13 Adaptado de: DO CIMI. indios Guarani pedem demarcacéo de suas terras na cidade de S&o Paulo.
Brasil de Fato. 14 abr. 2014. Disponivel em: https: <//www.brasildefato.com.br/node/28145/>. Acesso
em: 19 maio 2018.
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2. Comunidades Guarani fecham ponte no Oeste do Parana por
demarcacdao de Terra Indigena

Na madrugada desta segunda-feira (03), cerca de 450 indigenas das
comunidades Guarani de Guaira e Terra Roxa ocuparam a ponte Ayrton
Senna que liga o Oeste do Parana ao municipio de Mundo Novo (MS). As
comunidades exigem a demarcacao do territério Guarani na regido, além de
melhores condicbes de vida nas aldeias. A ponte foi liberada por volta do
meio dia ap6s negociagcdes com a presenca dos prefeitos Heraldo Trento
(DEM-PR) e Altair de Padua (PSC) de Guaira e Terra Roxa
respectivamente. As autoridades assinaram um documento se
comprometendo a negociar as reivindicagbes com as liderangas indigenas.
As liderangas Guarani entregaram um documento, escrito a méo e assinado
pelos caciques e representantes das aldeias da regido, destinado ao
governo do estado do Parand, aos prefeitos de Guaira e Terra Roxa, aos
representantes do Ministério Publico Federal e a Fundacdo Nacional do
indio (Funai). O documento manifestava a intencdo das comunidades
Guarani em ocupar a ponte Ayrton Senna até que as autoridades se
comprometessem a assumir suas responsabilidades frente as
reivindicagdes. “Estamos reivindicando direitos basicos que nos negam aqui
nos municipios de Guaira e Terra Roxa”, diz lumar Martins Rodrigues,
lideranca da aldeia Karumbey. Além da demarcacdo das Terras Indigenas
na regido, as liderancas exigem condi¢Bes basicas para o funcionamento
das escolas que atendem os indigenas; a retomada do atendimento médico
nas aldeias; a entrega regular de cestas basicas; o abastecimento de 4gua;
a instalacéo de energia elétrica em todas as aldeias; obras de saneamento
bésico que incluam a canalizacdo de esgoto e de agua; a reforma das vias
de acesso as aldeias e, por fim, a contratagdo de agentes de saude e de
professores. “O governo deve trazer melhorias para toda a populacéo. N&o
somente para os ricos e deixar os pobres morrerem”, completa Anatalio
Ortiz, cacique da aldeia Jevy.

'NOS | NDIGENES Querenme

- DEMBRcaco
QUEIRB g TERRQ Ro

Faixa pedindo demarcacdo da Terra Indigena Guarani no Oeste do PR
Foto: Comissdo Guarani Yvyrupa'4

14 Adaptado de: Centro de Trabalho Indigenista — CTI. Comunidades Guarani fecham ponte no
Oeste do Parand por demarcacdo de Terra Indigena. 3 abr. 2017. Disponivel em:
<https://trabalhoindigenista.org.br/comunidades-guarani-fecham-ponte-no-este-do-parana-por-demarc
acao-de-terra-indigena/>. Acesso em: 19 maio 2018.
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Atividades

e Apés ler as reportagens, converse com seus colegas sobre quais problemas
esses povos indigenas estao passando?

e Depois organize um quadro sintese identificando: os povos, o lugar, os problemas
enfrentados e as reinvindicagoes.

e Compare a charge e a foto e comente sobre as semelhancas em ambas as
situacdes vividas por esses povos indigenas, faca uma critica e vocé pode

apresentar e debater com a classe.

4.1.2 Diferentes grupos étnicos indigenas habitam o Parana

Continuamos o0s estudos com o debate do video/documentario intitulado,
indigenas do Estado do Parana: “Vida indigena no Parana: memoria, presenca,
horizontes”; duragao: 14min. 25 segundos; realizacdo: PROVOPAR-PR. Esse video
contribui para pensar os diferentes grupos indigenas que vivem no Parand,

juntamente com apoio do texto a seguir:

No Parana, vivem cerca de 13.300 indigenas. Aproximadamente 70%
pertence ao povo Kaingang (tronco linguistico Macro-Jé) e 30% ao povo
Guarani (tronco linguistico Tupi-Guarani). Ha familias descendentes do
povo Xetd (tronco linguistico Tupi-Guarani) e algumas do povo Xokleng
(tronco-linguistico Macro-Jé), distribuidas em 23 Terras Indigenas/Aldeias
(PARANATS),

Atividade
e Ao assistir ao video, vocé podera anotar alguns elementos especificos de
cada grupo étnico indigena no Parand, depois elabore uma narrativa historica

com o texto de apoio.

15 Disponivel em: <http://www.educadores.Diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteu
do =554>. Acesso em: 15 jul. 2017.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteu%20do%20=554
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteu%20do%20=554
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4.1.3 A ocupacgéo indigena no Parana

Ampliando os estudos sobre a ocupacéo e presenca indigena no Estado do
Parana, pode-se ler a publicacdo de 28 de agosto de 2007, na qual o Governo
apresenta primeiro mapa atualizado sobre a presenca indigena no Parana,

conforme,

Secretaria do Meio Ambiente e Recursos Hidricos, por meio do Instituto de
Terras Cartografias e Geociéncias (ITCG), apresentou nesta terca-feira (28)
o primeiro mapa oficial sobre a atual ocupacédo indigena no Parana -
elaborado em parceria com a coordenadoria de Assuntos Indigenas da
Secretaria de Assuntos Estratégicos. O documento mostra a localiza¢éo das
22 areas indigenas demarcadas e incluindo as oito areas indigenas néo-
demarcadas, além de seis territérios ocupados por familias dispersas. Ao
todo, as éareas indigenas demarcadas no Parana totalizam quase 90 mil
hectares, 0 que representa apenas 0,5% do territério paranaense, sendo.
Segundo dados do ultimo censo do IBGE, no Parana sdo 32 mil individuos
gue se identificaram como indios, das etnias Caingangue, Guarani e Xetas,
sendo que aproximadamente 14,5 mil vivem em aldeias (ITCG1¢, 2007).

16 Disponivel em :<http://www.itcg.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=11>. Acesso em: 21
out. 2017.
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17 Disponivel em: <http://www.itcg.pr.gov.br/arquivos/File/Produtos_DGEO/Mapas_ITCG/PDF /presenca _indigena_para na_Al.pdf.>. Acesso em 21 out.

2017.
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Apés a leitura do mapa do ITCG, faca as atividades a seguir:

e Sobre a presenca indigena no Parana anote a localizacdo e a quantidade de

areas indigenas demarcadas, indigenas ndo demarcadas e as familias

dispersas ou agrupadas.

e Junte os dados que vocé levantou do mapa e as informagdes da publicacéo

do Governo do Parana e escreva suas conclusdes sobre a ocupacéo indigena

no Parana.

e Vocé pode também anotar as diferencas percebidas entre mapa do ITCG com

0 outro texto da atividade da atividade anterior sobre os grupos indigenas que

vivem no Parana.

4.2 POPULACOES INDIGENAS JA HABITAVAM O PARANA ANTES DA CHEGADA
DOS COLONIZADORES

Durante muito tempo, a historiografia negou que habitantes indigenas

ocupavam terras no Parana antes da chegada do colonizador, na qual o professor

pesquisador da Universidade Estadual de Maringd — UEM, Lacio Tadeu Mota (2008),

chamou atencao para o "vazio demografico” no livro didatico que, de certo modo,

relegou a memoria coletiva a consciéncia histérica do esquecimento da histéria e

cultura desses diferentes povos indigenas, como primeiros habitantes no Parana.

As evidéncias da existéncia de populagbes pré-cabralinas no que é hoje o
territério paranaense remontam a datagbes de oito mil anos antes do
presente. Em 1958, um grupo de arqueéblogos do Departamento de
Antropologia da Universidade Federal do Parana foi comunicado de
achados arqueolégicos nas margens do rio Ivai, no extremo oeste do
Estado, na localidade de Cidade Gaucha. As escavagbes, no sitio
denominado José Vieira, demonstraram a existéncia de dois povoamentos
no local. O material litico colhido nos niveis mais profundos das escavacdes
e submetidos a datacéo registraram uma idade entre o oitavo e nono milénio
antes de nossa era. Isso significa acampamentos indigenas nas barrancas
do Ivai ha oito mil anos. O material litico colhido nas camadas superiores da
jazida data de dois a trés mil anos, significando novos acampamentos em
épocas posteriores a primeira. Temos, portanto, num mesmo local,
acampamentos em épocas distantes, quatro a cinco milénios um do outro,
em que séo verificadas grandes transformacdes no clima e na vegetacao.
Outras escavagoes foram realizadas nas margens do rio Parana e datadas
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em oito mil anos, assim como as escavacdes realizadas no centro-leste do
Estado, na regido de Vila Velha, também com oito mil anos. A inddstria
litica lascada do homem pré-histérico presente no norte paranaense
se espalha ao longo do rio Ivai. A 350 km subindo o Ivai no municipio
de Manoel Ribas, no centro do Estado, pesquisas arqueoldgicas feitas
em 1960 revelaram a existéncia de material litico correspondendo
aos do sitio José Vieira, datados em torno de sete a oito mil anos. Foi
encontrada também uma grande quantidade de material ceréamico,
datado em torno de 800.Assim, podemos afirmar que os territdrios hoje
denominados Paranad vém sendo continuamente habitados por diferentes
populagdes humanas ha cerca de 8.000 anos atras, de acordo com 0s
vestigios materiais mais antigos encontrados pelos arqueélogos.
Entretanto, se considerarmos a cronologia dos territérios vizinhos que
foram ocupados em épocas anteriores, é provavel que ainda possam
ser obtidas datas que poderdo atestar a presenca humana em
periodos mais recuados, podendo alcancar até 11 ou 12.000 mil anos
antes do presente.As popula¢des que aqui viveram entre 12.000 mil a
3.000 anos antes do presente sdo denominadas pela arqueologia de
Cacadores e coletores pré-histéricos. Elas foram substituidas pelas
populacBes indigenas histéricas, Kaingang, Xokleng, Guarani e Xetd, a
partir de suas chegadas na regido por volta de 3.000 AP, e continuam a
viver aqui até os dias de hoje (MOTA L., 2008, p. 77-78).

observam-se varias populacdes Kaingang, Guarani e Xokleng

ocupavam regides do Sul do Brasil, Sdo Paulo e Provincia de Missfes, de acordo

com Mota L. (2008):

Os resultados de estudos comparados - Arqueologia e Linguistica - apontam
o Brasil central como a regido de origem dos Kaingang, que ocuparam
imensas &reas dos Estados da Regido Sul, parte meridional de S&o Paulo e
o leste da Provincia de Missiones. Embora ndo existam ainda datas mais
antigas que as dos Guarani, € provavel que os Kaingang e os Xokleng
tenham chegado primeiro ao Parana, pois em quase todo o Estado os sitios
Guarani estdo préximos ou sobre os sitios arqueoldgicos dos Kaingang e
Xokleng. Com a chegada dos Guarani e, na medida em que estes iam
conquistando os vales dos rios, os Kaingang foram sendo empurrados para
o centro-sul do Estado e ou sendo confinados nos territorios inter-fluviais e
0os Xokleng foram sendo impelidos para os contra-fortes da Serra Geral,
préximos do litoral. A partir do final do século XVII, quando as popula¢bes
Guarani tiveram uma drastica redugéo, os Kaingang voltaram a se expandir
por todo o centro do Paranad. Em meados do século XVIII, com as primeiras
expedi¢des coloniais nos territdrios hoje denominados Parana, foi possivel
conhecer parcialmente a toponimia empregada pelos Kaingang para
nominar seus territdrios: Koran-bang-ré (campos de Guarapuava); Kreie-
bang-ré (campos de Palmas); Kampo-ré (Campo Eré - sudoeste); Payqueré
(campos entre os rios Ivai e Piquiri hoje nos municipio de Campo Mouréo,
Mamboré Ubiratd e outros adjacentes); Minkriniaré (campos de Chagu,
oeste de Guarapuava no municipio de Laranjeiras do Sul); campos do Inho6
(em S&o Jerbnimo da Serra). E quando da ocupacéo da regido norte e
oeste do Parana nos anos 30 a 50 desse século os Kaingang que ja
estavam aldeados em S&o Jerbnimo da Serra e Apucaraninha, mas
circulavam pelas matas existentes cacando, coletando e pescando
nos rios Tibagi, Pirapd, Ivai, Piquiri e seus afluentes. A sua cultura
material também era composta predominantemente por objetos
pereciveis e, se compararmos aos Guarani, houveram bem menos
estudos e poucas coisas sdo conhecidas. O mesmo ocorre com a
ceramica, porém, 0s primeiros estudos ja mostram que ela era



76

utilizada basicamente para preparar alimentos. Suas ferramentas de
pedra tinham func¢fes similares as dos Guarani (MOTA L., 2008, 84-
85).

Atividade

e Com base nos recortes historiograficos, elabore sua argumentacao
destacando os vestigios encontrados no Parana que demonstram o0s
diferentes grupos indigenas serem 0s primeiros habitantes dessas terras e as

regides que ocuparam com destaque para os Guarani e Kaingang.

4.3 LUTAS TERRITORIAIS NAS TERRAS INDIGENAS IVAI E FAXINAL,
QUEIMADAS E MOCOCA

As lutas pelos territérios tradicionais nas Terras Indigenas no Parana foram
percebidas pelas pesquisas dos historiadores Licio Tadeu Mota e Eder da Silva
Novak (2011), com os registros das quatro Terras Indigenas localizadas na regido
central do Estado do Parana, com destaque para as T.l.s Ivai e Faxinal situadas na
bacia hidrografica do rio Ivai e as T.l.s Mococa e queimadas na bacia Hidrografica
do rio Tibagi. Dessa forma, pode-se analisar como ocorreu esse processo de

territorializacdo lendo trechos das narrativas de Mota L. e Novak (2011):

Terras Indigenas lvai e Faxinal

A situacao conturbada na margem esquerda do rio lvai levou o governo do
estado a elaborar um novo Decreto, demarcando as terras indigenas dos
Kaingang do cacique Arak-X4. Procurando atender as solicita¢cbes dos
indios e dos brancos daquela localidade, e dar um basta nos confrontos
violentos entre as duas partes, o governo paranaense redesenhou o
territério Kaingang, reduzindo de forma substancial a area definida em 1913.
O Decreto n° 128, de sete de fevereiro de 1924, definiu com mais clareza os
limites da nova &rea reservada aos indios da margem esquerda do rio Ivai,
com aproximadamente 36 mil hectares, conforme Mapa 01. Na metade do
século XX, os Kaingang do rio Ivai, tanto da margem direita, quanto da
esquerda, sofreram uma nova redugcdo das suas terras. A sociedade
envolvente continuou seu processo de expansdo e ocupac¢do das terras no
interior do estado. A cada ano, novos imigrantes, atraidos pelas
propagandas do governo e das companhias de terras, desembarcavam no
estado, consolidando a ocupacgédo privada dos territérios indigenas. Novas
pressdes e iniciativas do governo estadual fizeram com que parte das terras
destinadas aos Kaingang do rio Ivai, fossem incorporadas as companhias
de colonizagdo. Um acordo entre Unido e governo do Estado do Parang,
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em 1949, reduziu consideravelmente os territorios indigenas em quase todo
o estado. A Terra Indigena Faxinal ficou com uma area com pouco mais de
2mil hectares. Ja a T. I. lvai ficou com pouco mais de 7 mil ha. O Mapa 01
representa as duas areas a partir de 1949 e todo o processo histérico de
conquistas e perdas territoriais. De toda forma, os Kaingang do Ivai e
Faxinal conseguiram fazer frente ao projeto expansionista do governo
paranaense, assegurando parte dos seus tradicionais territérios, onde
habitam atualmente (MOTA L.; NOVAK In: FAUSTINO; NOVAK M., 2011, p.
12-13).

Figura 2 - Terra Indigena Ivai e Terra Indigena Faxinal
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Terra Indigena Queimadas

A Terra Indigena Queimadas, situada hoje no municipio de Ortigueira, teve
a génese da definicdo do seu territério no inicio do século XX. No divisor de
aguas, entre as bacias do rio Ivai e Tibagi, ainda em 1915, uma area de
terras foi reservada aos Kaingang que habitavam os toldos denominados
Faxinalzinho, Palmital e Faxinal do Cambara, no municipio de Tibagi, entre
o rio Alonzo, também conhecido como rio do Peixe e a Serra da Ortigueira.
Através do Decreto n° 591, de 17 de agosto de 1915, o governo do estado,
atendendo as solicitagfes dos grupos indigenas locais e os pedidos da
sociedade envolvente, objetivando a ocupacéo do interior paranaense e o
incentivo a politica de imigragdo, definiu uma area com mais de 22 mil ha
aos Kaingang daquela localidade, cuja area seria denominada Terra
Indigena Queimadas. O Mapa 02 apresenta a organizacdo deste territério.
[...] Assim como ocorreu com o lvai e Faxinal, a area de Queimadas
também teve seu territério reduzido em 1949, no acordo entre 0s governos
da Unido e do Estado. Todo este processo resultou na T. I. Queimadas com
uma area pouco maior do que 3 mil ha, também representada pelo Mapa
02. Este processo, € mais um capitulo da histéria que relata os interesses
do governo do estado, da sociedade envolvente e dos grupos indigenas no
Paran&. Numa zona fronteirica, com objetivos diversos, acfes e estratégias
foram elaboradas por todos, para a defesa dos seus ideais. Os Kaingang de
Queimadas lutaram, resistiram e souberam tracgar estratégias politicas para
conseguir assegurar parte dos seus territérios, onde vivem atualmente,
mantendo parte de seus costumes e tradi¢des culturais. (MOTA L.; NOVAK
In: FAUSTINO; NOVAK M., 2011, p. 15-16).

Figura 3 - Terra Indigena Queimadas
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Terra Indigena Mococa

Desde as Ultimas duas décadas do século XIX, os Kaingang tinham
distribuido seus aldeamentos, ou toldos como se dizia na época, por toda a
extensdo do rio Tibagi de S&o Jerbnimo da Serra para o sul. Conforme
relatos de antigos moradores de Mococa, no inicio do século XX, houve
novos deslocamentos de grupos Kaingang, vindos do norte para a regido.
Demonstra-se ter o capitdo Timéteo saido da regido do Rio Laranjinha, por
volta de 1903, encontrando outros grupos familiares no Apucaraninha e
seguido para a cidade de Pirai, dirigindo-se posteriormente, para a regiao
onde hoje se localiza a Terra Indigena Mococa. Este trajeto é confirmado
pela documentacao do governo do estado do Parana, que concede terrenos
ao capitdo Timoteo e seu grupo na regido de Mococa. Anos mais tarde, em
1927, aparecem novas informacdes da Inspetoria de Guarapuava, sobre 0s
toldos dos Kaingang nessa regido do Tibagi; s&o eles: Toldo do Cambara,
com vinte familias; Toldo do Pinhal, com cinco familias e Toldo Pogos, com
quinze familias, todas vivendo da agricultura com rocas familiares. Em 1937
a Inspetoria informa que na regido de Ortigueira havia trés toldos de indios,
Cambara, Palmital e Faxinalzinho, com uma populacdo de 176 indios
Kaingang. O estudo dos mapas e das demais documentacdes demonstra
que em 1949 o SPI — Servico de Protecdo ao indio, juntamente com o
Governo do Parana, reduziram drasticamente todas as terras indigenas no
Parana. Os vastos territérios Kaingang da regido de Ortigueira, que ja se
encontravam invadidos por moradores brancos em varios de seus pontos,
foram reduzidos a 1.700 hectares, conforme observa-se pelo Mapa 03.
Hoje, a Terra Indigena de Mococa, situa-se no municipio de Ortigueira. Sua
area é de 859,00 ha, constituida de relevo ondulado, marcado pela serra
divisora do segundo e terceiros planaltos paranaenses. O acesso se faz por
estrada de chéo, de Ortigueira até a sede do Posto Indigena de Queimadas,
num percurso de 62 quildbmetros, intransitiveis em dias de chuva.
Atualmente, espoliados da maior parte dos seus territérios, 0s grupos
indigenas das éareas em estudo dependem dos recursos e servigos
oferecidos pelas instituicBes publicas. Entre elas podemos citar: a FUNAI-
Fundacdo Nacional do indio; responsavel pelos projetos de
desenvolvimento comunitario e a questao fundiaria desde os anos de 1970;
a FUNASA - Fundacgédo Nacional de Saude, encarregada do atendimento
médico-odontologico, remédios, internacgdes, tratamento de a4gua e outros
servigos relacionados a saude nas Terras Indigenas. O Governo do estado
do Parand; reformou e construiu novas casas nas T.l.s através do Projeto
Parand 12 meses, Casa da Familia Indigena, fornecendo também,
corretivos para o solo das rogas comunitarias, através da Secretaria da
Agricultura; e as prefeituras municipais; através de convénios estabelecidos
para a manutencdo de escolas indigenas. H4 municipios que repassam
parte do ICMS ecolégico aos indios e outros projetos e benfeitorias nas
terras indigenas. Obviamente que a reducdo dos territérios indigenas
outrora ocupados e seu empobrecimento cultural ndo podem ser negados.
Porém, a sua participagdo ativa e consciente enquanto atores politicos
também né&o deve ficar obscurecida. Como sujeitos de sua propria histéria,
os grupos indigenas desenvolveram politicas autbnomas para manter seus
territérios e a sua continuidade enquanto popula¢ées diferenciadas entre si
e dos brancos. Houve mudancas, mas ndo se deve colocar a subordinacao
enquanto uma resultante absoluta do contato dos indios com os
instrumentos dos brancos. Nao ocorreu a homogeneizag¢do ou integracao
total, orquestrada pelo poder publico e representantes da sociedade
envolvente. Na luta, os grupos indigenas reelaboraram sua concepcao de
sociedade e de mundo, mas mantiveram seu modo proprio de ocupagao do
espaco e construcdo do tempo, através da sua logica, relacionada a um
novo contexto historico (MOTA L.; NOVAK In: FAUSTINO; NOVAK M.,
2011, p. 20-21).
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Fonte: MOTA L.; NOVAK In: FAUSTINO; NOVAK M., 2011, p. 22.

Atividades

Depois da leitura dos textos, faca uma sintese histérica das lutas e

resisténcias nas Terras Indigenas Ivai e Faxinal, Queimadas e Mococa.
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e Observe os mapas e faca uma critica aos fatores que levaram a reducéo das

Terras Indigenas, depois comente com a classe suas conclusoées.

4.4 A DIVISAO DAS ROCAS E O TRABALHO NAS TERRAS INDIGENAS DE
FAXINAL E LARANJINHA

Observam-se ainda como os Kaingang da Terra Indigena Faxinal dividiam

suas rocas familiares e comunitérias e o trabalho envolvido nelas, da seguinte forma:

Na T.I Faxinal existem as rogas familiares e comunitarias. As rogas
comunitarias s@o coordenadas por um técnico da FUNAI que, além da T.I
Faxinal coordena mais nove terras indigenas. A roca comunitaria funciona
por dois sistemas: pelo sistema de mutirdo, no qual as pessoas que
trabalham nela tém acesso aos seus produtos; e, pelo de contratacdo de
diaristas da prépria T.l., que também é uma forma adotada para aumentar a
renda dos Kaingang. O valor recebido, em dezembro de 2010, é equivalente
a diaria de um boia-fria, R$ 40,00 (quarenta reais). Nessa roca se planta
algodéao, arroz, feijao e milho. Para outros servicos que necessitem de méo-
de-obra temporaria, o técnico da FUNAI contrata gente dentro da propria
aldeia. Além das diarias na ro¢ga comunitaria, também trabalham como
boias-frias para os agricultores da regido. Quanto a produtividade da roca
comunitaria, as colheitas nem sempre sdo boas, pois h& poucos recursos
para investir no tratamento do solo, nos fertilizantes, nos pesticidas e nos
equipamentos e implementos agricolas, pois ndo ha verba destinadas a
manutencdo dessas atividades. Isso sem contar a qualidade das sementes,
gue ja ocorreu o fato de receberem sementes com o prazo de validade
vencido. A manutencé@o dos equipamentos é feita com recursos gerados na
prépria aldeia, provenientes das colheitas ou da venda do gado, pois além
da roga comunitaria, os Kaingang de Faxinal criam gado e em dezembro de
2010, possuiam em torno de 200 cabecas, destinadas a geracdo de renda
investida na manutencdo dos equipamentos e dos implementos agricolas,
complementacdo da compra de combustivel para os veiculos e trator e para
despesas diversas para as quais ndo existe verba destinada. Segundo Sr.
Dario Moura, chefe aposentado do posto da FUNAI, essa renda serviu ate,
em algumas ocasides, para compra de medicamentos e de material escolar.
As rocgas familiares ficam distantes do centro-sede da aldeia. Quando os
Kaingang precisam permanecer nelas durante o periodo de preparo da
terra, da semeadura, da manutencédo e da colheita, ficam no paiol, que séo
pequenos abrigos feitos de madeira retirada da mata, cobertos com sapé ou
folhas de palmeira ou de samambaia. No interior dele fazem o fogo para a
preparacdo da comida, para aquecé-los e para espantar bichos e insetos
noturnos. Cultivam feijdo preto, milho, mandioca, batata-doce. Poucas
familias plantam frutas com laranja, manga, mexerica. Os produtos da
colheita sdo armazenados dentro de casa e abastecem a familia por um
periodo curto (Adaptada de: RODRIGUES, 2012, p. 99-100).

Outro fato que chama atencado é a forma como os Guarani da Terra Indigena

Laranjinha dividem suas pequenas rogas as familias, conforme demonstra o texto:
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A extensdo da area é de 117 alqueires que se dividem em pequenas rocas
(destinadas as familias por sorteio para minimizar os conflitos em relacao a
distdncia da roca e qualidade da terra) cultivadas com produtos que se
destinam ao comércio (algodao) ou ao préprio consumo familiar (milho,
feijdo, batata doce, mandioca etc.). Os produtos industrializados de que
necessitam (6leo, agucar, gas, roupas, calcados etc.) sdo adquiridos no
municipio de Santa Amélia com o dinheiro que recebem por meio da
prestacdo de servicos temporarios que realizam esporadicamente nas
fazendas da regido e em servicos que exigem pouca qualificacdo como
trabalhadores domésticos, pedreiros etc. Na organizacdo sécio-cultural
Guarani, as relacdes sao orientadas por lacos familiares cujas familias sao
grupos (casal, filhos, genros, netos, irmaos) que ocupam espacos dentro
dos territrios, baseados em relacdes de afinidade e consanguinidade. O
papel das redes de parentesco é ressaltado em todas as situacdes:
distribuicdo das rocas, das casas, dos empregos existentes na area,
escolha das liderancas, participagdo em projetos governamentais, acesso
as informacfes etc. Assim, a forma de organizacdo social, politica e
econdmica dos Guarani, tem como base os grupos familiares. Cada familia
extensa tem uma lideranca. Dependendo do poder e prestigio da familia na
area demarcada, a Terra Indigena, esta pessoa compora o grupo de
lideranca do cacique tendo o papel de aglutinar os parentes, orientando-os
politica e religiosamente, determinando os espacos que ocupardo dentro do
Tekoha e onde as familias nucleares (pais e filhos) habitardo, plantardo
suas rogas e desenvolverdo atividades econdémicas de forma geral
(ARAUJO et al., 2009, p. 9408).

e Faca uma sintese sobre a divisdo das rocgas e o trabalho Kaingang em Terra

Indigena Faxinal, depois comente como é a divisdo das rogas Guarani na

Terra Indigena Laranjinha e dé sua opinido, descrevendo suas semelhancas

e diferencas.

4.5 MUDANCAS E PERMANENCIA NA TRADICAO: MEMORIA E COSTUMES EM
TERRITORIO KAINGANG E GUARANI

O processo de colonizagdo no Parana provocou transformacdes e

permanéncias culturais entre o0s povos indigenas Kaingang e Guarani,

desencadeadas, muitas vezes, na relacdo de convivéncia com os nao indigenas e o

Estado, por meio das trocas nas fronteiras, resisténcias territoriais, as quais

provocaram renovacéo da tradicdo e dos costumes culturais, que sao lembrados

pela memoaria viva e contada ou registrada por esses povos.
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Tais conceitos, acerca dos Kaingang, podem ser observados nas pesquisas
de Rodrigues (2012):

Para os Kaingang o costume é aquilo que sempre se faz: a roca familiar (em
algumas terras indigenas eles também usam a denominagéo roca de toco);
confeccdo do artesanato, o uso da lingua Kaingang, o jogo de futebol, a
festa do dia indio, as rezas e tercos seguidos de queima de fogos para os
santos (Nossa Senhora, Sdo Jo&o, S&o Sebastido, Santa Luzia, a reza da
Sexta-Feira Maior, festa do Divino, Romaria de Sdo Gongalo), a missa, 0
culto. Para eles, os costumes séo as acdes que se repetem cotidianamente
ou com frequéncia. A tradicdo compde a histéria e esta ligada a meméria
viva, vivida, lembrada, contada, recontada e registrada. Esta no tempo
presente e no passado (RODRIGUES, 2012, p. 113).

Como pode-se observar, ha uma preocupacdo desses povos indigenas em
manter a tradicdo da memdria, contada pelos homens e mulheres na oralidade, ja
que o registro escrito dessa memoria tem provocado mudancas na tradicao,

conforme aponta Rodrigues (2012):

Esse registro e o fato de estarem assumindo o lugar de donos dos seus
conhecimentos, ndo indica que abandonardo sua tradicdo oral, deixando de
ouvir as historias que os mais velhos ensinam. O processo de escolarizagédo
formal tem contribuido para isso. As escolas das aldeias no Parana, ainda
sdo comandadas por uma maioria de profissionais ndo-indigenas, mas essa
€ uma realidade cuja tendéncia aponta para uma mudanca nos proximos
anos. Os Kaingang almejam esse controle, e a exemplo do que acontece
em outras regides do Brasil, na educag¢do escolar indigena - onde os
indigenas sdo os gestores de suas escolas e dos processos proprios de
educacdo escolar indigena - no Parang, eles estdo se escolarizando e
ocupando cada vez mais o espaco que lhes pertence (Rodrigues, 2012,
p.136).

4.5.1 A cosmovisdo entre as metades Kamé e Kairu que completam o povo

Kaingang

Os Kaingang tém desenvolvido uma cosmovisdo em sua pratica cotidiana de
atividades distintas pelos perfis étnicos relacionados as metades, 0s quais sao
classificados de acordo com sua aparéncia dos objetos, coisas e animais em:
redondos de origem Kairu e os compridos de origem Kamé. Estdo tambéem
relacionados ao cultivo de um tipo de agricultura, a caga, a cestaria entre outros.

Pode-se aprender mais lendo o texto:
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Entre os Kaingang, a cosmologia e a organizacdo social sdo marcadas por
um sistema de metades denominadas Kamé e Kairu, que classificam os
parentes, os nao-parentes, os humanos, as plantas, os animais e 0s
espiritos. Na mitologia sdo os irmdos gémeos, responsaveis pela criacao
dos seres da natureza e dos homens, que definiram as regras sociais e as
condutas morais que os Kaingang devem seguir. Entre estas regras esta o
casamento exogamico, a descendéncia patrilinear, a nominacdo e as
praticas rituais. Entre os Kaingang, ha complementaridade entre
conhecimentos transmitidos pela via paterna e materna. O pai transmite
para o filho bens materiais (entre eles o sitio, de dominio sociolégico), e
também conhecimentos especificos, entre eles o0s conhecimentos
xamanicos (de dominio cosmoldgico) (PARANA1S).

Merece destaque como a sociedade Kaingang tem organizado, ao longo do

tempo, os casamentos entre as familias de metades diferentes, por meio da uniédo do

homem Kamé com a mulher Kairu ou homem Kairu com mulher Kamé. Ou seja,

Kamé s6 pode casar com alguém da outra metade, Kairu e vice-versa. Sdo metades

opostas que se complementam. Embora, na atualidade, tenha havido modificacdes

nessas relacdes sociais entre 0s casamentos Kaingang, mas eles lutam para manter

essa tradicdo social. A antropdloga Juracilda Veiga (2000) explica como

funcionavam essas relagdes sociais.

As metades Kamé e Kairu sdo idealmente exogamicas e, em tudo,
complementares. A relacdo de troca entre as metades € permanente. Casa-
se na metade oposta, enterram-se 0os mortos da outra metade, e quando
alguém passar por um periodo de liminaridade é acompanhado e servido
por pessoas da metade oposta (Veiga, 2000, p. 81).

As andlises extraidas das pesquisas de Rodrigues (2012) contribuem:

O territério é base material sobre a qual se assenta a comunidade
Kaingang. O povo Kaingang, com seus costumes e seus modos préprios de
vida, atravessou parte do século XIX, o século XX e a primeira década do
século XXI sofrendo usurpagdes, preconceitos, mortes, e enfrentou as
adversidades de maneira criativa. Os estudos histéricos e antropologicos
mostram que o violento processo de contato com o0s colonizadores fog
(brancos), ndo usurpou dele suas caracteristicas de pertencimento ao grupo
Jé - Jé meridional. Pelo contrario, os estudos etnogréficos sobre os
Kaingang reafirmam as classificacdes antropolégicas de pertencimento
étnico, entre elas dualismo, patrilinearidade, matrilocalidade e faccionalismo
politico, presentes na vida cotidiana e constantemente atualizados. E
inegavel que o violento processo de contato provocou mudancgas e rupturas,
mas também permanéncias, que resultaram na ressignificagdo, (re)
invencdo e atualizacdo de principios ligados a sua tradicionalidade. [...] A
filiacdo é patrilinear e os filhos de um casamento pertencem a metade e a
sec¢do paterna. Ja residéncia é matrilocal, ou seja, 0 jovem casal vai residir
na casa do pai da esposa, pois 0 genro (iambré) deve obrigacdo ao sogro
(kakrd) (RODRIGUES, 2012, p. 89-90).

18

Disponivel

em:

<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?

conteudo =554#kaingang>. Acesso em: 17 jul. 2017.
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4.5.2 O tradicional ritual do Kiki Kaingang

Faz parte da cultura e da tradicdo Kaingang um ritual funebre chamado de

Kiki. Os ultimos rituais foram realizados nas Terras Indigenas de Santa Catarina e do

Rio Grande do Sul, na década de 1990 e na primeira década do século XXI. Hoje em

dia ja ndo é mais praticado com frequéncia. Varios fatores levaram 0s grupos

Kaingang no Parana a abandonarem seu tradicional ritual religioso do Kiki, entre

eles estdo o contato com o ndo indigena e o cristianismo. Sobre isso Rosangela

Celia Faustino (2006) explica:

Atividades

os Kaingang.

Indigenas deste Estado os grupos Kaingang professam majoritariamente a
fé catdlica. Quando perguntados sobre o Kiki dizem que é a religido dos
antigos, eles é que sabiam fazer e que agora ndo existe mais o nimero de
rezadores necessario para a elaboragdo das rezas e que a maioria ndo
sabe com exatiddo a que metade pertence. [...] S&o vérios os fatores
relacionados ao contato que levaram os grupos Kaingang do Parana a
abandonarem seu tradicional ritual religioso — momento em que as metades
Kamé e Kairu faziam as pinturas corporais que os identificava —, o0s
principais entre eles foi o processo de aldeamento que desestruturou as
tradicionais formas de vida. Houve também a perseguicdo aos rezadores
por parte dos diretores dos aldeamentos (FAUSTINO, 2006, p.169).

O ritual do Kiki, praticado antigamente, e as rezas realizadas nos velérios,
na atualidade, teriam como uma das fungbes encaminhar o wéinkupri ao
numbé, mundo dos mortos. Tommasino (1995) afirma que, apesar de o0s
Kaingang ndo fazerem mais o Kiki, € possivel que ainda haja funcdes
cerimoniais, entre estes grupos no Parand, que sdo exercidas pelo péin
(homem ou mulher, membro de uma das metades Kamé ou Kairu que fazia
o enterro, podendo pegar na pessoa morta e cuidar da vidva sem ser
atingido pelo perigo que isto representa). A autora acredita que os Kaingang
desenvolveram uma estratégia de ocultar dos ndo-indios a manutengéo de
seus costumes considerados selvagens como uma forma de se protegerem
cultural e fisicamente (TOMMASINO,1995 apud FAUSTINO, 2006, p. 170).

Escreva o0 que era o Kiki e os fatores que provocaram as mudancas e
transformacdes ou abandono desse ritual Kaingang.

Apos as leituras, descreva os conceitos de costume, tradicdo e memoria para

Produza um texto explicativo sobre o dualismo das metades Kamé e Kairu e a
influéncia nas relagdes sociais do casamento, que definam a convivéncia

patrilinear e matrilinear para os Kaingang como forma de pertencimento.
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4.5.3 A cultura da cosmovisao Guarani e a organizagéo social

Sendo os Guarani um povo que possui suas diferencas, a cosmovisao lhes

permitiu organizar-se social e culturalmente, como destaca a professora

pesquisadora da Universidade Estadual de Maringd — UEM, Rosangela Celia

Faustino (2006):

Também os Guarani ndo sdo um povo homogéneo, existem diferencas
entre as parcialidades, nas formas linguisticas, costumes, praticas rituais,
organizagdo politica e social, orientagdo religiosa, assim como formas
especificas de interpretar a realidade vivida e de interagir segundo
determinadas situagBes. Embora se reconhecga existirem questdes gerais
gue perpassam a maior parte dos grupos no tocante ao territorio, a religiao,
a concepc¢do de infancia, a importancia da oralidade, ao papel central dos
cantos e instrumentos musicais, da danca e da religiosidade, € necessario
observar que cada grupo, mesmo dentro da mesma parcialidade, tem suas
particularidades e que as generalizagcbes contribuem pouco para a
compreensao dos fatores socio-culturais que os envolvem. [...] Em linhas
gerais, este povo € caracterizado na literatura por sua profunda disposi¢éo
religiosa — mesmo existindo diferengas entre as parcialidades alguns
estudos afirmam que na convivéncia intergrupos incorporam itens soécio-
culturais combinando-os com 0s seus — expressada principalmente na
mitologia da yvymard@ey, busca da terra sem males, pelos oguata,
movimentos migratérios, pelo teko, modo de ser Guarani, e por terem
preservado muitos dos valores antigos concomitante a incorporacdo de
valores novos. (FAUSTINO, 2006, p. 202).

Para conhecer mais sobre os Guarani, pode-se ler o proximo texto que

especifica como essa sociedade tem se orientado pela cosmovisdo da terra sem

males por intermédio dos Xamas.

O Povo Guarani pertence ao tronco linguistico Tupi, foi dividido por Schaden
(1954) a partir de suas diferencia¢des dialetais, sistema de crencas e rituais,
em 3 subgrupos: Guarani-Nhandeva, Guarani-Kaiowa (conhecidos como
PayTavytera no Paraguay) e Guarani-Mbya. Atualmente somam
aproximadamente 34 mil pessoas no Brasil e estdo distribuidos pelos
Estados do Parang, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, S&o Paulo, Rio de
Janeiro, Espirito Santo e Mato Grosso do Sul. Estdo presentes ainda, em
paises como o Paraguay, Argentina, Bolivia e Uruguai. No Parana séo
4.000 pessoas, aproximadamente. Entre os Guarani, estdo presentes nos
discursos cosmolégicos, desde o século XVI, referéncias a Terra Sem Mal
gque é um lugar indestrutivel, morada dos ancestrais, dos deuses, da
abundancia, das dancas, acessivel aos vivos onde € possivel ascender sem
a necessidade de morte. A Terra Sem Mal é, efetivamente, a preocupagdo
dos xamas guarani. O xamanismo ocupa um espago central na cosmologia
e na construcdo da sociabilidade Guarani. O xama — Karali circula e mantém
contato entre o mundo dos vivos, dos mortos, dos espiritos, da natureza etc.
E através desse contato com os diversos mundos, que adquirem forcas para
estabelecer as relac6es na aldeia. Os Guarani necessitam do trabalho do
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xama@ para constituir seu universo social. Através de seu transito entre as
divindades, o xama adquire conhecimentos e forcas para levantar as
relacdes sociais tipicas do modo de ser Guarani, “sem xama ndo ha
agricultura, caga, pesca, parentela nem tekoha”. O povo Guarani possui
seus métodos proprios de ensino-aprendizagem. Assim como 0 xamanismo,
o0 sistema de ensino-aprendizagem Guarani articula dois universos:
cosmoldgico (conhecimento divino) e sociolégico (conhecimentos individuais
experimentados ao longo da vida). Uma definicdo da ciéncia Guarani:
compreender sempre o que se escuta por si dos deuses e 0 que
aconselham entre si os humanos. Os mais velhos seres potencialmente
divinos, sdo dotados de maior sabedoria e ocupa um espago central na
transmissao dos conhecimentos, fazendo circular o nhe’epora — as belas
palavras, entre os parentes, orientando as condutas moralmente aceitas em
sociedade. Nas palavras dos xamas, os conhecimentos que unem homens
e deuses sao reproduzidos e socializados no interior da Opy. A oralidade é
a forma de transmissdo de saberes mais valorizada entre os Guarani, a
partir da qual sdo repassadas as narrativas de eventos miticos, histéria dos
antepassados e suas experiéncias pessoais. Os Guarani ensinam e
aprendem conversando, as falas séo discretas e mansas (PARANA?9),

Os jovens Guarani, a exemplo dos que vivem em Terra Indigena Laranjinha,

casam-se e geralmente constituem as residéncias uxorilocalmente. Entende-se

melhor como essa sociedade organiza-se de acordo com 0s seus casamentos, lendo

0 texto:
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Os jovens Guarani casam-se por volta dos 16/18 anos e as mulheres
geralmente quando tem entre 14 e 17 anos. Segundo a tradicdo, 0s novos
casais constituem residéncias uxorilocalmente, ou seja, ap6s 0 casamento
passam a viver na localidade do pai da mulher, no qual o esposo passa a
fazer parte do grupo politico e econémico do seu sogro. Embora esta seja
uma regra da tradicdo, podem ser observados diferentes arranjos feitos para
atender as necessidades da sobrevivéncia. Nestas reorganizagfes estéo,
principalmente, as estratégias de retomada de Terras, porém como este é
um processo longo, nem sempre O grupo consegue, autonomamente,
promover o bem-estar de todos (ARAUJO et al., 2009, p. 9410).

Comente sobre a histéria de resisténcia dos Guarani para manterem sua
organizacado sociocultural e sua memodria.

Confeccione um quadro diferenciando a cosmovisao entre Kaingang e

Elabore uma argumentacdo, destacando as semelhancas no modo de

organizagéo social e cultural entre Guarani e Kaingang.

19 Disponivel

<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?con
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4.6 ORGANIZACAO POLITICA: CHEFES, CACIQUES E LIDERANCAS EM TERRA
INDIGENA

Desde a chegada dos colonizadores espanhdis e portugueses as
organizacfes sociais e politicas Kaingang e Guarani passaram por transformacoes,
as vezes desencadeadas pela acdo do Estado na criacdo de uma politica indigenista
oficial, como foi a atuacéo do Servico de Protecéio ao indio (SPI) e a partir de 1967,
pela Fundac&o Nacional do indio (FUNAI).

Observe historicamente como ocorria a escolha de representante politico
dos chefes locais e caciques Kaingang até desencadear o processo de elei¢do
democratica de suas liderancas politicas em seu territério, no texto de Faustino
(2006):

Entre os Kaingang, tradicionalmente, somente nos casos de interesse maior
se escolhia uma chefia, os grupos se reuniam, constituiam um pai, chefe
Kaingang, ou um pai bang, lideranca geral, para chefiar negocia¢cdes ou
guerras. Findada a situacao, as autoridades “eleitas” perdiam a fungdo. Com
0 contato, o termo utilizado para nominar estes chefes passou a ser o de
capitdo ou cacique. [...] Atualmente, em cada terra indigena no Parana
existe um cacique, “eleito” ou indicado pelo grupo para exercer a autoridade
politica, sendo também responsavel por fazer os contatos e as negociacoes
com autoridades da sociedade envolvente. [...] E importante também que o
“‘candidato” defenda, ao menos no plano do discurso, instrumentos
democréticos de escolha do cacique e de implementacao de suas decisdes.
Na escolha do cacique, considera-se a tradicdo, a hereditariedade
(descendéncia patrilinear), a experiéncia e o prestigio conquistado pela
familia, bem como a participacéo histérica desta nas lideran¢as do grupo. O
cacigue de uma Terra Indigena tem autoridade para falar em nome da
comunidade com instituicdes e membros do poder publico (FUNAI, prefeito,
secretarios, governador, administradores regionais, membros de
universidades), participar de reunides, tomar decisbes, redigir e assinar
documentos, negociar projetos, receber verbas provenientes do ICMS
ecolégico, arrecadar donativos e distribui-los, organizar as principais festas,
cuidar das instalac6es e bens do Posto (trator, caminhdes, arados etc.)
decidir sobre nomeacdes (junto com o chefe do Posto da FUNAI) de
funciondrios aos cargos existentes, organizar grupos de trabalho nas rocas
comunitarias, solucionar conflitos familiares, aconselhar os pais para que
mandem as criancas para a escola, proibir o uso de bebidas alcodlicas e
impor penalidades aos infratores das normas e regras da organizacdo social
do grupo atribuindo, nos diversos casos (desde assassinatos até
desavencgas conjugais), 0 tempo que uma pessoa deve ficar amarrada ao
tronco (existente em algumas terras) ou presa (podendo levar dias,
semanas ou meses, nunca alcangando um ano) na cadeia da area. Ndo ha
remuneragdo para a fungcdo de cacique, seu trabalho é “doado” a
comunidade, seu poder e prestigio € medido por sua capacidade de
conseguir bens e servigos para seu grupo por meio da intermediacdo com a
sociedade envolvente. Devido & organizagdo socio-cultural dos Kaingang o
cacique tem tendéncia ao favorecimento da prépria familia, devendo mostrar
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disposi¢cdo em beneficiar também a parentagem e a comunidade como um
todo (principalmente criancas e velhos). Ndo € permitido a nenhum membro
da lideranca reter no limite de seu grupo familiar recursos que devem
circular entre a comunidade. Estes fatores fazem parte das obrigacfes de
reciprocidade e sdo determinantes, tanto para se ter o apoio de seu grupo
familiar quanto para se ter a anuéncia dos demais membros da aldeia
(FAUSTINO, 2006, p. 172).

A partir dos anos de 1960, o Estado aumentou o controle dos postos da
FUNAI nas Terras Indigenas dos Kaingang e Guarani. Rodrigues (2012) reflete

sobre essa questao:

Tais mudancas refletem as configuracdes sociais, politicas e cosmologicas
das diferentes conjunturas vividas por eles, ou seja, as unidades politico-
territoriais autbnomas antes existentes — emas e toldos - foram, a partir dos
anos de 1960, cedendo lugar a uma nova forma de lideranca - os caciques -
e a concentracdo das moradias préximas aos postos de servico e sob o
olhar e controle dos chefes de postos. Nas terras indigenas no estado do
Parana, ha algumas nas quais, no perimetro delimitado, existe apenas a
terra indigena, sem divisdo em aldeias, por serem areas pequenas com uma
populagdo de, no maximo, duzentas familias. Em algumas, nesse mesmo
espaco, ha varias aldeias de uma mesma etnia. Em outras, como no caso
da T.I. Rio das Cobras e T.l. Mangueirinha ha duas etnias convivendo numa
mesma t.i. - Kaingang e Guarani. Ha, ainda, o caso da T.l. Sdo Gerbénimo,
gue além de Kaingang e Guarani, tem habitantes Xetd. Cada uma delas
com sua aldeia e liderangas especificas (RODRIGUES, 2012, p. 92-93).

Para Veiga (2000), é importante lembrar que,

Os Kaingang creem gue sem a alteridade outro que é, na verdade, a sua
outra parte, sendo a afinidade — como representagcéo da a vida é estéril, por
isso sua reiteracdo exaustiva na troca com a alteridade — a base da alian¢a,
sobrepondo-se a consanguinidade, campo das disputas e rivalidades
(VEIGA, 2000, p. 284).

Na década de 1980, com o processo de redemocratizacdo politica da
sociedade brasileira, as populacdes indigenas fizeram-se presentes com a
participacdo de representacbes dos povos indigenas na Assembleia Nacional
Constituinte que culminou com a promulgacao da Constituicdo de 1988 e propiciou a
formacdo do Conselho Indigena no Parana, uma importante conquista de acordo

com a narrativa de Rodrigues (2012):

Dos anos de 1980 em diante, os Kaingang recriaram e atualizaram as
figuras do Pai e do Pai’'mbang, uma vez que continuaram formando aliancas
e empreendendo suas lutas nesse novo contexto, adotando a eleicdo como
forma de escolher os seus representantes locais para dialogar e negociar
com a comunidade tanto interna, quanto externa, seja com politicos locais,
regionais, estaduais, nacionais e mesmo internacionais; seja com entidades



90

religiosas e organizagdes nado-governamentais - ONGs e OSCIPs; seja
ainda, concorrendo a pleitos para eleger seus representantes aos cargos
legislativo e executivo. A instituicdo P&i'mbang hoje pode ser entendida
como o cargo de Presidente do Conselho Indigena, que representa e
defende os interesses politicos, ndo s6 dos Kaingang, mas também dos
Guarani e Xeta. Nesse contexto de permanéncias-mudancas, os Kaingang,
de maneira criativa, foram construindo suas formas de organizacdo e
insercdo politica nos meios local, regional e estadual. Mantiveram em nivel
local o cargo de cacique, de vice-cacique, herdados do SPI e criaram o
coletivo de liderancas ou conselho: da educacao, da salde, da seguranca -
os policias de cada area - e fiscalizacdo, das religides/igrejas (catélica e
evangélica/pentecostal). Essas liderancas compdem um conselho local e
sdo escolhidas pelo prestigio que possuem, que construiram ao longo de
suas trajetérias de vida, principalmente porque, com excecédo da lideranca
policial, que é formada por jovens, as demais é formada por membros mais
velhos da comunidade que atuam nas tomadas de decisdo (RODRIGUES,
2012, p. 113-114).

Atividades

e Comente sobre a organizacao politica dos Kaingang e Guarani nas Terras
Indigenas com a atuacéo da FUNAI.

e Produza um texto narrativo, descrevendo as mudancas e permanéncias no
papel da lideranca politica entre os Kaingang. Destaque a reciprocidade e
alteridade nas relagbes existentes entre essa liderancga.

e Comente a importdncia do Conselho Indigena e sua representatividade,
argumentando também sobre a composicao e organizacdo do Conselho local
para os Kaingang.

Depois das andlises dos resultados da implementacdo da unidade didatica
numa turma de 3° ano no Ensino Médio do colégio, reformulamos alguns textos
narrativos e acrescentamos novas fontes historicas, para que esse material didatico
possa ser estudado em outros momentos pelos alunos nas aulas de historia no
Ensino Médio. Salientamos que as referéncias dessa unidade didatica constam no

final desta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que o Colégio Estadual Tania Varella Ferreira — E.F.M. tem
corroborado na implantacdo do ensino de historia e cultura indigena em
conformidades com a Lei n° 11.645/2008 no Ensino Médio, mediante a conquista e
desafios que desencadearam mudancas na visdo dos professores de historia,
oportunizadas pelos grupos de estudos e reflexdes dessa tematica, oferecidas pela
equipe multidisciplinar, proporcionando repensar nos ultimos anos, as praticas
pedagdgicas, os conhecimentos e conteldos de histéria e cultura indigena
selecionados na proposta curricular e nos planos de trabalho docente. Embora
tenhamos percebido algumas auséncias nos contetudos sobre as lutas territoriais e
as acoes indigenas na contemporaneidade.

Nas analises dos livros didaticos da colecdo Novo olhar historia (2013) de
autoria de Pellegrini, Dias e Grinberg (2013), consideramos a utilizacdo desse
material didatico no Ensino Médio do colégio no periodo de 2015 a 2017, para a
mediacdo dos conteludos entre professores e alunos nas aulas de histéria em
conformidade com a Lei n° 11.645/2008.

Identificamos, nessa colecédo, algumas transformacdes de maneira restrita em
poucas paginas nas abordagens contemporaneas das acdes dos descendentes de
etnias indigenas, nas formas de lutas e resisténcias territoriais e na histéria dos
povos indigenas da América e Brasil, possibilitando a aprendizagem de novos
conceitos aos alunos de Ensino Médio. Percebemos que, embora, as narrativas
dessa colecdo iniciassem remetendo ao fato histérico da chegada dos colonizadores
europeus ao continente americano, 0 que ndo deveria ser, indica também uma
permanéncia nas abordagens que narraram a histéria dos povos indigenas
relacionando-os aos contextos histéricos antes ou durante a conquista e a
colonizacdo da Ameérica espanhola e portuguesa em varias paginas da colecao,
sujeitas a criticas dos textos pelos professores de historia do colégio.

Levantamos os conhecimentos prévios dos alunos de 3° ano, que estudaram
com essa colecdo e pelo resultado final das analises do questionario, contatamos
que eles aprenderam e conhecerem aspectos da historia e cultura dos povos

indigenas da América entre eles: os Asteca, Maia e Inca e as populagfes indigenas
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do Brasil Kaingang, Guarani, Yanomami, Xavante e Tupinamba. Além de indicarem
conhecimento de elementos da heranca cultural adquirida desses povos no Brasil.

Elencamos ainda dificuldades, em média de 9 alunos, no primeiro
qguestionario, em relacdo a identificacdo das popula¢des indigenas encontradas no
Parana, entre elas: Kaingang, Guarani, Xeta e Xokleng. Tal fato sinalizou que pouco
tinha se ensinado no colégio sobre essas populagfes indigenas e nos possibilitou o
recorte tematico da intervencdo pedagdgica com a unidade didatica e a
aprendizagem de novos conceitos.

Os alunos tiveram dificuldades na alternativa: O Brasil foi descoberto pelos
portugueses. Notamos, pelas respostas, que 21 alunos consideraram falsa e outros
13 alunos como verdade. Buscamos explicagdo em Cunha (1998) que revé a histéria
do Brasil comecada pelo descobrimento e durante muito tempo essa ideia do
descobrimento esteve presente no livro didatico, sendo revista. Depois da
intervencgéo pedagogica, todos os alunos consideraram falsa essa ideia.

Ainda observamos problemas na interpretacdo da alternativa: diferentes
povos indigenas perderam toda sua cultura origindria, pois, no questionario inicial,
10 alunos entenderam como verdade e outros 24 como falsa. E problema continuou
no questionario final, pois, 28 alunos responderam ser verdade. Analisamos que,
nessas respostas, 0s alunos ndo compreenderam a cultura indigena como sujeita as
transformacdes e permanéncias provocadas pela convivéncia com outros povos e
gue ela ndo é estética, necessitando que se aprofunde os estudos sobre ela.

Os alunos também tiveram dificuldade em explicitar suas vivéncias com
relagdo a percepcao visivel das herangas culturais indigenas presentes no nosso
cotidiano. ldentificamos uma situacdo problema na aprendizagem conceitual no
guestionario inicial da alternativa: na arquitetura de erguer grandes igrejas, pois, 9
alunos marcaram essa como uma heranca indigena. Avaliamos que houve uma
confusdo nos sentidos da interpretacéo historica entre as grandes igrejas erguidas
no Brasil pelo cristianismo, mas com a intervencao didatica isso foi superado.

Nas respostas do questionéario, de 33 a 24 alunos, afirmaram que veem 0s
indigenas nas ruas da cidade, sendo esse um cenario diario em suas memorias da
cidade. Além disso, destacaram-se sentimentos de preocupacao cidada e social com
as condi¢Bes de vida dos grupos de indigenas que veem pela cidade de Maringa.

Entendemos que os alunos desenvolveram empatia histérica sobre os grupos
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7

indigenas Kaingang e Guarani, segundo Aguiar (2018, p.110), € esse olhar de
apreensdo sobre outro no passado, devido ao estudo da unidade didatica: Os
saberes da histéria e cultura indigena Kaingang e Guarani no Parana.

Pelas respostas do questionario, os alunos demostraram que aprenderam
significativamente sobre a tematica indigena e raramente apresentaram dificuldades
conceituais historicas, as quais muitas delas, foram sanados com a intervencgéo
pedagogica.

Além disso, percebemos que os alunos de 3° ano constroem suas narrativas,
segundo Barca e Gago (2004, p. 39) e se apropriaram gradualmente das
mensagens historicas.

Com isso, eles produziram suas narrativas de compreensdo gradativa
destacando aspectos dos povos indigenas da América, Brasil e Parana, as vezes,
narradas com falhas e fragmentos narrativos, de maneira restrita a compreenséo da
fonte e materiais didaticos e de compreensédo global das mensagens transmitidas
pelas fontes de referéncia com a intervencdo pedagogica da unidade didatica, e
acrescentaram suas ideias de aprendizagem e vivéncia que deram novos
significados aos conhecimentos da histéria e cultura indigena apreendidos e
narrados por eles.

Salientamos que, de modo geral, os alunos colaboraram para o bom
desenvolvimento da pesquisa, mas na elaboracdo das narrativas, alguns deles
apresentaram dificuldades na conclusdo de suas narrativas.

Assim, reformulamos a unidade didatica com a possibilidade desse material
didatico ser disponibilizado no colégio para utilizacdo em sala de aula de historia
entre professores e alunos no Ensino Médio. Enfim, esperamos, com essa
dissertacdo, termos contribuido na ampliacdo das pesquisas na area do ensino da

histéria e cultura indigena no Ensino Médio.
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APENDICE A - PESQUISA SOCIAL: QUESTIONARIO DOS CONHECIMENTOS
PREVIOS

1. Enumere as principais regides onde encontravam-se as populacdes indigenas Asteca (1), Maia (2)
e Inca (3).

) Guatemala, Honduras e Peninsula de Yucatan (sul do atual México).

) México.

) Equador, sul da Coldmbia, Peru , Bolivia, noroeste da Argentina e norte do Chile.

—~ A~~~

. Assinale as alternativas que correspondem as populacdes indigenas encontradas do Brasil.
) Maia
) Kaingang
) Asteca
) Guarani
) Inca
) Yanomami
) Xavante
) Tupinamba

e R Y R W N W N N (G )

. Assinale as alternativas que correspondem as populac¢des indigenas encontradas no Parana.
) Kaingang
) Asteca
) Guarani
) Inca
) Yanomami
) Xokleng
) Xeta
) Xavante
) Tupinamba

e T T R N P W e e N G}

4 .Das alternativas abaixo, assinale com a letra “V” 0 que vocé considera verdade e com a letra “F” o
que vocé considera falso:

() O Brasil foi descoberto pelos portugueses.

( ) No Brasil ja existia ha milhares de anos populagdes indigenas que ocupavam essas terras antes
da chegada dos europeus.

( ) Os indigenas néo tem religido.

( ) Os indigenas séo povos que devem ser civilizados, pois séo selvagens.

( ) Os Indigenas séo todos iguais.

( ) Os indigenas ndo gostam de trabalhar.

() N&o existe mais cultura indigena no Brasil.

( ) Os indigenas séo povos atrasados.

() Nao existem povos indigenas no Parana.

() Indio bom ¢é indio morto.

() Lugar de indio é na aldeia.

( ) Os indigenas séo cidadaos brasileiros e tém os mesmos direitos que qualquer cidadao brasileiro.
() Os indigenas sao pertencentes a diferentes grupos étnicos e falam diferentes linguas.

() Os indigenas assimilaram habitos do colonizador de maneira pacifica.

() No Brasil e na América colonial diferentes povos indigenas nao foram escravizados e dizimados.
() Houve trocas culturais e materiais entre os indigenas e o colonizador.

() Os indigenas ganharam terras do colonizador europeu.

() Os povos indigenas ainda hoje sofrem com os conflitos territoriais por conta de ampliacdo das
fronteiras do agronegécio.

( ) Diferentes povos indigenas perderam toda sua cultura originéria.

() Existe muita terra para os indigenas.

5. Geralmente encontramos a presenca visivel das herancas culturais indigenas presentes no nosso
cotidiano. Assinale as alternativas que correspondem a essas herancas:
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Habito de tomar banho.

Consumo de produtos da mandioca, milho, batata.

Nas vestimentas de ternos e roupas de festas.

No hébito de dormir em rede.

Nas brincadeiras com petecas.

No uso de ervas medicinais, de raizes, cascas e folhas de plantas.

Na arquitetura de erguer grandes igrejas.

Producédo de mercadorias visando lucro.

Na fabricagcdo de artesanatos de taquara (bambu), colares de sementes, filtro dos sonhos.

No respeito aos elementos da natureza como o sol, a chuva, a lua, a terra, os rios, as florestas.

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

6. Vocé ja viu indigenas nas ruas da cidade?
() sim ( )néo

7. Assinale as alternativas que correspondem ao que vocé sente quando vé grupos de indigenas nas
ruas da cidade de Maringa.

() Sao vagabundos pedindo esmola.

() Sente pena ou dé porque sao povos muito pobres.

() Acha que esta ocorrendo exploracéo do trabalho infantil.

() Se preocupa se eles estdo passando fome, sede ou frio.

() Acha que eles deveriam permanecer nas suas terras de origem porque a cidade ndo é lugar para
eles.

() Acha gue eles tem direito de ir e vir como qualquer cidadao brasileiro.

() Imagina eles como sem teto.

() Pensa que estdo mendigando.

() Estao buscando a sobrevivéncia

() Vocé acha que podemos contribuir para melhorar a qualidade de vida desses povos.

( ) Acha que estudar as culturas dos povos indigenas ajudara a repensar a visdo que temos desses
povos.

8. Vocé considera importante estudar quais dessas etnias indigenas presentes no Parana?
( )Guarani ( )Xetd ( )Kaingang ( ) Xokleng

9. Escreva um texto que mostre o que vocé sabe sobre os povos indigenas (sobre o que vocé
aprendeu na escola e o que vocé aprendeu e viu fora da escola)
Fonte: autor
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