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VASCONCELOQOS, Bruna Montor. Histéria Ambiental e Ensino de Historia através
da Teoria da Complexidade de Edgar Morin. 2018. 195 f. Dissertacao (Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA) — Universidade
Estadual de Maringa, Maringa, 2018.

RESUMO

Essa dissertagcdo € resultado final de uma analise que propds contribuir para
problematizagao da inclusdo de temas relacionados a natureza e ao meio ambiente
no Ensino de Histéria. A escolha dessa tematica foi motivada pelo nosso anseio
prévio de pensar um ensino que superasse a fragmentagdo do conhecimento por
meio do dialogo com outras ciéncias. Buscamos essa associagao devido ao carater
essencialmente complexo e interligado que envolve os assuntos relacionados a
natureza, em especial os problemas ambientais. A natureza, no entanto, é
compreendida através de uma visdo antropocéntrica, desassociada dos seres
humanos, o que contribui para dificuldade de tratar desse tema nas aulas de
Historia. A identificagdo dessas questbes embasou-se por estudos bibliograficos,
além da aplicagdo e analise de um questionario destinado a professores e
professoras de Historia. Constatamos que os temas relacionados ao meio ambiente
e a natureza sao abordados sem levar em consideracao as perspectivas historicas,
concebendo, desse modo, a ideia de separagao entre o homem e a natureza, fato
que contribui para a visdo segmentada da crianga e do adolescente de que a
natureza é algo alheio e distante de sua realidade. Assim, €& necessario
desnaturalizar nossa relagcdo com a natureza, o que implica a compreensao de que
problemas relacionados ao meio ambiente, ndo s&o produtos de uma mudanca
natural e geografica do planeta. Eles advém das acbes realizadas por seres
humanos, induzidas por concepgdes cartesianas de mundo e pela consequente
fragmentacdo do conhecimento. Nesse sentido, esta pesquisa objetiva utilizar a
problematica ambiental como elemento catalizador da discussdo dos problemas
articulados ao conhecimento. Propomos relacionar a Teoria da Complexidade, de
Edgar Morin, e os estudos da Historia Ambiental, por meio da analise historica e
interdisciplinar do conceito de natureza, como recurso para o Ensino de Histodria,
com o intuito de contribuir no desenvolvimento do pensamento historico cientifico de
criangas e de adolescentes. Por tratar-se de uma pesquisa em Ensino de Histéria,
elaboramos um conjunto de videos aulas, que aborda de forma concisa, os
principais temas abordados nesta dissertagédo, cujo publico alvo s&o professores e
professoras de Histdria.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Historia Ambiental. Teoria da Complexidade.
Consciéncia Histérica. Natureza.



VASCONCELOS, Bruna Montor. Histéria Ambiental e Ensino de Histéria através
da Teoria da Complexidade de Edgar Morin. 2018. 195 f. Dissertation
(Professional Master's Program in History Teaching - PROFHISTORIA) - State
University of Maringa, Maringa, 2018.

ABSTRAT

This dissertation is the final result of the problematization of the inclusion of themes
related to nature and the environment in History Teaching. The choice of this theme
was motivated by our previous desire to think of a teaching that would overcome the
fragmentation of knowledge through dialogue with other sciences. We seek this
association because of the essentially complex and interconnected character that
surrounds nature-related issues, especially environmental problems. Nature,
however, is understood through an anthropocentric vision, disassociated with human
beings, which contributes to the difficulty of dealing with this theme in History
classes. The identification of these questions was based on bibliographical studies,
as well as the application and analysis of a questionnaire for History teachers. We
find that the themes related to the environment and nature are approached without
taking into account the historical perspectives, thus conceiving the idea of separation
between man and nature, a fact that contributes to the segmented view of the child
and adolescent of that nature is something alien and distant from its reality. Thus, it is
necessary to denaturalize our relationship with nature, which implies the
understanding that problems related to the environment are not products of a natural
and geographical change of the planet. They come from actions carried out by
human beings, induced by cartesian conceptions of the world and the consequent
fragmentation of knowledge. In this sense, this research aims to use the
environmental problem as a catalytic element of the discussion of the problems
articulated to knowledge. We propose to relate Edgar Morin's Theory of Complexity
and Environmental History studies, through the historical and interdisciplinary
analysis of the concept of nature, as a resource for History teaching, with the
purpose of contributing to the development of scientific historical children and
adolescents. Because it is a research in History Teaching, we have developed a set
of video lessons, which briefly discusses the main topics covered in this dissertation,
whose target audience are History teachers.

Keywords: Teaching History. Environmental History. Theory of Complexity.
Consciousness History. Nature.
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INTRODUCAO

O Ensino de Histdria, nas ultimas décadas, tem buscado se renovar com
relacdo as tematicas ambientais, incorporando os avangcos das pesquisas em
Historia Ambiental. A nossa pesquisa segue esse proposito e objetiva contribuir para
a inclusdo dos estudos relacionados a natureza e ao meio ambiente no Ensino de
Historia. A escolha desse tema, portanto, veio ao encontro do nosso anseio prévio
de pensar um ensino que superasse a fragmentagdo do conhecimento através do
dialogo com outras ciéncias. De acordo com Morin (1973), a natureza é uma
totalidade complexa e sua relagdo com o ser humano n&o ocorre de forma isolada, o
que concede ao tema um carater essencialmente interdisciplinar. Por isso, escolher
essa tematica remete a esséncia da teoria da Complexidade de Morin, a qual
compreende que os conteudos devem ser “tecidos em conjunto” de maneira
conectada.

Aliado ao carater interdisciplinar da natureza, vivemos em um contexto onde
as questdbes ambientais estdo em evidéncia e as ciéncias vém incorporando o
estudo do meio ambiente em suas pesquisas. Essa tematica ganhou destaque
desde as ultimas décadas do século XX. Neste periodo foi adotada, através de
Conferéncias Internacionais como a de Estocolmo (1972), o Congresso de Belgrado
(1975), a Conferéncia de Thbilisi (1977), entre tantos outros, a ideia de uma crise
ambiental global, gerada essencialmente pela postura do ser humano com relagao a
natureza.

Ja nas primeiras conferéncias internacionais, como a de Estocolmo, a
educacdo ambiental surgiu como uma das vias propostas para solucionar a
problematica ambiental. No Brasil, especialmente na década 90, a educacgao
ambiental adquiriu grande evidéncia nas escolas e passou a ser institucionalizada e
estabelecida por leis e diretrizes, a exemplo a Lei Federal n® 9795/1999 que dispbe
sobre a educagdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA), a qual determina que a Educacdo Ambiental deve ser incluida de forma
articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo de maneira
integrada aos programas educacionais ja existentes (BRASIL, 1999).
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Na construcdo das problematicas que esta pesquisa pretende abordar, temos
por ora, a referida “crise ambiental”’ e a proposta da Educagdo Ambiental como uma
das vias para solugdo. No entanto, cabe um esclarecimento. Diante de diferentes
interpretacdes sobre a questdo da crise ambiental, de qual crise esta pesquisa se
refere?

Adotaremos, neste trabalho, a perspectiva de crise ambiental em
conformidade com o pensamento de Enric Leff: “a crise ecologica atual pela primeira
vez nao é uma mudancga natural; € uma transformacédo da natureza induzida pelas
concepcdes metafisicas, filoséficas, ética, cientifica, e tecnoldgica do mundo” (LEFF,
2003, p. 19). Ou seja, a existéncia da crise ambiental, ndo sera relacionada a uma
mudanga geoldgica do planeta, sera entendida como uma crise do conhecimento e
uma crise civilizatéria ao mesmo tempo: “A crise ambiental ndo é crise ecolodgica,
mas crise da razédo. Os problemas ambientais sao, fundamentalmente, problemas do
conhecimento.” (LEFF, 2003, p. 55).

A crise ambiental, nesta percepcao, é resultado das praticas humanas com
relagcdo a natureza. Essas praticas, no entanto, ndo serdo consideradas como algo
intrinseco ao ser humano, mas sim como frutos de uma construgao histérica que
estabeleceu, essencialmente no ocidente, uma efetiva separacdo entre homem e
natureza. Esta divisdo desdobrou-se em dominagéo, subjugacédo e destruicdo, na
medida em que a imagem construida do ser humano corroborava para a ideia de um
ser superior a natureza (MORIN, 1973). Logo, cabe averiguarmos, qual a
historicidade desta separacao?

Os autores tratados nesta pesquisa como: Santos (2008), Morin (2007),
Vasconcellos (2002), Soffiati (2008) Carvalho (2010), entre outros, entendem que a
separagcao homem/natureza possui raizes essencialmente entre os séculos XVI e
XIX, momento que caracteriza o surgimento de uma racionalidade cientifica a qual
estabeleceu as bases metodoldgicas e tedricas para a construgdo do conhecimento
e que assume carater dominante até os dias atuais. Podemos chamar essa
racionalidade de paradigma da ciéncia tradicional, termo também adotado por
Vasconcellos (2002) como ciéncia moderna, ciéncia tradicional, entre outros.
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A ideia de natureza que se consolidou no ocidente com a ciéncia Moderna
foi determinante na construgido da relagdo entre o ser humano e a natureza
que predomina atualmente. Nesta relacdo esta a origem de grande parte
dos problemas ambientais. Portanto, a histéria das crises ambientais nao
pode ser dissociada da histéria das sociedades, da forma como elas se
relacionaram com o ambiente fisico-material e tdo pouco da forma como
nelas os seres humanos se relacionaram. (CRUPI, 2008, pp. 9-10).

A separagcao homem/natureza advém da concepcgao que a Ciéncia Moderna
estabeleceu para compreender a natureza, desta interpretagdo, ainda em voga,
resulta-se, em ultima instadncia, grande parte dos problemas ambientais que
vivenciamos. A partir dessa historicidade, fica mais facil compreender porque Leff
(2003) associa crise ambiental a uma crise da razdo e a uma crise do conhecimento.
Nesse sentido, a problematica reside quando se estabelece que a crise ambiental
deve ser solucionada através de um conhecimento que emerge da mesma fonte que
a gerou.

Entendemos que a crise ambiental e o conhecimento possuem problemas
estruturais que recaem sobre um denominador comum que sdo, a0 mesmo tempo,
geradores de novas problematicas. Este denominador esta associado ao paradigma
de ciéncia que prevalece atualmente e embasa a nossa forma de enxergar,
interpretar e explicar o mundo (VASCONCELLOS, 2002). Um dos expoentes desse
paradigma € a separagdo entre homem e natureza e a fragmentacdo do
conhecimento: “Nao podemos resumir toda a crise planetaria ao racionalismo, mas
podemos indicar o foco do problema que esta na crise do modelo da razdo do
ocidente com a sua consequente crise do saber.” (BOTELHO, 2007, p. 73).

Além disso, para Leff (2003), € necessario a “desnaturalizagao da historia
natural”’, que culminou na tecnificacdo e economizagdo do mundo, de forma a
romper com a ideia de evolugao natural das civilizagdes ao encontro deste mundo.
Desnaturalizar a historia ambiental, implica a compreensao de que a crise ecoldgica,
da qual nos referimos, ndo € natural, mas é produto da transformacgao da natureza
gerada pelo homem, que, por sua vez, é resultado da aplicagdo da logica de
racionalizagdo da Ciéncia Moderna, e, justamente por isso, a solugdo para os
problemas ambientais n&o poderiam encontrar respaldos nos projetos cientificos
ancorados nesta logica.
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Desnaturalizar a histéria ambiental perpassa pela compreensao histérica da
origem dessa crise. Entender os fatores que contribuiram com a cisdo entre o ser
humano e a natureza podem abrir novas vias de transformag&o do conhecimento e
também na nossa relagdo com o meio ambiente.

Por isso, a necessidade de superar o pensamento cientifico que estrutura a
formatacdo do conhecimento e a separacdo homem/natureza para, entdo, aplicar
uma educagao que seja, de fato, ambiental e capaz de problematizar as vias para
solucionar a questdo ambiental. Diante desta necessidade, qual tem sido o papel do
Ensino de Histoéria ao tratar das questdes ambientais?

Historiadores que se dedicaram em estudar a relacdo Ensino de Historia e
temas relacionados a natureza, como Carvalho (2016), Crupi (2008), Gerhardt &
Eunice (2010), Almeida (2007) Arruda (2006), Bittencourt (2003), Robledo (2013),
Soffiati (2008), Tamaio (2002), entre outros que abordaremos nesta pesquisa, em
geral tendem a concordar que o tema natureza é relegado no ensino de Historia,
tanto na pratica docente como nos livros didaticos, conforme auncia os titulos das
pesquisa de Ely Bergo de Carvalho: A natureza n&o aparecia nas aulas de Historia;
Ensino de Historia e meio ambiente: Uma dificil aproximacgéo.

Visamos ainda averiguar, no que se refere ao conhecimento histérico, qual a
funcado que o ensino de Histdria exerce na sociedade? O que se espera do Ensino
de Historia, atualmente?

Esta pesquisa entende que as respostas caminham no sentido de que a aula
de Historia deve fornecer elementos para que criangas e adolescentes consigam
associar o conteudo dado em sala de aula com os problemas que estes enfrentardo
ao longo de suas trajetdrias. Portanto, espera-se que uma aula de Histéria consiga
auxiliar uma crianga em sua vida pratica (RUSEN, 2010). Entendemos que o objetivo
final de todas as disciplinas escolares, volta-se para a necessidade de contribuir
para a formagao de criangas e adolescentes de forma que estes sujeitos consigam
gerenciar suas vidas intencionalmente. Nesse sentido, partimos do principio de que
a ferramenta que possuimos para gerar esta contribuicdo € o conhecimento

cientifico ministrado nestas disciplinas. No entanto, o intuito ndo é o de apenas
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repassar este conteudo, o que n&o geraria efeito pratico algum, mas sim desenvolver
principalmente o raciocinio cientifico nessas criangas. Esta € a via que propomos.

Assim, analisar como a disciplina de Histéria pode contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio cientifico € um dos propdsitos desta pesquisa, tendo
em vista que concordamos com Chassot (2003) de que a ciéncia é uma linguagem
que tem a potencialidade de facilitar a nossa leitura do mundo, consequentemente, a
leitura sobre nés mesmos e sobre o ambiente que nos cerca. O autor defende a
utilizacdo dessa linguagem, mas insiste em considerar que a ciéncia é uma
construcdo humana, portanto, passa por mudancas e é falivel. Alias, entender que a
ciéncia € um campo de incertezas faz parte da construgdo do préprio raciocinio
cientifico que defenderemos (MORIN, 1999).

Cabe ressaltar ainda que houve significativos avangos nos curriculos
escolares em relagdo a concepcado de que o conhecimento cientifico deve nortear a
vida pratica dos alunos por meio de associacdes com teorias criticas, no entanto,
nota-se, na pratica, os professores das mais diversas areas do saber, permanecem
vinculando as aulas a uma ideia de curriculo associado ao academicismo e ao
cientificismo. O problema desse modelo de ensino reside na fragmentagdo do
conhecimento, por considerar que as disciplinas escolares sao ramificagcbes dos
saberes especializados e que os conteudos sdo apenas resumos do conhecimento
cientificamente produzidos.

Portanto, a forma de ensinar e de aprender, passa por dois significativos
problemas, que a nosso ver, colocam empecilhos no desenvolvimento do raciocinio
cientifico: um de ordem estrutural que engloba a escola como tudo, que é a diviséo
das matérias de forma excessivamente fragmentada; outro, relacionado diretamente
a nossa area, que € a nao superacao de uma Historia positivista, historicizante em
sala de aula.

Nesse aspecto, o problema de ndo superarmos, na pratica, o ensino de
Historia saturado de cronologia, narrativas expressas como verdades, que se
apresenta em aulas expositivas, na qual o papel do aluno restringe-se a decorar e
nao analisar o percurso realizado para a construgdo do conhecimento histérico,

reside justamente no fato de que n&o consideramos que este ensino possa contribuir
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para o desenvolvimento do raciocinio cientifico histérico. Dessa forma, os conteudos
abordados nas aulas de Historia, ndo sao, por si so, suficientes para colaborar com a
vida pratica das criangas e adolescentes.

Aliado a essa forma de ensinar e aprender Historia, encontramos as
disciplinas isoladas, que pouco dialogam entre si, o0 que n&o contribui para a
formacgao complexa das percepgdes de criangas e adolescentes, que sao incapazes
de compreender processo de produgao do conhecimento cientifico como um todo,
colaborando, assim, para um entendimento compartimentado do proprio mundo.
Fato que nos faz concordar com a ideia de que o raciocinio cientifico ndo se
desenvolve em mentes fragmentadas (MORIN, 2013).

Como cada disciplina esta, incansavelmente, preocupada em “vencer” (termo
muito utilizado por professores, especialmente em finais de ano letivo) os conteudos
propostos, em geral pelo livro didatico, ndo ha espaco e tempo para a jungédo desses
conhecimentos que aparecem de forma desconectada, dificeis de serem assimilados
e desprovidos de sentido pratico com a vivéncia dos estudantes. Ademais, néo
vemos o mesmo esforco para o momento de trabalhar a associacdo dos diversos
saberes.

Frente a essa realidade, com o propdsito de superar essa fragmentagao,
entendendo ainda que o objetivo das disciplinas escolares, apesar de suas
especificidades, € o desenvolvimento do raciocinio cientifico e sua ligagdo com o
cotidiano das criangcas e adolescentes, propomos a utilizagdo da Teoria da
Complexidade de Edgar Morin. Entre os objetivos desta teoria esta a superacéo dos
pressupostos estabelecidos pela Ciéncia Moderna na constru¢do de uma reforma do
pensamento que o torne capaz de compreender os problemas relacionados ao
proprio conhecimento (MORIN, 1999).

Nesse sentido cabe questionarmos: como utilizar dos principios da Teoria da
Complexidade nas aulas de Histéria de forma que possamos contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico? A fim de buscarmos uma resposta e
alcancarmos um ensino complexo, optamos pela escolha de um tema, por vezes,
extremamente, relegado no ensino de Historia: a natureza. A escolha dessa tematica

remete a esséncia da teoria de Morin a qual compreende que os conteudos devem
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ser “tecidos em conjunto”, de maneira conectada e transdisciplinar. Concomitante a
essa ideia, ha diversos saberes que se ocupam em entender e desvendar a
natureza, uma vez que ela se revela ampla, divergente, composta de inumeros
elementos e caminhos. A natureza, portanto, € complexa, assim como o raciocinio
cientifico que almejamos formar.

Além disso, a escolha do tema ambiente e natureza veio ao encontro do
anseio prévio de pensar um ensino que superasse a fragmentagdo do
conhecimento, capacitando para um saber relacionado a pratica dos alunos. Assim,
o saber ambiental abre um novo campo de nexos interdisciplinares entre as ciéncias
e um dialogo de saberes (LEFF, 2003).

Ao mesmo tempo, a natureza € um conceito, com tal é construido por homens
e passa por mudangas ao longo do tempo, dessa forma, o conceito de natureza
também tem a sua prépria historia. Ao tratar da natureza, estaremos, neste trabalho,
nos referindo ao seu conceito, ou seja, a ideia de que a forma como as pessoas
lidam e se relacionam com o meio, passa por mudangas ao longo do tempo, e,
portanto, a visdo que temos sobre o que é natureza e como devemos agir frente a
ela, também muda. Concordamos com Tamaio que afirma “Assim, ao nos referirmos
a natureza, estamos adotando o conceito sobre a mesma que a entende como uma
producdo humana e que esta producdo € realizada por meio das relagdes
historicamente construidas.” (TAMAIO, 2002, p.39).

Entendemos que no processo de compreensao sobre a concepg¢ao que uma
determinada sociedade possui acerca do que € a natureza, estamos desvendando
elementos desta sociedade, ou seja, estamos aprendendo Historia por intermédio
desse conceito. Quando o objetivo é entender a nossa atual concepgao sobre
natureza, estamos tragcando um caminho para Educacdo Ambiental. Isso porque, ao
analisar a forma como agimos, interpretamos e modificamos a natureza, estamos
entendendo a nés mesmos e a nossa forma de pensar o meio que nos cerca. Dessa
forma, ao tratarmos da natureza, em sua concepcgéo histérica, estamos contribuindo
para uma educagao que seja ambiental.

Nesse sentido, defendemos uma Educagdo Ambiental que proponha uma

analise histdrica das inter-relagdes sociais e econdmicas, denominada como Critica.
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De acordo com Guimaraes (2004), ela utiliza-se do termo critica por se opor aos
paradigmas constituintes na nossa sociedade que nao superam “o cientificismo
cartesiano e o antropocentrismo que informam a compreensao/agao sobre o0 mundo
e que historicamente se constituiu hegemdbnica na sociedade moderna”.
(GUIMARAES, 2004, p. 26). Logo, identificamos que os objetivos desta Educagéo
Ambiental Critica vao ao encontro daqueles propostos por este trabalho.

Consideramos ainda que os problemas abordados nesta introducdo se
submetem constantemente aos mesmos denominadores, que apontam
simultaneamente para a fragmentacdo do pensamento/conhecimento, ou, nas
palavras de Morin, na auséncia do pensamento complexo. Este problema recai
sobre diversas areas do saber, entre eles: o ensino de Historia com caracteristicas
positivistas, a concepgao de natureza desassociada dos homens, a auséncia da
natureza no ensino de Historia, a crise do conhecimento, os problemas ambientais,
enfim, a jungdo de diversos temas, justifica-se nas origens comuns de suas
problematicas. Como orientacdo para pensarmos estas problematicas utilizamos a
Teoria da Complexidade como via e a natureza como elo de ligagao.

Para compreender as diversas concepgcdes que as sociedades tiveram ao
longo do tempo acerca da natureza, utilizaremos de um campo, relativamente novo
da historiografia chamada Historia Ambiental. Ela se propde a analisar as relagdes
concomitantes, por vezes, conflitantes entre homem e a natureza. Esta vertente
historiografica, como aponta Worster, um dos seus principais exponenciais, de forma
bem resumida, “trata do papel e do lugar da natureza na vida humana.” (WORSTER,
1991, p. 4).

Trabalhar com Histéria Ambiental abre a possibilidade de pensar o ensino de
uma maneira complexa e interdisciplinar, a fim de que o aluno tenha entendimento
sobre como a natureza funciona, o quanto as sociedades s&o influenciadas por ela e
0 quanto as mesmas podem transforma-la, suscitando aquilo que (ARRUDA, 2006)
denominou de “consciéncia ambiental .

Cabe alertar, no entanto, que este trabalho ndo se trata de uma pesquisa em
Educacdo Ambiental e nem de uma pesquisa em Histéria Ambiental. Trata-se de
uma pesquisa de Ensino de Historia, que tem como objetivo geral desenvolver, por
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meio do estudo das concepcgdes historicas acerca da natureza, o raciocinio cientifico
complexo, que contribuira para que criangas e adolescentes tenham autonomia,
identidade e criticidade para viverem suas vidas de maneira pratica ao lidarem com o
meio que as cercam. Porém, para realizarmos este objetivo, entendemos que
precisamos perpassar por diversas areas do saber, de maneira ndo fragmentada,
portanto, este trabalho abarca uma série de conceitos, que usualmente ndo séo téo
utilizados nas aulas de Historia.

Depois de debrugar sobre os questionamentos apontados acima, no que se
refere a fragmentacdo do conhecimento e a auséncia da natureza nas aulas de
Historia, observamos a necessidade de verificar se na prépria esfera de docentes
prevalece a compartimentacido do saber e também como se apresenta a natureza
nas aulas de Historia. Para tanto, utilizamos da metodologia proposta pela Educagéo
Historica, que através de questionarios se propde a compreender e analisar a
concepcao de alunos e professores sobre determinados conceitos.

Para a realizacdo desta pesquisa, optamos por elaborar um questionario que
foi destinado aos professores e professoras de Histéria por meio de uma plataforma
digital que recolhe dados online'. O questionario teve como objetivo analisar qual a
compreensao que esses professores possuem sobre o conceito de natureza, tendo
em vista que essas compreensoes refletem diretamente nas aulas de Histéria.

Para a elaboragao do questionario, dividimos as perguntas em trés sessoes.
A primeira contendo perguntas de identificagdo, como por exemplo, o nivel e local de
formagédo dos participantes, idade e tempo de atuagdo como professor (a). A
segunda sessdo aborda perguntas discursivas com temas diretamente ligados ao
conceito de natureza e a sua relagdo com o Ensino de Histdria: “O que vocé entende
por natureza?”’; “Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza e meio
ambiente nas aulas de Historia?”; “Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais
de uma determinada sociedade? Se sim, como?’; “A Histéria Ambiental é
considerada como uma area de investigacado relativamente nova no ambito da

Historia. Vocé tem conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como

' Para acessar ao questionario basta acessar o link: https://pt.surveymonkey.com/r/2ZRTYV7
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teve acesso a esse tema’. Ja a terceira sessdo contém perguntas de multipla-
escolha que abarcam conteudos referentes a concepcdo de natureza dos
professores e também como estes profissionais trabalham com a
interdisciplinaridade no ensino de Historia.

Ao todo foram coletados 33 questionarios que, como veremos no capitulo 4,
0s quais apresentaram concepgdes fragmentadas acerca da natureza, na medida
em que a grande maioria dos profissionais a entendem como um lugar
essencialmente separado do ser humano. Conforme os questionarios foram
analisados, pode-se observar que a Educagcdo Ambiental no Ensino de Histéria €
vista como fator secundario e distante da pratica docente. Verificou-se também que
o meétodo aplicado para tratar da natureza nas aulas de historia baseia-se na
fragmentacdo, o que ndo deixa de ser um resultado esperado, tendo em vista ser o
modelo usado predominantemente no ensino e também porque que os autores
trabalhados nesta pesquisa ja advertiam para essa forma de relacionar Historia e
natureza no ensino da disciplina.

Diante dessas contestagdes, nos debrucamos nos mesmos questionamentos
trazidos por Morin (1999): Quem educara os educadores? Como reformar a escola
sem reformar a sociedade, mas como reformar a sociedade sem reformar a escola?
“‘Nao se pode reformar a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas nao
se podem reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituigdes.” (MORIN,
1999, p. 22). Estamos diante de uma impossibilidade logica que, segundo o autor,
produz um duplo bloqueio: “Ha a impossibilidade l6gica de superar essas duas
contradicbes que acabamos de enunciar; mas este € o tipo de impossibilidade que a
vida sempre desdenhou.” (MORIN, 1999, p. 100).

Para solucionar essa impossibilidade logica, precisamos dimensionar a
relacdo escola-sociedade enquanto circuito, uma produz a outra, assim, qualquer
alteracdo em um de seus termos tende a provocar modificagcbes na outra. No
entanto, de onde virdo essas alteragées? Segundo Morin, a Unica maneira € buscar
um caminho desviante e marginal: “Como sempre, a iniciativa s6 pode partir de uma
minoria, a principio incompreendida, as vezes perseguida. Depois, a ideia é

disseminada e, quando se difunde, torna-se for¢a atuante.” (MORIN, 1999, p. 101). A
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resposta de Morin para a questdo de quem educara os educadores nos foi
determinante para conclusdo final desta dissertagdo: “Sera uma minoria de
educadores, animados pela fé na necessidade de reformar o pensamento e de
regenerar o ensino. S&o0 os educadores que ja tem, no intimo, o sentido de sua
miss&o.”

A missdo que Morin se refere € o da transmissdo. Para transmitir essa
necessidade de reformar o pensamento, precisamos de um elemento essencial a
qualquer ensino: “o eros, que &, a um s tempo, desejo, prazer e amor; desejo e
prazer de transmitir, amor pelo conhecimento e amor pelos alunos.” (MORIN, 1999,
p. 102).

Motivados por este eros, pela necessidade de reformar o conhecimento,
preparamos como produto final para esta dissertagdo um conjunto de video-aulas?
destinados a professores e professoras de Historia que desejem problematizar as
questdes referentes ao ensino, ao conhecimento e a natureza. As video-aulas,
assim como esta dissertagcdo, ndo pretendem trazer solugbes acabadas e nem
meétodos pré-estabelecidos. Pretendemos essencialmente problematizar as
questdes, estabelecer um debate sobre suas implicagbes, questionar o que
ensinamos e compartilhar nossas incertezas.

Neste sentido, optamos por dividir este trabalho em 4 capitulos. O primeiro
capitulo trata essencialmente do paradigma da ciéncia ftradicional e suas
implicagbes, tanto no conhecimento como na separagdo homem/natureza. Para

tanto, mostraremos a influéncia que os paradigmas exercem nas nossas percepgoes

2 As video-aulas estdo disponiveis no DVD, anexado a este trabalho, e nos links abaixo:

https://www.youtube.com/watch?v=om1PVDtTJac (aula 1)

https://www.youtube.com/watch?v=ch712kriTZU (aula 2)

https://www.youtube.com/watch?v=mZKF7ITWg3M (aula 3)
https://www.youtube.com/watch?v=APQYaz5Unqg (aula 4)
https://www.youtube.com/watch?v=DTOKu6B1zZU (aula 5)

https://www.youtube.com/watch?v=E4IlwoxNCmlo (aula 6)

https://www.youtube.com/watch?v=abOmhtbtZXY (aula 7)
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da realidade, para, entdo, verificarmos qual o paradigma utilizado
predominantemente na constru¢do do conhecimento praticado nas escolas e qual a
sua relagdo com a crise ambiental. Abordaremos estas questdes explicando: O que
€ um paradigma? Qual o paradigma dominante na atualidade? Em seguida,
trataremos dos exponenciais deste paradigma, que remete essencialmente a Ciéncia
Moderna, no que se refere a fragmentacéo do conhecimento, a separagao entre ser
humano e natureza e relagdo entre este paradigma e o Ensino de Historia.

Trata-se de um capitulo essencialmente introdutorio aos pressupostos da
Ciéncia Tradicional e suas implicagbes ao conhecimento, que tem como objetivo
retomar as discussdes sobre a necessidade de uma nova forma de estruturar o
conhecimento. Retomar haja vista que discussdes semelhantes a estas ja foram
realizadas por pensadores como Edgar Morin e BoaVentura Santos, ainda nas
décadas de 1980.

O segundo capitulo intitulado: Complexidade e Consciéncia Historica:
superando o paradigma dominante esta intimamente relacionado ao primeiro. Diante
do paradigma dominante e suas implicagbes, abordaremos a Teoria da
Complexidade de Edgar Morin e a Consciéncia Histérica de Jorn Rusen para
construgdo de um conhecimento direcionado a vida pratica dos alunos e
adolescentes. Precisamos, no entanto, contextualizar o momento em que o
paradigma dominante passou a ser questionado sobre sua potencialidade de
responder aos problemas atuais. Este momento coincide com novas descobertas,
essencialmente na fisica e nas ditas “ciéncias naturais”, que possibilitaram a
emergéncia da Teoria da Complexidade, que € em si, uma sintese dos pressupostos
estabelecidos por essas ciéncias, a partir do século XX (VASCONCELLOS, 2002).
Assim, discorremos sobre a emergéncia do pensamento complexo para
fundamentarmos a Teoria da Complexidade e os seus diretivos. Procuraremos
estabelecer relagbes sobre como a Teoria da Complexidade pode ser utilizada no
Ensino da Disciplina de Historia em conformidade com os anseios de Risen em
dimensionar a disciplina de Histéria para vida pratica dos sujeitos que carecem de

orientagao.
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O terceiro capitulo trata essencialmente da relagdo entre Histéria, Educacao
Ambiental, Ensino de Historia, meio ambiente e natureza. Nele procuramos
dimensionar como os assuntos relacionados ao meio ambiente e a natureza se
apresentam nas aulas de Historia, tanto na pratica docente como nos livros didaticos
de Historia, que mostraram que ha, em geral, um grande distanciamento entre esses
dois termos (CARVALHO, 2016). Isso confirma o prevalecimento da fragmentacéo
do conhecimento que tende a considerar que a natureza deve ser abordada em
disciplinas como Geografia e Ciéncias. Como alternativa para inclusdo do conceito
de natureza nas aulas de Histéria, optamos por introduzir os estudos da Historia
Ambiental, vertente historiografica que pretende incluir a natureza nos estudos
historicos, dimensionando-a como um agente, capaz de influenciar nos processos
historicos (WORSTER, 1991). A Histdria Ambiental aplicada ao Ensino foi vista como
uma via para abordar a Educacdo Ambiental nas aulas de Histéria, podendo ser uma
contribuicdo importante para as discussdes referentes a crise ambiental. Este
capitulo conta também com uma indicagcdo de como podemos abordar as questbes
referentes ao meio ambiente nos conteudos ja estabelecidos, com o exemplo da
face cientifica de José Bonifacio de Andrada e Silva e seu pensamento sobre o meio
ambiente.

O capitulo quatro, intitulado: “Concepgdes sobre o conceito de natureza e
meio ambiente dos professores de Historia” refere-se ao questionario elaborado para
entendermos a concepg¢ao dos professores e professoras acerca do conceito de
natureza e interdisciplinaridade, por meio da metodologia de Educagao Historica,
proposta por Isabel Barca. A analise dos questionarios realizados com os 33
professores de Histéria possibilitou uma compreensdo mais clara sobre como a
natureza € percebida, tanto no imaginario dos professores, quanto ela é tratada nas
aulas de Historia. Trata-se se um diagndstico que em grande parte confirmou as
discussoes tratadas no capitulo 3. Através dele, a ideia de produzir video-aulas para
professores de Histéria, como um produto final, ganhou contornos definidos.
Sentimos a necessidade de transmitir as problematicas abordadas nesta dissertagao

de uma forma didatica, tendo em vista que a natureza ainda é escassa, nas aulas de
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Historia, o que confirma a fragmentacdo do conhecimento e os pressupostos do

paradigma dominante.
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1 CONHECIMENTO E NATUREZA NA PERSPECTIVA DO PARADIGMA
DOMINANTE

Antes de tudo, precisamos saber que, atualmente, estamos no ponto de
chegada da civilizagdo ocidental que, ao mesmo tempo, pode ser um ponto
de partida. Devemos compreender que as solugdes fundamentais que
deviam ser trazidas pelo desenvolvimento das ciéncias, da razdo e do
humanismo, se transformaram em problemas essenciais. (MORIN, 2007, p.
36).

O planeta passa, atualmente, por uma crise ambiental gerada principalmente
pela postura do ser humano em relagdo a natureza (LEFF, 2003). Poluigao,
desmatamento, extingdo de espécies, degradagdo do solo s&do alguns reflexos
essencialmente complexos e interligados que transformam dificuldades locais em
problemas internacionais e confere ao tema um carater global. Uma das vias
propostas para resolver os problemas ambientais perpassa pela educagdo. Sao
inumeros os pareceres, leis e conferéncias que atribuem a educagcdo um importante
papel para solucionar a questédo.® Porém, o préprio conhecimento passa por uma
crise (MORIN, 1999). Propomos que essas duas referidas crises: a ambiental e a do
conhecimento possuem um denominador comum para suas causas € que sao, ao
mesmo tempo, geradoras de novas problematicas.

Este dominador esta associado ao paradigma de ciéncia que prevalece
atualmente e que embasa a nossa forma de enxergar, interpretar e explicar o
mundo. Segundo Vasconcellos (2002), a ciéncia que compartiihamos hoje possui
caracteristicas essenciais que interferem intimamente na nossa percepc¢ao da
realidade. Consideramos que um dos expoentes deste paradigma € a separagéo
entre 0 homem e natureza, matriz para a devastacdo do meio ambiente e que
interfere na auséncia do tema nas aulas de Historia.

A separagédo ser humano/natureza é resultado de uma fragmentagdo maior,

de origem cartesiana, que compde a estrutura do pensamento cientifico atual. Ao

3 Desde a década de 1970, depois da conferéncia de Estocolmo sobre Meio ambiente Humano em
1972, e sobretudo a partir da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, celebrada
em Thilisi em 1977 -, iniciou-se um amplo processo mundial orientando a formar uma nova
consciéncia sobre o valor da natureza e a reorientar a producdo do conhecimento guiado pelos
métodos da interdisciplinaridade e os principios da complexidade. (LEFF, 2003, p. 4)
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lidar com a crise ambiental, estamos expondo problemas relacionados a
fragmentacéo, disjuncdo, dicotomia e dualidades que fazem parte, intrinsicamente,
da estrutura do conhecimento. A questdo da natureza pode ser interpretada, assim,
apenas como a ponta de um iceberg sustentado pelo principio da fragmentacéo.
Faz-se necessario, diante desse cenario, revisitar a histéria de separacao
entre homem e natureza, a fim de compreendermos quais s&o os pressupostos que
fundamentam esta disjungéo e que interferem no ensino de Historia. Assim, faremos
primeiramente, uma breve discussdo sobre o que é um paradigma, a luz dos
conhecimentos da estudiosa Maria José Esteve de Vasconcellos*. Em seguida,
abordaremos o paradigma que consideramos como o pilar que sustenta a
fragmentagdo homem/natureza e que contribui para estrutura atual do conhecimento
e, consequentemente, do ensino, caracterizados essencialmente pela fragmentagéo

descontextualizada do saber.

1.1 O QUE E UM PARADIGMA?

O termo paradigma € anunciado por Vasconcellos (2002) como sustentagéao
ou o filtro que nos faz entender o mundo. Ele é responsavel pela crenga de que a
maneira como pensamos e agimos é o certo e também a unica forma de fazé-lo. Nos
enquadramentos desta pesquisa, seria 0 nosso atual paradigma que nos leva a
separar homem/natureza e também ele quem traz resisténcias a novas formas de
compreender essa relacdo. Por detras das crises anunciadas ha uma questao
paradigmatica, que sustenta a nossa forma de perceber, interpretar e atuar no

mundo.

O tempo todo estamos vendo o mundo por meio de nossos paradigmas.
Eles funcionam como filtros que selecionam o que percebemos e
reconhecemos € que nos levam a recusar e distorcer os dados que nao
combinam com as expectativas por eles criadas. Sendo diferentes os
paradigmas de duas pessoas em relagdo a um determinado tema, o que é
percebido por uma sera imperceptivel para a outra. E a isso que se chama
efeito paradigma. (VASCONCELLOS, 2002, p. 30).

4 E importante destacar que existem formas diferencias de interpretar o conceito de paradigma, a
propria autora demonstra em sua obra concepgbes do filésofo Edgar Morin, Jeremy Rifkin,
Watzlawick, Kuhn, Capra e Bunge. Acrescentamos Boaventura Santos.



27

Segundo Morin, os paradigmas s&o principios ocultos que governam nossa
visdo de mundo, a nossa selecdo de dados, sendo “relagbes que vao comandar-
controlar todos os pensamentos, todos os discursos, todas as teorias”, no entanto,
este controle é feito sem que tenhamos consciéncia disso. (MORIN, 2007, p. 258).

Ao construir nossa percepgdo e selegdo de dados, o paradigma, nessa
perspectiva, atribui validade e universalidade a sua logica, concedendo a essa forma

de ver o mundo um carater de verdade e de necessidade:

O paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo subterrdneo e
soberano em qualquer teoria, doutrina ou ideologia. O paradigma é
inconsciente, mas irriga 0 pensamento consciente, controla-o e, neste
sentido, € também supraconsciente. Em resumo, o paradigma instaura
relacbes primordiais que constituem axiomas, determina conceitos,
comanda discursos e/ou teorias. Organiza a organizagéo deles e gera a
geracéo ou a regeneragéo. (MORIN, 2000, p. 26).

Para Térres (2005), a nossa visdo de mundo, pode ser comparada com uma
Janela conceitual ou lente cultural pela qual interpretamos o mundo, podendo ser a
ferramenta cultural mais poderosa que um individuo possui para ressignificar o

passado e compreender seu presente.

Quando compreendemos que a realidade € o que nosso método de
observacgao nos permite perceber, passamos a reconhecer que nossa visao
de mundo formata nossos modelos mentais, através dos quais observamos,
sistematizamos, interpretamos e aportamos significaods as nossas proprias
experiencias no mundo (TORRES, 2005, p. 190).

Concordando com esta visao, Vasconcellos (2002) afirma que um paradigma
determina aquilo que vemos e como vemos. Explica ainda que duas pessoas, com
paradigmas diferentes, olhando para o mesmo objeto veem coisas distintas, de
forma que para sabermos o que uma pessoa pensa, de fato, temos que saber qual
paradigma age sobre ela “Nao ha um fato que seja em si uma coisa ou outra. Para
sabermos as coisas que estdo sendo vistas, temos que nos perguntar pelos
paradigmas daqueles que estdo vendo.” (VASCONCELLOS, 2002, p. 39).

Apesar se serem os paradigmas que orientam nossas vidas, a autora
observou que nos cursos de graduacgédo nas areas de ciéncias humanas e sociais,

nao costuma haver um estudo aprofundado sobre a histéria da ciéncia tradicional, ou
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do que a autora chama de paradigma tradicional da ciéncia. Essa auséncia dificulta
que os profissionais se atentem para o paradigma de ciéncia que orienta a produgéo
do préprio conhecimento cientifico.

O atual paradigma de ciéncia que aprendemos a acreditar contribui para a
nossa formulacdo e percepcdo do mundo natural. Muitos autores concordam, no
entanto, que esta percepgéo tem colaborado para gerar agdes que degradam o meio
ambiente. Nesse sentido, ha uma necessidade em transpormos, superamos ou
mudarmos de paradigma. Mas para isso, primeiramente, precisamos refletir,
questionar e entender o atual paradigma de ciéncia dominante que constitui 0 nosso

pensamento.

1.2 QUAL E O PARADIGMA DOMINANTE NA ATUALIDADE?

Vasconcellos (2002) define o atual paradigma de ciéncia dominante como
paradigma tradicional da ciéncia e explica que o termo “tradicional” refere-se a algo
de origem remota, mas que nao desapareceu ou foi substituido. Segundo a autora:
“a ciéncia tradicional continua vigorosa em nossos dias” (VASCONCELLOS, 2002, p.
68).

A ciéncia tradicional, ou moderna, pode ser entendia como o modo de
racionalizar e pensar o mundo de forma especifica, que teve inicio no século XVI e
se efetivou por volta dos séculos XVIII e XIX. Bacon, Galileu, Descartes, Newton e
Comte sao considerados os principais influenciadores na constru¢cao dessa ciéncia
(VASCONCELLOS, 2002).

Essa ciéncia concebeu a visdo de mundo mecanicista, que se tornou o
modelo para compreender a natureza, a sociedade e as organizag¢des, através de
uma racionalidade cientifica unica. A realidade foi interpretada por leis fisicas e
matematicas exatas que validaram a ideia de linearidade, monocausalidade,
determinismo, reducionismo e imediatismo (TORRES, 2005).

A concepgao de mundo maquina relaciona-se com a crenga na verdade
absoluta por meio de determinismos. A maquina perfeita pode ser compara ao

reldgio, que sempre realiza os mesmos movimentos, previsiveis e quantificaveis. O
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mundo, por meio dessa vis&do, seguia a mesma logica: leis imutaveis comandavam a
natureza, sempre na perspectiva de causa e consequéncia de forma linear, o mundo

maquina era sem duvidas um mundo de ordem.

A visdo mecanicista de mundo afetou profundamente todas as areas de
conhecimento, principalmente apds o surgimento da filosofia positivista e do
avango tecnolégico que a revolugao industrial proporcionou. O relogio, com
sua precisao e predigdo mecanicas, passou a ser simbolo do Universo. O
mundo e as organizagbes passaram a ser vistos como maquinas.
(TORRES, 2005, p. 90).

A principio, esta forma de pensar, focava essencialmente na experimentacao.
Galileu acreditava ser possivel tornar a natureza inteligivel por meio da
geometrizagdo, inteligéncia, raz&o e o uso da matematica, de forma que acreditava
nao haver nada que ndo pudesse ser calculado ou que escapasse a razao.
“Aplicado esse novo padrao de racionalidade centrado nas matematicas, a natureza
€ atomizada, reduzida a seus elementos mensurareis, e buscam-se as leis que
governam, segundo a linguagem do numero e da medi¢do.” (VASCONCELLOS,
2002, p. 59).

Descartes, por exemplo, dedicou-se em separar o novo conhecimento
cientifico da filosofia. Para ele, o método da filosofia seria a especulacdo ou o
meétodo reflexivo, enquanto que o da ciéncia seria a experimentacdo ou o método
matematico. Além de separar o conhecimento cientifico da filosofia, Descartes
separa fé e ciéncia, ao compreender que cada um dos saberes possui sua
importédncia, mas ambos ndo deveriam se interpenetrarem. Descartes inova um
pensamento essencialmente dualista, separa sujeito e natureza, pensamento e ser,
material do espiritual, corpo da mente. Esta cisdo resultara em duas culturas
distintas: uma humanista e outra cientifica (VASCONCELLOS, 2002, p. 62).

O paradigma da ciéncia tradicional € composto por trés dimensdes
essenciais: Simplicidade, Estabilidade e Objetividade. Vasconcellos (2002) define o
pressuposto da simplicidade como: “a crenga em que, separando-se 0 mundo
complexo em partes, encontram-se elementos simples, em que é preciso separar as
partes para entender o todo” (VASCONCELLOS, 2002, p. 69).
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Descartes € avaliado como um dos principais fundadores da légica da
simplicidade, que pode ser facilmente observada no segundo discurso sobre o
meétodo: “divisar cada uma das dificuldades, que examinarei em tantas parcelas
quanto seja possivel e requerido para melhor resolvé-las” (DESCARTES, 1996, p.
23). Segundo Morin (2007) é neste pressuposto que reside o principio da separagao
e da fragmentacdo dos saberes. Nesta logica de que para conhecer melhor é
necessario dividir o complexo, uma classificagédo eficiente pressupde que um objeto
nao pode pertencer a duas categorias, ndo pode ser ele e ndo ele, perpetuando uma

ideia de “ou-ou”, “ou isso ou aquilo”.

Essa atitude simplificadora, analitica, fragmentada, disjuntiva, reducionista,
que resultam a compartimentagdo do saber, a fragmentagdo do
conhecimento cientifico do universo em areas ou disciplinas cientificas —
multidisciplinariedade ou pluridisciplinariedade-, a fragmentagdo das
instituicbes cientificas em departamentos estanques. (VASCONCELLOS,
2002, p. 75).

Outra premissa deste pressuposto € a crenga na causalidade linear, que
aceita que a causa de um fendmeno observado s6 pode ocorrer antes do efeito:
“‘Jamais um evento que ainda ndo aconteceu poderia ser invocado como causa ou
explicagdo do que esta acontecendo agora.” (VASCONCELLQOS, 2002, p. 77).

A segunda dimensao exposta por Vasconcellos, a da Estabilidade, € baseada,
segundo a crenga, de que o mundo é estavel, derivando a ideia de previsibilidade,
reversibilidade e controlabilidade dos fenbmenos. Este pressuposto desdobra-se em
um dos pensamentos mais capitais da ciéncia ocidental que € o a ideia de leis da
natureza “¢ como se a natureza fosse obrigada a seguir certas leis”
(VASCONCELLOS, 2002). Fundamentados por essa ideia, os cientistas buscam
aumentar sua capacidade de prever os fenbmenos, caso haja insucesso, a
responsabilidade recai sobre o0 conhecimento imperfeito de forma que a
imprevisibilidade n&o € aceita ou admitida.

Descartes também é rememorado quando abordado o principio da reducéo,
um dos desdobramentos da estabilidade, segundo o qual é necessario conduzir os
pensamentos por ordem, do mais facil para o mais dificil, para aos poucos

compreender assuntos mais complexos. Para Morin, o principio da redugéo deriva
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duas ramificagdes: a reducdo do todo a partes e a reducdo que tende a limitar o
conhecimento ao que € mensuravel, quantificavel, que condena todo conceito que
nao seja traduzido por uma medida (MORIN, 1999, pp. 87-88).

Assim, Simplicidade aliada a Estabilidade pressupbe uma gama de
ramificagbes, que comporta separagado, fragmentagéo, redugado, transformando o
conhecimento em mecanismos quantificaveis e mensuraveis.

O terceiro pressuposto, o da Objetividade, segundo a autora, baseia-se na
crenga de que € possivel conhecer o mundo como ele realmente € desde que haja,
segundo os critérios da ciéncia tradicional, a separagao do sujeito (cientista e sua
subjetividade) com o objeto, gerando a ideia de subjetividade entre parénteses. Por
esse pressuposto acreditava-se na ideia de que a realidade existe independente do
observador (VASCONCELLOS, 2002, p. 89).

Os trés pressupostos, simplicidade, estabilidade e objetividade, ao serem

operados juntos, constroem a seguinte interpretagdo do mundo:

I. fragmenta e usa alégica classica (dimensao da simplicidade)
Il. para conhecer as regras do funcionamento (dimenséao da
estabilidade)

lll. de como o sistema € na realidade. (dimensao da objetividade)
(VASCONCELLOS, 2002, p. 93).

Ao analisar cada um desses pressupostos da ciéncia tradicional (cartesiana,
newtoniana, moderna), a autora constroi um quadro de conceitos que sao derivados
desses elementos e que se constituem como base, método e direcionamento para o
conhecimento cientifico que utilizamos atualmente, formando o paradigma da ciéncia

tradicional:
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Simplicidade

Simplificacdo/ andlise/ atomizagdo/ simplicidade atomizada/  disjungao/
classificagdo/ atitude “ou-ou”/ reducdo/ compartimentagdo do saber/
multidisciplinaridade/ especialistas/ causalidade linear/ relagdes causais lineares/
causa eficiente/ racionalidade/ légica classical/ teoria dos tipos légicos.

Estabilidade

Mundo ordenado/ relagbes funcionais/ explicagdo/ previsdo/ controle/
experimentagao/ verificagdo empirica/ quantificagdo/ matematizacao/ leis gerais/
mecanicismo/ fisica do ser/ sistemas que admitem um estado de equilibrio/
trajetorias determinadas e reversiveis/ determinagao/ previsibilidade/ reversibilidade/
fisica reversivel/ controlabilidade/ interagcdo instrutiva/ determinismo ambiental/

termodinamica do equilibrio.

Objetividade

Realismo do universo/ representacao da realidade/ descoberta cientifica/ uni-verso/
verdade/ sistema observado/ certeza/ observadores independentes/ fidedignidade/
neutralidade/ registros objetivos/ relatério impessoal/ subjetividade entre
parénteses/ objetividade sem parénteses.

Fonte: (VASCONCELLOS, 2002, p. 93)

Os termos abordados neste quadro sdo sempre associados ao conhecimento
cientifico, o que demonstra o quanto o paradigma da ciéncia tradicional permanece
dominante e em voga. O intuito de trazer a construgédo desse quadro para este
estudo, é o de relacionar a origem desses pressupostos ao conhecimento cientifico
estabelecido entre os séculos XV e XIX, além de demonstrar o quanto esses
pressupostos foram transformados em paradigma. Os pressupostos analisados no
quadro, inegavelmente, trouxeram inumeros avangos para o conhecimento, a
tecnologia e para a propria ciéncia. No entanto, a partir do século XX, este modelo
passou a ser questionado e diversos autores como Santos (2008), Chassot (2003),
Morin (2007), etc, desenvolveram pesquisas que abordaram a sua insuficiéncia para
resolver problemas emergéncias e o lado negativo desse paradigma, especialmente

no que se refere a formagao do pensamento.
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Morin (2007) elenca alguns aspectos negativos, relativos ao desenvolvimento
da ciéncia moderna, que sao importantes para problematizar a questdao do que se
convencionou chamar: crise paradigmatica. O primeiro aspecto seria a
hiperespecializagao disciplinar, que se manifesta no fechamento e na fragmentacéo
do saber; desligamento e isolamento das ciéncias, expresso na separagado entre
ciéncias da natureza e ciéncias humanas; reducionismo da antropologia, ciéncia que
incorporou os pressupostos da ciéncia moderna largamente, e separou o homem do
individuo e da sociedade; a esoterizagcdo do conhecimento, traduzido pela nao
reflexdo acerca do préprio conhecimento, posta a situacdo compartimentada do
conhecimento em dominio de especialistas que ndo dialogam entre si; um ultimo
ponto analisado por Morin é a potencialidade subjugadora da ciéncia, que € a
capacidade da ciéncia em produzir perigos significativos para a sociedade. (MORIN,
2007, pp. 16-19). Dessa maneira, Morin conclui que os especialistas, os cientistas,
sd0 0s menos preparados para pensar sobre as limitacdes da ciéncia tradicional:

Assim, ninguém esta mais desarmado do que o cientista para pensar sua
ciéncia. A questdo ‘0 que é a ciéncia? é a Unica que ainda ndo tem
nenhuma resposta cientifica. E por isso que, mais do que nunca, se impde a
necessidade do autoconhecimento do conhecimento cientifico, que deve
fazer parte de toda politica da ciéncia, como da disciplina mental do
cientista. (MORIN, 2007, p. 21).

Analisaremos a seguir, algumas das implicagbes trazidas pelo paradigma
dominante para o conhecimento, abordando primeiramente a estrutura fragmentada
constituinte da nossa maneira de pensar. Em seguida, faremos uma discussao de
como o paradigma dominante afetou, especificamente, a disciplina de Historia.
Mostraremos também as implicagbes desse paradigma na constru¢do do conceito
de natureza, que colaborou para uma visao separada da ser humano, para, entao,

analisarmos como a natureza aparece nas aulas de Histéria atualmente.

1.3 FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO

O primeiro trago negativo, quanto a formagao do conhecimento predominante
nas escolas que podemos identificar, refere-se a superespecializagao,
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enclausuramento ou fragmentagdo do saber que sdo consequéncias diretas do
pressuposto da simplicidade. Para o ensino, foi adotado, predominantemente, o
modelo de conhecimento proposto por Descartes, ainda do século XVII, no qual,
para compreensao da realidade dos fenbmenos, € necessario dividir as partes do

todo, em menores pedagos ou fragmentos possiveis:

Os principios que fundamentam as organizag¢des sociais, culturais,
educacionais se apoiam, basicamente, na recomendacgao de Descartes,
segundo a qual, quando um fendmeno é complexo se deve “dividir cada
uma das dificuldades [...] em tantas parcelas quantas possiveis e quantas
necessarias fossem melhor para resolvé-la”. (SANTOS, 2008, p. 72).

Assim, a visdo determinista, mecanicista, quantitativa, formalista ¢é
reproduzida nas escolas, lugar onde esta logica deveria ser questionada e
problematizada. As instituicbes escolares ensinam a isolar os objetos, separar as
disciplinas, dissociar os problemas, a separar o que é complexo, decompor e
eliminar tudo o que n&o é ordem e rejeitar as contradi¢gdes (MORIN, 1999).

O paradigma dominante da ciéncia tradicional, pautado no pressuposto da
Simplicidade e suas derivagdes, interfere diretamente na organizagdo do
conhecimento escolar. A partir da disjungado dos elementos ligados, estabelecem-se
categorias e classificagbes materializadas nas disciplinas, modelo de organizagéo
escolar, com origens que remetem ao século XIX.

O conhecimento escolar, fragmentado em disciplinas, também ocorre no
ensino superior. Uma das caracteristicas da ciéncia tradicional mais marcantes € a
especializagcdo do saber que, primeiramente, separou as ciéncias naturais das
ciéncias humanas. Nosso pensamento, baseado nessa separacao, resulta na falta
de consciéncia dos elos de ligagcéo entre as diferentes areas do saber de forma que
a ciéncias humanas n&o tém consciéncia dos elementos fisicos e bioldgicos dos
seres humanos, a0 mesmo tempo que as ciéncias naturais desconhecem de sua
insergdo em uma cultura histérica (MORIN, 2007).

Partindo dessa ideia de Morin (2007), consideramos que, entre os professores
das ciéncias humanas, ha uma tendéncia em n&o considerar o fator biolégico ou

fisico do ser humano. Dentro das especializagbes caberia a esses profissionais o
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ensino das relagdes econdmicas, sociais, culturais de uma determinada sociedade.
A fragmentagdo, no entanto, ocasiona que ao estudar essas relagdes,
desconsideramos o que é essencialmente humano: os medos, as doencas,
insegurancgas, felicidade, tristezas, etc.

Em contrapartida, as ciéncias naturais, ndo tendo consciéncia de que sao
produtos de uma sociedade, de uma cultura, consideram-se absolutas, eternas e
verdadeiras. As formulas matematicas, os estudos das células, dos organismos, sdo
ensinados como verdades, desconsiderando o contexto historico de suas
formulagbes e seu carater transitorio. As ciéncias, em geral, ndo consideram que a
sua cientificidade ndo se define nas certezas, e sim, nas incertezas (MORIN, 2007).
O desligamento das ciéncias da natureza das ciéncias do homem, portanto, excluiu
a cultura das ciéncias naturais, ao passo que nas ciéncias humanas ha uma
dificuldade em pensar os seres humanos dotados de espirito e de consciéncia
enquanto seres vivos biologicamente constituidos (MORIN, 2007).

Esse tipo de pensamento, predominante no conhecimento, acanha as
possibilidades de reflexdo e de compreensao. O aluno ndo consegue unir as partes
despedacadas do conhecimento e ndo dimensiona a realidade. O conhecimento
permanece imediato, para uma prova, um teste, e logo é descartado. Segundo
Morin, essa estrutura racional, elimina a possibilidade de pensar a longo prazo
(MORIN, 1999, p. 14).

O modelo de ensino que vigora atualmente costuma acreditar que o acumulo
de saberes, através da sobreposi¢cdo de conteudos, produz um conhecimento digno
e capaz de solucionar problemas reais. Cobramos, incansavelmente, que os alunos
aprendam estes saberes fragmentados, condenamos aqueles que ndo conseguem
assimilar e, por vezes, ndo nos questionamos sob a real significAncia desse
conhecimento para a vida dos alunos.

Diante da fragmentacdo do conhecimento, Morin em sua obra: O Paradigma
Perdido, a natureza humana, expde que seus anseios, em meados dos anos de
1950, estavam na busca por encontrar o ponto de ligagdo e de ruptura entre a
biologia e a ciéncia do homem. O conhecimento fragmentado, repartido, em historia,
sociologia, psicologia, para o autor, ndo contém as bases cientificas autenticadas,
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pois desconsideram a questdo biolégica do ser humano, caracterizando o que o
autor nomeou de “antropologia da morte”.

O paradigma dominante, dessa forma, contribuiu ndo apenas para a
fragmentacdo do saber, mas também para a disjung&o e separagéao do que é relativo

ao humano e o que é cultural.

Como se sabe, a teoria do homem que ainda reina hoje baseia-se ndo s6 na
separagao, mas também na oposicao, entre as no¢gdes de homem e animal,
cultura e de natureza, e tudo aqui que ndo se ajusta a este paradigma é
condenado como biologismo, naturalismo, evolucionismo. (MORIN, 1973, p.
prefacio).

A fragmentagcdo do saber, assim, atinge diversos setores. Ela esta na
disjuncdo das ciéncias naturais e humanas, nas disciplinas escolares, no ensino
superior e se concretiza no livro didatico, que separa o conhecimento em capitulos,
tantas vezes desconexos. Dentro de cada disciplina ainda ha mais fragmentagdo. Na
Historia, por exemplo, separamos Historia do Brasil da Historia Geral, na Geografia,
o fisico e a geopolitica, nas ciéncias o corpo humano separado do meio ambiente, e
assim por diante.

Ao dividirmos o conhecimento cientifico em diversas areas ou disciplinas, a
crianga e o adolescente perde a nogdo complexa da realidade, o que gera um
problema fundamental para funcdo do ensino. Por que ensinamos, se o que
ensinamos nao contribui para a vida pratica dos alunos?

Este questionamento, ao nosso ver é essencial, entender a fungcdo do
conhecimento cientifico vai ao encontro da proposta de Morin em construir uma
ciéncia com consciéncia. Entendemos que o objetivo final de todas as disciplinas
escolares, volta-se para a necessidade de contribuir para a formacao de criangas e
adolescentes de forma que estes sujeitos consigam gerenciar suas vidas de maneira
pratica. Partimos do principio de que a ferramenta que possuimos para gerar esta
contribuicdo € por meio do conhecimento cientifico ministrados nestas disciplinas.
N&o com o intuito de repassar conteudo, apenas, 0 que nao geraria efeito pratico

algum, mas tendo como objetivo desenvolver o raciocinio cientifico nos estudantes.
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No entanto, podemos constatar ainda que a problematica da fragmentacgao
nao recai apenas nos alunos. Nos professores também nos inserimos dentro dessa
l6gica estilhagada. Nosso conhecimento foi moldado e construido dessa forma.
Assim, a dificuldade de pensar o conhecimento de forma conectada, complexa,
reside também em nos. Devemos, enquanto professores que lidam com o
conhecimento cientifico, ter a capacidade de auto-interrogagdo e auto-analise das
nossas fung¢des. Morin (2007), entretanto, aborda sobre essa dificuldade que temos
de refletir sobre nossas atuagdes cientificas, justamente por estarmos inseridos em
um contexto paradigmatico que ao desqualificar a subjetividade dificulta o
estabelecimento do senso de responsabilidade.

O especialista, incluindo nesse ambito os professores, ndo consegue romper
com os proprios limites impostos pelo seu campo de saber e fica fechado em sua
area, convencido a nao dialogar, dai advém a hiperespecializagdo, ou seja, nossa
dificuldade e resisténcia em estabelecer conexdes com outras disciplinas, inclusive
por meio da interdisciplinaridade. Ao focar na parte, em detrimento do todo, a
hiperespecializagao, ele ndo é capaz de pensar em solugdes reais para transformar
as crises que assolam o conhecimento. O especialista € um homem de consciéncia
fragmentada e, como houve a separagédo entre sujeito e objeto, ele é incapaz de
pensar sobre suas proprias limitagdes, nesse sentido, Morin aborda a ideia de

ciéncia sem consciéncia.

A imensa maquina da educacgao é rigida, inflexivel, fechada, burocratizada.
Muitos professores estdo instalados em seus habitos e autonomias
disciplinares. Estes, como dizia Curien, sdo como os lobos que urinam para
marcar seu territério e mordem os que nele penetram. Ha uma resisténcia
obtusa, inclusive entre os espiritos refinados. Para eles, o desafio é
invisivel. (MORIN, 1999, p. 100).

Enquanto especialista, o professor procura sistematicamente passar
informagdes que considera fundamentais para o desenvolvimento de seus alunos,
todavia, poucos estdo preocupados em contribuir para que estas informagdes sejam
organizadas e contextualizas com o todo a que fazem parte.

Morin esclarece que conhecimento ndo se reduz a informagdo, mas precisa

de estruturas tedricas que possa dar sentidos a elas: “Percebemos, entdo, que, se
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tivermos muitas informagdes e estruturas mentais insuficientes, o excesso de
informagdes e estruturas mentais insuficientes mergulha-nos numa “nuvem de
desconhecimento”. (MORIN, 2007, p. 98).

Segundo o autor, o excesso de informagédo, bem como o excesso de teoria,
obscurece o conhecimento. Este € o caso dos nossos alunos, que se deparam com
uma quantidade incrivel de informagdes que ndo podem conhecer e encontram
dificuldades de reflexdo, pois ndo possuem “tempo nem vontade de refletir’, além de
nao serem estimulados (MORIN, 2007, p. 98). Esse excesso de informagao
relacionado com a especializacdo de saberes, concretizados nas disciplinas
escolares, provoca a regressdo do conhecimento geral, formando ideias “ocas e
abstratas”, por nado estabelecerem conexbes com a realidade dos estudantes:
“Temos, portanto, que escolher entre ideias especializadas, operacionais e precisas,
mas que nao informam sobre o sentido de nossas vidas, e ideias absolutamente
gerais, que ja nao mantem, entretanto, nenhum contanto com real.” (MORIN, 2007,
p. 99).

Dentro deste quadro, segundo Morin, tornam-se invisiveis: 0os conjuntos
complexos; as interacbes e retroacbes entre partes e todo; as entidades
multidimensionais; e o0s problemas essenciais. Diante dessas consequéncias
geradas pela fragmentagdo do conhecimento, podemos falar de uma crise cognitiva,
0 que nos parece contraditorio diante das facilidades existentes para ter acesso a
informagdes e métodos de estudo. No entanto, ha um consenso de que o problema
central ja n&do diz respeito ao acesso ao conhecimento, mas sim a aparente
dificuldade em organiza-lo, contextualiza-lo e compreendé-lo. Portanto, a crise
cognitiva esta relacionada a produgao de ignoréncia ao passo em que acreditamos

estar instruindo.

Quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais
planetérios tornam-se os problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma
inteligéncia incapaz de perceber o contexto e o complexo planetario fica
cega, inconsciente e irresponsavel. (MORIN, 1999, p. 15)
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A estrutura do nosso conhecimento, fragmentada, ndo s6 contribui para a
formagcdo dos problemas essenciais que o planeta passa atualmente, como a
questdao ambiental, como também retroagem no conhecimento. Potencializando,
assim, a incapacidade de pensarmos sobre eles, dessa maneira, as solugdes que
supostamente deveriam ser trazidas pelas ciéncias e pelo desenvolvimento do

racionalismo se transformam em problemas essenciais.

1.4 SEPARACAO ENTRE SER HUMANO E NATUREZA — CRISE AMBIENTAL

Mas a ciéncia simplificadora, ao desconhecer a complexidade do real,
construiu uma economia mecanicista e uma racionalidade tecnolégica que
negaram os potenciais da natureza; as aplicacdes do conhecimento
fracionado, do pensamento unidimensional, da tecnologia produtivista,
aceleraram a degradacao entropica do planeta pelo efeito de suas sinergias
negativas. (LEFF, 2003, p. 39).

O principio da simplificacdo e as descobertas da fisica introduzida entre
seculos XVI e XVIII, além de influenciarem na organizagado do conhecimento escolar
atualmente, por meio de disciplinas que pouco dialogam entre si, também
contribuiram para a construcdo do conceito de natureza, adotado
predominantemente, que se sustenta na separacéo e na disjungdo do ser humano
com a natureza.

A ambicéo do paradigma dominante por compreender, ordenar por dominar e
controlar coisificou o mundo, desestruturando a natureza e acelerando o
desequilibrio ecoldgico, ao submeter a natureza as leis de suas certezas e seu
controle. Soffiati (2008) considera que as Revolug¢des Cientifica juntamente com a

Industrial reduziram a natureza a um espacgo inanimado e fonte infinita de recursos:

Separada das antropossocioculturas e esvaziada de seu conteudo sagrado
e organicista que lhe emprestavam os povos arcaicos, 0s sistemas
filosoficos-religiosos para além do Rio Indo e os filosofos fisicos (pré-
socraticos) da Grecia, a natureza doi reduzida, pelas Revolugdes
Cientificas, do século XVII, e Industrial, do século XVIIl, a um espaco
inanimado e transformada, de uma lado em estoque inesgotavel de
recursos, e de outro, num depdsito de capacidade ilimitada para receber
residuos dos processos produtivos capitalistas e socialista. (SOFFIATI,
2008, pp. 13-14).
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Devemos, dessa maneira, compreender como foram construidas as
categorias conceituais e as ideologias teoricas que internalizaram o interesse social
nas formas de entendimento da realidade e que consagraram a separagao entre o
ser humano e a natureza, culminando na crise ambiental. Tendo em vista que a
concepgao que temos do real, da natureza e do meio ambiente, estdo sujeitos a
formas humanas (bioldgicas) de interpretagao, que, por sua vez, possui um contexto,
uma temporalidade, uma historicidade para sua formulagao.

Soffiati (2008) distingue a atual crise ambiental das crises anteriores, as
provocadas pelas antropossociedades no passado, uma vez que a atual crise, trata-
-se do primeiro problema da Terra que € na perspectiva do autor, ao mesmo tempo
antropica e planetaria:

Ja foram registradas crises planetarias ndo antropicas e crises antropicas
nao planetarias. Esta é a primeira crise antrépica e planetaria, vale dizer, a
primeira produzida por uma espécie atuando coletivamente em sistemas
econdmicos a atingir a amplitude global (SOFFIATI, 2008, p. 15).

As alteragcbes que ocorreram na natureza, anteriores a consagragdo da
separagdo homem/natureza também geraram problemas ambientais. No entanto,
estas alteragdes eram frutos da ignorancia, em oposigao a transformacéo realizada
hoje, fruto do desconhecimento do conhecimento, para Leff a atual “crise ambiental
é sobretudo um problema do conhecimento.” (LEFF, 2003, p. 16).

Para Santos (2008), um dos principais tragos do “paradigma dominante”
residia no combate ao dogmatismo e autoridade sobre o conhecimento,
caracteristico do periodo medieval, para tanto, o conhecimento avancava
desconfiando sistematicamente das evidencias e observando de forma sistematica e
livre os fenbmenos na natureza.

Por meio desses pressupostos a ciéncia avangava na construgdo de um novo
conceito de natureza, que influenciou na relagdo do ser humano com esta. A
natureza, deveria ser analisada, estudada, segundo o principio da simplificagdo, em
menores partes possiveis. O objetivo das analises residia em encontrar as “leis da
natureza”®, leis essas imutaveis e, portanto, previsiveis. Ao desvenda-las o ser

humano poderia alcancar a finalidade maxima de dominio da natureza.
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E total a separacdo entre a natureza e o ser humano. A natureza é tao so
extensdo e movimento; é passiva, eterna, e reversivel, mecanismo cujos
elementos se podem desmontar e depois relacionar sob a forma de leis; ndo
tem qualquer outra qualidade ou dignidade que nos impeca de desvendar
seus mistérios, desvendando que ndo & contemplativo, mas antes activo, ja
que visa conhecer a natureza para a dominar e controlar. Como diz Bacon,
a ciéncia fara da pessoa humana “o senhor e possuidor da natureza”.
(SANTOS, 2008, p. 25).

O paradigma dominante, segundo Morin (1973), conduziu ao pensamento de
que o ser humano esta em oposi¢cdo a natureza, pois precisamos estar do lado de
fora para efetivarmos a sua dominagao. Assim, os pressupostos paradigmaticos,
concretizados essencialmente por Descartes, contribuiram com a ideia de que

somos extranaturais e sobrenaturais:

Como nao haviamos, pois, de acreditar que, embora vindo da natureza, ndo
tenhamos passado a ser extranaturais e sobrenaturais? Desde Descartes
que pensamos contra a natureza, certos de que nossa missao é domina-la,
subjuga-la, conquista-la. (MORIN, 1973, p. 15).

Para Morin, esta concepcgdo é considerada uma segunda® onda de disjungéo
que separou o homem da natureza, pois, para Descartes, o homem é o unico a
possuir uma alma e capaz de dominar a natureza.

Goncalves concorda com Morin ao apontar o pensamento de Descartes como
sendo decisivo para dar forma e concretizar a ideia de oposicdo homem-natureza,
espirito-matéria, sujeito-objeto. A ideia de Descartes sobretudo era o de encontrar
um conhecimento que fosse util para que o homem se tornasse “senhores e

possuidores da natureza”:

A filosofia cartesiana, por meio do carater pragmatico do conhecimento,
interpreta a natureza como recurso a ser utilizado, exclusivamente, pelo ser
humano. Ao passo que a ideia de antropocentrismo colocou o ser humano

SPara Morin, a primeira ideia de disjungdo que separou o homem da natureza foi a concepgéo
judaico-crista, por ter considerado o homem como “imagem e semelhanca de Deus”, portanto
extraordinarios e superiores ao restante dos seres do planeta (MORIN, 2013, p. 98). Esta discusséo,
a cerca da percepgéao judaico-crista sobre a natureza também pode ser encontrada em THOMAS, K.
O homem e o mundo natural: mudangas de atitude em relagao as plantas e os animais, 1500-1800.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1988. P. 21-31.
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como centro do mundo de forma que € legitimo o controle e a posse na
natureza. (GONCALVES, 2011, p. 34).

A separagado do homem e da natureza, proposto no modelo de Descartes,
sera um dos alicerces para a ideia, posterior, de progresso, que consolidara o
dominio da natureza por parte do homem. Assim, construimos a légica de que o
desenvolvimento cientifico caminha em diregdo ao controle, subjugacéo e

consequente destruicdo da natureza, o que afeta a nossa relagdo com a realidade:

Sem perceber o vinculo entre seus respectivos sistemas filoséficos e
cientificos com os interesses de uma economia de mercado emergente,
Galileu, Francis Bacon, René Descartes e Isaac Newnton, quatro expoentes
de uma legido de pensadores, conceberam uma natureza mecanica (e néo
organica) dissociada do ser humano e de sua sociedade, mas colocada a
seu servigo como escrava. (SOFFIATI, 2008, p. 14).

O processo de manipulacdo da natureza, realizado pelo homem, extrapola
para vias sociais de forma que ndo sao todos os homens que sao proprietarios na
natureza: “A natureza €, em nossa sociedade, um objeto a ser dominado por um
sujeito, o homem, muito embora saibamos que nem todos os homens s&o
proprietarios da natureza.” (GONCALVES, 2011, p. 26).

Para Morin (2007), essa extrapolagao, associada a tecnologia e a industria,
por exemplo, acarreta na logica do matadouro. Esta segue a regra da manipulagéo
do homem pelo homem do individuo pelo individuo, sem que o sujeito sujeitado
tome consciéncia de que nao trabalha para seus préprios interesses, e sim, para os
fins daquele que o sujeita. “Assim, fazem-se maquinas a servigco do homem e pdem-
se homens a servi¢co das maquinas.” (MORIN, 2007, p. 109).

Tém-se, assim, como implicacdes, diante da relagdo de manipulagédo do
homem para com a natureza, a visdo do ser humano como um ser “fora da
natureza”, fato que nos remete a problematica desta pesquisa, tendo em vista que
nosso intuito objetiva compreender as origens dessa separagao, a fim de buscarmos
possiveis solugdes, especialmente para o ensino médio, fundamentando-nos pela
via da complexidade. Cabe ressaltar ainda que essas implicagbes, segundo Morin,
perpassam todos os seres humanos, independente de onde habitam, conferindo, a

nos, uma identidade planetaria.
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Todos os humanos estdo sujeitos as mesmas ameagas mortais da arma
nuclear (que continua a ser disseminada) e ao mesmo perigo ecoldgico da
biosfera, que se agrava com o “efeito estufa” provocado pelo aumento do
CO2 na atmosfera, os desmatamentos em larga escala das grandes
florestas tropicais produtoras de nosso oxigénio comum, a esterilizagao dos
oceanos, mares e rios fornecedores de alimentos, as poluicdes sem conta,
as catastrofes sem limites. A tudo isso, acrescente-se ainda a explosdo
mundial de novos virus e antigos micrébios fortalecidos, a incontrolavel
transformagdo da economia mundial; finalmente, e sobretudo, a ameaca
mundial polimorfa que retoma e produz a alianga entre duas barbaries: a
barbarie de destruicdo e morte, que vem do fundo das eras, e a barbarie
andnima e fria do mundo técnico-econémico. (MORIN, 1999, p. 72).

Observa-se, entdao, que para Morin, os problemas ambientais estdo em
processo de aceleramento, ao ponto que a degradagédo avanga mais rapido do que a
regradacdo. Ha uma iminente necessidade de precaugao para estes problemas e de
reformar o pensamento vigente, ultrapassando a perspectiva de separagdo do
humano ao ambiente, para um pensamento ecologizado, que considere, nas

palavras de Morin,
ambiente.” (MORIN & KERN, 2003, p. 70).

a ligagdo de todo sistema vivo, humano ou social a seu

1.5 O PARADIGMA DOMINANTE E O ENSINO DE HISTORIA

A Historia e ciéncias humanas de uma forma geral buscaram adotar os
procedimentos das ciéncias fisicas a fim de obterem o status de ciéncia. Segundo
Vicente & Peres Filho (2003), autores como Immanuel Kant, Condorcet, S. Simon e
August Comte, tentaram transpor as regras da perspectiva “mecanicista” para as
ciencias humanas, gerando o movimento conhecido como “positivismo”.

Segundo o pensamento de Comte, precursor do positivismo, tudo aquilo que
nao fosse comprovado cientificamente, experimentalmente, deveria ser classificado
como irracional e sem valor. De acordo com sua légica, as disciplinas sao altamente
fragmentadas, hierarquizadas. As ciéncias com rigor propriamente “cientifico” foram
distinguindas, atingindo o status de ciéncias positiva. Nessa classificacdo, a
matematica, fisica, quimica, biologia e astronomia foram nomeadas ciéncias por
exceléncia, segundo Botelho (2007).

A historiografia do século XIX buscava legitimagdo nos principios da fisica

para ser considerada como ciéncia. A trajetoria da Histéria como ciéncia, recai,
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assim, inevitavelmente, nos pressupostos de objetividade, simplificagéo,
neutralidade, fragmentacgéao, progresso, linearidade, causalidade e imparcialidade.

As ciéncias humanas, porém, segundo Vasconcellos (2002), encontravam-se
em um paradoxo, na medida em que o homem é, ao mesmo tempo, o sujeito do
conhecimento e o objeto de estudo, fator que dificulta o estabelecimento do
pressuposto da objetivade. Mediante este paradoxo constroi-se uma ruptura entre as
ciéncias dos homens e as ciéncias objetivas.

Para o estudo do ser humano, mesmo dentro da ciéncias humanas, houve
uma grande cis&o do conhecimento, cristaliziados em dois diferentes departamentos,
um que entende o homem como ser bioldgico e outro que o entende como ser social
e cultural. Visédo articulada também na prépria constituicdo da ciéncia Historica, ou
seja, a fragmentagédo condicinou a essa ciéncia o entendimento do homem na sua
dimens&o cultural e social desagregada da esséncia biolégica e, portanto, das
questodes referentes a natureza.

Além disso, a Histéria enquanto disciplina herdou os pressupostos da
historiografia, que por sua vez agregou os pressupostos das ciéncias ditas naturais.
Ao pensarmos a disciplina em uma dimens&o historica, compreendemos que
algumas discussoes realizadas no passado acerca da sua metodologia, avaliagdo e
funcdo, por vezes, permanecem inseridas no nosso contexto atual. Por exemplo, a
historia historicizante, cronologica e decoravel, apesar das inumeras discussoes,
mantém-se nas salas de aula do século XX| como metodologia de aprendizagem.

Devido a essa postura ainda limitante que perpassa o ensino de histéria hoje,
€ imperativo a realizacdo de uma abordagem histérica da disciplina, a partir da
perspectiva de que a maioria das problematicas, advindas dela, nao foi superada, e
traz, dessa forma, uma constante necessidade em pesquisar temas que possam
contribuir para superagao dos problemas que abrangem o cotidiano escolar.

Segundo Cerri (2009), a composigdo da disciplina escolar de Historia é
marcada por trés caracteristicas que acompanhardo toda a sua trajetoria,
influenciando na maneira como ensinamos e aprendemos até hoje, s&o elas: a

modernidade, o nacionalismo e o foco europeu.
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Por modernidade, entende-se a ideia de considerar a Historia uma entidade
que consegue abranger todo o passado de forma completa, total e homogénea.
Essa caracteristica assemelha-se a perspectiva de uni-verso, abordada por
Vasconcellos (2002). Baseados no pressuposto da objetividade, acreditava-se ser
possivel entender a realidade tal como ela é: “Se existe uma realidade unica devera
existir uma unica descricdo, uma melhor ou unica versdo, um uni-verso, que
corresponde a verdade sobre a realidade.” (VASCONCELLOS, 2002, p. 90).

O nacionalismo € relacionado com a sua origem, tendo em vista que a
disciplina € criada no contexto de formacdo dos Estados Nacionais. Esta
caracteristica representa uma disposicado em considerar que a historia pertence ao
Estado e entre suas principais fungdes estava a de legitima-lo (CERRI, 2009, p. 4).

O terceiro elemento, o nome é autoexplicativo: foco europeu. Segundo Cerri,
manteremos este foco até mesmo quando nos referirmos a uma histéria anti-
europeia. O estudo da Europa é priorizado e pensado de forma desconectada da
Historia nacional e do restante do mundo. Ao abordarmos, brevemente, a trajetoria
da disciplina no Brasil, manteremos a ideia de que esses trés elementos estiveram
presentes desde sua origem até as atuais formas de pensar a disciplina.

O caminho percorrido pela Histéria, como disciplina, segundo Schmidt e
Cainelli (2004), é de dificil mapeamento, uma vez que foi sustentada por diferentes
concepgoes de Histéria e de tendéncias historiograficas. Objetivando estabelecer
uma sintese pratica para essa trajetéria, as autoras organizaram uma divisdo para a
Historia do Ensino de Historia em trés fases distintas, sendo elas: ensino tradicional;
ensino de Estudos Sociais; e a fase de tendéncias atuais. Essa divisdo serve de
auxilio para melhor compreensao desse processo de transformacéo.

O percurso historiografico da disciplina de Histéria, no Brasil, tem inicio com a
criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, em 1838. Foi com a inauguragéo do
colégio que a disciplina obteve um curriculo e se tornou obrigatoria para o ensino.
Cabe destacar que na Francga, a Histéria ja havia se tornado disciplina de ensino na
segunda metade do século XVIII, por meio da revolugéo positivista que estabeleceu
os métodos e os campos de atuagdo da Historia, legitimando-a como ciéncia
(MATHIAS, 2011).
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A revolucgao positivista influenciou todo o percurso da fase tradicional, tanto na
historiografia como no ensino de Histdria. Schmidt e Cainelli (2004) afirmam que,
neste momento, ha uma preocupagao com o estudo dos fatos com énfase na histéria
dos fatos politicos. Assim, a histéria solidifica-se como uma ciéncia que estuda
exclusivamente o passado, este sendo alterado e influenciado por herdis.

A essa forma de entender a Histéria, a Escola dos Annales e as vertentes do
marxismo deram o nome de positivista. Além disso, teceram criticas sobre o seu
meétodo, sua fungao e também sobre os objetivos estabelecidos. Fase essa que ficou
conhecida, também, como historia historicizante.

Por outro lado, o mundo industrial afetou a sociedade e, consequentemente, o
curriculo escolar, setores da elite passaram a questionar o curriculo humanista, que
privilegiava um ensino “bacharelesco e livresco”. Iniciou-se entdo uma discussao
sobre a necessidade de introduzir as ciéncias da natureza na formacao dos alunos,
a fim de atender as demandas do mundo capitalista. Diante desse contexto, um
novo curriculo se formou denominado curriculo cientifico, neste cenario as
disciplinas, ditas humanas, perdem um consideravel espaco para as ciéncias
naturais como: matematica, fisica e quimica.

No decorrer do século XX, o curriculo cientifico passou a ser a base para se
pensar a educacéo da elite brasileira. No entanto, a introdug&o desse novo curriculo
pouco afetaria o método de aprendizagem. Mesmo as ciéncias naturais terem
atingido maior prestigio, o método de ensino transformou essas disciplinas em
conteudos abstratos que tinham uma gama de informagdes a serem decoradas, da
mesma maneira como ocorria com as disciplinas de humanas, assim, no século XX,
prevaleceu a hegemonia positivista.

Manoel simplifica as mudangas que houve na disciplina, salientando que
permanecia no ensino de Historia a tarefa de construir a Nagédo. Porém, o conceito
de nacdo havia sido modificado, tendo em vista que se almejava uma nagéo
“‘moderna industrializada, republicana, forte dotada de espirito civico e consciéncia
de si.” (MANOEL, 2012, p. n.). Esse periodo, de busca pela industrializagédo e

progresso da nagéo, coincide com o momento do golpe militar, inicia-se, assim, a
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segunda fase do ensino de Histdria, denominada por Schmidt e Cainelli (2004),
como fase dos Estudos Sociais.

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), as leis de Educagao de 1931 e 1961,
demonstram que mesmo no periodo republicano permaneceu a concepg¢ao de que a
disciplina historia tinha como objetivo a formacdo de cidaddos, bem como a
formagao da nacionalidade. O personagem principal ou o sujeito histérico atuante
era a nagao patria. O objetivo para esse periodo relacionava-se a formagéo de uma
nacgao industrializada, mas curriculo humanista em voga, n&o fornecia os elementos
para essa construgao tecnicista.

Na tentativa de solucionar esse problema, a LDB 5692/71 diminuiu o espago
das disciplinas de Histéria e Geografia, transformando-as em Estudos Sociais, em
beneficio de disciplinas como Matematica e Fisica. Para Manoel, esse momento
representou “um real empobrecimento do ensino” visto que este ensino nao tinha
mais nenhum fundamento filoséfico. (MANOEL, 2012, p. n.)

Assim, o conteudo de historia foi ainda mais fragmentado e os curriculos
organizados em circulos concéntricos. Nesse periodo houve uma valorizagdo dos
livros didaticos e aprendizagem ocorria especialmente por meio de atividade,
pesquisas e trabalhos em grupos. O conteudo histoérico foi brutalmente reduzido, de
acordo com Bittencourt (2004) as datas civicas e a comemoragao de feitos dos
herdis.

Para Manoel (2012), a principio, a proposta dos Estudos Sociais era bastante
atraente, tendo em vista que levava o aluno a conhecer mais e melhor o contexto
social em que vivia, por meio do método inverso de conhecer o todo, pelo estudo,
primeiro, das partes. No entanto, o autor afirma que houve um real empobrecimento
do ensino de Historia: “um dano quase irreparavel ao ensino de Historia, ou melhor,
a qualquer tentativa de levar o aluno a algum tipo de raciocinio mais abstrato e
inquiridor sobre a sociedade.” (MANOEL, 2012, p. n.).

Esse empobrecimento ocorreu, segundo o autor, pois a tentativa de superar o
carater humanista ocasionou a auséncia de qualquer fundamento filoséfico em prol

de um ensino tecnicista, além da constru¢ao de um repudio as doutrinas politicas de
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esquerda, de acordo com Manoel (2012). Entretanto, essa mudanga nao se justifica

exclusivamente na ditatura militar, conforme explica:

A compreensdo das novas bases e direcionamentos dos curriculos de
Histoéria permite elucidar um ponto crucial: a falta de fundamentos filosoficos
no estudo da Histéria e dos Estudos Sociais ndo se devia ao fato de o Brasil
estar sob o regime militar, mas sim ao fato de a sociedade capitalista liberal
estar novamente em fase de ascensao e o mundo socialista em processo de
revelagdo de suas fraquezas em meio a crises destruidoras. (MANOEL,
2012, p. n.).

Apesar de Schmidt e Cainelli (2004) terem separado esta fase da tradicional,
as autoras destacam que a concepcdo e os conteudos da Historia permaneciam
associados as formas e métodos da fase anterior, portanto, positivistas.

A transi¢cado da fase do Ensino de Estudos Sociais para as tendéncias atuais
inicia-se na década de 1980, por meio de debates, estudos, congressos, pesquisas
e problematizagbes que caracterizam o periodo com uma ampla diversidade de
abordagens e tematicas para o ensino de historia. Esta década foi marcada também
pela luta, embatida pelas universidades, associacbes e entidades profissionais,
contra a proposta de Estudos Sociais e pela volta da autonomia da disciplina
historia.

Nesse periodo, a Historia, como ciéncia, questionara o modelo em voga,
especialmente como materialismo histérico e com a Escola dos Annales, novas
formas de compreensao do passado foram abordadas na evidente oposi¢ao a forma
positivista e historicizante. No entanto, no que se refere ao ensino, autores como
Cerri (2009) apontam que ainda ha o predominio desta Histéria, moldada no
positivismo, que pouco contribui para formacao da consciéncia historica dos alunos.

Apesar das muitas tentativas em romper com essa fragmentacéo, € inegavel
a supremacia da visdo quadripartida da Historia, que por si s6 ja divide o
conhecimento. Ao mesmo tempo, ha a separagao entre Histéria Geral e Historia do
Brasil, que, segundo Cerri, sdo como agua e oleo: “podem até estar superpostos,
mas n&o se misturam, como os conteudos que ndo se mesclam.” (CERRI, 2009, p.
140).
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A questdo cronoldgica, linear, e com ideia de progresso, caracteristico do
positivismo, permanece em voga no ensino, apesar dos questionamentos e
superacgao desse raciocinio na historiografia. Todavia, explicar a Histéria a partir de

uma linha do tempo limita, ou inviabilizada, a compreenséo das partes no todo.

Em muitos livros os assuntos de histéria geral sdo desenvolvidos ao largo
dos de histéria nacional: ha uma preocupagcdo em primeiro “acabar o
assunto” na primeira e depois recuar no tempo e narrar os eventos da
histéria do Brasil, o0 que em nada contribui para que o aluno compreenda o
conceito de tempo histérico. (CERRI, 2009, p. 140).

Nesta citagao, Cerri (2009) demostra o quanto este método de separagao
entre Historia Geral e Historia do Brasil, bem como a histéria sendo dividia em quatro
etapas, todas com marcos estabelecidos nos acontecimentos europeus, associados
ao mesmo tempo a uma explicagdo cronologica linear, ndo contribui para o
entendimento do tempo histérico. Ndo nos deve passar despercebidos uma frase
que afirma que a disciplina de Historia, ndo contribui para o entendimento do préprio
tempo historico.

Porém, os problemas nao ficam restritos a questao temporal, pensar a histéria
nesta perspectiva, passa a ideia errada de que a propria historia possui uma logica
previsivel, decifravel, que as coisas ocorrem primeiro na Europa e depois,
naturalmente, ocorrerdo no Brasil.

A causalidade linear, reflexo do pressuposto da simplicidade, relaciona-se na
teoria historica, com a ideia de Historia linear que tenta explicar a historia através de
causas e consequéncias dentro de uma linha do tempo, previsivel e progressista, “o
passado torna-se quantificavel e reduzido a nogao de causa e efeito, dessa forma,
pode ser previsivel e provavel.” (RODRIGUES, 2011, p. 54). Segundo Morin (2010),
o passado, analisado nessa perspectiva, adquire sentido por meio do olhar posterior
do historiador que lhe da o sentido da histéria.

Os pesquisadores de outras areas do saber, também identificam problemas
relacionados ao significado dos conteudos na vida pratica dos alunos, de forma que
possuem questionamentos semelhantes aos realizados, até entdo, nesta pesquisa.

Por exemplo, as perguntas elaboradas por (SILVA, 2013): “Como fazer com que os
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alunos entendam que a Ciéncia nao foi algo linear? Como explicar que o que
conhecemos hoje é produto de diversos pensadores, que divergem entre si?”
(SILVA, 2013, p. 122).

Nota-se, por esses questionamentos, que ha dentro das ciéncias naturais
uma preocupacdo em romper, também, com a linearidade do conhecimento, bem
como com a ideia de grandes cientistas que compreendiam todos os saberes do
mundo. Ha uma vertente que busca problematizar essas questdes, acreditando que
a resposta para a construcdo de um pensamento cientifico estda na “Histéria da
Ciéncia”, ou seja, na integracéo de Histdéria com as ciéncias naturais.

Sabemos que toda pesquisa se inicia por uma problematica, por uma duvida,
no entanto, ndo ensinamos isso nas escolas, ao contrario, ensinamos certezas,
fatos, herdis, batalhas. Na Histéria, mostramos como as coisas realmente
aconteceram, ensinamos uma légica temporal que ha muito foi superada pela
academia, propomos um raciocinio simplista, decorado e fragmentado do passado.
Nas ciéncias, ensina-se as teorias como verdades absolutas, formulas, equagdes,
analises bioldgicas, compreensdo do universo, da genética, de quem somos, do que
€ a natureza, como se fossem conhecimentos sem historicidade. A escola, como um
todo, ndo problematiza, ndo incentiva as criancas a terem duvidas e incertezas.
Cobramos o conteudo decorado.

Morin (2003) observa que com esse sistema € possivel apreender analisar e a
separar, mas nao aprendemos a relacionar e fazer as partes se comunicarem, € um
meéetodo que ensina o tempo todo “conhecimentos”, mas nunca o que é

conhecimento:

No momento em que o planeta tem cada vez mais necessidades de
espiritos aptos a apreender seus problemas fundamentais e globais, a
compreender sua complexidade, os sistemas de ensino continuam a dividir
e fragmentar os conhecimentos que precisam ser religados, a formar
mentes unidimensionais e redutoras, que privilegiam apenas uma dimenséo
dos problemas e ocultam as outras. (MORIN, 2003, p.12).

Chassot (1998) aponta que para superar a artificialidade do conhecimento,
pautado apenas em conteudos, é necessario adotar uma perspectiva histérica do
processo de producdo do conhecimento. Nesse sentido, assim como Morin, ele
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menciona o problema de explicar o conhecimento sem nunca explicar o0 que € o
conhecimento: “Precisa-se, hoje, ensinar mais como usar esse conhecimento. N&ao
disse mais conhecimento, mas ensinar mais com o conhecimento, isto €, como
torna-lo instrumento para a facilitagdo de uma mais adequada e, principalmente,
mais critica leitura do mundo.” (CHASSOT, 1998, p. 87).

Dessa forma, o autor vé a Historia como um “grande fio condutor” para se
buscar diminuir as barreiras artificiais que construimos que colaboram para a
indesejavel segmentagdo do conteudo, portanto, a Histéria das Ciéncias é vista
como um elo entre as diversas areas do saber, capaz de romper com a
fragmentacao do ensino. A inser¢cdo da Historia das Ciéncias, no ensino de ciéncias,
vem sendo analisada e problematizada ha algumas décadas, a fim de tornar o
aprendizado pratico, critico e interessante aos alunos. Esses estudos analisam a
importancia da insergdo do componente historico no ensino de ciéncias, mostrando a
dimens&o sociocultural do conhecimento cientifico, contemplando as ciéncias como
uma construgdo humana em um determinado tempo e sociedade:® Por isso, “para se
fazer um adequado estudo da Histéria da Ciéncia é preciso observar, ainda que
panoramicamente, a histéria da Filosofia, a histéria da Educagéo, a historia das
religides, a histéria das artes, e surpreendam-se, a histéria das magias [...]"
(CHASSOT, 1998, p. 92).

Portanto, dentro das ciéncias naturais ha uma tendéncia de aproximagao com
a Histéria. O Intuito dessa associagao relaciona-se ao de propor, em linhas gerais,
um ensino complexo, na medida em que expde os conteudos ndo como verdades
absolutas, mas como producdes histéricas. Nesse sentido, Chassot afirma que
conforme ensinamos sobre as mudangas que ocorrem no conhecimento, devemos
mostrar a necessidade de mudar nossas interpretacdes sobre a natureza: “E
recomendavel que se mostre que a medida que s&o facilitadas nossas
possibilidades de leitura do universo, ha necessidade de mudar nossos modelos de
interpretagédo da natureza.” (CHASSOT, 1998, p. 92).

6 Michael R. Matthews, (1992) é um dos estudiosos que analisa a atual tendéncia de reaproximagao
entre Historia, Filosofia e Ensino de Ciéncias.
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Contudo, essa visao positivista linear, predominante ainda no ensino, acarreta
sérios problemas na interpretacdo do processo historico, tendo vista que a
linearidade leva a redugdo dos acontecimentos em uma linha continua em sentido
ao progresso. O progresso € considerado, na perspectiva positivista, como o triunfo
da civilizagdo em relagdo ao mundo barbaro ou marginalizado. Rodrigues analisa as
consequéncias dessa interpretagdo a luz da teoria moriniana e chega as seguintes

conclusoes:

Temos, pelo menos dois problemas a discutir nesta questdo. O primeiro
estaria na visao reducionista e parcial dada ao passado histérico, pois
indicaria que a Histéria tem um movimento particular que é gestado pelo e
para o progresso, sendo que as guerras, os genocidios, a escravidao, as
catastrofes naturais, as pestes, intolerancias religiosas, etc. seriam
analisadas e justificadas como processos naturais do desenvolvimento da
civilizagdo. (RODRIGUES, 2011, pp. 63-64).

Perceber a histéria enquanto marcha para o progresso em uma linha causal
também leva a uma segunda conclusao, que € diretamente associada ao Ensino de

Historia:

O segundo problema esta na reprodugédo dessa linha de pensamento na
Educacdo, nos livros didaticos, na formagdo dos professores, etc. na
medida em que, perder-se a possibilidade de uma leitura mais critica,
rigorosa e complexa dos elementos de barbarie e civilizagdo nas ciéncias
Historicas. (RODRIGUES, 2011, p. 64).

Morin faz uma critica as vertentes histéricas que promoveram uma dissolugéo
da nogédo de sujeito. O positivismo, por exemplo, ao incorporar os principais
elementos do paradigma da ciéncia moderna, consequentemente, eliminou o sujeito
(historiador) por meio do pressuposto da objetividade. Os positivistas buscaram uma
historia imparcial, acreditando ser possivel reescrever o passado sem interferéncia
do pesquisador. Ao mesmo tempo, o0s sujeitos histéricos analisados foram
dissolvidos, em detrimento de grandes herois e grandes personagens, que sozinhos

conseguiam transformar a vida dos demais sujeitos (invisiveis) do passado.

De alguma forma, a ciéncia expulsou o sujeito das ciéncias humanas, na
medida em que propagou entre elas o principio determinista e redutor. O
sujeito foi expulso da Psicologia, expulso da Historia, expulso da Sociologia;
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e, pode-se dizer, o ponto comum as concepgdes de Althusser, Lacan, Lévi-
Strauss foi o desejo de liquidar o sujeito humano. (MORIN, 1999, p. 110).

Assim, ao longo da trajetéria da disciplina foram concebidos e estipulados
metodos que inviabilizam um conhecimento relevante para a constru¢édo do
conhecimento cientifico, pois ainda ndo foram completamente superados na pratica
escolar. Ou seja, permanecemos estritamente dependentes de livros didaticos e
meétodos que nos separam da Historiografia e da Academia. Esse panorama
educacional revela a necessidade de mudar a interpretagao, para tanto, elegemos a
natureza como elemento para problematizar um ensino que pretenda contribuir com
a formacéao do raciocinio cientifico complexo, a fim de que ele haja de forma pratica

na vida cotidiana de criancas e adolescentes.
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2 COMPLEXIDADE E CONSCIENCIA HISTORICA: SUPERANDO O PARADIGMA
DOMINANTE

Unico conhecimento valido é o que se alimenta da incerteza e que o Unico
pensamento que vive € 0 que se mantém na temperatura de sua prépria
destruicdo (MORIN, 2008, p. 39).

Diante das implicagdes estabelecidas pelos principios da ciéncia tradicional
moderna que afetam a produgado e organizagdo do conhecimento e a relagdo do ser
humano com a natureza, propomos uma analise do pensamento complexo de Edgar
Morin que é considerado um dos primeiros autores a trabalhar com a proposta
epistemologica da complexidade (VASCONCELLOS, 2002). Seus estudos sobre o
tema datam ainda da década de 1970 e tém como pressupostos basicos o
rompimento com a simplificacdo e fragmentacdo do conhecimento, através da
transdisciplinaridade e da ideia de inseparabilidade dos fendmenos fisicos,
bioldgicos e sociais.

Sua teoria consiste em um projeto transdisciplinar para superagdo do
paradigma de redugdo. A ciéncia tradicional trouxe inumeras descobertas
fascinantes, no entanto, segundo Morin (2007), foram estas mesmas descobertas
que possibilitaram a ruina da visdo simplificadora da realidade, a exemplo da ciéncia
fisica, que, procurando o elemento simples do universo, descobriu a complexidade
do microfisico.

A Teoria da Complexidade sintetiza as principais mudangas paradigmaticas
que a ciéncia tem percorrido a partir do século XX. Por isso a trajetoria de sua
formulagédo necessita ser integrada a trajetoria que a ciéncia tradicional percorreu e
os limites alcangados por ela, a fim de historicizarmos o nascimento de um novo
paradigma que compreende o mundo de uma forma complexa e que prepara o
mundo para uma reforma do pensamento.

Seu pensamento precisa ser minimamente analisado em consonéncia com as
mudancas cientificas do século XX, especificando quais foram os ramos da ciéncia
que contribuiram para a Teoria da Complexidade. Ao enveredarmos por esse
movimento de formagao, entraremos por caminhos que perpassam por varias areas

do saber que sao fundamentais para compreensao do carater transdisciplinar que o
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autor possuiu da realidade. Descobertas da Fisica e da Biologia possibilitaram a
inclusdo de termos como caos, desordem, instabilidade, incerteza, acaso, entre
outros, no conhecimento cientifico e que sédo essenciais para a formulagao da Teoria
da Complexidade.

Para tanto, discutiremos, neste momento crucial, como relacionar a Teoria da
Complexidade ao Ensino de Histdria. Vale destacar que atrelar este principio a
Historia, significa, automaticamente, atrelar também principios estabelecidos por
outras ciéncias, como visto, a fisica, a biologia, as ditas ciéncias naturais. O que em
si, estabelece o sentido da complexidade, que é tecer junto.

Tecer junto o ser humano, na sua dimens&o biologica, a fim de criamos uma
consciéncia ambiental, humana, empatica com o outro e com o planeta, com as
injusticas sociais, com as injusticas ambientais. Tecer junto o ser humano, na sua
dimensao animal, a fim de problematizar a consciéncia da devastacdo de outros

animais.

2.1 A EMERGENCIA DO PENSAMENTO COMPLEXO

O século XX trouxe inUmeros avangos cientificos que questionaram o modo
tradicional de compreender a ciéncia. Uma face assombrosa foi descoberta, como as
tecnologias empregadas em duas grandes guerras mundias e, em especial, no
mundo incerto vivencidado pela Guerra Fria. Apos a Segunda Guerra, a neutralidade
da ciéncia € questionada, conjuntamente com sentimentos de temor e esperanca
para suas possiveis realizagdes.

A segunda metade do século XX foi marcada por uma tomada de consciéncia,
por parte da comunidade cientifica, como um todo, de que a estrutura do
conhecimento estava em transformagdo com significativa oposicdo ao modelo
cartesiano, que teria sido o seu alicerce. Grandes nomes da Epistemologia iriam

criticar os limites do formato da ciéncia tradicional, entre eles o proprio Morin:

Esta ciéncia elucidativa, enriquecedora, conquistadora, e ftriunfante,
apresenta-nos cada vez mais problemas graves que se referem ao
conhecimento que produz, a agao que determina, a sociedade que
transforma. Essa ciéncia libertadora traz, ao mesmo tempo, possibilidades
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terriveis de subjugacédo. Esse conhecimento vivo é o mesmo que produziu a
ameagca do aniquilamento da humanidade. (MORIN, 2007, p. 16).

Nessa perspectiva, a ciéncia inegavelmente produziu tecnologias e
conhecimentos que nos sdo essenciais, no entanto, as consequéncias ndo se
limitam ao campo dos beneficios, extrapolam para possibilidades que s&o
destruidoras e mortiferas. A questdo é que o proprio raciocinio que inventou as
transformacdes triunfantes parece ndo ser capaz de compreender ou resolver os
onus, tendo em vista que abrangem problemas de carater excessivamente
complexos, os quais pensamentos simplificados e fragmentados n&o sabem lidar ou
resolver.

Diante os limites estabelecidos pela prépria ciéncia tradicional para explicar
fenbmenos complexos, com a face assombrosa da tecnologia empregada a servigo
da destruigcdo, juntamente com as suas implicagdes ao conhecimento e ao meio

ambiente, € necessario buscar outras formas de compreensao dos saberes:

De toda parte surge a necessidade de um principio de explicagdo mais rico
do que o principio de simplificagdo (separagédo/redugdo), que podemos
denominar principio de complexidade. E certo que ele se baseia na
necessidade de distinguir e de analisar, como o precedente, mas, além
disso, procura estabelecer a comunicagao entre aquilo que é distinguido: o
objeto e o ambiente, a coisa observada e o seu observador. (MORIN, 2007,
p. 30).

Uma das importantes transformagdes que a ciéncia passou insere-se no
campo da fisica. Segundo Térres (2005) as publicagcdes de Einstein, em 1905, sobre
as causas do Movimento Browniano, Efeitos Fotoelétrico e Teoria Espacial da
Relatividade podem ser consideradas como as primeiras de muitas mudangas que
ocorreram nos conceitos cientificos. Ao provar matematicamente a existéncia do
atomo; ao mencionar que a luz ndo € somente onda, mas €, ao mesmo tempo,
composta de particulas e ao desiquilibrar as ideias de tempo e espaco, Einstein
“abalou os alicerces da fisica newtoniana”.

A segunda mudancga, na classificagdo de Torres, ocorreu dentro da Fisica
Quantica: ao estudar as particulas subatémicas, os fisicos quanticos descobriram

que no interior dos atomos existe muito mais espago vazio do que matéria.
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O principio da “incerteza” formulado por Heisenberg, veio mostrar que a
realidade é incerta, imprecisa impremeditavel. De acorco com essa teoria, a matéria
nao tem consisténcia em si, 0 que da a consisténcia sao as relagdes, as conexdes,
assim, a ideia de incerteza foi aceita rompendo com a ideia de controlabilidade dos
fendbmenos. A logica, em si, foi questionada e a desordem, através da ideia de
entropia, passa a ser incorporada em pesquisas que antes sO objetivavam a ordem
(TORRES, 2005).

A terceira grande mudanga, de acordo com Torres, ocorreu no campo da
decodificagdo do DNA por James Watson e Francis Crick que trouxe a ideia de

‘informacéo” para o mundo cientifico:

0 que impulsiona o universo, por meio de todas as transformacgbes da
manifestagédo de todas as formas de vida é a informagao. O universo nao é
somente matéria, energia e relacionamento. Materia, energia e
relacionamento nada mais sao, respctivamente, do que meios de
armazenamento, de trasnporte e de multiplicagdo de dados para a geragao
de informagéo e conhecimento. E mais, da informagédo se gera a matéria,
energia, relacionamento, informagéo conhecimento e sabedoria. (TORRES,
2005, p. 194).

Essas trés mundangas iniciais culminaram na quarta grande tranfomagéo do
século XX que levaria ao surgimento da Teoria da complexidade. Segundo Térres,
essa teoria € a juncdo da Teoria do Caos, Fractais, Teoria das Catastrofes e a
Logica Fuzzy, entre outras. Essas mudangas, no campo da ciéncia fisica, levaram a
uma interpretacdo da realidade que a considera incabada, incerta “um eterno e
caodtico fluir”.

Assim, Complexidade engloba varias teorias que foram concebidas no século
XX, precedentes das ciéncias exatas, que pretendem analisar os fenbmenos mais

proximos da realidade, sem simplificagdo e reducionismo.

As mudangas cientificas que aconteceram no século XX afetaram, como
ondas, ndo somente o desenvolvimento da ciéncia e da teconlogia. Estao
também se transformando em paradigma dominante na politica, na
economia, na educacgédo e, também, nas organizacoes. (TORRES, 2005, p.
196).
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A Cibernética se destaca como um dos sustentaculos da complexidade. Neste
campo, dois autores merecem destaque, o fisico austriaco Heinz von Foerster e o
antropodlogo inglés, naturalizado americano, Gregory Bateson. As contribuicbes de
von Foerster dizem respeito principalmente as ideias de auto-organizagao e “acaso
organizado”. O pensamento complexo é resultado de uma gama diversificada e
transdisciplinar de fundamentos, como demonstra Botelho:

Nos anos quarenta, a cibernética, a teoria da informagao e a teoria geral de
sistemas (Bateson) vao fornecer as bases de uma teoria da organizagao.
Nos anos setenta, os trabalhos do fisico-quimico llya Prigogine (estudo de
sistemas abertos longe do equilibrio), do matematico von Neuman, do fisico
Hemz von Foerster e do médico e filésofo Henri Atlan (ordem a partir do
ruido) vao fornecer os elementos de uma teoria da auto-organizagdo. Nos
anos setenta e oitenta a teoria do caos, além de conciliar determinismo e
imprevisibilidade, favorecendo uma nova visdo dos processos, fornecera um
arcabougo conceitual e ferramentas matematicas originais e poderosas para
tratar fendbmenos da natureza e da sociedade, os quais, até entdo, ndo se
compreendiam bem. Essas teorias vao constituir os fundamentos do
pensamento complexo. (BOTELHO, 2007, p. 78).

Essas descobertas, Segundo Vasconcellos, trouxeram para a ciéncia da
simplificagdo novos problemas que juntos comportam as dimensdes do que a autora
nomeia de ciéncia novo-paradigmatica, destaca-se: “1. O problema légico, que nos
remete a dimensao da complexidade. 2. O problema da desordem, que nos remete a
da instabilidade; 3. O problema da incerteza, que nos remete a dimensdo da
intersubjetividade.” (VASCONCELLOS, 2002, p. 107).

Reunidos, esses problemas, compdem os aspectos da complexidade e
remetem a ciéncia novo-paradigmatica emergente. As descobertas e transformagdes
na proépria ciéncia trouxeram a necessidade de superarmos os trés pressupostos que
compde o quadro de referéncia da ciéncia trandicional: o pressuposto da
Simplicidade necessita ser transformado em pressuposto da Complexidade. O
pressuposto da Estabilidade para o pressuposto da Instabilidade, e, por fim, o
pressuposto da Objetividade para o pressuposto da Intersubjetividade, compondo,
na terminologia de Vasconcellos, a Ciéncia novo-paradigmatica emergente.

O pressuposto da Complexidade, anunciado por Vasconcellos, que rompe
com a Simplicidade teve como principais pesquisadores para sua formulacao Planck,

Einstein e Bohr. Estes pensadores se depararam com a questdo da contradicdo ao
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estudarem particulas subatébmicas, no campo da microfisica, e concluiram que esta,
ora se comportava como onda, ora como corpusculo. Planck percebe que a luz, por
exemplo, € ao mesmo tempo onda e particula, questao compartilhada pelos estudos
de Einstein (VASCONCELLOS, 2002, p. 107).

O pressuposto da Instabilidade que rompe com o principio da Estabilidade
tem como principal pesquisador Boltzman que trouxe a tona o problema da
desordem por meio da termodindmica. Em suas pesquisas com relacdo ao calor,
Boltzman concluiu que o calor corresponde a agitagdo desordenada das moléculas,
com a questdo da entropia, que mede o grau de irreversibilidade de um sistema
(VASCONCELLOS, 2002, p. 108).

O pressuposto da Intersubjetividade que rompe com o principio da
Obejetividade, segundo Vasconcellos, tem como principal pesquisador Heisenberg,
que formulou o principio da incerteza aplicado aos estudos do elétron. Segundo
essa percepcao, para um elétron ser vizualizado € necessario ilumina-lo, no entanto,
ao ser langada a luz, o elétron fica “fora de curso”, o que afeta sua velocidade ou
sua posigao, “Ou seja, o cientista se torna uma intervengao pertubadora sobre aquilo
que quer conhecer. Isso também vem requerer uma nova forma de pensar, que
reintegra o observador na sua observagdo, ndo sO nas ciéncias humanas, mas
também nas ciéncias fisicas.” (VASCONCELLQOS, 2002, p. 109).

Transpor o pressuposto da simplicidade para o da complexidade, segundo
Vasconcellos, significa primeiramente o reconhecimento de que a simplificacdo da
realidade “obscurece as inter-relagdes de fato existentes entre todos os fendmenos
do universo e de que é imprescindivel ver e lidar com a complexidade do mundo em
todos os niveis” (VASCONCELLQOS, 2002, p. 101). Ou seja, o mundo é complexo, e
isso0 ndo € uma novidade em si, a inovagao esta na aceitagédo da complexidade por
parte da ciéncia exata que se baseava no pressuposto da simplicidade.

Ao tratar do debate entre a complexidade e da simplificagdo, Morin (2003),
explica que o pensamento complexo nao rejeita o pensamento simplificador, mas
‘reconfigura suas consequéncias através de uma critica a modalidade de pensar que
mutila, reduz, unidimensional a realidade”. Para o autor, a realidade sempre excede

a interpretagao racional, o que significa que devemos sempre, ter a dimenséo do
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carater nao permanente e nao definido das intepretacdes do real, conforme explica
Viégas: “A cada momento de compreensdo de uma realidade complexa se
depreende um novo real a ser perseguido e que este movimento incessante de
compreensao do real esta intimamente associado a visao do real que acabamos de
construir.” (VIEGAS, 2005).

Assim, a Simplicidade, que possui 0 raciocinio estruturado na analise de
relagcdes causais e lineares, necessita ser superada pela complexidade que aborda a
realidade de maneira contextuliazada por meio de relagdes causais recursivas.
Pressupbe-se, portanto, o rompimento com a ideia de causa e consequéncia
simplificada para o entendimento de que as proprias consequéncias podem retroagir
nas causas.

A teoria do caos contribui para o rompimento do raciocinio de Estabilidade.
Este principio ancorado na previsdo, determinagdo, controle e reversibilidade da
realidade foi superado pela consciéncia de Instabilidade, que sustenta
indeterminac&o, imprevisibilidade, irreversibilidade e incontrolabilidade. A partir da
Instabilidade houve um reconhecimento de que o mundo estd em processo de
tornar-se, o que rompe com a ideia de que algo, simplesmente € (VASCONCELLOS,
2002, p. 101).

A Objetividade que colocava a subjetividade entre parénteses, sustentada
pela concepgdo de uUnica verdade e Unico universo (uni-verso), € amplamente
questionada havendo a substituicdo pela Intersubjetividade, na qual a realidade é
multipla e n&o ha verdade ou concepgdes desligadas do sujeito que a analisa. Neste
novo principio, a objetividade, que € posta em parénteses, e o conhecimento
cientifico é considerado uma construgéo social realizada por diferentes sujeitos e é
admitido a ideia de multiplas versées. (VASCONCELLQOS, 2002, p. 102).

Cabe destacarmos, nesse sentido, que a Complexidade, em si, ndo € uma
invencdo de Morin, ela, como dito, possuiu origens nas proprias brechas que
surgiram entre os paradigmas dominantes, de forma, muitas vezes, isoladas e n&o

relacionadas.
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A imensa contribuicdo de Morin reside, a nosso ver, na interpretacao dessas
brechas de forma sintetizada, estabelecendo conexdes em prol de um método
complexo, capaz de raciocinar a realidade de maneira correlacionada.

Este carater sintetizador ndo deve ser confundido como simplificador. O
pensamento de Morin, materializado em suas publicagdes, € amplo, diversificado e
de dificil mapeamento. As partes do seu raciocinio inserem-se sempre no todo de
suas publicagdes e abrange as mais distintas areas do saber, dando corpo a Teoria
da Complexidade. Diante da imensiddo do seu pensar, elegemos algumas de suas
inquietagdes, que consideramos importantes para refletir a relagdo homem/natureza
através de um caminho de superagao do ja exposto, paradigma de separagao. Trago
o termo, inquietagéo, pois concordamos com o autor, que o sujeito do conhecimento
sempre € impulsionado por um sentimento, por uma estrutura cognitiva
organizacional da sua psique, mesmo sem total consciéncia da origem de seus

anseios.

2.2 TEORIA DA COMPLEXIDADE

O termo complexidade, a principio, pode ser interpretado como algo
complicado ou dificil, mas ndo é esta a concepgao que Morin utiliza para o termo. Na
realidade, complexidade provém do latim complexus, significa o que esta junto, € o
tecido formado por diferentes fios que se transformaram numa sé coisa, sem destruir

a variedade e a diversidade:

Nesse ponto chegamos ao complexus do complexus, e essa especie de
nucleo da complexidade onde as complexidades se encontram. No primeiro
momento, a complexidade chega como um nevoeiro, como confusdo, como
incerteza, como incompressibilidade algoritmia, a incompreensao légica e
irredutibilidade. Ela é o obstaculo, ela é o desafio. (MORIN, 2007, p. 188).

A Teoria da Complexidade prega a interpretacdo da realidade como um todo,
sem sobressair as partes em relagdo ao todo, ou o todo em relagdo as partes, como
indicado, a principio o complexo se apresenta como um nevoeiro, confusdo, mas

deve ser interpretada como um desafio.



62

A Teoria da Complexidade preocupa-se essencialmente com os pedacgos
fragmentados e desconectados do conhecimento, a sua intengéo reside em prestar
contas dos cortes entre as disciplinas em tecer junto o conhecimento. Possui
inegavelmente um carater de multiplas dimensées sem, no entanto, almejar
responder ou compreender todas as variantes de um fendmeno. Vale ressaltar que a
complexidade nao deve ser interpretada como solucédo absoluta para dissociacoes,
segundo Morin, sua fungdo concentra-se em problematizar. O autor utiliza-se do
complexo, como via para uma educagao que seja capaz de superar 0os problemas
causados pelo paradigma tradicional de ciéncia, através de um conhecimento que
consiga apreender os problemas globais para neles inserir os conhecimentos
parciais e locais por via da transdisciplinaridade.

Pensar por vias transdisciplinares € voltar o pensamento para a
complexidade, o que néo é simples, tendo em vista que esbarra no problema dos
paradigmas que determinam/controlam o conhecimento cientifico, que sédo por si,
fragmentados e dificultam a reflexdo e a autorreflexdo. Pensar a transdiciplinaridade
€ transformar, primeiramente, os principios da ciéncia classica que estao

essencialmente enraizados no nosso conhecimento:

O paradigma que denomino simplificagao (redugao/separagéo) € insuficiente
e mutilante. E preciso um paradigma da complexidade, que, ao mesmo
tempo, separe e associe, que conceba os niveis de emergéncia da
realidade sem os reduzir as unidades elementares as leis gerais. (MORIN,
2007, p. 138).

Para Morin, é claro que a via da complexidade gera a transdiciplinaridade,
que em si rejeita o pensamento exclusivamente fragmentado, reduzido e separado.
Como visto, a hiperespecializagdo, a fragmentagdo do conhecimento em disciplinas
distintas que n&o dialogam entre si e o acumulo de informag¢des despropositadas
geram uma nuvem de desconhecimento.

Dessa forma, ndo basta propostas interdisciplinares para o ensino, essas, ao
contrario, podem apenas confirmar o proprio pensamento mutilado se recorrer ao

paradigma dominante. O que ocorre geralmente nestas propostas, segundo Morin
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(2007), é a propria redugédo do biolégico ao fisico-quimico, do antropoldgico ao

bioldgico.

Isso significa que os efeitos conjugados da sobreespecializagao, da redugéo
e da simplificagéo que trouxeram progressos cientificos incontestaveis, hoje
levam ao desmembramento do conhecimento cientifico em impérios
isolados entre si (Fisica, Biologia, Antropologia), que s6 podem ser
conectados de forma mutiladora, pela reducdo do mais complexo ao mais
simples, e conduzem a incomunicabilidade uma disciplina com a outra, que
os poucos esforgos interdisciplinares ndo conseguem superar. (MORIN,
2007, p. 103).

O principio, para combatermos os problemas emergenciais ndo solucionaveis
por vias da ciéncia tradicional, perpassa pela mudanga de pensamento, por isso
Morin considera que o hoje ndo é tempo de solugdes, e sim o de anunciar, levantar
os problemas e levar esses incobmodos dilemas a publicos mais remotos, para toda a
sociedade, extrapolando assim o campo da ciéncia:

Eu diria que a condigdo primeira e decisiva para esse combate — antes
mesmo das questbes de acdo e organizagdo, e até da tomada de
consciéncia- € pensar de outra maneira, isto €, nao funcionar mais segundo
o paradigma dominante. (MORIN, 2007, p. 115).

Por ser marginalizada, esta teoria, comporta uma série de equivocos que o
autor faz questéo de elucidar. Primeiramente a teoria da complexidade nao pretende
abandonar os pressupostos estabelecidos pelo paradigma dominante, mas sim
agregar a complexidade quando o reducionismo n&o for capaz de solucionar as
questdes. A complexidade ndo conduz a eliminagao da simplicidade e ndo deve ser
confundida com completude, isto é, “Trata-se de articular os principios de ordem e
desordem, de separagao e jungdo, de autonomia e dependéncia, que estdo em
dialdgica, isto €, sdo complementares, concorrentes e antag6nicos.” (BOTELHO,
2007, p. 120).

Ao almejar diversas dimensdes de um fendbmeno e ao buscar liga¢des entre
os diferentes ramos do conhecimento, a complexidade assume a impossibilidade de
tratar da realidade de forma completa e abstém-se das certezas, assumindo

incompletude e incerteza como partes da propria teoria.
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A Teoria da complexidade nao deve ser interpretada como resposta magica
aos problemas estabelecidos, ao contrario, devemos considera-la como desafio ao
pensar. Esse eventual erro nos € pertinente, pois este trabalho, partilha do mesmo
objetivo, que é o de problematizar, desafiar e questionar nossa forma de pensar o
ensino de Histdria e ndo de trazer solugdes absolutas.

O préprio método em uma pesquisa, nesse sentido, ndo pode ser interpretado
como um caminho a ser percorrido, independente do pesquisador, e ndo deve ter
um destino pré-estipulado. O que o autor sugere é que o método “se faz ao
caminhar”. O método nao € interpretado como um caminho pré-estipulado de destino
deliberado. Na teoria da complexidade, o método e a teoria, alids, ndo devem ser

interpretados como conhecimento.

Uma teoria ndo é o conhecimento, ela permite o conhecimento. Uma teoria
ndo € a chegada, é a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo € uma
solucao, € a possibilidade de tratar um problema. Uma teoria sé cumpre seu
papel cognitivo, sé adquire vida, como pleno emprego da atividade mental
do sujeito. E essa é a interagao do sujeito o que confere ao termo método
seu papel indispensavel. (MORIN, 2003, p.24).

Assim, o filésofo francés, se dedicou na constru¢do de um novo entendimento
sobre a nogdo de método, no qual a complexidade pressupde a jungao e analise do
todo, de forma que o caminho para investigar um fenbmeno precisa ser entendido

em conjunto com o préprio caminhar e o caminhante (ARRIAL & CALLONI, 2010).

2.3 PRINCIPIOS DIRETIVOS DA TEORIA DA COMPLEXIDADE E ENSINO DE
HISTORIA

O livro “cabeca bem feita repensar a reforma, reformar o pensamento”, de
Edgar Morin, é dedicado essencialmente a professores, educadores e estudantes
que anseiam por um conhecimento que consiga abordar os problemas atuais de
forma complexa. Para que haja uma nova percepgao com relagdo aos estudos,
Morin trabalha com a concepcdo que é necessario, primeiramente, realizar uma

intensa reforma no pensamento.
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A reforma deve auxiliar o pensamento a compreender que o conhecimento
das partes depende do conhecimento do todo, na mesma intensidade que o
conhecimento do todo depende das partes. A reforma deve nos levar a examinar os
fendbmenos de forma multidimensional e tratar das realidades (solidarias e
conflituosas). De acordo com Morin (1999), devemos aprender a respeitar as
diferengas, no momento em que reconhecemos as unidades.

A reforma do pensamento sustenta-se no combate ao principio da disjungéo,
separagao e aos pressupostos que tendem a limitar o conhecimento apenas ao que
€ mensuravel e quantificavel, ou no que Morin considera como combate aos pilares
da certeza, sendo eles: o pilar da ordem, da separabilidade, da reducéo, da légica
Indutiva-dedutiva-identitaria, os quais preveem que apenas conhecimentos racionais
podem ser considerados e que saberes instrumentais devem ser combatidos. Assim,
o pensamento reformulado conseguira ligar os contextos e enfrentara as incertezas
impostas pelo conhecimento e pela prépria condicdo humana. Substituira o
raciocinio pautado na causalidade linear admitindo uma causalidade em circulos. O
dialogismo sera superado por um pensamento capaz de conceber nogdes, ao
mesmo tempo, complementares e antagénicas.

Para haver a reforma no pensamento, € necessario primeiramente tratar o
que o autor chama de “cegueiras do conhecimento” (MORIN, 2000). Todo
conhecimento comporta o risco e a ilusdo, na perspectiva do autor cabe a “educacgao
do futuro” enfrentar esse duplo problema e levantar a questdo de que nao ha
conhecimento que ndo esteja ameacado pelo erro e pela ilusdo: “o conhecimento
nao € um espelho das coisas ou do mundo externo.” (MORIN, 2000, p. 20). Dessa
forma, o autor considera que a propria ciéncia precisa ser reinterpretada em sua

dimensao historia.

Assim, a ciéncia €, intrinseca, histérica, sociolégica e eticamente, complexa.
E essa complexidade especifica que é preciso reconhecer. A ciéncia tem
necessidade nao apenas de um pensamento apto a considerar a
complexidade do real, mas desse mesmo pensamento para considerar sua
prépria complexidade e a complexidade das questdes que ela levanta para
a humanidade. (MORIN, 2007, p. 9).
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Segundo Chassot (2003), a ciéncia é uma linguagem que tem a
potencialidade de facilitar a nossa leitura do mundo natural e, consequentemente, a
leitura sobre nés mesmos e ao ambiente que nos cerca. O autor defende a utilizagao
dessa linguagem, mas insiste em considerar que a ciéncia € uma construgcao
humana, portanto, passa por mudancas e € falivel, alias, entender que a ciéncia é
um campo de incertezas faz parte da construgao do préprio raciocinio cientifico que
questiona o paradigma de ciéncia tradicional.

Corroborando com essas ideias, na obra: Sete sabres necessarios a
educacgéo do futuro, Morin enumera quatro erros do conhecimento: os erros mentais;
os erros intelectuais; os erros da razédo; e as cegueiras paradigmaticas. Nesta
analise o autor mostra o quanto nossas ilusdes, memoaria, inteligéncia, paradigmas,
teorias e ideias afetam nossa maneira de interpretar a realidade e condiciona nosso
conhecimento ao erro. Aliado a esses quatro erros do conhecimento, soma-se a
ideia de “imprinting” e “noologia” que juntos culminam na incerteza do conhecimento:
‘Dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educagdo, as grandes
interrogagcbes sobre nossa possibilidade de conhecer. Pér em pratica essas
interrogagdes constitui o oxigénio de qualquer proposta de conhecimento.” (MORIN,
2000, p. 31).

A questdo a ser enfatizada n&o se limita a identificacdo da incerteza do
conhecimento, para Morin o ponto central reside na perspectiva de que esta
incerteza precisa ser ensinada, formando um conhecimento do conhecimento que
integra o conhecedor em seu conhecimento: “0 maior erro seria subestimar o
problema do erro.” (MORIN, 2000, p. 19).

A ideia de verdade agrava o problema do erro no conhecimento, pois cada um
que acredita ser possuidor da verdade torna-se insensivel aos erros e pode
considerar como mentira e erro tudo o que contraria a sua verdade (MORIN, 2003).
Nesse sentido, Morin (2003) trabalha com a ideia de metaverdade, que ndo nega a
verdade, mas compreende que o caminho da verdade € uma busca sem fim “as
verdades bem fundamentadas se baseiam na ideia que a busca da verdade passa
pela experiéncia do erro e da errancia.” (MORIN, 2003, p. 28).
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A maior contribuicdo de conhecimento do século XX foi o conhecimento dos
limites do conhecimento. A maior certeza que nos foi dada é a da
indestrutibilidade das incertezas, ndo somente na agao, mas também no
conhecimento. (MORIN, 1999, p. 55).

Para realizar a reforma do pensamento, Morin (1999) e (2003) sintetiza sete
principios diretivos que se configuram como um guia para um pensar complexo, sdo
eles: 1. O principio sistémico ou organizacional;, 2. O principio hologramatico; 3. O
principio do circuito retroativo; 4. O principio do circuito recursivo; 5. O principio da
autonomia/dependéncia (auto-organizagédo); 6. O principio dialégico; 7. O principio
da reintrodugéo do conhecimento em todo conhecimento (MORIN, 1999, pp. 93-96).

Esses principios aparecem sempre nas obras de Morin em diferentes
perspectivas e devem ser tratados como elementos complementares e
interdependentes. A finalidade da utilizacdo dessas diretivas € alcancar uma reforma
no pensamento capaz de ligar o conhecimento, enfrentar as incertezas da realidade

humana, gerar um pensamento contextualizado e complexo:

A exigida reforma do pensamento vai gerar um pensamento do contexto e
do complexo. Vai gerar um pensamento que liga e enfrenta a incerteza. O
pensamento que une substituird a causalidade linear e unidirecional por
uma causalidade em circulo e multirreferencial; corrigira a rigidez da légica
classica pelo didlogo capaz de conceber nogbes ao mesmo tempo
complementares e antagonistas, e completara o conhecimento da
integragdo das partes em um todo, pelo reconhecimento da integragdo do
todo no interior das partes. (MORIN, 1999, pp. 92-93).

O primeiro principio, o sistémico ou organizacional, liga o conhecimento das
partes ao conhecimento do todo. Esse conceito opde-se integralmente ao paradigma
da simplicidade, pois compreende que o todo é mais do que a soma das partes em
consonéancia com a ideia de que o todo €, igualmente, menos do que a soma das
partes, este principio baseia-se essencialmente no pensamento de Pascal (MORIN,
1999, p. 94).

O principio hologramatico, faz referéncia ao holograma, que € uma imagem
fisica onde cada um dos seus pontos apresentam quase todas as informacgdes do
conjunto que ele representa (MORIN, 2007). Segundo este principio, tem-se a ideia
de que ndo so a parte esta no todo, mas também o todo esta na parte, contrariando

o pensamento reducionista que pretende entender o todo analisando apenas os
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componentes das partes e, também, o pensamento holista que negligencia as partes
para compreender o todo.

A relagédo sociedade/individuo € uma forma de compreender esse principio:
cada individuo carrega em si a presencga da sociedade por meio da linguagem e da
cultura, das normas e do Estado. O individuo, que é parte, carrega em si a
sociedade e a cultura, presentes enquanto o “todo” (MORIN, 2003).

Segundo Rodrigues (2011), essa relagédo individuo/sociedade, através do
principio hologramatico, necessita ser integrada as analises historicas e ao ensino,
de forma que o estudante possa se compreender, enquanto parte do contexto
historico em que vive, e direcionar esse raciocinio para outros sujeitos em diferentes

tempos historicos.

Pelo fato evidente da possibilidade do ser humano carregar em si totalidade
de seu entorno, pois as tradigcbes culturais, as relagdes convivais, a
educacgédo que o individuo recebe ao longo de sua vida, etc. proporcionam--
lhe uma parte da totalidade do seu tempo. Dessa forma, o individuo
representa uma parte da totalidade histérica (RODRIGUES, 2011, p. 68).

Nesse sentido, o holograma, aplicado a vida, ao ser humano e a natureza,
dilui as dicotomias que separou o homem da sociedade, da natureza, ou a disjungéo
entre o corpo € a mente. O homem, por exemplo, esta na sociedade, que por sua
vez, estd no homem, através da cultura, das linguagens. E um raciocinio circular de
dependéncia e de pertencimento. Aplicado a relacdo homem/natureza, esse
principio supera a disjungdo e compreende que o homem esta na natureza e esta,
por sua vez, esta no homem, alterando nossas concepg¢des sobre ela, conforme os
processos historicos.

O principio hologramatico deve ser relacionado com o terceiro principio, o do
circulo retroativo, que rompe com a explicacdo linear, substituindo-o por um
entendimento de que a causa age sobre o efeito e o efeito age sobre a causa, o que
pode ser compreendido como feedback (MORIN, 2003).

O circulo recursivo, quarto principio, compreende que os produtos e os efeitos
sdo eles produtores e causadores daquilo que os produz, mostrando o carater
conceitual da teoria da complexidade que pretende confundir as fronteiras, ate,



69

entdo, bem nitidas e estipuladas, sobre produtor e produto, causa e efeito: “Um
processo recursivo é aquele cujos produtos sdo necessarios para a propria produgéo
do processo. E uma dinamica autoprodutiva e auto-organizacional” (MORIN, 2003, p.
35). Ideia primordial para considerar a autoprodugédo e auto-organizagao, pois é o
processo no qual os efeitos ou produtos sdo, simultaneamente, causadores e
produtores do proprio processo, cujos estados finais sdo necessarios para a geragéo
dos estados iniciais.

O que é uma causa? Preciso aprender a ultrapassar a causalidade linear
causa — efeito. Compreender a causalidade mutua Inter-relacionada, a
causalidade circular (retroativa, recursiva), as incertezas da causalidade
(por que as mesmas causas nao produzem sempre os mesmos efeitos,
quando os sistemas que elas afetam tem reacdes diferentes, e por que
causas diferentes podem provocar os mesmos efeitos). (MORIN, 1999, p.
77).

Juntos, esses principios podem contribuir para superar a légica da
causalidade linear e cronologica presentes vigorosamente no ensino de Historia.

O principio da recursividade rompe com a ideia de causa e consequéncia da
l6gica linear: os efeitos sdo causados, mas eles também s&o causas daquilo que os
produz em uma circularidade recursiva. Rodrigues (2011) cita o exemplo das
sociedades, as quais sdo geradas pelas interagdes entre os individuos, que, por sua
vez, marca os proprios individuos, dessa forma, “os individuos produzem a
sociedade nas interagbes e estas, a medida que surgem, produzem a humanidade
desses individuos, provendo-lhes a cultura e a linguagem.” (RODRIGUES, 2011, p.
68).

A relacdo do tempo historico também deve ser compreendida a luz do
principio da recursividade, na medida em que para conhecer o presente, precisamos
compreender o passado e para compreensdao do passado, € necessario o
entendimento do presente: “sendo que o estudo do passado ressignifica nosso olhar
sobre o presente, assim como a analise do presente modifica nosso olhar sobre o
passado e nos orienta para melhorar e enfrentar o futuro.” (RODRIGUES, 2011, p.
69).
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Um pouco por toda parte, a relagdo viva passado/presente/futuro se acha
seca, atrofiada ou bloqueada. Precisamos, portanto, de uma revitalizagédo
dessa relacdo que respeite as trés instancias sem hipertrofiar nenhuma
delas. A renovagao e a complexificagao da relagéo passado/presente/futuro
deveriam assim se inscrever como finalidades da politica de hominizago.
(MORIN & KERN, 2003, p. 108).

O Principio da autonomia/dependéncia, como o nome indica, pretende
relacionar a auto-organizagéo e autoprodugédo dos seres vivos com a sua intrinseca
necessidade de retirar energia do meio, “‘como tem necessidade de retirar energia,
informagdo e organizagdo do meio, sua autonomia € inseparavel dessa
dependéncia” (MORIN, 1999, p. 95). Assim, para Morin, 0s seres vivos, em especial,
os seres humanos, devem ser entendidos como auto e coorganizadores que para
manter autonomia é necessario abertura ao ecossistema do qual se nutre, e ao
nutrir-se, transforma o ecossistema, para Morin ndo ha autonomia sem multiplas
dependéncias (MORIN, 2003, p. 35).

O principio dialégico é essencial para a complexidade, pois une nogdes que
deveriam excluir-se mutualmente e permite a inseparabilidade de ideias contrarias
para conceber um fenbmeno como complexo. Esse principio une nogoes
antagonicas, por  exemplo: ordem/desordem, juncao e disjuncgao,
universal/especifico, autbnomos/dependentes. Essa unido se estabelece sem que
suas dualidades estejam perdidas, o raciocinio dialdgico rompe, assim, com a ideia
exclusiva de “ou-ou”, através de um dialogo que ndo exclui as diferengas.

O ultimo principio, o da reintrodug¢do do conhecimento em todo conhecimento,
ou reintrodugdo do sujeito cognoscente em todo conhecimento (MORIN, 2003),
rompe com o pressuposto da objetividade e reitera o observador na sua observagao
e na sua concepc¢ao. Nesse principio, o conhecimento é compreendido como uma
reconstrucao/traducao feita por uma mente/cérebro, em uma cultura e uma época
determinada (MORIN, 1999, p. 99)".

Nesta perspectiva o sujeito é interpretado como construtor da realidade e a
faz com o auxilio dos pressupostos analisados até o momento, o sujeito, portanto,

nao reflete a realidade. Alinhando os principios expostos a reintroducado do suijeito,

7 Cabe destacar que a volta do observador ndo ocorre apenas nas ciéncias sociais, mas ele é
reintegrado também nas ciéncias fisicas, especialmente a partir das descobertas da cosmologia.
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recaimos novamente, sobre o erro e a incerteza, que como dito, necessitam ser

estudados e ensinados, do ponto de vista da complexidade.

Trata-se de uma construgao que €& certamente sempre incerta, porque o
sujeito encontra-se inserido na realidade que pretende conhecer. Nao existe
o0 ponto de vista absoluto de observacdo nem o meta-sistema absoluto.
Existe a objetividade, embora a objetividade absoluta, assim como a
verdade absoluta constituam enganos. (MORIN, 2003, p. 37).

Analisado o método/caminho/ensaio/estratégia por meio destes sete
principios que configuram um guia para o pensar complexo, cabe relacionarmos qual
o papel que a Historia, como ciéncia, desempenha para auxiliar um ensino capaz de
pensar a realidade de forma complexa e problematizar a questdo do
homem/natureza.

Rodrigues, em sua obra Um olhar complexo sobre o passado: Historia,
Historiografia e Ensino de Histéria no pensamento de Edgar Morin, compreende a
Teoria da Complexidade como a inauguracdo de novos métodos de categorias de
analises cientificas que podem contribuir para uma compreensao multidisciplinar do
passado (RODRIGUES, 2011).

Rodrigues (2011) demonstra que, para Morin, a Histéria pode contribuir muito
para o conhecimento da condigdo humana ou da natureza humana. No entanto, para
que haja real aporte € necessario que esta area do saber admita a existéncia dos
pressupostos analisados anteriormente, os quais dao estrutura a teoria da
complexidade: destino determinado e aleat6rio, acidente, perturbacdo, desordem,
caos etc. Ao mesmo tempo, a Historia deve recusar a nogao de processos

deterministas e questionar ideia de progresso.

Quanto a contribuigdo da Histéria para o conhecimento da condigdo
humana, ela deve incluir o destino, a um sé tempo, determinado e aleatério
da humanidade. Todas as consequéncias sairiam da conscientizacdo de
que a Histéria ndo obedece a processos deterministas, ndo esta sujeita a
uma inevitavel légica técnico-econdmica, ou orientada para um progresso
imprescindivel. A Histéria esta sujeita a acidentes, perturbacdes e, as vezes,
terriveis destruicdes de populagdes ou civilizagdes em massa. Nao existem
‘leis” da Histéria, mas um didlogo cadtico, aleatdrio e incerto, entre
determinagdes e forgcas de desordem, e um movimento, as vezes rotativo,
entre o econémico, o socioldgico, o técnico, o mitoldgico, o imaginario. Nao
ha mais progresso prometido; em contrapartida, podem advir progressos,
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mas devem ser incessantemente reconstruidos. Nenhum progresso é
conquistado para todo o sempre. (MORIN, 1999, p. 60).

Em conformidade com Morin, espera-se que a Historia incorpore, na sua
interpretacéo, os proprios pressupostos do novo paradigma de ciéncia, superando a
interpretacéo factual, casual, linear, objetiva, simplificada e compartimentada, com o
objetivo explicito de compreender a condicdo humana. A Historia deveria, para tanto,
se conscientizar de que os processos histéricos ndo obedecem aos principios
estabelecidos pelo paradigma dominante. Para tal conscientizagdo € necessario a
incorporagdo de pressupostos como acidentes, perturbacdes, aleatoriedade,
incerteza, desordem, na propria constru¢ao das narrativas Historicas.

Entretanto, segundo o autor, as ciéncias humanas sado as que oferecem
menos contribuicbes para o estudo da prépria condigdo humana?®, implicagcdes do
desligamento e da estrutura fragmentada e compartimentada do conhecimento. Para
superar essa fragmentacdo, Morin propde justamente que os estudos de todas as

disciplinas sejam orientados para estudo condigdo humana (MORIN, 1999, p. 41).

A Histéria deveria desempenhar um papel chave na escola secundaria,
permitindo ao aluno internalizar a histéria de sua nagao, situar-se no futuro
histérico da Europa e, mais amplamente, da humanidade, desenvolvendo,
em si mesmo, um modo de conhecimento que apreenda as caracteristicas
multidimensionais ou complexas das realidades humanas. (MORIN, 1999, p.
72).

A Histéria, na perspectiva de Morin, tem potencial para tornar-se complexa,
multidimensional, a partir do momento que em integrar e associais a dimenséo

econdmica a antropoldgica e reintegrar a nogao de acontecimento.

8 Conforme analisarmos adiante, a condigdo humana é ser 100% biologico/natural e 100% cultural.
No entanto, com a hiperespecializagdo e fragmentagdo do saber, perdemos a capacidade de
compreendermos de forma complexa: O homem se esfarela: fica uma méo-ferramenta aqui, uma
lingua-que-fala la, um sexo, acola e um pouco de cérebro em algum outro lugar. Quanto mais
miseravel a ideia de homem, mais eliminavel ela é: o homem das ciéncias humanas é um espectro
suprafisico e suprabilégico. Como o homem, o mundo é desmembrado entre ciéncias, esfarelado
entre as disciplinas, pulverizado em informagbes. (MORIN, 2008, p. 26).



73

Além disso, mesmo as ciéncias humanas especificamente humanas estao
compartimentadas: Histéria, Sociologia, Economia, Psicologia, ciéncias do
imaginario, mitos e crengas s6 se comunicam em alguns pesquisadores
marginais. Contudo, a Histéria, tende a tornar-se a ciéncia multidimensional,
quando integra em si mesma, a dimensdo econdmica, a antropoldgica (o
conjunto de mores, costumes, ritos concernentes a vida e a morte) e,
reintegra o acontecimento, depois de achar que devia aboli-lo como
epifendbmeno. A Histéria, como bem acusa André Burguiére tende a torna-se
a ciéncia da complexidade humana. (MORIN, 1999, p. 32).

Nesse aspecto, ao incorporar o sentido complexo a Histéria, devemos
analisar o passado de forma que marcos, geralmente opostos, se integrem na
pesquisa. Por exemplo, a ideia de civilizagdo e barbaria deve ser agrupada nas
percepgdes histéricas de maneira intimamente correlacionada e n&o fragmentada ou
opostas. Devemos ter em mente que a jungao de termos, aparentemente contrarios,
€ um dos aportes mais significativos para compreensado da complexidade (principio

dialégico).

Assim, também na Histéria: as ag¢des individuais; os acontecimentos, as
transformagdes sociais, politicas, econbmicas, culturais; o acaso, a
incerteza, etc, estao relacionados intrinsicamente  entre  si,
complementarmente e antagonicamente e, produzem, desta forma, as
transformagdes histéricas no curso do tempo. (RODRIGUES, 2011, p. 66).

A Histéria € considerada como ciéncia que estuda a relagdo dos seres
humanos, no tempo e no espacgo. Neste sentido, pensar o homem no tempo e no
espacgo, pode nos levar a uma reflexdao semelhante a de Morin, o quer € o ser
humano? Ou, nas palavras de um historiador, quem sdo os sujeitos® historicos? Em
relacdo ao espago (meio ambiente, natureza) este sujeito esta inserido ou é parte

integrante?

A hiperespecializagao das ciéncias humanas destréi e descola a nogao de
homem; as diferengas sociais, a demografia e a economia ndo precisam
mais da nogdo de homem [..] a nogdo de homem foi desintegrada.
Finalmente, ndo existe mais nada daquilo que é a natureza do problema
fundamental — o que é homem? Qual o seu sentido? Qual € seu lugar na

9 Segundo Morin, a definicdo primeira do sujeito deve ser bioldgica. “a consideragéo bioldgica de um
sujeito ndo esta separada da condigdo social do sujeito. Isto é, somos unicos, com caracteristicas
genéticas préprias, mas vivemos socialmente, ou seja, temos caracteristicas que sao vividas
coletivamente. Fazemos parte de um eu e de um nés” (RODRIGUES, 2011, p. 55).
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sociedade? Qual é seu lugar na vida? Qual é seu lugar no cosmo? (MORIN,
2007, p. 129).

Como visto anteriormente, varios fatores contribuiram para uma separacéo do
homem e natureza bem como do homem social, cultural, do homem natural. A
disjuncdo e o ndo pertencimento do ser humano a natureza sdo exponenciais do
paradigma dominante. Morin traz, alias, a definicdo de paradigma em sua obra Sete
saberes necessarios a educacgédo do futuro, apresentando a problematica da questao

homem/natureza.

Tomemos um exemplo: hd dois paradigmas opostos acerca da relagéo
homem/natureza. O primeiro inclui o humano na natureza, e qualquer
discurso que obedeca a esse paradigma faz do homem um ser natural e
reconhece a “natureza humana”’. O segundo paradigma prescreve a
disjungéo entre estes dois termos e determina o que ha de especifico no
homem por exclusdo da idéia de natureza. Estes dois paradigmas opostos
tém em comum a obediéncia de ambos a um paradigma mais profundo
ainda, que é o paradigma de simplificagdo, que, diante de qualquer
complexidade conceptual, prescreve seja a redugdo (neste caso, do
humano ao natural), seja a disjungdo (neste caso, entre o humano e o
natural). Um e outro paradigmas impedem que se conceba a unidualidade
(natural < cultural, cerebral « psiquica) da realidade humana e impedem,
igualmente, que se conceba a relacdo ao mesmo tempo de implicagcéo e de
separagao entre o homem e a natureza. Somente o paradigma complexo de
implicagao/ distingdo/conjungéo permitira tal concepgéo, mas este ainda néao
esta inscrito na cultura cientifica. (MORIN, 2000, pp. 25-26).

Como podemos notar, o autor trata de dois paradigmas aparentemente
opostos acerca do tema homem/natureza, conferindo ao pressuposto da
simplificacdo a origem da reducdo e da disjuncdo presentes respectivamente nas
duas ideias sobre a relagdo homem/natureza. O primeiro paradigma citado
compreende o ser humano incluindo-o na natureza e o interpreta como um ser
natural. Este raciocinio, na perspectiva de Morin, sofre influéncia do paradigma da
simplificacdo, que se desdobra em redug¢do, uma vez que o ser humano foi reduzido
ao natural.

O segundo paradigma fundamenta-se na separagdo do homem e da
natureza, especificando o que é humano em exclusdo do que é natural. Este
raciocinio, também sofre influéncia do pressuposto da simplificacédo, desdobra-se em

disjungao.
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A complexidade opera na medida em que lidamos com a relagéo
homem/natureza superando a simplificacéo, resultante da ideia de “ou-ou”. E preciso
compreender a unidualidade do ser humano, enquanto natural e a0 mesmo tempo
sobrenatural, analisar a separagdo e a implicacdo do ser humano com relacédo a
natureza com base na concepgédo complexa de implicagao/ distingdo/conjungéo. O
autor trata, de maneira esclarecedora, sobre o paradigma da simplificacdo e seus
efeitos na relagcdo homem/natureza, também na obra Cabeca bem feita:

Terra é a totalidade complexa fisico-biologica- antropoldgica, onde a vida é
uma emergéncia da histéria da Terra, e o homem, uma emergéncia da
histéria da vida terrestre. A relagdo do homem com a natureza nao pode ser
concebida de forma reducionista, nem de forma disjuntiva. A humanidade é
uma entidade planetaria e biosfera. O ser humano, ao mesmo tempo natural
e supranatural, deve ser pesquisado na natureza viva e fisica, mas emerge
e distingue-se dela pela cultura, pensamento e consciéncia. Tudo isso nos
coloca diante do carater duplo e complexo do que € humano: a humanidade
nao se reduz absolutamente a animalidade, mas, sem animalidade, ndo ha
humanidade. (MORIN, 1999, p. 40).

Observa-se, entdo, que o ser humano é natural, mas distingue-se do natural
por meio da cultura, consciéncia, do pensamento. Neste duplo carater, Morin
buscava uma maneira e religar o elo perdido entre ciéncias humanas e bioldgicas, as
quais separam a dimensao animal da dimensao social, para a constru¢dao de uma
analise que fosse completa do ser humano, ligando, assim, os estratos que estéo
sobrepostos. Segundo o autor:

E evidente que 0 homem n3o é constituido por duas camadas sobrepostas,
uma bionatural e outra psicossocial, & evidente que nao transpds nenhuma
muralha da china que separasse a sua parte humana da sua parte animal; é
evidente que cada homem é uma totalidade biopsicossociologica. (MORIN,
1973, p. 18).

Enxergando o homem como um ser repleto de faces, em um carater
essencialmente complexo, Morin buscou religar a parte cultural e social com a nossa
totalidade bioldgica, para isso, empregou um processo chamado de “conversido a
biologia”, o qual resulta no pressuposto de que todo ser vivo é auto-eco-organizador.
Ou seja, que sao sistemas que extraem informag¢des do exterior, mas ao extrair o

conhecimento o faz para si e por si.
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Estamos, a um sé tempo, dentro e fora da natureza. Somos seres,
simultaneamente, coésmicos, fisicos, bioldgicos, culturais, cerebrais,
espirituais. Somos filhos do cosmo, mas, até em consequéncia de nossa
humanidade, nossa cultura, nosso espirito, nossa consciéncia, tornamo-nos
estranhos a esse cosmo do qual continuamos secretamente intimos. Nosso
pensamento, nossa consciéncia, que nos fazem conhecer o mundo fisico,
dele nos distanciam ainda mais. (MORIN, 1999, p. 38).

A partir da chamada revolugdo biolégica’, Morin anuncia que foi possivel a
compreensao do ser humano por uma logica da complexidade que nao fragmenta ou
opde as suas facetas, mas que entende a natureza humana e o ser humano como

ser 100% homem e 100% natural.

Precisamos ligar o homem razoavel (sapiens) ao homem louco (demens),
ao homem produtor, ao homem técnico, ao homem construtor, ao homem
ansioso, ao homem gozador, ao homem extatico, ao homem cantante e
dangante, ao homem instavel, ao homem subjectivo, ao homem imaginario,
ao homem mitolégico, ao homem crisico, ao homem neurético, ao homem
erotico, ao homem ubrico, ao homem destruidor, ao homem consciente, ao
homem inconsciente, ao homem magico, ao homem racional, nhuma cara
com muitas faces, em que o hominideo se transforma definitivamente em
homem. (MORIN, 1973, p. 145).

O sujeito historico, assim, deve ser analisado para além da sua dimenséao
faber (sujeito que fabrica) e economicus de forma que as demais faces,
mencionadas na citagdo, sejam contempladas. Em aulas de conexdo
bioantropoldgicas, foi possivel indicar que o cérebro estudado em biologia e mente
cultural sédo faces de uma mesma realidade (MORIN, 1999, p. 76).

Apenas citando a perspectiva multidimensional do ser humano, torna-se
impossivel, por vias da complexidade, tratar da histéria dos sujeitos historicos
relegando a nossa esséncia bioldgica. Assim, segundo Rodrigues (2011), no olhar
complexo sobre a Historia, Morin enfatiza a necessidade de reintegrar todas as
ciéncias (humanas, fisicas e bioldgicas) para a compreensao do passado historico.

0 Revolugdo biologica refere-se a ideia da aplicabilidade simultanea da teoria da informacgao
(Shannon, 1949) e da cibernética (Wiener 1948) as maquinas artificiais, aos organismos bioldgicos,
aos fendbmenos psicoldgicos e socioldgicos. A revolugao biolégica, segundo Morin, aplicou a nogéo de
magquina a célula, incorporando na biologia termos como: informagao, cédigo, mensagem, programa,
comunicagao, inibigcao, repressao, etc.
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Visto que, ao negar o biologico, recaimos novamente sob o pressuposto da
simplificac&o.

Morin insiste na necessidade de privilegiar a contextualizagdo ao invés da
separagao, ou seja, inserir um conhecimento particular em um contexto e situa-lo em
conjunto, sendo esta faculdade a que, de fato, faz o conhecimento progredir. Desse
modo, um raciocinio que adquire a capacidade de contextualizagdo, torna-se um

pensamento ecologizante na medida em que insere a informag&o ao meio ambiente.

Ecologizante na medida em que situa todo acontecimento, informagao, ou
conhecimento em relacdo de inseparabilidade com seu meio ambiente —
cultural, social, econémico, politico e, é claro, natural. [...] trata-se de
procurar sempre as relagdes de reciprocidade e inter-retro-agdes entre cada
fendbmeno e eu contexto, as relagbes de reciprocidade todo/partes: como
uma modificag&o local repercute sobre o todo e como uma modificagdo do
todo repercute sobre as partes. (MORIN, 1999, p. 25).

Transpor o “sujeito historico” para a perspectiva de Morin leva-nos a
compreender o ser humano como ser complexo, que além de ser racional € também
movido por paixdes, sentimentos, medos, perturbagdes. Esta dimens&o da natureza
humana nao deve ser entendida como oposi¢cdo do racional ao sentimental ou do
homem sapiens em oposicdo ao homem demens, mas sim tecida em conjunto de
forma indissociavel, vertente que deve ser considerada na pesquisa historica e no

ensino de Historia.

Na perspectiva da complexidade, portanto, o sujeito histérico deve ser
entendido como um “ponto no holograma”, isto é, capaz de trazer em si
contribuicbes fundamentais para a Histéria do seu tempo, pois é produto
das transformagdes econdmicas, politicas culturais, mentais, sociais, etc.,
que estdo em curso e também co-produtor dessas mesmas transformacgoes.
(RODRIGUES, 2011, p. 57).

Ao abordamos a quest&do do sujeito, nos deparamos com a questdo de como
o (sujeito) historiador interpreta o passado. Na concepgéao de Morin, assim como na
abordagem sistémica, a subjetividade do sujeito € considerada latente na pesquisa,
rompendo com o pressuposto da objetividade e da neutralidade. O sujeito,
pesquisador, interfere na pesquisa, com suas emogdes (demens), com sua

racionalidade e também através paradigma que orienta sua vida.
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Incorporando a subjetividade, Morin rompe, essencialmente, com o carater de
neutralidade, imparcialidade e objetividade caracteristicas do positivismo, bem como
demonstra a impossibilidade de reproduzir o passado histérico em sua esséncia e
totalidade. Afinal, somos seres complexos, tratando de sujeitos histéricos complexos.

2.4 O ENSINO DE HISTORIA NA CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

A Histéria e o ensino de Histéria, como visto, enraizaram muito dos
fundamentos do paradigma dominante. Na historiografia o positivismo exerceu um
importante papel na legitimagdo e na iniciagdo desta ciéncia no século XIX, ao
mesmo tempo que formulou uma Historia, linear, cronoldgica, esvaziada de sujeitos.

A educacgao, como um todo, passa por problemas estruturais, enraizados, que
precisam ser constantemente levantados. Segundo Morin, um desses problemas é a
insisténcia em negar que a missdo didatismo €& encorajar o autodidatismo,
despertando, provocando, favorecendo a autonomia do espirito (MORIN, 1999).

A percepcgao de Risen (2010) ,quanto a didatica da Histdria, € semelhante,
tendo vista que para o tedrico é a didatica que realiza a fung&o de orientar o sujeito
para agir intencionalmente na construgdo da sua identidade para conseguir viver
melhor (RUSEN, 2010).

Isso s6 sera possivel, segundo MORIN (2007), quando a faculdade mais
comum entre criangas e adolescentes, a curiosidade, for estimulada e ndo abafada,
como em geral o sistema de ensino tende a realizar. Aliado ao incentivo, a
curiosidade € necessario, para o desenvolvimento da inteligéncia geral, o estimulo a
duvida, considerado pelo autor, o fermento para a criatividade. Logica, dedugéo,
inducdo, argumentacdo, discussao, sagacidade, previsdo, leveza de espirito,
atencdo constante e senso de oportunidade s&o pressupostos, para Morin,
indispensaveis para pensar uma educag¢ao que corresponde as necessidades atuais.
Como questionada sobre a fung&o da ciéncia em geral, aqui se coloca a questdo de
qual é a da Historia (MORIN, 1999).

Marc Bloch, juntamente com Lucien Febvre, inaugurou no inicio do século XX,

uma nova maneira de pensar e interpretar a Histéria por meio de uma abordagem



79

metodologica diferenciada do paradigma dominante dos positivistas. A Escola dos
Annales, por eles estabelecida, revisitou o modelo positivista e repensou os
principais elementos da Teoria da Histéria.

Na introdugao do livro, Marc Bloch (2001) imediatamente anuncia o propésito
do texto e contorna o teor das discussdes ao redor da simples questdo: “Para que
serve a historia?” Com esta indagacdo, o autor demonstra que entre os seus
objetivos esta o de definir a fungdo da Historia, ou seja, a sua legitimidade. Ao
aprofundar este questionamento, Bloch trabalha também com concepg¢des sobre a
relacao entre passado e presente, o fato historico e a importancia da documentagao
na producao da Historia. Juntamente com a questdo: para que serve a histéria, é
proposta a reflexdo sobre o que é a historia? Ao ser construida a resposta, Marc
Bloch inaugura uma nova abordagem e metodologia para fazer histéria, baseada na
nogao de historia problema.

Ao afirmar que a histéria ndo estuda o passado, nem o homem em si, mas
sim os homens no tempo, Bloch rompe com os positivistas em diversos topicos.
Primeiramente, no que diz respeito a relacdo passado presente, no pensamento de
Bloch esta aparece sempre de forma interligada, o presente deve ser compreendido
por meio do passado, ao passo que, concomitantemente, devemos compreender o
passado pelo presente.

A definicdo de histéria como a ciéncia que estuda os homens no tempo facilita
a compreensdo de que o historiador ndo pensa apenas no humano, mas sim, o
humano dentro de uma duragao. Diferentemente de outras ciéncias, que o tempo
aparece como uma categoria de medigdo, para a historia, o tempo é o lugar, o
‘plasma” onde ocorrem os fendmenos e o lugar onde ocorre a sua compreensao.
Este tempo de duracdo é um continuun e uma perpetua mudanga que nao € ciclica
nem repetivel.

Assim, por meio da reformulacdo do que é o fato histérico, da concepgéao
estudada sobre a relagdo passado/ presente, juntamente com a ideia de documento
que so fala quando interrogado pelo historiador, foi constituido os fundamentos de
uma nova historiografia, levando em consideragao o fato de que até o fazer histérico
deve ser problematizado. Compreendendo ainda que as perguntas realizadas aos
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documentos estdo intimamente relacionadas com as inquietagées do presente do
historiador.

Cabe destacar que a teoria dos Annales nao foi aceita sem restricbes e
criticas, ela permaneceu marginalizada nas Universidades por um tempo até que
pudesse ser valorizada e conseguisse superar com o historicismo. Para tracar novos
rumos a ciéncia historica, os Annales expandiram os campos de atuagao e, segundo
Morin (1999), recorreram a transdiciplinaridade, inserindo uma profunda perspectiva

econdmica e também social para a Historia.

A Histéria, ainda que esvaziada por algum tempo da nocédo de
acontecimento, de acaso e de “grandes homens”, enriqueceu-se em
profundidade. Assim, a tendéncia ilustrada, cujo exemplo, na Franga, € a
Ecole des Annales*, teve a virtude ndo de se livrar do acontecimento e do
eventual, como pensava, mas de se tornar multidimensional, integrando o
substrato econémico e técnico, a vida quotidiana, as crencas e ritos, os
comportamentos diante da vida e da morte (MORIN, 1999, p. 42).

Com a segunda geragéo, o elemento antropologico é introduzido, o que, na
perspectiva de Morin (1999), transformou a Histéria em uma ciéncia inter-poli-

transdisciplinar:

A Histéria, assim fecundada, ndo pode mais ser considerada como uma
disciplina stricto sensu: é uma ciéncia histérica multifocalizadora,
multidimensional, em que se acham presentes as dimensbes de outras
ciéncias humanas, e onde a multiplicidade de perspectivas particulares,
longe de abolir, exigem a perspectiva global. (MORIN, 1999, p. 109).

Tendo como base os elementos analisados, é possivel entender a fungao da
historia, ou “para que serve a histéria”, como uma ciéncia que ao analisar as agoes
dos homens no tempo, possibilita o entendimento do presente, haja vista que para
Bloch, a Historia s6 pode fazer sentido se o que foi evidenciado pelo passado
conseguir responder aos questionamentos do presente (BLOCH M. , 2001). Assim,
segundo o historiador, uma ciéncia tera sempre algo incompleto se ndo ajudar a
humanidade a viver melhor, diante disso, o oficio do historiador requer deveres e
responsabilidades para transmitir seu trabalho de forma inteligivel para todos.

Com a teoria do Annales, o tempo histérico € pensando como elemento que

contribui para o entendimento do presente, o que permite que o0s sujeitos, ao
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possuirem esse conhecimento especifico, consigam utiliza-lo para melhor conduzir
suas interpretacoes e solucionar os problemas vivenciados.

Pensar o conhecimento como um elemento auxiliador da vida pratica é
também o anseio de Jorn Risen para a disciplina de Historia. O seu desejo, em
suma, é tornar a Histéria algo que auxilia na vida pratica. Logo, a conexao entre
saber historico e vida pratica é a todo instante rememorada, como no titulo da obra
“Historia Viva’, a qual leva a interpretacdo de que a fungao da historia € a de orientar
o presente do expectador, tornando-a viva. O autor concilia o conceito de
consciéncia histérica para alinhar teoria da histéria e didatica, a fim de construir um
conhecimento capaz de orientar a vida pratica dos sujeitos, conforme explica Barca
(2012):

A Histoéria com suas teorias, métodos e formas alimenta-se dos interesses e
fungbes da vida pratica, sendo desejavel que esta seja, por sua vez, por ela
alimentada de forma consistente. A consciéncia histérica sera algo que
ocorre quando a informagéo inerte, progressivamente interiorizada, se torna
parte da ferramenta mental do sujeito e é utilizada, como alguma
consisténcia, com orientagdo no quotidiano pessoal e social (BARCA, 2012,
p. 40).

Gilmar Arruda (2006), ao trabalhar com assuntos relacionados a Historia
Ambiental e ao Ensino de Historia, desdobra o conceito de “consciéncia historica”
para a concepg¢ado de “consciéncia historico-ambiental” ou “consciéncia soécio-
historico-ambiental”. Em sua interpretacdo sobre Rusen, ele considera que
“consciéncia histérica” é o resultado da necessidade que os homens possuem de se
orientar no tempo, para tanto, Arruda elucida a diferenga entre consciéncia historica

e pensamento historico cientifico:

O homem produz a sua consciéncia histérica, que ndo & propriamente um
pensamento cientifico sobre a histéria, interpretando, e incorporando dois
elementos fundamentais na sua vida: experiéncia e intengdo. E a jungdo do
que fomos e do que desejamos ser que nos permite localizarmos no tempo
e agirmos, ou tentarmos realizar as nossas intengdes. (ARRUDA, 2006, p.
114).

Este raciocinio coincide com a percepg¢ao que Morin tem sobre a fungao do

ensino no geral, na qual, “a miss&o desse ensino é transmitir ndo o mero saber, mas
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uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a viver, e que
favorega, ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre.” (MORIN, 1999, p.
11).

Conforme os anseios de Rusen para a Historia, a missdo do ensino escolar,

na perspectiva de Morin, esta alicergada no viver:

A educagao deve contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidaddo. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade
e responsabilidade em relagdo a sua patria. O que supde nele o
enraizamento de sua identidade nacional. (MORIN, 1999, p. 65).

O ensino deve conduzir o estudante a aprender a viver, para isso, a
informacao deve ser transformada em conhecimento e o conhecimento, por sua vez,
em sapiéncia (sabedoria e ciéncia), a fim de ajudar as pessoas a agirem melhor e
tomarem melhores decisdes frente aos problemas que enfrentardo. Cabeca bem
feita, titulo da obra de Morin, nesse sentido, ndo significa acumulo de informagdes,
mas sim, uma cabega apta a organizar o conhecimento, contextualizando-os e

utilizando-os para tratar dos problemas:

Quanto mais desenvolvida € a inteligéncia geral, maior é sua capacidade de
tratar os problemas especiais. A educacdo deve favorecer a aptidao natural
da mente para colocar e resolver os problemas e, correlativamente,
estimular o pleno emprego da inteligéncia geral. (MORIN, 1999, p. 22).

Quando o ensino de Histéria € ultrapassado para além da transmissdo de
conhecimentos sobre o passado para um conhecimento que considera a pratica do
aluno como fator determinante, abrimos vias para superarmos os pressupostos do
paradigma dominante no ensino de Histdria. E nesse sentido que Riisen chama a
atencao sobre a necessidade de alinhar didatica e teoria da historia em servigo da
construcdo da consciéncia histérica.

Um dos problemas resultantes de um processo de ensino que ndo considera
a pratica do aluno como fator determinante, ao contrario, foca em passar os
conteudos pré-estabelecidos de maneira desconexa do presente e do cotidiano do

sujeito, € a persisténcia do senso comum nos alunos. Fato que implica em uma
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visdo preconceituosa sobre o0s outros, pouco empatica e que analisa as
circunstancias apenas por uma unica perspectiva.

O centro da tese de Risen é reverter o processo que afastou a didatica da
teoria. Portanto, o processo que afastou o oficio do historiador da pratica, da sua
funcédo legitimadora, que esta alicergada na construgdo de mecanismos para que 0s
sujeitos possam se orientar no tempo, ndo apenas se relacionando com o passado,
mas através de uma combinacdo complexa entre os trés tempos: apreensdo do
passado, regulado pela necessidade de entender o presente e de presumir o futuro
(RUSEN, 2006, p.14).

Sendo assim, a fungdo do ensino de histéria esta relacionada com a
orientagdo da vida pratica do aluno, de forma que ele consiga aprender como operar
mentalmente a historia e relacionar o que foi aprendido com o que acontece na sua
vida, havendo assim, sentido pratico (RUSEN, 2010).

Albuquerque Junior (2012) coloca sob a histéria uma fungao importante ao
afirmar que esta possui a utilidade de produzir o proprio ser humano, a subjetividade
dos homens. O autor aconselha, aos professores de histéria, que, sempre quando
forem questionados sobre a utilidade do que ensinamos, devemos dizer: “Para
humanizar, para construir e edificar pessoas, para lapidar e esmerilhar espiritos,
para fazer de um animal erudito, um sabio, um ser ndo apenas formando, mas
informado, de um ser sensivel fazer um ser sensibilizado.” (ALBUQUERQUE
JUNIOR D. M., 2012, p. 31).

Ao estudar historia, o aluno deve ser colocado a pensar no outro, a exercer
sua empatia. Sempre que analisamos os sujeitos no tempo, estamos ensinando, na
realidade, que devemos viver a diversidade, seja de comportamento, de cultura, de
ideias. O ensino de Histéria tem a funcéo, portanto, de minimizar o 6dio, o
preconceito, o individualismo.

RUsen (2007) defende que as orientagdes historicas possuem resultados
internos e externos nos sujeitos, sempre que estes precisam se orientar
historicamente para formar suas identidades e para agir intencionalmente.

Como a preocupacédo de Rusen, se volta para vida pratica, deve-se ter em
mente que a questdo da formatacgéo historiografica n&o foge a este tema, uma vez
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que, para o autor, a formatacdo pode ser vista como: “um modo pratico de operar da
consciéncia historica, que se apresenta na forma de narrativa historica” (RUSEN,
2007, p.20). A ambicao central € a de mostrar que esses principios (formas e
fungdes da narrativa histéria e didatica da histéria), embora paregam desviar-se da
cientificidade, n&o sdo externos a racionalidade historica.

Jorn Rusen analisa a relagcdo que existe entre as formas de representacéo do
saber historico e as fungbes de orientagdo (didatica da histéria) do pensamento
historico, evidenciando-se que o0 passado pesquisado pelo historiador é
transformado em historia por meio da narrativa e esta possui formas e também
funcbes, que, conforme dito, devem ser pensadas para contribuir na orientacdo da
vida pratica.

Refletir sobre o uso pratico do saber historico €, para o autor, um requisito
basico da ciéncia da histoéria: “a historica como ciéncia esta intimamente conectada
com a vida pratica.” (RUSEN, 2007, p.15). Neste sentido, Riisen faz uma critica ao
fato dos historiadores se darem por satisfeitos em realizar um projeto de pesquisa,
sendo que este nao se relaciona com a vida pratica.

Para Riusen o que legitima a historia como ciéncia € a relevancia que € dada,
por parte dos historiadores, em torno do aspecto de como o contato com o saber

historico, por ele produzido, pode reforgar e modificar a racionalidade dos leitores.

Uma teoria da histéria que trata da histéria como ciéncia, leva em
consideragédo o espago das possibilidades historiograficas sob o ponto de
vista da maneira como a racionalidade dos destinatarios pode ser reforcada
pelo contacto com o saber historico e com a experiéncia histérica. (RUSEN,
2007, p. 15).

Ao compreender, portanto, que a historia como ciéncia deve orientar a vida
pratica, a questdo a ser pensada direciona-se em como entender essa ciéncia de
forma que sua finalidade seja alcangada. Dessa maneira, € preciso refletir como
ocorre o processo de pesquisa e sua transformagao em historiografia.

Nesse sentido, RiUsen faz uma analise entre cientificidade e arte
historiografica, no que tange especialmente a formatagdo historiografica e sua

distingdo com a pesquisa historica, tendo em vista que a pesquisa esta relacionada
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aos conteudos da experiéncia do passado e que a escrita desses acontecimentos se
dirige ao leitor do presente: “Essa relagdo com o publico-alvo confere ao fator “forma
da apresentacdo” sua especificidade e seu peso proprio no processo do
conhecimento histérico” (RUSEN, 2007, p.20).

O autor explica que no processo de transformar a Histéria em Ciéncia, a
pesquisa foi ganhando autonomia e peso proprio no conhecimento historico, ao
passo que a historiografia ou o processo de formatagdo parecia ser algo externo a
ciéncia. E nesse sentido que Riisen, assim como Bloch, retoma os positivistas, em
especial Ranke, que considerava de suma importancia apenas o investigar, julgando
que a formatagdo historiografica era obtida automaticamente, ou seja, “Como se
tratava de estabelecer empiricamente o contexto histérico especifico dos fatos
passados, obtidos pela critica das fontes, ndo sobrava nada de bem especifico para
a apresentacéo, do ponto de vista cognitivo.” (RUSEN, 2007, p.23).

Ao discordar de que a formatagdo historiografica acontece de forma
automatica, Rusen compreende e enfatiza sua importancia, ao considera-la o meio
pelos quais os fatos histéricos se transformam em histéria, destaca: “Os
procedimentos linguisticos mediante os quais os fatos obtidos das fontes pela
pesquisa adquirem seu sentido historico especifico. Esse sentido se constitui na
conexdo narrativa que os articula, transformando assim passado em historia.”
(RUSEN, 2007, p.25).

Com isso, o carater cientifico da historia passou a ser abalado, na medida em
que se pensou sobre as interpretagdes histdricas serem meros critérios poéticos.
Essa concepg¢ao, no entanto, é resultado da prépria ideia tradicional de ciéncia que
foi adotada pela historia. Risen argumenta que a interpretagdo nao deixa de ser
uma operagao especificamente cientifica, e questiona o valor dado aos fatos
historicos: “Isso s6 é admissivel, contudo, quando se admite um conceito duvidoso
de realidade, que a define como facticidade pura (sem sentido ou significado) de
dados ou informagao. O que se ganha, no entanto com isso?” (RUSEN, 2007, p.27).

Nesse sentido, a critica de Rusen sobre a busca por facticidade, se
assemelha ao pensamento de Marc Bloch, este também percebia que o simples
entendimento dos fatos por eles mesmos tornaria a historia desprovida de
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inteligéncia, neste sentido Bloch afirma: “[...] caso devessem subsistir, como
confirmados, apenas alguns fatos desse tipo, desprovidos de explicagao, a histéria
se reduziria a uma série de observagdes toscas, sem grande valor intelectual.”
(BLOCH, 2001, p. 105).

Para Rusen, a historia ndo se resume a facticidade pura, ela esta permeada
por elementos poéticos e também de cogni¢do, assim, a interpretagao realizada pelo
historiador faz parte da operagao cientifica.

Dessa forma, o saber histérico apresentado pela historiografia deve ocorrer
na vida pratica de forma sustentavel, uma vez que a apresentagéo historiografica
acontece por meio da relagdo com o publico alvo. Para que haja a inser¢cdo na vida
pratica, € necessario o que Rusen chama de relevancia comunicativa, em que “Esse
saber deve estar formulado de tal modo que possa inserir-se nos processos culturais
da vida humana pratica, que lida com a experiéncia, a interpretacado e a gestao das
mudangas no tempo.” (RUSEN, 2007, p. 29).

Por se preocupar com os saberes praticos da Historia, Risen, mesmo
tratando de teorias, ndo marginaliza o ensino de historia, que ocorre por meio da
didatica. Esta preocupag¢ao concedeu ao autor uma importante relevancia no cenario
atual brasileiro de ensino de Histéria. Rusen considera o panorama do ensino atual e
percebe suas problematicas, que advém, de certa forma, pela desvalorizacdo que a
historiografia deposita em tornar a pesquisa algo pratico.

No entanto, o saber histérico pode contribuir para a vida da crianga e do
adolescente na medida em que auxilia na autoafirmagdo e auto compreensao de
suas vidas atuando de um modo libertador. Mas, para que haja essa funcionalidade,
€ necessario haver um tratamento comunicativo que desenvolva a vivacidade, a
estética.

Alargando seus estudos, Rusen faz um paralelo entre estética e retérica como
sendo elementos necessarios para a escrita historiografica. Nessa perspectiva,
Rusen orienta as reflexdes sobre como o saber histérico, por meio de uma estética,
pode contribuir para uma relagao livre e incondicionada dos destinatarios com sua

memoria historica:
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Seus efeitos aparecem quando o saber histérico esta a tal ponto enraizado
nos impulsos intencionais da vida pratica, que a memoria histérica se abre a
representacdes do passado nido predeterminadas. Os elementos estéticos
da historiografia introduzem o saber histérico como fator de libertagdo na
motivagdo para o agir, que depende das memdrias historicas. As coergdes
tornam-se assim tdo visiveis, que podem ser vivenciadas. A subjetividade
dos destinatarios é inserida no movimento de participacao ativa da memoaria,
do que extrai sua forga criativa para dar forma ao futuro. (RUSEN, 2007,
p.31).

A isso Rusen chamou de catarse da memoaria, ou seja, o entendimento de si
mesmo e de sua historicidade, que contribui para que o sujeito possa agir e se
libertar de um passado incompreendido no presente.

De forma clara, o autor demonstra que um sucesso estético e um fracasso
estético, no campo das agdes politicas, por exemplo, acontecem na medida em que
respectivamente, os alunos sdo manipulados e se submetem aos poderes
dominantes, ou quando eles mesmos dao forma a suas proprias vidas e assumem
atitudes proprias em relagédo aos poderes dominantes (RUSEN, 2007, p.32). Nesse
exemplo de sucesso e fracasso estético fica evidente a preocupacgao de Risen em
pensar uma historiografia voltada para o dia a dia e que sirva de forma pratica para
transformacao do cotidiano do publico alvo.

No que se refere a retdrica, RUsen destaca que sua principal qualidade € a
maneira como motiva o destinatario em sua disposigdo para agir. A retorica da
historiografia pronuncia a linguagem do saber historico a linguagem falada pelos
préprios destinatarios. Portanto: “estética e retdérica sdo dimensdes da formatagao
historiografica, mediante as quais o saber historico adquire as propriedades com as
quais pode inserir-se na vida pratica.” (RUSEN, 2007, p. 36).

Por meio dos estudos do autor, € possivel compreender, portanto, que a
historiografia pode ser caracterizada como o processo da constituicdo narrativa de
sentido, na qual o saber histérico € inserido (mediante narrativa) nos processos
comunicativos da vida humana pratica. Esses entendimentos contribuem para
pensar a teoria da historia voltada essencialmente para a vida pratica.

Nesse sentido, optamos pelas vertentes historiograficas que entendem
histéria como experiéncia humana no tempo e que procuram compreender o sentido

das experiéncias individuais e coletivas. Segundo Schmidt e Garcia (2005), a
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concepcao proposta pela Didatica da Historia contribuiria para a formagcdo de uma
consciéncia mais elevada, que dentro da classificacdo de Rusen se denomina
consciéncia critico-genética, “que supera, mas n&o exclui formas tradicionais de
consciéncia histoérica” (SCHMIDT e GARCIA, 2005, p. 303).

A consciéncia critica refere-se a possibilidade de comparar diferentes
situagdes temporais com experiéncias individuais e coletivas dos proprios alunos. Ja
a consciéncia genética considera que o aluno seja capaz de se apropriar das
informagbes compreendendo as diferengas, semelhangas, mudancas e
permanéncias que ocorrem no tempo. Segunda as autoras, este termo critico-
genética, de Rusen, se aproxima ao conceito de Paulo Freire sobre a passagem da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica.

A proposta se inicia com a renovagdo dos conteudos, que precisam ser
escolhidos com critérios que priorizem a captagdo das experiéncias de homens e
mulheres que ocorreram no passado, confrontando e associando com as
experiéncias que ocorrem no presente, essencialmente as experiéncias dos proprios
estudantes. O confronto deve ser enfatizado dentro de uma problematica que busca
a partir de varias vivéncias, de distintos sujeitos, incorporar o aluno como sujeito

historico, ou em outras palavras:

Participante da realidade histéria, a qual deve ser analisada e retrabalhada
com o objetivo de converté-la em conhecimento histdérico, em
autoconhecimento, uma vez que, desta maneira, os sujeitos podem inserir-
se a partir de um pertencimento, numa ondem de vivéncias multiplas e
contrapostas na unidade e diversidade real. (SCHMIDT e GARCIA, 2005, p.
300).

A realidade, nesse aspecto, deve ser trabalhada e convertida em
conhecimento histérico por meio da analise das conflitantes experiéncias ocorridas
no tempo, contribuindo para a compreensao do aluno de que ele & parte integrante
da Historia, o que gera um maior entendimento de si e, portanto, fornece elementos
para o seu autoconhecimento e pertencimento.

Schmidt e Garcia (2005) propdem principios que devem orientar a pratica dos
professores e dos alunos na busca por um conhecimento que dé suporte a proposta

de consciéncia historica. Desse modo, as autoras incentivam o uso de documentos
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em sala de aula de diferentes matrizes, além da inclusdo de documentos trazidos
pelos proprios alunos, a fim de que o estudante compreenda o passado como
experiéncia e perceba as mudancas que ocorreram, ao passo que identifica as
permanéncias que atualmente estamos envolvidos e que promova a “possibilidade
dos sujeitos problematizarem a si proprios e procurarem respostas nas relagdes
entre passado/presente/futuro.” (SCHMIDT e GARCIA, 2005, p. 301).

Ao propor um confronto entre diferentes experiéncias por meio do uso de
diversos documentos, as autoras intencionam aperfeicoar o raciocinio historico dos
alunos, entendendo que a consciéncia histérica se expressa através de uma
argumentacgao historica critica que deve expor ideias de confronto, mobilizagdo, ou
seja, uma contranarrativa que relaciona as experiéncias especificas do passado com

a propria experiéncia do aluno.

A partir de seu presente e de sua experiéncia, alunos e professores se
apropriam da histéria como uma ferramenta com a qual podemos romper,
destruir e decifrar a linearidade de determinadas narrativas historicas,
fazendo com que elas percam o seu poder como fonte de orientagao para o
presente. (SCHMIDT e GARCIA, 2005, p. 304).

Ao analisar o objetivo expresso pelas autoras referente ao rompimento com a
historia linear, podemos compreender que a este linear esta associado a outras
formas de conhecimento, teoricamente ja superadas, mas ainda em voga em sala de
aula, como a historia que prioriza os herdis, a politica, a guerra, a histéria como
verdade, com fatos isolados no passado que precisam ser decorados. Ha um
esforco por parte dos pesquisadores, como visto, em quebrar essas ideias e
meétodos, a fim de que a histéria tenha um sentido pratico, seja relevante para a
formacgao e autoconhecimento do aluno, que através dela possa ser possivel se

orientar no tempo objetivando a conectividade entre o passado/presente e futuro:

A consciéncia histérica relaciona o “ser” (identidade) e “dever” (agdo) em
uma narrativa significativa que toma os acontecimentos do passado com o
objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias
individuas e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma
experiéncia futura a essa atividade atual. Portanto, consciéncia histérica tem
uma “fungéo pratica” de dar identidade aos sujeitos e fornecer a realidade
em que eles vivem uma dimensé&o temporal, uma orientagédo, que pode guiar
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a acao, intencionalmente, por meio da mediagdo da memdria histérica.
(SCHMIDT e GARCIA, 2005, p. 301).

Esta citacdo é uma boa sintese para o entendimento de consciéncia historica,
nota-se a presenca de palavras que sao indispensaveis aos saberes do mundo
contemporaneo: identidade, experiéncias individuais e coletivas, tornar inteligivel o
presente, orientar para o futuro. A disciplina Historia traz em si mesma uma
responsabilidade muito grande dentro dos saberes, no entanto, conforme visto, é
necessario o confronto de diversas experiéncias, a fim que o conhecimento historico
seja compreendido. Entendemos que este objetivo requerido para a disciplina ndo é
diferente do objetivo expresso por outros autores de outras areas do saber, a
exemplo de Morin.
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3 HISTORIA E EDUCAGAO AMBIENTAL: UM PENSAMENTO COMPLEXO PARA
A QUESTAO AMBIENTAL NO ENSINO DE HISTORIA

Percebemos, com base na fundamentagdo realizada, que varios autores
indicam que o planeta passa por uma crise ambiental, este tema tem sido discutido
tanto pela comunidade académica como pela midia, alargando o conhecimento
sobre o fato a diversos grupos sociais. No entanto, apenas o entendimento e o
reconhecimento desse problema ndo sao suficientes para soluciona-lo ou ao menos
transformar nossa relacédo com o meio ambiente.

Ha uma tendéncia entre os Estudiosos da Educagao Ambiental em considerar
que a problematica ambiental s6 sera superada de forma significativa na medida em
que sua tematica for redefinida para aspectos mais abrangentes, abarcando a
economia, a politica, a Historia, o ambito ideoldgico e cultural de cada sociedade
(GUIMARAES S. , 2012), (CARVALHO |I. , 2004). Esse carater, interdisciplinar, da
Educacdo Ambiental, tem como pressuposto o objetivo de romper com a logica
fragmentada do conhecimento, tendo em vista que s&o muitos os autores
partihando da mesma opinido de a origem dos problemas ambientais reside
justamente na disjungéo estabelecida pela ciéncia cartesiana.

Assim, retomamos a necessidade de novas formas de pensar o mundo e
romper o paradigma dominante, também, nos assuntos relacionados a tematica
ambiental. Assim, “Percebe-se que nao é possivel tratar do ensino e da formagao
humana, sem tratar dos problemas ambientais e da mudanca de atitude do homem
diante do mundo em que vive e do ambiente com o qual se relaciona.” (SAHEB &
ASINELLI-LUZ, 2013, p. 29685).

Mesmo com a emergéncia de teorias e métodos que colocam em confronto a
estrutura mecanicista do mundo, ainda vivemos sob o dominio da fragmentagao, o
que fundamenta a necessidade de abordarmos solugcdes e problematizarmos as
questdes elucidadas:

Acima de tudo, perpetuaram-se o antropocentrismo e o utilitarismo. As
novas revolugbes e revelagbes nado conseguiram abalar a fé
antropocéntrica, professada tanto nas religides judaicas-cristds quanto na
ciéncia construida a partir do século XVII. (SOFFIATI, 2008, p. 14).
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Na tentativa de superar o paradigma dominante que predomina no imaginario
acerca da natureza, contribuindo para um ensino fragmentado e descontextualizado,
utilizamos Rusen e Morin, cada um a sua maneira, como formas de conjecturar um
ensino voltado para o sentido pratico da vida. A Historia e a Educacido Ambiental
serdo utilizadas como recurso para inserir a natureza nas interpretagdes histéricas
de forma complexa, colaborando para a superagao da visao antropocéntrica sobre a
natureza.

Segundo Carvalho e Costa (2016), a Educacdo Ambiental e a Histéria
Ambiental compartilham de visdes semelhantes tendo em vista que ambas possuem
entre os seus objetivos romper com a disjungdo existente entre o homem e a
natureza. A histéria ambiental propde essa superagao ao interpretar a natureza e
seus elementos como sujeitos da Historia enquanto que a Educagdo Ambiental
propde uma nova racionalidade através do entendimento da complexidade
ambiental.

Assim, faremos uma discussao sobre as possiveis contribuicbes que o
desenvolvimento do pensamento complexo pode trazer para o ensino, trazendo o
tema natureza, como elo, para superar o carater essencialmente fragmentado do
conhecimento, propondo, dessa forma, a utilizaggo do tema de forma
transdisciplinar.

A questdo ambiental e a problematica da natureza foram eleitas como meio
de problematizarmos o ensino de Historia de maneira complexa para a construgao
de uma consciéncia historica, cientifica e pratica. A constru¢gédo dessa via, ndo possui
outro objetivo, se ndo, de construir um ensino de Histéria que faga sentido para
criangas e adolescentes, para interpretarem o mundo de forma a abranger sua
completude e que consiga auxilia-los a enfrentar as dificuldades emerges da vida,
que, rotineiramente, necessitam do olhar historico, para soluciona-los (RUSEN,
2010). Entre os problemas que essas criangas e jovens, certamente se debrugaréo,
de forma direta ou indireta, estdo os problemas relacionados ao meio ambiente,
portanto, precisamos construir um ensino no qual o aluno compreenda a natureza

enquanto um conceito na sua dimensao histérica.
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Iniciaremos abordando um breve histérico da Educagdo Ambiental para
contextualizagdo da trajetoria da Historia Ambiental, campo da historiografia
indispensavel para tratar da relagdo homem/natureza. A compreensédo das
metodologias e objetivos destas se fazem necessarias para alcangarmos o
entendimento do conceito de natureza de uma maneira histérica. Em seguida,
analisaremos como o meio ambiente é trabalhado nas aulas de Histéria a medida
que propomos discussdes as quais mostram a relevancia desta disciplina para uma

educacdo que seja também ambiental.

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORICO

O tema meio ambiente tem sido abordado com mais énfase a partir da crise
paradigmatica pos Segunda Guerra mundial. Diante das devastagdes assistidas,
podemos considerar que este periodo coincide com o momento em que parte da
confiabilidade da ciéncia € questionada e restringida, uma vez que ela esteve
diretamente associada aos mecanismos que possibilitaram tais devastacoes
(BRASIL, 2014).

A necessidade de pensar sobre o ambiente remete essencialmente a um
problema do crescimento industrial com consequéncias ambientais que
comprometem a qualidade de vida dos seres humano. O aparecimento de ativistas
que deram origem a organizagdes como Greenpeace e WWF, bem como a
inauguracao do Partido da Ecologia na Inglaterra, nas décadas de 1960 e 1970, s&o
exemplos do quanto havia, no periodo, uma preocupacdo com o futuro do planeta
diante das problematicas ambientais (DUARTE, 2005).

Para Duarte (2005), neste periodo ja era evidente, tanto para o conhecimento
cientifico como para populagdo em geral, que os problemas ambientais n&o
possuiam limites geograficos estabelecidos. Incidentes com a chuva acida, deplecéo
da camada de ozénio, a destruicdo dos lagos na Suécia, demonstravam que paises,
pouco industrializados, poderiam sofrer as consequéncias das producdes dos
paises, ditos, desenvolvidos. O clube, de Clube de Roma (1968), elaborou, por

exemplo, um importante relatério nomeado “Os limites do crescimento” em 1972,
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denunciando os abusos ambientais. A Suécia em 1969 solicitou a ONU, uma reunido
internacional sobre protecdo ao meio ambiente, que levou a realizacdo da
Conferéncia de Estocolmo em 1972.

Um dos resultados da Conferéncia de Estocolmo foi a criagdo do Programa
das nacbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), que tinha como objetivo
intermediar os dialogos entre os diferentes sujeitos e organiza¢gdes envolvidos na
questao ambiental. Por meio desse programa e dos dialogos realizados, segundo
Duarte, foi criado um conceito essencial para questdo ambiental: desenvolvimento
sustentavel. A partir das recomendacdes estabelecidas na Conferéncia, as nacgdes
unidas iniciaram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) (Brasil,
2014).

PNUMA, PIEA e UNESCO promoveram juntos dois importantes eventos que
serao fundamentais para o estabelecimento da Educagao Ambiental: O Seminario
Internacional de Educagdo Ambiental, realizado em Belgrado em 1975 que
estabeleceu a “carta de Belgrado” e a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, realizada em Thbilisi, Georgia, em outubro de 1977, que elabora
uma série de recomendacgdes para a Educagdao Ambiental que sio utilizadas até
hoje.

A “carta de Belgrado” aborda a necessidade de pensar em um novo conceito
de desenvolvimento e faz um apelo para a construcdo de uma “nova ética” que
modifique a relacdo humana com os recursos naturais. A reforma no ensino € vista
como alicerce para construcdo dessa “nova ética”. Entre as diretrizes para a
Educacdo Ambiental aparece o conceito de interdisciplinaridade e o
encaminhamento de que seja feito de forma continua, permanente, dentro e fora das
escolas, e que contemple o0 meio ambiente em sua totalidade: “natural e criado pelo

homem, ecoldgico, econémico, tecnoldgico, social, legislativo, cultural e estético”.

A interdisciplinaridade, um dos principios da EA, encontra-se presente
desde os primeiros documentos de Educagdo Ambiental, como a Carta de
Belgrado (1975) e a Declaragédo de Thilisi (1977), ambas afirmam que a EA
é o resultado do dialogo entre diferentes disciplinas e experiéncias
educacionais, devendo entdo, ser adotado um enfoque global enraizado
numa ampla base interdisciplinar. (SAHEB & ASINELLI-LUZ, 2013, p.
29686).
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O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global de 1992, aborda a questdo, inclusive no ensino superior,
incentivando a construgdo de centros interdisciplinares de pesquisa para o meio
ambiente.

Entre as décadas de 1980 até os dias atuais foram organizados diversos
Seminarios e Congressos, em todo mundo, abordando as problematicas ambientais
e elaborando diretrizes para a Educacdo Ambiental. Estes dardo suporte para a
criacdo de leis e estabelecimento de metas e compromissos para os paises lidarem
com a crise ambiental, o que evidencia o carater internacional da problematica e a
tendéncia em considerar a Educagcdo Ambiental como uma das principais solugdes.

No Brasil, a questdo ambiental & formalizada na década de 1980 com a lei
federal 6.938/1981 que estabeleceu a Politica Nacional do Meio ambiente (PNMA).
A constituicao brasileira de 1988 também contempla o tema e cita pela primeira vez
o termo “Educagado Ambiental” (Buczenko & Rosa, 2015). Em 1992, é criado O
Ministério do Meio Ambiente.

No que se refere essencialmente a Educagdo Ambiental no Brasil, os anos 90
demarcam importantes momentos para sua institucionalizacdo, merecendo especial
destaque a portaria do MEC n. 678/1991, a qual estabeleceu que a Educacéao
Ambiental deve ser contemplada nos curriculos escolares em todos os niveis e
modalidades. Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educagdo Ambiental no
Brasil (PRONEA), que assume, atualmente, diretrizes basicas para a Educacao
Ambiental das quais destacamos a transversalidade e interdisciplinaridade. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 n. 9.394/1996 contemplou a
Educacdo Ambiental no ensino fundamental e médio de forma integral aos
conteudos obrigatorios.

Ja a Lei Federal n. 9795/1999 dispde sobre a Educagao Ambiental e institui a
Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA). No que se refere ao capitulo
sobre Educacdo Ambiental, a lei estabelece que a Educacdo Ambiental deve ser
incluida de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, reforcando que o tema deve ser integrado aos programas educacionais ja
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existentes. A referida lei de 9.795/99 defende que a tematica ambiental deve basear-
se os principios de inter, multi e trasndisciplinariadade.

Um importante documento para a Educacdo Ambiental sdo os Parametros
Curriculares para Educagdo Ambiental (PCN) elaborado em 1996 pelo MEC, este a
incorporou como Tema Transversal. Um dos objetivos dos pareceres € quebrar com
a visdo fragmentada dos conteudos de forma que cada disciplina deve trabalhar com
o tema a fim de construir uma visao “global e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e historico-sociais, assim como as articulagdes
entre a escala local e planetaria desses problemas” (Brasil, 1996).

A resolugao n. 02/2012 que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental também merece destaque, tendo em vista que
reconhece a obrigatoriedade e relevancia da Educagdo Ambiental para todos os
niveis de ensino ao passo que contempla o tema de forma transversal,
regulamentando que este deve ser tratado de forma associativa aos conteudos ja
estabelecidos.

A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista
ainda muito presente na pratica pedagogica das instituicdes de ensino.
(BRASIL 2012).

Abordar a questdo ambiental de forma transdisciplinar, nesse sentido,
coopera para politizar o tema que precisa ser tratado de forma associativa com
conteudos relacionados a questdo sociocultural. Dessa forma, as diretrizes
consideram o tema como indispensavel para tratar assuntos que ultrapassam a

questao ambiental além de incentivar o senso de justica e responsabilidade:

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioeconémicos, politicos e histéricos a partir da dimensao
socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagdo, o senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposi¢cao
as relacbes de dominacdao e exploragdo presentes na realidade atual.
(BRASIL, 2012).
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Destacamos os Parametros Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental
e As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental como documentos
essenciais para pensar a relevancia do tema ambiental, bem como sua
obrigatoriedade no ensino de todas as disciplinas. A leitura desses documentos
possibilita uma interpretacdo ampla sobre as questdes ambientais e facilitam no
entendimento da abordagem transdisciplinar.

Apesar de a interdisciplinaridade ser um principio da Educacdo Ambiental,
isso n&o caracteriza que os estudos relacionados a tematica sejam todos
semelhantes. Na realidade, ha muitas concepgdes e enfoques que sao divergentes
dentro dos proprios estudos referentes a EA."

Entre as correntes existentes no campo interno da Educacdo Ambiental, a
que se denomina “critica”, segundo Saheb & Asinelli-Luz (2013), é a que mais esta
em consonancia com a Teoria da Complexidade de Morin. No entanto, as autoras
reconhecem que a perspctiva da complexidade de Morin, correlaciona-se também
com os objetivos propostos pela corrente sistémica, holistica, da sustentabilidade,
humanita e moral/ética: “isso se deve ao fato de que ambas se aproximam no que
diz respeito a realagédo solidaria entre sociedade e natureza ou sdo partidarias do
pensamento complexo.” (SAHEB & ASINELLI-LUZ, 2013, p. 28688).

Entre os objetivos de uma Educagcdo Ambiental Critica, Isabel de Carvalho

anuncia:

Promover a compreensao dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensdes: geografica, histérica, sociais e subjetivas;
considerando o ambiente como o conjunto das inter-relagbes que se
estabelecem o mundo natural e o mundo social, mediado por saberes locais
e tradicionais, além dos saberem cientificos. (CARVALHO 1., 2004, p. 21).

" Em 2004 o Ministério do Meio Ambiente organizou um conjunto de estudos referente aos diferentes
enfoques, caracteristicas, nomenclaturas e identidades, presentes nas fronteiras internas do campo
da Educacdao Ambiental que resultou na obra: /dentidades da Educacdo Ambiental Brasileira. A obra
conta com importantes nomes da EA, e serve como introdugao as diferentes correntes.
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Guimaraes (2004) enuncia uma analise sobre algumas correntes da
Educacdo Ambiental que pretendem superar a situacdo a partir dos mesmos
referenciais geradores da crise: a légica do capital e a visdo antropocéntrica da
natureza. Por manter os pressupostos geradores da crise, o autor nomeia essas

correntes de Educacao Ambiental Conservadora:

Essa perspectiva ao substanciar-se nos paradigmas
constituinte/constituidos da/pela sociedade moderna, os reproduz em sua
acdo educativa. Sendo assim, ndo supera, por exemplo, o cientificismo
cartesiano e o antropocentrismo que informal a compreensao/agéo sobre o
mundo e que historicamente se constituiu hegeménica na sociedade
moderna. (GUIMARAES, 2004, p. 26).

Na Educacdo Ambiental Conservadora, por exemplo, permanece o
pressuposto da simplificagdo ao acreditar que a sociedade é o resultado da soma de
seus individuos. Essa reducao enxerga o elemento separado do todo e acredita ser
possivel mudar a realidade do planeta, transformando apenas o individuo. Ou seja,
ela se baseia na ideia de que o todo € apenas a soma das partes, ndo vendo a
realidade de maneira complexa, que vai para além da soma das partes como
totalidade.

Loureiro (2004) critica a vertente holistica ao considerar que esta tem a
tendéncia em sacralizar e deificar a natureza, partindo da premissa que havia, em
outros tempos, um elo perdido entre 0 homem e a natureza que precisa ser refeito
por principios que, segundo o autor, beiram ao dogmatismo de cunho religioso e que
apela para um movimento espiritual de transcendéncia. Nessa busca dogmatica por
um meio de reestruturar o elo perdido, o individuo, na teoria holistica, ganha
imensas proporgdes, como se ele, independente do modo de organizag&o social na
qual este esta inserido, pudesse transformar sua relagdo com o meio ambiente.

Em geral, Guimaraes (2004) anuncia que essa forma conservadora tende a
privilegiar os aspectos cognitivos do processo pedagdgico ao crer ser possivel
mudar o comportamento de um individuo apenas com a transmissdao de um

conhecimento correto, prevalecendo uma dualidade nas seguintes questdes:
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racionalismo sobre a emogao; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento
desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o
individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a
dimenséo tecnicista frente a politica; entre outros. (GUIMARAES, 2004, p.
27).

A preocupacdo dos autores do segmento da Educacdo Ambiental Critica
reside, portanto, no fato da insuficiéncia de uma educagdo que nao supere com 0s
elos causadores dos problemas socioambientais. Nesse sentido, a educagdo n&o
basta ser ambiental, ela necessita compreender o mundo de forma conjunta,
envolvendo a totalidade complexa dos fendmenos sem privilegiar o homem em
detrimento da natureza. E nesta hierarquia homem/natureza que, conforme Loureiro
(2004), reside a logica da dominagao, esta gera uma crise que extrapola o ambiental
abrangendo a totalidade da civilizagao:

O processo de exploragdo das pessoas entre si, tendo por base sua
condicdo econdmica e o0s preconceitos culturais, € parte da mesma
dinAmica de dominacdo da natureza, posto que esse se define na
modernidade capitalista como uma externalidade e tudo e todos viram
coisas, mercadorias a servicos da acumulagdo de capital. (LOUREIRO,
2004, p. 68).

Analisando a trajetéria da Educacdo Ambiental e algumas das diferentes
correntes, foi possivel identificar que, a partir da década de 1970, o ensino das
questdes ambientais foi considerado como uma das mais importantes solugdes para
resolucdo dos problemas ambientais. No entanto, na pratica, algumas vertentes e
acdes, realizadas nas escolas tendem a reforgar os pressupostos que sustentam a
prépria crise ambiental. Ao enfatizar o individuo, aluno, como possivel agente
individual para solucionar os problemas ambientais, estamos reforgcando um ensino
que desconsidera a economia e a politica. Vimos que as bases da Educacao
Ambiental é essencialmente interdisciplinar, ha razdes claras para esta consignagao.
Os problemas referentes a natureza sdo complexos, dependem de diversos fatores,
ao ser tratado de forma fragmentada estamos, na realidade, colaborando para o
predominio do senso comum. Dessa forma, acreditamos que nao € possivel tratar da

questdo ambiental e da natureza desassociados da Histoéria que conduziu a nossa
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atual relagdo com o meio, por isso adotaremos a Historia Ambiental, como elemento
indispensavel para abordar a natureza de forma complexa.

Entretanto, ja foi antecipado, por esta pesquisa, que os assuntos relacionados
a natureza séao relegados pela disciplina de Historia, os porqués reside na separagéo
entre homem e natureza, além da fragmentacdo do conhecimento. Mas n&o
podemos apenas apontar para o paradigma dominante, ha outros fatores que
também impedem a exploracdo da questdo ambiental, dentre eles: falta de
infraestrutura das escolas; livros didaticos que ndo abordam a questdo; poucos
cursos de capacitagao; e professores de Historia que desconhecem o assunto, cujo

tratamento ainda é raro nos cursos de graduagdes.

3.2 BREVE TRAJETORIA DA HISTORIA AMBIENTAL

Poucos cientistas encararam os homens ou as sociedades como partes
integrantes dos seus ecossistemas. Eles preferem deixa-los de fora, como
digressdes ou fatores imponderaveis. Mas os homens s&o o principal objeto
de estudo dos historiadores; consequentemente, a tarefa dos historiadores
€ juntar o que os cientistas separaram. (WORSTER, 1991, p. 9).

Analisamos anteriormente que a separagao entre homem e natureza possui
uma historia que remete ao conhecimento produzido na ldade Moderna, considerado
como paradigma da ciéncia tradicional. Essa separagdo permanece no centro das
producdes cientificas e também no ensino de historia. A Histéria Ambiental, como
anunciou Worster, um dos principais autores desta vertente, ao focar no ser humano,
tem como objetivo juntar aquilo “que os cientistas separaram”. Nesse sentido, a
Historia Ambiental deve ser considerada como uma importante ferramenta para
desconstrucdo da natureza desassociada do ser humano, interpretada nesta
pesquisa, como uma das alternativas frente a crise ambiental na medida em que
seus estudos forem incorporados ao Ensino de Histéria.

A Histéria Ambiental apareceu de fato na historiografia, de maneira
institucionalizada, em meados da década de 1970, nos Estados Unidos, com a
disciplina ministrada pelo historiador Roderick Nash, que utilizava como justificativa

para realizagdo do curso o argumento de que era necessario responder aos
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clamores por responsabilidade ambiental (PADUA, 2010, p.81). O surgimento desta
vertente historiografica esta intimamente relacionado ao contexto geopolitico em que
temas pertinentes ao meio ambiente e as problematicas ambientais comegaram a se
destacar nos discursos politicos, académicos e também na midia. Nesse periodo,
alguns historiadores também estavam engajados nos movimentos ambientalistas e
compreenderam a amplitude e a complexidade das questdes ambientais.

Assim, o surgimento da Historia Ambiental como um novo campo de
pesquisa, dentro desse contexto, demonstra como a produgdo do conhecimento
cientifico histérico se faz em sintonia com o seu préprio tempo, 0 que demonstra o
condicionamento da Historia em ligar-se a vida dos homens no presente, segundo

Duarte, os historiadores:

apresentam-se como homens em didlogo com seu tempo e, principalmente,
com pesquisadores de um saber ndo apenas valido, mas essencil para
compreendermos nosso presente e atuarmos na construgao de nosso
futuro. (DUARTE, 2005, p. 32).

A Histéria Ambiental € mais um indicio de que os historiadores nao estdo
focados no passado isolado, a relacdo com o presente e com os temas atuais séo
preocupacgdes permanentes desses profissionais. Nesse aspecto, as bases
historiograficas, para o estudo da Historia Ambiental, justificadas pelas necessidades
sociais contemporaneas estdo amparadas na teoria de Lucien Febrev e em outros
autores que defendem a necessidade de mirar o passado com o olhar do presente
(PADUA, 2010).

A Histéria Ambiental assumiu um carater politico no inicio, mas aos poucos
ela se tornou um importante ramo da historiografia, possuindo uma rigorosa
investigacdo metodoldgica aliada a outras areas do conhecimento, como biologia,
botanica, geografia.

Diante da crise ambiental vivenciada pela humanidade e da urgéncia em
refundarmos nossas concepgdes e praticas socioambientais de acordo com
a sustentabilidade, a Histéria Ambiental apresenta grande relevancia como
campo do conhecimento humano. Ela nasce de motivagcbes morais e
compromissos  politicos e, ao amadurecer, transfigura-se em
empreendimento académico e complexifica-se. (CIPRIANO & MACHADO,
2009, p. 4).
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Desse modo, Cipriano e Machado (2009) interpretam que a Histéria Ambiental
surge de motivagbes morais e politicas que foram transformadas em produgdes
académicas que podem auxiliar na reconstru¢do de novas relagcbes com 0 meio
ambiente. O objetivo dessas pesquisas gira em torno de um nucleo comum que
consistia em entender como os homens foram afetados pelo meio ambiente e como

este foi afetado pelos homens:

A historia ambiental foi se constituindo basicamente em torno de um objetivo
comum: investigar como os homens, em diferentes sociedades, ao longo
dos séculos, foram afetados pelo meio ambiente e, de maneira reciproca,
como o ambiente foi afetado pelos homens. (BITTENCOURT, 2003, p. 40).

Entre os autores que se destacam na produgao de pesquisas que levaram o
meio ambiente em consideragao e procuraram analisar a relagcdo concomitante entre
homem e a paisagem, esta Marc Bloch. Segundo Bittencourt (2003), o autor alertava
para as vinculagcdes entre as duas areas e a impossibilidade de interpretacbes que
separassem o mundo natural de um mundo humano. Na perspectiva de Bitterncourt,
sdo os proprios criadores dos Annales que abriram as portas para a possibilidade de
se pensar uma Historia que convencionaria ser chamada de Histéria Ambiental.
Bloch estudou a vida rural na Franga, Febvre produziu textos referentes a geografia
social. Posteriormente, Braudel trouxe a concep¢ao de que o ambiente molda o
homem e que os componentes naturais fazem parte e sdo também a propria
Historia. Isto €, “Lucien Febvre costumava dizer: ‘a histéria € o homem’. Eu, por
outro lado, digo: a histéria € o homem e tudo mais. Tudo é histéria: solo, clima,
movimentos geoldgicos.” (BRAUDEL APUD PADUA, 2010, p.81).

Acerca de Braudel, Bittencourt (2003) analisa que este preocupou-se de
forma antecipada com as relagbes entre homem e natureza, de modo que a leitura
de suas obras, tornaram-se praticamente obrigatorias para aqueles que procuram
compreender o papel da natureza na construcdo do tempo histérico.

Segundo Bittencourt (2003), pesquisas que abordam problemas ambientais
no Brasil podem ser evidenciadas em autores renomados ja na década de 1930,
como Sérgio Buarque de Holanda em Mongébes, Extremo Oeste e Visées do paraiso
bem como no em obras de Gilberto Freire, Cassiano Ricardo, e Caio Prado Jr. No
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entanto, esses trabalhos realizados na década de 1930 n&do podem ser entendidos
como obras de histéria ambiental, propriamente dita, apesar de denunciarem e
analisarem problemas gerados pela ma utilizagdo dos recursos naturais, isso porque
o movimento foi nomeado, conforme ja exposto, posteriormente, na década de 1970.

E importante destacar, que ha um intervalo entre as producdes que
abordavam temas ambientais na década de 1930 até os anos de 1970. Neste
intervalo ndo ha, segundo Bittencourt (2003), na produgao historiografica, denuncias
sobre os problemas ambientais, especialmente nos anos de 1950 e 1970, e esta
pausa, nas questdes ambientais, justifica-se na politica do desenvolvimento, que ao
pregar a ideologia progresso, barrava questionamentos sobre os impactos

ambientais.

Existe uma interrupgéo significativa sobre os problemas ambientais entre os
anos de 1950 e 1970 provocada pelas politicas econémicas criadoras da
ideologia do “desenvolvimentismo” que bloqueava questionamentos sobre
os impactos ambientais no processo de industrializagdo em curso no pais e
demais formas de exploragcdo dos recursos naturais, incluindo os minérios.
(BITTENCOURT, 2003, p. 48).

A ideia de progresso e desenvolvimentismo articulados inibe os
guestionamentos acerca dos impactos ambientais em detrimento de um pensamento
imediatista. Desenvolver, nessa abordagem, relaciona-se com a ideia de recurso
inesgotavel na natureza e também de oposi¢cao entre cultura e natureza, no sentido
gue uma nacao sera mais “desenvolvida” quanto maior for a devastacdo ambiental,
conforme demonstra Arrruda (2006) sobre a memodria construida da cidade de

Londrina: Essa memoria informa que a “mata” e o “sertdo” foi desbravado para a
abertura da “cultura, do progresso, do surgimento das cidades, ou seja, 0 progresso
s0 existiu porque a floresta foi eliminada” (ARRUDA, 2006, p. 118).

Arthur Soffiati (2008) considera que a natureza, que ele chama de “nao-
humana”, sempre esteve presente nos trabalhos de histéria, mas ndo da maneira
como a Histéria Ambiental ambiciona abordar. Ele analisa que dentro da
historigorafia positivista “ela era vista ou como palco do espetaculo humano ou como
fator de aprisionamento das antropossociedades humanas” (SOFFIATI, 2008, p. 15).

Essa visao, positivista, acerca da natureza é a que impera, atualmente, no ensino de
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Historia, tanto na percep¢ao dos professores como nas representacdes dos livros
didaticos de Historia, como veremos adiante. A Histéria Ambiental, surge como
alternativa para essa interpretagao. Ela deve ser percebida como uma nova forma de
entender as relagdes entre o homem e a natureza, inaugurada ante a crise
ambiental. Através dela, a natureza € incorporada na Histéria das sociedades, sendo
um recurso importante diante das preocupagdes com o0s problemas ambientais
(CIPRIANO & MACHADO, 2009).

Soffiati compatilha do pensamento de Worster ao ressaltar a necessidade de
tratarmos da histéria ambiental (eco-histéria) como uma terceira revolugédo na
historiografia que parte da premissa de que a natureza n&o-humana, em suas
relagbes com as sociedades humanas, ndo € “tdo passiva como até entdo se

julgava”.

Assim, a natureza nao-humana deixa de ser um espaco inerte, um estoque
inesgotavel de recursos, um depédsito com capacidade ilimitada de absorver
os descartes dos processos econdmicos, um mero cenario, enfim, em que
se representam os dramas das sociedade humana,como a concebeu o
mecanicismo. (SOFFIATI, 2008, p. 16).

Segundo Worster (1991), essa vertente procura revisar ou revisitar assuntos
ja discutidos pela historiografia incluindo o tema ambiental de forma que fique claro o

papel da natureza no desenvolvimento das experiéncias humanas:

A histéria ambiental €, em resumo, parte de um esforco revisionista para
tornar a disciplina da histéria muito mais inclusiva nas suas narrativas do
que ela tem tradicionalmente sido. Acima de tudo, a histéria ambiental
rejeita a premissa convencional de que a experiéncia humana se
desenvolveu sem restricdes naturais, de que os humanos sdo uma espécie
distinta e “super-natural”’, de que as consequéncias ecoldgicas dos seus
feitos passados podem ser ignoradas. (WORSTER, 1991, p.2).

De maneira simples e resumida, “a Histéria Ambiental trata do papel e do
lugar da natureza na vida humana.” (WORSTER, 1991, p.4). Ao rejeitar que a
Historia humana ocorreu sem restricbes naturais, a Histéria Ambiental colabora para
quebrar com o antropocentrismo que considera que somos seres supernaturais e
desassociados da natureza, por essa razao, esta historia ndo deve ser encarada

como uma reducdo, e sim, como uma ampliacdo de analise. De acordo com Padua
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(2010, p.97) “a histéria ambiental como ciéncia social, deve sempre incluir as
sociedades humanas, mas também reconhecer a historicidade dos sistemas
naturais”.

Ao incluirmos a questdo ambiental a histéria das sociedades humanas,
reconhecendo sua historicidade, devemos considerar, na perspectiva de Drummond
(1991), a natureza como um componente capaz de condicionar as sociedades

humanas:

Precisa ficar claro que pensar sobre a relagéo entre o “tempo geoldgico” e o
“tempo social”’, combinar a histéria natural com a histéria social, colocar a
sociedade na natureza, enfim - implica necessariamente atribuir aos
componentes naturais “objetivos” a capacidade de condicionar
significativamente a sociedade e a cultura humanas. Nao ha meias palavras
quanto a isso. (DRUMMOND, 1991, p. 4).

Carvalho e Costa (2016) demostram as possibilidades de incluir as
discussdbes ambientais dos estudos historicos em trés niveis, ressaltando, também

que devemos demonstrar a forma como a natureza age nas sociedades humanas:

de inserir a discussao ambiental nos estudos histéricos em pelo menos trés
etapas fundamentais: colocar o ambiente em meio as narrativas, o que
significa torna-lo presente (1); apresentar como ele age sobre as sociedades
humanas, e ndo apenas o contrario (2); e recriar essa interagdo sem
dualismos, como humano-agressor/natureza-vitima (3), refletindo sobre as
formas como diferentes povos criaram diferentes formas de interagir com a
natureza, o que possibilita criticar a propria conduta hegemoénica das
sociedades ocidentais atuais, em relagdo ao ambiente. (CARVALHO &
COSTA, 2016, pp. 63-64).

Nota-se a preocupagdo dos autores em nao dimensionar a relagcéo
homem/natureza por um viés dualista na qual o homem seja visto apenas como vilao
que ao alterar a natureza sempre age no sentido de destruicdo. A questdo das
diferentes concepgbes que povos e sociedades tiveram ao longo da trajetéria
humana, com relagdo a natureza, é vista como forma de problematizar e questionar
a nossa atual maneira de nos relacionarmos com ela. Esta perspectiva, historica,
transposta para o ensino, ao nosso ver, € uma ferramenta essencial para Educagéao

Ambiental.
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Oliveira (200-) trata as questdes relativas as transformagdes realizadas pelos

homens na natureza a partir de duas visoes:

A primeira vai enfocar a histéria dessa transformacdo. A outra buscara
entender como as transformacgdes alteraram a histéria. Temos, assim, uma
histéria da natureza contada pelos homens e uma histéria dos homens
contada pela natureza, sendo que ambas se complementam.'?

Na perspectiva do autor, a histéria ambiental “estd se tornando novo
paradigma para se estudar a natureza” na medida em que procura compreender o
meio ambiente ligado a historia e a historia ligada ao meio ambiente. Ao fazer essa
conexdo, essa vertente historiografica, assume contornos essencialmente
interdisciplinares (OLIVEIRA, [200-] ).

Sobre a interdisciplinaridade, Drummond afirma que a Historia Ambiental, ao
considerar a natureza como um elemento condicionante das sociedades humanas,

depende essencialmente nas ciéncias naturais:

Uma segunda caracteristica é o dialogo sistematico com quase todas as
ciéncias naturais - inclusive as aplicadas - pertinentes ao entendimento dos
quadros fisicos e ecolégicos das regides estudadas. Nesse ponto esses
estudos se afastam da tradicdo humanista das ciéncias sociais, inclusive da
historia regional. Usam textos basicos e avangados de geologia (inclusive
solos e hidrologia), geomorfologia, climatologia, meteorologia, biologia
vegetal e animal e ecologia (a ciéncia da interagéo entre os seres vivos e
entre eles e os elementos inertes do ambiente). A agronomia e as
engenharias florestal e de reinas séo trés outros campos muitas vezes
citados nos estudos de historia ambiental. Os estudos de biologia humana e
de doencas de plantas, animais e humanos também comparecem. Usam-se
tanto os seus achados de campo quanto os de laboratério e, por vezes, os
seus métodos e conceitos. (DRUMMOND, 1991, p. 5).

O dialogo é uma das caracteristicas mais interessantes da Histéria Ambiental,
tendo em vista que consagra uma historiografia que rompe com a estrutura
fragmentada das pesquisas e mais uma vez, se aplicada ao ensino de Historia, pode
contribuir imensamente para um ensino menos compartimentado que consegue
dimensionar a natureza em varias perspectivas em simultaneidade. Nesta citagdo de

Drummond, é possivel verificar a amplitude dos estudos dessa vertente, que aborda

12 http://www.editora.vrc.puc-rio.br/cgi/cgilua.exe/sys/start. ntm?infoid=90&sid=5



107

estudo de plantas, doengas, biologia humana, animais, enfim, trata-se de uma

perspectiva essencialmente sistémica.

A histéria ambiental é, portanto, um campo que sintetiza muitas
contribuicbes e cuja pratica é inerentemente interdisciplinar. A sua
originalidade estd na sua disposicdo explicita de “colocar a sociedade na
natureza” e no equilibrio com que busca a interacdo, a influéncia mutua
entre sociedade e natureza. (DRUMMOND, 1991, p. 8).

Bittencourt (2003) alerta que independente da denominacdo de Histéria
Ambiental, os historiadores tomam o devido cuidado de ndo tratar as relagdes entre
os homens e a natureza de forma determinista, ou seja, as sociedades ndo s&o
encaradas como prisioneiras no meio fisico, € preciso, portanto, dimensionar os
limites e o poder das acdes humanas ante a natureza de forma que a reciprocidade
dessas mudancas, promovidas pela natureza sobre a vida dos homens e como estes
mudam os ritmos do tempo da natureza, sejam apreendidos.

Para analise dessa reciprocidade de interacdao entre homem e natureza,
Bittencourt (2003) alerta sobre a necessidade de redimensionar o tempo social
através de novas concepgdes sobre o tempo da natureza. Compreender o lugar e o
tempo do homem em uma escala planetaria é fundamental para analise da
historicidade da exploracdo do homem sobre os recursos naturais. Sabe-se que
nesta escala, o homem ocupa, no tempo geoldgico, uma dimensao insignificante,
“somo uma pequena frase ao fim de uma nota de rodapé na ultima pagina ao longo
do compéndio da vida planetaria” (DRUMMOND, 1991). No entanto, cabe
compreender, dentro desse pequeno intervalo de tempo, quais foram os impactos
gerados pelo homem e o quanto o homem foi afetado pela natureza.

Tendo como principio basico que a exploracdo dos recursos naturais pelo
homem possui uma historicidade, as atuais problematicas ambientais carecem de

ser contextualizadas:

A exploragdo dos recursos naturais pelo homem possui uma histéria. O
momento presente, do capitalismo industrial que, por intermédio de
inovacbes tecnoldégicas, tem impulsionado uma maior exploracédo e
devastacao da natureza quando se compara a momentos anteriores precisa
ser entendido em toda sua complexidade e contradigcbes. As formas do
homem viver e conceber a natureza tém sido diversas, variando no tempo e
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no espaco e cabe aos estudos histéricos situar tais diferenciagdes, evitando
equivocos de passados idilicos, de existéncia de momentos de total
harmonia e integracédo entre 0 homem e o mundo natural. A manipulagdo da
natureza pelo homem tem uma longa histéria, com variagbes em
intensidade e brutalidade. (BITTENCOURT, 2003, p. 42).

Contextualizar os problemas ambientais atuais, confrontando-os com
problemas vivenciados no passado, faz parte integrante e fundamental na analise da
histéria do meio ambiente. Compreender o papel do homem nas transformacgdes
naturais, em suas mais variadas dimensdes, s6 pode ser entendido por meio da
analise da historicidade desse processo. Deve ser enfatizada, sempre nesse sentido,
a ideia de que a propria natureza é possuidora de uma histéria e que a relacdo do
homem com ela também.

Para Duarte (2005) compreender a historicidade das relagdes entre a
sociedade e natureza nos fornece condigdes para assumirmos uma postura critica
diante das questbes ambientais, possibilita o amadurecimento das atitudes que
devem ser reaizadas em defesa da sociedade e do meio ambiente, em uma viséo

que a autora chama de “além de isso é certo, isso € errado” ou “ esses sao
bonzinhos e aqueles sdo os malvados”, ou seja, “Existe uma histéria do pensamento
de nossa sociedade contemporénea sobre a natureza e ela é essencial para a

definicdo dos rumos que a humanidade ira escolher.” (DUARTE, 2005, p. 30).

3.3 MEIO AMBIENTE E ENSINO DE HISTORIA

A partir dos pressupostos analisados que consolidaram a percepcado de uma
natureza desarticulada do ser humano, cabe indagarmos como essa separagéo se
apresenta no ensino da disciplina, que tem entre suas fungdes estudar as “acdes
dos seres humanos no tempo e no espacgo”. Ao fazer o estudo dos seres humanos,
ao longo do tempo, como a disciplina aborda a relagdo do homem com a natureza?
Como o conceito de natureza € trabalhado em sala de aula? Ha uma preocupacao,
por parte dos professores, em problematizar a natureza e a crise ambiental por meio

de uma abordagem historica?
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Com o intuito de avaliar essas perguntas e compreender o atual cenario do
ensino de Historia relacionado ao meio ambiente, optamos por fazer um questionario
com os professores de Historia com perguntas relacionadas a natureza, que sera
analisado no capitulo posterior. Como foi indicado, consideramos, nesta pesquisa,
que os problemas ambientais estdo, em ultima instancia, relacionados ao paradigma
dominante e seus pressupostos que levaram a separagdo homem/natureza, assim,
elaboramos perguntas que pretendem identificar, também, qual a percepcao desses
professores sobre a relagdo homem/natureza.

Os questionamentos abrem campos distintos de hipoteses e possibilidades.
O ensino de Histdria contribui para legitimagao da segregagdo homem/natureza, ou
ao contrario, tem problematizado esta oposigao? Os professores tém historicizado a
relacdo homem natureza de forma a desnaturalizar a degradacdo do meio
ambiente? A disciplina de Historia tem contribuido para uma educagédo que seja
ambiental?

Por meio da analise bibliografica de autores que se preocuparam com a
tematica, podemos adiantar as respostas para essas indagagbes com o titulo do
trabalho de Ely Bergo de Carvalho: “A natureza ndo aparecia nas aulas de Historia”
e, complementamos, ainda n&o aparece.

Dessa forma, a disciplina de Historia € mais um dos campos afetados pela
separagdo homem/natureza, fruto essencialmente, de uma visdo fragmentada do
conhecimento, da ambi¢cdo em controlar os fenbmenos naturais e do entendimento
do ser humano como ser superior ao mundo natural.

N&o obstante, temas referentes ao meio ambiente, como por exemplo:
poluicdo, degradagdo do solo, queima de combustiveis fosseis, extingdo de
espécies, aquecimento global, diminuicdo da camada de Ozbnio, aparecem pouco
nas aulas de Historia, ao mesmo tempo em que a legitimidade e competéncia
desses assuntos parecem estar relacionadas estritamente as disciplinas de ciéncias,
no ensino fundamental, biologia e geografia (CARVALHO, 2012).

A constatacdo da existéncia de poucos estudos historicos inseridos no ensino
ocorreu, segundo Bittencourt (2003), nos finais dos anos oitenta através do trabalho
apresentado por Artur Soffiati, no qual denunciava a auséncia de temas didaticos na
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histéria que abordassem o tema natureza e propunha que tematicas relacionadas
com as sociedades humanas e associadas com 0 meio ambiente estivessem
presentes nos livros didaticos.

A critica feita, no entanto, nao foi suficiente para uma mudang¢a do quadro no
ensino, apesar da historiografia ter avangado nas pesquisas inserindo o ambiente
como agente histérico, através da vertente da Histéria Ambiental, estudada acima, a
metodologia ndo chegou até o professor e as questdes ambientais permaneceram

restritas aquelas, ja mencionadas, disciplinas.

No decorrer da década de noventa ndo podemos afirmar que este objetivo
vem sendo alcancado e, apesar do crescimento de debates, discussbdes e
publicacbes na area educacional sobre o meio ambiente, as praticas
escolares de Historia tém sido inexistentes ou escassas e sem divulgacgéo.
(BITTENCOURT, 2003, p. 51).

Enrique Leff salienta que varias disciplinas passaram a incorporar o tema
ambiental em suas ag¢des e proposta diante desse contexto de degradacéo
ambiental, entretanto, entre as ciéncias sociais, o autor chama a atengao para o fato

de que a prépria Histéria € a mais atrasada:

Desta maneira, uma série de disciplinas cientificas, de praticas profissionais
e de acbes sociais vem se "ambientalizando". Dentre elas, uma das mais
atrasadas entre as ciéncias sociais € a histéria. Nao somente por ter
esquecido dos condicionantes naturais dos fatos histéricos e colocado de
lado a destruicdo da natureza gerada pela sua visdo da supremacia do
homem e das "agdes humanas", mas também por ter se subtraido do seu
objetivo de indagar o tempo. (LEFF, 2003, p.11).

Soares e Novicki (1996) analisam que a década de 1990 foi expressiva para
os debates acerca do meio ambiente e da Educacdo Ambiental, mas criticam o fato
de que nesse contexto a Historia permaneceu distante dos temas ambientais, bem
como outras disciplinas, ficando restrito apenas a Geografia e Ciéncias a
incumbéncia de trabalhar o assunto. Porém, essas disciplinas, ndo possuiam uma
preocupacgao em tratar o assunto de forma interdisciplinar com a Histdria.

A questdo primordial que nos aparece diante dessa analise é: por que o
Ensino de Histéria tem relegado atualmente o tema ambiental? Quais fatores

justificam a auséncia do tema meio ambiente nos estudos historicos? Qual
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contribui¢cdo a disciplina pode dar ao sujeito para que haja um melhor entendimento
acerca da relagdo homem/natureza e de sua utilizagéo e devastagao?

De acordo com alguns autores, as respostas a esses questionamentos
podem, em parte, ser respondidos através da analise das atuais estruturas
fragmentadas que o ensino como um todo esta inserido. As disciplinas, em geral,
compartimentam o conteudo e pouco dialogam com as outras areas do saber, o que
gera uma visdo parcelada do mundo nos adolescentes que, de modo geral,
apresentam dificuldade em unir as informagdes.

A analise desassociada dos conteudos nao permite entender que o homem é
parte integrante de uma natureza em movimento e complexa. Assim, para que haja
de fato a integracdo do ser humano ao ambiente, faz-se necessario o rompimento de
visbes compartimentadas do ensino e o estabelecimento de uma didatica
interdisciplinar que consiga articular as diversas esferas do conhecimento.

Ely Bergo Carvalho (2010) identifica a dificuldade de inserir o meio ambiente
no ensino como uma das consequéncias de ainda vivermos sob a influéncia de uma
visdo de mundo mecanicista, de forma que, segundo essa interpretagdo, a natureza
estaria separada da cultura. Nesse aspecto, a historia, por estudar os homens e as
sociedades, n&o teria relagdo com o mundo natural. Quando ha uma dificuldade em
inserir o homem na natureza, pensando-a de forma desassociada e
compartimentada, ha o predominio de uma ideia intrinseca, influenciada pelo ideario

cartesiano de mundo:

A questdo ambiental na contemporaneidade poder ser percebida nao
apenas como um evento atual, mas também como parte de uma tradi¢cdo ou
histéria de longa duracdo. Uma historicidade que se torna presente a
medida que determina e afeta as condigbes de emergéncia e recepgao do
fendbmeno ambiental na atualidade. (CARVALHO, 2010, p. 10).

Entre os fatore que levam a pouca expressividade do Ensino Ambiental, o
autor apresenta, a ja mencionada fragmentagdo do conhecimento, que, segundo ele,
esta voltada para o controle e ndo para o dialogo com a natureza. No entanto,

Carvalho acrescenta que entre os fatores esta a falta de consciéncia ambiental por
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parte dos educadores e também a falta de materiais e de condi¢gdes de trabalho nas

escolas publicas para abordar temas de forma interdisciplinar.

Ha pelo menos trés ordens de fatores que levam a pouca expressividade da
Educagéo Ambiental nas escolas brasileiras: a) a falta de uma “consciéncia
ambiental” por parte de gestores e educadores, ou dito de outra forma, a
ndo priorizagdo dessa tematica por parte desses agentes; b) a crbnica
caréncia material e de condi¢gdes de trabalho, em especial nas escolas
publicas: baixos salarios, salas superlotadas, que dificultam em muito, por
exemplo, um trabalho interdisciplinar nas escolas; e c) a estrutura
fragmentada do conhecimento moderno, voltada para o controle e ndo para
o dialogo com a natureza, que é reproduzido nas escolas. (CARVALHO,
2010, p. 3).

A conjuntura analisada demonstra um quadro em que ha um reduzido
acumulo de experiéncias em Educacdo Ambiental, por parte dos professores de
Historia, o que ocorre pela ndo efetuacdo de politicas efetivas em Educacao
Ambiental, além de uma formacdo académica, que, como visto, pouco trata da

tematica ambiental:

A abordagem ambiental em nossos cursos de formagdo do professor de
histéria, podemos considerar que ha louvaveis excegcbes em poucas
universidades, mas raramente este campo tematico, histéria ambiental, é
ofertado como disciplina de carater regular, no entanto , podemos dizer que
este processo de se instalar tal vertente como area de pesquisa e de ensino
vem progressivamente se consolidando, decorrente de trabalhos
desenvolvidos por profissionais do meio académico. (ALMEIDA, 2007, p. 9).

Somado a esses fatores, ha ainda a questdo, ja mencionada, da estrutura
rigida e compartimentada do ensino que inviabiliza a tematica, posto que, por ser um
tema transversal, traz em si a géneses de um ensino interdisciplinar. Pensando
nesse quadro pouco otimista, entendemos que para o profissional de histéria,
consciente da obrigatoriedade da Educacdo Ambiental estipulada por leis e
diretrizes, a saida para preencher essas lacunas tem sido o livro didatico, que
utilizado nessas condi¢des, “acaba transformando o conteudo do livro no préprio
curriculo.” (SOARES & NOVICKI, 2006).

Nesse sentido, faz-se necessario uma analise de como os temas referentes

as questbes ambientais veem sendo discutidas no livro didatico, pois este, em
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muitos casos, € o unico instrumento utilizado pelo professor para compreensao da
questao ambiental.

O livro didatico, nesse cenario, assume um papel fundamental para esse
campo do conhecimento, tendo em vista que abrange uma parcela significativa de
criangas e adolescentes, que por lei, sdo obrigados a frequentar as escolas e
recebem como material de estudo esse livro. Segundo estudos de Jozimar Paes de
Almeida (2007), o livro didatico se tornou o produto mais vendido pelas editoras
brasileiras alcangando uma magnitude de disseminagédo cientifica, bem como
bilionarias somas de investimentos, que geram acirradas disputas entre as empresas
editorias.

Entretanto, os livros didaticos devem obedecer as diretrizes e parametros
educacionais estabelecidos, para a disciplina de Historia € importante destacar que
os Parametros Curriculares Nacionais, de 1998, considera que entre as fung¢des do
ensino de Histéria esta a de capacitar os alunos a “caracterizar e distinguir relagdes
sociais da cultura com a natureza em diferentes realidades histéricas”. Nesse
sentido, desde a publicacdo dos Parametros temas referentes a natureza tendem a
ser mais facil de serem encontrados.

A realidade encontrada por Crupi (2008), no entanto, ao analisar doze livros
didaticos de histéria, foi a de que apenas um trazia de fato uma problematica
aprofundada sobre a questdo, sendo que a grande maioria abordava de forma

simples a relagéo sociedade-natureza como questéo politica:'®

foi possivel constatarmos que a maioria das cole¢des didaticas da disciplina
de Histéria ndo formula analises mais aprofundadas a respeito dos
problemas socioambientais, articulando as dimensdes econdmicas, politicas
e culturais intrinsecamente relacionadas a eles. E este é, seguramente, um
aspecto deficitario no conjunto das colegdes, uma vez que a compreensao
da vinculagdo entre estes aspectos é fundamental para que a crise
socioambiental contemporénea ndo seja considerada somente como uma
catastrofe ecolégica ou como um desequilibrio da economia, aspecto cuja

13 A autora analisou os seguintes livros didaticos: Caminhos da Histéria (Atica); Descobrindo a
Histéria (Atica); Dialogos com a Histéria (Dimens&o); Histéria (Moderna); Histéria cotidiano e
mentalidades (Saraiva); Histéria em documento — imagem e texto (FTD); Histdria e vida integrada
(Atica); Histéria passado e presente (Atica/Saraiva); Histéria por eixos tematicos (FTD); Histéria:
fazendo, contando e narrando a Histéria (Scipione); Histdria Tematica (Scipione) e Nova Histéria
critica (Nova Geragéo).
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importancia vem sendo apontada por diversos autores. (CRUPI, 2008, p.
61).

A analise evidenciou o prevalecimento de uma concepcgao utilitarista da
natureza ao ser interpretada como recurso natural para subsisténcia humana e para
geracao de lucro (CRUPI, 2008). Aliada a essa concepgédo, segundo a autora,
algumas cole¢des “enfatizam a importancia do suposto “dominio” da natureza na
histéria evolutiva dos seres humanos.” (CRUPI, 2008, p. 54).

Soares e Novicki (2006) se dedicaram a analisar a insergdo do tema meio
ambiente e natureza nos livros didaticos de Historia do ensino fundamental por meio
da comparagdo de duas coleg¢des, sendo elas: Nova Histéria Critica (SCHMIDT,
2003) e Histdria e vida Integrada (PILETTI; PILETTI, 2003), e constataram que, em

alguns casos, nem sequer ha mencgéo de problemas ambientais atuais no Brasil:

[...] Schmidt, em sua colegdo Nova Historia Critica, sequer faz referéncia
aos problemas ambientais quando trata de temas atuais na Histéria do
Brasil. Sua énfase recai na necessidade do desenvolvimento tecnolégico
eficiente para que, através da dominagdo da natureza, se alcance o
progresso. (SOARES; NOVICKI, 2006, p. 6).

O livro didatico mencionado ndo é mais utilizado no Nucleo Regional de
Maringa, no entanto, a sua implementagdo ocorreu nos anos dois mil e representou
uma significativa importancia na formagao historica de muitos alunos, inclusive
professores.

Os autores concluem que nesta obra de Schmidt & passado para os
professore e alunos uma abordagem antropocéntrica dos recursos naturais, acritica,
utilitarista. Ou seja, o0 meio ambiente € entendido como algo a parte do ser humano e
que precisa ser dominado por ele. A relagédo entre trabalho e meio ambiente fica

submissa a logica do capital e do livre mercado.

O enfoque que o autor da as relagdes entre Homem e natureza esta na
ideia de “dominagao”, onde a natureza aparece dissociada do ser humano,
impondo-lhes necessidades que somente através do desenvolvimento
tecnolégico podem ser superadas levando a libertacdo deste Homem.
(SOARES & NOVICKI, 2006, p. 8).
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Nesse sentido, € possivel identificar trés grandes problemas ao tratar de
temas ambientais, a ideia de dominacdo do homem sob a natureza, a natureza
dissociada do ser humano e a crenga de que as ciéncias e novas tecnologias podem
superar os problemas ambientais existentes.

Ao concluir os estudos, Soares e Novicki, identificam que em ambas as
colecdes analisadas, ha o predominio do senso comum em diversos pontos.
Primeiramente, por ndo trabalharem as diferentes concepgcbes sobre o
desenvolvimento sustentavel que convivem em nossa sociedade. Além da
supervalorizagdo da tecnologia, como solucionadora de problemas que, segundo
este estudo, aparece em diversas narrativas dos livros, contribuindo também na
consolidagdo do senso comum de que € possivel solucionar os problemas
ambientais sem questionar os habitos de consumo, habitos culturais e o sistema
econdmico vigente.

A conclusao estabelecida leva ao entendimento que esses livros contribuem
para uma visao simplificada da natureza e do meio ambiente, bem como para os
danos e desastres ambientais. Dessa maneira, ndo colaboram para uma
compreensao critica, por parte do aluno, das questdes ambientais como um todo.

Além disso, sem que as questbes ambientais tenham sido discutidas na
formacao inicial dos professore e sem que os livros didaticos tratem adequadamente
do assunto, torna-se uma tarefa dificil para o professor abordar adequadamente esta
tematica. Nesse contexto, de acordo com Soares e Novicki (2006), os professores
levarao para a sala de aula os conceitos adquiridos na rua ou através da midia
(senso comum), o que acaba gerando uma confus&o ainda maior.

Ainda sobre a auséncia de materiais que trabalham a questdo ambiental no
ensino de Histéria, ha o exemplo de Paulo Henrique Martinez que presidiu o projeto
“Historia e Meio Ambiente: estudo das formas de viver, sentir e pensar o mundo
natural na América portuguesa e no Império do Brasil (1550-1889)”, que tinha como
proposta, entre os objetivos, a elaboragdo de materiais didaticos, realizacdo de
atividades de ensino aprendizagem e a avaliagdo sobre as questdes ambientais. A

partir da analise destes estudos, nos deparamos com uma realidade nada inovadora
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no que concerne o trabalho com a tematica meio ambiente no ensino de Historia: a

escassa producéo referente ao tema. Segundo Martinez:

a inexisténcia de uma produgado historiografica volumosa e a auséncia
rotineira nos livros didaticos das questbes referentes ao meio ambiente
demandaram a classificagdo e organizagdo do material disponivel e a
geracdo de novos conhecimentos sobre a histéria das relagbes entre os
homens e a natureza nos territorios portugueses na américa e, depois da
independéncia, no Brasil. (MARTINEZ, 2004, p.243).

3.4 EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE HISTORIA

A Educacdo Ambiental pode ser entendida, de forma simplificada, como um
processo no qual os alunos aprendem como funciona o ambiente, como
dependemos dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade.
Nesta educacdo, a disciplina de Histéria pode contribuir em trés dimensdes
essenciais, segundo Gerhardt e Eunice (2010): ampliar a pratica de outras
disciplinas através do dialogo; incluir ao tem a historicidade do termo crise ambiental;
e contribuir para a complexidade do termo sustentabilidade, que s6 pode ser
compreendido de forma interdisciplinar. De forma semelhante Modesto e Araujo
(2015) destacam a potencialidade da disciplina de Histéria em contribuir para a

transformacao do pensamento dos alunos em relagdo ao meio ambiente:

Nao se pode deixar de considerar o campo da Histéria como espago
proficuo para a promoc¢do da Educagcao Ambiental, uma vez que a area do
conhecimento em questdo, ao analisar os processos efetivamente vividos,
nao pode deixar de considerar os tempos e os espagos nos € dos quais
advieram e, desta forma, ndo pode se eximir de suscitar nos alunos a
percepcao critica das consequéncias desses acontecimentos e das
transformacgdes culturais e sociais que deles decorreram, auxiliando no
entendimento de que as imagens da natureza presentes em nossa
sociedade s&o, na verdade, construgbes culturais (representagdes) e,
portanto, ndo sdo as Uunicas possiveis, sendo permissivel a nds, por
conseguinte, a oportunidade de questiona-las e transforma-las (MODESTO,
ARAUJO, 2015, p.2).

A Histéria tem, dessa forma, a potencialidade de mostrar as consequéncias
das atitudes dos homens em relagao a natureza, ao passo que demonstra que essa
interagdo possui uma historicidade, ou seja, a ideia de natureza perpassa por
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mudancas histéricas. Com base nelas, € possivel a construcdo de uma nova
representacao sobre ela com o propdsito de questionar nossas agées com relagao
ao ambiente e, assim, transforma-lo, tornando o aluno apto a criticar atitudes que
desprezem a natureza (GUIMARAES, 2004).

Destarte, compreender as questdes ambientais brasileiras pode se constituir,
para o ensino de historia, como pratica pedagogica, uma forma extremamente
analitica de interpretacdo dos processos sociais no Brasil. No entanto, essa
perspectiva s6 se torna de fato, critica, se for possivel a compreensdo, a
organizagdo das sociedades definindo as formas de acesso e a relagdo dos
individuos, com produtos naturais, como agua, a terra, a madeira, e etc. Segundo
MARTINEZ (2004) é preciso questionar como a estrutura social tem participado da

construcado da forma de pensar e se relacionar com o meio ambiente.

Como as relagdes de trabalho e de propriedade, os mecanismos legais e a
acao do Estado tém participado desse processo de apropriagéo, exploragao
e mercantilizagdo de produtos naturais? Ha uma histéria das técnicas e
estratégias de dominio do meio fisico e natural, de ocupagéo dos espacos e
de exploragao da natureza para o consumo, producéo e trocas econdmicas
que podem iluminar as formas de organizagdo e relagdes sociais, das
atividades econbmicas, da criagdo cultual e da conduta do Estado.
(MARTINEZ, 2004, p. 239).

E essa perspectiva histérica que defendemos para ser abordada em sala de
aula, quando se fala em questdo ambiental. Ou seja, trabalhar em sala de aula
aspectos historicos voltados para as técnicas e estratégias de dominio do meio fisico
e natural, da exploracio e utilizacdo da natureza para o consumo, pode se revelar
uma possibilidade unica de causar uma reflexdo no estudante, condicionando-o a
perceber a historicidade presente em cada processo de ocupagdao do meio
ambiente. Com isso, € possivel que esta aproximacdo com o tema interfira na forma
como o préprio individuo se relaciona, pensa e questiona o meio em que o cerca.

No que tange os problemas atuais da sociedade brasileira, estes podem
facilmente ser relacionados ao modo de ocupacédo do ambiente, viés ambiental que
se conecta aos dilemas da formagdo do Estado Nacional. Martinez (2004)
problematiza 0 meio ambiente e 0 ensino de histéria a partir de questionamentos

sobre os principais problemas nacionais, como exclusdo social, concentragcado de
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renda, violéncia do trabalho e contra os pobres, a exploragao predatéria da natureza,
elaborando perguntas passiveis de serem respondidas somente através de uma

leitura histéria das circunstancias:

Nestas condigdes caberia indagar quem usufrui o patriménio natural do
Brasil? E como o faz. Qual a conduta da sociedade e do Estado na
utilizacdo, no controle, na compreensdo e na fiscalizagdo do uso desse
patriménio? Que papéis podem desempenhar, no presente e no futuro? Que
papéis cumpriam no passado? (MARTINEZ, 2004, p. 241).

Esses questionamentos, sem duvidas, sdo complexos e carecem de
orientagado. Por isso, a Educacdo Ambiental ndo pode ser reduzida apenas a pensar
atitudes praticas dentro da escola, como reciclagem, visitas a aterros sanitarios, ou
recolhimento do lixo de uma nascente. Ao abordar a trajetéria histérica, o professor
pode, e deve, expor como processo histérico afetou a relacdo do homem com a
natureza. As transformacdes ocorridas no meio ambiente ndo podem ser
negligenciadas.

Isso porque existe uma tendéncia dos alunos em desvincular o “ambiente” do
local que ele vive e frequenta, como se a natureza fosse um lugar externo ao
contexto onde esta inserido. Fato perceptivel, conforme estudos de Gilmar Arruda
(2006), quando analisados alguns projetos considerados ambientais, para a
educacado de criangcas na cidade de Londrina, no qual se reforca a ideia de

desarticulacdo entre homem e natureza:

E provavel que a ideia de natureza reforgada seja aquela que ela existe em
algum lugar, e precisa ser preservada, mas nao esta aonde eu moro. Ou de
outra forma a natureza é quase sempre um “resto” de mata que se visita nos
dias festivos — dia da arvore — ou se faz uma pesquisa de campo — quando
possivel, ou ainda aquela se observa nas fotos, pinturas, filmes exibidos
para mostrar a natureza original. (ARRUDA, 2006, p. 120).

Ou seja, levar o aluno a fazer uma pesquisa de campo pode, se nao
trabalhada de forma associativa, reforgar a ideia de que a natureza esta em algum
lugar que precisa de preservagao, mas este local ndo € o nosso ambiente. Associar
0 meio ambiente ao ambiente do cotidiano do aluno € sem duvidas uma tarefa dificil,

visto que as pesquisas recentes apontam que os alunos desconsideram o contexto
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ambiental ao qual pertencem como parte intrinseca da natureza, percebendo-a
como algo distante do aqui. Diante disso, concordamos com as ideias de Arruda
(2006), de que é necessario estabelecer uma consciéncia ambiental nos estudantes,
esta sO sera possivel por meio da problematizacdo dos elementos naturais
ancorados na historiografia ambiental.

E imperativo destacar ainda que o conceito de “consciéncia ambiental”,
abordado por Arruda, € uma ampliacdo do conceito de “consciéncia historica” de
Rusen, como observado em: “Devemos discutir tanto a necessidade do homem
localizar-se no tempo quanto a sua localizagdo no espaco e as relagdes entre a
“consciéncia histérica” e “a consciéncia espacial” (ARRUDA, 2006, p. 115). A
‘consciéncia ambiental” deve ser considerada a partir das interagdes vivenciadas
pelo aluno na sua relagdo com a natureza e também pelo conjunto de informagdes

qgue ele teve acesso para formulagdo da sua ideia acerca do natural:

As relagdes homem/natureza historicamente constituidas no espago onde
vive 0 aluno ndo podem ser ignoradas na inser¢do do campo da histéria na
Educacdo Ambiental. Deve-se, portanto, antes de mais nada, refletir como
se deu historicamente a relagdo e o processo de apropriagao do entorno e,
a partir dai investigar como a consciéncia ambiental se apresenta”.
(ARRUDA, 2006, p. 118).

Arruda (2006) critica algumas acdes realizadas nas escolas que tendem a
colocar a culpa e a responsabilidade de um meio ambiente destruido nos alunos,
gerando talvez, um apelo emocional que ndo faz distingdo ente os agentes

poluidores:

A relacdo concreta entre a agdo humana e a natureza ao longo do tempo,
caracterizada por formar diversas, dependendo do grupo social a que se
remete, se perde e os alunos sdo transformados em responsaveis pela
“catastrofe ecologica contemporanea” sem distingdo social nenhuma.
(ARRUDA, 2006, p. 120).

Ao sair a campo, o professor precisa estabelecer os mecanismos que levem o
aluno a pensar a logica e o processo que estabeleceu as mudangas nas paisagens,
seja na bacia hidrografica ou nas florestas de forma que o meio seja integrado.

Assim, sera possivel ao aluno fazer associagdes entre a natureza e o sistema
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econdmico, do qual ele faz parte, problematizando inclusive, o quanto este sistema,
afeta, por exemplo, a relagdo entre consumo e degradagdo ambiental de forma
conexa.

Segundo Moraes (2009), ndo existe um consenso sobre o conceito de
natureza, as diferentes percepgdes que as sociedades possuem sobre ele afetam
diretamente as formas que atribuimos sentido as situagdes, as relagdes, objetos,

ambiente e o mundo.

Desta forma, cada conceito expressa ndo somente um relato solto e
categorico, mas sim uma trama entre significados, interpretagées de mundo,
imaginario coletivo, discursos ideologicos e de, certa forma, cultura. A
natureza que o homem conheceu e conhece é sempre pensada, e
articulada com a nogao de consciéncia e por assim dizer ndo representa o
mundo real e sim uma ideia sobre ele. (VERGARA, LEMES, et al., 2011, p.
9).

O termo meio ambiente é tratado por Reigota como um conceito que nao
pode ser considerado como cientifico, mas sim como uma representagdo social. A
justificativa para esta visdo baseia-se no entendimento de que conceitos cientificos
sdo universalmente estabelecidos de forma consensual, 0 que nao ocorre com o

termo meio ambiente. Nesse sentido, o meio ambiente é entendido como:

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relacdo dindmica e em interacdo. Essas relagbes implicam
processos de criagao cultural e tecnolégica e processos historicos e sociais
de transformagao do meio natural construido. (REIGOTA, 2001, p. 41).

O conceito de meio ambiente precisa ser compreendido dentro de um
contexto histérico, o que significa que assim como a relagdo que homens possuem
com a natureza apresenta mudangas ao longo do tempo, o préprio conceito meio
ambiente possui uma historicidade. Sobre esta questdo, Tamaio destaca dois

aspectos fundamentais:

a) Cada vez que se pretenda caracterizar uma realidade ambiental, esta
devera ser considerada dentro de um referencial determinado de espago
e tempo;
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b) uma realidade ambiental ndo aparece como produto exclusivo das
leis naturais, mas é resultado do processo histérico-cultural das relagdes
entre sociedade e natureza. (TAMAIO, 2002, p. 22).

Assim, o proprio conceito de natureza é feito por homens, de forma que suas
percepcdes sao variadas dependendo do periodo histérico abordado. A construgao
do conceito esta essencialmente relacionada com a forma como as sociedades
determinaram suas relagdes politicas e sociais. Cada sociedade, portanto, cria sua

propria ideia de natureza.

Quando falamos de natureza, ndo falamos sé das coisas, ou dos bichos,
das plantas, dos rios, das montanhas, etc., mas também da maneira como
vemos essas coisas, em particular integrados a um conceito que nds
criamos: a totalidade a que chamamos de natureza. (CARVALHO p. 38).

Neste sentido, o autor destaca o ponto essencial para se pensar o meio
ambiente e a relagdo do ser humano com a natureza a partir de uma concepgao
historica, alertando que ndo € possivel tratar dessa relacdo de forma desassociada
do meio social, cultural, econdmico e politico. A ideia de uma natureza apenas fisica
€ inconcebivel, devemos tratar das questbes ambientais através das “inter-relacbes
do meio natural como o social.” (TAMAIO, 2002).

Essa forma de interpretacdo sobre as questdbes ambientais € por esséncia
complexa, tendo em vista que associa diversas formas de saberes e as coloca em
contato com a historicidade. Desse modo, se ndo € possivel pensar a natureza
apenas por um angulo, a solugdo para os problemas ambientais também nao deve
ser simplificada.

O que vemos, entretanto, cotidianamente, € um discurso de que a solugao
sobre a mudangca de comportamento dos sujeitos com relagdo a natureza esta
inserida basicamente na educacdo. Frente a essas problematicas a educacgao
aparece, segundo Tamaio, como sendo a solugdo quase magica para os problemas,
mas esta super idealizacdo do papel da escola no processo de reparacdo da
degradagdo ambiental acarreta uma série de atividades escolares que, segundo o
autor, acabam por gerar novos paradigmas sobre o assunto.
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E necessario reconhecer que esses problemas estdo intimamente
relacionados aos conflitos de interesses socioecondmicos. Portanto, a
educacdo Ambiental ndo € condigdo suficiente para modificar essa
realidade, mas sim uma ferramenta da mediacdo necessaria entre culturas,
comportamentos diferenciados e interesses de grupos sociais para a
construgéo das transformagdes almejadas. (TAMAIO, 2002, p. 23).

Quando a Educacdo Ambiental €& tratada como a unica responsavel por
transformar a realidade ambiental do planeta, o tema em si é simplificado perdendo
o seu carater complexo. Consoante a isso, os alunos sao tratados como os unicos
agentes responsaveis por tais mudangas e todo o processo histérico, econémico e
politico que envolve as relagdes do homem com a natureza s&o desconsiderados.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental deve direcionar o aprendizado para a
construgdo de um conhecimento que consiga relacionar as formar de intervencéo
gque o homem realizou no ambiente dentro de uma perspectiva historica, capacitando
a crianga a compreender que O conceito natureza perpassou por mudangas
histéricas e que esse processo ndo estad terminado. E imprescindivel o aluno
entender que a sua propria relagdo com a natureza € fruto do contexto historico
social do qual ele esta inserido, ou seja, a sua relagdo com o mundo nao é direta,
passa por um olhar mediado, marcado pela conjuntura socio-historica, ou seja, “A
relacdo do homem com o mundo ndo é uma relacdo direta, mas uma relagao
mediada, na qual a observacdo empirica da paisagem é histérica e significa a
representacao da realidade e a observacdo é mediada por um olhar marcado socio-
historicamente.” (TAMAIO, 2002, p. 36).

Ao passo que essa aprendizagem ocorre no aluno, o educador deve, segundo
Tamaio, compreender que a sua agdo enquanto professor € por esséncia politica,
entdo, ao direcionar as questbes ambientais dentro dessa proposta, ele almeja por

finalidade mudar a estrutura sociopolitica vigente:

A nossa pratica de elaboragao conceitual é politica e, ao mediatizarmos a
construgdo dos conceitos-chave na tematica ambiental, devemos fazé-lo,
isso sob uma perspectiva de ressignificagdo do contexto historico-cultural,
visando superarmos outras mediagdes que fortalecem a permanéncia da
estrutura sociopolitica vigente e, consequentemente, contribuirmos para
desmistificar as concepgdes apresentadas por uma das abordagens de
Educacdo Ambiental [...] que acreditam que a relagdo desarmoniosa do
homem com a natureza sera superada por meros passeios programados,
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datas festivas e observagcdo da natureza, muitas vezes distantes da
realidade social vivenciada pela crianga. (TAMAIO, 2002, p. 37).

Quando a Educagdo Ambiental ocorre desconectada da historicidade e de
forma simplificada, ela pode contribuir para a permanéncia das estruturas
econdbmicas que agridem potencialmente o planeta, ao mesmo tempo em que
repassa para o estudante um conteudo fragmentado e desprovido de complexidade.
E nesse sentido que Tamaio critica alguns projetos escolares, os quais, conscientes
ou nao, simplificam a questdo ambiental e acreditam que alguns passeios ou
observacgdes da natureza, sdo capazes de mudar a relagado das criangas com o0 meio
ambiente. Critica semelhante a de Arruda (2006), que como visto, receia que tais
atividades, podem na verdade, contribuir para o senso comum do qual a natureza é

algo alheio a realidade da criancga.

A licdo que se tira € sobre como a nossa maneira de ver e de nos
relacionarmos com o ambiente ndo é algo “natural”, no sentido de que
pensamos, agimos e reagimos em relacdo ao ambiente de uma maneira
Unica e imutavel, inerente aos seres humanos em geral; mas sim algo
construido culturalmente, diante de processos histéricos, sociais e politico-
econdmicos proprios do contexto espacial/social e do periodo em que cada
grupo humano esta envolvido. (CARVALHO E COSTA, 2016, p. 59).

Para Carvalho e Costa, a Historia pode mostrar diferentes formas de convivio
que os homens tiveram com a natureza, no intuito de demonstrar que a forma
predatodria do ser humano lidar com a natureza nao € intrinseca a ele, mas sim, algo

culturalmente construido.
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4 CONCEPGCOES SOBRE O CONCEITO DE NATUREZA E MEIO AMBIENTE DE
PROFESSORES DE HISTORIA

O Paradigma da ciéncia tradicional foi considerado, nesta pesquisa, como um
denominador comum para a crise do conhecimento e a crise ambiental. O
conhecimento e a natureza, entendidos e analisados através dos pressupostos da
simplificacdo, estabilidade e objetividade, contribuiram para a construgdo de um
saber que separa o homem da natureza. A concepgcao do homem desassociado do
meio ambiente foi concebida pela ciéncia tradicional que tinha, entre os seus
objetivos, o anseio de dominar a natureza em favorecimento de um ser humano visto
como superior, “sobrenatural”.

A pesquisa bibliografica realizada, at¢é o momento, demonstrou que este
paradigma interfere na nossa visdo sobre a realidade e contribui para uma
percepcdo romantica, naturalista e antropocéntrica da natureza, fruto de um
conhecimento fragmentado, desconexo e a- historico.

Com o intuito de problematizar a pesquisa bibliografica realizada e contribuir
com um ensino de Historia relevante para o desenvolvimento do raciocinio cientifico
complexo, decidimos analisar a atual realidade do ensino de Historia, diagnosticando
a concepcgao que os professores de Historia possuem sobre o conceito de natureza,
tendo em vista suas concepg¢des interferem diretamente na maneira como o tema é
abordado em sala de aula. Este capitulo pode ser visto como a suma das propostas
desenvolvidas até entdo. Nele trataremos dos dados relativos a concepgao de
natureza, levantados por um questionario aplicado online aos professores, que
fornece elementos para compreender a relacao dos professores de Histéria com as
questdbes ambientais, bem como uma analise da forma que vem sendo abordado o

tema nas aulas, a partir da propria concepgao e narrativa dos docentes.

4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A coleta de dados ocorreu entre os meses de abril e junho de 2018. Optamos
por analisar, primeiramente, qual é a percepcao de natureza dos professores de
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Histéria do municipio de Maringd, localizado no norte do estado do Parana. No
entanto, o questionario foi feito através de uma plataforma digital e vinculado as
redes sociais, assim, 0 seu alcance extrapolou os limites do municipio e do estado, o
que também nos impossibilita de dimensionarmos com exatiddo o numero de
professores que tiveram acesso ao mesmo.

Cabe destacar que, mesmo com a vinculagdo do questionario por
diversificados meios sociais, como facebook, whatsapp, e-mail, foi grande a
resisténcia, por parte dos professores, em responder. Foram entregues
pessoalmente ou diretamente enviados 78 questionarios, destes foram respondidos
21, as demais respostas (12), que compdem o corpus de analise deste trabalho,
foram fruto da vinculagdo do questionario nas redes sociais.

A metodologia empregada para aplicagdo e analise do questionario é
baseada na Educagédo Histdrica, que, segundo (BARCA, 2011), € um campo de
investigacdo que privilegia a analise das concepgbes dos agentes diretos da
aprendizagem e do ensino. Diante disso, nestes estudos, os documentos s&o

deixados em segundo plano:

Com este enfoque, os autores da escola inglesa propuseram um modelo
conceptual de progressdo do pensamento histérico, por niveis de
elaboragdo — o que abre caminhos mais frutuosos para a promocdo da
literacia histérica dos jovens, posto que permite uma melhor monitorizagao
do processo de ensino e aprendizagem. (BARCA, 2011, p. 26).

Para realizagdo dos questionarios, elegemos duas categorias de perguntas.
Uma, mais objetiva, que busca compreender qual é a formag&o desses profissionais,
almejando perceber se ao longo da trajetéria académica houve cursos e formagdes
que contribuissem para pensar a questdo ambiental. A segunda categoria procura
incluir qual a interpretagdao que os professores de Histéria possuem sobre o conceito
de natureza e meio ambiente. Esta parte da pesquisa tem uma importancia
fundamental, pois a partir das respostas, poderemos compreender e analisar por

4 A plataforma digital utilizada foi a surveymonkey, o link para acesso ao questionario é:
https://pt.surveymonkey.com/r/2ZRTYV7
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meio de qual concepcgao que professores e professoras de Historia estdo ensinando
0s seus alunos.

Para classificagdo e analise dos dados recolhidos com a pesquisa foram
utilizadas as categorias de analise do conceito sobre natureza estabelecidas por
Irineu Tamaio. Em uma pesquisa realizada no ano de 2000, o autor identificou no
material recolhido pelos alunos, seis categorias, sendo elas: Roméantica, Utilitarista,
Cientifica, Generalizante, Naturalista e Socioambiental:

1. Romantica: elabora uma visdo de supernatureza, mae-natureza. Aponta a
grandiosidade da natureza, sempre harmoénica, enaltecida, maravilhosa,
com equilibrio e beleza estética, algo belo e ético. O homem néo esta
inserido neste processo. Dentro desta concepgao esta embutida uma viséao
dualistica (homem x natureza).

2. Utilitarista: interpreta a natureza como fornecedora de vida ao homem,
entendendo-a como fonte de recursos para o homem, enfim, uma leitura
antropocéntrica.

3. Cientifica: A natureza é abordada como uma maquina inteligente e
infalivel, dotada de um conjunto de instrumentos essenciais e eficientes
como a chuva, o sol, filtros antipoluentes, umidade, evaporagéo, oxigenagao
e preservagdo. Quando o seu funcionamento preciso € agredido pelo
homem, ela responde as agressbes. Estes conceitos podem estar
relacionados com estudo das disciplinas de ciéncias e/ou Geografia.

4. Generalizante: Define a natureza de uma forma muito ampla, vaga e
abstrata: “tudo” é natureza.

5. Naturalista: Apresenta uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza.
Ela é tudo que ndo sofreu acdo de transformacao pelo homem, tais como as
matas, bichos, alimentos entre outros. Diferentemente da roméantica, ano
apregoa o enaltecimento da natureza.

6. Socio-ambiental: desenvolve uma abordagem historica-cultural. Essa
leitura apresenta o homem e a paisagem construida como elementos
constitutivos da natureza. Postula uma compreensdo de que o homem
apropria-se da natureza e que o resultado dessa agdo foi gerado e
construido no processo historico. Reintegra o homem a natureza. (TAMAIO,
2002, pp. 43-46).

4.2 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

Os profissionais que participaram do questionario possuem entre 21 e 52
anos. A maioria (63,5%) possui cursos de pds-graduagao, o que inclui mestrado e
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doutorado. Quanto ao local de atuag&do, o municipio de Maringa € o que possui
maior numero de respostas ao questionario, que ao todo somam 9.

Professores de outros municipios do Parana também participaram, como os
municipios de Inaja, Sdo José dos Pinhais, Pérola, Colorado, Sarandi, Londrina,
Paicandu, Piraquara, Paranavai, Ribeirdo do Pinhal, Mandaguari e Engenheiro
Beltrdo. Também dois (2) professores do estado de Sdo Paulo, dos municipios de
Ourinhos e Cambara participaram, bem como dos municipios de Rio Negrinho (SC),
Macaé (RJ) e Coelho Neto (MA).

Tabela 1: Perfil dos professores participantes do questionario.

Sexo 51,5% masculino e 48,5% feminino
Idade 21 a 52 anos
Nivel de formacéao 36,3% especialista; 33,3% ensino superior; 24,2%

mestres e 6% doutores.

Municipio de atuagdo | 84,8% municipios do Parana, sendo 27,2% atuantes no
municipio de Maringa. 15,2% municios de estados do
pais (SP, SC, RJ e MA)

Tempo de profissao 2 a 20 anos

4.3 NATUREZA: CONCEPCAO INDIVIDUAL DOS PROFESSORES

Faremos, primeiramente, uma analise sobre as perguntas dissertativas
referentes a concepcgao dos professores com relagdo ao conceito de natureza, meio
ambiente e Historia ambiental. Analisaremos, assim, as perguntas 2, 3, 4 e 5 do
questionario que sao respectivamente:

P2. O que vocé entende por natureza?

P3. Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza e meio
ambiente nas aulas de Historia?

P4. Vocé considera que o conceito de natureza pode contribuir para a
compreensdo de aspectos politicos, econbémicos, Ssociais e culturais de uma

determinada sociedade? Se sim, como?
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P5. A histéria ambiental é considerada como uma area de investigagdo nova
no ambito da Historia. Vocé tem conhecimento sobre essa abordagem? Se sim,
comente sobre sua experiéncia.

A nossa expectativa, com a pergunta de numero 2, era desvendar a primeira
ideia recorrente, na consciéncia dos professores sobre natureza. Por essa razio,
colocamos como a primeira das perguntas dissertativas. Em seguida, gostariamos
de averiguar qual a relagado que os professores fazem com a sua ideia de natureza e
os conteudos ministrados nas aulas de Historia, para, entdo, perceber o nivel de
relagdo do conceito de natureza com os conceitos de politica, economia, cultura e
sociedade. Por fim, com a pergunta 5, nosso intuito era desvendar o conhecimento
dos professores sobre a vertente de Historia ambiental.

Importa salientar que as concepgdes de Tamaio sobre o conceito de natureza
foram essenciais para analise das perguntas. No entanto, cabe destacar que nao foi
evidenciado as concepg¢des romanticas, cientificas e sécio-ambientais nas respostas
dadas pelos professores. Portanto, nossa analise restringe-se as concepgoes
Naturalistas, Generalizantes e Ulilitaristas.

Verificamos, dessa forma, que entre um total de 33 respostas 14, ou 42,2%
podem ser classificadas como naturalista, no sentido de enfatizarem a separacao
entre homem e natureza. Nessa visdo, um espago que passou por interferéncia
humana ndo pode ser considerado como natureza. Abaixo as respostas

enquadradas nessa concepgao:

Professora 04: O que néo foi feito ou criado pelo ser humano.

Professor 05: Tudo que esta a nossa volta e que nao foi modificado pela
acao humana.

Professor 06: O mundo natural.

Professor 09: Ambiente natural que ainda ndo foi dominado pelo ser
humano.

Professor 10: Espago pouco antropizado de maneira direta.
Professora 11: Representa o mundo natural.

Professora 16: Meio ambiente, os animais, os mares, as arvores, as
montanhas, rio e etc.
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Professor 17: Mundo natural e fisico.
Professor 19: Todos os elementos da vida natural do nosso planeta.
Professora 22: Natureza é tudo o que envolve o meio ambiente, o natural.

Professor 26: Meio ambiente ainda preservado com pouca ou nenhuma
acdo humana, onde predomina a fauna e a flora.

Professor 28. Natureza é tudo que é natural, que nao foi fabricado pelo
homem.

Professora 30: Todo ambiente envolvido por algum tipo de vida em seu
estado natural.

Professora 33: Ambiente que existe sem a dependéncia do ser humano.

A concepc¢ao essencialmente naturalista, portanto, destaca a separacgéo entre
o ser humano e a natureza evidenciada, muitas vezes, pela palavra “ndo” ou pela
palavra “pouco (a)” quando faz a referéncia ao ser humano: néo foi feito ou criado,
né&o foi modificado, ndo foi dominado, ndo foi fabricado, pouco antropizado, pouca ou
nenhuma agdo humana. Quando n&do mencionadas, estas palavras s&o substituidas
pela ideia de “mundo” e “natural”.

Trés dessas respostas apresentam o diferencial de mencionar a natureza
como algo relacionado a vida. A professora 16, por exemplo, faz referéncia aos
animais, no entanto, apenas com a resposta dada, ndo € possivel dimensionar se
ela considera o ser o humano como animal também. Fato que remete a uma das
preocupacgdes essenciais de Morin, como visto, residia na reconstrugao da ideia de
ser humano, evidenciando sua esséncia bioldgica e animal. A obra Paradigma
perdido, a natureza humana traz a analise do quanto esta dimensao foi relegada
pelas ciéncias humanas e defende que o ser humano precisa ser compreendido
para além da ideia de homo-sapiens.

A professora 19 menciona que natureza s&o “Todos os elementos da vida
natural do nosso planeta”, de forma semelhante a professora numero 30: “Todo
ambiente envolvido por algum tipo de vida em seu estado natural”, entretanto, em
ambas respostas, ndo foi problematizado a questdo sobre o que consiste a vida em
estado natural.
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Nota-se que essas respostas, apesar de trazerem evidentemente a questao
naturalista, confirmando a separagdo homem/natureza, também demonstram uma
visdo generalizante e pouco complexa do conceito, de forma que n&o esbogam uma
preocupag¢ao em explicar o que seria um espag¢o nao afetado pelo humano. Em
outras palavras, ndo houve um questionamento sobre a existéncia, ou ndo, de um
lugar com essas caracteristicas no planeta terra.

Natureza, assim, foi interpretada por 42,2% dos professores e professoras
como um lugar essencialmente separado do ser humano. Porém, ao longo do
questionario, foi requisitado aos entrevistados que estabelecessem graus de
concordancia com relagdo a algumas frases pré-estabelecidas. Entre as frases, uma
das que mais possuiu unidade e conformidade entre os profissionais, foi a que
anunciava: “os seres humanos sdo parte integrante da natureza”. Ou seja, 27
respostas, ou 80,65% dos professores, concordaram plenamente com a afirmativa;
9,68% estavam de acordo, mas nao totalmente; 1 (um) professor respondeu que néo
concorda e nao discorda com a frase; e 2 (dois) descordaram totalmente da
passagem.

Analisaremos, neste momento, apenas o percentual de professores que
concordaram totalmente ou em partes com a ideia do ser humano ser integrante da
natureza. Essas afirmativas, juntas, somam 28 de um total de 33 respostas.
Averiguando-as chamou-nos a atengao, justamente, a aparente contradicdo que se
estabelece quando a natureza é anunciada como algo separado do ser humano, nas
respostas dissertativas, ao mesmo tempo em que ha um alto grau de concordéancia
com a citagdo de que o ser humano faz parte, de forma integral, da natureza.

Aparentemente essas duas ideias nao foram problematizadas pelo professor,
que visivelmente compreende o ser humano como parte da natureza, mas apresenta
dificuldade para estabelecer conexdo entre a parte (humana) e o todo (natureza).

A relagao parte e todo, recai sobre o principio hologramatico e recursivo de
Morin, que, como analisado anteriormente, rejeita veementemente o pressuposto da
simplicidade e a concepgéo holistica. A simplicidade, separa a parte do todo dando
énfase a parte, ja a concepgédo holistica analisa o todo em detrimento das partes. A
teoria da complexidade, em oposicéo, reconhece que o todo esta na parte e a parte



131

esta no todo. Nesse caso, o ser humano esta na natureza, ao mesmo tempo que a
natureza esta no ser humano, uma ideia ndo deve se sobressair a outra, mas deve
ser compreendida a margem das interagdes estabelecidas entre ambas.

No que se refere ao ensino, esse conceito, além de ser a sintese dos
guestionamentos abordados nesta pesquisa, trazem um problema essencial na
formacao da consciéncia ambiental dos alunos quando s&o incumbidos de proteger
ou de preservar a natureza. Isto &, se a natureza é vista como algo onde ndo ha
interferéncia humana, como eu, que sou humano, posso preserva-la ndo estando em
contato com ela?

Outro grande percentual das respostas pode ser enquadrado no conjunto
denominado Generalizante. Tamaio, diante de concepg¢bes muito abrangente e
pouco concreta, teve necessidade em criar esta classificagdo ao trabalhar com a
construgdo do conceito de natureza entre seus alunos. Treze (13) respostas se

encaixam nessa classificagdo. Segue abaixo quadro demonstrativo:

Professor 1: Matéria (no sentindo grego de physis) e conhecimento.
Professor 2: Meio ambiente.

Professor 3: E tudo que nos cerca.

Professor 4: Meio ambiente, aquilo que nos cerca, o mundo.
Professora 5: Natureza € o habitat dos seres vivos.

Professora 13: Tudo que envolve vida, ambiente.

Professor 31: Mundo fisico em geral na terra.

Nota-se que ao elaborar uma concepgdo generalizante, as respostas
esbogcam uma ideia excessivamente abrangente, o que, colabora, na realidade, para
a indefinigdo do conceito. Termos como “tudo”, “geral’, “mundo” confirmam esse
sentido, deixando vaga e imprecisa a visdo do profissional. Classificamos como
Generalizante, nesse sentido, as respostas, que consideraram natureza apenas
como sinénimo de meio ambiente, visto que, ao aproximar os dois termos, nao foi

evidenciado a definicdo do professor relativa aos termos.
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Até o momento, as respostas, tanto Naturalistas como Generalizantes, se
assemelham por n&o trabalharem com a historicidade do termo “natureza”. Quando
questionado: o que vocé entende por natureza? Natureza apareceu como algo
estatico, abrangente, e, na maioria das vezes, relacionado ao mundo natural, no
entanto, a caracteristica mais marcante nessas concepgdes reside na acentuada
oposigao entre homem e natureza, na negagao ou na auséncia do ser humano na
construcéo do conceito.

Algumas respostas, apesar de serem também, Generalizantes, trouxeram de
alguma forma a presenga humana na construgdo do conceito de natureza, como

pode ser observado:

Professora 12: Meio ambiente, meio natural, onde vivemos, tudo o
que nos cerca.

Professora 18: E um conjunto de elementos que compdem o
mundo ao qual habitamos, sendo que tais elementos podem existir
independente da existéncia da humanidade.

Professor 20: Habitat natural para a sobrevivéncia organica e palco
de relagdes sociais.

Professor 23: Meio social de vivencia.
Professora 24: Meio ambiente e suas relagdes com o homem.

Professor 32: O que esta redor do homem, o meio natural material.

Os professores 12 e 20 trouxeram em suas concepg¢des a ideia de “natural’,
mas ao fazé-lo inserem a presenca humana. Como dito, uma mesma resposta pode
trazer em si mais de uma concepc¢ao, neste caso a ideia naturalista ainda se faz
presente, bem como a percepgao generalista: “tudo o que nos cerca”. No entanto,
novos elementos sdo contemplados: “palco de relagbes sociais’. Palco, posto nesse
sentido, pode nos trazer novos questionamentos relacionados a interferéncia da
natureza nas agbes humanas ou, em outras palavras, na Histéria: seria a natureza
apenas o cenario (palco) onde a Histéria acontece, ou seria ela um agente na
Historia? Para tentarmos compreender melhor a definicdo do professor 20,
analisaremos a resposta dele referente a pergunta: Com relagdo a natureza e a sua

influéncia nos processos histéricos, escolha a(s) opgédo(s) que melhor enquadra sua
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opinido sobre a tematica. Entre as opgdes disponiveis, o professor optou pela opgao:
outro (especifique)” e respondeu:'®

O que difere o ser humano do animal, além do aspecto fisico, é a
capacidade, através do trabalho humano, de transformar a natureza e,
portanto, as relagdes sociais. Por isso, acredito que natureza e processo
histérico (cultura, economia, politica) agem de maneira dialética e
completam-se, sendo impossivel definir o termo humanidade, sem a relagéo
de equivaléncia entre homem agdes e meio ambiente.

No primeiro instante, o professor diferiu o ser humano do animal. A principal
discrepancia entre homem e o animal, segundo o professor, esta na capacidade do
ser humano de trabalhar e nesta acao transformar a natureza. Essa afirmativa abre
um novo questionamento: nesse caso, caberia indagar se, para o professor, os
animais podem também alterar, transformar a natureza, ou apenas o ser humano
possui esta disposi¢ao, assim teriamos mais condi¢des de compreender o papel que
o professor atribuiu aos elementos naturais nos processos historicos.

Outras respostas chamam a atencgao por fazer referéncia a natureza como

algo que serve ao ser humano, ou seja, uma visao utilitarista:

Professor 27: A natureza é o espago onde o homem habita, e ele interfere
na natureza em busca da sobrevivéncia.

Professor 29: Que se refere ao meio ambiente: que seus recursos devem
ser utilizados de forma equilibrada; € um bem muito precioso é que deve ser
muito bem cuidada, pois sofre alteragdes com a intervengdo do homem.

Tamaio analisou que a visdo utilitarista é essencialmente antropocéntrica,
trata do homem como um agente externo que se favorece e depende da natureza,
portanto, devemos preserva-la. Essa visdo, assim como as demais, lida com a

natureza como algo isolado do homem, de maneira dualistica. Essa definicdo

5 Esta questdo, de numero 6, sera analisada posteriormente. Adiantamos, no entanto, que o
professor tinha seis opgdes de afirmativas para assinalar, sao elas: A natureza pouco influencia nos
acontecimentos historicos; a natureza determina os acontecimentos historicos; os “elementos
naturais” tém capacidade de condicionar significativamente a sociedade; os elementos naturais
podem ser analisados como sujeitos (agentes) da Histéria; A Histéria é algo muito complexo, que ndo
depende de fatores naturais, mas principalmente de interesses econémicos e politicos, de conflitos ou
cooperagéo entre individuos e sociedade; outros (especifique)
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enquadra-se especialmente na percep¢ao do professor 29, que foi o primeiro a
trazer um elemento relacionado a preservagao: “é um bem muito precioso e que
deve ser muito bem cuidada”. O termo precioso relaciona-se com a questdo de
‘recursos”, por isso, devem ser “utilizados de forma equilibrada”.

Entretanto, em ambas concepgdes um elemento novo se sobressai, a questao
da interferéncia humana produzindo alteragbes na natureza. Para Tamaio, essas
concepgdes sdo mais histéricas que as demais, pois abordam o homem como um
sujeito de acao de transformacéo, em oposi¢cao a natureza. Podemos observar essa

ideia também na concepgéao do professor 14:

Professor 14: Nossa morada na terra, que precisa ser cuidada,
preservada. A natureza pode suprir todas as necessidades humanas,
menos a ganancia infinita dos homens. Por isso esta constantemente
ameagada. Logo é uma bandeira, uma causa a ser defendida.

O professor percebe a natureza como “nossa morada na terra”, o homem e a
natureza aparecem interligados, diferenciando essa concepcdo da concepgéo
Naturalista. As primeiras ideias abordadas pelo professor enquadram-se na questao
utilitarista, nota-se a presenca da nog¢ao de preservacgao e de cuidado com a mesma,
enquanto a fungao da natureza delimita-se a suprir as necessidades humanas.

A questdo de que a natureza ndo pode suprir a “ganéncia infinita dos
homens”, é o ponto que distingue essa resposta das demais, pois, além de trazer o
homem como agente transformador da natureza, ele o classifica como um ser
destrutivo por ser infinitamente ganancioso, por isso, ameagador. Para concluir sua
resposta, no entanto, o professor, aborda a tematica com esperancga, anunciando a
necessidade emergente de defendermos a natureza.

E possivel que o professor, ao trazer a questdo da ganancia, esteja
associando o termo ao processo de produg¢do e de consumo humano inseridos no
capitalismo. Isso pode ser observado pela resposta do mesmo professor referente a
pergunta: Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza e meio

ambiente nas aulas de historia?

De forma integrada a alguns conteudos da disciplina de histéria. Quando
abordo o imperialismo/ neocolonialismo em sala de aula, destacando a
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exploracdo europeia sobre a Asia e a Africa; quando trato da colonizacéo
portuguesa no Brasil e o desmatamento; também costumo contemplar o
conceito quando ministro conteudos referentes as revolugdes industriais do
capitalismo e do imperialismo.

Os conteudos especificados sdo, essencialmente, voltados para questdo da
producdo e dos efeitos do capitalismo em pontos especificos, Asia, Africa,
desmatamento. O professor, nesse sentido, integra agdes e sentimentos humanos,
periodos historicos, capitalismo e transformagcdes na natureza em um Unico
processo, contemplando a questdo de maneira mais complexa e contextualizada.

Além disso, a resposta da professora 21, rompe também com a ideia

naturalista ao integrar o ser humano a natureza:

Professora 21: Natureza é vida que existe por si mesmo. S&o os
fendbmenos fisicos/ ndo € apenas o meio em que o homem vive, mas o
préprio homem na sua dimenséo biolégica.

Para a professora 21, natureza é mais do que meio em que o homem vive,
afirmativa que contrasta com a ideia Naturalista por inserir o homem a natureza,
entretanto, o que torna a resposta da professora inusitada, foi a perspectiva
biolégica do ser humano, ideia de que o ser humano também é natureza. Além de
inserido, o ser humano foi percebido para além da sua capacidade racional,
igualando natureza e homem. O raciocinio da professora foi complementado na

resposta para a pergunta 4'6, como pode se verificar:

Professora 21: Sim, alguns fendbmenos costumam ser naturalizados como
forma de aceitagdo. A compreensao da distingdo do que é cultural, politico e
natural ja € um aspecto importante. O entendimento de que a natureza nao
esta sob o dominio humano, mas que o homem é natureza pode levar a
uma consciéncia ambiental e o questionamento da exploragao capitalista
dos recursos naturais.

Quando questionada sobre a contribuicdo do conceito de natureza para
compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais, a professora

ressalta que a prépria distingdo entre esses conceitos ja é um aspecto relevante.

6 P4: Vocé considera que o conceito de natureza pode contribuir para a compreensdo de aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?
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Aparentemente, no pensamento da professora, esses conceitos sdo inseparaveis,
assim como natureza e ser humano. O objetivo da professora, ao abordar os
aspetos da natureza € contribuir para a constru¢ao de uma consciéncia ambiental, o
meio como ela procura atingir esse propdsito € demonstrando a dimensé&o biologica
do ser humano, na tentativa clara de romper com a visdo antropocéntrica de
dominacédo humana.

Ao comparar a resposta da professora 21, analisada acima, com a da
Professora 4, para a mesma pergunta, podemos perceber com mais facilidade a

diferenga entre as percepg¢des acerca do homem e da natureza:

Professora 4: Sim, para estabelecer o que é cultura do que é bioldgico, por
exemplo, ao abordar determinados assuntos.

Enquanto a professora 21 procura integrar os aspectos culturais, politicos e
sociais, a professora 4 procura diferenciar, cultura e biolégico, pondo esses termos
em constante oposic¢ao, reafirmando a concepgéo essencialmente naturalista dela ja
mencionada anteriormente: tudo o que néo foi feito ou criado pelo ser humano.

Ao lidar com a tematica sobre a separagdo natureza (bioldgico) e cultura,
Morin (1973) considera que nessa percepgao, o homem ¢é visto como oposto de
animal; a cultura como oposto de natureza; e as dualidades se estendem de maneira
que a oposi¢ao natureza/cultura se constitui em modelo que dirige os discursos de

quem possui tal concepgéo:

O mito humanista do homem sobrenatural reconstituiu-se no préprio seio na
antropologia e a oposigao natureza/cultura assumiu forma de paradigma,
quer dizer, de modelo conceptual que dirige todos os seus discursos.
(MORIN, 1973, p. 18).

Faremos a analise mais aprofundada para esta ultima pergunta analisada em
conjunto com a pergunta numero 4", pois elas se referem a forma ou metodologia

que o professor costuma trabalhar com o conceito de natureza e meio ambiente nas

7 Vocé considera que o conceito de natureza pode contribuir para a compreensdo de aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?
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aulas de Histéria, além de como o conceito é utilizado para a compreensao de
aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais no ensino.

A maioria das respostas, para a pergunta 4, demonstra que os professores
trabalham com o conceito de natureza na perspectiva das transformagdes geradas
pelo ser humano: “procuro relacionar as relagdes do homem no tempo e espacgo que
interferiram nos ecossistemas.” (professor 9); “contextualizando-a com a ideia de
transformacao pelo homem através do trabalho.” (professora 12). O tema é
abordado, essencialmente, nos conteudos relacionados ao desenvolvimento
tecnoldgico, industrial, e do sistema capitalista.

Alguns professores disseram trabalhar com o conceito em sala de aula
através da perspectiva de patrimdnio publico ou ambiental e histéria local. Enquanto
outros (2) levam em consideragdo as informagdes geograficas para trabalhar o

conceito:

Professor 5: Por exemplo: ndo temos como entender varios habitos e
costumes da Grécia antiga sem examinarmos os seus aspectos naturais,
como por exemplo o seu relevo.

Professora 13: Por exemplo, sociedades organizadas em territorios
desérticos diferem de sociedades organizadas em regides de florestas, pq
isso esta relacionado a produgdo econdmica, por exemplo.

Foram ao todo quatro professores que afirmaram n&o trabalhar com o
conceito de natureza em sala de aula. Destacamos a resposta da professora 22, que
ministra aulas de Historia e também de Geografia:

Professora 22: Ndo costumo trabalhar esses conceitos em histéria, mas
também dou aulas de geografia, e nessas aulas esses conceitos sao
sempre relacionados ao ambiente em que vivemos.

A resposta da professora confirma a fragmentagao dos saberes e a auséncia
da natureza nas aulas de Historia. A ciéncia historica, ao permitir a separag¢ao do
conhecimento em disciplinas, como visto, por tratar do ser humano no tempo,
relegou a questdo ambiental, uma vez que seu conhecimento esteve fundamentado

na perspectiva cartesiana de separagdo homem e natureza.
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Recaimos, neste ponto, na questao paradigmatica, a constatagado da referida
professora, aparentemente, ndo |lhe trouxe desconforto ou questionamentos, a
afirmacao foi tratada como se fosse “natural” a “natureza” aparecer nas aulas de
Geografia e ndo nas aulas de Histéria. A fragmentagdo, um dos pressupostos do
paradigma dominante, aparece, assim, enraizada e de maneira ndo consciente na
concepcao da professora.

Esta analise nos remete a outra pergunta realizada no questionario referente
ao conhecimento dos professores acerca da Histéria Ambiental, eis a pergunta: A
histéria ambiental é considerada como uma area de investigagcéo relativamente nova
no ambito da histéria. Vocé tem conhecimento sobre essa abordagem? Se sim,
comente como foi sua experiéncia com esse tema. Como respostas temos:14
professores foram enfaticos e afirmaram que n&o tinham conhecimento sobre o
tema; 11 responderam que conhecem pouco; e 6 disseram ter informagdes sobre
Historia Ambiental.

Os professores que alegaram ter pouco conhecimento afirmaram ter visto
palestras, apresentacdes, lido artigos, “ouvido falar’ sobre o assunto, mas nao se
aprofundaram no seu estudo. Outros consideraram as discussoées trazidas nos livros
didaticos, acerca do meio ambiente, como breves introdu¢des ao tema.

Os 6 (seis) professores que afirmaram ter conhecimento sobre Histéria
Ambiental ndo elucidaram como tiveram acesso ao tema, restringiram-se em dizer
apenas o local onde obtiveram a informacgado: “sim, no meu mestrado li sobre o

tema”,

sim, na faculdade”, “sim, tive aulas de histéria ambiental na faculdade”, “sim,
através de reunibes pedagogicas e projetos”, “sim, pesquisa individual”, “sim, mas
ainda estou conhecendo”. No entanto, constatamos que, esses mesmos professores
que afirmaram ter conhecimento, todos tiveram concepgdes naturalistas e ou
generalizantes da natureza.

Essa constatacdo vai ao encontro das problematicas trazidas pela Histéria
Ambiental quando mencionam a falta da natureza nos estudos historicos e falta de
histéria nos assuntos relacionados a natureza. A proposta dessa vertente

historiografica reside, essencialmente, em aproximar, incluir, o tema natureza nos
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estudos histéricos, tratando-os inclusive como agentes, sujeitos historicos
(DRUMMOND, 1991).

Quando questionados, portanto, sobre o conhecimento acerca da Historia
Ambiental, nota-se que a grande maioria dos professores ndo tem informagdes ou
experiéncias suficientes para tratar a natureza como um conceito, na sua dimenséo
socioambiental e histérica, a ponto de desarticular a visdo simplista e naturalista
dela.

Ja a pergunta numero 6 foi elaborada com o intuito de identificar a percepgéo
dos professores sobre o nivel de influéncia que a natureza exerce nos
acontecimentos historicos. Este questionamento parte dos estudos relacionados a
Historia Ambiental, que trata, como sujeitos historicos, os aspectos da natureza: “P6.
Com relagédo a natureza e a sua influéncia nos processos historicos, escolha a(s)

opgao(s) que melhor enquadra sua opinido sobre a tematica”.

OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS

A natureza pouco influencia nos acontecimentos historicos. 3,03% 3
A natureza determina os acontecimentos histéricos. 18,18% 6
O_s 3 ele_mentos naturals tém capacidade de condicionar 7879% 26
significativamente a sociedade.
Os elementos naturais podem ser analisados como sujeitos o

e 24,24% 8
(agentes) da Histéria.
A Historia é algo complexo, que ndo depende de fatores naturais,
mas principalmente de interesses econdmicos e politicos, de | 3,03% 1
conflitos ou cooperagao entre individuos e sociedade.
Outro (especifique) 9,09% 3

Total de respondentes: 33

A maioria dos professores assinalou a alternativa a qual considera que os
elementos naturais tém capacidade de condicionar significativamente a sociedade.
Oito (8) professores assumiram uma concepgao semelhante a Histéria Ambiental
que interpreta os elementos naturais como sujeitos historicos. Seis (6) professores
tiveram uma visdo determinista da histdria, ao assumir que a mesma esta
condicionada a natureza de um determinado lugar. Em oposi¢do, um (1) professor

assinalou que a natureza pouco influencia nos acontecimentos histéricos,
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semelhante ao unico professor que assinalou que a Histéria ndo depende de fatores
naturais.

Os professores que assinalaram a opc¢ao “outro” utilizaram o campo para
complementar suas percepgdes de que a natureza tem capacidade de condicionar

significativamente uma sociedade, a exemplo do professor 14 e da professora 25:

Professor 14: A natureza pode influenciar acontecimentos histéricos, Os
elementos naturais podem ser analisados como fatores importantes para o
conhecimento historico.

Professora 25: Penso que a relagdo entre o homem e o meio ambiente é
fundamental, € complexa a tematica justamente pg os processos de
transformagéo do espago geografico envolvem uma série de questbes que
perpassa por toda a histéria da humanidade.

Com base nesta pergunta, podemos perceber que a maioria dos professores
considera que a natureza, de alguma forma, influencia nos processos historicos.
Assim, a questdo volta sua observagado sobre como esta influéncia aparece nas
aulas de histéria, ou quando aparece. Como visto na analise bibliografica, a natureza
€ ausente nas aulas, nos livros didaticos, bem como nas diretrizes estaduais de
Historia.

A Questdo numero 7 sera analisada em conjunto com a questao numero 8. A
questdo numero 8 trata-se na realidade de nove afirmativas, pré-estabelecidas, com
as quais os professores precisaram estabelecer niveis de concordancia. Eram ao
todo 5 niveis de concordancia:

1- Se esta totalmente de acordo

2- Se esta de acordo, mas néo totalmente

3- Se n&o concorda nem discorda

4- Se esta em desacordo, mas nao totalmente

5- Se esta totalmente em desacordo.

Analisaremos, no momento, oito niveis de concordancia com relagao a estas
9 afirmativas, tendo em vista que os dados referentes a ultima afirmativa: Os seres
humanos séo parte integrante da natureza, ja foi analisada anteriormente.

A primeira afirmativa € essencialmente naturalista, com ela tinhamos o intuito

de identificar o grau de concordancia dos professores com essa interpretagcéo:
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“‘Natureza sdo os animais selvagens, rochas, bosques, praias, e em geral todas as
coisas que nao tenham sido alteradas pelo ser humano, ou persistem apesar da
intervencdo humana”. Logo, temos: 57,57% dos professores responderam que
concordam. Destes, 27,27% concordam totalmente e 30,30% concordam, mas nao
totalmente. Esses percentuais vao ao encontro das respostas dissertativas e
confirmam a vis&o, naturalista, que a maioria dos professores possui a respeito da
natureza. Ja 36,36% discordam da afirmativa, sendo que 21,21% estdo em
desacordo, mas néo totalmente e 15,15% estéao totalmente em desacordo.

Muitos professores que discordaram totalmente dessa afirmativa,
apresentaram concepgdes essencialmente naturalistas conforme a classificagao de
Tamaio. Por exemplo, a professora 28, que definiu natureza como: “tudo o que €&
natural, que nao foi fabricado pelo homem”, evidenciou-se uma contradicdo entre as
respostas apresentadas.

Outros professores que apresentaram uma concepgao mais complexa sobre a
natureza nas questdes dissertativas, relacionando-a com o ser humano, confirmaram
seu posicionamento, discordando desta concepcdo que entende natureza apenas
como aquilo que sofreu pouca intervencao humana.

A segunda afirmativa entende natureza como um conceito e o interpreta na
sua dimensao histérica: “Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma
determinada ideia do que seja a natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza
nao € natural, sendo na verdade criado e instituido pelos homens.” Ao contrario das
respostas dissertativas, a maioria dos professores, neste caso, concordou com a
concepgao de que o conceito de natureza ndao é natural. Apenas cinco (15,15%)
professores discordaram da afirmativa.

Analogo a essa concepg¢ao de natureza, foi posto a seguinte afirmativa: “A
maneira como nos relacionamos com a natureza é algo construido culturalmente,
diante de processos historicos, sociais e politico-econdmicos proprios do contexto
espacial/social e do periodo em que cada grupo humano esta envolvido.” As
respostas também foram semelhantes. Ou seja, 90,91% dos professores
concordaram com a afirmativa, sendo que destes, 78,79% concordaram totalmente.
Ja trés professores discordaram da afirmativa, dois destes, totalmente.
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A préxima frase refere-se a interdisciplinaridade do conceito de natureza e
meio ambiente: O conceito de natureza e meio ambiente precisam ser tratados de
maneira interdisciplinar, tendo em vista que contemplam temas que abrangem a
todas as areas dos saber. A maioria absoluta dos professores concordou com a
frase, totalmente. Apenas trés professores discordaram totalmente e um néo
concordou nem discordou. No entanto, ao relacionarmos esta afirmativa com a
pergunta numero 7 que diz: Em sua opini&do os conceitos de natureza e meio
ambiente precisam ser trabalhados em quais disciplinas? Algumas disciplinas ou
areas do saber, ndo foram destacadas pelos professores, como se observa na

imagem abaixo:

Opcao de Resposta Respostas

Portugués 60,61% 20
Matematica 36,36% 12
Histéria 81,82% 27
Geografia 84,85% 28
Ciéncias 84,85% 28
Inglés 30,30% 10
Biologia 78,79% 26
Fisica 60,61% 20
Filosofia 57,58% 19
Sociologia 78,79% 26
Educacao Fisica 45,45% 15
Artes 69,70% 23
Quimica 60,61% 20
Outro (especifique) 15,15% 5
Total de respondentes 33

Ao todo foram 33 respostas, cinco (5) professores escolheram a opgao
‘outros” e especificaram que todas as disciplinas precisam trabalhar com os
conceitos de natureza e meio ambiente, assim, devemos somar esse numero ao
total de respostas estabelecidas para cada disciplina. Feita essa alteragao, nota-se,
no entanto, que as disciplinas que receberam o total de 33 indicagdes coincidem
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com aquelas que a pesquisa bibliografica identificou anteriormente como as que se
sobressaem para estudar os temas: Geografia e Ciéncias.

Disciplinas como Inglés, Matematica, Educagéo Fisica, Filosofia, Quimica e
Fisica tiveram as menores indicacdes, respectivamente. Na prépria disciplina de
Historia, um professor se absteve de marcar. Os resultados acima demonstram que
a dimensao transdisciplinar da questdo ambiental n&o esta totalmente consolidada,
tendo em vista que houve restrigdo por parte de alguns professores quanto a
indicagao de algumas disciplinas para abordar o tema.

As duas afirmativas a seguir, apresentam uma visdo distorcida sobre a
questao ecoldgica e a preservagao ambiental: “Questao ecoldgica ou ambiental deve
se restringir a preservagdo dos ambientes naturais intocados e ao combate da
poluicdo; as demais questdbes — envolvendo saneamento, saude, cultura, decisées
sobre politicas de energia, de transportes, de educacdo, ou de desenvolvimento —
sdo extrapolacdes que ndo fazem parte deste tema”; “E incoerente defender animais
ameacados de extingdo, enquanto milhares de criangas morrem de fome ou de
diarreia na periferia das grandes cidades”. Assim, 84,8% dos professores discordam
dessas concepgoes. Ainda que bastante estereotipadas, 15,1% encontraram razdes
para concordarem com questao elucidada.

Continuando a analise da pergunta 8, a afirmativa a seguir, € a que mais
apresentou divergéncias nos niveis de concordancia dos professores: “A Natureza
pode ser entendida como o resultado da acdo de praticas culturais humanas
especificas. Ndo ha mata virgem e a "natureza intocada" € mais um dos mitos
acalentados pelos homens contemporaneos.” Os dados revelam que 30,3%
concordaram totalmente, 15,1% concordaram, mas nao totalmente, 18,8% nao
concordaram nem discordaram, 12,1% discordaram e 24,2% discordaram
totalmente. A frase foi retirada do livro Histéria e Natureza da autora Regina Horta
Duarte, que trabalha com uma concepcdo da natureza fundamentada nas

discussoes da Historia Ambiental.
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A Ultima pergunta, de nimero 9'®, do questionario, refere-se ao nivel de

interagdo que os professores de Historia estabelecem com outras disciplinas, seja

por via da interdisciplinaridade ou da transdisciplinariedade.

1. NAO > 3 4 5. INTERAJO TOTAL DE

INTERAJO MUITO RESPONDENTES

Portugués 9,38% | 5,63% | 21,88% | 12,50% 40,63% 32
3 5 7 4 13

Inglés 54,55% | 15,15% | 18,18% | 3,03% 9,09% 33
18 5 6 1 3

Matematica 36,36% | 30,30% | 21,21% | 3,03% 9,09% 33
12 10 7 1 3

Geografia 6,06% | 0,00% | 15,15% | 21,21% 57,58% 33
2 0 5 7 19

Ciéncias 12,12:/; 15,15°/; 30,30% 15,150/5‘: 27,270/5 33

10

Biologia 25,00°/§ 31 ,251"/8 12,50"/; 6,25"/; 25,00°/§ 32

Fisica 56,25% | 18,75% | 9,38% | 6,25% 9,38% 32
18 6 3 2 3

Quimica 59,381"/S 21,83 3,13"/:; 6,25"/; 9,38"/; 32

Filosofia 9,09% | 12,12% | 18,18% | 3,03% 57,58% 33
3 4 6 1 19

Sociologia 9,38"/; 9,38"/; 15,63"/; 3,130/: 62,502"/5 32

Educacao 36,36% | 24,24% | 21,21% | 6,06% 12,12% 33
Fisica 12 8 7 2 4
6,06% | 6,06% | 21,21% | 15,15% 51,52%

Artes 5 5 7 5 17 33

8 P9. Usando uma numeragéo de 1 (ndo utilizo) a 5 (utilizo constantemente), classifique qual tem
sido a sua interagcdo, enquanto professor de Histéria, com outras disciplinas. Quando falamos em
"interacao" estamos nos referindo as aulas interdisciplinares ou transdisciplinares que abarcam temas
que sao associados, tradicionalmente, as outras disciplinas. Quanto mais vocé interagir com as
disciplinas mais alta sera sua classificagdo. Quanto menos vocé interagir com as disciplinas, menor
sera sua classificagao.
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Através desse quadro € possivel ter uma nogado de quais sdo as disciplinas
que os professores consideram realizar maior interagdo e as que menos interagem.
A disciplina de Quimica é a que os professores menos interagem, seguido de Inglés,
Fisica, Matematica, Biologia e Educagao Fisica. As disciplinas que os professores
mais interagem sao, respectivamente: Sociologia, Filosofia, Geografia, Arte e
Portugués. A disciplina de Ciéncias € que apresenta mais equilibrio entre os que
interagem muito e os que interagem pouco. Constatamos, assim, que o nivel de
interagdo entre a Disciplina de Historia com as demais disciplinas recai sobre a
fragmentacdo do conhecimento entre as ciéncias, ditas humanas, e as ciéncias

consideradas naturais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Historia Ambiental tem sido ultimamente uma fonte de pesquisa que
proporciona inovagdes no que tange as tematicas ambientais no ensino de Historia.
Foi justamente nessa perspectiva que esta pesquisa buscou como objetivo contribuir
para a inclusao dos estudos voltados a natureza e ao meio ambiente no ensino de
Historia.

Para atender a esse objetivo, analisamos a existéncia de uma crise ambiental,
que vai além das transformag¢des naturais, mas se relaciona ao conhecimento e a
propria civilizagcdo. Fatores que levam a uma percepcgao de natureza sem correlagao
com o homem, ou seja, constatamos que, sob o paradigma vigente, homem e
natureza ndo estdo interligados. Observou-se isso como reflexo da visao
fragmentada do ensino e da concepgao sobre natureza dos professores de Historia,
corpus deste estudo.

Este corpus foi composto por 33 professores de Maringa — Parana e de outras
regides, que responderam a um questionario online, com questdes objetivas e
discursivas, sobre a formacédo deles contribuir ou ndo para a questdo ambiental,
além de abordar sobre o conceito que possuem de natureza e meio ambiente.

A analise do questionario nos permitiu concluir que a concepg¢ao de natureza
evidenciada na grande maioria das respostas dadas por professores e professoras
revelou negacdo na interagdo do ser humano com a natureza. Fato que confirma,
substancialmente, os apontamentos indicados na pesquisa bibliografica com relagéo
a dificuldade de aproximacdo dos assuntos relacionados a natureza e ao meio
ambiente nas aulas de Historia.

Um dos aspectos relevantes que notamos através da analise do questionario
foi a visao, predominantemente, nao histérica sobre o conceito de natureza. Os
professores procuraram responder a questdo apresentando uma ideia fixa do que
seria a natureza, sem levantar um questionamento atrelado entre definigdo do
conceito e contextos historicos diferenciados, ou seja, contemplando a amplitude de

forma a-histoérica.
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A natureza foi considera como algo simples e estatico. Simples no sentido de
ser descomplicada e estatico no sentido de que ela foi apresentada como algo que é
e que sempre foi assim, independente da interpretacdo e do contexto historico do
sujeito que a interpreta. Essa concepgdo, como visto, possui bases nos
pressupostos da ciéncia tradicional de simplicidade e estabilidade, que quando
problematizamos, demonstram que o conceito n&o foi pensado em suas dimensoes
complexas.

O conceito de natureza foi tratado como algo natural, sem levar em
consideragao que a sua construcdo depende de fatores histéricos, estabelecidos por
seres humanos ao longo do tempo. Ao ser desconsiderado a ideia de que algo s6
existe mediante a interpretagcdo do sujeito e que esta interpretacdo possui bases
historicas, recaimos sobre o pressuposto da objetividade que, como demonstrado na
analise, previa uma interpretagdo dos fenébmenos de forma desassociada do sujeito,
como se algo pudesse existir alheio a visdo do observador.

Nesse sentido, as respostas ao questionario, caminham por confirmar a ideia
de que o ser humano esta desassociado do meio ambiente e da natureza. Porém,
essa desarticulacdo ndo aparece sozinha, concomitantemente, os pressupostos da
simplicidade, da objetividade e da estabilidade se fizeram presentes, dificultando
uma percepcao complexa do meio ambiente.

As respostas ainda evidenciaram a historicidade da concepg¢ao do conceito de
natureza a partir do instante em que essa historicidade nao foi problematizada pelos
professores, ou seja, a propria visdo fragmentada da natureza e sua concepgéo
simplificada fazem parte de uma construgao Historica que recai sobre a concepgao
dos professores e, consequentemente, do ensino atual.

Além disso, dentro das classificagdes apresentadas por Tamaio, a pluralidade
das respostas dos professores de Histéria se enquadrou na visdo Naturalista e
Generalizante da natureza. Segundo a concepcédo Naturalista, a natureza é
entendida como tudo o que nao sofreu interferéncia humana, sem, no entanto, haver
exaltacdo da mesma em um sentido roméntico. Ja na generalizante, ha uma

definicdo extremamente ampla e abstrata. O que esta de acordo com as proprias
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conclusdes que Tamaio observou ao fazer os mesmos questionamentos aos seus

alunos:

Mesmo com a multiplicidade de sentidos que os alunos atribuiam a natureza, eles
possuiam uma nog¢ao de natureza como um objeto distante do homem, como um
simbolo ausente do seu meio, e quando reconheciam era como um espago de
apropriagéo e usufruto do homem. (TAMAIO, 2002, p. 65).

Juntas, as concepg¢des naturalistas e generalizantes somaram a maioria dos
pareceres, 67% dos professores retirou ou opds homem ao conceito de natureza.
Essa visdo também foi constatada por Tamaio, que, alias, redigiu sua obra, com o
intuito de problematizar e auxiliar os professores na constru¢cdo do conceito de
natureza dos alunos.

Construir o conceito de natureza, na perspectiva do autor, € superar as visdes
romanticas, naturalistas, generalizantes, cientificas e utilitaristas para uma
percepcao socioambiental. Isso implica, primeiramente, a percepg¢ao de que o ser
humano e as transformacgdes por ele realizadas também fazem parte da natureza.

A analise do questionario, em conformidade com a obra de Tamaio,
demonstra que muitas respostas elucidadas pelos professores se assemelharam a
de seus alunos e alunas, cujas idades variavam entre 11 e 13 anos.

Diante do questionamento: O que é natureza para vocés? A principio, as
concepgdes analisadas pelo autor/professor foram expressas em frases como:
“natureza para mim é aonde tem animais, passaros, alimentos, peixes e rosas”; “é@
tudo de natural que ja existia antes de nos”; “a natureza lembra o verde, os animais,
etc.” (TAMAIO, 2002). Essa semelhanga demonstra que a maioria dos professores
questionados ndo superou as concepgcdes mais basicas acerca da natureza. A
graduagdo em Histéria, especializagdes, formagdes, em alguns casos mestrado e
doutorado nao contribuiram para abalar ou desestabilizar o conceito de natureza
interpretado de forma desassociada do ser humano, oposta ao ser humano ou
apenas como recurso para o ser humano. Isso nos faz supor que, quando estudada,
a natureza nao foi contextualizada historicamente e relacionada com a vivéncia
humana. A constatagdo de semelhanga entre as ideias dos alunos de Tamaio e dos
professores questionados levanta a suposi¢cao de que, provavelmente, a concepgao
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atual dos professores € a mesma que possuiam antes da graduagao em Historia.
Neste ponto reside uma das grandes questdes abordadas, tanto pela Historia
Ambiental como pela Educacdo Ambiental, a de que a historicidade do conceito de
natureza € essencial para construgcdo da consciéncia histérica e da consciéncia
ambiental de alunos e de professores.

Apontamos que essa dificuldade de relacionar Ensino de Historia e natureza
possui mecanismos fortemente enraizados nos pressupostos estabelecidos pelo
paradigma da Ciéncia Moderna que se apresenta de forma dominante na estrutura e
na organizagao do conhecimento. Os principios da racionalidade cientifica, operados
em conjunto, desdobraram-se na dicotomia homem/natureza, na ideia de ser
humano sobrenatural e na dominacdo da natureza. Esses fatores sdo essenciais
para problematizar a questdo ambiental por uma perspectiva historica,
dimensionando a natureza enquanto um conceito que adquiriu concepgdes que a
distancia dos seres humanos. A separacdo homem/natureza e suas implicagoes,
dessa forma, estdo estritamente relacionadas com a crise ambiental.

A fragmentagcdo do conhecimento, condicdo que predomina na organizagao
do saber escolar foi apresentada também como evidéncia do dominio dos
pressupostos da Ciéncia Moderna. Nesse sentido, a separagao homem/natureza
somado a estrutura compartimentada do conhecimento foram apresentados como
fatores essenciais para explicar a auséncia de temas relacionados a natureza nas
aulas de Historia.

A problematica dessa questao reside na tentativa de superar a crise ambiental
por meio de um ensino que se alimenta dos mesmos condicionamentos que a
originou. A Educagcdo Ambiental, feita de forma fragmentada, descontextualizada e
ausente da perspectiva historica, tende a reforgar uma relagdo de distanciamento
entre criangas e adolescentes com o0 meio ambiente. Ademais, separar a Educacgao
Ambiental das questbes politicas, econdmicas, sociais e culturais, visa reduzir a
crise ambiental e sua solug&o por vias individuais, como se cada individuo, agindo
corretamente de forma isolada, fosse capaz de resolvé-la.

Conscientes da relevancia das questbes ambientais e da sua obrigatoriedade
em todas as disciplinas do ensino, partimos da identificagdo desses pressupostos
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que dificultam a insercdo do tema na Historia e também nas ciéncias humanas, para
conscientizagdo de que essa dificuldade se alicerga em elementos historicos,
profundamente enraizados na estrutura do conhecimento. Entdo, a Teoria da
Complexidade, em especial, a questdo da condicdo humana atrelada a natureza, foi
indicada como uma via para superagéo dos pressupostos que fragmenta, simplifica e
distancia o homem da natureza. A Teoria da Complexidade se faz na jung&o, nas
relacbes dos conteudos, compreende que apenas informacdes repassadas aos
alunos n&o gera conhecimento, é preciso liga-las e relaciona-las com a vida, por isso
a necessidade de um ensino interdisciplinar que una os elos perdidos. Nesta
pesquisa, esta aplicagéo significa ligar a natureza e o meio ambiente aos processos
historicos, dimensionando o papel da natureza na histéria das civilizagdes.

Entendemos que a Histéria Ambiental, assumindo o propdsito de dimensionar
a acado da natureza nos processos historicos e acao humana na natureza, € um
recurso indispensavel para Educacdo Ambiental. Razdo pela qual a Histéria,
enquanto disciplina, deve acatar e incorporar esses estudos, compreendendo a
natureza como fator indispensavel para compreensdo do ser humano. Ao
dimensionarmos a influéncia da natureza na Historia, ndo estamos fugindo do nosso
objetivo de entender “as agbes dos homens no tempo e no espago”, ao contrario,
estamos aperfeicoando o entendimento sobre n6s mesmos ao passo que podemos
dimensionar a influéncia dos nossos costumes, cultura, estrutura social e econémica
na natureza.

Ao construir essas consideragdes finais, esperamos que quando o termo
natureza lhe ocorrer, que a imagem construida ndo seja dimensionada apenas como
um resto de mata verde em algum lugar. Ou um lugar onde ndo ha a presenga a
humana que espera, inerte e passivamente, a interferéncia de um ser sobrenatural.
Esperamos que a ideia simplificada da natureza tenha ao menos sido abalada.
Quando |he perguntarem: o que vocé entende por natureza? Que a resposta n&o
seja imediata. Mas que, ao menos, seja relembrado o processo historico que
separou 0 homem da natureza, além de Ihe ocorrer incertezas sobre o seu duplo
papel na Historia humana. Esperamos ainda que, quando perguntado aos

professores sobre o que € a natureza, haja uma tendéncia de resposta em entender
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que ela estara na unido entre os estudos das ciéncias, das disciplinas e dos
saberes. Porém, se estamos tao longe de compreendé-la, é porque ainda possuimos
um sistema de ensino que insiste em simplificar para entender. Desse modo, que a
falta de contemplacdo do tema natureza, no conteudo de Histéria, seja apenas mais

uma evidéncia de que precisamos reformar a estrutura fragmentada do Ensino.
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ANEXO A - QUESTIONARIO

Este estudo insere-se no ambito da realizagdo de um projeto em Ensino de
Historia, cujo titulo & Histéria Ambiental e Ensino de Historia através da Teoria da
Complexidade de Edgar Morin realizado pelo Programa de Pdés-Graduagdo em
Ensino de Histéria (ProfHistéria) da Universidade Estadual de Maringa. Com este
questionario pretendemos obter dados sobre as concepgdes dos professores (as) de
Historia acerca de conceitos relacionados ao tema natureza e meio ambiente. Os
dados obtidos destinam-se exclusivamente a investigacdo e serdo consideras em
conjunto ou em partes. O anonimato sera preservado através da utilizagdo de
pseudénimos. Agradecemos a sua colaboragdo expressa pela resposta aos itens

seguintes.

P1 Informagdes

Nome:

|dade:

Sexo:

Nivel de formacao:

Local onde concluiu a graduagao:
Municipio de atuagéo:
Colégio/Escola:

Em qual(is) série(s) ministra aula:
Ha quanto tempo ministra aulas:

Endereco de e-mail:

P2 O que vocé entende por natureza?

P3 Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza e meio

ambiente nas aulas de Historia?



159

P4 Vocé considera que o conceito de natureza pode contribuir para a
compreensado de aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais de uma

determinada sociedade? Se sim, como?

P5 A Histéria Ambiental é considerada como uma area de investigagao
relativamente nova no ambito da Historia. Vocé tem conhecimento sobre essa

abordagem? Se sim, comente como teve acesso a esse tema.

P6 Com relagado a natureza e a sua influéncia nos processos historicos,

escolha a(s) opgao(s) que melhor enquadra sua opiniao sobre a tematica.

( ) A natureza pouco influencia nos acontecimentos historicos.
( ) A natureza determina os acontecimentos histéricos.
( ) Os “elementos naturais” tém capacidade de condicionar

significativamente a sociedade.

( ) Os elementos naturais podem ser analisados como sujeitos (agentes)
da Historia.
( ) A Histéria é algo muito complexo, que ndo depende de fatores

naturais, mas principalmente de interesses econémicos e politicos, de conflitos ou
cooperacgao entre individuos e sociedade.
Outro (especifique)

P7 Em sua opiniao o conceito de natureza e meio ambiente precisam ser
trabalhados em quais disciplinas?
( ) Portugués
Matematica
Historia
Geografia

Inglés
Biologia

( )
( )
( )
( ) Ciéncias
( )
( )
( )

Fisica
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( ) Filosofia

( ) Sociologia

( ) Educacéo Fisica
( ) Artes

( ) Quimica

( )

Outro (especifique)

P8 Classifique a sua opiniao referente aos conceitos de natureza, meio
ambiente, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade através dos trechos
apesentados abaixo. Assinale:1- Se esta totalmente de acordo 2- Se esta de
acordo, mas nao totalmente 3- Se ndo concorda nem discorda 4- Se esta em

desacordo, mas nao totalmente 5- Se esta totalmente em desacordo.

Natureza sdo os animais selvagens, rochas, bosques, praias, e em geral
todas as coisas que nao tenham sido alteradas pelo ser humano, ou persistem

apesar da intervengdo humana.

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada ideia do
que seja a natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza nao é natural, sendo na

verdade criado e instituido pelos homens.

O conceito de natureza e meio ambiente precisam ser tratados de maneira
interdisciplinar, tendo em vista que contemplam temas que abrangem a todas as

areas dos saber.

A maneira como nos relacionamos com a natureza é algo construido
culturalmente, diante de processos histéricos, sociais e politico-econémicos proprios

do contexto espacial/social e do periodo em que cada grupo humano esta envolvido.

Questdo ecolégica ou ambiental deve se restringir a preservagdo dos
ambientes naturais intocados e ao combate da poluicdo; as demais questdes —



161

envolvendo saneamento, saude, cultura, decisbes sobre politicas de energia, de
transportes, de educacdo, ou de desenvolvimento — sdo extrapolagbes que nao
fazem parte deste tema.

E incoerente defender animais ameacados de extingdo, enquanto milhares de
criangas morrem de fome ou de diarreia na periferia das grandes cidades.

A Natureza pode ser entendida como o resultado da acéo de praticas culturais
humanas especificas. Nao ha mata virgem e a "natureza intocada" € mais um dos

mitos acalentados pelos homens contemporéaneos.
Os seres humanos séo parte integrante da natureza.

P9 Usando uma numeragcao de 1 (ndo utilizo) a 5 (utilizo
constantemente), classifique qual tem sido a sua interagdao, enquanto
professor de Histéria, com outras disciplinas. Quando falamos em "interagao"
estamos nos referindo a aulas interdisciplinares ou transdisciplinares que
abarcam temas que sao associados, tradicionalmente, as outras disciplinas.
Quanto mais vocé interagir com as disciplinas mais alta sera sua classificagao.
Quanto menos vocé interagir com as disciplinas, menor sera sua classificagao.

( ) Portugués

Inglés
Matematica
Geografia
Ciéncias

Biologia

Quimica
Filosofia
Sociologia
Educacao Fisica

( )
( )
( )
( )
( )
( ) Fisica
( )
( )
( )
( )
( )

Arte
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ANEXO B — RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

Professor 01
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade

Doutorando / 33 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Matéria (no sentindo grego de physis) e conhecimento

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Em bioética

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, pois natureza esta para além de algo estatico. Bacon afirmava que
conhecimento era poder para transformar a natureza. A ciéncia surge para tirar
rendimentos da natureza, a ciéncia e a natureza atendem a demanda da economia
capitalista, tanto que a quimica moderna surge com o advento da revolugéo

industrial.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Apenas em bioética, na filosofia de Hans jonas



163

Questionario
Professor 02
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestranda / 30 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Meio ambiente

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Pouquissimo. E uma falha minha.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Nao sei como.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

N&o conhecgo esta abordagem.
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Questionario
Professor 03
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Superior / 39 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
E tudo que nos cerca

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Objetiva

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Nao

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

A natureza pouco influencia nos acontecimentos historicos.
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Questionario
Professor 04
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade

Superior / 35 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
O que nao foi feito ou criado pelo ser humano.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Costumo trabalhar como oposto de cultural.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, para estabelecer o que é cultura do que é bioldgico por exemplo ao

abordar determinados assuntos.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Tenho pouco contato e leituras desta area, ja assisti apresentagado de

algumas bancas nesta linha de pesquisa.
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Questionario
Professor 05
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 26 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Tudo que esta a nossa volta e que nao foi modificado pela agdo humana.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

O que mais trabalho sao informagdes geograficas, como relevo, clima, etc.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Acho muito importante. Por exemplo: n&do temos como entender varios habitos
e costumes da Grécia antiga sem examinarmos os seus aspectos naturais, como por
exemplo o seu relevo. Dessa forma, entendemos a configuracdo do Mundo Grego,

por exemplo.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao tenho.
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Questionario
Professor 06
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestrando / 31 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

O mundo natural

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
De como a compreender como o homem se relaciona e transforma o meio em

que vive

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, as agdes do homem no tempo e no espacgo sao construidas com base na

natureza

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao
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Questionario
Professor 07
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 38 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Meio ambiente, aquilo que nos cerca, o mundo

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Na perspectiva da transformacéao através do trabalho humano

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

De acordo com a influéncia desses aspectos o ser humano intervém no meio

natural.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Tive um professor na graduacéo especializado na area de histéria ambiental.
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Questionario
Professor 08
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Superior completo / 26 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Natureza € o habitat dos seres vivos.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Nao trabalho.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, ao analisar as mudancgas das a¢des humanas sobre a natureza.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao tenho conhecimento.
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Questionario
Professor 09
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especializagao / 32 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Ambiente natural que ainda n&o foi dominado pelo ser humano

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Procuro relacionar as agdées do homem no tempo e espago que interferiram

nos ecossistemas.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, a visao a respeito da natureza perpassa outros aspectos da sociedade e
deve ser abordada

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Tenho pouco conhecimento a respeito do tema.



171

Questionario
Professor 10
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 33 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Espaco pouco antropizado de maneira direta.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Sou professor de geografia.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Considerando as formas pelas quais as sociedades se apropriam da

natureza.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim. Durante a graduagédo em geografia e durante a pratica docente.
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Questionario
Professor 11
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Superior / 49 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Representa o mundo natural.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
De forma interdisciplinar. Sempre relacionando com as mudangas

ocasionadas pelo ser humano.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Pois a partir desses elementos os seres humanos vao estabelecendo

suas relagdes com o meio.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Pouco. O livro didatico apresenta uma breve discusséo.
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Questionario
Professor 12
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 38 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Meio ambiente, meio natural, onde vivemos, tudo o que nos cerca e forma

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Contextualizando-a com a ideia de transformacdo pelo homem através do

trabalho

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

De maneira fundamental tais aspectos influenciam como os homens
percebem e agem na natureza.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Tive acesso na graduagao através de um professor que era especialista na

area
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Questionario
Professor 13
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Pés graduacgao / 40 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Tudo que envolve vida, ambiente

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Geralmente, trabalho em relagdo a paisagem, relagdo de trabalho e a agao
do homem na transformacdo do meio ambiente, a influéncia do meio ambiente na

organizagdao econdmica e social da humanidade

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, ele € fundamental na compreensao desses aspectos. Por exemplo,
sociedades organizadas em territorios desérticos diferem de sociedades organizadas
em regides de florestas, pq isso esta relacionado a produgdo econdmica, por

exemplo.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim, mas ainda estou conhecendo.
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Questionario
Professor 14
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestrando / 40 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Nossa morada na Terra, que precisa ser cuidada, preservada. A Natureza
pode suprir todas as necessidades humanas, menos a ganancia infinita dos homens.
Por isso esta constantemente ameagada. Logo, é uma bandeira, uma causa a ser
defendida.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

De forma integrada a alguns conteudos da disciplina de Histéria. Quando
abordo o imperialismo / neocolonialismo em sala de aula, destacando a exploragao
europeia sobre a Asia e a Africa; quando trato da colonizacdo portuguesa no Brasil e
o desmatamento; também costumo contemplar o conceito quando ministro

conteudos referentes as revolugdes industriais do capitalismo e imperialismo.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. A preocupacgao ecologica e a forma como determinada sociedade lida
com as questdes ambientais diz muito sobre ela. E possivel explorar essa dimensao

em situag¢des de aprendizagem.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Ainda nao tive contato com essa area.
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Questionario
Professor 15
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade

Superior / 37 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Tudo aquilo que esta presente no planeta Terra e compde para sobrevivéncia

dos seres vivos.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Relacionando a necessidade, ao conceito de subsisténcia humana.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, pois, a partir dele é que inicia o conceito do entendimento de capitalista,

trabalhar o meio ou, a natureza a seu interesse.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao
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Questionario
Professor 16 anos
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 48

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Meio ambiente, os animais, os mares, as arvores, as montanhas, Rio e etc.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Patrimdnio publico e Histéria Local.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, a Histéria acontece em um contexto em existem as relagbes sociais,

econdmica, politicas e culturais.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim. Através das reunides pedagogicas e projetos.
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Questionario
Professor 17
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade

Superior / 38 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Mundo natural e fisico.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histoéria?
Relacionando ao mundo do trabalho e o desenvolvimento da sociedade e da

tecnologia.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, pois a forma como uma sociedade se relaciona com a natureza, mostra

aspectos sociais, econdmicos e politicos.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim. Pesquisa individual
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Questionario
Professor 18
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especializacao / 28 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
E um conjunto de elementos que compdem o mundo ao qual
habitamos,sendo que tais elementos podem existir independente da existéncia da

humanidade

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Quando estao relacionados as transformacdes por meio da acdo humana,
que venham a interferir de maneira significativa no cotidiano ou como elemento

explicativo de um determinado conteudo trabalhado

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, porém para isso ocorra é necessario que ele esteja vinculado a uma

explicagdo que aborde-o dentro dos contextos citados a cima

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao
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Questionario
Professor 19
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Doutorando / 37 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Todos os elementos da vida natural do nosso planeta

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Mediante fontes histéricas primarias de todas as épocas que fagam referencia

ao mundo natural

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. S6 comprovar quais sao os paises que mais cuidam da natureza para
ver que sdo 0os mais avangados nos ambitos politico, social e cultural... como por

exemplo paises nordicos

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim. no meu mestrado li sobre o tema
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Questionario
Professor 20
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Pés graduacgao / 39 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Habitat natural para a sobrevivéncia organica e palco de relagdes sociais

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Abordando a necessidade de preservacdo e como as agdes humanas podem

interferir em sua configuragéo

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. O ser humano estabelece sua relacdo com a natureza através de seu
trabalho, por isso ele se torna um ser genérico e unico, inerte com a natureza e,
suas agodes politicas e econdmicas integram-se a esse corpo natural, modificando-o
de maneira dialética. Em outras palavras, toda agdo humana e histérica transforma a

natureza!

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Pouco. Embora, de maneira transversal, sempre acabamos por ensinar
historia ambiental, sem de fato termos o embasamento tedrico necessario para tratar

devidamente o tema.
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Questionario
Professor 21
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestre / 31 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Natureza é vida que existe por si mesmo. S&o os fendmenos fisico. Nao é
apenas o meio em que o homem vive, mas o proprio homem na sua dimensao

bioldgica.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Um vez quando trabalhei a nogéo de patriménio ambiental.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Alguns fen6menos costumam ser naturalizados como forma de
aceitagdo. A compreensao da distingdo do que é cultural, politico e natural ja € um
aspecto importante. O entendimento de que a natureza n&o esta sob o dominio
humano, mas que o homem é natureza pode levar a uma consciéncia ambiental e o

questionamento da exploragao capitalista dos recursos naturais.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Muito pouco. A partir de uma tese que fez analise do trabalho em uma hilaria.
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Questionario
Professor 22
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade

Superior / 21 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Natureza € tudo o que envolve o meio ambiente, o natural.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

N&o costumo trabalhar esses conceitos em Histdéria, mas também dou aulas
de Geografia, e nessas aulas esses conceitos sdo sempre relacionados ao ambiente

em que vivemos.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim! Todos esses aspectos vem a partir da relagdo do homem com a

Natureza ao seu redor.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Ouvi falar algumas vezes na Universidade, em um debate sobre curriculos,

mas ndo me aprofundei no tema.
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Questionario
Professor 23
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Graduacgao em historia / 25 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Meio social de vivéncia

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Representacéo e oralidade

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Através do entendimento de nogdes de simultaneidade e transformagdes

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim, na faculdade
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Questionario
Professor 24
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Superior / 40 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Meio ambiente e suas relagdes com o homem

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Sim

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Uma vez que vocé esta inserido em uma sociedade acaba sendo
responsavel pela sua manutencdo. Conviver requer participagdo e a natureza faz

parte desta sociedade

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Pouco
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Questionario
Professor 25
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestrado / 40 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

E 0 mesmo que mundo natural ou fisico

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Elaboragdo de cartazes, interdisciplinarmente, desenvolvendo projetos
relacionados as demandas do Curriculo Base e também as necessidades do bairro e
da propria escola: limpeza de fundos de vale com alunos, podas e plantios de

arvores frutiferas na nossa escola, etc

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Porque falar de natureza € complexo e envolve todos esses setores

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Um pouco, professor Jozimar Paes de Almeida que trabalha com Historia
Ambiental, com o qual trabalho atualmente e que foi meu professor na Universidade
Estadual de Londrina
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Questionario
Professor 26
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Superior / 39 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Meio ambiente ainda preservado com pouca ou henhuma ag¢ao humana, onde

predomina a fauna e a flora.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Relacionando a agdo humana no tempo com o meio ambiente, destacando

Seu uso € consequéncias

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. A partir de como essa sociedade se utilizou da natureza para sua

sobrevivéncia e formacéo.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao
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Questionario
Professor 27
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestrado em histoéria / 52 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
A natureza é o espago onde o homem habita, e ele interfere na natureza em

busca da sobrevivéncia.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Aparecem como um espag¢o onde o homem faz a historia.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Creio que sim. O homem esta intimamente ligado a natureza. Muitos aspectos

historicos sdo também dados pela natureza.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

N&o, ndo tenho.
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Questionario
Professor 28
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 30 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Natureza € tudo que é natural, que nao foi fabricado pelo homem

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Procuro mostrar dentro do contexto capitalista e industrializagcao

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, pois pode ajudar a melhorar o conceito critico dos alunos, acerca de

presrvagao e outros

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Sim, tive aulas de historia ambiental na faculdade
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Questionario
Professor 29
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Especialista / 37 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Que se refere ao meio ambiente: que seus recursos devem ser utilizados de
forma equilibrada; € um bem muito precioso € que deve ser muito bem cuidada, pois

sofre alteragées com a intervengdo do homem.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

De forma exclusiva, pois a natureza esta no homem por ele ser produto da
historia natural. Lanco atencdo a sociedade contemporanea que vive uma série de
problemas fruto do seu mau relacionamento com a natureza. Relaciono o meio
ambiente tudo ao nosso redor, desde casa, trabalho, areas de lazer... Os devidos
cuidados de preservagao com a natureza e espaco social.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Acredito que sim, pois transmitindo mais conhecimento sobre a importancia
da preservacgéo da natureza a sociedade toda, s6 tem a ganhar com isso. Apesar de
Nnao vermos essa preservacao, na pratica, no cenario nacional politico, ainda sim

acho muito importante.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Acho que conheco muito pouco, € uma area que cabe muita exploragao que
nao aprofundei ainda. O que aprendi foi por pesquisa de interesse pessoal, nada
profissional.
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Questionario
Professor 30
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Mestranda / 25 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?
Todo ambiente envolvido por algum tipo de vida em seu estado natural

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Nao

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, através da compreensao sobre formas de respeitar e conhecer 0 meio

em que vivemos

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao
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Questionario
Professor 31
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Superior / 32

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Mundo fisico em geral na terra.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Influéncia do meio ambiente na sociedade.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Estes conceitos sao influenciados pela disponibilidade de comida,

condicdes climaticas, sustentabilidade do solo e rios, etc..

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Nao.
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Questionario
Professor 32
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade

Mestre / 33 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

O que esta ao redor do homem, o meio natural material

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?

Do ponto de vista da conscientizacao, isto €, da preservacgao e do respeito.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim, os cuidados com a natureza estdo intimamente ligados as visbes
materiais de sua sociedade, a maneira como o homem a trata € construida
culturalmente. Por exemplo: as sociedades urbanas e as sociedades indigenas, que

possuem noc¢oes diferentes de cuidado e de preservagao com a natureza.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

N&o tenho nenhum conhecimento, nunca tive contato nem na gradagéo e nem

no mestrado.
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Questionario
Professor 33
Pergunta 01 — Nivel de formacgao / Idade
Pés graduacgao / 32 anos

Pergunta 02 — O que vocé entende por natureza?

Ambiente que existe sem a dependéncia do ser humano.

Pergunta 03 — Como vocé costuma trabalhar com o conceito de natureza
e meio ambiente nas aulas de histéria?
Trabalho temas: recursos naturais, industrializagcdo, urbanizagdo dentro do

contexto histoérico.

Pergunta 04 - Vocé considera que o conceito de natureza pode
contribuir para a compreensao de aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais de uma determinada sociedade? Se sim, como?

Sim. Temos o caso do Aquifero Guarani, maior reservatério de agua potavel
do mundo desconto de 1996 e abrange o territorio brasileiro, paraguaio, uruguaio e
argentino, sendo que a maior parte pertence ao Brasil. Varias empreses
estrangeiras tem interesses nesse reservatorio. Os EUA, por exemplo, possui
grande interesse econdmico nesse reservatorio. As ultimas noticias indicavam que o
Brasil concedesse a empresa coca cola a possibilidade de pesquisar e explorar essa

regiao.

Pergunta 05 — A histéria ambiental é considerada como uma area de
investigacdo relativamente nova no ambito da histéria. Vocé tem
conhecimento sobre essa abordagem? Se sim, comente como teve acesso a
esse tema.

Artigos



