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RESUMO

Esta dissertacdao apresenta uma colecdo de aulas que utiliza indicadores sociais como recurso
facilitador do processo de media¢ao pedagdgica para aulas de Sociologia do Ensino Médio. O
trabalho desenvolvido consiste numa metodologia de ensino que contribui para a consolidacao
dessa disciplina na ultima etapa da Educacao Bésica. Parte-se do pressuposto que a utilizacao
de indicadores sociais como recurso pedagdgico ¢ importante para a explicagdo dos
fendomenos sociais, porém ¢ pouco utilizado nas aulas de Sociologia, restringindo-se muitas
vezes a uma mera ilustracdo, conforme se observa nos livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015. A colecdo de aulas ¢ constituida de seis
planos elaborados a partir da concepcdo de ensinagem apresentada pela pedagoga Léa das
Gragas Camargos Anastasiou e tem como base o modelo utilizado no Portal do Professor do
Ministério da Educagdo. Direcionados aos professores de Sociologia do Ensino Médio, estes
planos de aulas, produzidos com a utilizacdo de indicadores sociais, tais como taxa de
analfabetismo, taxa de urbanizacao, taxa de natalidade, abordam temas relevantes presentes
nos livros didaticos da disciplina: desigualdades sociais, religido, familia, urbanizagdo,
educacdo e Estado. Neles s3o definidos os objetivos da aprendizagem, os conteudos, as
atividades praticas e avaliativas. Além disso, esse material tem como base metodologica o
desenvolvimento do que o socidlogo americano Wright Mills chamou de Imaginacao
Sociologica, em 1975, que possibilita desenvolver uma conexdo entre os contetidos da

disciplina e a realidade dos alunos do Ensino Médio.

Palavras-chave: sociologia, ensino médio, indicadores sociais, mediagdo pedagogica.



ABSTRACT

This dissertation aims to present a didactic material that uses social indicators as a facilitating
resource in the classes of sociology in high school. This work consists of a teaching
methodology that contributes to the consolidation of this discipline in the last stage of basic
education. This work is based on the assumption that such a resource is important for
explaining social phenomena, but it is little used in the classes of this discipline, often
restricted to a mere illustration, as was observed in textbooks approved by the National
Textbook Plan (Plano Nacional do Livro Didatico, PNLD) 2015. This collection of classes is
made up of six plans elaborated from the teaching concept presented by the pedagogue Léa
das Gragas Camargos Anastasiou and is based on the model used in the Teacher Portal (Portal
do Professor) of the Brazilian Ministry of Education. These lesson plans, produced using
social indicators, such as illiteracy rate, urbanization rate, birth rate, are addressed to the
professors of sociology of secondary education. They cover relevant topics present in the
textbooks of the discipline: social inequalities, religion, family, urbanization, education and
State. They define the learning objectives, the contents, the practical and evaluative activities.
Furthermore, this material has as a methodological basis the development of what the
American sociologist Wright Mills called the Sociological Imagination in 1975, which makes
it possible to develop a connection between the contents of the discipline and the reality of the

high school students.

Keywords: sociology, high school, social indicators, pedagogical mediation.
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1. INTRODUCAO

O objetivo desta dissertacdo ¢ apresentar uma colecao de aulas para ser utilizada pelos
professores de Sociologia do Ensino Médio, que possibilite o uso de indicadores sociais como
um recurso auxiliar nas explicagdes dos temas abordados por esta disciplina.

Compreender o ensino da Sociologia no ambito escolar e desenvolver metodologias e
técnicas pedagogicas contribui para a superagdo de obstaculos que dificultam a consolidagao
desse componente curricular no Ensino Médio.

Um desses obstaculos esta relacionado com a falta de uma identidade da Sociologia,
enquanto disciplina escolar, causando com isso uma dispersdao de conteudos e metodologias
de ensino. Estes fatores, associados a uma carga horaria deficitaria, criam um arcabougo que
gera essa situacdo de fragilidade.

Portanto, o desenvolvimento deste trabalho vem colaborar com essa disciplina, uma
vez que se trata de planos de aulas produzidos a partir de indicadores sociais que estimulam o
desenvolvimento do raciocinio ou imagina¢do socioldgica na explicacdo dos temas, conceitos
e teorias das Ciéncias Sociais.

Colaborando com essa discussdao, Meucci e Bezerra (2014) afirmam que o problema
da identidade da Sociologia ndo ¢ decorrente da auséncia de rotinizagdo dos conteudos. Para
eles, os contetdos estdo sendo definidos a partir de trés instancias: pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), pelo Exame Nacional para o Ensino Médio (ENEM) e pelos formatos
em que sdo desenvolvidas as licenciaturas.

Com isso, ndo se pode atribuir a suposta auséncia de um curriculo minimo a causa da
falta de identidade da Sociologia no Ensino Médio. Este fato estd mais relacionado a falta de
metodologias e técnicas pedagogicas e a determina¢do de uma carga hordria minima. Os
contetidos podem variar de acordo com a realidade de cada escola, uma vez que o objeto da
Sociologia estd em constante transformagdo. O que dara sentido a essa disciplina é a sua
forma especifica de compreender a sociedade, que surge com o desenvolvimento do
raciocinio sociologico. E essa forma de pensar, que a difere das demais disciplinas. Portanto,
¢ importante saber ndo apenas o que se deve ensinar, mas como se deve ensinar ¢ qual a
intencionalidade desse curriculo na formacgao dos jovens da Educacao Basica.

A decisdao em realizar um trabalho que fosse uma contribuicdo para as aulas de
Sociologia foi decorrente de uma inquietagdo profissional que surgiu durante a minha
formagdo em bacharelado e licenciatura em Ciéncias Sociais, na década de 1980. Essa
inquietagcdo continuou por mais de vinte anos, durante o meu exercicio profissional como

técnica em assuntos educacionais do Instituto Federal de Educagdo Tecnoldgica de
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Pernambuco (IFPE), Campus Pesqueira. Ela é decorrente das perguntas que escuto desde que
resolvi estudar Ciéncias Sociais: para que estudar Sociologia? Para que serve a Sociologia?
Além disso, constatei, ao conversar com alguns alunos durante todos esses anos, que eles nao
compreendiam a importancia dessa disciplina e com isso se limitavam a decorar alguns
contetdos suficientes para obterem a nota necessaria a sua aprovacao.

Para responder as perguntas formuladas a respeito da Sociologia, ¢ necessario
compreender o papel que ela exerce como um conhecimento cientifico € como uma disciplina
escolar. Na 4area académica, a Sociologia, estd voltada para producdes sociologicas e
experiéncias sociais, que procuram apreender, analisar e registrar como a sociedade se
desenvolve. Além de compreender como a sociedade ¢ criada pelos individuos e como os
individuos a criam em um processo de interacdo entre as biografias, a historia e as estruturas
sociais. Estes saberes produzidos e contextualizados na academia sao recontextualizados pelos
orgdos oficiais por meio de parametros, diretrizes e curriculos e enviados para as escolas
transformando-se em disciplina escolar (SILVA, 2007).

Este fato reflete um grande desafio para a Sociologia no Ensino Médio, que ¢ a
transposi¢do dos contetidos produzidos na academia para a sala de aula de uma forma que
possibilite a0 jovem perceber a importincia dessa disciplina para a sua formacdo. Isso
ocorrerd quando o aluno compreender que, apesar dos fendmenos sociais possuirem um
carater de exterioridade, eles sdo determinados pelas agdes dos individuos e com isso estao
presentes no cotidiano de cada um.

Portanto, ndo ¢ tarefa desta disciplina escolar formar “pequenos socidlogos”, bem
como o seu ensino ndo deve ser transformado em atividade de memorizagdo de obras e
autores. E nem deve se limitar a discutir problemas sociais de forma isolada sem o devido
embasamento teorico. O grande desafio consiste em desenvolver nos alunos uma nova forma
de compreender a realidade, a partir da articulagdo de teorias e conceitos socioldgicos, que os
fara perceber que nem tudo € natural e nem tudo ¢ como aparenta ser.

Este desafio da transposicao dos saberes académicos para o ambiente escolar possui
mais um entrave: a formacao profissional dos professores que lecionam essa disciplina. Ha
um grande numero de professores que para complementar a carga horaria, aceita lecionar o
ensino da Sociologia sem ter, no entanto, a formacdo especifica para estimular o
desenvolvimento do “pensar sociologicamente”, que é o principal objetivo da Sociologia nas

escolas de Ensino Médio. Para Zarias, Ferreira e Fusco (2017, p. 36):

Um dos principais desafios atuais, no que diz respeito a Sociologia no Ensino
Médio, ¢ a formacdo dos profissionais para essa area. [...] Exige-se dos
professores do Ensino Médio, com ou sem formagdo em Sociologia, que
assumam sua responsabilidade social e politica, ¢ possam conduzir a
disciplina de forma que ela promova nos alunos uma consciéncia critica que



13

supere o senso comum e, assim, possam elaborar suas concepg¢des de mundo
e se reconhecam como cidadéos.

Soma-se a esse desafio a determinagdo de uma carga-horaria reduzida para essa
disciplina, que leva a uma dispersdo dos professores em diversas escolas, dificultando, a
construgdo dos saberes experienciais necessarios a formacao de um bom professor. Quando o
professor consegue concentrar as suas aulas em apenas uma escola, geralmente precisa
assumir diversas disciplinas para complementar a sua carga horaria. Esta situagdo comum ao
sistema escolar brasileiro repercute ndo somente na qualidade das aulas de Sociologia, mas
também em outras disciplinas, fazendo com que ndo haja o reconhecimento delas por parte da
comunidade escolar e da sociedade.

De acordo com os dados do MECANEP! (2016), no Brasil, apenas 25,8% dos
professores de Sociologia do Ensino Médio possuem formagdo na area. Os programas de
formagao continuada, principalmente aqueles voltados para a pratica profissional, muito t€ém a
contribuir para a superagao desse desafio. A respeito desse assunto, Zarias, Monteiro e
Barreto (2014), ao analisar a experiéncia do Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais
(MPCS) promovido pela Fundagao Joaquim Nabuco (Fundaj), confirmam a importancia desse
tipo de formagdo para que haja uma maior integracdo entre a graduacdo e o Ensino Médio.
Além disso, essa formagao vem atender a uma grande demanda de professores de Sociologia
que ministram aulas dessa disciplina sem ter o conhecimento especifico. Segundo os dados
apresentados por Zarias, Ferreira e Fusco (2017), por exemplo, apenas 4,7% dos professores e
professoras de Sociologia no Ensino Médio de Pernambuco possuiam formagao especifica na
area em 2011.

A formagdo especifica para o ensino da Sociologia no Ensino Médio vai permitir aos
professores aprofundar teoricamente os conteudos, bem como compreender o sentido que ela
possui na formagdo dos jovens. Com isso, essa disciplina se tornard mais sélida em relagao
aos seus conteudos e metodologias nos curriculos escolares.

Para Bauman (2015, p.104), “[...] a Sociologia ¢ importante por sua relevancia para a
experiéncia e os confrontos dos seres humanos com seus problemas cotidianos, € ndo por sua
lealdade a metodologia.” Para ele, a vocagdo da Sociologia ¢ retirar do mundo a invisibilidade
do senso comum, irrefletido para torna-lo foco de atencao e campo de agdo deliberada com o
objetivo de tornar o mundo um pouco melhor. E esse o objetivo que torna a Sociologia
relevante para a sociedade. A partir do momento em que ela aborda situagdes ou fendmenos

sociais que parecem naturais, ela provoca a compreensao da realidade, ultrapassando o senso-

1

http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_esc
olar da _educacao_basica 2016.pdf
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comum, possibilitando escolhas viaveis para solucionar problemas socialmente produzidos.
Portanto, mais importante do que a escolha dos contetidos a ser abordados em sala de aula
estd o estimulo ao desenvolvimento do olhar sociologico nos alunos, a partir de um
distanciamento e de comparagdes de diversas visdes de mundo. O desenvolvimento dessa
forma de perceber o mundo ¢ tdo importante para a formagdo académica quanto para a
formagdo do aluno no ambito escolar.

Para isso, a Sociologia dispde de recursos didaticos facilitadores ao desenvolvimento
do raciocinio ou olhar sociolégico na explicacdo dos problemas cotidianos, que ultrapassem o
senso comum. Um desses recursos sdo os indicadores sociais que possibilitam essa
compreensdo por permitir recortes comparativos e explicativos da realidade, ndo s6 dentro do
campo da Sociologia, como também podendo envolver outras disciplinas, tais como a
Geografia, a Matematica, a Historia.

Mesmo sem ter experiéncia com a docéncia, resolvi me submeter ao processo seletivo
do MPCS oferecido pela Fundaj. Essa decisdo representa um marco na minha formacao
profissional, além de despertar em mim, com mais profundidade, o interesse pelo ensino da
Sociologia. Mesmo tendo que enfrentar muitos obstaculos, a experiéncia que adquiri durante
o mestrado permitiu que eu também desenvolvesse o olhar socioldgico, ndo s6 diante dos
fendomenos sociais, mas diante da constru¢do da minha historia. Mais do que conhecimentos,
experiéncias ou perspectivas profissionais, 0 MPCS proporcionou a ampliagdo do meu olhar
para a minha vida e para o meio social em que vivo.

Com o meu ingresso nesse programa de formagao continuada, surgiu inicialmente uma
ideia de propor um trabalho voltado para a melhoria do ensino da Sociologia e que
contribuisse para o seu fortalecimento nos curriculos do Ensino Médio. No decorrer do curso,
com a orientacdo dos professores, que posteriormente iriam ser os orientadores da dissertacao,
a proposta evoluiu para a constru¢do de uma cole¢do de aulas que fizesse uma intersec¢ao
entre os temas sociologicos e os indicadores sociais. A escolha dos indicadores sociais deve-
se ao fato de que eles permitem capturar, quantificar e compreender determinados fenomenos
sociais de uma forma cada vez mais precisa e elaborada.

Com isto, os alunos podem ndo s6 compreender melhor os contetidos desenvolvidos
em sala de aula, mas poderdo levar esta compreensdo para além dela, na qual a veiculagao de
informagdes nos meios de comunicagdo, tais como jornais, televisdo e redes sociais tem se
valido frequentemente dos indicadores sociais para exemplificar a informacao que querem
transmitir.

Este trabalho visa, portanto, apresentar uma cole¢do de aulas de Sociologia para o

Ensino Médio que utilize os indicadores sociais na explicacdo dos conteudos disciplinares.
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Para atender a esse objetivo, utilizou-se uma abordagem qualitativa, que seguiu os
seguintes passos: pesquisa bibliografica a respeito da Sociologia como disciplina do Ensino
Meédio; pesquisa bibliografica a respeito de uma metodologia didatica que atendesse aos
objetivos do ensino da Sociologia; pesquisa bibliografica em relagdo a origem e aos conceitos
dos indicadores sociais; analise dos livros didaticos do PNLD (2015) em relagdo ao uso de
indicadores sociais. E, para finalizar, a elaboragdo de planos de aulas que utilizam os
indicadores sociais como recurso facilitador para as explicagdes dos temas abordados pela
Sociologia.

O processo de construgdo dos planos de aula teve como pressuposto pedagogico o
processo de ensinagem apresentado pela pedagoga Léa das Gragas Camargos Anastasiou
(2004). Além disso, buscou-se associar a esse processo de ensino e aprendizagem o que o
sociologo norte-americano Charles Wright Mills, em 1975, chamou de Imaginagao
Sociologica para explicar os fendmenos sociais. Com isso, espera-se contribuir para que haja
uma maior compreensdo dos temas abordados por essa disciplina, tornando-a mais
interessante para os alunos dessa modalidade de ensino.

Esses planos de aulas abordardo temas relevantes ndo s6 para a Sociologia, mas para a
Ciéncia Politica e para a Antropologia, escolhidos nos livros didaticos aprovados pelo PNLD
(2015) para o Ensino Médio. Essa escolha refor¢a o objetivo desse trabalho de construir um
recurso didatico facilitador para as aulas de Sociologia nessa modalidade de ensino. A partir
da analise dos livros, percebeu-se que os indicadores sociais, apesar de pouco usados,
poderiam contribuir para a compreensao dos conteudos apresentados. O modelo escolhido
para a apresentagdo da colec¢ao de aulas € o sugerido no Portal do Professor, disponivel no site
do Ministério da Educagio?.

A partir disso, a dissertagdo foi estruturada buscando apresentar uma contextualizagao
que possibilitasse a compreensdo da Sociologia desde os seus pressupostos legais até a sua
chegada as salas de aulas.

No primeiro capitulo, 4 Sociologia e o Ensino Médio, serdo abordados todos os
aspectos necessarios a compreensao dessa disciplina escolar, ndo s6 em relagdo as exigéncias
legais, mas em relagdo a sua pratica pedagdgica nas escolas que possuem as ultimas séries da
educagao basica.

No item, O Ensino Médio e a Sociologia segundo a legislagdo educacional brasileira,
foi feita uma reflexao a respeito do que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

(LDB, 1996) no que se refere aos objetivos do Ensino Médio e da Sociologia nessa

2 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
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modalidade de ensino. Segundo a LDB (1996), Artigo 35, paragrafo II, o Ensino Médio tem
como finalidade “a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacdo e aperfeicoamento posteriores.” Portanto, a Sociologia como componente
curricular deve contribuir para que os seus alunos estejam aptos para o exercicio da cidadania
e para se inserir no mundo do trabalho.

Com a recente reforma do Ensino Médio, houve uma mudanga nos parametros que

norteavam a LDB (1996) ¢ a Lei 11.494 (2007), que instituiu o Fundo Nacional e Manuten¢ao
e Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢ao
(FUNDEF, 1998). Essas mudangas trazem uma instabilidade ndo s6 em relagdo a presenga da
Sociologia nos curriculos, mas em relagdo as finalidades do Ensino Médio. Com essa nova lei,
a formacdo dos jovens do Ensino Médio passa a ser voltada para a qualificagdo para o
mercado de trabalho em detrimento da formagdo humana integral determinada pela LDB
(1996). Mesmo nao sendo o objetivo deste trabalho, isto €, analisar a reforma educacional
determinada pela Lei 13.415 (2017) que altera a LDB, estas observacdes sao necessarias para
que se possa perceber o papel que essa disciplina possui na formagdo dos jovens nesse novo
modelo de ensino.
No segundo item, 4 Sociologia como disciplina escolar, sdo feitas reflexdes acerca do poder
que os curriculos exercem no sistema educacional, definindo nao s6 o que sera ensinado, mas
como sera ensinado. Em seguida, para compreender o espago que essa disciplina ocupa nos
curriculos escolares, ¢ analisado o papel da Sociologia como componente curricular, bem
como 0s seus objetivos e os seus métodos, conforme determinam as Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM, 2006). A Sociologia, segundo Giddens (2012, p.
19), “nos ensina que aquilo que consideramos natural, inevitavel, bom ou verdadeiro pode nao
ser, e que coisas que consideramos como normais sdo profundamente influenciadas por fatos
historicos e processos sociais”. Portanto, a defini¢do dos objetivos da Sociologia deve ser
precedida da compreensdo do que seja o fendmeno social, a partir do processo de
desnaturalizacdo ¢ de estranhamento, o que possibilita um entendimento mais amplo das
relagdes sociais, ultrapassando as interpretacdes imediatistas criadas pelo senso comum.

Para que esse processo de compreensdo dos fendmenos sociais ocorra, a Sociologia
dispde, segundo as OCNEM (2006), de trés principios metodolégicos que facilitam a
compreensdo dos conteudos dessa disciplina. S3o os temas, os conceitos e as teorias que
devem ser aplicados nos recortes da realidade que esteja sendo estudada. A pesquisa também
se constitui em uma atividade importante na pratica docente por estimular nos alunos a

curiosidade e a criticidade. Portanto, nesse capitulo foi feita uma contextualiza¢do do que ¢é a
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Sociologia, enquanto disciplina do Ensino Médio, para que se possa perceber o seu papel na

formagdo dos jovens dessa modalidade de ensino.

o~

No terceiro item, A Sociologia chega as salas de aula, ¢ o momento no qual

-~

observada a pratica docente, o como ensinar a Sociologia no Ensino Médio. Para isso,
observado o papel do docente como um construtor de conhecimentos, no qual os saberes
experienciais propostos por Tardif (2002) possuem uma fungdo importante no
desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Apesar da legislacdo e das orientacdes curriculares, os professores ainda enfrentam os
mesmos desafios de décadas passadas. O avango da legislagdo educacional ndo chegou as
salas de aula como deveria e, para enfrentar esta situagdo, os professores devem procurar
desenvolver mediacdes pedagogicas que fortalegam o seu exercicio profissional e que venham
contribuir com a consolidac¢ao da disciplina que lecionam. Para isso, tais mediagdes precisam
estar em consonancia com os objetivos propostos.

Em se tratando da Sociologia, que é o foco deste trabalho, essa mediagdo pode ter
como pressuposto pedagdgico o processo de ensinagem, que possibilita a constru¢cdo de um
conhecimento que substitui o sentido de aprender pelo apreender.

No segundo capitulo, 4 Sociologia e os Indicadores Sociais, ¢ feita uma abordagem
que apresenta os indicadores sociais como um recurso facilitador para a explicacdo dos
fenomenos sociais apresentados na sala de aula. Para isso, ¢ descrito, inicialmente, o conceito
de indicadores sociais e a sua ligagdo com a Sociologia. Em seguida ¢ abordado como eles
devem ser analisados, uma vez que eles ndo apresentam a neutralidade que normalmente ¢
atribuida aos nlimeros.

No terceiro capitulo, Os indicadores sociais nos livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2015), sao feitas algumas consideracdes a
respeito da importancia do uso desses livros didaticos pelos professores e pelos alunos. Em
seguida, ¢ apresentada uma tabela na qual sd3o quantificados o uso dos indicadores sociais
representados por graficos, mapas, quadros e tabelas nos livros didaticos.

No quarto capitulo é proposta uma coleg¢do de aulas na qual serdo apresentados seis
planos de aulas com os objetivos da aprendizagem relacionados a cada tema, além da selegdo
dos conteudos a serem abordados, indicagdes de propostas praticas e avaliativas.

Em seguida, no quinto capitulo, sdo feitas as consideracdes finais da dissertagao.

Com este trabalho, espera-se contribuir com a consolidagdo da Sociologia na ultima
etapa da Educacdo Basica, a partir investigacdo de mais um recurso didatico, que possibilite
uma maior compreensdo dos conteudos apresentados por esta disciplina, tornando-a mais

interessante para os alunos desta modalidade de ensino.
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2. A SOCIOLOGIA E O ENSINO MEDIO

Para compreender o ensino da Sociologia como uma disciplina escolar ¢ necessario
observar, inicialmente, o que a legislagdo educacional brasileira determina em relagdo a essa
modalidade de ensino. Em seguida, ¢ importante contextualizé-la em relacdo aos curriculos do

Ensino Médio e como ela é abordada em sala de aula.

2.1. O Ensino Médio e a Sociologia segundo a legislacdo educacional
brasileira

As reformas educacionais brasileiras ocorridas a partir da Constituicdo Federal de
1988 e da LDB (Lei Darcy Ribeiro, de 1996), determinaram mudancas no sistema
educacional do pais.

E importante observar que a elaboragdo de uma lei, normalmente, é resultado de
confrontos de diversos interesses, muitas vezes contraditorios e inconciliaveis. Em se tratando
de uma lei educacional, esse confronto torna-se ainda mais significativo e acirrado devido a
escola ser, segundo Nogueira e Nogueira (2002, p. 28): “uma institui¢do a servico da
reproducdo e legitimacao da dominacgdo exercida pelas classes dominantes”. Ainda segundo
esses autores, até meados do século XX, era atribuida a escolarizagdo o papel de promover a
superacao das desigualdades sociais, bem como a constru¢io de uma sociedade justa,
moderna e democratica.

A partir dos anos de 1960, ha uma reinterpretagdo radical dessa concepgao, entre elas
encontra-se a Sociologia da Educagdo do socidlogo francés Pierre Bourdieu, que passa a ver
no sistema educacional a reprodugdo e a legitimagdo das desigualdades sociais. Segundo
Bourdieu (PENA, 2012, apud BOURDIEU, p. 5), “o sistema escolar ¢ um dos fatores mais
eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais, e sanciona a heranca cultural e trata o dom social como dom natural”. Portanto,
segundo esse autor, o sistema educacional possibilita a reproducdo da cultura e a estrutura de
classes.

O debate a respeito do papel da educacdo como uma das instituicdes sociais
responsdveis pela socializagdo deu origem a varias interpretagcdes desde os trabalhos
apresentados por Emile Durkheim no final do século XIX. Para compreender o papel da
educacdo € necessario inicialmente separar o conceito de educacdo como institui¢do social do
processo de escolarizacdo, embora ambos estejam ligados. Educagdo envolve um processo de
socializagdo mais amplo que ultrapassa os muros escolares. Escolarizacdo € o processo por

meio do qual ocorre a aprendizagem.



19

Portanto, ao se observar a educagdo brasileira, percebe-se que, por mais que seja
disseminada a ideia que ela é um instrumento de superacdo das desigualdades ¢ que a
meritocracia ¢ um “prémio” para o esfor¢o individual, ela ¢ seletiva. A escolarizagdo no
sistema educacional brasileiro ¢ um reflexo de uma sociedade ainda com grandes
desigualdades sociais, que precisam ser superadas através de politicas publicas que promovam
a igualdade de oportunidades com a implementagdo de uma escola publica de qualidade em
todos os niveis.

E importante reiterar que os confrontos dos diversos interesses em relagéo a educagio
nao ocorrem apenas na defini¢do do sistema educacional. Irdo ocorrer também nas defini¢des
especificas relacionadas as disciplinas que compoe os curriculos. Assim, para Silva (2007, p.
405):

[...] o processo de institucionalizacdo do ensino da Sociologia no Brasil, em suas
dimensdes burocraticas e legais, depende de contextos historico-culturais, das teias
complexas das relagdes sociais, educacionais e cientificas, que atuam na

configuracdo do campo da Sociologia a partir de sua relagdo com o sistema de
ensino.

Essa percepgao ¢ fundamental para que se compreenda a dimensao politica do sistema
educacional brasileiro e como a Sociologia esté inserida nesse sistema.

A partir da legislagdo, o Ensino Médio deixou de ser a mediacdo entre o Ensino
Fundamental ¢ o Ensino Superior e tornou-se a etapa final da Educacdo Bésica, conforme
determina o Artigo 35 da LDB (1996), “o Ensino Médio, etapa final da Educacdo basica, com
duracdo de trés anos...” Segundo Carneiro (1998, p. 99), “ndo se fala mais em ensino médio
propedéutico, ensino médio de formagao geral, ensino médio profissionalizante e expressoes
outras que transfiguram a compreensdo.” A lei ¢ clara: “o ensino médio, etapa final da
Educagao Basica...”. Com esta determinagdo finalistica, o Ensino Médio deveria perder a
funcdo de preparacdo para o ingresso no Ensino Superior e passaria a formar cidaddos
produtivos, conforme o Artigo 35, paragrafo Il da LDB (1996).

Portanto, o trabalho passa a ser visto como um dos principios educativos, refletindo o
pensamento dominante da época da promulgac¢do da lei. Segundo, Linhares, Mesquita e Souza
(2007), na medida, em que a escola qualifica para o mundo do trabalho ¢ reproduzida uma
ideologia que possibilita a aceitacdo da condi¢do de classe de acordo com o esquema da
dominagdo vigente.

O sentido do trabalho ¢ um tema sempre presente nas discussdes a respeito da
finalidade do Ensino Médio. Esse fato ¢ decorrente da faixa etdria em que se encontram o0s
jovens inseridos nessa modalidade de ensino. E o momento em que eles, algumas vezes de

forma prematura, sdo socialmente estimulados ou for¢ados, por necessidades financeiras, a
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vislumbrar a sua entrada no mercado de trabalho e para isto comecam a fazer as suas escolhas
profissionais. Essa concep¢do da preparacdo para o trabalho vem também atender aquela
parcela de alunos que esté fora da faixa etaria de 15 a 17 anos e que busca, na conclusao desta
modalidade de ensino, uma possibilidade de se inserir nesse mercado.

Segundo Demo (1997), o desafio esta em encontrar um termo médio que atenda ao
mercado, mas ndo perca o foco na formacgao ética e da cidadania desses jovens para que eles
possam se contrapor aos interesses exclusivos da economia. Ao mesmo tempo, espera-se que
possam acompanhar a velocidade em que os conhecimentos sdo construidos e reconstruidos
na sociedade.

A cidadania ¢ o outro principio educativo presente nas diretrizes educacionais para o
Ensino Médio. Na LDB (1996), o Artigo 36, Paragrafo 1°, Inciso III determina que “ao fim do
Ensino Médio, o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Embora esta seja uma prerrogativa de
todas as disciplinas, a Sociologia assume uma maior responsabilidade devido a sua
especificidade e os seus contetidos, que possibilitam aos alunos obter uma formagao para a
cidadania. Para Pereira e Fusco (2017, p. 75):

A implantacdo da sociologia ¢ da filosofia para a formagdo cidadd foi algo
enfatizado desde a consulta até a sua efetivacdo (no artigo 36, paragrafo IV, da LDB
- lei 9394/96). Portanto, o ensino médio, a partir da obrigatoriedade curricular nas

escolas dessas ciéncias, pode contar com um bom refor¢o e subsidio conteudista
para a promogao da cidadania.

Nao se pode pensar em formacao cidadd sem o conhecimento da realidade social. E

para isto a Sociologia dispde de teorias e métodos que permitem aos alunos compreenderem e
interferirem na sociedade em que vivem a partir de uma atuagao cidada e nao individualizada.
A escola, portanto, deve acompanhar e possibilitar que o estudante entenda os

contextos e as modificagdes sociais. Para isso, a Sociologia no Ensino Médio

contribui de modo decisivo, pois o saber sociologico sistematizado se vincula de

modo incisivo ao desenvolvimento da reflexdo e da critica do educando, mesmo, €

talvez principalmente, diante do complexo mundo contemporidneo. (PEREIRA;
FUSCO, 2017, p. 81).

Portanto, um dos avancos que a LDB (1996) apresentou e que foi aprimorado nos anos
seguintes foi a discussdo de uma educagdo para a vida, na qual a formagdo cidada deveria
estar presente em todas as disciplinas do Ensino Médio e ndo apenas no ensino da Sociologia.
Com isso, coube a essa modalidade de ensino a responsabilidade de desenvolver nos seus
alunos uma percepgao critica e reflexiva da sua realidade que possibilite o exercicio da

cidadania, conforme determina a LDB (1996).
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Para que se cumpram os pressupostos legais, ainda ¢ necessario superar grandes
desafios relacionados ndo s6 ao Ensino Médio e ao ensino da Sociologia, mas a propria
concepg¢do de educacdo. Assim, para Martins e Silva (2014, p. 6):

[...] os estudos ¢ os debates sobre o ensino médio, de maneira geral, indicam que o
Brasil e em especial a rede publica ofertam, na atualidade, um ensino médio

deficiente, sem perspectivas, o que resulta em exclusdo de alunos do sistema
educacional ou em dificuldades para a insercao dos jovens no mundo do trabalho.

E dentro deste contexto que a Sociologia chegou legalmente as salas de aulas na
ultima etapa da Educagdo Basica. Entretanto, essa determinacdo legal ndo foi suficiente para
que essa disciplina se consolidasse, uma vez que ela ndo estava presente no niicleo comum e
podia ser abordada como um tema transversal. Somente a partir da promulgacdo da Lei n°
11.684 de junho de 2008 ¢ que se tornou obrigatdria a inclusdo da Sociologia e da Filosofia
nas trés séries do Ensino Médio. Apesar dessa lei, ainda € necessario que sejam feitos estudos
e pesquisas voltados para a escolha dos conteudos a serem abordados, bem como em relagdo a
escolha das metodologias de ensino. O seu lugar ainda ¢ instdvel, embora a escolha dos livros
didaticos de Sociologia pelo PNLD e a presenca no ENEM tenham sido importantes marcos
para a sua consolidacao como uma disciplina da Educagdo Basica.

Contudo, hd um contexto que vem na contramao do esfor¢o para que a Sociologia se
efetive como disciplina escolar. Este contexto contraditério ¢ decorrente das concepgdes dos
grupos dominantes, da interferéncia das religides mais tradicionais, do modelo politico e
economico e do fortalecimento da midia como indutora ou formadora da opinido publica. A
articulagdo dessas forcas serd um fator determinante na definicdo do modelo de sociedade e
de educacdo que a sociedade ird adotar. Consequentemente, sera também responsavel pelo
espaco que a Sociologia ocupard no sistema educacional.

Em um momento de incertezas e de intensas mudancgas sociais e politicas nao s6 no
Brasil, mas no mundo, o objeto da Sociologia, que ¢ a sociedade, torna-se ainda mais mutavel
e vulneravel a interferéncias de toda ordem. Porém, s3o nesses momentos que cresce a
importincia das andlises socioldgicas, pois elas possibilitam ndo s6 aos estudiosos da
academia, mas aos alunos do Ensino Mé¢dio, a compreensao da realidade social e
consequentemente o poder de agir e transformar o meio em que vivem. Além disso, o
desenvolvimento da percepcdo socioldgica vai de encontro ao individualismo e a
competitividade tdo presentes em nossas sociedades, uma vez que essa percep¢ao permite que
o individuo se veja como parte e responsavel pela sua realidade social.

Esse contexto se reflete na instabilidade em que novamente se encontra o ensino da

Sociologia no Ensino Médio, com a promulgagdo da Lei n°13.415, de 2017, que altera a LDB
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(2016). Esta lei institui a Politica de Fomento a Implantacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral e altera também a Lei n°11.494 (2007), que regulamenta o FUNDEF (1998).

Com isso, retornam as discussdes a respeito do papel do Ensino Médio e da inclusao
da Sociologia e da Filosofia como disciplinas obrigatorias nessa modalidade de ensino. Essa
discussdo esteve e continua fazendo parte dos debates a respeito das reformas educacionais do
pais, uma vez que a presenca dessas disciplinas nos curriculos esta fortemente atrelada as
concepgoes de sociedade e de educacdo que se deseja executar no pais.

Mesmo considerando a importancia de realizar mudangas em todo o sistema
educacional, a analise dessa reforma ndo ¢ objeto de estudo deste trabalho, principalmente
porque, embora seja possivel analisar cenarios, no ponto de vista pratico ndo se pode avalia-la,
uma vez que ¢ uma reforma recente, que ainda ndo foi executada. Entretanto, algumas
observagoes precisam ser feitas para que se possa compreender o contexto escolar onde os
planos de aulas propostos serdo vivenciados. Além disso, essa compreensdo ¢ fundamental
para que sejam realizadas agdes para que a Sociologia esteja presente nos curriculos do
Ensino Médio.

Com a Lei n°13.415 de 2017, percebe-se uma forte presenga de uma educagdo
tecnicista. Segundo Carneiro (2017):

O grande interesse do governo ¢ implementar a area de qualificagdo para o mercado
de trabalho, substituindo educacdo por treinamento técnico-profissional, com apoio
de “professores de notoério saber”. Neste caso, a pedagogia das competéncias —
importante, mas nado suficiente no processo de formagdo para a cidadania (LDB, art.
22) — buscara sobrepor-se as pedagogias de relevancia social, radicadas na teoria

critico-social dos conteidos, na teoria da aprendizagem significativa e nas
perspectivas educacionais freireanas.

Retoma-se a discussdo a respeito de uma educacdo que faca sentido para os jovens, a
partir de uma perspectiva de mercado, na qual os contetidos sejam aplicados a uma realidade
imediata, atendendo as necessidades do trabalho no capitalismo contemporaneo. Entretanto,
ao se pensar em uma educagdo voltada para a formacao dos jovens, ¢ importante compreender
sociologicamente o significado das palavras jovem/juventude, a partir de uma perspectiva que
supere a condi¢ao bioldgica. Ser jovem, sociologicamente falando, ¢ um modo de vida, uma
construc¢do social, que ndo se refere exclusivamente a idade daqueles que sdo denominados
jovens. Para Burgos (2015):

A escola publica de ensino médio ¢ talvez a instituicdo mais importante para a
constru¢do social da juventude. Em contextos de democracia mais consolidada, a
massificacdo do Ensino Médio foi um dos fatores que mais pesou para ampliar a

fruicdo da juventude, tornando possivel a individuos oriundos das classes operarias
viverem também essa experiéncia.
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Portanto, o destino da juventude possui uma importante ligagdo com a sua inser¢ao no
Ensino Médio, uma vez que ¢ nessa modalidade de ensino que surgem as oportunidades dos
jovens mostrarem a sua forga transformadora da sociedade.

Mas ndo basta ampliar as vagas de acesso ao Ensino Médio. E preciso questionar
como esta sendo estruturada essa modalidade de ensino em rela¢do ao curriculo, as condigdes
materiais de ensino, a formagdo dos professores e as possibilidades de acesso e permanéncia
dos alunos. “Atualmente, apenas a metade dos jovens brasileiros estd no Ensino Médio na
idade certa, o que ja revela enorme desigualdade de acesso no direito de ser jovem”
(BURGOS, 2015). Além disso, muitos desses jovens que chegam do Ensino Fundamental
apresentam enormes defasagens de conhecimentos, o que acaba provocando a evasdo escolar
desses alunos. Com isso, constata-se que os problemas enfrentados nessa modalidade de
ensino estdo relacionados a todo o sistema escolar ¢ nao especificamente ao Ensino Médio.
Segundo Sposito (2008, p. 85):

Apesar das alteragcdes quantitativas, o sistema escolar estd ainda muito distante da
populacdo jovem. Parcela significativa ainda ndo tem possibilidades efetivas de
acesso ou de permanéncia em func¢do das fungdes precarias da vida. Por outro lado, a
propria expansdo produz desigualdades internas aos sistemas de ensino: auséncia de
recursos materiais ¢ humanos para assegurar uma escola minimamente capaz de ser
significativa para ambos os segmentos juvenis ¢ escolas com qualidade diversa para
publicos socialmente diversos (patamares de funcionamento diferentes entre a rede
publica e privada ou mesmo no interior da rede publica). Essa mesma escola que se

faz presente para muitos jovens convive com o mundo do trabalho que também
marca a vida da maioria dos segmentos juvenis no Brasil.

Embora esses dados tenham sido apresentados em 2008, atualmente a inser¢ao dos
jovens no Ensino Médio ndo apresenta alteragdes significativas, tanto em relacdo ao acesso,
quanto a permanéncia. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), no Relatério do 1° ciclo de monitoramento das metas do Plano
Nacional de Educacao (PNE) referente ao biénio 2014-2016, ao analisar o quadro de acesso a
escola dos jovens na faixa etaria entre 15 e 17 anos, constata-se, de acordo com os dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2014), “que mais de 16% dos jovens
ndo frequentavam a escola e ndo possuiam educagdo basica completa, patamar que se
manteve relativamente estavel desde o ano de 2012”. Em termos absolutos, este percentual
significa que 1.657.622 de jovens brasileiros dessa faixa etaria ndo estudavam ou ainda ndo
haviam concluido a Educag¢ao Basica.

Portanto, uma reforma educacional que tenha como objetivo promover uma educagio
de qualidade e que tenha como meta a universalizacdo do acesso a educagdo escolar deve
observar as necessidades do publico a que se destina. Sem esse conhecimento, provavelmente,

0 que se propde vai atender a outros propoésitos diferentes de uma formagao cidada.
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Segundo Ferreira (2013), ndo se pode falar no exercicio pleno da cidadania sem uma
educacdo de qualidade, que forme cidaddos conscientes dos seus direitos politicos, civis e
sociais e que desenvolva nos alunos uma mudanga na forma de perceber a realidade com a
aceitacdo da diversidade. Ser cidaddo ndo ¢ apenas ter o direito de votar, estar quite com o
pagamento dos impostos ou estar inserido no mundo do trabalho. E exercer também o seu
direito de transformar a realidade a partir de uma compreensdo critica e participativa,
respeitando a diversidade presente na sociedade, o direito de cada um, visando o bem comum.

O aumento da carga horaria do Ensino Médio, o aumento da oferta de cursos de ensino
técnico profissionalizante, o aprofundamento da aprendizagem de portugués e matematica
representam avangos na Lei da Reforma do Ensino Médio. Porém, ¢ necessario discutir os
principios que irdo nortear as alteragdes na LDB (1996), uma vez que ha uma valorizagao da
formagdo técnica em detrimento da formacao cidada. Agora, a preocupagdo ¢ com os métodos
e com a necessidade do mercado, € ndo com a formagao de uma consciéncia critica, que possa
formar os jovens de uma forma que eles possam fazer as suas escolhas sabendo o que querem
€ porque querem.

Com essa reforma, o ensino da Sociologia, assim como o ensino da Filosofia, da
Educacao Fisica e de Artes, fica diante de grandes obstaculos para se consolidar. A lei ndo
determina a forma como essas disciplinas deverdo fazer parte do curriculo do Ensino Médio,
uma vez que elas podem fazer parte do curriculo como estudos e praticas, o que permite que
os seus conteudos possam ser diluidos em outras disciplinas. Nesse momento, para que a
Sociologia esteja presente no nucleo comum como disciplina ¢ fundamental que seja
esclarecida exaustivamente para a sociedade a importancia do ensino da Sociologia para a
formagdo dos jovens que se encontram nessa modalidade de ensino. Esse esclarecimento ¢
importante para que a sociedade compreenda e apoie a inclusdo da Sociologia nesse novo
modelo educacional. Segundo Bodard (2016):

As especificidades da Sociologia e sua importincia precisam ser repetidas
exaustivamente, sobretudo para que a classe dirigente politica e legislativa
compreenda a Sociologia para além dos esteredtipos absurdos que temos ouvido nos

ultimos dias. Essa compreensdo ¢ fundamental para o aprimoramento da pratica
docente, sua manutengdo e consolida¢do no curriculo escolar.

A Sociologia deve fazer parte do curriculo, mas ndo de qualquer curriculo e nem de
qualquer Ensino Médio. A sua especificidade deve ser preservada para que os seus conteudos
nao sejam dissolvidos em outras disciplinas, cujos professores ndo possuem a formacao
necessaria para compreender as relagdes sociais de uma forma mais ampla e que supere as

analises imediatas sugeridas pelo senso comum.
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2.2. A Sociologia como disciplina escolar

As diretrizes educacionais que foram elaboradas a partir da Constituicdo de 1988 e da
LDB (1996) propuseram mudancas na sistematiza¢do e na organizacdo escolar. Porém, o que
se observa ¢ que mudou a concepgao, mas nao mudou a pratica.

Dentro do ambiente escolar, os métodos pedagogicos tradicionais ainda nao foram
alterados e se constituem em um conjunto de tarefas escolares, que devem ser cumpridas por
professores ¢ por alunos. Assim, a escola permanece como uma instituicdo que visa
reproduzir conhecimentos que mantem intencionalmente a estrutura social.

E nessa escola reprodutora que o curriculo exerce um papel fundamental, pois ele é,
segundo Arroyo (2007), a carta de intengdes da escola e é o determinante da pratica
educacional. De acordo com o autor, “o curriculo, os conteudos, seu ordenamento e
sequenciacdo, suas hierarquias e cargas hordrias sdo o nucleo fundante e estruturante do
cotidiano das escolas, dos tempos e espagos, das relagdes entre educadores e educandos, da
diversificacdo que se estabelece entre os professores”. (ARROYO, 2007, p. 18).

Portanto, o curriculo ¢ uma expressdao de poder contribuindo para que seja reproduzido
culturalmente e socialmente o pensamento da classe dominante. Segundo Silva (1990),
selecionar os contetidos ¢ uma forma de poder, pois independentemente do carater politico ou
pedagogico, esses conteudos refletem o seu viés de poder em duas instancias. A primeira,
determinada pelos documentos oficiais, € a segunda, quando o professor escolhe os conteudos
e a metodologia que serdo abordados. Para Galdino (2015, p. 12):

Os curriculos, tanto o oficial, quanto o real s8o uma colagem de recortes ¢ uma
selecdo dos variados saberes cientificos produzidos pela academia e influenciados
por visdes sociais de mundo. Portanto, o curriculo, seja o oficial ou o real, ndo ¢ um
objeto neutro ou apenas uma pega técnica. Pressupde-se que sdo poucos os docentes
que dominam a literatura e o conteiido dos curriculos oficiais do componente

curricular que lecionam. Ou seja, muito dos documentos que sdo produzidos para
nortear o curriculo real, sequer sdo de conhecimento dos docentes.

Analisar o curriculo a partir dessa perspectiva permite a sua compreensao mostrando
que ele possui intencionalidade, e isto vai ser um fator fundamental para que se compreenda o
espaco que a Sociologia ocupa no sistema de ensino, como também na compreensdo da
escolha de temas e autores que ela aborda. Para Silva (2007, p. 408), “os curriculos sdo a
materializagdo das lutas em torno de que tipo de educagdo os grupos sociais desejam
implementar na sociedade”.

A partir da compreensdo do viés de poder exercido pelo curriculo, seja pelos
documentos oficiais, seja pela pratica dos docentes, € necessario refletir a respeito do que seja
a Sociologia enquanto uma ciéncia social, para que se possa perceber qual o seu espago nesse

contexto.
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Segundo Giddens (2012, p.19), “a Sociologia ¢ o estudo cientifico da vida humana, de
grupos sociais, de sociedades inteiras e do mundo humano. [...] seu tema de estudo é o nosso
proprio comportamento como seres sociais”. Portanto, o objetivo dessa disciplina é o de
possibilitar a analise desses fenomenos nos diversos campos sociais, a partir de um processo
de compreensdo do individuo e das relagdes que ele desenvolve com os outros € com a
sociedade numa perspectiva de reconstrucdo e de transformagdo. Ainda segundo esse autor,
“[...] estudar sociologia ndo ¢ apenas um processo rotineiro de adquirir conhecimento. Um
socidlogo ¢ alguém que consegue se libertar da imediatez das circunstancias pessoais e
colocar as coisas num contexto mais amplo”. (GIDDENS, 2012, p. 19)

Para compreender o objetivo da Sociologia, ¢ necessario definir o que sdo os
fendmenos sociais. Social, segundo o senso comum, sdo agdes desenvolvidas visando
amenizar ou solucionar problemas relacionados a pessoas que estejam a margem da sociedade
por problemas econdmicos ou de comportamentos. Para a Sociologia:

Social ¢ o conjunto de formas de agir e pensar que sdo comuns aos individuos que
vivem numa mesma sociedade. Ou seja, ¢ um conjunto de regras ou principios que

orientam as percepgdes, as agdes, os valores, as formas de convivéncia e de poder
numa determinada sociedade (BARBOSA; QUINTANEIRO; RIVERO, 2012, p. 54).

Ainda segundo essas autoras, os fenoOmenos sociais sdo representacdes coletivas que
existem fora das consciéncias individuais. Portanto, em uma abordagem sociologica,
identificar os efeitos de um determinado fendmeno social ndo é suficiente. E necessario
verificar as causas e as relagdes que se estabelecem entre os diversos fendmenos. E necessario
desenvolver um olhar mais amplo que ultrapasse as individualidades.

Para isso, a Sociologia como disciplina escolar deve estimular nos alunos o
desenvolvimento de novas formas de perceber a realidade a partir da problematizagdo dos
fendmenos sociais. Esta problematizacdo ¢ fruto, segundo Sarandy (2001, p. 6), “de uma
apropriagdo, por parte dos educandos, de um modo de pensar distinto sobre a realidade
humana, nao pela aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato com diversas teorias e com a
pesquisa socioldgica, seus métodos e seus resultados”. Para que esta problematizagdo ocorra,
¢ necessario que se desenvolva nos alunos um olhar de estranhamento e de desnaturalizacao
nos fendmenos sociais.

Segundo as OCNEM (2006, p.105), “o papel central que o pensamento sociologico
realiza ¢ a desnaturalizagdo das concepgdes ou explicagdes dos fendomenos sociais”. A
desnaturaliza¢do vai permitir aos alunos compreender que os fendmenos sociais, objetos de
seu estudo, sdo resultados de relacdes sociais dindmicas, desenvolvidas ao longo da histéria e

passiveis de transformagdes.
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Em face do mundo considerado familiar, governado por rotinas capazes de
reconfirmar crengas, a sociologia pode surgir como alguém estranho, irritante e
intrometido. Por colocar em questio aquilo que é considerado inquestionavel, tido
como dado, ela tem o potencial de abalar as confortaveis certezas da vida, fazendo
perguntas que ninguém quer se lembrar de fazer e cuja mengdo provoca
ressentimentos naqueles que detém interesses estabelecidos. Essas questdes
transformam o evidente em enigma e podem desfamiliarizar o familiar [...].
Obviamente isso nio é para agradar a todo mundo, sobretudo aqueles cuja situagao
lhes confere grande vantagem. (BAUMAN, 2010, p. 24-25).

Nessas orientacdes também vai ser definido “o outro papel que a Sociologia realiza,
mas ndo exclusivamente ela, e que estd ligado aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias,
humanas ou naturais, que é o estranhamento” (OCNEM, 2006, p. 106). E a capacidade de
estranhamento que vai possibilitar aos alunos questionarem o porqué dos fendomenos sociais a
partir do desenvolvimento do senso critico. Com isso, espera-se que os papéis de
desnaturalizacao e estranhamento dos fendmenos sociais, quando relacionados ao estudo das
teorias socioldgicas, contribuam para compreensdo da sociedade e para a formagdo de
cidaddos aptos a interferir na sociedade em que estdo inseridos. Portanto, € necessario que os
alunos desenvolvam um processo de desconstru¢do e reconstru¢do da realidade social, nos
quais eles sejam desafiados a reconstruir o conhecimento dado como pronto a partir da
associacao de ideias, de concepcdes e de reflexdes que os levara a apropriar-se da realidade de
uma forma significativa.

Um dos caminhos para que esse processo ocorra ¢ o da abordagem dos temas
sociologicos na sala de aula que estimule a troca do olhar imediato, pessoal, para um olhar
mais amplo. E quando se desenvolve a imaginagdo sociologica, conceito criado pelo
socidlogo norte-americano Charles Wright Mills, que nos permite compreender a
complexidade da sociedade a partir das relagdes que ocorrem entre os individuos. Essa
compreensdo ¢ mediada, segundo o autor, por trés componentes: a biografia, a historia e a
estrutura social em que estdo inseridos os individuos e possibilita um inconformismo

intelectual que leva a uma desconstrug¢ao e reconstru¢ao da sociedade. Para Mills (1975, p.11-
12):

A imaginacdo sociologica capacita seu possuidor a compreender o cenario historico
mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a carreira
exterior de numerosos individuos. [...] o individuo s6 pode compreender sua propria
experiéncia e avaliar seu proprio destino localizando-se dentro do seu periodo.

A escolha da “imaginagdo socioldgica” ou do raciocinio socioldgico na interpretacdo da
sociedade deve-se ao fato de possibilitar o despertar da consciéncia social a partir da
ampliacdo do olhar diante dos fatos sociais. A imaginagdo socioldgica exige, acima de tudo,
que nos afastemos em nosso pensamento das rotinas de nossas vidas familiares para enxerga-

las como algo novo (GIDDENS, 2012).
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Portanto, a finalidade do ensino da Sociologia no Ensino Médio estd em auxiliar os
alunos a compreenderem as relagdes sociais que se estabelecem no seu cotidiano a partir de
um olhar sociolégico que ultrapasse o senso comum. Nao ¢ atribui¢do dessa modalidade de
ensino formar socidlogos, mas ¢ importante que a comunidade escolar conheca a finalidade
dessa disciplina para que constate a sua importancia. Esse fato ndo exclui a apresentagdo aos
alunos dos classicos: Max Weber, Karl Marx e Emile Durkheim. Nio de uma forma profunda,
mas considerando o importante legado que eles deixaram para as Ciéncias Sociais na
explicagdo da realidade social. Além dessa triade, devem ser apresentados alguns socidlogos
contemporaneos que complementam o pensamento dos autores classicos ou apresentam outras
perspectivas de explicagdo da sociedade.

Pensar sociologicamente ¢ também perceber a diferenga que existe entre o senso
comum e o conhecimento socioldgico, que embora apresentem uma estreita relacdo vao se
diferenciar pela forma que entendem e explicam os fendmenos sociais. Enquanto o senso
comum estd baseado na rotina e na auséncia de questionamento, “pensar sociologicamente ¢é
dar sentido a condicdo humana por meio de uma andlise das numerosas teias de
interdependéncia humana- aquelas mais arduas realidades a que os referimos para explicar
nossos motivos e os efeitos de suas ativagdes.” (BAUMAN, 2010, p. 24). Ainda, segundo esse
autor:

Quando aborda e desafia nosso conhecimento partilhado, a Sociologia nos incita e
encoraja a reacessar nossas experiéncias, a descobrir novas possibilidades e a nos
tornar, afinal mais abertos ¢ menos acomodados a ideia de que aprender sobre nos
mesmos e os outros levam a um ponto final, em lugar de construir um processo

dindmico e estimulante cujo objetivo é a maior compreensdao. (BAUMAN, 2010, p.
25).

Para que seja desenvolvido esse processo, o ensino da Sociologia no nivel médio,
segundo as OCNEM (2006), dispde de trés pressupostos metodologicos: teorias, conceitos e
temas. A eles deve ser incorporada a pesquisa como um recurso fundamental para a pratica
docente.

As teorias sdo recortes feitos por pensadores que buscam explicar os fendmenos
sociais de uma forma coerente, sistematizada. Devem ser observadas dentro do contexto em
que foram produzidas, pois refletem o olhar de quem as produziu. Em relacdo ao Ensino
Médio, elas devem ser traduzidas de forma que faga sentido para o aluno no desenvolvimento
de uma melhor compreensao da sociedade.

O conceito, segundo Moraes ¢ Guimaraes (2010, p. 49), “¢ um registro linguistico da
ciéncia, com que se propde a definir terminologicamente um fenomeno, uma concep¢ao, uma

relacdo.” Ainda segundo esses autores, o conceito também deve ser compreendido



29

historicamente e distinguido do significado apresentado nos dicionarios, quando a
dicionarizagdo for imperfeita ou insuficiente. Deve ser analisado a partir de uma teoria em
contraponto a um fendmeno social concreto.

O tema permite ao professor fazer um recorte da realidade dos alunos relacionando-a
com os conteudos classicos e contemporaneos da Sociologia. Com isso, as aulas de
Sociologia no Ensino Médio tornam-se mais atrativas e conseguem responder a uma pergunta
tdo presente entre os jovens dessa modalidade de ensino: para que estudar Sociologia?

Para complementar o processo de ensino dos conteudos socioldgicos em sala de aula,
os professores tém como um recurso complementar a pesquisa socioldgica. Este recurso
oferece instrumentos que podem estimular a curiosidade e o pensamento critico dos alunos a
partir de um processo investigativo, além de possibilitar a comprovagdo ou ndo dos temas que
estdo sendo abordados. A pesquisa como ferramenta de ensino deve ser conduzida pelo
professor e “deve-se pautar em atitudes de analise, reflexdo e busca por perguntas e respostas
a problemas, que tanto podem partir de interesses do aluno como de propostas formuladas
pelo professor, desde que a aprendizagem alcance o aluno” (HOLANDA, 2015, p.11). Ela
colabora, segundo Pereira e Fusco (2017), para a aproximacao entre a escola e a comunidade.

Portanto, ¢ importante saber ndo s6 o que estd sendo ensinado, mas se a forma do que
estd sendo ensinado estd gerando interesse nos alunos e os capacitando para compreender as
informacgdes que estao sendo apresentadas pelos diversos meios de comunicagao.

Pensar as aulas de Sociologia ¢ pensar também a respeito de educacgdo, sociedade e
senso comum. E pensar em aprender a aprender, mas aprender também a ler textos e
contextos, a escrever, a pensar, interpretar dados e informagdes. E perceber que todas as
relacdes sociais que aparentavam ser naturais € imutaveis sdo passiveis de transformagdes. SO
assim se pode falar em uma formagao que promova a cidadania e a formacao para o trabalho.
2.3. A Sociologia chega as salas de aulas

Como ensinar a Sociologia no Ensino Médio? Inicialmente, os professores devem
refletir a respeito das suas praticas docentes observando se no seu exercicio profissional sdo
produtores ou reprodutores de conhecimentos. Em se tratando de uma disciplina que tem
como principio a desnaturalizacdo das relacdes sociais com o objetivo de transformar a
sociedade, o professor, como condutor da constru¢do dos conhecimentos, deve sempre
observar se a sua pratica docente esta contribuindo para a constru¢ao de novos saberes.

Para Tardif (2002), a transmissao do conhecimento ¢ produto da relagdo dos saberes
docentes, que sdo os saberes produzidos ¢ mobilizados pelos professores dentro do sistema
escolar para atender a diversos fins. Para este autor, durante a sua formagao, os professores

adquirem um saber plural formado por saberes oriundos da formagdo profissional e dos
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saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Dentro dessa perspectiva, ¢ importante
observar o carater de exterioridade que possuem estes saberes. Esse carater vai ser refletido na
pratica docente, uma vez que esses saberes sdo produzidos pela universidade e os professores
tornam-se reprodutores de um saber que nao foi produzido por eles.

Portanto, segundo esse autor, o professor ideal ¢ alguém que deve conhecer a sua
matéria e seu programa, possuir conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com o0s
alunos e com professores da mesma disciplina.

Diante na realidade das escolas de Ensino Médio do pais, o saber experiencial é o
saber mais dificil de ser adquirido. Como a Sociologia possui uma carga horaria reduzida, as
escolas de Ensino Médio nao possuem no seu quadro uma quantidade de professores que
desenvolvam o saber experiencial, a partir da discussdo e do debate a respeito de suas
experiéncias docentes.

Mesmo com a obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio, em 2008, observa-se
que essa realidade ndo sofreu mudancas significativas. Os professores, no exercicio docente,
continuam enfrentando esses problemas que vao refletir na sua atuacao profissional. Segundo,
Queiroz (2015, p. 84):

Falta de tempo sempre sera um problema para o professor, porque ele sempre sera
obrigado a ocupar todo ou quase todo o seu tempo diario, seja trabalhando nesta ou
em outra profissio — como constatamos nas entrevistas - pois como vimos
anteriormente, os baixos salarios sempre os levam a trabalharem mais para
complementarem a renda e garantir o minimo para suprir suas necessidades basicas.
Esse descaso com o profissional de educagdo ndo ¢ nenhuma novidade, mas ¢

interessante perceber como dificuldades desta natureza se refletem no fazer
pedagogico em sala de aula.

Para amenizar essa situacao, o professor deve procurar focar o seu trabalho na busca
de mediagdes didaticas que possibilitem aos alunos compreenderem os conteudos abordados,
e a partir dessa compreensdo, serem capazes de desenvolver seus proprios saberes. Esse
processo, que parece simples, ndo se destina apenas ao ensino da Sociologia, mas a qualquer
processo de ensino e aprendizagem que tenha como objetivo promover a constru¢ao de novos
conhecimentos. Segundo Moura (2015, p. 75):

A mediacgao didatica entra justamente para ajudar ao professor atingir o seu objetivo
profissional: fazer com que o aluno compreenda o mundo ao seu redor. E, mais, dar

ao discente, a autonomia de, a partir o conhecimento, transformar as suas proprias
estruturas de significado de maneira critica.

Alguns autores utilizam o termo “mediacdes pedagodgicas” para descrever o mesmo
processo. Assim, segundo, Moraes e Guimardes (2010, p. 54), “media¢des pedagogicas

referem-se as diferentes e possiveis maneiras de se traduzir o conhecimento sociologico
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tornando-o compreensivel e interessante para os estudantes do Ensino Médio.” E mais do que
uma ac¢do de transmissdo de conhecimentos, pois pressupde uma nova forma de
relacionamento entre professor e aluno que visa abrir novos caminhos para a construgao dos
saberes. Portanto, ndo ha um unico modelo de mediagdes didaticas ou pedagdgicas, pois ela
vai se adaptando de acordo com a interacdo entre o professor e os alunos, tendo como
elemento fundamental a participagdo dos discentes.

Essas mediagdes, segundo as OCNEM (2006), podem ser desenvolvidas a partir de
diferentes recursos didaticos tais como a aula expositiva, leitura e analises de textos, visitas
aos museus, aulas musicais, filmes, entre outros recursos.

Entretanto, ¢ importante que a utilizagdo de qualquer um destes recursos tenha uma
dimensao dialdgica transformadora. Ou seja, o conhecimento construido deve ser resultado de
reflexdes desenvolvidas pela troca de conhecimentos entre professor e alunos, tendo como
objetivo o desenvolvimento de uma nova ac¢do. Com essa dimensdo, havera um maior
interesse € compreensao pelos temas sociologicos debatidos em sala de aula.

Diante desse fato, e com objetivo de contribuir com a consolidacdo da disciplina
Sociologia nos curriculos do Ensino Médio, constata-se a necessidade de propor uma
mediagdo didatica visando estimular o uso dos indicadores sociais como um recurso didatico
auxiliar nas explicacdes dos temas sociologicos.

Para isso, ¢ importante a escolha de um processo de ensino e aprendizagem que venha
atender as necessidades contemporaneas e que promova uma aprendizagem efetiva e ndo uma
memorizagdo de fatos isolados, superando, assim, as formas tradicionais do trabalho docente.
Um desses processos ¢ o de ensinagem, que, segundo Anastasiou (2015, p. 20):

Trata-se de uma acgdo de ensino da qual resulta a aprendizagem do estudante,
superando o simples dizer do professor, pois ¢ sabido que na aula tradicional, que se

encerra numa simples exposic¢do de topicos, somente ha garantia da citada exposicao,
e nada que se possa afirmar acerca da apreensdo dos conteudos pelo aluno.

Esse processo de ensinagem permite uma nova visdo do ato de ensinar, superando o
processo tradicional, por meio do qual o professor fala e o aluno memoriza. Agora, o processo
de reter na memoria deve ser substituido pelo processo de apreender, que envolve apropriagao
e compreensdo. “O apreender, do latim apprehendere, significa segurar, prender, assimilar
mentalmente, entender, compreender, agarrar. Nao se trata de um verbo passivo; para
apreender ¢ preciso agir, exercitar-se, informar-se, tomar para si, apropriar-se, entre outros
fatores.” (ANASTASIOU, 2015, p. 19).

Para a autora, a pratica de ensinagem é mais que pedagégica. E uma pratica social

complexa que ocorre entre o professor e os alunos, visando a constru¢do do conhecimento.
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Para que este processo se desenvolva, ¢ necessario que os professores adotem uma postura
pedagogica, substituindo o “assistir aulas” pela agdo conjunta do “fazer aulas”.

O “fazer aulas” vem ao encontro da superagdao da forma tradicional de transmissao de
contetidos prontos, que sdo determinados por uma “grade” curricular oficial e rigida. Para que
haja esta superagdo, a acdo de “fazer aulas” deve ser resultado de um trabalho conjunto
envolvendo professor e aluno, os quais definirdo claramente os objetivos da aprendizagem,
bem como a responsabilidade de cada um nesse processo. Esta acdo mediadora deve
possibilitar a reconstru¢ao dos conteudos, a partir da contextualizagdo entre o que esta posto e
a realidade de cada um. Para Anastasiou (2015, p. 21), “o estudante tem que ativamente
refletir, no sentido de dobrar-se de novo e de novo, tantas vezes quanto seja preciso, para
apropriar-se do quadro tedrico pratico objetivado pelo professor e pela proposta curricular, em
relagdo a realidade visada no processo de ensino.”

Portanto, cabe ao professor organizar as suas agdes de uma forma que possibilite ao
aluno realizar um método dialético na construcdo do conhecimento. Para isso, o aluno deve
generalizar, diferenciar, abstrair e simbolizar os conceitos trabalhados a partir de uma
estratégia que se inicia com a mobilizagcdo para o conhecimento. Nessa fase inicial, o aluno,
baseado na sua pratica social, expde a sua visdo nao elaborada do tema a ser estudado. Essa
exposicdo pode ser estimulada por frases, figuras ou indicadores sociais que estimulem a
reflexdo a respeito do conhecimento que se pretende construir. O importante nessa fase ¢
despertar o interesse do aluno para o tema a ser abordado. Os indicadores sociais podem fazer
esse papel, pela possibilidade de retratar uma realidade que pode ser confirmada ou
contestada pelos alunos.

Em seguida, hda o momento da constru¢do do conhecimento por meio do
questionamento do que foi apresentado. Essa analise critica pode ser feita a partir dos diversos
recursos didaticos que possibilitem o confronto da teoria com a realidade dos alunos. Um
desses recursos ¢é a interpretagdo dos indicadores sociais, que vao demonstrar
quantitativamente (de modo geral) um fendmeno social a partir da sua contextualizagdo.

E, finalmente, tem-se o momento da sintese, quando aluno constrdi, por meio de
situacdes organizadas pelo professor, uma nova visao a respeito do conhecimento apreendido.
Para Anastasiou (2015, p. 30), “a sintese, embora seja qualitativamente superior a visao
sincrética inicial, € sempre provisoria, pois o pensamento estd em constante movimento e,
consequentemente, em constante alteragdo.” Em seguida, a autora afirma:

O caminho da sincrese para a sintese, qualitativamente superior, via analise, ¢

operacionalizado nas diferentes estratégias que o professor organiza, visando
sistematizar o saber escolar. E um caminho que se processa no pensamento e pelo
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pensamento do aluno, sob a orientacdio e acompanhamento do professor,
possibilitando o concreto pensado (ANASTASIOU, 2015, p. 30)

A sintese pode ser apresentada pelos alunos de forma escrita ou oral e sera o
mecanismo para obter a avaliagdo final. Nessa fase também podem ser utilizados indicadores
sociais como uma forma de apresentar o novo conhecimento ou como uma reconstru¢ao dos
dados inicialmente apresentados.

Essa avaliagdo vai permitir tanto ao professor quanto aos alunos verificarem os
avancos realizados em relagdo aos objetivos definidos no inicio dos planos de aulas. Para isso,
cabe ao professor desenvolver um olhar socioldgico diante do sistema avaliativo determinado
pela legislacdo. Esse olhar socioldgico possibilita ao professor e aos alunos perceberem que o
fracasso ou éxito escolar sdo construgdes sociais, que envolvem a familia, a escola, o trabalho,
a cultura, entre outros fatores. Portanto, a escolha da avaliagdo deve ser voltada para a
formacao dos alunos considerando as individualidades, o nivel de dominio de cada um, além
de propor formas de intervencdo diferenciadas que possibilitem a superagdo das suas
dificuldades. (PERRENOUD, 1999)

Avaliar é um processo dindmico, que nao se reduz a apenas realizar uma prova e
verificar se alguns conteudos foram memorizados. Segundo Perrenoud (1999, p. 11):

Bem antes de regular as aprendizagens, a avaliagdo regula o trabalho, as atividades,
as relacdes de autoridade e a cooperacdo em aula e, de uma certa forma, as relagdes
entre familia e a escola ou entre profissionais da educacdo. Um olhar socioldgico
tenta constantemente considerar as logicas do sistema que dizem respeito ao
tratamento das diferencas e das desigualdades e, ao mesmo tempo, a logica dos

agentes, que envolvem questdes mais cotidianas, de coexisténcia, de controle, de
poder.

Portanto, a avaliagdo escolar ¢ necessaria para o desenvolvimento e o
acompanhamento do aluno dentro de uma perspectiva pessoal e institucional, mas deve ser
voltada para uma reflexdo da aprendizagem, a partir de uma perspectiva socioldgica.

Com isso, define-se o processo que norteou a elaboracao dos planos de aulas que
propdem a utilizagdo dos indicadores sociais como um recurso didatico facilitador para as
explicagdes dos temas abordados pela Sociologia no Ensino Médio.

Os temas e indicadores sociais abordados foram escolhidos a partir de uma anéalise dos
livros didaticos de Sociologia do PNLD (2015), que ¢ o maior referencial didatico dos
professores desta disciplina.

Esses planos seguirdo o modelo disponibilizado pelo Portal do Professor?, no site do
Ministério da Educagao, e ficardo disponiveis virtualmente para o publico, facilitando assim o

compartilhamento entre os professores de Sociologia.

3 http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html. Acesso em: 3 abr. 2017
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Para isso, alguns passos devem ser adotados para a publicacdo desses planos de aula
no site Portal do Professor do Ministério da Educagdo. Eles sdo dados em cinco etapas
autoexplicativas:
1° passo: corresponde a autoria da aula. As informagdes apresentadas devem possuir uma
linguagem informal e devem se resumir na formagao e nas atividades profissionais do autor;
2° passo: corresponde a estrutura curricular. S3o as informagdes relativas a modalidade de
ensino, componente curricular e tema a ser tratado;
3° passo: corresponde a estrutura da aula. Neste campo ¢ informado o titulo da aula, o que o
aluno devera apreender, o tempo de duragdo da aula, os conhecimentos prévios necessarios e
as palavras-chave. E o momento em que é apresentada a estrutura do curso a partir do
esclarecimento do objetivo da aula e do registro de um programa de aprendizagem definidos
pelo professor e pelos alunos;
4° passo: corresponde as estratégias e aos recursos que serdo utilizadas para que o processo de
ensino e aprendizagem ocorra. Neste campo podem ser inseridos diversos recursos
audiovisuais, sites, links, textos, que venham a contribuir para que os alunos possam
apreender os conteudos abordados;
5° passo: corresponde a escolha dos critérios de avaliagdo das aulas.

Definidas as estratégias do trabalho docente, conclui-se que a escolha do processo de
ensinagem para as aulas de Sociologia contribui para que se atinjam os objetivos desta
disciplina, pois possibilita aos alunos desenvolverem agdes que os levem a construir,
desconstruir e reconstruir a sua realidade social, a partir compreensdo ou apreensdo dos
conceitos sociologicos ja presentes no seu cotidiano.

O que e como ensinar, em consonancia com o tipo de educacdo que se deseja, sdao
principios que devem nortear o ensino da Sociologia no seu esfor¢o constante de compreender

e transformar a realidade.

3. A SOCIOLOGIA E OS INDICADORES SOCIAIS

A Sociologia, para atingir o seu objetivo, dispde de diversos métodos de pesquisa, que
podem ser divididos em dois grandes tipos: quantitativos e qualitativos. Esses métodos
servem para a investigacao, identificagdo, classificacdo, interpretagdo dos fendmenos sociais e
para controlar as possiveis interferéncias dos sentimentos e convic¢des de quem estd
analisando o objeto social, segundo Barbosa, Quitandeiro e Rivero (2012). Eles sdo, portanto,
os instrumentos de investigacdo cientifica da Sociologia diante de um grande numero de

problemas sociologicos. Para Giddens (2012, p. 43), “a Sociologia ¢ uma atividade cientifica,
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[...] pois envolve métodos sistematicos de investigagdo empirica, analise de dados e avaliagdo

de teorias a luz de evidéncias e argumentos l6gicos.” Ainda para esse autor, em Sociologia:
Costuma-se distinguir tradi¢des e métodos de pesquisa quantitativos e qualitativos
[...] os métodos quantitativos tentam mensurar fendmenos sociais ¢ usam modelos
matematicos e, com frequéncia, analises estatisticas para explica-los. [...] muitos

projetos atualmente fazem uso de métodos mistos-quantitativos e qualitativos para
obter uma compreensao ¢ uma explicacdo mais ampla do tema em estudo.

A utilizagdo desses métodos especificos € que vai atestar, a partir de uma construgdo
racional, a existéncia de um determinado fenomeno social. Para isso, ¢ importante que se
perceba a diferenga entre problemas sociologicos, objetos de investigagdo da Sociologia, e os
problemas sociais. Os primeiros existem quando determinadas questdes sdo vistas a partir de
um olhar sociologico. Para Barbosa, Quitandeiro e Rivero, (2012, p. 184), “problema social ¢
uma construgao social e politica. Problema socioldgico ¢ uma construgdo cientifica”. Ou seja,
para analisar determinado fendmeno ou problema como socioldgico, devem-se seguir regras,
métodos e, conceitos, que caracterizem a analise como cientifica. Essa definicdo é importante
para que se possa distinguir o que ¢ um fendomeno social, objeto de andlise nas aulas de
Sociologia, da percepg¢ao proveniente do senso comum ou dos problemas sociais. Uma pessoa
que se encontra numa situacdo de extrema pobreza e passa fome ¢ um problema social. As
causas e consequéncias dessa situagdo sao problemas socioldgicos.

Para interpretar esses fendmenos de forma clara e simplificada, geralmente sdo
necessarios recursos facilitadores. Um desses recursos pode ser a utilizagdo dos indicadores
sociais que permitem mensurar, explicar ¢ comparar os fendmenos sociais € com issO
determinar a sua relevancia como objeto de estudo sociologico.

Para Schmidt (2012, p. 2):

Assim, a estatistica é, para a Sociologia, um instrumento ndo s6 de diagnostico das
‘patologias sociais’, como diria Emile Durkheim, mas também de constatagdes de
diversos aspectos da realidade, possibilitando delimitacdo e andlises dos mesmos.
Em sala pode tornar as aulas de Sociologia bastante dindmicas, pois possui uma
linguagem visual (representada em graficos e tabelas) e, evidentemente, mais
imediata, podendo facilitar a identificacdo ¢ diagndstico das questdes sociais e a
compreensdo das mesmas quando estas se somam as teorias sociologicas.

Com a disponibilidade de recursos provenientes da informatica, essa linguagem visual
dos graficos e tabelas pode ter a sua utilizagdo dinamizada a partir de mecanismos que
promovam a interatividade e uma maior explora¢do do uso dos dados.

Para compreender o uso dos indicadores sociais como um recurso didatico ¢
importante compreender como surgiu esse conceito € o que os diferencia dos dados

estatisticos.
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A estatistica surgiu inicialmente com uma fun¢do meramente censitaria destinada aos
administradores fiscais, policiais ou militares do Estado. Segundo Martin (2001), a partir de
meados do século XVIII até o inicio do século XX, a utilizagdo destes dados passaram a ter
finalidades cientificas, transformando-se gradativamente em indicadores sociais. Para este
autor “ela se torna ao mesmo tempo ciéncia da descri¢do, isto ¢é, fonte de informagdes que
serve a ciéncia do registro, da conservacao e analise dos fatos” (MARTIN, 2001, p. 31).

Muitos socidlogos dessa €época passaram a utilizar as estatisticas para a formulagdo de
suas teorias ou na execu¢do de suas atividades. Entre eles, pode-se citar Gabriel Tarde,
Francgois Simiand, Maurice Halbwachs.

Porém, foi Emile Durkheim quem deu maior visibilidade ao uso dos indicadores
sociais, inicialmente na sua obra As Regras do Método Sociologico (1895). Em seguida, na
analise do suicidio, em 1897, ele utilizou de forma comparativa varios dados estatisticos
tornando-se, assim, uma obra classica em relagdo a utilizacdo de dados quantitativos. Para ele,
a estatistica ¢ uma ciéncia auxiliar da Sociologia por permitir isolar as manifestacdes
individuais dos fatos sociais, e foi através desse recurso que ele explicou o suicidio como um
fendmeno social e ndo individual.

Max Weber também utilizou indicadores sociais na obra a Etica Protestante e o
“Espirito” do Capitalismo (1904) quando analisou as relagdes da economia capitalista com a
religido protestante a partir das estatisticas ocupacionais.

Nesse periodo, também se destacou Pierre-Guillaume-Frédéric Le Play, que apesar de
economista teve grande influéncia no desenvolvimento da Sociologia. Criou o periddico Les
Ouvries de Deux Mondes, em 1857, que reunia monografias e estatisticas sobre as condigdes
de vida dos trabalhadores.

Esse historico mostra como a Sociologia comegou a utilizar as estatisticas para
explicar os fendmenos sociais. Segundo Martin (2001, p. 31):

Ao participar da objetivacdo da sociedade, contribuindo com a ideia de que a
sociedade nao se confunde com o Estado, a estatistica é associada a constru¢io da
sociologia. O ato de nascimento da sociologia ndo é evidentemente inico; nem o sdo
os fatores de seu desenvolvimento. Ela incontestavelmente se construiu dialogando
ou disputando seu territério com a filosofia, a psicologia, a biologia, a histdria ou o

direito. Mas ela nasceu também aproveitando os saberes ¢ dados que a estatistica lhe
ofereceu. A estatistica ¢ um terreno no qual a sociologia vai fixar suas raizes.

Porém, “a expressdo ‘indicadores sociais’ surgiu nos EUA em 1966, tendo sido
veiculada em uma obra coletiva organizada por Raimond Bauer,intitulada Social Indicators”
(SANTAGADA, 2007, p. 118). Nesse periodo, os indicadores sociais vao adquirir um carater
investigativo e vao apresentar uma estreita relacdo com o modelo de desenvolvimento

capitalista, a partir de uma pespectiva funcionalista. Assim, eles passam a servir ao
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planejamento governamental por permitir que fossem explicados os dados relativos a
qualidade de vida de uma forma sistematica e que justificassem o sistema capitalista sem
atingir a sua estrutura.

Esse fato estimula a producdo de indices e medidas sociais por organismos
internacionais, que passam a interpretar esses dados de forma também subjetiva, ou seja, as
informagdes ndo se limitam apenas a retratar dados essencialmente quantitativos limitados por
indicadores puramente econdmicos ¢ passam a retratar aspectos relacionados ao bem-estar e a
mudanga social das populagdes. Com isso, esses dados passam a fazer parte das analises
sociais ndo s6 no meio académico, mas também nos Orgdos oficiais de planejamento e nas
organizagdes ndo governamentais nacionais e internacionais, com o objetivo de monitorar a
qualidade de vida no mundo, os direitos humanos, as liberdades politicas, a divida externa dos
paises pobres e a biodiversidade (SANTAGADA, 2007).

Portanto, a estatistica passa a ser utilizada na constru¢do de um indicador social
quando ela retrata aspectos da sociedade a partir de observa¢des normalmente quantitativas,
possibilitando o controle e a intervengdo sociais. O que diferencia um dado estatistico do
indicador social ¢ a contextualizagdo, a ligagdo do dado apresentado com uma teoria social
que permita uma explicagdo mais aprofundada da realidade, Segundo Jannuzzi (2002, p. 55):

Um indicador social ¢ uma medida em geral quantitativa, dotada de significacdo
social substantiva, usado para substituir, quantificar ou operacionalizar um conceito
social abstrato, de interesse tedrico (para pesquisa académica) ou programatico (para
a formulagdo de politicas). E um recurso metodologicamente referido, que informa
algo sobre um aspecto da realidade social ou sobre mudangas que estdo ocorrendo
na mesma [...] Para a pesquisa académica, o indicador social ¢, pois, o elo entre os

modelos explicativos a teoria social e a evidéncia empirica dos fendmenos sociais
observados.

Para esse autor, “uma cifra estatistica isolada ¢ como um poste com luz queimada:
pode servir de apoio, mas sozinha no ilumina nada” (2012, p. 11). E a matéria-prima para a
constru¢do dos indicadores sociais, uma vez que as estatisticas publicas (dados censitarios,
estimativas amostrais e registros administrativos) correspondem ao dado social na sua forma
bruta e ndo contextualizado (taxas de natalidade, taxa de evasao escolar etc.). Além disso,
podem ser classificados de acordo com a area tematica da realidade social a que se refere.
Assim, temos indicadores de saude, de educagdo, de mercado de trabalho, demograficos, de
renda e desigualdade, de infraestrutura urbana, habitacionais, de seguranca publica e justica,
renda e pobreza, meio-ambiente e qualidade de vida (JANNUZZI, 2012).

No Brasil, os indicadores sociais vao ter maior visibilidade a partir de 1975, quando
passam a ser utilizados como uma ferramenta de planejamento, ndo s6 pelo Estado, mas pela

sociedade civil e pelas universidades (SANTAGADA, 2007). A partir dessa época, a
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elaboracao desses indicadores sociais, seguindo o modelo utilizado nas pesquisas americanas
e pelos organismos internacionais, vai procurar superar as analises econdmicas na explicacao
dos problemas sociais. Nesse modelo, predominam as pesquisas sociodemograficas nas quais
sdo mostradas diversas variantes como origem, renda, faixa etdria, raga, entre outras, o que
torna os indicadores sociais uma importante ferramenta metodoldgica para a explicagdo da
realidade social e para a avaliacdo das politicas sociais e alocagdo de recursos publicos ou
privados.

Portanto, por enriquecer a interpretagao empirica da sociedade a partir da mensuragao
e da desnaturalizacdo dos fendomenos sociais, a utilizagdo dos indicadores sociais é crescente
nao s6 no meio académico, como também nos orgdos de planejamento e nos meios de
comunicagao. Isso vai provocar a necessidade de uma maior compreensao na analise de dados
também no ensino da Sociologia, seja pelos professores ou pelos alunos. Segundo Santagada

(2007, p. 135):

Os indicadores sociais, desde a sua origem, estdo inseridos num contexto
socioecondomico amplo, além de manter uma forte presenca no campo tedrico
académico. Os indicadores sociais devem responder as preocupagdes quanto a
dinamica social [...] elucidar questdes que ndao atenham somente ao que pode ser
mensurado, mas ir além da informacdo quantitativa e dessa forma aproximar-se dos
conflitos de interesse que sdo o motor do processo social. [...]. Os indicadores
sociais podem ajudar no conhecimento da realidade social brasileira...

No mundo contemporaneo, globalizado, a informag¢do passou a ter um impacto
decisivo na vida em sociedade. Essas informagdes muitas vezes sdo apresentadas com uma
énfase quantitativa, mostrando os dados de forma bruta, por meio de indicadores sociais.
Entretanto, para que os indicadores sociais possam contribuir para a interpretacao da realidade,
¢ necessario que esses dados sejam analisados sociologicamente. Isso significa dizer que eles
devem ser olhados de forma critica, observando a sua natureza, a sua intencionalidade e o seu
contexto. Eles ndo possuem a neutralidade que se imagina (JANNUZZI, 2012). Portanto,
devem ser vistos a partir da sua dimensdo politica e ideoldgica, uma vez que a “a realidade
social ¢ por demais abrangente e complexa para comportar a pretensdo de um verdadeiro e
definitivo olhar, a partir de uma abordagem supostamente abrangente” (BRANDAO, 2008, p.
610). Para Arregui (2012, p. 7):

Com isso se explicita cada vez mais a necessidade de se recuperar uma postura
critica quanto ao processo de quantificacdo, em que se torna essencial a interrogacao
de o que medir e para que medir. [...] O questionamento sobre os dados estatisticos ¢
natural nos contextos de crise porque ¢ justamente nesses momentos que se
produzem profundas mudangas no mapa cognitivo da realidade social e
consequentemente na paisagem dos indicadores.
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Com isso, os indicadores sociais podem contribuir com a Sociologia por ser uma ponte
para que se responda as problematizacdes formuladas pelo estranhamento dos fenomenos
sociais, bem como um mecanismo na superagdo do senso comum. Além disso, permite a
visualiza¢ao de dados relativos a diversas sociedades ou mesmo dentro da propria sociedade,
possibilitando que se fagam analogias entre realidades distintas, o que possibilitara aos alunos
construir uma postura mais reflexiva e critica diante da sociedade. Saber interpretar
informacdes a partir de indicadores sociais também faz parte da formacao voltada para a
cidadania.

A quantificacdo apresentada por meio dos indicadores sociais pode contribuir para a
comprovagdo ou a negacao da teoria social. Ela ndo ¢ apenas uma ilustragdo de um recorte
dessa realidade. E um instrumento questionador e uma das formas de interpretagdo e anélise
dos fendmenos estudados pela Sociologia. Para isso, ¢ importante que se analise as diversas
dimensdes que compdem um indicador social, uma vez que eles diferem de acordo com o
tempo e com o local que foram produzidos. Para Arregui (2012, p. 9) “quantificar, no seu
sentido mais amplo, significa expressar e dar existéncia sobre uma forma numérica aquilo que
antes estava expresso em palavras, mas ainda ndo em numeros.” Para esta autora, deve ser
observada a dimensao social do ato de quantificar, que além de técnico ¢ também politico,
uma vez que determinados aspectos importantes da realidade podem ser escondidos no
processo de compreensdo e problematizagdo da realidade. Portanto, ao se analisar um
determinado indicador social, deve-se observar qual o conceito utilizado e a qual realidade ele
esta se reportando. A abordagem escolhida para apresentar um indicador social é um fator
determinante para uma compreensao que ultrapasse a informacao quantitativa.

Portanto, a leitura dos indicadores sociais a partir de um olhar sociolégico contribui
para desvendar as relagcdes sociais trazendo para a reflexdo as causas dos problemas da
sociedade que se refletem principalmente em um sem nimero de desigualdades sociais. Mas a
leitura desses dados pode servir também, quando manipulados, de apoio a manutengdo de
situacdes que favorecam aos grupos dominantes. Dai a importincia de contextualiza-los com
o objetivo de compreender o que de fato eles representam para que eles ndo sejam usados para
justificar e sim para explicar.

A utiliza¢do dos indicadores sociais apresentados em forma de “mapas, tabelas e
graficos sdo usados pela Sociologia como recurso importante de veiculagcdo de informagdes,
fonte de pesquisa e outros.” (TAKAGI, 2007, p. 204). Porém, ¢ um recurso pouco utilizado
pelos professores no ensino dessa disciplina, apesar da sua linguagem visual proporcionar
uma melhor compreensdo de determinados fenomenos sociais e da sua presenca crescente no

ENEM, em questdes interpretativas elaboradas a partir de dados quantitativos. Este fato ¢
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facilmente comprovado quando, por exemplo, os temas da redagdo do ENEM 2015 e 2016
sdo formulados a partir de indicadores sociais apresentados em forma de graficos.

A compreensdo da dimensao técnica e politica dos indicadores sociais vai possibilitar
também o desenvolvimento de uma postura critica diante dos dados apresentados pela midia e
que chegam as escolas e alcangam toda a sociedade. Atualmente, esses dados sdo comumente
utilizados para justificar as informagdes veiculadas pelos diversos meios de comunicacdo, o
que, somado a intencionalidade da veiculacao das informagdes, fortalece a necessidade de que
esses dados sejam vistos a partir de um olhar sociolégico. Para Melo e Assis (2016, p. 251):

Estar ciente de que a noticia ¢ uma mercadoria & venda é um pressuposto
fundamental para a percepgdo critica daquilo que se impde diante de nds
cotidianamente, a partir de jornais online, impressos, em radio e televisdo. Por isso ¢
preciso levar em consideracdo as condigdes sociais, politicas e culturais de produgéo

da informacdo, sua intencionalidade e o interesse do veiculo que a produz como fato
representado a ser consumido como fato objetivo da vida social.

Portanto, os indicadores sociais sao um importante recurso didatico para as aulas de
Sociologia no Ensino Médio, por contribuirem para a identificacdo e a andlise de questdes
sociais abordadas ndo sé em sala de aula, mas pelas midias. Porém, eles sdo uma descrigao da
realidade, uma forma de compreendé-la melhor e de verificar o quao ¢ relevante um
determinado fendmeno social, mas nao retratam a sua totalidade, uma vez que eles nao falam
por si mesmos € nem possuem a objetividade que se imagina. Os indicadores sociais, segundo

Arregui (2012, p. 7), “possuem uma natureza provisoria, contextual e, portanto, evolutiva”.

4. OS INDICADORES SOCIAIS NOS LIVROS DIDATICOS APROVADOS PELO
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO-PNLD (2015)

No nosso sistema educacional, frequentemente, o livro didatico possui uma posi¢ao
central no processo pedagdgico. Para Meucci (2014, p. 211), “os livros sdo ao mesmo tempo,
mercadoria, objeto de politica publica, ferramenta de ensino e aprendizagem, artefato
intelectual caracterizado por uma modalidade de escrita bastante singular.” Entre as
caracteristicas apresentadas pelo livro didatico, destaca-se a de ferramenta de ensino e
aprendizagem, uma vez que o livro ¢ muitas vezes o Unico recurso didatico seguido pelo
professor no planejamento das suas aulas. Nesse contexto, o livro torna-se um importante
instrumento para a pesquisa de conteudos e metodologias utilizadas no ensino da Sociologia
nas escolas de nivel médio do pais. Esse fato ¢ constatado por Queiroz (2015, p. 85), quando
afirma que:

A maioria dos professores ndo formados na area especifica apresentaram algumas
dificuldades em lecionar a disciplina e basicamente sua fonte de conhecimento sobre
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a Sociologia provém do livro didatico, que neste caso cumpre um papel que de certa
forma se duplica, pois a0 mesmo tempo em que serve como uma bussola de
orientagdo para o fazer pedagogico, assume um carater de instrumento de formagéo
do proprio professor, o qual vai internalizando os temas, contetdos e conceitos
socioldgicos durante sua utilizagdo. Essa particularidade coloca o livro didatico
como de fundamental importancia para auxiliar o trabalho de qualquer professor,
mas principalmente aos que nao tém formagdo especifica.

Em relagdo aos alunos, o livro didatico vai desempenhar um papel relevante, pois em
muitos casos ele serd o Unico material pedagogico que eles terdo acesso. Além disso,
permitird que o professor possa desenvolver atividades sobre as quais todos terdo o mesmo
material de apoio. Portanto, o livro didatico pode ser analisado também como um recurso
democratico nas escolas, por permitir o acesso de todos os alunos as mesmas informagdes,
embora nao deva ser o Gnico recurso para se obter o conhecimento escolar. De acordo com

Cavalcante (2015. p. 48):

O livro didatico figura, portanto, como espaco para a transposicdo do conhecimento
académico ao escolar, ou seja, é responsavel pela circulacdo, difusdo, rotinizagdo e
popularizagdo de um conhecimento cientifico, originalmente denso ¢ complexo - ¢
essa fungdo ¢ muito util para os docentes e sua possivel adogdo em sala de aula.

No ano de 2015, o PNLD aprovou seis livros com edi¢cdes de 2013, para serem
adotados pelas escolas publicas de Ensino Médio no pais. Sdo eles: Sociologia para o Ensino
Meédio (Editora Saraiva), Sociologia para Jovens do Século XXI (Imperial Novo Milénio),
Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (Editora do Brasil), Sociologia Hoje (Editora Atica),
Sociologia em Movimento (Moderna) e Sociologia (Scipione).

Para analisar o uso dos indicadores sociais nesses livros, foram utilizados os mesmos
critérios recomendados pelo PNDL (2015): “nos mapas, as legendas devem respeitar as
convengdes cartograficas, nos graficos e tabelas, constar titulos, fontes, datas; e as ilustragdes,
acompanhadas dos respectivos créditos” (BRASIL, 1999b, p. 464). Ainda ha a recomendacao
de que estes recursos fagam parte do texto como uma forma de contribuir com a explicacao
aos alunos.

Representados por tabelas, graficos e mapas, os indicadores sociais nos livros
didaticos foram analisados a partir dos quatro eixos tematicos propostos pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN, 2000): individuo e sociedade, trabalho e sociedade, cultura e
sociedade e politica e sociedade. Esta andlise considerou as representacdes graficas nas quais
constassem os indicadores sociais ou dados que servissem para classificar, hierarquizar ou
avaliar os mesmos.

Ao se analisar os livros selecionados na Tabela 1, constata-se que hd uma preferéncia
para representar as informagdes pesquisadas por meio de graficos (64%). Esse fato

possivelmente esta relacionado ao fato deles possuirem um maior apelo visual, tornando-se



42

assim mais faceis de serem interpretados, embora nem sempre seja apresentado um maior
aprofundamento na andlise dos mesmos.

Esta preferéncia ¢ seguida pelas tabelas (20%) e pelos mapas (16%). E importante
observar que em todos os livros ha uma preferéncia pelas figuras e charges como recursos
facilitadores nas explicacdes dos conteudos, sendo as fotos o recurso mais utilizado. Os dados
estatisticos aparecem como mais um recurso para exercitar o olhar diferenciado nos alunos.

Em relagdo aos eixos tematicos, conforme os dados apresentados na Tabelal, o que
mais apresenta indicadores sociais ¢ o que se refere ao “trabalho e sociedade” (50%). De
acordo com o PCN (2000), o trabalho ¢ um dos temas fundamentais para a Sociologia e¢ o
debate a seu respeito deve levar o aluno a identificar, analisar ¢ comparar os diversos modos
de organizagdo do trabalho, bem como sua relacdo com as outras estruturas sociais.

O segundo tema que mais apresenta indicadores sociais € o referente ao eixo tematico
individuo e sociedade, que segundo o PCN (2000, p. 93) deve “fazer com que o aluno se
perceba como integrante do todo social e, a0 mesmo tempo, dos varios grupos e subgrupos
que formam a sociedade.” Os demais eixos: politica e sociedade e cultura e sociedade
apresentam, apenas 8% e 5% (respectivamente), das representacdes graficas que utilizam esse
recurso.

Ainda de acordo com a Tabela 1, observa-se que o uso de indicadores sociais como
um recurso didatico nao ¢ muito utilizado pelos autores dos livros recomendados pelo PNLD
(2015). Essa lacuna pode ser preenchida pelo professor, desde que esteja apto para realizar
uma interpretacdo dos dados que va além de sua simples apresentagdo. Para isso, ¢ importante
que o professor e os alunos saibam ler e interpretar as tabelas, os graficos, os mapas, ou seja, ¢
importante que eles conhecam a terminologia estatistica pelo menos no que se refere aos
principais conceitos apresentados nos livros didaticos e nas informagdes veiculadas pela midia.

Segundo Schmidt (2012, p. 2) “a linguagem visual da estatistica pode facilitar a
compreensdo de algumas questdes sociais pelos alunos, proporcionando melhora no processo
de ensino e aprendizagem”. E ¢ este um grande desafio para o ensino da Sociologia no nivel
médio: tornar esse conhecimento significativo para os alunos e desenvolver uma nova forma

de pensar a sociedade.

Tabela 1. O uso de indicadores sociais, segundo eixos tematicos e os livros didaticos de
sociologia aprovados pelo PNLD, 2015.
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Eixos Individuo e | Cultura e | Trabalho e | Politica e Total
Tematicos Sociedade Sociedade | Sociedade Sociedade
Tabelas 1 3 1 - 5
g Graficos 1 8 - 9
— Mapas - - 1 - 1
Tabelas 1 2 - 3
[\l
g Gréficos 7 - 8 - 15
— Mapas 1 - - - 1
Tabelas 4 - - - 4
on
g Gréficos 7 1 11 2 21
— | Mapas 2 - 1 1 4
Tabelas 2 - - - 2
<
g Graficos 1 - 1 - 2
= Mapas - - 2 3 5
Tabelas 4 1 5 - 10
w
g Gréficos 9 - 12 3 24
— Mapas 1 - 2 3
Tabelas - - - - -
\O
g Graficos 2 - 2 - 4
= Mapas 2 - 3 - 5
Total 44 6 59 9 118

Elaboragdo propria
Fontes:
Livro 1: TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.
Livro 2: OLIVEIRA, Luiz F; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia para os jovens do século XXI. 3. ed.
Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013.
Livro 3: BOMENY, Helena et al. Tempos modernos, tempos de Sociologia: ensino médio. 2 .ed. Sao Paulo:
Editora do Brasil, 2013.
Livro 4: MACHADO, Igor; AMORIM, Henrique; BARROS, Celso Rocha de. Sociologia hoje. Sdo Paulo: Atica,
2013.
Livro 5: SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. Sdo Paulo: Moderna, 2013.
Livro 6: ARAUJO, Silvia; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM, Benilde Lenzi. Sociologia. So Paulo: Scipione,
2013.

De acordo com a Figura 1, no livro didatico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia
(parte IIT) sdo utilizados graficos na explicacao de temas sociologicos relacionados ao Brasil,
dentro do eixo tematico individuo e sociedade sugeridos pelos PCN (2000). Entre estes temas
encontra-se a religido como um fendmeno social. No capitulo 16 (O Brasil ainda ¢ um pais de
catolico?) sdo apresentadas informagdes a respeito de como esse fendmeno ocorre no Brasil
em relagdo as suas manifestagdes e como o Estado protege as crencas religiosas. Para melhor
explicar esse tema, os autores utilizam figuras e tabelas que demonstram a composi¢ao
religiosa da populagdo brasileira a partir da quantificacdo apresentada pelo Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010).

Figura 1 Religides no Brasil de 1940 a 2010 (%)
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Fonte: BOMENY, Helena et al. Tempos modernos, tempos de Sociologia: ensino médio. 2. ed. Sdo
Paulo: Editora do Brasil, p. 254.

No livro didatico Sociologia Hoje, na unidade 3 (Poder e Cidadania), no capitulo14,
que aborda questdes relacionadas a politica no Brasil e & democracia, um mapa ¢ utilizado
para visualizar e estimular a pesquisa a respeito da corrupcdo, que ocorre no mundo inteiro e
que nesse momento estd em grande evidéncia no Brasil. Embora, o mapa demonstre os niveis
de corrup¢do no mundo, os autores do livro chamam atencdo para a precisdo das informacdes.
Essa analise ¢ importante para ressaltar a intencionalidade presente nas informagdes que sao
transmitas por meio de indicadores sociais com a falsa impressdao da neutralidade apresentada

pelos nimeros.

Figura. 2. A corrupcao internacional
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Fonte: MACHADO, Igor; AMORIM, Henrjque; BARROS, Celso Rocha de. Sociologia hoje. Sao
Paulo: Atica, 2013, p. 277.

Os graficos sdo as representacdes didaticas mais utilizadas para a apresentagdo dos
indicadores sociais. No livro didatico Sociologia para o Ensino Médio (2013), este recurso foi
bastante utilizado, principalmente no eixo tematico trabalho e sociedade. Na unidade 2, no
capitulo Trabalho e Sociedade, ¢ abordado o significado desse tema nas diferentes sociedades.
No capitulo 6, a questdo do trabalho no Brasil ¢ apresentada por meio de gréaficos a respeito
da evolugdo do emprego e do desemprego, bem como a distribui¢do das pessoas ocupadas no

pais de acordo com os dados do IBGE.
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Figura 3. Evolugdo do emprego formal no Brasil.
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Fonte: TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013,
p. 78.

Segundo Giddens (2012, p. 46), ¢ comum encontrar na literatura socioldgica as tabelas
que as vezes parecem complexas, mas que ndo devem ser descartadas, pois elas trazem
informagdes em forma concentrada que podem ser decifradas facilmente. Para isso ele sugere
cinco passos que irdo facilitar a compreensao desse recurso.

O primeiro passo ¢ ler o titulo todo, mesmo que ele seja longo. O segundo passo ¢ a
leitura dos comentarios explicativos ou observagdes a respeito dos dados. Nesse momento, ¢
importante observar a confiabilidade da fonte dos dados apresentados. O terceiro passo ¢ a
leitura dos topicos da parte de cima e a esquerda da tabela. Eles dirdo o tipo de informagao
contido em cada linha e coluna. O quarto passo ¢ a identificacdo das unidades usadas:
porcentagens, médias ou outras medidas. E, por fim, o quinto passo, que ¢ quando se
elaboram as conclusdes a partir das informacdes apresentadas. E importante observar quais as

questdes que os dados podem sugerir, além da interpretacdao do autor.
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A fonte dos dados é um aspecto importante a ser observado, pois ela vai atestar a
credibilidade das informacdes apresentadas. No Brasil, temos diversas fontes de dados
secundarios, sendo a mais utilizada e a mais conhecida ¢ o IBGE, que realiza, a cada dez anos,
em geral, o Censo Demografico Nacional desde 1872 e produz varias pesquisas, entre elas a
PNAD. Essa pesquisa, realizada, nos anos intercensitarios, ¢ importante para a constru¢ao de
indicadores sociais, pois fornece dados abrangentes e atualizados a respeito do quadro
socioecondmico do pais. O INEP ¢ outro 6rgdo publico que também fornece informagdes
importantes a respeito do sistema educacional brasileiro.

Segundo Jannuzzi (2012, p. 60), entre as principais publicagdes regulares de
indicadores sociais estdo as seguintes: Anudrio Estatistico do Brasil, Relatorio de Indicadores
Sociais e Brasil em numeros (IBGE); Panorama Social da América Latina e Anudario
Estatistico da América Latina (Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL));
Relatorio sobre o Desenvolvimento Mundial (Banco Mundial); Relatorio do Desenvolvimento
Humano, Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); Situacdo da
Infdncia no Mundo, Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF); Situa¢do da
Populagdo no Mundo, Fundo das Nagoes Unidas para a Populagdo (FNUAP).

Entretanto, ndo ¢ s6 seguir os passos e observar as fontes para compreender as tabelas
e graficos estatisticos. E importante conhecer os principais conceitos estatisticos que sdo
utilizados nas tabelas e graficos dos livros de Sociologia no Ensino Médio. Nesses livros, sao
utilizados conceitos simples condizentes com o universo escolar da Educagao Basica, embora
eles sejam apresentados sem nenhuma explicagdo que indique o que eles representam. Assim,
no livro didatico Sociologia para o Ensino Médio (2013, p. 78) € apresentado um grafico que
mostra as taxas médias anuais de desemprego no Brasil (1992-2011) e, embora sejam
apresentadas analises a respeito da variacdo dessas taxas, nao ha nenhuma referéncia a
respeito do que significa este conceito. Dessa forma, o professor de Sociologia no Ensino
Meédio deveria se apropriar dos conceitos relacionados a indicadores sociais trazidos pelos
livros didaticos e pelo ENEM e traduzi-los para os alunos. Essa ¢ uma das contribuigdes
pretendidas pelos planos de aulas aqui propostos.

Giddens (2012) afirma que, frequentemente, na pesquisa socioldgica, sdo utilizadas
técnicas estatisticas, algumas altamente sofisticadas, mas as mais utilizadas sdo simples ¢ de
facil compreensdo. As mais comuns sdo as medidas de tendéncia central (medidas descritivas
que sintetizam o conjunto dos dados observados por meio de sua posicdo central) e
coeficientes de correlacdo (que informam o grau de relagdo entre varidveis). A respeito da

centralidade dos dados, Giddens (2012) destaca trés medidas para variaveis:
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1. A média (para varidveis quantitativas): obtida somando-se todas as observagdes e
dividindo o resultado pelo namero total de observagdes. E aconselhavel o uso da média
quando a distribuicdo das observagdes (dados) ¢ equilibrada, ou seja, nenhuma observacao
pode apresentar uma distor¢do muito grande em relacdo as demais. Ela serve, portanto, para
medir a tendéncia central de um conjunto de dados. E o termo médio. E a técnica estatistica
para se medir as medidas de tendéncia central que pode ser encontrada nos livros didaticos
com maior frequéncia. No livro Sociologia para o Ensino Médio (2013) sdo apresentados
graficos que utilizam a taxa média, como citado anteriormente. Na pagina 78 desse livro ¢
apresentado um grafico que mostra essa medida: taxa média anual de desemprego no Brasil
(1992-2011), porém nao ha referéncia de como essa medida foi obtida e nem o que ela
representa. O professor deve ter condigdes de explicar o conceito para a adequada
compreensdo dos alunos, ainda que o livro ndo traga essa explicacdo de forma detalhada.

No livro Sociologia para os jovens do Seculo XXI (2013) é apresentada, por meio do grafico 3,
a média de anos de estudo, segundo cor/raca e faixa etaria-Brasil, 1995-2005.

Figura 4. Média de anos de estudo, segundo corfaga e faixa etaria.
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Fonte: OLIVEIRA, Luiz F; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia para os jovens do século
XXI. 3. ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013, p. 273.
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2. Moda (para variaveis qualitativas): ¢ outra medida de tendéncia central. E o valor
observado com mais frequéncia em um conjunto de dados. Por exemplo, numa pesquisa de
opinido sobre qual o nome mais adequado para ocupar o cargo de Presidente da Republica, o
nome citado mais vezes ¢ a moda. Ainda que nao tenham sido encontrados exemplos dessa
medida nos livros didaticos, o professor pode trazer este conceito simples para a sala de aula e
usa-lo na apresentagdo de resultados de pesquisas, quando as respostas possiveis forem
categoricas ou qualitativas.

3. Mediana (para variaveis quantitativas): ¢ mais uma medida de tendéncia central que

mostra o valor do meio em uma amostra ordenada de distribui¢do de dados numéricos. Divide
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uma distribuicdo exatamente no meio e ndo ¢ afetada pela presenca de valores extremos. Por
exemplo, se 50% da populacdo ganha até um salario minimo e 50% ganha mais do que esse
valor, o valor exato de um salario minimo ¢ a mediana da distribui¢do da populagdo segundo a
distribuicao ordenada dos valores recebidos.

Nos livros didaticos, a média é medida central mais utilizada. A moda e a mediana sdo
utilizadas em textos mais especificos, relacionados a informagdes estatisticas, mas podem ser
apresentadas pelos professores sem dificuldades. Além da média, como recurso metodologico,
os livros didaticos utilizam os seguintes indicadores que, segundo Jannuzzi (2012), podem ter
os seguintes significados:

1. Taxa de fecundidade: um dos indicadores demograficos mais utilizados, principalmente
quando ¢ relacionada ao crescimento populacional. Corresponde ao niumero médio de filhos
que uma mulher teria ao final de sua idade reprodutiva.

No livro Sociologia (2013, p. 77) no capitulo 3,intitulado “A familia no mundo de hoje” ¢
apresentado um grafico “Brasil: taxa de fecundidade (1960-2001)”. Esse recurso ¢ utilizado
nas explicagoes a respeito das mudangas das caracteristicas da familia brasileira em relacao ao
seu tamanho. Outro exemplo sdo as provas do ENEM (2013 e 2016), que formularam
questdes relacionadas ao crescimento demografico e socioecondomico por meio de indicadores
sociais representados por graficos. No exame realizado no ano de 2016, por exemplo, na
questdo 44 (prova azul), foi utilizado um grafico (figura 6) por meio do qual foi questionada a

relacdo entre o fendmeno demogréfico relacionado a taxa de natalidade e o crescimento

socioecondmico.
Figura 5. Taxa de fecundidade total
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2. Taxa de mortalidade: indica as condigdes gerais de vida ou de saide numa determinada
regido. Corresponde ao numero de pessoas que morreram durante um periodo (usualmente um
ano) dividido pela populagdo estimada no meio do periodo. Essa taxa ¢ expressa normalmente
por mil habitantes. No livro didatico Sociologia (2013), ¢ apresentado um grafico com a
evolucao da taxa de mortalidade no Brasil no periodo de 1961-2011. Por meio desses dados,
as autoras procuram explicar as caracteristicas da familia brasileira a partir desses dois fatores

demograficos: natalidade e mortalidade.

Figura 6. Taxa de mortalidade

Brasil: taxa de mortalidade (1960-2011)
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Fonte: ARAUJO, Silvia; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM, Benilde Lenzi. Sociologia. Sio Paulo:
Scipione, 2013, p. 77.

3. Taxa de desemprego: serve para monitorar a conjuntura macroecondmica. E obtida por
meio da propor¢do do contingente de desempregados em relacdo a populacdo em idade ativa.
No livro didatico Sociologia para o Ensino Médio (2013), por exemplo, o autor utiliza esse
indicador na unidade 2, capitulo 6, para abordar a taxa média de empregabilidade no Brasil.
Aqui também nao ha explicagdes a respeito do que significa medir um indicador social por
meio de médias. O autor segue a mesma tendéncia dos outros livros didaticos analisados de

fazer referéncias apenas ao fendmeno social abordado no grafico.
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Figura 7. Taxa média de desemprego
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Fonte: TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013.
P.78.
4.Taxa de analfabetismo: ¢ obtido calculando a proporcdo, dentre os individuos de 15 anos

ou mais, daqueles que declararam, em uma pesquisa domiciliar, ndo saber ler e escrever, em
relagdo a populagao total acima dessa idade. No livro didatico Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia (2013) no capitulo 14, que aborda as principais questdes brasileiras tais como
educacdo, religido, desigualdades sociais, violéncia, entre outros temas, ha uma representacao
grafica que retrata o problema do analfabetismo brasileiro por regido. Para as autoras, os
indicadores sociais relacionados a educagdo e a satude sao fundamentais para compreender a
sociedade, uma vez que refletem também outros indicadores sociais como renda, covftaga,
moradia etc..

Figura 8. Taxas de analfabetismo no Brasil
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5.indice de Gini: é um indicador de distribuigdo de renda que mede o grau de concentragio
de renda de uma populacdo, cujo valor varia de zero (perfeita igualdade) até um (a
desigualdade méxima).

Figura 9. Indice de desigualdades economicas
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Fonte: MACHADO, Igor; AMORIM, Henrjque; BARROS, Celso Rocha de. Sociologia hoje. Sao
Paulo: Atica, 2013. p. 239.

6. IDH- indice de Desenvolvimento Humano: construido a partir de trés indicadores: um
educacional, um de esperanca de vida e por fim, o Produto Interno Bruto per capita. Esse
indice tem como objetivo avaliar operacionalmente o nivel e o progresso do desenvolvimento
humano. No livro didatico Tempos modernos, tempo de sociologia, (parte III, p. 208),no
capitulo 14, intitulado “Brasil mostra a tua cara”, os autores apresentam informacdes a
respeito de como ¢ formada a populacdo brasileira. Para isto, apresentam alguns dados, entre
eles o IDH, que mostra o Brasil ocupando, em 2011, o 84° lugar entre os paises do mundo.
Em relagdo a esse tema, ¢ apresentada como informagdo complementar a definicdo do
conceito de desenvolvimento humano e do IDH, segundo o PNUD. Este indice ¢ apresentado
de forma descritiva e ndo em tabelas ou graficos, o que demonstra que os indicadores sociais
podem ser também apresentados dessa forma.

Além dessas taxas e indices, também sdo comumente utilizadas pelos livros e pelos meios
de comunicagdo as seguintes medidas estatisticas:
1. Populacio: cole¢do de todas as observagdes potenciais sobre um determinado fendmeno.
No livro Sociologia para jovens do século XXI (2013, p. 272-274) no capitulo: “Onde vocé
esconde seu racismo? Desnaturalizando as desigualdades raciais” é apresentado um conjunto
de gréficos representando dados estatisticos para mostrar as desigualdades sociais baseadas na

discriminagdo e no racismo como um problema social. Em relacdo a esses graficos ha
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explicagdes referentes as informagdes que sdo apresentadas, mas ndo sdo explicados os
conceitos estatisticos e sociologicos presentes nos graficos: como populagdo, média de anos,
renda média, pobreza, sexo, cortaca, faixa etaria.

Figura 10. Desigualdades sociais
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Fonte: OLIVEIRA, Luiz F.; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia para os jovens do
século XXI. 3. ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013. p. 272-274.

2. Populagio Economicamente Ativa (PEA) - E composta pelas pessoas de 10 a 65 anos de
idade que foram classificadas como ocupadas ou desocupadas na semana de referéncia da
pesquisa. No livro didatico Sociologia para o Ensino Médio (2013, p. 78), por exemplo, o
autor utiliza esse indicador na unidade 2, capitulo 6, para abordar a questdo do trabalho no
Brasil em relagdo ao emprego e desemprego. Aqui também ndo ha explicagdes a respeito do

que significa medir um indicador social por meio de médias. O autor segue a mesma
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tendéncia dos outros livros didaticos analisados de fazer referéncias apenas ao fenomeno
social abordado no grafico.

3. Amostra: conjunto de dados efetivamente observados ou extraidos de uma populacdo. Essa
medida ndo foi encontrada nos livros didaticos.

4. Amostragem: processo de escolha da amostra. Embora essa medida seja utilizada pelos
meios de comunicacio na divulgacdo de pesquisas, ndo foi encontrada nos livros didaticos.

5. PIB-Produto Interno Bruto: mede a produtividade econdmica e ¢ obtida somando todos
os bens e servigos produzidos pela economia do pais em um determinado ano. E apresentado
por pessoa, o que possibilita a comparagdo da riqueza de um habitante médio do pais. No
livro Sociologia para o Ensino Médio (2013) na unidade 2, capitulo 6, é abordada a questao
do trabalho no Brasil. Para explicar esse tema ¢ apresentado uma secdo denominada
“Cenarios do trabalho no Brasil” por meio do qual é explicada a relacdo entre o salario
minimo, evolugdo do PIB e rendimentos dos trabalhadores. Para isso ¢ utilizado um grafico
com a evolugdo desses dados, entretanto ndo ¢ feita nenhuma referéncia a respeito desses
componentes de indicadores sociais.

Figura 11.Evolucao do salario minimo real e do PIB per capita
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5.COLECOES DE AULAS

A colecdo de aulas sera constituida de seis planos de aulas cujos temas foram
escolhidos a partir da sua relevancia para a Sociologia e pela sua frequéncia nos livros
didaticos aprovados pelo PNLD (2015). Neles sdao definidos os objetivos da aprendizagem, os
contetidos a serem abordados, bem como indica¢des de propostas praticas e avaliativas, e
indicacdo das principais fontes de dados relacionados aos indicadores sociais e ao tema
abordado.

Os planos de aulas seguiram o modelo disponibilizado pelo Portal do Professor no site
disponibilizado pelo Ministério da Educagdo para que o maior nimero possivel de professores
possa ter acesso a esse material. O guia de livros didaticos (PNLD, 2015) também foi
utilizado na avaliagao dos temas e dos contetdos propostos para a colegdo de aulas. Assim,
observou-se:

1. Interdisciplinaridade das Ciéncias Sociais;

2. O rigor teorico e conceitual;

3. A mediacao didatica;

4. A apreensdo do conhecimento socioldgico pelo aluno;

5. A autonomia do trabalho pedagogico do professor. (PNLD, 2015).

Além disso, foram também adotados para os planos de aulas os mesmos critérios de
avaliagdo propostos pelo PNLD (2015) e que sdo fundamentais para a elaboracdo de uma
proposta pedagogica que venha a contribuir com a consolidagdo da Sociologia como
disciplina do Ensino Médio. Para isso, foram observados os seguintes critérios:

1. Critérios de legislacdo em relacdo ao Ensino Médio;

2. Critérios teodricos e conceituais contemplando as trés areas que compdem as Ciéncias
Sociais: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica;

3. Critérios didaticos-pedagdgicos relacionados aos conteudos, que possibilitem ao aluno
ampliar sua visdo de mundo social;

4. Critérios didaticos-pedagdgicos relacionados a atividades e exercicios, que contribuam para
o desenvolvimento das habilidades cognitivas: observagdo, compreensdo, argumentacao,
organizagdo, memorizacdo, andlise, sintese, formulacdo de hipoteses, planejamento e
interacdo social,

5. Critérios de avaliagdo das imagens (fotos, ilustragdes, graficos, tabelas e mapas).

O processo pedagdgico que norteou a elaboragdo dessas aulas, conforme ja foi dito, foi
o de ensinagem descrito pela pedagoga Léa das Gragas Camargos Anastasiou (2005). Este

processo possibilita uma aprendizagem na qual a forma tradicional de aprender, baseada em
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memorizagdo, ¢ substituida pelo apreender, que pressupde uma aprendizagem significativa.
Para isso, as aulas sdo elaboradas seguindo trés momentos: o0 momento da sincrese, que € o
ponto de partida, quando os alunos expdem seus pensamentos nao elaborados; o momento da
analise, quando se constroi o conhecimento e o terceiro e ultimo momento, o da sintese, que ¢
quando o conhecimento ¢ reconstruido.

Entretanto, para compreender a Sociologia enquanto disciplina do Ensino Médio, ¢é
necessario contextualizar o seu objetivo e seu papel no processo educativo e quais sdo os
pressupostos metodologicos que possibilitam uma maior compreensdo dos seus conteudos.
Além disso, ¢ importante que seja desenvolvido o olhar socioldgico, ou o que o socidlogo

norte-americano, Charles Wright Mills, conceituou de “imaginacao socioldgica”.

PLANO DE AULA 1: Desigualdades Sociais
1. ESTRUTURA CURRICULAR

e Nivel de ensino: Ensino Médio

e Componente curricular: Sociologia

e Tema: Desigualdades Sociais
2. DADOS DA AULA:

= Titulo: As desigualdades sociais e os indicadores sociais

O plano de aula aqui apresentado tem como objetivo oferecer para os professores de
Sociologia no Ensino Médio uma metodologia de ensino que utilize os indicadores sociais na
explicacdo de algumas dimensdes das desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira.

As desigualdades sociais sd3o uma das questdes que serviram de base para a
fundamentag@o da Sociologia. Este tema ¢ bastante abordado por essa disciplina devido a sua
presenga em muitas sociedades ocidentais e pela sua importancia na compreensdo dos
fendmenos sociais. O Brasil ainda apresenta um quadro de grandes desigualdades
identificadas em diversos aspectos: regionais, econdmicos, de género, raciais e de idade que
possuem profundas raizes na formacao da sociedade brasileira.

Para compreender esse processo, ¢ importante que sejam identificadas a origem e as
variaveis que compoem as desigualdades sociais, a partir da desnaturalizagdo dos conceitos
que sdo reproduzidos pelo senso comum. Se a ciéncia ja provou que somos geneticamente
iguais, que biologicamente nao existem diferencas entre as pessoas, cabe a Sociologia
explicar o processo social que gerou esse fendmeno nas sociedades. Para isso, ela dispde de
varios métodos, entre eles os indicadores sociais, que expressam quantitativamente a realidade.

A partir dessa quantificacdo, o aluno podera visualizar de forma sintética o que ele pode



57

perceber nas suas relagdes do dia-a-dia, ampliando, portanto, a sua compreensao do mundo e
as possibilidades de intervir nele.
* O que o aluno deve aprender? (objetivos)
No final das aulas, espera-se que sejam alcancados os seguintes objetivos:
v' Compreender que a desigualdade social é resultado de um processo social;
v' Compreender as desigualdades sociais por meio de indicadores sociais relacionados a
cor/raca, idade, género, renda, regido.
» Duracio: 2 aulas de 50 minutos .
= Conhecimentos prévios:
ARAUJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM, Benilde Lenzi. Viver na
sociedade contemporanea: a Sociologia se faz presente. In: Sociologia.

Sao Paulo: Scipione, 2013. cap.1, p. 21-27, cap. 4, p. 112-118.

. Trabalho e mudangas sociais. In: Sociologia. Sao
Paulo: Scipione, 2013. cap. 4, p. 112-118.
BOMENY, Helena et al. (Coord.). Desigualdades de vérias ordens. In:

Tempos modernos, tempos de sociologia.: ensino médio. 2 .ed. Sdo Paulo: Editora do
Brasil, 2013. Parte III, cap.18, p. 278-299.
TOMAZI, Nelson Dacio. As desigualdades sociais no Brasil. In:

Sociologia para o Ensino Médio. 3. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2013. cap. 9, p. 110-127.
e Palavras-chave: sociedade, desigualdades sociais, indicadores sociais.
1. ESTRATEGIAS E RECURSOS
o Estratégias e recursos da aula
Recursos:

v" Computador com acesso a internet e data show para exposi¢do dos graficos. Se
nao houver esse recurso gravar os videos em DVD para serem reproduzidos em
sala de aula.

v' Cartazes com as defini¢des dos conceitos apresentados nos quadros.

Estratégia:

Para esta aula, a estratégia serd a aula expositiva dialogada, na qual a exposicao do
contetido devera ter a participagdo ativa dos alunos. No inicio, os objetivos da aula sdo
definidos, bem como as agdes que serdo adotadas para se atingi-los.
1°momento:

E 0 momento da sincrese. E quando comeca o processo de aprendizagem, que deve ser
iniciado com estratégias motivacionais. Para isto, a aula inicia com a exposi¢ao de dois videos

que mostram perspectivas diferentes a respeito do tema. O primeiro video, Fala Jovem:
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desigualdades sociais no Brasil, produzido pela UnBTV, mostra
DESIGUALDADE

como esse tema € percebido por um grupo de estudantes. | SOCIAL: ¢ desigual toda
a reparticdo que ndo ¢
uniforme. A desigualdade
https://www.youtube.com/watch?v=WCCObF_rx2U&t=109s . ¢ uma diferenca que os
individuos e  grupos
O segundo video, Para o CEM as desigualdades sociais vai além | sociais julgam segundo
escalas de wvalor [...] as
desigualdades sdo pois,
(https://www.youtube.com/watch?v=DU4AQXoCLGQ) traz uma | essencialmente, sociais e
. L . estdo ligadas a existéncia
curta entrevista com a cientista politica Marta Arretche, professora de estratificagdes
econdmica, politica, de
prestigio etc. BOUDON,
(CEM). Nessa entrevista, a professora e pesquisadora, mostra que a | R. etal. (1990).

Disponivel em:

da desigualdade de renda,

da (USP) e pesquisadora do Centro de Estudos da Metrépole

desigualdade social ndo deve ser analisada a partir de uma sé
dimensdo. Com a exposi¢do dos videos, os alunos devem ser motivados a fazer uma reflexao
nao elaborada tendo como base as situagdes que sdo percebidas por eles no cotidiano. Em
seguida, eles devem apresentar exemplos de situagdes nas quais eles identificam as
desigualdades sociais. E o momento de desenvolver o processo de escuta para ter acesso aos
conhecimentos prévios dos alunos e com isso desenvolver uma estratégia dialogada em busca
da construcao de novos conhecimentos.

Para dar continuidade as reflexdes inicias, apresentam-se os conceitos de

desigualdades sociais de acordo com as normas da lingua portuguesa e de um dicionario de

Sociologia. Estas informagdes devem ser comparadas com o
DESIGUALDADE:

pensamento ndo elaborado que surgiu no momento em que foi | carater, estado de coisas
ou pessoas que nao sao
iguais entre si;
inicia-se também o desenvolvimento do olhar socioldgico, uma dzigelffnf}a-z 88HOUAISS.
vez que o aluno comegard a perceber que a sua vida esta inserida (SOCI,:I;: ) que

pertence ou vive em
sociedade; 0 que

Apds o debate a respeito dos dados apresentados, inicia-se o | pertence a  todos,

' publico.  HOUAISS.
segundo momento do processo de ensinagem. (2011, p. 869)

feito o debate inicial com a apresentacdo dos videos. Com isso

em um contexto mais amplo.

2° momento:
Refere-se ao processo de construcdo dos conhecimentos, a partir do confronto entre os
indicadores sociais, as teorias apresentadas e a realidade do aluno. E o momento do dialogo,
dos questionamentos, quando ocorre a analise das razdes que levaram a este quadro de
desigualdades sociais no pais.
Esse fenomeno social pode ser retratado de diversas maneiras. Os indicadores sociais
demonstrados por meio de tabelas, quadros, mapas ou graficos sdo uma das maneiras de

fornecer informacdes a respeito dos indicadores da desigualdade social.
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De acordo com os graficos 1 e 2, sdo feitas comparagdes estatisticas dos dados
referentes a renda, cor e raga e lugar de nascimento. Estas informagdes também podem ser
obtidas, por exemplo, no livro didatico Sociologia para o Ensino Médio, escrito por Nelson
Dacio Tomazi (2013). No capitulo 9, o autor trata das desigualdades sociais no Brasil
utilizando indicadores sociais referentes as diferengas percentuais entre ricos € pobres no
periodo de 1991-2010 (p. 117); ao Coeficiente de Gini no mundo em 2011 (p. 118); a
distribuicdo de renda per capita por cor ou raca no periodo de 1998-2008 (p. 119) e a média
salarial entre homens e mulheres em 2010 (p. 119). Embora o livro ndo apresente as
defini¢cdes dos diversos conceitos estatisticos apresentados nas tabelas e graficos, eles devem
ser definidos a partir dos seus significados e da sua dimensao politica.

Graficol. Distribuicdo das pessoas com 10 anos ou mais de idade com rendimento, por
cor/raca e os estratos de rendimento mensal familiar per capita dos 1% mais ricos, segundo as

orandes regides. 2012.
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Elaboragdo propria. Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2012.

Com base no Grafico 1, observa-se uma das dimensdes da desigualdade social em
relacdo a distribui¢do de renda segundo ragacor dentro de uma mesma categoria, que sao os

mais ricos. No Brasil, quando se observa a distribuigdo / \
. . A renda per capita ¢ um
da riqueza, constata-se que ela estd concentrada nas L A e
indicador econdmico utilizado

maos das pessoas brancas, cujo grupo representa mais para avaliar a situa¢do econémica
o de um pais. Ela corresponde a
de 80% do estrato dos 1% mais ricos do pais, o que renda média da populagdo de um

pais em um determinado ano ou

revela mais uma importante vertente das enormes , \ .
periodo e ¢ calculada por meio da

desigualdades sociais existentes no pais.Com relagdo as divisdo da (ou o

e ) PNB) de um pais pelo numero de
regides, verifica-se que no Sul e no Sudeste, nesta Qabitantes. /
ordem, a concentracdo de riqueza na categoria de

pessoas brancas ¢ mais evidente. Esse fato também pode estar relacionado a concentragio de

pessoas brancas nessas regides, o que indica a necessidade de se conhecer a composi¢ao da


http://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-renda-nacional.htm

60

populacdo por raca‘cor de cada lugar para que a andlise possa ser aprofundada. Investigar
como se compde ¢ onde estd localizada a elite econdmica do pais é fundamental para
compreender e combater as enormes desigualdades sociais existentes no pais. Além disso, de
acordo com Medeiros (2003), a pequena elite rica do pais ¢ também a elite politica e social e ¢
quem influencia as decisdes do Estado e a formagao da opinido publica. Portanto, ¢ esse 1%
da populagdo mais rica que detém o poder de determinar os rumos do desenvolvimento
brasileiro, o que refor¢a as desigualdades sociais por esse grupo agir de acordo com os seus
interesses.

Grifico 2 Distribuicdo das pessoas de 10 anos ou mais de idade com rendimento, por cor ou
raca e os estrato de rendimento mensal familiar per capita dos 10% mais pobres, segundo as
Grandes Regides, 2012
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2012

O Gréafico 2 apresenta outra dimensdo complementar da dimensao da desigualdade
social relacionada a renda e covfaga por regido de residéncia. Agora, a referéncia ¢ a
populacdo mais vulneravel socialmente, a qual esta representada pelas pessoas pertencentes as
familias do estrato dos 10% mais pobres do pais. Com base nos dados apresentados nesse
grafico, percebe-se uma situagdo quase que em oposicdo exata ao que foi observado no
Grafico 1, uma vez que dentre as pessoas mais pobres, quase 80% sdo pretos e pardos. As
regides Norte e Nordeste do Brasil, nesta ordem, concentram a populagdo com menor renda
que esta associada a cor preta ou parda. Da mesma forma que colocado sobre o Grafico 1, a
analise da composi¢do da populacdo em cada regido em termos de corvfaga ¢ indispensavel
para conclusdes mais complexas De acordo com Hasembalg, em entrevista dada a Antdénio
Sérgio Alfredo Guimardes (2006), uma das causas importantes das disparidades entre os

grupos de cor e os brancos estd na sua desigual distribuicdo geografica condicionada pela
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dindmica do sistema escravocrata e pelas politicas de incentivo a imigragdo europeia para as
regides mais ricas do pais.

As informagdes apresentadas nos Graficos 1 e 2 retratam parte de um fenomeno social
complexo, mas que encontra nesses dados um mecanismo facilitador para a sua explicacao,
por permitir uma melhor visualizagdo das varidveis que compoem as desigualdades sociais.

Para compreender esse fendmeno social, ¢ importante apresentar as teorias socioldgicas
que expliquem o que os dados estatisticos expressam.

Entre as diversas teorias que analisam como se desenvolveu o processo de desigualdades
sociais no Brasil estdo as teorias desenvolvidas por Florestan Fernandes e Carlos Halsembalg.
O trabalho apresentado por esses socidlogos procura analisar as desigualdades sociais por
meio das questdes relacionadas a corfaca. Embora este aspecto seja apenas um dos
mecanismos por meio dos quais se revelam as desigualdades sociais, esta vertente representa
a dimensao mais fragil de todo o processo.

» Florestan Fernandes: para ele a desigualdade social esta relacionada diretamente com a

escraviddo e com a forma com que o negro foi incorporado a sociedade, que reproduziu as
desigualdades sociais baseadas na diferenca de cor. (MACHADO; AMORIM; BARROS,
2012, p. 170-171). O preconceito de raga tem origem, portanto, nas questdes de ordem
econdmica e nao cultural ou social.

» Carlos Hasembalg: para ele a questao da raga é determinante para as desigualdades sociais.

“Segundo ele, a cor importa muito quando se estd diante de uma escolha entre pessoas de
cores diferentes; em todos os planos, da economia, da educa¢do e da hierarquia social, os
“nao brancos” sdo desfavorecidos.” (BOMENY et al., 2013, p. 284-285).

ApOs essa exposicdo, os alunos vao contextualizar estas teorias com a historia da
sociedade que eles estdo inseridos e suas biografias desenvolvendo, portanto, a imaginac¢ao
sociologica. Por meio desse processo, os alunos ampliam o entendimento a respeito da
realidade social, desnaturalizando os conceitos relacionados as desigualdades sociais
percebendo, com isso, que as diferengas sociais nao sdo inerentes a natureza humana e sao

sim, construgdes sociais.

s

“Um olhar sociologico nos mostra que as sociedades estabelecem
certas regras sobre como enxergar, perceber e agir em relacdo as
pessoas, aos grupos de pessoas, ou mesmo as diferencas entre
pessoas e grupos. [...] Da perspectiva da genética, ndo é possivel
distinguir racas, elas ndo existem.” (BARBOSA; QUINTANEIRO;
kRIVERO, 2012, p.137). )
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Nesse contexto, ¢ importante também que o professor e os alunos tenham o
conhecimento dos conceitos sociologicos e estatisticos utilizados na explicagdo do tema da
aula.

Assim, segundo o IBGE*, cor ou raga refere-se a caracteristica declarada pelas pessoas
de acordo com as seguintes opgdes: branca, preta, amarela, parda ou indigena. O rendimento
mensal familiar refere-se a soma dos rendimentos mensais dos componentes da familia.

De acordo com o dicionario de Houaiss (2011), cor e raga possuem defini¢gdes distintas.
Cor refere-se a coloracdo da pele e raga ¢ a classificagdo de grupos humanos de acordo com
seus tracos fisicos hereditarios (cor da pele, tipo de cabelo etc.). Raca também pode se referir
aos grupos de individuos unidos por semelhangas socioculturais. Ainda segundo esse
dicionario, sexo ¢ o conjunto das pessoas que tem a mesma forma do aparelho sexual:
mulheres ¢ homens. Também ¢ definido nesse dicionario, o conceito de etnia, que se refere ao
grupo de individuos com lingua, religido, e maneiras de agir comuns. Segundo o dicionario de
Sociologia (BOUDON, 1990), o conceito de etnia define-se geralmente como uma populagio
que possui uma mesma origem e uma tradi¢do cultural comuns, cuja unidade se apoia em
geral numa lingua, num territério e numa histéria idénticos.
3° momento:

E o momento da sintese, quando os alunos devem reconstruir os conhecimentos
apresentados no inicio do processo de aprendizagem, a partir de uma andlise critica que
possibilite a desnaturalizacdo da ideia de desigualdade social reproduzida pelo senso comum.
A partir dessa compreensao, ampliada pelo olhar socioldgico, serd possivel perceber que esse
fendomeno nas sociedades capitalistas ¢ determinado principalmente pela apropriacao de bens
e conhecimentos. Entretanto, nao ¢ s6 por meio da dimensao econdmica que e€sse Processo se
manifesta, uma vez que ele pode ser determinado por fatores relacionados pela idade, sexo e
corfaga, religido que juntos refletem o enorme quadro de desigualdades presente nas
sociedades.

SAIBA MAIS!

A pesquisa sociologica se interessa em explicar como sdo construidas e difundidas e vivenciadas
as representagdes que em cada sociedade se fazem de homens e de mulheres, de jovens, idosos e
criangas, de brancos, pretos ¢ amarelos. Essas representagdes coletivas definem as formas de agir
e pensar que, regularmente, cada um dos membros de uma sociedade usa nas suas relagdes com
as outras pessoas e com o mundo natural. [...] Nos classificamos esses grupos numa hierarquia
de valores socialmente distintos criando uma estrutura de desigualdades sociais. ”(BARBOSA;
QUINTANEIRO; RIVERO, 2012, p. 137).

4 http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm.

Acesso em :25 jul.2017.
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Portanto, a quantificacdo da relacdo existente entre estas varidveis representadas por

indicadores sociais quando analisadas por uma teoria social e contextualizada com a realidade

possibilita aos alunos compreender as desigualdades sociais como fruto de um processo social

que favorece terminados grupos sociais em detrimento a outros. “A desigualdade

propriamente chamada de desigualdade social é aquela que existe entre os grupos de uma

sociedade.” (BARBOSA; QUINTANEIRO; RIVERO, 2012, p. 128).

X/
L X4

X/
L X4

Recursos complementares.

Textos

“Cada dimensdo do mundo social em que a desigualdade estd presente ajuda a
fortalecer as desigualdades em outros campos. Por essa razdo se diz que as
desigualdades se reforcam e geram situagdes muito complexas. No mercado de
trabalho brasileiro, as mulheres negras e com baixa escolaridade formam o grupo que
recebe os menores saldrios. Juntas as desigualdades de sexo, cor e instrugdo esta
associada & desigualdade de renda. E isso que torna esse grupo um dos mais
suscetiveis a exclusdo social no Brasil. E isso também mostra como ¢ dificil quebrar o
circulo vicioso das desigualdades.” (BOMENY et al., 2013, p. 279).

“Baseando-se no socidlogo francés Pierre Bourdieu (1920-2002), Jessé¢ de Souza
afirma que a classe social se transmite por heranca familiar. Isso ocorre por meio de
sinais invisiveis, com o medo e a inseguranga transmitidos na tenra infancia, dos pais
para os filhos, em familias pobres, contrapondo-se ao estimulo da coragem e iniciativa
transmitido aos bem-nascidos. Invisivel também ¢ a desigualdade que a nossa
percepcao comum produz e reproduz continuamente. ”(TOMAZI, 2013, p. 120).

Informagodes complementares

Autores que trataram da questdo da formagdo da sociedade brasileira de forma cientifica e

com isso contribuiram para a compreensao do processo de desigualdades sociais no Brasil.

Além dos sociologos Florestan Fernandes e Carlos Hasembalg, ja mencionados,

contribuiram para o estudo desse tema entre outros:

>

Gilberto Freire: para ele havia uma harmonia nas relagdes inter-raciais. “A familia

patriarcal foi a base sobre a qual a mesticagem se desenvolveu no Brasil.[...] Nesses
termos, a mesticagem ¢ entendida como uma vantagem e a desmitificacdo do negro
como “ser selvagem” ¢ o tema central. O povo brasileiro ¢ considerado ndo como uma
simples soma das trés “ragas”. Mas como resultado de um encontro mais complexo,
que remete a formacao da cultura brasileira.” (MACHADO; AMORIM; BARROS,

2012, p. 170). Na sua obra mais conhecida, Casa Grande & Senzala, langa-se um
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olhar pioneiro na compreensdo da formagdo da sociedade brasileira, na qual a
mesticagem teve um papel central na constru¢do da identidade nacional.

Bibliografia complementar:

BOUDON, Raymond et al. Dicionario de Sociologia. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote, 1990. Disponivel em: <http://www.ebah.com.br/content/ABAAAAW-
AAB/dicionario-sociologia#>Acesso em: 24 maio.2017.

FERNANDES, Florestan. A integracio do negro na sociedade de classes. Sdo Paulo:
Atica, 1978.

FREYRE, Gilberto. Casa grande & senzala: a formacdo da familia brasileira sob o
regime da economia patriarcal. Apresentacdo de Fernando Henrique Cardoso. 481. ed.
rev. Sdo Paulo: Global, 2003. p. 14-31.

GUIMARAES. Antonio Sérgio Alfredo. Entrevista com Carlos Hasenbalg. Dossié-
Sociologia das Desigualdades. Tempo Social. v. 18, n. 2. Sdo Paulo. nov. 2006.
Disponivel em:  <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
20702006000200013.> Acesso em: 13 jul.2017.

HOLANDA, Sérgio Buarque. Raizes do Brasil. 4. ed. revista pelo autor. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1963. p. 71-92.

HASENBALG, Carlos; SILVA, Nélson do Vale. Notas sobre desigualdades raciais ¢
politica no Brasil. In: . Cor e Estratificacdo Social. Rio de Janeiro:
Contracapa Livraria, 1999. p. 35-57.

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Dicionario Houaiss conciso. Siao Paulo:
Moderna, 2011.

MEDEIROS, Marcelo. Os ricos e a formulagao de politicas de combate a desigualdade
e a pobreza no Brasil. Textos para discussao: Brasil: Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), out. 2003, p .7 - 22.

RIBEIRO, Moénica Dias. Género e diversidade sexual na escola: sua relevancia como
contetido estruturante no ensino médio. Revista eletronica: LENPES-PIBID de
Ciéncias Sociais-UEL, Londrina, v.1, n. 2, p. 1-21, jul. dez., 2012.

SCALON, Celi. Desigualdade, pobreza e politicas publicas: notas para um debate.
Revista Contemporanea. Sao Carlos, n. 1, p. 49-68, jan./jun. 2012.

Conceitos Estatisticos:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresmini
mos/conceitos.shtm.>

Videos:

» Melhor e Mais Justo: Trajetorias das Desigualdades. Disponivel em:
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<https://www.youtube.com/watch?v=HTCFR2w19QE>. Acesso em: 23 jul.2017.
» Professor de Sociologia fala sobre a desigualdade social no Brasil. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=Uy5 FSWEKNA>. Acesso em: 23 jul.2017.
Problema Social-Seu Jorge. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=04ze A Gtsn2U> Acesso em: 23 jul.2017.
» Desigualdades descobrindo e convivendo com elas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=PKJUNmHUzvc>. Acesso em:24 jul.2017.
Desigualdade no Brasil: pesquisa com dados do IR mostra desigualdade estavel de
2006 a 2012. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=TMd6XKx6Fbs>.
Acesso em: 25 jul.2017.
» Desigualdade entre negros e brancos. Disponivel em;_
<https://www.youtube.com/watch?v=Prgwc4MIoZM> Acesso em: 24 jul.2017.
4. AVALIACAO

A avaliagdo serd realizada de forma processual, a partir dos questionamentos
apresentados pelos alunos visando a desnaturalizagdo do processo de desigualdades sociais no
Brasil. Como resultado final, o aluno devera apresentar um texto escrito em que ele retrate um
aspecto das desigualdades sociais a partir da interpretacio do Grafico 3 com dados
relacionados as desigualdades sociais em funcdo de renda, sexo e cor/raca. Nesse texto, o
aluno devera apresentar um argumento que explique a situacdo de desigualdade que ele
retratou procurando exercitar a imaginagao sociologica.

Grifico 3. Valor médio dos rendimentos mensais segundo cor/raga e sexo.Brasil,2010
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PLANO DE AULA 2: Religido
1. ESTRUTURA CURRICULAR

e Nivel de ensino: Ensino Médio

e Componente curricular: Sociologia

e Tema: Religido e Sociedade
2. DADOS DA AULA:

e Titulo: Religifio e sociedade

O plano de aula aqui apresentado tem como objetivo oferecer para os professores de
Sociologia no Ensino Médio uma metodologia de ensino que utilize os indicadores sociais na
explicacdo da religido como um fendmeno social.

Entre os contetidos que fazem parte dessa disciplina, a religido ¢ um dos temas mais
abordados por ser um fendmeno social presente em todas as sociedades, com crengas e
praticas que variam entre as culturas. O debate a respeito desse tema em sala de aula ¢
importante por permitir a desnaturalizacdo de conceitos divulgados pelo senso comum, que
alimentam preconceitos e intolerancia religiosa. Portanto, cabe a sociologia compreender os
processos que levam os individuos a aderirem a determinada religido e como essa escolha
interfere no comportamento social.

Para isso, essa aula dispoe de indicadores sociais que retratam como a sociedade esta
dividida em relagdo a religiosidade e de teorias que explicam a origem, a formagdo e a relagao
da religido com outros fendmenos sociais.

e O que o aluno deve aprender? (objetivos)

No final das aulas, espera-se que sejam alcangados os seguintes objetivos:

v" Compreender a religido como uma instituigdo social.

v" Identificar, por meio dos indicadores sociais, a composi¢do religiosa da sociedade

brasileira.

e Duracao: 2 aulas de 50 minutos.

e Conhecimentos Prévios

ARAUJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida, MOTIM, Benilde Lenzi.
Sociologia. Sao Paulo: Scipione, 2013. Cap. 6, p. 149-170

BOMENY, Helena et al. (Coord.). Tempos Modernos, Tempos de Sociologia:
ensino médio, 2. ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2013. parte 111, cap.16, p. 252-265.
OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia para
jovens do Século XXI. 3 ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013, unid. 3,
cap.19, p. 300-317.

» Palavras-chave: sociedade, religido, indicadores sociais.
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3. ESTRATEGIAS E RECURSOS
o Estratégias e recursos da aula
Recursos:
v Computador com acesso a internet ¢ data show para exposi¢do dos graficos. Se néo
houver esse recurso, gravar os videos em DVD para ser reproduzidos em sala de aula;
v’ Cartazes com as defini¢des dos conceitos apresentados nos quadros;
v' Copias do texto que servira para estudo para todos os alunos.
Estratégias:

A estratégia de trabalho adotada para essas aulas serd o estudo de texto, que permite
desenvolver a habilidade de leitura e interpretacao de texto e de dados por parte dos alunos.
1° momento:

E 0 momento da sincrese. E quando comeca o processo de aprendizagem, que deve ser
iniciado com estratégias motivacionais. Para isto, a aula inicia com a exposicao de um texto
que podera ser reproduzido e distribuido com os alunos ou apresentado por meio de imagem
reproduzida por um recurso multimidia.

Leitura do seguinte texto:
A diversificacao religiosa
Cesar Romero Jacob... [et al.]

O processo de colonizagdo do Brasil, baseado na convivéncia de brancos, indios e
negros, fez com que houvesse, desde o periodo colonial, uma certa diversidade de religides
praticadas no pais. Porém, as religides dos indios e dos negros e, mais tarde, o protestantismo
dos imigrantes alemaes no Rio Grande do Sul e no Espirito Santo, bem como as religides
orientais dos imigrantes japoneses em Sao Paulo, representavam pouco em termos de
populacdo, nesse pais que se dizia o maior pais catolico do mundo. Até os anos 1980, o perfil
religioso da populagdo brasileira pouco se altera: a religido catdlica mantém a sua supremacia
herdada da época colonial. Entre 1970 e 1980, nenhuma mudanca significativa aparece nos
recenseamentos (Tab.2). Pode-se notar, no maximo, a duplicagdo do nimero de pessoas que
se declaram sem religido, que passa de 0,8% a 1,6%, mas isso € tdo pouco expressivo que se

poderia perguntar se ndo se trataria de uma flutuacao aleatoria.
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Tabela 2. Populagdo segundo declaragdo de religido. 1970/2000. Brasil

Anos Populacio Catolicos Evangélicos Evangélicos Evangélicos Outras Sem
Total de missao Pentecostais Total Religioes Religido
1970 93.470.306 85.775.047 - - 4.883.106 2.157.229 704.924
100% 91,7% 5,2% 2,3% 0,8%
1980 | 119.009.778 105.860.063 4.022.330 3.863.320 7.885.650 3.310.980 1.953.085
100% 89,0% 3,4% 3,2% 6,6% 2,8% 1,6%
1991 | 146.814.061 122.365.302 4.388.165 8.768.929 13.157.094 4.345.588 6.946.077
100% 83,3% 3,0% 6,0% 9,0% 3,0% 4,7%
2000 | 169.870.803 125.517.222 8.477.068 17.975.106 26.452.174 5.409.218 12492.189
100% 73,9% 5,0% 10,6% 15,6% 3,2% 7,3%

Fonte: Censos Demograficos de 1970, 1980,1991, 2000. IBGE

No entanto, entre 1980 e 1991, a supremacia catolica comega a sofrer fissuras. Nesse
periodo, os catdlicos perdem 5,7 pontos percentuais, enquanto os evangélicos aumentam 2,4
pontos e os sem religido apresentam um crescimento relativamente alto, de 3,1 pontos. O
recenseamento demografico de 2000 ndo apenas confirma a tendéncia observada ao longo da
década anterior (1980-1991), mas sobretudo revela a sua aceleragdo: os catdlicos perdem 9,4
pontos percentuais e representam agora 73,9%, ou seja, cerca de trés quartos da populacao do
pais. Ao contrario, os evangélicos crescem 6,6 pontos, sendo os pentecostais o principal
motor desta transformagao. J& os sem religido registram um aumento de 2,7 pontos.

Assim, o periodo de 1980 a 2000 se caracteriza por um amplo movimento de
diversificacdo religiosa, ligado a reducdo do numero de catolicos (-15,1 pontos percentuais), a
um forte aumento do numero de evangélicos (+9 pontos), principalmente dos pentecostais, € a
um expressivo crescimento das pessoas sem religido (+5,8 pontos) (...) Assim, em 1980, o
pais era macigamente catélico e a maior parte do territorio apresentava uma auséncia total de
diversidade. Observa-se aqui e ali algumas excegdes a esta regra. A mais notavel diz respeito
a Rondonia onde os evangélicos representavam 17,2% da populagdo, sendo 7,7% de
evangélicos de missdo e 9,5% de pentecostais, nimeros bem mais elevados do que a média
nacional. Observa-se um fendmeno do mesmo tipo, ainda que atenuado, no Acre, Amazonas,
Pard, Amapa ¢ Mato Grosso. Assim, a Amazonia aparece como uma das regides precoces da
diversificacdo religiosa, marcada pela presenca dos pentecostais. (...) Em resumo, o mapa do
indice de entropia em 1980 mostra que a diversidade religiosa, antes das grandes mudancgas
que se dardo nas duas décadas seguintes, dizia respeito apenas a algumas regides do Brasil e
estava ligada a colonizagdo alema do século XIX (evangélicos de missdao no Sudeste e Sul) e a

expansao das frentes pioneiras na Amazonia (evangélicos pentecostais em Rondonia).
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SAIBA MAIS O indice de diversidade calculado com os dados do

Os socidlogos definem a | recenseamento de 1991 mostra que a evolugio da
religidlo como um sistema

cultural de crengas e rituais
diferentes e compartilhados, | sobretudo, as regides onde ela ja4 ocorria antes,
que proporcionam senso de
significados e  propdsitos
finais, criando uma visdo de | fendmeno de contdgio em direcdo a espagos limitrofes até

diversificacdo religiosa observada no pais se relaciona,

principalmente na Amazonia. Verifica-se, entretanto, um

realidade que ¢é sagrada,

abrangente e sobrenatural. i ) . .
(GIDDENS, 2012, p. 483) Tocantins, ou o sul da Bahia, na fronteira com o Espirito

entdo pouco afetados por esse processo, como Goids e

Santo. Esse modo de difusdo, no qual a proximidade
desempenha um grande papel, ndo ¢ de surpreender, uma vez que as religides evangélicas tém
como vetor pregadores que, de praga em praca, divulgam a sua religido, antes de fundar novos
nucleos, que se consolidam pelo recrutamento de novos adeptos.

Um outro fendmeno ¢ identificado no mapa de 1991, com a participagao significativa
de varias cidades grandes nesse movimento de diversificacdo religiosa: Recife, Salvador, Belo
Horizonte, Brasilia, Goiania, Curitiba, a periferia de Sao Paulo e, sobretudo, o Rio de Janeiro.
Essa diversificacdo nas metropoles brasileiras se da por um duplo movimento: de um lado,
pelo rapido avango do pentecostalismo, principalmente em Belo Horizonte (7,2%), Rio de
Janeiro (8,3%), periferia de Sao Paulo (8,6%), Goiania (8,9%), Curitiba (9,6%) e, de outro,
pelo crescimento do numero de pessoas que se declaram sem religido, sobretudo na periferia
de Sao Paulo (8%), em Recife (9,7%), em Salvador (10,2%) e no Rio de Janeiro (14,8%).

Ja em 2000 a maior parte do pais se incorpora ao quadro de diversificagdo religiosa.
As mudancas mais notaveis foram registradas no litoral nordestino, desde o Rio Grande do
Norte até o sul da Bahia, compreendendo as capitais Jodao Pessoa, Recife, Maceid e Salvador.
Observam-se ainda nesse mapa outros espagos de contdgio, como varias microrregides do
interior da Bahia. A diversificacdo religiosa avanca também na Regido Centro-Oeste,
inclusive no Distrito Federal. Integrando ainda este espaco de diversidade religiosa situam-se
o Triangulo Mineiro, o estado de Sdo Paulo, a parte mais desenvolvida do Parana, a regido
industrial do nordeste de Santa Catarina até Floriandpolis, bem como o sul do Rio Grande do
Sul. Além dessas areas, outras capitais continuam a se diversificar, principalmente Belém,
Manaus, Sao Luis, Goiania, Belo Horizonte e Campo Grande.

Somente alguns bastides da Igreja Catodlica resistem ainda a esse processo de
diversificacdo religiosa. Tal situagdo ¢ observada, principalmente, no sertdo nordestino e na
maior parte de Minas Gerais, mas também no interior do Parana, Santa Catarina ¢ Rio Grande

do Sul.
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Do que foi observado nos trés mapas de diversificacao religiosa, pode-se concluir que
esse processo, que teve inicio nos anos 1980, estd relacionado a trés elementos fundamentais

da dindmica da ocupacao do territdrio brasileiro: a preexisténcia de espacos nao catolicos

ligados a historia do povoamento; o avango de frentes pioneiras, =
RELIGIAO

onde os pastores pentecostais encontram terreno favoravel junto a | Crenca na existéncia
de uma forga ou de
forcas sobrenaturais;

que favorece o surgimento de novas religides, ou a difusdo de | conjunto de dogmas
e praticas que

uma populacdo migrante desenraizada; e a urbanizacdo acelerada

religides vindas do exterior. geralmente

Texto extraido do livro Atlas da filiagdao religiosa e indicadores envolven3 tal crenga;
observacao aos

sociais no Brasil, de Cesar Romero Jacob, Dora Rodrigues Hees, | principios religiosos;
devogao.(HOUAISS,

Philippe Waniez e Violette Brustlein. A obra, publicada em 2003, ¢ | 51 p. 808).
uma coedi¢do da Ed. PUC-RJ e Ed. Loyola, com o apoio da CNBB.

Apos a leitura do texto, os alunos devem ser motivados a expor o que entenderam em
relacdo ao pensamento do autor e como eles percebem a composi¢do religiosa no seu
ambiente social. E o momento de identificar como os alunos percebem a religiosidade como
um fendmeno social para que possa ser desenvolvida uma estratégia dialogada que possibilite
a constru¢do de novos conhecimentos.

Com isso, inicia-se o segundo momento do processo de ensinagem escolhido para
nortear a construcao dessa aula.
2° momento:

Andlise interpretativa: ¢ o momento dos questionamentos quando se inicia uma nova
constru¢do de conhecimentos, a partir das analises dos indicadores sociais, das teorias
apresentadas e da realidade dos alunos.

Para compreender o papel da religido nas sociedades, ¢ importante conhecer,
inicialmente, a visdo dos autores classicos da Sociologia: Emile Durkheim, Max Weber e Karl
Marx a respeito do papel da religido na sociedade. Segundo (GIDDENS, 2012), os trés
autores classicos influenciam as abordagens socioldgicas da religido e de certa forma, suas
visdes se complementavam. Para Marx, a religido muitas vezes tem implicacdes ideoldgicas,
servindo para justificar interesses de grupos dominantes. Weber via na religido uma forma de
influenciar mudangas sociais, adquirindo um carater muitas vezes revolucionario sobre as
ordens sociais preestabelecidas. E, por fim, Durkheim enfatizava o papel da religido em
promover a coesao social. Para os trés, a importancia das religides tradicionais diminuiria com

o0 passar dos tempos.
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/ \ ﬁara Max Weber ¢ na compreensﬁh
Para Durkheim uma das principais

dos comportamentos religiosos que
fungdes da religido ¢ manter a coesédo podemos  entender  melhor as
social, a unido dos seus membros, atividades ~ humanas,  pois  a
estabelecendo a estabilidade da religiosidade influéncia também outras
sociedade por meio de relagdes como a ética, a economia, a politica e
harmoniosas. (ARAUJO; BRIDI; as artes. (OLIVEIRA; COSTA, 2013,
MOTIM, 2013, p. 154). Foi baseado p. 303). Para ele, a for¢ca da religido
nesse pensamento que surgiu a ideia estaria em declinio nas sociedades com
de que quem ¢ religioso é honesto, o processo de racionalizagdo que viria
Q)rreto em relagdo aos seus deveres./ com o progresso da ciéncia ¢ da
tecnologia.

-

Para Karl Marx a religido ¢ responsavel pela alienacdo do individuo na estrutura da
produgdo material da sociedade capitalista. Ele criou a famosa expressdo: “a religido € o
opio-ou lenitivo-do povo”. Considera religido uma expressao da imperfeita consciéncia de
si do homem: ndo do homem como individuo abstrato, mas como um homem social.
(ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2013, p. 155). Para ele a religido surge da necessidade do
homem acreditar em alguma coisa para suportar o sofrimento e ¢ usado pelas classes

Kdominantes como uma ideologia de dominacao. j

Segundo Araujo, Bridi e Motim (2013, p. 151), a religido “apresenta caracteristicas
proprias de instituigdes sociais: ¢ socialmente coercitiva, ¢ exterior aos individuos, possui
objetividade e historicidade, detém autoridade moral”.

De acordo com os dados apresentados no Grafico 4, observa-se as alteragdes na
composicdo religiosa da populacdo brasileira no periodo de 1872 a 1991. Estes dados
expressam uma queda acentuada do predominio da religido catélica em favor de um
crescimento das religides denominadas evangélicas e da diversificacdo das praticas religiosas.
Esse fato possibilita a andlise e o debate a respeito do processo de secularizagdo, que os trés
autores cléssicos previam que fosse acontecer nas sociedades. Para Weber, iria ocorrer o
“desencantamento do mundo”, movimento pelo qual a esfera do sagrado vai sendo invadida
por manifestagdes profanas e explicagdes racionais (ARAUJO; BRIDIE; MOTIM, 2013, p.
156). Entretanto, o Grafico 4 mostra que a religiosidade continua presente no Brasil, porém
houve transformag¢des que limitaram o seu papel como organizagdo social, a partir da

tendéncia crescente da diversidade religiosa.
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Grafico 4. Numero de pessoas, segundo as quatro principais categorias religiosas. Brasil.

180

1
ol

&

-
® W 160
b R

= e 140
=
o 1L
=

[ Rk
e
L P
T

= =

—

i

i

10y Sam religlan
- B Espiriln
:: W Eviiianelic
.- - . I . r- II”II..-:I
o m

A LT 6P T T T 0T T I R LW i O (1 T T T e 1

A

Elaboragao propria.
Fonte: IBGE: Censos Demograficos, 1970/2010.

A partir da reflex@o a respeito do processo de seculariza¢dao na sociedade brasileira, o
debate com os alunos pode ser ampliado com questionamentos a respeito de como esse
processo esta ocorrendo no mundo. Com isso, poderd ser analisado, por exemplo, se a religido
esta se tornando menos importante nas sociedades ou se o surgimento de novos segmentos
religiosos e o poder do fundamentalismo religioso tem apontado para um retorno do poder da
religido nas sociedades.

Portanto, problematizar a religido como uma institui¢do social permite compreender o
seu poder de controle social interferindo nao sé na determinagdo de regras de comportamento,
mas no seu papel para atender a interesses de determinados grupos em detrimento de outros.
A partir dessa perspectiva, podem ser explicadas as razdes que levam as pessoas a escolher
determina religido, o que ira refletir na diversidade religiosa presente na sociedade.
3°’momento:

E o momento da sintese, quando serdo reelaborados os conhecimentos iniciais (visdo
ndo elaborada) com base nas teorias apresentadas e no desenvolvimento do olhar socioldgico
ou da imaginagdo socioldgica que permite contextualizar a realidade com base na biografia e
na histdria sociedade na qual os alunos estao inseridos.

Nesse momento, os alunos irdo refletir, a partir das informagdes obtidas, se os avangos
tecnologicos e cientificos, se a facilidade de acesso a informagdo, o crescimento de algumas
religides e do fundamentalismo religioso tém provocado uma mudanga no papel que a religido
exerce nas sociedades.

Portanto, a quantificagdo da diversidade religiosa analisada por uma teoria social e

contextualizada com a realidade possibilita aos alunos compreenderem a religido como fruto
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de um processo social que tem, entre as suas fungdes, o poder de controlar a sociedade e de

promover uma solidariedade social.

Recursos complementares:

Textos:

Os dados do Censo Demografico 2010 mostram também que a populacdo evangélica
no Brasil passou de 15,4% da populacido brasileira para 22,2%, o que dd um
crescimento de 6,8 pontos percentuais nos ultimos dez anos, ¢ atualmente representa
42,3 milhdes de pessoas - sendo esta a segunda religido com o maior nimero de
adeptos no pais. A pesquisa indica ainda aumento da populagdo espirita, que hoje ¢ de
3.8 milhdes, e das pessoas que se declararam sem religido (aproximadamente 15
milhdes). Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o aumento
no numero de evangélicos € proporcional ao crescente declinio da religido catdlica,
que perdeu 9,4% de fi¢is em relagdo ao Censo de 1991. Ainda assim, o catolicismo ¢
predominante no pais: sdo mais de 123 milhdes de pessoas (64,6% da populagdo
brasileira; até 2000 eram 73,6%). O Brasil ¢ considerado o maior pais do mundo em
nimeros de catdlicos nominais. Até o inicio da década de 90, os evangélicos
representavam apenas 9% do contingente populacional, dos quais a maioria de origem
pentecostal. Com a expansdo das igrejas evangélicas pelo pais e a veiculagdo de
programas religiosos nas emissoras de televisdo, tal indice subiu 44,16%. Disponivel
em: <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2012/06/29/espiritas-tem-
os-melhores-indicadores-de-educacao-e-de-renda-aponta-pesquisa-do-ibge.htm.>
Acesso em: 27 jul.2017.

Religido e renda

Dados do Censo Demografico 2010 mostram que a populagdo que se autodeclara
espirita tem os melhores indicadores de educagdo e¢ renda em relagdo as demais
representacdes religiosas no pais. Os espiritas t€ém a maior propor¢ao de pessoas com
nivel superior (31,5%) e os menores indices de brasileiros sem instrugdo (1,8%) e com
ensino fundamental incompleto (15%). Apenas 1,4% das pessoas que se declararam
adeptas desse grupo religioso ndo sdo alfabetizadas. Quanto as classes de rendimento
acima de cinco salarios minimos, os espiritas também se destacam com incidéncia de
19,7% - a pesquisa considera a distribuicdo das pessoas de dez anos ou mais por
rendimento mensal domiciliar per capita. Os catdlicos, por sua vez, estdo concentrados
na faixa até um salario minimo: 55,8%. Os evangélicos pentecostais sdo o grupo com
a maior propor¢do de pessoas nessa classe de rendimento de até um salario (63,7%),

seguidos dos sem religido (59,2%). Os catolicos (6,8%), os sem religido (6,7%) ¢



74

evangélicos pentecostais (6,2%) também se destacam negativamente com as maiores
proporgdes de pessoas de 15 anos ou mais de idade sem instru¢cdo. Em relagdo ao
ensino fundamental, sdo também esses trés grupos de religido que apresentam as
maiores propor¢des (39,8%, 39,2% e 42,3%, respectivamente). Entre a populacdo
catolica, ¢ proporcionalmente elevada a participacdo dos idosos, entre os quais a
propor¢ao de analfabetos ¢ maior. De acordo com o Censo 2010, os catélicos e os sem
religido formam os grupos que tiveram maiores percentuais de pessoas de 15 anos ou
mais de idade ndo alfabetizadas (10,6% e 9,4%, respectivamente). Disponivel em:
<https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2012/06/29/espiritas-tem-os-
melhores-indicadores-de-educacao-e-de-renda-aponta-pesquisa-do-ibge.htm>. Acesso
em: 27 jul.2017.

Grifico 5. Nivel de instrucdo das pessoas, segundo preferéncia religiosa. Brasil, 2010
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= Nio determinado

Elaboragao propria. Fonte: IBGE
= Bibliografia complementar

= GIDDENS, Anthony. Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 2012. p. 483-512.
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= CANCIAN. Renato. Religido: o papel que as crencas religiosas desempenham na vida
social. Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/religiao-o-
papel-que-as-crencas-religiosas-desempenham-na-vida-social. htm Acesso em: 2 maio.
2017.
* INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Dicionario Houaiss conciso. Sao Paulo:
Moderna, 2011.
= PINHEIRO, Amanda Sotero. A intolerincia religiosa e as religides afro-brasileiras.
Disponivel em: <http://www.ufjf.br/bach/files/2016/10/AMANDA-SOTERO-
PINHEIRO.pdf.> Acesso em: 2 maio.2017.
» MONTERO. Paula. Religifo: sistema de crencas, feiticaria e magia. In: Amaury Cesar
Moraes (Org.). Sociologia: ensino médio. Brasilia: MEC/SEB, 2010, v. 15, p. 123-138.
* MESQUITA, Wania Amélia Belchior. Juventude e religido: notas a partir dos sentidos
de pertencimentos e experiéncias religiosas. In: Revista Coletiva. Recife. Fundaj, n°17,
set /out /nov / dez 2015. Disponivel em:
http://www.coletiva.org/index.php/artigo/juventude-e-religiao-notas-a-partir-dos-
sentidos-de-pertencimentos-e-experiencias-religiosas/ Acesso em: 28 jul.2017.
» MARTINS, Jos¢ de Souza. A pluralidade da fé no Brasil. In: Revista Pesquisa Fapesp.
Ed 206, abr 2013. Disponivel em: <http://revistapesquisa.fapesp.br/2013/04/12/a-
pluralidade-da-fe-no-brasil/ >Acesso em: 28 jul.2017.
= Para contribuir com as aulas pode ser utilizado os textos motivadores apresentados na
prova de redacdo do ENEM-2016, cujo tema foi: Caminhos para combater a
intolerancia religiosa. ENEM (2016, caderno 6, cinza, p.02).
* Videos:
» Sociologia e religido: visdes de Weber, Marx e Durkheim. Prof. Dr. Dmitri Fernandes.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=ENvpUEN3bBI> Acesso em: 27
jul.2017.
» Balango: Religiosidade, racionaliza¢do e desencantamento - Antonio Flavio Pierucci.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=F9eR1Awny-U.> Acesso em: 28
jul.2017.
4. AVALIACAO

A avaliagdo serd realizada de forma processual, a partir dos questionamentos
apresentados pelos alunos visando a desnaturalizacdo do processo do conceito de religido
produzido pelo senso comum. O Gréfico 3 demonstra que ha uma mudanca na preferéncia dos

brasileiros por determinadas religides. A partir dessa constatagdo, o aluno deve produzir um
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texto escrito procurando exercitar a imaginacdo socioldgica na explicacdo de como ele
percebe a diversificagdo religiosa apresentada no Brasil e na sua comunidade.

Grafico 6 .Percentual de pessoas, segundo a preferéncia religiosa. Brasil,1970-2000.
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PLANO DE AULA 3: Familia
1. ESTRUTURA CURRICULAR

e Nivel de ensino: Ensino Médio

e Componente curricular: Sociologia

e Tema: Familia
2. DADOS DA AULA:

e Titulo: Familia e sociedade

As aulas aqui apresentadas t€ém como objetivo oferecer um material didatico para os
professores de Sociologia no Ensino Médio. A familia como instituigao social ¢ um dos temas
de grande interesse da Sociologia, por estar presente em todas as sociedades e por promover a
transmissdo dos valores e comportamentos sociais no processo de socializagdo primaria, junto
a outros agentes socializadores como a escola, o Estado e a Igreja. Portanto, ela ¢ uma
institui¢dio central para compreender a sociedade. E nela que vai ocorrer o confronto entre os
valores tradicionais e os surgidos nas novas geracgdes, possibilitando com isso o debate a
respeito da estrutura familiar a partir da percep¢do das desigualdades, diferencas e conflitos
que ela pode transmitir. Porém, a familia pode ser também um local onde se desenvolvem
sentimentos que trazem conforto aos individuos. Com isso, cabe a Sociologia compreender a
familia como uma institui¢ao social, bem como explicar as novas estruturas familiares que
surgem com as transformacdes pelas quais ela tem passado. Atualmente, o formato familiar
ndo se limita a familia nuclear tradicional formada por pais (um homem, uma mulher e
filho(s)), cuja principal funcdo era a reproducdo bioldgica, o fortalecimento dos vinculos de
parentesco ou a reproducdo de mao de obra. De acordo com Zarias (2008, p. 24):“Sao
inegaveis as transformagdes porque tem passado a familia nas ultimas décadas [...] Entre tais
transformagoes estdo a diminui¢do das taxas de nupcialidade e fecundidade, crescimento de
numero de divorcios e das unides informais e aumento da esperanga de vida”.

E complementa, “a familia mudou, sim. Os dados demograficos dos ultimos anos sdo
incontestaveis.” (ZARIAS, 2008, p. 177), Hoje h4a uma diversidade de formatos familiares em
diferentes sociedades ao redor do mundo, que ja ndo se pode falar em familia e sim em
familias.

* O que o aluno deve aprender? (objetivos)

No final das aulas espera-se que sejam alcangados os seguintes objetivos:
v" Compreender o conceito de familia como uma institui¢do social;
v" Compreender a diversidade de familias a partir de indicadores sociais.

e Duracao: 2 aulas de 50 minutos
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¢ Conhecimentos prévios:
ARAUIJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM, Benilde Lenzi. Sociologia.
Sao Paulo: Scipione, 2013. cap. 3, p. 65-88.
OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia para
jovens do Século XXI. 3. ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013. cap. 3, p. 48.
e Palavras-chave: familia, institui¢des sociais, diversidade familiar.
4. ESTRATEGIAS E RECURSOS
e [Estratégias e recursos da aula
Recursos:
v" Computador com acesso a internet e data show para exposi¢do dos graficos. Se ndo
houver esse recurso gravar os videos em DVD para ser reproduzidos em sala de aula;
v' Cartazes com as defini¢des dos conceitos apresentados nos quadros;
v' Papel, lapis coloridos para apresentagdo dos trabalhos;
Estratégias:

Para esta aula, a estratégia para a realizacdo do trabalho docente serd o seminario. Os
alunos deverao discutir o tema a partir de diversas perspectivas e poderdo comparar as
estruturas familiares e os novos arranjos domiciliares presentes nas sociedades.

No inicio da aula, o tema devera ser apresentado aos alunos e juntos, professor e aluno,
deverdo selecionar os contetdos a serem apresentados. Para isso, ¢ importante também definir
o calendario para a apresentagdo, bem como a formacao das equipes responsaveis pelos
semindrios.
1°momento:

E o momento da sincrese. E o inicio do processo de aprendizagem. A partir da
apresentacao do tema principal da aula sdo definidas as equipes que irdo apresentar os
semindrios. Em seguida, o professor distribui para as equipes os temas para a apresentacao
que deverdo abordar a familia como instituicdo social e a diversidade de formatos que tem
surgido na atualidade. Para isso, as apresentagdes deverdo utilizar também indicadores sociais
como uma forma de retratar os novos arranjos familiares. Inicialmente, como recurso

motivador deve ser apresentado para reflexao os quadros abaixo:

FAMILIA: conjunto de pessoas relacionadas entre si por lagos afetivos, e ndo necessariamente
pelo casamento ou pela filiagdo. O que aproxima e mantém unidos os membros de uma familia sdo
os lacos de parentesco e vinculos de afinidade, como sentimentos e interesses semelhantes e/ou
necessidade de sobrevivéncia. (ARAUJO et al., 2013, p. 66).
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FAMILIA: grupo de pessoas ligadas diretamente por conexdes de parentesco, cujos membros
adultos assumem a responsabilidade de cuidar das criangas.

CASAMENTO: unido sexual socialmente reconhecida e aprovada entre dois individuos adultos.
Quando duas pessoas se casam elas se tornam parentes.

(GIDDENS, 2012. p. 242).

Familia :substantivo feminino.l.ntcleo social de pessoas unidas por lagos afetivos, que ger.
compartilham o mesmo espaco e mantém entre si uma relacdo solidaria e estavel 1.1grupo de
pessoas vivendo sob 0 mesmo teto (esp. o pai, a mae e os filhos) 1.2 grupo de pessoas que t€m uma
ancestralidade comum ou que provém de um mesmo tronco 1.3 pessoas ligadas entre si pelo
casamento e pela filiacdo ou pela adogdo

Casamento: substantivo masculino. 1 ato ou efeito de casar(-se); esposorio. 1.1m.q. matrimonio
(no sentido de 'instituigdo') «c .civil> <c. por procurag¢do> <c. arranjado> <pedir alguéem em c.»
2 o ritual que confere o status de casado, esp. a cerimonia matrimonial, civil e/ou religiosa, e seus
costumes de praxe «wm c¢.  muito  tocante»  <aceitamos  listas de  c»
2.1 0 cortejo nupcial @ao sairmos a rua, passava um c.>
3 estado ou condigdo de casado; relacdo de pessoas casadas entre si; matrimonio <os primeiros anos
do c. oram adoraveis»

Disponivel em:

https://houaiss.uol.com.br/pub/apps/www/v3-2/html/index.php#1 Acesso em: 16 ago. 2017.

Com a leitura dos quadros, os alunos deverdo apresentar uma reflexdo sintética a
respeito do que eles compreendem a respeito do tema, utilizando exemplos de como estao
estruturadas as suas proprias familias e as da sua comunidade.
2° Momento:

E o momento da apresentagio dos semindrios, quando deverdo surgir os
questionamentos, apdés cada apresentacio. E quando ocorre a analise dos seminarios
apresentados, que deverdo abordar os conteidos previamente definidos no momento 1
(sincrese).

Na apresentagdo dos trabalhos devera ser observada a utilizagdo dos indicadores
sociais para expressar aspectos importantes para a compreensao das transformagdes que tem
ocorrido na familia enquanto uma instituicdo social. Para isso, alguns dados deverdo ser
apresentados de uma forma comparativa, mostrando as mudangas que estdo ocorrendo na
sociedade em relacdo a formacgao das familias. Dados referentes ao niumero de filhos, taxas de
fecundidade e mortalidade, casais com filhos, casais sem filhos, familias chefiadas por
mulheres, casamentos homoafetivos, familias monoparentais (s6 um dos pais vivem com o0s
filhos), unides consensuais sdo alguns indicadores sociais importantes para a compreensiao
dessas “novas familias”, que tém surgido na sociedade. Apos cada exposi¢dao, deverdo ser
debatidos os principais pontos apresentados a partir do desenvolvimento da Imaginacao

Socioldgica, na acepcdo de W. Mills (1975), quando os alunos vao contextualizar os dados
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apresentados em cada seminario comparando-os com os tipos de familias presentes na
sociedade em que estdo inseridos e com a sua biografia.
3° momento:

E o momento da sintese, onde os alunos devem reconstruir os conhecimentos
apresentados durante os semindrios a partir de uma andlise critica que possibilite a
desnaturaliza¢do da ideia de familia reproduzida pelo senso comum, que define a familia
baseada apenas nos lagos de parentesco.

Nesse processo de sintese, ¢ importante retomar alguns temas abordados nos
seminarios para que seja elaborado um novo conhecimento. Para isso, ¢ importante rever o
conceito de familia como uma institui¢do social responsavel por realizar o processo de
socializa¢do primdria junto a outras institui¢des. Embora ela seja uma institui¢do social solida
baseada em relagdes econdmicas, sociais e afetivas, estd passando por transformacgdes e
tensdes quanto ao seu papel na sociedade. Essas transformagdes refletem no surgimento de
novos arranjos familiares que diversificam o formato tradicional (familia nuclear) na nossa

sociedade formada por um pai, uma mae e filho(s), conforme expressa o Grafico7.

As instituices sociais s3o maneiras duradouras e legitimadas de fazer, sentir e pensar, estabelecidas para
atender necessidades e objetivos das pessoas organizadas em sociedade, exercendo, uma espécie de controle
social, diz Emile Durkheim, um dos teéricos classicos que abordaram a familia como institui¢do. (ARAUJO
etal., 2013. p. 69)

Graéfico 7. Distribuicio percentual das familias por tipo. Brasil, 1992-2002

Dristribuigio [t
[ it L
0 9 O 0O a

L]

Elaboragdo Propria . Fonte: IBGE.
Essa mudanga ¢ resultado de diversos fatores. Entre eles estdo os relacionados a

aspectos demograficos (queda das taxas de natalidade (Gréfico 8), de mortalidade (Grafico 9)
e de nupcialidade (Tabela 3), além dos decorrentes da diversidade sexual, das unides tardias e
dos relacionamentos estaveis (os ndo formalizados). Nesse contexto, o Estado, por meio do
reconhecimento dos direitos de varios tipos de grupos familiares, legitima esses novos

arranjos familiares contribuindo, portanto, para a superagdo de preconceitos.



Griafico 8. Taxa de natalidade. Brasil, 2000-2012
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Elaboragao propria. Fonte:IBGE
Grafico 9. Taxa de mortalidade. Brasil, 1940-1999
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Elaboragao Propria. Fonte: IBGE

Tabela 3. Taxa de nupcialidade legal. Brasil e Grandes Regides. (casamentos por 1000 hab).

Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul C. Oeste
1991 7,5 4,9 6,5 8,6 8,6 8,3
1992 7.4 4,9 6,9 8,1 8,5 7,8
1993 7,2 4,6 6,1 8,3 8,2 7,8
1994 7,2 4,6 6,3 8,2 7,9 7,8
1995 6,8 4,3 5,8 7,9 7,2 7,6
1996 6,6 4,3 5,8 7,5 6,9 8,0
1997 6,4 4,4 5,2 7,6 6,5 7,6
1998 6,0 4,2 5,1 7,2 6,1 6,2
1999 6,6 4,6 6,2 7,5 6,4 7,8
2000 6,0 5,0 5,3 6,9 5,9 7,3
2001 5,7 4,9 4,9 6,7 5,7 6,3

Elaboragdo propria
Fonte: IBGE, Estatisticas do Registro Civil. Disponivel em:

http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/1612842002reg_civil.shtm. Acesso em: 30 jul. 2017.
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Outra forma de visualizar esse cendrio ¢ observar a média de moradores por domicilio
segundo a Unidade da Federacdo de residéncia em 2000, conforme a representacdo do mapa
do Brasil no Cartograma 1. Ali pode ser constatado que o estado do Amazonas mostrava a
maior média de moradores de domicilios do Brasil, com 4,86 pessoas por residéncia, e o
extremo oposto no Rio Grande do Sul, com média de 3,32 moradores por domicilio. Também
¢ possivel observar que os estados do Nordeste apresentavam a maior diversidade dessa média,

com seus estados associados a trés diferentes faixas.

Cartograma 1. Numero de pessoas por domicilio em faixas segundo Unidade da Federagdo

de residéncia. Brasil, 2000.
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Fonte: Censo Demografico 2000. Elaboragao propria com programa de uso livre Philcarto.

A partir dessa sintese e dos conteudos apresentados nos semindrios os alunos podem
reconstruir os seus conhecimentos desnaturalizando o papel da familia na sociedade.
Para concluir o momento 3 (sintese) apresentar o video: O que ¢ familia? #todasasfamilias.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BqlgEOIRD40.> Acesso em: 29 jul.
2017.
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e Recursos Complementares
* Textos motivadores:
% A familia tem um papel determinante na manutengdo da ordem social, isto €,
na reprodugdo da estrutura do espaco social e das relagdes sociais. Ela ¢ um
dos lugares por exceléncia de acumulacdo de capital sob seus diferentes tipos e
de sua transmissdo entre as geragdes: ela resguarda sua unidade pela
transmissdo e para a transmissdo, para poder transmitir e porque ela pode
transmitir. Ela é o “sujeito” principal das estratégias de reproducao.
(BOURDIEU, 1996, p. 131).
% O que ¢ socializagdo. Trata-se de um processo pelo qual o individuo internaliza
o coletivo, ou seja, através da socializacio ¢ que as ideias e valores
estabelecidos pela sociedade passam o constituir o individuo. E pela apreensio
destas ideias e valores que nos nos adaptamos aos grupos que fazemos parte.
Assim, o individuo ndo nasce humano, ele aprende a ser humano. BODART,
Cristiano das Neves; SILVA, Roniel Sampaio. Conceito socioldgico:
Socializagdo. Blog Café com Sociologia. 2015. Disponivel em:
<http://cafecomsociologia.com/2015/12/conceito-sociologico
socializacao.html.> Acesso em: 9 jun. 2017.
¢ Familia é um grupo primario de afeto, independente de género. Familia nao
necessariamente precisa ter fung¢do reprodutora, mas acolhedora; quem
determina a constitui¢do de uma familia devem ser os individuos livres e ndo a
sociedade e sua tradicdo. BODARD, Cristiano das Neves. Familia, alteridade e
etnocentrismo. Blog Café com Sociologia, 2015. Disponivel em:
<http://cafecomsociologia.com/2015/05/familia-alteridade-e-
etnocentrismo.html>. Acesso em: 9 jun. 2017.
¢ O casamento deixou de ser o centro da nossa legislagdo, ou seja, o nucleo
marido-esposa e filhos cedeu espago para o grupo homem-mulher-criangas.
(ZARIAS, 2008, p. 25).
Bibliografia complementar:
BARBOSA, Maria Ligia; QUITANEIRO, Tania; RIVERO, Patricia. Conhecimento e
Imaginacio: Sociologia para o Ensino Médio. Belo Horizonte: Auténtica, 2012. (Colecao
Praticas Docentes, 4).p. 64-71.
BOURDIEU, Pierre. Razées Praticas: sobre a teoria da agao. Campinas, SP: Papirus,
1996. Disponivel em:
<https://docs.google.com/file/d/0B4UG_F2QeFUIRIIDZIVwQ20tMGM/edit.>


http://www.cafecomsociologia.com/2011/12/o-que-e-socializacao.html
http://www.cafecomsociologia.com/2011/08/processo-de-socializacao.html
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Acesso em: 8 jun.2017.
DA MATTA, Roberto. A familia como valor: consideragdes nao-familiares sobre a
familia a brasileira. In: ALMEIDA, Angela Mendes de (Org.). Pensando a familia no
Brasil: da colonia a modernidade. Rio de Janeiro: Espago e Tempo /UFRRJ, 1987. p. 115-
136.
GIDDENS, Anthony. Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 2012. p. 242-276.
MAIOR, Heraldo Pessoa Souto. Durkheim e a familia: Da “Introdugao a Sociologia da
Familia a Familia Conjugal”. In. Revista AN THROPOLOGICAS. Recife, UFPE, v.16,
n.1, 2005. Disponivel em:
<http://www.revista.ufpe.br/revistaanthropologicas/index.php/revista/about.>Acesso em:
9 jun. 2017.
RIBEIRO, Monica Dias. Género ¢ diversidade sexual na escola: sua relevancia como
conteudo estruturante no ensino médio. Revista eletronica: LENPES-PIBID de
Ciéncias Sociais-UEL, Londrina, v.1,n. 2, p.1, jul. / dez, 2012.
ZARIAS, Alexandre. Das leis ao avesso: desigualdade social, direito da familia e
interveng¢do judicial. Tese de doutorado. S@o Paulo: USP, Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, 2008. Disponivel em:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8132/tde-24072009-153717/pt-br.php>.
Acesso em 28 jul. 2017.
Dados estatisticos. Disponivel em: <http://teen.ibge.gov.br/censo.html>. Acesso em: 9 jun.
2017.
* Videos:
Foérum-novo conceito de familia (20062015). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=kylZ vCE-9g.> Acesso em: 29 jul. 2017.
Video em grafico do perfil da familia brasileira em décadas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=k2cDDZ55kC4>. Acesso em: 29 jul. 2017.
4. AVALIACAO
A avaliagdo sera realizada de forma processual, a partir da apresentacao e participagao
de cada aluno nos seminarios. Seguindo a sugestdo apresentada por Anastasiou (2009), a
avalia¢do dos alunos podera seguir os seguintes critérios: “clareza e coeréncia na apresentacao,
dominio do conteudo apresentado, participagdo do grupo durante a exposic¢ao, utilizagdo de
dindmicas e/ou recursos audiovisuais na apresentacao.”
Como trabalho final, os alunos deverdao produzir um texto escrito que responda,por
exemplo, se a familia estd sendo extinta como uma instituicdo social ou se o que ocorre ¢

apenas uma diversificagdo de arranjos sociais ¢ uma diminui¢do no niimero de componentes.
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Na explicacao desse processo, os alunos devem utilizar os novos conhecimentos reelaborados
para explicar as razdes que levam as regides sul e sudeste apresentarem o menor numero de
pessoas por familia em domicilios particulares.

Grafico 10. Numero médio de pessoas por familia residentes em domicilios
particulares.Grandes regies, 2001.
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Elaboragdo Propria. Fonte:IBGE, 2002.
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PLANO DE AULA 4: Urbanizacao
1. ESTRUTURA CURRICULAR

e Nivel de ensino: Ensino Médio

e Componente curricular: Sociologia

e Tema: Urbanizacao.
2. DADOS DA AULA:

e Titulo: A Sociologia e as cidades

O processo de urbanizagdo ¢ um dos temas que tem despertado diversos estudos
sociologicos devido a esse processo ser resultado de transformacgdes sociais abrangentes, que
interferem diretamente no cotidiano das pessoas. Segundo Giddens (2012, p. 160), “as teorias
mais recentes sobre o urbanismo enfatizam que ele ndo € um processo autonomo, mas que
deve ser analisado em relacdo a padrdes importantes de mudanca politica € econdmica”. Com
isso, o surgimento das cidades ndo ¢ determinado apenas por fatores naturais, mas ¢ o
resultado de vérias causas, entre eles, o aumento da populagdo e o movimento migratdrio de
individuos que deixam o meio rural para ir residir na area urbana. Ainda, segundo esse autor
(GIDDENS, 2012, p. 163), “o desenvolvimento da cidade moderna mudou a maneira como os
humanos se sentiam e pensavam em relacdo ao mundo e as maneiras como interagiam uns
com os outros”. Portanto, cabe a Sociologia compreender a origem das cidades e as relagdes
sociais que surgem a partir delas, bem como analisar as disputas ¢ os conflitos entre os
diferentes grupos sociais que vao determinar a estruturacio do espaco urbano.

e O que o aluno deve aprender? (objetivos)

No final das aulas espera-se que sejam alcangados os seguintes objetivos:

v Compreender o processo de urbanizagdo como um fendmeno social.

v" Identificar por meio de indicadores sociais como ocorreu o processo de urbanizac¢do na

sociedade brasileira.

e Duracao: 2 aulas de 50 minutos

¢ Conhecimentos prévios:

SILVA, Afranio et al. Sociedade e espago urbano. In: Sociologia em

Movimento. Sdo Paulo: Moderna, 2013. p. 317-341.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha da. “Espacos de dor e de

esperanca”. A questdo urbana. In: . Sociologia para jovens do Século

XXI. 3. ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013. p. 318-334.

e Palavras-chave: urbanizagdo, sociologia, indicadores sociais.

4. ESTRATEGIAS E RECURSOS
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o Estratégias e recursos da aula
Recursos:
v" Computador com acesso a internet e data show para exposi¢do dos graficos. Se ndo
houver esse recurso gravar os videos em DVD para serem reproduzidos em sala de aula;
v' Cartazes com as defini¢des dos conceitos apresentados nos quadros;
v" Papel, lapis colorido para apresenta¢do dos trabalhos dos alunos.
Estratégias:

Para esta aula, a estratégia para a realizagdo do trabalho docente sera o estudo de caso.
Esse estudo terd como objeto de andlise o processo de urbanizagdo da cidade ou o bairro em
que os alunos vivem.
1°momento:

E o momento da sincrese. O inicio do processo de ensino aprendizagem, quando ha a
mobilizacdo para o conhecimento por meio da articulagdo entre os conhecimentos nao
elaborados dos alunos e os conteidos que serdo apresentados. Portanto, a aula deve ser
iniciada com a exposi¢ao do tema da aula. Em seguida, o professor apresenta o conceito de
cidade por meio do diciondrio de lingua portuguesa e de acordo com o pensamento
socioldgico. Com isso, constata-se que o significado desse termo ndo estd relacionado apenas
ao espaco geografico, pois envolve relagdes politicas, econdmicas e sociais.

Em seguida, os alunos devem, a partir da exposi¢cdo de imagens de diversas cidades,
refletir a respeito das questdes inerentes ao crescente processo de urbanizagdo e como esse

fendmeno social afeta as suas vidas.

Cidade: area geograficamente (Cidades: sdo formas relativamente grandes
circunscrita com concentragao de assentamentos humanos, dentro das quais
populacional ndo agricola, na qual sio se realiza uma ampla variedade de
desenvolvidas atividades culturais, atividades, que possibilitam que as cidades
industriais e financeiras. (HOUAISS, se tornem centros de poder em relagdo as
\2011,1). 192) ) areas adjacentes e assentamentos menores.

GIDDENS, 2012, p. 157
\ p- 137 Yy,
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Figura 12.Porto Alegre
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Disponivel em: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/1/1a/Porto_Alegre skyline.jpg.
Acesso em: 31 jul. 2017.

Figura 13. Porto Alegre 2

Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/0/06/Favelas-portoalegre.jpg/640px-Favelas-
portoalegre.jpg. Acesso em: 31 jul. 2017.
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Figura 14.Recife. Praga do Entroncamento

Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/c/c6/Fonte na Pra%C3%A7a do Entroncamento -
_Recife%2C_Pernambuco%2C_Brasil.jpg. Acesso em: 31 jul. 2017.

: |

Figura 15. Cidade Estruturalk. Distrito Federal

Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/2/2b/EsgotoCeuAbertoValterCampanatoAgenciaBr
asil.jpg. Acesso em: 30 ago. 2017

Apoés a apresentacdo das imagens, os alunos devem expor oralmente, de uma forma
ndo elaborada, como eles enxergam a sua cidade ou o seu bairro. E 0 momento em que o
professor observa os conhecimentos prévios da turma visando a constru¢do de novos
conhecimentos a partir da realidade de cada um.
2° Momento:

O professor define as equipes que deverdo apresentar os estudos de caso.
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Este estudo terd como objeto de investigagdo a origem da cidade ou do bairro onde
residem os alunos. A partir dessa informagao devera ser analisado como este fendmeno social
interferiu na configuracao fisica do local a ser estudado.

Portanto, esse trabalho deve ser iniciado com a compreensdao do processo de
urbanizag@o proveniente da migragdo da populagdo rural para o meio urbano atraida por novas
oportunidades de emprego nas fabricas eou no comércio. Com isso, os alunos deverdo
analisar como e porque a sua cidade surgiu e quais os fatores que possibilitaram esse processo.
O resultado dessa andlise devera ser apresentado para a turma em uma data previamente
estabelecida em sala de aula.

Graficoll. Taxa de Urbanizacao (Brasil-1940-2010)
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Elaboragao propria.
Fonte: IBGE.: http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/series.aspx?vcodigo=POP122.
Acesso em: 1 ago. 2017.

SAIBA MAIS!

[URBANIZACAO: ¢ o processo de concentragdo de populacdes em grandes\
comunidades de base econdmica ndo agricola- as cidades. O conceito de urbanizagao,
contudo, ultrapassa essa definicdo técnica, abrangendo a consequéncia do fendomeno de
migragdo de grandes propor¢des das 4reas rurais para as cidades, eou de maiores
crescimento demografico entre a populacdo urbana do que entre a populagdo rural. Na
Sociologia, o crescimento das cidades ¢ analisado também como um processo de
profundas transformagdes socioculturais, que da margem ao desenvolvimento da nog¢éo
Qe “vida urbana” (BOMENY et al., 2013, p. 371) )
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Graficol2. Populacdo residente, urbana e rural. Brasil, 1991-2010.
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Elaboragao propria. Fonte: IBGE-TEEN, Censos Demograficos 1991/2010.

Para que se possa compreender o que os graficos 1 e 2 expressam ¢ importante
conhecer o que significa taxa de urbanizagdo, que segundo o IBGE®¢ a percentagem da
populacdo da area urbana em relagdo a populagdo total. Portanto, de acordo com os graficos,
observa-se que a populacdo urbana no Brasil apresentou um acentuado crescimento nos
periodos entre 1940 e o ano 2000, quando, a partir de entdo, comega a se estabilizar. Este fato
¢ decorrente também das correntes migratorias que ocorrem dentro do proprio pais, conforme
demonstra o mapa 1.

Mapal. Principais fluxos migratorios na década de 2000

[ =T

Disponivel em:< https://novaescola.org.br/conteudo/2176/mapas-tematicos-para-avancar-na-
interpretacao >.Acesso em: 29 jul.2017

5 http://seriesestatisticas.ibge.gov.br/pdfs/definicoes_sociais.pdf
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De acordo com os graficos 3 e 4, observa-se que esse crescimento desproporcional
entre a populagdo urbana e rural ¢ repetido quando se analisa essa taxa em relacdo as diversas
regides do pais. Este fato representa um aspecto importante na explicagdo do desenvolvimento
das cidades, uma vez que esse fato tem provocado desigualdades sociais e aumento da
pobreza (GIDDENS, 2012).

Grificol3. Populacio urbana e rural, segundo as grandes regides. Brasil, 1991/2010
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Elaboragao propria
Fonte IBGE
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Graficol4. Grau de urbanizacao, segundo as grandes regiées, Brasil, 1950-2000
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Elaboragao propria. Fonte:
http://www.geografiaparatodos.com.br/capitulo 5 a urbanizacao no brasil files/image030.gif.
Acesso em: 30 jul. 2017.

Portanto, ¢ importante verificar que o processo de urbanizacdo nao significou apenas o
aumento da populagdo urbana e diminui¢do da populacdo rural. Esse fendmeno social trouxe
enormes desafios para a sociedade, uma vez que ndo houve uma correspondéncia entre esse
crescimento ¢ o desenvolvimento de meios para integrar essa nova populagdo ao seu novo
espaco de forma digna. Entre esses desafios estdo os relacionados com o meio ambiente
(polui¢do, saneamento), os de ordem econdmica (desemprego) e os de carater social (caréncia
habitacional, violéncia, aumento da pobreza, aumento da desigualdade social). Para o
geografo Milton Santos, esses desafios sdo enormes, genéricos e estdo presentes em todas as
cidades brasileiras, variando de acordo com o grau de intensidade, uma vez que o processo de
urbanizag¢do brasileiro revela uma enorme associa¢do com a pobreza. “Quanto maior a cidade,
mais visiveis se tornam essas mazelas” (SANTOS, 1998, p. 98).

Além disso, vai produzir outro fendmeno social, também importante para a
compreensdo das sociedades urbanas, que ¢ o processo de segregacdo espacial por meio do
qual sdo levantados muros visiveis e invisiveis que dividem a cidade de acordo com o poder
aquisitivo da populagdo. Com isso, aumentam-se as desigualdades sociais, uma vez que, além
de separar ricos e pobres, separa a populacdo mais carente dos equipamentos culturais, de
lazer e dos equipamentos publicos estimulando fortemente as injustigas sociais. Esse fato

reflete também a heranca colonial marcada pela divisdo entre a casa grande e a senzala

(OLIVEIRA; COSTA, 2013).
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Um dos indicadores sociais utilizados para compreender o desenvolvimento das
cidades ¢ o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), que quanto mais

préoximo de um, maior o desenvolvimento humano apresentado pelo municipio.

IDHM: indice de Desenvolvimento Humano Municipal é uma medida composta de trés
dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade, educacdo e renda.

Fonte:  http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0/conceitos/o-que-e-o-idhm.html.
Acesso em 2 out. 2017.

A Tabela 4 apresenta os 10 municipios brasileiros que apresentam as maiores taxas de
IDHM no ano de 2010. Nesse mesmo periodo, segundo O IBGE, o Brasil apresentava um
indice de 0,613.°

Tabela 4. Ranking das 10 maiores taxas de IDHM, Brasil. 2010

Ranking IDHM IDHM IDHM
IDHM Municipio IDHM Renda Longevidade | Educacio
2010 2010 2010 2010
1° Sao Caetano 0,862 0,891 0,887 0,811
do Sul-SP
2° Aguas de Sio 0,854 0,849 0,890 0,825
Pedro -SP
30 Florianopolis- 0,847 0,870 0,873 0,800
SC
4° Balneario 0,845 0,854 0,894 0,789
Camboria-SC
4° Vitoria-ES 0,845 0,876 0,855 0,805
5° Santos-SP 0,840 0,861 0,852 0,807
6° Niter6i-RJ 0,837 0,887 0,854 0,773
7° Joagaba-SC 0,827 0,823 0,891 0,771
8° Brasilia-DF 0,824 0,863 0,873 0,742
9° Curitiba-PR 0,823 0,850 0,855 0,768
10 Jundiai-SP 0,822 0,834 0,866 0,768

Elaboragdo Propria
Fonte: http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0/rankings/idhm-municipios-2010.html.
Acesso em 5 out. 2017.

3° momento:

E o momento da sintese, na qual os alunos devem reconstruir os conhecimentos a
partir das informagdes obtidas durante as aulas. Para isso deve ser estimulado o uso da
imaginacao socioldgica, que possibilita a aproximacao das teorias utilizadas na explicagdo dos
conteudos com a realidade de cada aluno. Assim, eles podem desnaturalizar os conceitos
reproduzidos pelo senso comum, que justificam a ocupagdo e o desenvolvimento das cidades
de acordo com os aspectos geograficos.

Recursos complementares

¢ https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/brasil-novo/pesquisa/37/0?indicador=30255
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e Bibliografia complementar

BOMENY, Helena et al. (Coord.). Tempos Modernos, Tempos de Sociologia: ensino médio.
2. ed. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2013. p. 102-113.

DAMIANI, Amélia Luisa. Teoria da urbanizagdo para os paises pobres: elementos da obra de
Milton Santos. Revista do Departamento de Geografia. Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas. Universidade de Sado Paulo, n. 11, 1997.

GIDDENS, Anthony. Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

HOLANDA, Frederico de. Urbanidade: arquitetonica e social. In: ENAPARQ,1 Rio de
Janeiro. Anais eletronicos... Rio de Janeiro: PROURB, 2010. Disponivel em:<http:/
www.anparq.org.brdvd-enaparqg/simposios’163/163-307-1-SP.pdf>. Acesso em: 8 jun. 2017.
ROLNIK, Raquel. O que é a cidade. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998.

SILVEIRA. Dauto. A Sociedade Moderna ¢ as Ciéncias Sociais, In: Revista Espaco
Académico, n. 80, jan. 2008, ano VII.

SANTOS, Milton. A urbanizac¢ao brasileira. Sao Paulo: HUCITEC, 1993. Disponivel em:
<http://docs12.minhateca.com.br/380008188,BR,0,0,Milton-Santos---A-
Urbaniza%C3%A7%C3%A30-Brasileira.pdf>. Acesso em: 26 maio 2017.

Urbanizacao acelerada provoca impactos ambientais em Caruaru. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/pe/caruaru-regiao/noticia/2013/08/urbanizacao-acelerada-provoca-
impactos-ambientais-em-caruaru.html >. Acesso em: 26 maio.2017.

* Videos:

» IBGE EXPLICA- cidades sustentaveis. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=am2WOYu4iFc>. Acesso em: 2 ago.2017.

» Video Velho Recife Novo. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=HIYNmG1G3d8.> Acesso em: 18 jul.2017.

» O crescimento das cidades e a periferizagdo| sala de noticias-Canal Futura. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=pulh8Hr8tX4. >Acesso em 26052017.

» Planejamento Urbano: “Entre Rios”. Disponivel em:
<http://cafecomsociologia.com/2012/02/planejamento-urbano.html>. Acesso em: 26
maio.2017.

Urbanizagao.wmv Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=eAzOYkcUpXo >. Acesso em: 26 maio.2017.

» Lenine-1a vem a cidade. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=17tbgGaNeYI .> Acesso em: 26 maio.2017.
Dinamica Capitalista, urbanizagcdo e migragdo - EPU/GPDES/UFRJ.mp4. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=_gtlTn2GoYM. Acesso em: 26 maio.2017.
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4. AVALIACAO

A avaliagdo serd realizada de forma processual, a partir do acompanhamento das
etapas de organizacdo, andlise e sintese dos estudos de caso. Na apresentacdo dos trabalhos,
cada equipe devera relatar a pesquisa realizada no seu municipio ou bairro de uma forma
sintética, mas que utilize indicadores sociais, como taxa de urbanizacdo, populacdo rural e
urbana, IDH entre outros indicadores relacionados ao processo de urbanizagdo, disponiveis no

IBGE e em outras fontes que apresentam esses dados.
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PLANO DE AULA 5: Educacao
1. ESTRUTURA CURRICULAR
e Nivel de ensino: Ensino Médio
e Componente curricular: Sociologia
e Tema: Educagao
2. DADOS DA AULA:
e Titulo: Sociedade e educacao

A educagdo, presente em todas as sociedades, ¢ um dos

temas que mais interessam a Sociologia devido a sua ﬂ’ara Max Weber, seh
sombras de davidas, a

importancia no processo de socializagdo e de pritica educacional é uma

transmissdo de valores sociais. E ¢, a0 mesmo tempo, das formas mais férteis para
a legitimacao da
um processo social conservador e transformador, que dominagdo, pois é nela que

se constroi a divisdo

permite aos individuos se inserirem na sociedade. :
intelectual entre membros

Além disso, ¢ abrangente, pois envolve questdes de um mesmo grupo social.
. ) ) o o E, portanto, o meio mais
pOlltlcaS, cconomicas, culturais e sociais e ndo se limita propicio para garantir que o
. 5z dominado aceite

ao espago escolar. Para Giddens (2012), a educacdo ¢ : -
pacificamente sua condigdo
uma institui¢do social que promove a aquisi¢do de ¢ se submeta cordialmente
. . L ao dominio burocratico
habilidades e conhecimentos ¢ a ampliagdo dos exercido pelo outro ou pela

horizontes pessoais. Ji a escolarizagdo ¢ o processo instituigdo. Melo  Janior

\(2010, p. 157) /
formal, que ocorre normalmente nas escolas, pelo qual

sdo transmitidos conhecimentos e habilidades.

Tornou-se objeto de estudo para a Sociologia, a partir dos trabalhos de Emile
Durkheim no final do século XIX. Para ele, segundo Araujo et al. (2013, p.228),“0 processo
de educagdo pode ser definido como uma acdo que as geracdes adultas exercem sobre as
geracdes ainda ndo preparadas (...) que molda o eu individual ao eu social usando as
expressoes cunhadas por Durkheim. ”

Atualmente, destacam-se duas correntes na explicagao das fungdes da educagao como
uma instituicdo social. A corrente funcionalista, que adota a concepcdo durkheimiana, que
define como fun¢do da educagdo a transmissdo ¢ a reprodu¢do dos principios e valores
estabelecidos para a manutengao da sociedade. Porém nao consideram as diferengas culturais
reforcando, portanto, as desigualdades sociais.

Ha também a corrente ligada as teorias do conflito social, para a qual a educagdo
escolar ¢ definida como uma reprodutora das desigualdades sociais. Nessa corrente, destaca-
se o socidlogo francés Pierre Bourdieu, que percebeu que o sistema educacional atende a duas

importantes fun¢des para o sistema capitalista, que € a reproducao da cultura e da estrutura de
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classes. Com isso, hd a reproducdo e legitimagdo das desigualdades sociais, uma vez que a
escola ndo ¢ uma institui¢do social neutra e contribui para que os grupos dominantes se
mantenham no poder ao “transmitir modos de agir, sentir ¢ pensar em conformidade com os
interesses objetivos, materiais ¢ simbélicos das elites” (ARAUJO et al., 2013, p. 233). Uma
sociedade desigual leva a educagdo a reproduzir as desigualdades.

Portanto, cabe a Sociologia compreender a educagdo como uma institui¢do social que
possibilita a produc¢do ou reproducdo dos valores e principios sociais. E ela que forma as
forcas produtivas fora do mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em que mantém e garante as
relagdes de produgao requeridas pelo sistema.

No Brasil, somente a partir da década de 1950, devido ao programa
desenvolvimentista proposto por Juscelino Kubitschek, ¢ que a educagdo passou a ser um
objeto empirico para a Sociologia. (GOUVEIA, 1989). Segundo essa autora, a partir dessa
década, as técnicas estatisticas de analises e as desigualdades sociais passaram a fazer parte
das preocupagdes dos cientistas sociais brasileiros. Com isso verifica-se um predominio das
pesquisas tipo sociodemograficas nas quais se relacionava a origem familiar dos alunos com a
repeténcia, a evasdo aos varios niveis de ensino e€ que mostravam o carater seletivo e
antidemocratico do sistema escolar.

e O que o aluno deve aprender? (objetivos)

No final das aulas espera-se que sejam alcangados os seguintes objetivos:

v' Compreender a educagdo como um processo social;

v Compreender as principais caracteristicas do sistema educacional brasileiro por meio
de indicadores sociais.

e Duracio: 2 aulas de 50 minutos.

e Conhecimentos prévios:

ARAUJO. Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM. Benilde Lenzi. Educacao,
escola e transformacdo social. In: Sociologia. Sao Paulo: Scipione,

2013, p. 223-246.

1. Palavras-chave: educacdo, socializacdo, desigualdades sociais.
4. ESTRATEGIAS E RECURSOS
2. Estratégias e recursos da aula
Recursos:
v Computador com acesso a internet ¢ data show para exposi¢do dos graficos. Se néo
houver esse recurso gravar os videos em DVD para serem reproduzidos em sala de aula;
v Cartazes com as defini¢des dos conceitos apresentados nos quadros.

Estratégias:
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Para esta aula, a estratégia para a realizacdo do trabalho docente serd a aula expositiva
dialogada, na qual o conteudo devera ser exposto no inicio da aula, bem como os objetivos da
aula e as acdes que serdo adotadas para se atingir os objetivos propostos.

1°’momento:

E o momento da sincrese, quando se inicia o processo de aprendizagem. E 0 momento
em que os alunos devem trazer as suas experiéncias pessoais. Nesse momento ¢ importante
desenvolver o processo de escuta e de andlise das informacdes passadas pelos alunos para que
sejam desenvolvidas estratégias dialogadas que tenham como objetivo a reelaboracdo dos
conhecimentos pré-existentes. Para isso, o professor contextualiza o tema, a partir de uma
exposicdo oral que apresente alguns pontos importantes sem aprofunda-los. Apos esta
exposi¢do, devem-se expor aos alunos uma charge e fotografias que os motivem a fazer as

reflexdes iniciais ndo elaboradas.

Figura 16 Charge: educagao

COITADA DA MAMME! ESTA | | EU PODIA DAR UAA ACALMADA NE- SABE, MAMJE, EU QUERD |R ek
PREOCUPAPA PORGUE AMANHA || | LADIZENDO QUE ESTOU COMVON- | | PARA O JARDIM-DE-INFANCIA |1 7 ¢ 120 som cowmnmrah
VOU COMECAR O JARDI M- DE- TADE OE 1R PARA 0 JARDIM-DE-IN- | | E ESTURAR BASTANTE. ASSIM, | | RAAE DA GENTE!
|NFANCIA E ELA TEM MEDD FANCIA, BEPOIS PARA O PRIMEIRG MAIS TARPE NAD YOU SER UMA e _/
VE QUE EU NAD /| | GRAU, O COLEGIAL, A UNIVERSIPARE| | MULHER FRUSTRADA
GOSTE 4 P Flfe o 3 £ MEPIOCRE COMO

S ,
Disponivel em:

https://s-media-cache  ak0.pinimg.com/originals/8a/82/ef/8a82efb4f7680134a8e7dda47d8ad7d5.jpg.
Acesso em 28 jul. 2017.

Figura 17.Escola municipal de Barueri-SP

Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/b/b1/Escola_Municipal em Barueri.jpg.
Acesso em 28 jul. 2017.
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Figura 18. Escola na periferia

Disponivel em: http://www.bahianapolitica.com.br/fotos/p/20625-3.jpg. Acesso em:28
jul.2017.
2° momento:

Apoés as reflexdes a respeito das charges e das figuras, inicia-se o processo de
construgdo dos conhecimentos. E quando vdo se mobilizar informagdes que possibilitem
conhecer o sistema educacional brasileiro para que se possa compreender as distorgdes que
ele ainda apresenta. Para isso, alguns dados estatisticos sdo fundamentais. A educagdo como
um direito de todos, conforme determina a Constitui¢do de 1988, ainda ndo foi atingida.
Conforme os dados do Gréfico 1, que mostra a evolucdo das taxas de analfabetismo no Brasil
nos ultimos anos, verifica-se que embora essas taxas tenham apresentado um decréscimo,
ainda se encontra em patamares elevados se compararmos a outros paises como a Argentina e
o Chile, cujas taxas variam entre 2% e 4% (ARAUJ 0, 2013, p. 240)

Grafico 15. Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade, por sexo. Brasil,

2007/2015.
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Com base no Grafico 16, pode-se verificar que ha um crescimento continuo das taxas de
escolarizagdo do pais, independentemente da regido analisada, embora esteja nas regides mais

ricas as maiores taxas de escolaridade.

TAXA DE ESCOLARIZACAO: percentagem dos estudantes de um grupo etario em relagio ao
total de pessoas do mesmo grupo etario. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceit
os.shtm Acesso em: 30 jun.2017

~N

Taxa de Analfabetismo: percentagem das pessoas analfabetas* de um grupo etario, em
relacdo ao total de pessoas do mesmo grupo etario.

* Analfabeta: pessoa que ndo sabe ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece.
Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/con
ceitos.shtm . Acesso em 30 jun.2017. )

\

Grafico 16. Taxa de escolarizagdo das pessoas de 15 a 17 anos de idade. Brasil e grandes
regides 1992/2002.
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Elaboragao propria.
Fonte: Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por amostra de domicilios, 1992/2002

Os dados apresentados, no Grafico 17, apresentam outro aspecto de desigualdade
social que a escola ndo conseguiu resolver. As pessoas de cor ndo brancas (pretos e pardos)
possuem menos anos de estudo do que as de cor branca. Portanto, se os indicadores sociais
expressam alguns avangos na area de educag@o, por outro lado também revelam que ainda
persistem desafios que precisam ser superados. Segundo Araujo (2013, p. 241), no sistema
educacional brasileiro ainda persistem problemas que precisam ser solucionados, como a

baixa qualidade do ensino, a falta de capacitagdo adequada dos professores, a precaria
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infraestrutura das escolas, as salas superlotadas, os curriculos repetitivos ¢ defasados e ainda
insuficientes aplicagdes de verbas no setor.

Esses dados, portanto, mais do que ilustrar, vém colaborar com a explicacdo da
permanéncia das desigualdades sociais, que a escola ndo conseguiu resolver.

Grafico 17 Média de anos de estudo, por sexo e cor/raca.Brasil,2011
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Elaboragao propria
Fonte: PNAD 2009, baseado em Rosemberg & Madsen, 2011

3°.momento:

E o momento da sintese, quando os alunos devem reconstruir os seus conhecimentos, a
partir dos debates e informacdes obtidas durante as aulas. Os alunos devem exercitar a
imaginacao sociologica comparando os conceitos e os dados apresentados com a sua realidade.
3. Recursos complementares

= Citagoes:

+ A educacio e escola tendem a se confundir, embora a educacdo aconteca também na

familia, no trabalho e em outros ambientes de escolarizacgao. (ARAI'JJO et al., 2013, p.

225).

L)

» A educagdo tanto funciona como uma porta de entrada para a sociedade como também
funciona como uma espécie de capital ou recurso social que hierarquiza e distribui
pessoas e grupos no espago social. E essencial para a explicagdo das desigualdades
sociais. (BARBOSA et al., 2012, p. 72).

¢ O desafio da instituicdo escolar na “sociedade do conhecimento” ¢ fazer com que as

criangas e jovens “aprendam a aprender”, saibam buscar o conhecimento. (ARAUJO

etal., 2013, p. 226).
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¢ Por sua vez, o socidlogo francés Bernard Lahire (1963- ) concluiu que o meio social
que cerca a crianga tem influéncia decisiva em sua educacdo [...] o envolvimento da
familia e de outras pessoas com as quais a crianga e o jovem convivem serve de apoio
para dar sentido a experiéncia escolar (ARAUJO et al., 2013, p. 233).
¢ Aprender a aprender ndo criou cidaddaos porque para exercer a cidadania & preciso
saber ler, escrever, ler jornais e compreender, expressar-se oralmente, calcular, etc...
(SILVA, 2007, p. 417).
¢ A meritocracia ndo significa que deixam de existir desigualdades. Significa apenas
que elas tendem a ser aceitas (BARBOSA et al., 2012, p. 73).
¢ Todos os membros da sociedade consideram justo esse principio (da diferenciagdo) e
aceitam participar do jogo social que estabelece a educacdo como regra para a
distribuicdo das riquezas, do poder e do prestigio (BARBOSA et al. 2012, p. 73).
= Bibliografia complementar
BARBOSA, Maria Ligia; QUITANEIRO, Tania; RIVERO, Patricia. Conhecimento e
Imaginacio: Sociologia para o Ensino Médio. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.
(Colegao Praticas Docentes, 4).
GIDDENS, Anthony. Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 2012, p. 588-624.
GOUVEIA, Aparecida Joly. As Ciéncias Sociais e a pesquisa sobre educagdo. Tempo
Social. Revista Sociologia, USP, SP, 1989. p. 71-79.
MELO JUNIOR, Jodo Alfredo Costa de Campos. Burocracia e educagdo: uma analise
a partir de Max Weber. Pensamento Plural. Pelotas, v. 6. jan./jun. 2010. p. 147-164.
NOGUEIRA, Claudio Marques Martins; NOGUEIRA, Maria Alice. A Sociologia da
Educacgao de Pierre Bourdieu: limites e contribui¢cdes. Revista Educacio & sociedade.
abril, 2002.
SILVA, Tomaz Tadeu. A Sociologia da educagdo entre o funcionalismo ¢ o pos-
modernismo: os temas e os problemas de uma tradi¢do. Em Aberto, Brasilia, ano 9, n.
48, abr. / jun, 1990.
SILVA, Ileizi Fiorelli. A Sociologia no Ensino Médio: os desafios institucionais e
epistemologicos para a consolidagdo da disciplina. Crones. Natal, RN, v. 8, n. 2,
jul./.dez. 2007. p. 403-427.
4. Videos:
» Sociologia da Educag@o. Aula 4. Contribui¢do da Sociologia da Educacdo para a
compreensdo da educagdo escolar. Disponivel em:

< https://www.youtube.com/watch?v=3x0tvb3FNag> . Acesso em: 18 jun.2017.
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» Bourdieu e a Educagao. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=nBImhAMslqU&t=8s.>Acesso em: 18 jun. 2017.

» Sociologia da Educagdo. Aula 2. Classicos da Sociologia. Educagdo como processo
socializante. Disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=1A7mbzXp4mw>.

Acesso em: 18 jun.2017.

5. AVALIACAO:

A avaliacdo serd realizada de forma processual, a partir dos questionamentos e da
participagdo dos alunos durante as aulas. Como resultado final, o aluno devera apresentar um
texto escrito em que ele escreva como ele percebe a educacdo enquanto uma institui¢do social
que diminui ou reproduz as desigualdades sociais. Como recurso facilitador para as suas
explicagdes os alunos devem utilizar o Grafico 5, que traz informagdes a respeito da evolucao
das matriculas no Brasil por etapa e sexo

Graficol8 Propor¢do de analfabetos, segundo grupo de idade e sexo. Brasil 2000 e 2010.
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Elaboragdo propria
Fonte: IBGE- Censos Demograficos de 2000 ¢ 2010.

PLANO DE AULA 6: Estado e democracia
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1. ESTRUTURA CURRICULAR

e Nivel de ensino: Ensino Médio

e Componente curricular: Sociologia

e Tema: Estado e democracia
2. DADOS DA AULA:

e Titulo: Estado, democracia e sociedade

O Estado ¢ um dos temas importantes para a Sociologia devido ao seu papel nas
sociedades modernas como uma institui¢ao reguladora, que torna possivel a vida publica
apesar de ser ao mesmo tempo foco de contradi¢cdes decorrentes da forma como as suas agoes
sdo compartilhadas com a sociedade. Apresenta uma forte ligacdo com o poder por ser uma
instituicdo organizada que rege a vida social nos seus aspectos juridico, econdmico e politico,
através dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario. Para Barbosa et al. (2012), o Estado
existe nos atos de cada um de nds.

Portanto, o Estado somos nés e nds somos, em alguma medida, o que o Estado fez e faz
conosco ao longo do tempo. Desde o nascimento, quando somos registrados, depois quando
pagamos nossos impostos, quando tiramos os nossos documentos oficiais até o registro de
falecimento, o Estado esta presente em nossas vidas.

Além disso, possui uma estreita vinculacdo com a democracia e com a cidadania, que
envolvem a participagdo ativa dos individuos na vida social e politica do pais.

Portanto, compreender o funcionamento dessa instituigdo permanente ¢ ampla ¢
fundamental para compreender a sociedade.

e O que o aluno deve aprender? (objetivos)

No final das aulas espera-se que sejam alcancados os seguintes objetivos:

» Compreender a fun¢do do Estado nas sociedades democraticas;

» Identificar a participagdo dos individuos no processo democratico por meio de

indicadores sociais.

e Duracao: 2 aulas de 50 minutos

¢ Conhecimentos prévios:

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha da. “O Estado sou eu.” Estado
e Democracia. In: Sociologia para jovens do Século XXI. 3. ed. Rio

de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2013. p. 211-229.

e Palavras-chave: Estado, sociedade, democracia.
3. ESTRATEGIAS E RECURSOS

= Estratégias e recursos da aula
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Recursos:

v" Computador com acesso a internet e data show para exposi¢do dos graficos. Se ndo

houver esse recurso gravar os videos em DVD para serem reproduzidos em sala de aula;

v' Cartazes com as defini¢des dos conceitos apresentados nos quadros;

Estratégias:

Para esta aula, a estratégia sera a aula expositiva dialogada. No inicio, os objetivos da
aula sdo definidos, bem como as acdes que serdo adotadas para se atingir os objetivos
propostos.
1°momento:

E o momento da sincrese, quando se inicia o processo de aprendizagem por meio da
mobilizagdo para o conhecimento tendo como ponto de partida a realidade dos alunos. Para
motivé-los sera realizado um debate a respeito dos conceitos de governo, Estado e democracia,
a partir da exposi¢do de algumas frases ¢ da reprodug¢do de um video. Nesse momento, 0s
alunos deverdo fazer uma reflexdo nao elaborada a respeito do tema possibilitando ao
professor ter acesso aos conhecimentos prévios dos alunos e com isso definir uma estratégia
dialogada em busca da constru¢@o de novos conhecimentos.

* Video: A Democracia ¢ o Estado de Direito, por Leandro Karnal (TV Sao Sapé-

corrupgao 2016) Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=50Rmfrk9c2g.> Acesso em: 3 ago.2017.

= Frases:

% Politica, religido e futebol ndo se descutem

% Todo politico age em beneficio proprio;
2° momento:

Ap6s a reflexdo a respeito das frases e do video, inicia-se o processo de constru¢ao dos
conhecimentos. E o momento do dialogo, dos questionamentos, quando sio apresentadas as
teorias que vao procurar explicar o conceito de Estado Moderno e o seu papel nas sociedades
democraticas. Com isso, espera-se superar os conhecimentos prévios apresentados pelos
alunos.

Inicialmente apresenta-se o conceito de Estado presente no dicionario de lingua
portuguesa comparando-o com os conceitos apresentados pelos autores cldssicos da

Sociologia: Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx de acordo com Tomazi (2012).



2011, p. 395)

Estado: pais soberano, conjunto de instituicdes publicas de um pais. (HOUAISS,

Durkheim
O Estado ¢ fundamental em uma sociedade]...] sua funcdo seria eminentemente moral, pois
deveria realizar e organizar o idedrio do individuo e assegurar-lhe o pleno desenvolvimento.
O Estado emancipou os individuos dos interesses despoticos ¢ imediatos dos grupos como a
familia, a Igreja e as corporagdes profissionais.

Weber

O Estado ¢ uma relagdo de dominacdo
entre homens mediante a violéncia que €
considerada legitima. A dominacao legal
¢ legitimada por um estatuto de
competéncia funcional e por regras
racionalmente estabelecidas. A forma
mais visivel dessa forma de dominagao é
a atuacao dos “servidores do Estado.”

Marx
Identificou a divisdo do trabalho e a
propriedade privada, geradoras das classes
sociais, como a base do surgimento do
Estado, que seria a expressdo juridico-
politica da classe burguesa. [..]. Os
dirigentes do Estado moderno funcionariam
como um comité executivo da classe

dominante.
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Fonte: TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013. p. 141-145.

Em seguida, ¢ importante compreender as principais fungdes do Estado distribuidas

entre os poderes executivo, legislativo e judiciario, descritas no quadro 1 e na figura 19.

Quadro 1
Nivel ENTE LEI MAIOR CHEFE DO FORMACAO DO LEGISLATIVO
EXECUTIVO
FEDERAL Unido Constituigdo Presidente | Camara de deputados (513deputados
Federal federais) e Senado Federal (81
senadores)
ESTADUAL Estados Constituicao Governador | Assembleia Legislativa (deputados
Federad Estadual Estadual estaduais)
0s
Distrito Lei Organica Governador | Camara  Legislativa  (deputados
Federal distrital distritais)
MUNICIPAL Municipi Lei Orgénica Prefeito Céamara Municipal (vereadores)
0s

Elaboragao propria
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Figura 19. Os poderes da Republica

R e

B - 14% R m ]

Poddar Cuja Noreda & & el elabhodsr lais s Sorem cumprbclas el Estado o s bo
Cldadbso. Geralrments Iormacdo o OO g ressdas, ahsdmbleias & Chivaras, ot
ol Lanim Larmilsdin & Funddo dae aoalizar o Exaetvit e,

JARCARCH S File

Tamars o d Puimip S judhgss agdes Frndbsicloias & tamodoedim sstatabl pod mrerbly ola sl s S
das i slaborasdas pelo Logisiativo. 8 gue tamibedem julbgae ez prdprias egdas oo
Eatadclis, el acalsa lmitamndo o peoddeies Executivios & Lenglalativions

L =G LT

Lhe s rmipsrabae & Purg & scirm i el e o ubclamcls clacpuabler ouues & conmniclsrsclo &
==l F1||:hil-r m" Pdisntes st lcho, ele term por odbjetivo exeecutar sy b s laboeraclias
prlo Legilativo, sdrministrar cegios. puaiblicos, freter des eeleg Ses do pais oo
CHITTOH. POWerr mMors & rad e & oullichar clas chefesas oo pais, Paras ixso, o © heebe oo
pasclasr Ewa-ruat o Dok mcermissr s o e sdminisirativo ooempeoeaton, reoer avees g o,
PO SasaEanc e mindstroa

e

Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=os+tres+poderes&client=firefox-
b&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwj439Kjob3//VAhXEISAKHegvBH8Q AUICigB&
Acesso em: 4 ago. 2017.
A partir do conhecimento de como esta estruturado o Estado brasileiro e quais sdo as

suas fungdes na organizacdo social, ¢ importante observar alguns aspectos relacionados ao seu
papel na sociedade. Para isso ¢ importante diferenciar o que ¢ Estado do que ¢ governo, uma
vez que ¢ comum que estes conceitos sejam confundidos trazendo enormes prejuizos para a
formagdo cidada. Enquanto o governo esta relacionado as agdes politicas e administrativas do
Poder Executivo e ¢ transitorio, o Estado ¢ um conjunto de instituigdes permanentes, que da o
“suporte” legal para o funcionamento da sociedade (COSTA; OLIVEIRA, 2013). Essas
institui¢cdes que formam o Estado s3o resultantes de relagdes sociais que irdo determinar o seu
tamanho, o seu peso e o seu funcionamento na sociedade.

Nesse contexto, a democracia ¢ a cidadania ocupam espagos fundamentais na
consolidagao do Estado como uma institui¢do social que promove o desenvolvimento social
de uma forma justa e equilibrada por meio de agdes compartilhadas com a sociedade. Para
isso, ¢ fundamental a participag@o de todos na definicao das a¢des do governo e do Estado.

Essa participagdo, em paises como o Brasil, fundamenta-se no conceito de
representatividade, que se da por meio de votos em eleigcdes, quando o povo escolhe os seus
representantes. Além disso, a separacdo dos poderes, o respeito as leis, a livre manifestagdo
do pensamento e da cidadania sdo caracteristicas esséncias das democracias. (SILVA et al.,
2013).

A partir dos Graficos 19, 20, 21 e das Tabelas 3 e 4 observam-se algumas

caracteristicas do eleitorado brasileiro, segundos dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE).
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O Grafico 19 mostra que o eleitorado brasileiro apresentou um crescimento
significativo nos ultimos anos ultrapassando 145 milhdes de eleitores, o que pode ser um
reflexo ndo s6 do aumento populacional, mas da inclusdo de eleitores que poderiam estar

afastados do sistema eleitoral.

Grifico 19. Evolucao do eleitorado, Brasil, 2000-2017.
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Elaboragao propria.
Fonte:http://www.tse.jus.br/eleicoes/estatisticas/estatisticas-eleitorais-2016/eleicoes-2016.
Acesso em: 2 ago.2017

O Griéfico 20 e a Tabela 4, apresentam dados relativos a composi¢do do eleitorado
brasileiro que ¢ formado por uma maioria de mulheres concentradas principalmente na faixa
etaria de 18 a 44 anos.

Grifico 20. Eleitorado segundo 0 sexo. Brasil, 2017

i Inll

47 5%
B Nasculino

W Fommng

B Mio intormado

Elaboragao propria
Fonte: http://www.tse.jus.br/eleitor/estatisticas-de-eleitorado/estatistica-do-eleitorado-por-sexo-e-
faixa-etaria.
Acesso em: 2 ago.2017



Tabela 5. Numero de eleitores por sexo e faixa etdria. Brasil. Jul. 2017

Faixa etaria Masculino Feminino
Invéalida 1.745 1.847
16-17 anos 771.010 766.396
18-20 anos 4.016.100 4.120.097
21-24 anos 6.186.985 6.426.034

25-34 anos 15.319.992 16.348.655
35-44 anos 14.286.008 15.585.344
45-59 anos 16.625.570 18.537.501
60-69 anos 6.920.977 8.051.257
70-79 anos 3.428.198 4.241.522
Superior a 79 anos 1.839.446 2.373.261
TOTAL 69.396.031 76.451.914
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Elaboracdo Propria
Fonte:http://www.tse.jus.br/eleitor/estatisticas-de-eleitorado/estatis

Entretanto, essa maioria de mulheres apresentada tanto na populagdo geral quanto no
eleitorado, ndo ¢ refletida na representatividade no parlamento. No Congresso Nacional, a
participagdo das mulheres ¢ muito baixa. De acordo com os dados do Senado Noticias’, a
representacdo feminina no Senado ¢ de apenas 16% e na Camara de Deputados as mulheres
ndo chegam a ocupar 10% das cadeiras disponiveis A baixa representatividade também se
verifica nas Camaras de Vereadores ¢ Prefeituras do pais. Atualmente, somente 13,5% das
cadeiras nas Camaras de Vereadores sdo ocupadas por pessoas do sexo feminino e 12% das
prefeituras tem uma mulher eleita para administrar o municipio®.

Com isso, comprova-se que o processo de representatividade da populacdo ndo se
restringe apenas ao momento das eleicdes. Nao basta o direito de votar e ser votada. O Estado
deve garantir condigdes para que sejam de fato efetivadas as participagdes no parlamento, nao
so6 das mulheres, mas de todas as representacdes sociais.

O Gréafico 21 e Tabela 5 também sdo apresentados outros dados importantes em
relacdo a composicdo do eleitorado no que se refere ao grau de instrugdo Novamente,
constata-se que, no Brasil, ha uma maior participagdo no eleitorado também de mulheres com
o grau de instru¢do mais elevado, ou seja, nas categorias ensino médio completo e ensino
superior completo. De acordo com os dados apresentados, mais de 70% dos eleitores possuem
o Ensino Fundamental e Médio (completo e/ou incompleto) e apenas 10,92% possui nivel
superior. Segundo Dias e Kerbauy (2015), ha uma forte associagao entre o nivel educacional e

a participagdo politica. Os individuos mais escolarizados, segundo os autores, sdo os mais

7 http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/03/08/lugar-de-mulher-tambem-e-na-politica
8 http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-03/mulheres-representam-13-das-vereadoras-e-12-das-
prefeitas-de-todo-o-pais
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dispostos a votar e a participar das campanhas eleitorais. Quanto mais educac¢ao formal, maior
participagdo politica. Portanto, de acordo com os dados apresentados, as mulheres, por serem
em maior numero e possuirem um nivel de escolaridade superior ao dos homens, sdo
decisivas na escolha dos representantes da populacdo no poder executivo e no poder
legislativo. Entretanto, essa superioridade ndo se reflete nos representantes eleitos, conforme
os dados ja mencionados.

Grifico 21. Numero de eleitores segundo a escolaridade. Brasil, 2016
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Elaboragao propria.
Fonte: http://www.tse.jus.br/eleicoes/estatisticas/estatisticas-eleitorais-2016/eleicoes-2016.
Acesso em: 2 ago. 2017.
Nenhuma entrada de indice de ilustragdes foi encontrada.

Tabela 6. Numero de eleitores por sexo e grau de instrucdo. Brasil, 2017

Grau de instrucio Masculino Feminino
Analfabeto 3.294.664 3.639.661
4,75% 4,76%
Ensino Fundamental completo 5.015.455 5.089.971
7,23% 6,66%
Ensino Fundamental 20.433.693 19.784.101
incompleto 29,44% 25,88%
Ensino Médio Completo 12.742.351 16.761.674
18,36% 21,93%
Ensino Médio incompleto 13.186.293 13.618.781
19,00% 17,81%
Lé e escreve 7.461.301 7.270.038
10,75% 9,51%
Nao informado 36.819 40.558
0,05% 0,05%
Ensino Superior Completo 4.319.627 6.645.343
6,23% 8,69%
Ensino Superior incompleto 2.905.828 3.601.787
4,19% 4,71%
TOTAL 69.396.031 76.451.914
100,00% 100,00%

Fonte: Tribunal Superior Eleitoral: http://www.tse.jus.br/eleitor/estatisticas-de-eleitorado/estatistica-
do-eleitorado-por-sexo-e-grau-de-instrucao. Acesso em: 4 ago. 2017.
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Portanto, compreender como ¢ constituido o eleitorado brasileiro em relacdo a
participagdo de homens e mulheres e em relagdo a outros segmentos sociais ¢ importante para
compreender como ¢é constituida a democracia representativa no Brasil. E essa democracia
que permite aos eleitores escolher os seus representantes no legislativo e no poder executivo,
cujas acdes terdo uma interferéncia direta na vida da sociedade e na constitui¢do do Estado
democratico.
3° momento:

E o momento da sintese, quando devem ser reconstruidos os conhecimentos
adquiridos por meio das andlises apresentadas no segundo momento do processo de ensino
aprendizagem. Essa sintese deve permitir aos alunos perceberem a questdo da constitui¢do do
Estado brasileiro, bem como refletirem a respeito da importancia da democracia para que se
possa ter uma sociedade mais justa. A questdo da representatividade das mulheres, discutida
no segundo momento do processo pedagdgico, deve ser ampliada para a compreensdo da
representatividade de todos os segmentos sociais, ndo s6 no poder legislativo e executivo, mas
no judicidrio. Para contribuir com essa sintese deve ser reproduzido o video o que é
democracia disponivel em:
< https://www.youtube.com/watch?v=MLQkIDxyCcQ>. Acesso em: 20. ago.2017.
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Revista de Sociologia e Politica. Curitiba-PR, vol. 23, n. 56, dez.2015.
GIDDENS, Anthony. Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Penso, 2012. p. 697-724.
TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o Ensino Médio. Sao Paulo, Saraiva, 2013. cap.
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Lugar de mulher também ¢ na politica.
Disponivel em: http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/03/08/lugar-de-
mulher-tambem-e-na-politica. Acesso em: 3 ago. 2017.
Mulheres representam 13% das vereadoras e 12% das prefeitas de todo pais. Disponivel
em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-03/mulheres-representam-13-
das-vereadoras-e-12-das-prefeitas-de-todo-o-pais Acesso em: 3 ago. 2017.
Conhega 0 perfil do eleitorado brasileiro. Disponivel em:
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2016/07/conheca-o-perfil-do-eleitorado-
brasileiro. Acesso em: 3 ago. 2017.

5. Avaliacao

A avaliagdo serd realizada de forma processual, a partir da participacao de cada aluno
em sala de aula. Como resultado final, o aluno deverd produzir um texto escrito com uma
analise de como ¢ constituido o Estado brasileiro a partir das suas instituigdes € como ele
avalia a importancia da democracia no funcionamento da sociedade. O trabalho deverd
abordar também a questdo da democracia representativa no Brasil, a partir de indicadores
sociais que reflitam o processo de representatividade. Para isso, pode ser analisada a
participacdo, nas trés instancias do poder, dos indios, dos negros, das mulheres ou de qualquer
outro segmento que se constitua um grupo social, independente do tamanho, mas que precisa
ter a sua representatividade.

Como recurso auxiliar, podera ser analisada a Figura 20 e a Tabela 3, que mostram um
aspecto importante em relagdo a democracia representativa no Brasil: enquanto 80% dos
parlamentares possuem curso superior, apenas 7.52% do eleitorado possuem esse nivel de
formagdo. Além disso, conforme foi apresentado no segundo momento desse plano de aula,
quanto maior o grau de instru¢do, maior a participagdo politica. Portanto, é importante que
seja feita uma reflexdo de como essa camada significativa da populagdo que possui um baixo
grau de instrucao (52,17% dos homens e 46,81% das mulheres) se faz representar na Camara
dos Deputados. Segundo Aratjo et al. (2013, p. 178), “os direitos devem estar incorporados as
conquistas sociais, em fungdo da capacidade politica da sociedade se organizar para

reivindicar, cabendo ao Estado zelar por isso.”
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Figura.20. Escolaridade e faixa etaria dos deputados eleitos. Brasil, 2014
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Fonte:Camara Noticias.
Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/POLITICA/475472-80-DOS-DEPUTADOS-
FEDERAIS-ELEIOS-TEM-NIVEL-SUPERIOR.html. Acesso em: 5 ago.2017.

.Tabela 7 .Numeros absolutos e percentuais de eleitores segundo grau de instrucao.

Brasil, 2017
GRAU DE INSTRUCAO TOTAL
Analfabeto 6.934.325
4,75%
Ensino Fundamental completo 10.105.426
6,93%
Ensino Fundamental incompleto 40.217.794
27,58%
Ensino Médio Completo 29.504.025
20,23%
Ensino Médio incompleto 26.805.074
18,38%
Lé e escreve 14.731.339
10,10%
Nao informado 77.377
0,05%
Ensino Superior Completo 10.964.970
7,52%
Ensino Superior incompleto 6.507.615
4,46%
TOTAL 145.847.945
100%

Elaboragao propria
Fonte: http://www.tse.jus.br/eleitor/estatisticas-de-eleitorado/estatistica-do-eleitorado-por-sexo-e-grau-
de-instrucao.Acesso em:4 ago.2017.
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6.CONSIDERACOES FINAIS
Esse trabalho teve como objetivo construir uma cole¢cdo de aulas que utilize indicadores

sociais como um recurso facilitador para as aulas de Sociologia do Ensino Meédio
contribuindo, com sua consolidacdo nessa modalidade de ensino.

A escolha desse recurso, apresentado por meio de graficos, tabelas e mapas, deve-se ao
fato que os indicadores sociais contribuem para a desnaturalizacdo e o estranhamento dos
temas abordados por essa disciplina tornando-se com isso um importante instrumento de
mediagdo pedagogica.

A mensuracdo de dados relacionados ao desenvolvimento social passou a fazer parte da
vida das pessoas devido a crescente divulgacdo de informacgdes, que utilizam indicadores
sociais como uma forma de explicar diversos fenomenos sociologicos.

Por isso, atualmente, a importincia de tais dados ndo se restringe apenas para os 6rgaos de
planejamento e para a universidade. Hoje temas como pobreza, educagdo, violéncia,
distribuicdo de renda, urbanismo e familia, passaram a fazer parte das discussdes cotidianas
devido a uma maior divulga¢ao desses indicadores sociais pelos meios de comunicacao social.

Portanto, possibilitar aos alunos do Ensino Médio compreender o significado desse tipo de
informacao em relagdo a sua dimensao social e politica, ¢ mais uma forma de estender para a
sociedade informagdes que antes restritas apenas a uma pequena parcela da populagao.

Para Jannuzzi (2002, p. 69-70):

Contudo, ndo se deve superestimar o papel e a fungdo dos Sistemas de Indicadores
Sociais [...] os diagndsticos, por mais abrangentes que sejam, sdo retratos parciais e
enviesados da realidade, espelham aquilo que a visdo de mundo e a formagao tedrica
dos técnicos de planejamento permitem ver ou priorizam enxergar.

Assim, os indicadores sociais precisam ser vistos dentro das suas limitacdes, uma vez
que ndo sdo neutros e captam parte da realidade e ndo a sua totalidade. Compreender as
dimensdes técnicas e politicas na construcdo e divulgagdo dos indicadores sociais ¢
fundamental para que se possa interpreta-los.

A partir desses pressupostos, iniciou-se a constru¢ao de planos de aulas. O primeiro passo
foi observar a descri¢ao do papel dessa disciplina nos curriculos, a partir da compreensao do
seu sentido, que ¢ o desenvolvimento do raciocinio socioldgico ou imaginacao sociologica. A
partir dessa reflexdo é que pode ser respondida a pergunta que muitos alunos fazem: para que
estudar Sociologia?

Em seguida foi necessario identificar um processo pedagdgico que possibilitasse a
utilizacdo dos indicadores sociais em consondncia com o que propde a legislacao educacional.

Esse foi o primeiro desafio. Embora constasse o curso de Licenciatura em Ciéncias

Sociais em minha formagdo, ndo tive nenhuma experiéncia com a atividade docente. As
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minhas atividades profissionais foram exercidas inicialmente na area de planejamento no
Conselho de Desenvolvimento de Pernambuco (CONDEPE) e no Servigo Social da Industria
(SESI), quando eu tive os primeiros contatos com os dados estatisticos.

Posteriormente, ha quase 24 anos, ingressei na Escola Técnica de Pernambuco, Unidade
de Ensino Descentralizada de Pesqueira, hoje transformada em Instituto Federal de Educagao,
Campus Pesqueira, no qual exerco atividades administrativas. Portanto, elaborar uma colegao
de aulas sem a pratica docente foi o primeiro obstaculo a ser vencido, que nao obstante
proporcionou-me enorme satisfagdo por aproximar-me de dois conhecimentos fundamentais
para a formacgdo daqueles que buscam compreender a dindmica social: a Sociologia e a
Educagao.

A formacdo que recebi nas aulas do MPCS promovida pela Fundaj foi fundamental
para suprir essa lacuna proveniente da minha inexperiéncia docente. A forma na qual foi
planejado esse programa de formacao profissional possibilitou a constru¢do desse trabalho, a
partir dos conhecimentos construidos em cada disciplina oferecida.

Esta dissertagdo reflete, portanto, as atividades desenvolvidas na terceira turma do
MPCS, uma vez que retomei todas as aulas assistidas durante o curso de forma a direciona-las
para a constru¢do do produto final, que sdo os planos de aulas. Também contribuiram para a
construcao desse trabalho, as dissertacdes ja aprovadas pelo referido programa de mestrado.

A minha participagdo no MPCS colocou-me numa posi¢do curiosa: no final do
mestrado, eu era a unica discente do sexo feminino, a Unica aluna que nao ¢ professora ¢ a
unica pessoa que exerce as suas atividades profissionais em um Instituto Federal de Educacao.
Sendo assim, o meu perfil se enquadra nas conclusdes apresentadas por Zarias, Fusco e
Gomes (2017) na pesquisa a respeito do perfil sdcio-ocupacional dos docentes com formacgao
em Ciéncias Sociais. Naquela produgdo, os autores confirmam, com base nos dados do Censo
Demografico de 2010 produzidos pelo IBGE, que a maioria dos cientistas sociais e das
cientistas sociais no Brasil nesse periodo, “[...] s3o mulheres brancas, que exercem atividades
ndo diretamente ligadas ao campo das Ciéncias Sociais, seja no servico publico ou privado,
em ‘demais ocupagdes’ e ‘ocupacdes mal definidas’”. (ZARIAS; FUSCO; GOMES, 2017, p.
189). As estatisticas apresentadas naquele trabalho expressam uma realidade social da qual eu
fiz parte como aluna do MPCS e que podem ser explicadas sociologicamente.

Com o aprofundamento teérico nas aulas do mestrado pude ndo apenas compreender o
papel da Sociologia como uma disciplina escolar, bem como os obstaculos que essa disciplina
precisa ultrapassar para se consolidar como um componente curricular essencial na formagao

dos jovens do Ensino Médio.
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Um dos obstaculos a ser superado ¢ a adogao de metodologias de ensino que incluam a
imaginacao sociologica, a desnaturaliza¢do e o estranhamento na compreensdo dos temas,
teorias ¢ conteudos desse componente curricular, a partir de um processo de ensino e
aprendizagem que permita o desenvolvimento desses principios. De acordo com a OCNEM
(2006, p.108), “um dos grandes problemas que se encontram no ensino da Sociologia tem
sido a transposi¢do de conteudos e praticas do Ensino Superior-tal como se da nos cursos de
Ciéncias Sociais para o nivel médio.”

Assim, foi feita a opg@o pelo processo de ensinagem proposto por Anastasiou (2015)
como pressuposto pedagogico na construgdo da colegdo didatica. Esta escolha se deve ao fato
desse processo possibilitar que sejam ultrapassadas as formas tradicionais do trabalho docente,
além de atender as trés fases do processo de ensinagem: o da sintese, o da andlise e o da
sincrese. Embora seja crescente a utilizagdo desses dados no meio académico, no
planejamento publico ¢ na midia hd uma caréncia de informagdes que indiquem como
interpreta-los. Também foi observado que essa forma de abordar os contetudos disciplinares ¢é
pouco utilizada nos livros didaticos, o que limita o seu uso no ambiente escolar.

Com isso, ¢ importante que os professores, alunos e a comunidade sejam informados
da natureza dos indicadores sociais, rompendo, portanto, com a pretensdo de neutralidade do
senso comum. Temas como desigualdades sociais, violéncia, trabalho, entre outros, quando
quantificados e confrontados com uma teoria e a realidade dos alunos, podem ser melhor
compreendidos. Essa compreensdo possibilita aos alunos intervirem na sociedade de uma
forma consciente e transformadora, ou seja, a partir da apropriagdo do seu papel como

cidaddo. De acordo com Giddens (2012, p. 21):

Sua decisdo privada reflete sua posi¢do dentro da sociedade. [...] E trabalho da
Sociologia investigar as conexdes entre o que a sociedade faz de nés e o que
fazemos de no6s mesmos e da sociedade. Nossas atividades estruturam o mundo
social que nos rodeia e, a0 mesmo tempo, sdo estruturadas por esse mundo social.

Perceber o papel do individualismo na interpretagdo dos fenomenos sociais por meio
da compreensdo das estruturas sociais e como elas interagem com os individuos permite que
seja ampliada e diversificada a interpretacdo da realidade social. O olhar sociolégico ¢ uma
forma de compreender e transformar o mundo que nos cerca. Dai a sua importancia para o
ensino da Sociologia, o que justifica o objetivo deste trabalho em apresentar uma cole¢ao de
aulas que possibilite o desenvolvimento desse olhar por meio dos indicadores sociais.

Para construir os planos de aulas, utilizou-se o modelo proposto pelo Portal do
Professor do site do Ministério da Educagdo para que, posteriormente, fosse possivel

submeté-los a esse portal. Isso possibilitara que um maior nimero de professores possa
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acessar a proposta desta obra, que pretende contribuir para o fortalecimento de uma
metodologia de ensino voltada para o ensino da Sociologia e consequentemente para a
consolidagdo desse componente curricular.

Os temas escolhidos tiveram como pardmetro os livros didaticos aprovados pelo
PNLD (2015). Esta opgdo foi decorrente do fato de tais livros apresentarem assuntos
essenciais para o ensino da Sociologia, cujos conteidos assumem, em muitos casos, a fun¢ao
de curriculo, de programa de curso.

O que e como ensinar, em consonancia com o tipo de educacdo que se deseja, sdo
principios que devem nortear o ensino da Sociologia no seu esfor¢o constante de estimular a
compreender e transformar a realidade em confronto com as concepg¢des educacionais que

buscam o imediatismo em detrimento de uma formacao cidada.
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