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Es um senhor t&o bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido

Tempo, tempo, tempo, tempo

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo

Tempo, tempo, tempo, tempo

Por seres téo inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos

Tempo, tempo, tempo, tempo

Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo,tempo, tempo, tempo
Ouve bem o que eu te digo

Tempo, tempo, tempo, tempo

Peco-te o prazer legitimo
E o movimento preciso
Tempo, tempo, tempo, tempo

Quando o tempo for propicio

Tempo, tempo, tempo, tempo ...

Oracéo ao Tempo — Caetano Veloso
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Dedicado a todos os meus colegas professores

do Ensino Fundamental I.



Apresentacao

Caro professor,

Este material tem como objetivo orientar o trabalho da construcao
da Nog¢ao de Tempo, no Ensino Fundamental |, tendo como referencial
tedrico o meu encontro com autores que falam do tempo, como: Jean
Piaget, Circe Bittencourt, Joan Pages e Santisteban, Helena Araujo e
outros.

Nestas Orientacdes Didaticas, vocé encontra a fundamentacao
tedrica-metodoldgica e atividades que auxiliardao a diagnosticar
(avaliacao diagndstica) como o aluno interpreta as diversas situacdes
relacionadas a construcdao das categorias temporais. Nesse trabalho
nao ha respostas certas, e sim, a interacao aluno-professor no
processo de construcao da Nocao de Tempo, ferramenta essencial para
a compreensao do tempo histérico pelo aluno.

Com carinho,

A autora




2. O gque é a Nocéo de Tempo?

Antes de apresentarmos o questionario de nossa Avaliacdo Diagndstica
sobre nocdo de Tempo, vamos apresentar em que teoria nos baseamos para
construir esse instrumento

Para esclarecer as especificidades do tempo histérico é importante se
fazer uma reflexdo sobre as nocdes de tempo e pensarmos: O que € a nogao

de Tempo?

A - NOCAO DE TEMPO: ENTRE O TEMPO VIVIDO E O TEMPO
CONCEBIDO

O tempo vivido e o tempo concebido

Para esclarecer as especificidades do tempo histérico € importante se

fazer uma reflexdo sobre as nocbes de tempo e pensarmos: O que é a nogao
de Tempo?
Segundo Bittencourt (2012), podemos citar o tempo vivido como o tempo das
nossas experiéncias individuais, ou seja, o tempo psicolégico — acontecimentos
agradaveis que nos dao a sensagao que “passam rapidamente” e os
desagradaveis “duram mais tempo”. Entéo, vocé, caro (a) professor (a) pode
pensar que o tempo vivido e tempo psicologico sdo a mesma coisa. Mas nao
sdo, pois tempo psicolégico seria a experiéncia particular do individuo em
relacdo a passagem do tempo: os fatos agradaveis parecem “passam rapido”
e os desagradaveis parecem que “duram muito tempo”, ja o tempo vivido tem
como base algum fato vivido ou observado pela crianga, suas acdes, suas
experiéncias e vivéncias.

O tempo vivido € também o tempo bioldgico, ele se manifesta nas etapas

da vida de um individuo, ou seja, segundo ainda Menna-Barreto (1990), “sdo os



ciclos de vida de cada espécie’(as etapas da vida: infancia, adolescéncia,
idade adulta e velhice). Podemos pensar em tempo biologico, pois diversos
pesquisadores de diferentes disciplinas comecgaram a trabalhar nesse novo
campo, levando-o a refletir sobre a provavel existéncia desse tempo, dizem que
para quase todas as espécies ha a existéncia de padrfes ciclicos. Bittencourt
(2012) afirma que em nossa sociedade, o tempo biolégico € marcado por anos
de vida, que aparece nas etapas de vida da infancia, adolescéncia, idade
adulta e velhice, que sdo evidenciados ao comemorar 0 aniversario, e
evidenciado em idades que possibilitam a entrada na escola, na vida adulta- a
maioridade, o direito de votar, dentre outras.

Em todas as sociedades, o tempo vivido é percebido e apreendido e esta
associado a dois polos da vida: o nascimento e a morte.

Quando pensamos que concepcao de Tempo devemos trabalhar com os
alunos, Bicudo (2003) nos leva a refletir que o tempo vivido deve ser a
prioridade.

Os educadores devem estar atentos a importancia do tempo vivido, pois

ele precisa ser explorado no ambito da sala de aula:

...na memoria do vivido constata-se uma intuicdo da duragdo, da
simultaneidade temporal, da relacéo entre o presente, o passado e 0
futuro, categorias de pensamento as quais o vivido se torna

incompreensivel. SIMAN (2003 apud FONSECA, 2007)

Sendo assim, o tempo vivido e suas referéncias vao ser refletidos no cotidiano
da crianga possibilitando-a a ser sujeito da historia e também do conhecimento,
uma vez que a historia da sua vida, da sua familia, da sua escola e de sua
cultura serd a base da aprendizagem significativa, tdo importante para o

trabalho com o ensino e aprendizado da Historia.



O tempo concebido

Interligado ao tempo vivido, existe o tempo concebido. Esse pode ser
percebido através do tempo fisico, psicolégico, biologico, histérico e
cronoldgico, e pode variar de acordo com as culturas produzindo relacdes
diferentes com o tempo vivido.

Os estudos de Piaget publicados no livro A nocdo de tempo na crianca
contribuiram para o entendimento de uma das visdes importantes que
ultimamente tém sido incorporadas pela educacéo escolar: as reflexdes sobre o
tempo intuitivo e o tempo apreendido segundo o pensamento formal, e que
Piaget denominou a formacao do pensamento operatorio.

Bittencourt (2012) descreve que o tempo intuitivo detém as relacdes de
sucessdo e de duracdo oferecidas pela percepcdo imediata, tanto externa
qguanto interna, enquanto o tempo operatoério estimula relacdes de sucesséo e
duracdo através das operacdes ldgicas do pensamento do individuo.

Sendo assim, a abordagem piagetiana demonstra a necessidade que
ocorra o desenvolvimento biolégico para que se entenda o tempo. Isto ocorre
porque Piaget relata a importancia de se compreender o tempo, pois para ele
significa “libertar-se”. Para o autor corresponde a transcender o espago a partir
de um exercicio de reversibilidade em que se remonta o tempo passado ao
presente e ao futuro e assim, ultrapassando a marcha veridica dos

acontecimentos.

2B - AS DIMENSOES DO TEMPO: SUCESSAO, DURACAO E
SIMULTANEIDADE

O primeiro grande trabalho sobre a percepcéo do tempo e da construcéo
de nocdo de tempo na infancia é de Piaget (s/d). Ele organizou uma teoria
abrangente do desenvolvimento da no¢édo de tempo na aprendizagem humana,
e procurou entender como se d& o desenvolvimento da inteligéncia da crianca
a partir do pensamento pré-operatério até a formacédo do abstrato. Uma das

bases piagetianas sobre a no¢cao de tempo nas criancas € a apreensao afetiva



do tempo, onde inicialmente elas confundem o tempo psicolégico com o tempo

fisico. Aracy Antunes nos mostra abaixo o que Piaget nos fala em sua teoria:

As primeiras nocdes de tempo que a crian¢a traz ao entrar para a
escola, ainda tém como ponto de referéncia sua prépria vida, suas
acles, suas vivéncias, experiéncias; enfim o seu tempo vivido. Tém
também como parte de seu mundo cotidiano; nesta fase, portanto a
nogcdo de tempo para a crianga é sempre baseada em algum fato
vivido ou observado por ela em suas experiéncias concretas.

(ANTUNES, 1999, p. 86)

Tempo Fisico

O tempo fisico é imprescindivel para a compreensdo do tempo, pois ele
vai permitir a crianga localizar-se no tempo, situar fatos de sua vida cotidiana e
outros dados, construir e interpretar linhas do tempo, trabalhar com medidas de
quantificacdo do tempo, ou seja, possibilitara que ela perceba o passar do
tempo e saiba fazer quantificacéo e representacéo.

As trés principais caracteristicas do tempo séo: sucessao, duracdo e
simultaneidade.

Piaget afirma que a construcdo da nogcao de tempo passa das acoes e
experiéncias imediatas da crianca caracteristicas do egocentrismo, para uma
organizacdo da compreensédo das relacdes de sucesséao, simultaneidade e dos
intervalos, isto €, das duracfbes. Um tempo Unico € construido e abarcara todos
0s momentos devido a coordenacéo da duracdo e da ordem de sucessao.

Para Piaget (s/d), a génese do tempo operatorio revela que as nogdes
de ordem ou sucessdo, de duracdo e simultaneidade deverdo estar
interligadas, ou seja, apoiando-se umas nas outras.

Ainda segundo o autor acima, o tempo esta correlacionado com a
memoria, ou a um processo causal proximo, em que essa memobria faz a
reconstituicdo do passado. “Mesmo na memodria, o tempo esta ligado a
causalidade.” (ARAUJO, 1998, p. 30). Portanto para apreender o tempo é

necessario que se estabeleca as operacdes de ordem causal, ja que a ordem
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temporal tem um carater operatorio. Sendo assim, segundo Piaget (s/d), para
descobrirmos o vinculo temporal que a crianca faz entre os acontecimentos é
importante apresenta-la imagens distribuidas ao acaso e pedir que as coloque
na ordem correta sendo esta ao mesmo tempo, temporal e causal.

Com esta demonstracdo, Piaget (id) quis colocar em evidéncia um fato
paradoxal que apresenta imediatamente o carater operatério e néo intuitivo da

ordem temporal, a nogdo de reversibilidade do pensamento.

E que a construgdo da sequéncia irreversivel dos acontecimentos
supde a reversibilidade do pensamento, isto €, das operagfes como

tais, que permitem percorrer esta sequéncia nos dois sentidos.
(Piaget, s/d, p.16)

Segundo ele, esses autores ndo consideram que a no¢do de tempo é
construida e que para estudar essa no¢ao, é necessario compreendermos 0s
processos de transformacdo da mesma no sujeito (desde os primeiros contatos
do recém-nascido com o mundo) e na histéria da ciéncia (desde o comeco da

histéria da racionalidade ocidental).

Tempo sensério — motor - Tempo intuitivo — Tempo operatdrio

Os estudos de Piaget sobre a nocdo de tempo foram fundamentados,
segundo a sua Epistemologia Genética, a qual possui trés grandes etapas no
processo de construgao das nogdes temporais: “tempo sensorio-motor”, “tempo
intuitivo” e “tempo operatorio”.

Segundo Araujo (1998), Piaget acredita que através de um sistema de
relacdes que os individuos fazem com o mundo, a duragdo e a sucessdo do

tempo vao se construindo progressivamente.
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Estagio sensdrio — motor

No estdgio sensoério motor, que se caracteriza desde o nascimento até a
aparicdo da linguagem, existe um tempo prético, ligado as acbfes e
experiéncias imediatas da crianca e, ela ainda confunde a ordem dos
deslocamentos, pois ndo diferencia as velocidades. Com o aparecimento da
linguagem, percebe-se o progresso das nog¢des temporais, uma vez que ja
conseguem prever a sequéncia de acontecimentos ou levar em conta certas

duracoes.

Estagio intuitivo

No estagio intuitivo, que ocorre por volta dos 4-5anos, as criancas
comecam a construir como nocdes, as relacdes de sucessdo e de duracao.
Entretanto € uma construcao linear de acontecimentos, pois a crianca néo leva
em conta as velocidades, € um tempo imediatista. A sucessdo temporal é
confundida pelas criancas, com a ordem espacial de percurso e também sao

confundidas com as distancias de deslocamento

Estagio pré — operatério ou intuitivo

A partir dos 6 a 9 anos, na fase pré-operatéria ou intuitiva, a crianca
consegue seriar uma sequencia de fatos e entende a caracteristica serial do
tempo, porém ainda ndo tem condi¢gbes de determinar uma correlagéo entre

séries de sentido opostos, relacionadas a movimentos de velocidades distintos.

(...), as relacbes propriamente temporais ndo se diferenciam das
relacbes espaciais e da intuicho do movimento sendo a partir da
coordenacéo de pelo menos dois movimentos, e animados, ainda, de

velocidades diferentes. (PIAGET, s/d, p.37)

Esta “intuicdo” da sucessao temporal, ou seja, quando a crianga nao
diferencia a ordem dos acontecimentos da ordem das posi¢cdes no espaco,
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sera vencida por ela, quando ele for capaz de organizar dois movimentos de
velocidades distintos através de operacdes propriamente temporais,

determinando assim, a ordem de sucessao e simultaneidade.

A sucessdo e a simultaneidade temporais somente sé&o
compreendidas operatoriamente, na medida em que permitem
engendrar um sistema de duracbes cujas imbricacbes sejam
univocamente determinadas por elas, do mesmo modo que as
duracgdes, naturalmente, s6 sdo compreendidas de maneira
operatéria, na medida em que correspondem univocamente a um
sistema de sucessodes e simultaneidades. (Op. Cit. p. 47)

Ainda nesse estagio, as criancas ainda ndo conseguem coordenar a
duracdo e a ordem de sucessdo e agem por tentativas empiricas, ou seja, por
ensaio e erro. Por exemplo, a crianca na percep¢do espacial para calcular o
tempo tende a pensar: “é mais velho quem € mais alto”; “correu mais tempo;
quem foi mais longe”. Tais dificuldades sao explicadas pelo fato das criancas
representarem “a duragdo como um desenrolar fisico ou espacial” (PIAGET,
s/d, p. 239), e pelo fato de continuarem confundindo idade com tamanho.

Tais métodos empiricos utilizados pelas criancas perduram
aproximadamente até o estagio operatério, que comeca aos 8 anos, onde elas
iniciam o processo de reversibilidade operatoria e percebem que “o tempo é
uma coordenacado dos movimentos e das suas velocidades” (PIAGET, s/d, p.
249). Ainda nessa fase, observa-se que a crianca faz a coordenagéo entre a
ordem de sucessdo dos nascimentos e a ligacdo das idades. Assim, ela
conserva a diferenca de idades deduzida da seriacdo dos nascimentos, por
exemplo, a crianca fala que € mais velho, quem nasce no més mais inicial do
calendario.

A crianga sO atinge a nocao operatoria de tempo por volta dos 9 ou 10
anos, quando se observa uma completa organizagdo caracterizada por uma
compreensao de conjunto das relagcbes de sucessdo, simultaneidade e
duracdo. Um tempo Unico € construido e abarca todos os momentos, gracas a
uma coordenacdo da duracdo e da ordem de sucessdo. A génese do tempo

operatorio revela claramente a ligagdo entre o egocentrismo e a reversibilidade,
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numa relacao inversa, ou seja, quanto mais a crianca vence o primeiro, mais

adquire a segunda.

Estagio operatorio concreto ou formal

Jéa por volta dos 10/12 anos o tempo do pré — adolescente e adolescente
esta relacionado a etapa do desenvolvimento cognitivo dele, que € o nivel
operatorio concreto ou formal. Porém segundo Piaget e Inhelder, (1955/1976)
diversos fatores podem contribuir para o individuo atingir este Ultimo estagio
que forma o equilibrio cognitivo. Eles descrevem que essa condi¢cdo pode ser
retardada ou acelerada devido as condigdes culturais ou educativas “é por isso
que tanto o aparecimento do pensamento formal quanto a ideia (sic) de
adolescéncia em geral, isto é, a integracdo do individuo na sociedade adulta
depende de fatores sociais até mais do que fatores neurolégicos.” INHELDER;
PIAGET (1976 apud BORGES, 2012)

Sendo assim, os fatores externos podem influenciar na formacao do
estagio operatério concreto, porém Piaget (1970/2002) descreve que O
pensamento formal em sua esséncia € “além do tempo”. Portanto, como a
questao do tempo € vista no pensamento formal dessa faixa etaria? Ele ocorre
através do raciocinio hipotético: o individuo levantara hipoteses, pois no estagio
anterior, supde-se que a compreensdo das relacdes de sucessao,
simultaneidade e intervalos ja foram apreendidas, ocorrendo ai uma passagem
e um amadurecimento da ideia abstrata de tempo para a concepc¢éo de tempo
histérico.

Sendo assim, o trabalho nos quatro anos iniciais do Ensino Fundamental
deve estar centrado principalmente na passagem do tempo intuitivo ao tempo
operatorio. Essa passagem € devagar e gradual e requer uma ativacao
adequada, que ocorra num espaco rico de estimulos. E necessario desafiar o
raciocinio da crianca e leva-la a vivenciar experiéncias que envolvam as
nocdes de ordem ou sucessédo, de duracdo e de simultaneidade, através das

quais sera construida a nocao de continuidade do tempo.
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As nocdes de sucessdo e simultaneidade temporais sO serao
compreendidas pelas criangas, operatoriamente, pois, para Piaget, essas
operacOes sao entendidas na propor¢cao que se correlacionam univocamente e
um sistema de sucessoes e de simultaneidades.

Para o dominio das primeiras intuicbes temporais de sucessao e
simultaneidade, € importante a relacdo antes/depois, quando a crianca ouve
uma histéria e depois conta o que ocorreu acompanhando a sequéncia do que
foi relatado, nesse momento ela esta realizando uma atividade de ordenacéo,
isto é, colocando os fatos numa sucessao temporal.

Assim, além das ordenacdes de histérias narradas e de deslocamentos
no espaco, 0s acontecimentos relacionados a vida da crianca e de seus
familiares se prestam de modo importante para o trabalho com a ordenacéo
temporal, assim como os relativos as atividades escolares, sobretudo nas

séries iniciais.

Antes dos 7-8 anos, os discursos infantis, inclusive, por conseguinte,
esse interiorizado que € a memoria ativa, ligam, com efeito, os
acontecimentos mediante vinculos essencialmente egocéntricos, isto
€, entretecidos do ponto de vista do interesse atual, mais do que da

ordem do temp. PIAGET (S/D apud ARAUJO, 1998)

Ao ordenar acontecimentos do seu cotidiano, as atividades escolares
qgue ja realizou ou a se realizar, as festas e comemoracdes da familia ou da
comunidade proxima, a crianga estara dando um grande passo para mais
adiante, situar-se num tempo mais remoto, localizando fatos histéricos.Sendo
assim, por volta dos 7- 8anos, com o0 avanco do processo de descentracéo,
pode-se propor a crianca a ordenacao de fatos mais longinquos, no tempo e no
espaco, ou seja, ja desvinculados de sua vivéncia imediata.

Ainda vale retomar outra caracteristica da nocdo de tempo, que é a
duracéo, pois quando sdo propostas a crianga, situacdes em que ela tenha que
perceber o inicio e o fim de uma determinada agdo ou periodo, e avaliar o

tempo contido entre um e o outro, é importante a utilizacdo do termo durante,
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porque, segundo Piaget, as criancas tém dificuldade em compreender que uma

mesma duragéo pode corresponder a movimentos de velocidades diferentes.

“Poderiamos esquematizar as coisas dizendo que para a crianca
“‘mais rapido” = “mais longe” (ultrapassagem) e que “mais longe” =
“‘mais tempo”, a abstracao feita de todas as outras relagées em jogo.”
PIAGET (S/D apud ARAUJO, 1998)

A partir dos 7-8 anos, as criangas jA conseguem pensar na duracéo
vivida, pois ja associam o0 tempo ao sentimento de prazer, mas nesse ponto
entra uma variante: o tempo psicologico. Nessa fase a crianca acha que tal ou
qual atividade demorou muito ou demorou pouco, de acordo com 0 prazer ou 0
desagrado que sentiu ao desempenha-la. Assim, essas criancas estédo
avaliando o tempo vivido baseando-se na “tomada de consciéncia das
impressdes vividas no curso da mesma agao” PIAGET(S/D apud MACHADO,
1990)
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Podemos concluir que...

1- Para Piaget, a nocdo de tempo da crianca vai ser construida a
medida que ele vai desenvolvendo sua maturidade e vivéncia, ou seja, no
tempo psicolégico, como ja citado anteriormente.

2- Por volta dos 9-10 anos a crianga comecga a compreender o conjunto
das relacdes de sucessao, simultaneidade e dos intervalos (duracdes);

3- A compreensdo de duracdo, sucessdo e simultaneidade sé&o
fundamentais para que a crianca entenda a no¢ado de tempo histérico que sera
apreendida ao atingir os 10-12 anos.

4- Ao compreender o conceito de sucessdo, o individuo entende
posteriormente a cronologia (a sucessao dos acontecimentos historicos); a
interiorizacdo do conceito de simultaneidade possibilita a compreensao dos
diversos fatos e/ou conjunturas simultaneas ao estudo da histéria; e a no¢éo de
duracédo, ou seja, que algo se inicia num pensamento e apds um intervalo de
tempo, termina num outro momento, permitird o entendimento de época
histérica posteriormente. Futuramente a crianca vai lidar com terminologias;
como fases, épocas, periodos, eras, assim como irA caracterizar estes
respectivos contextos, onde vao exigir que os alunos se situem com relacao as
curtas, médias e longas duracdes, sobre as quais se assentam as estruturas,

conjunturas e fatos que se superpfem e se sucedem no processo historico.

Tempo historico ou social

Segundo Antunes (1999), a essa caracterizacdo das diferentes
sociedades, ao longo do tempo, chamamos de tempo histérico ou tempo social,
fruto das acOes das sociedades humanas, de uma rede de relagdes sociais. No
trabalho com a quantificacdo do tempo, ambas as dimensdes — a fisica e a

histérica — sdo fundamentais, pois, embora diferentes, sdo partes inseparaveis
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para a compreensdo das sociedades humanas e de sua transformacéo pela

acdo dos proprios agentes sociais, 0s homens.

2.C - A IMPORTANCIA DA NOCAO DE TEMPO NO SABER HISTORICO
ESCOLAR

Para que o saber histérico escolar seja produzido, é preciso que os
alunos desenvolvam a nocdo de tempo histérico. Ja dissemos, mas
nunca é demais repetir, que o professor, antes de mais nada,deve
observar como o0 aluno entende o passado e compreende o
significado da passagem do tempo; em outras palavras, deve

conhecer qual a nogédo de tempo das criangas para poder introduzi-
las. (FERMIANO, 2014, p. 31)

Essa citacdo nos remete a importancia da nocdo de tempo no ensino de
histéria nas escolas de Ensino Fundamental. A importancia do presente €&
justamente tentar compreender a construcdo do pensamento da nocao de
tempo pelo aluno.

A crianca jA comeca a observar que o tempo inclui momentos (tempo
fisico e social) sobre o qual os homens inscrevem seus diversos caminhos,
fruto de suas vivéncias sociais (tempo histérico).

Segundo Circe Bittencourt (2012), a nocao de tempo é fundamental para
0 ensino de Historia, pois 0 objeto do conhecimento histérico € delimitado em
determinado tempo. Ha um consenso de que a Historia € a “ciéncia do tempo”,
por isso varios historiadores se dedicaram a esclarecer o tempo histérico e sua
importancia para o estudo das diversas sociedades em diferentes tempos e
espagcos. Portanto, a histéria escolar ndo deve prescindir de um
aprofundamento da nocdo de tempo histérico e de uma metodologia necesséria
e facilitadora a ser usada no processo de aprendizagem da mesma.

A autora acima (id) relata que uma pesquisa sobre a construcao da
nocao de tempo histérico feita em alunos de diferentes niveis de escolarizagéo,
demonstrou a dificuldade dos professores em efetivar essa aprendizagem, pois

o tempo histérico estava limitado ao tempo cronoldgico.
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“No caso do ensino do tempo cronolégico para alunos das
séries iniciais, € interessante vincula-lo a nocao de

geracao”. (Op. Cit. p.212)

A nocdao de geracédo deve estar vinculada a situacdes vividas pelos pais,
avos ou pessoas familiares mais velhas que mostram momentos diferentes do
atual, apresentando uma e transformacdes sociais que serdo relacionadas com
o tempo vivido da crianca.

Como professores de Histdria que somos, nos perguntamos: Afinal, o
que significa tempo histérico? E fazer com que o aluno perceba as distintas
temporalidades, entrecruzando-as com sua propria realidade vivida e
concebida. Além disso, nesse processo € claro que para alcancarmos a
construcdo da nocéo de tempo historico, precisamos reforcar a necessidade de
explorar o vivido, nos primeiros anos da escolaridade.

Portanto, € importante tomar como ponto de partida o cotidiano da
crianca, pois a nocao de tempo infantil tem como referéncia o tempo vivido pela

mesma.:

(...) na memdria do vivido constata-se uma intuicdo da duragéo, da
sucessdo, da simultaneidade temporal, da relacdo entre o presente, o
passado e o futuro, categorias do pensamento sem as quais o vivido
se torna incompreensivel. A ideia da sucessdo temporal, que por sua
vez, é solidaria a ideia de causalidade, estabelece uma relacdo entre
0 antes e o depois, sendo os eventos dependentes e independentes
uns dos outros. Portanto, antes de ser um tempo concebido ou
histérico- pensado a partir de operagdes que o retiram da ‘ordem
natural’ — o tempo &, pois, vivido e refletido pelos homens, no seu

cotidiano (... SIMAN (2003 apud FONSECA, 2010.)

Outro aspecto fundamental para a reflexdo sobre a apreensdo do tempo
historico, e a nocdo de duracdo. Ao apreender essa nogdo, a crianca
compreendera as mudancas, as transformacbes e as permanéncias. O
historiador André Segal (1984) oferece diversas possibilidades, dentre elas o

uso da linha do tempo, como aparece na citacao abaixo:
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A utilizacdo dos processos graficos € muito importante: jogo das
cores, tons cinzentos, tracos de forma e espessura variaveis... Pode-
se chegar assim a distinguir e construir visualmente as trés ordens de

fatos. SEGAL (1984 apud BITTENCOURT, 2012.)

Bittencourt (2012) explica que os trés fatos citados por Segal(id), séo os
de curta, média e longa duragédo, conforme os estudos de Braudel (1978).

Sendo assim, é importante desafiar os nossos alunos a pensar em
termos histéricos, em continuidades e mudancas, ou seja, em diversas
duracbes temporais e simultaneidades. O professor pode trabalhar, por
exemplo, com atividades em que os alunos possam comparar e reconhecer
diferencas e semelhancas entre situacfes e objetos préximos ao cotidiano do
aluno (exemplo: brincadeiras)

A Historia é disciplina encarregada de situar o aluno diante das
permanéncias e das rupturas das sociedades e de sua atuacdo enquanto
agente historico.

Sendo assim, para o saber histérico escolar ser produzido, necessita- se
gue os alunos desenvolvam a nocao de tempo histdérico, uma vez que através
do tempo vai ser representado o conjunto de vivéncias humanas, possibilitando
o aluno a “perceber as diversas temporalidades no decorrer da Histéria” ((2004)
BEZERRA apud FERMIANO, 2014, p. 32).

Os autores espanhbis Pagés e Satisteban (2010) também estudaram
Piaget e escrevem sobre a nocédo de tempo e saber historico escolar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. .

Eles destacam a importancia do ensino de histéria em propor um novo
caminho no estudo da nocdo de tempo baseado onde almejam que a Historia
passe a ser significativa para as criancas. Sendo assim, torna-se, a historia,
uma ferramenta para o entendimento do presente, do passado e uma

ferramenta para intervencéo no futuro de um tempo presente.
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O ensino de histdria na escola nos anos iniciais tem que apresentar
as criancas que o tempo esta presente em todas nossas acdes e
experiéncias, em nosso pensamento, na linguagem e em nossas
histérias. (Pagés e Santisteban, in Cad. Cades, 2010, p.286/7,
traducéo nossa)*

Sendo assim, pode-se afirmar que a construcdo da temporalidade
ocorre durante toda a vida e a escola deve auxiliar as criancas na formagao de
estruturas temporais enriquecedoras e funcionais.

Esses autores afirmam que nos anos iniciais do Ensino Fundamental se
iniciam as primeiras bases do conhecimento historico, como a compreensado
das temporalidades, o entendimento dos acontecimentos do passado, que nos

ajudam a apreender o presente e a planejar o futuro.

Nosso pensamento necessita colocar por ordem de tempo, os fatos
que ocorrem ao nosso redor, para compreender a realidade social.

Nossa lingua é repleta de palavras, expressfes ou conceitos
temporais que usamos para responder a perguntas: Quando?, Em
qual momento ? Em que ordem os fatos aconteceram? (Pages e
Santisteban, in Cad. Cades, 2010, p.287, traduc&o nossa)”

Com esta afirmacdo, Pages e Santisteban (2010) descrevem que as
criangcas necessitam de uma linguagem temporal para falar e escrever de
maneira correta, para explicar os que estdo observando, registrar 0 que
aconteceu no passado e relatarem o que desejam para o futuro. Assim, as
primeiras fases da infancia estdo relacionadas com o entendimento de uma
determinada ordem temporal em contar histoérias.

Santisteban (2009) cita que a linguagem temporal é fundamental na
narrativa histérica, pois a construgéo da historia necessita classificar e ordenar
os fatos passados. Além da aquisicdo de uma determinada linguagem narrativa

em relagdo ao tempo, é necessario que o conhecimento conceitual do mesmo

! Pages, Joan e Santisteban,Antoni: “La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la
educacion primaria” ( in Cad. Cedes, Campinas, vol. 30, n. 82, p. 281-309, set.-dez. 2010.
Disponivel em < http://www.cedes.unicamp.br> Acesso em 29/09/2015.

? Pagés, Joan e Santisteban,Antoni. Op. cit., p. 287.


http://www.cedes.unicamp.br/
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e a manipulacao tedrica dessa nocéao se transforme em um dos aspectos mais
importantes da aprendizagem da histéria nos anos iniciais.

Pagés e Satisteban (2010) afirmam que em muitas situacdes, a nogao
de tempo e a de tempo historico estdo relacionadas ao conhecimento das
medidas temporais, tais como: o estudo do relogio, do calendario e da
cronologia histérica. Entretanto, o tempo histérico requer uma compreensao
dos diversos conceitos chamados por Pagés e Santisteban, e outros, de
nocdes temporais, que formam a nossa temporalidade. Por exemplo: a duracao
e a simultaneidade véao facilitar a compreenséo da relacdo entre o passado, o
presente e o futuro para o entendimento do significado das mudancas e

permanéncias de uma sociedade.

Estes conceitos sdo muito importantes e se constroem a partir de sua
aplicacéo a diferentes situacdes, tais como as da vida diaria, historia
familiar ou a histéria de uma nacado. Além das linguagens temporais,
as pessoas precisam entender uma série de conceitos que dao
sentido a idéia de tempo histérico, desde que na realidade o tempo é
um conceito de conceitos.

(Pagés e Santisteban, in Cad.Cedes, 2010, p.290, traducao

nossa)®

Apés abordar a importancia dos conceitos na ideia de tempo historico,
Pagés e Santisteban (id), também apresentam algumas orientacées de como
deve ser trabalhado o tempo histérico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, destacando a importancia das fontes historicas, ou seja, estes
como elementos centrais de ensino e aprendizagem possibilitando a
construcdo das temporalidades. As fontes permitem entender as mudancas e
nos fornecem dados para entender uma determinada realidade passada, ou
colocam os alunos em contato direto com as testemunhas de um determinado
fato, facilitando a compreensdo do tempo historico. Por exemplo: Vocé,
professor, pode pedir que o aluno investigue e extraia dados de documentos
pessoais e de imagens simples ou que analise e compare diferentes

documentos.

* Pagés, Joan e Santisteban,Antoni. Op. cit., pag. 290.
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Pages e Satisteban (2010) concluem que a historia pessoal € um
importante recurso na construgdo do pensamento e do tempo historico dos

alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

E evidente que a histéria apresenta uma complexidade conceitual e
processual que deve ser abordada a partir da realidade das criancas.
O uso da histéria pessoal como objeto de estudo, nos permite ter um
campo de aplicacéo para os diferentes conceitos de tempo historico,
assim como outros da histéria mais factual. A histéria pessoal € um
campo de experimento, para levantar questbes relacionadas ao
conhecimento de seu tempo, a cronologia, os periodos da vida, os
acontecimentos importantes e as mudancas significativas. (Pages e
Santisteban, in Cad. Cades, 2007, p.302, traduc&o nossa)*

Os autores reafirmam que a historia deve ter sentido para as criancas, ou
seja, ser uma ferramenta que possibilite- Ines compreender melhor o presente
a partir do passado, para que possam apreender a intervir no futuro a partir do
presente.

Ainda propde Schmidt (2004) uma reflexdo sobre como ocorre a
metodologia do ensino de histdria destacando a necessidade de uma mudanca
significativa para professores e alunos, onde o docente contribua no processo
de construgdo do conhecimento do aluno em sala de aula, como no trecho

abaixo:

“...0 professor fornece a matéria para raciocinar, ensina a
raciocinar, mas, acima de tudo, ensina que é possivel
raciocinar’ SNYDERS(1995 apud Schmidt, 2004)

* Pageés, Joan e Santisteban,Antoni. Op. cit., pag. 302.
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Assim, o professor de Histéria auxilia o discente na aquisicdo de
instrumentos que o possibilitardo a aprender e pensar historicamente, ou seja,
“o saber-fazer, o saber-fazer-bem, langando os germes histéricos” (id).

Tal autora (id) considera que ensinar histdria € dar condi¢cdes ao aluno de
contribuir no processo de construir o conhecimento historico. Schmidt (id)
também aborda a importancia da temporalidade no ensino de historia,
destacando que o uso das linhas de tempo ou frisas temporais S&0 recursos
didaticos utilizados para facilitar a compreensao das temporalidades, porém
nao podendo ser confundidas com a temporalidade da Historia. Essa autora
nos chama atencao sobre a ideia de que o passado ajuda a compreender o

presente e preparar, COmo outros autores apontam o mesmo.

Apesar de trazer alguns riscos para o ensino de Historia, tal
perspectiva é importante e significa o esforco de construir uma
espécie de dialogo entre as realidades do presente e as do passado,

as quais também podem ser Uteis & preparagéo do futuro. (Op. Cit.
pag. 76)

As nocOes temporais de sucesséao, duracao, simultaneidade, mudancas
e permanéncias também séo enfatizadas por Schmidt (id), onde relata que elas
sdo primordiais para a reconstrucdo do passado e adjetivos peculiares do
tempo. Assim sendo, assinala que o ensino de histéria prevé que sejam
trabalhadas com os alunos, pois sdo construidas ao longo da vida e

necessitam das vivéncias culturais.

O trabalho com as nog¢bes temporais contribui para a compreenséo
da causalidade histdrica, isto é, das relagcbes entre uma época
historica e outra, um fato historico e outro da mesma época. Ademais,
permite captar o0s elementos evidenciadores da profundidade
temporal, quais sejam, de referéncias sobre outras épocas e tempos

para diferencia-los do presente. (Op. Cit. pag. 78)

Sendo assim, as questdes que se referem ao tempo e as suas maneiras
de apreensdo sdo a base da compreensdo historica do mundo. Portanto, a
temporalidade no ensino de Histéria € um pressuposto metodologico de suma

importancia para apreensao e raciocinio histoérico.
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Ja Urban e Luporini (2015) descrevem que a aprendizagem em Historia €
formada pelos sujeitos, ou seja, alunos e professores, onde ambos tém ideias
sobre a Histoéria e 0 passado (e que este esta vivo no presente).

Segundo essas autoras (2015), embora alguns alunos questionem o
significado de aprender os fatos que ja aconteceram, é importante que 0s
professores ajudem os mesmos a refletirem sobre o significado do passado,
pois através dos vestigios do passado no presente, temos a possibilidade de

“entrar” no passado facilitando a aprendizagem histérica.

A ida ao passado, no processo de aprendizagem histérica, pode ser

considerado [...] que o importante ndo é aprender Histéria, isto é,
aprender o conteudo da Histéria, o importante é saber como, dos

feitos, surge a Historia. Schmidt (2004 apud Urban, 2015)

Urban e Laporini (2015) ressaltam que € possivel fazer um trabalho com o
conceito de tempo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desde que a
mensuracao do tempo, a ideia de continuidade e mudancga, as semelhancas e
diferengcas e também o “tempo e a mudanga na vida das criangcas” sejam
levados em conta, pois é necessario que a crianca seja incentivada a
correlacionar suas vivéncias com a histéria de outras criancas. Também é
possivel relacionar as histérias de ficcdo com a ideia de mudanga, por

exemplo, perceber a ocorréncia de mudancas em uma sequéncia e explica-la.

As histérias dizem respeito, inevitavelmente, a eventos sequenciais
ao longo do tempo, a discussdo de causas e efeitos dos eventos e
motivos pelos quais as pessoas se comportam de tal forma;
“porque...sim”. Criangas podem ser cativadas por histérias
verdadeiras do passado. Histdrias tradicionais — como conto de fadas,
mitos, lendas —nos falam sobre pessoas do passado porque derivam
da histéria oral. Dizem-nos como sempre existiram pessoas
inteligentes e bobas, boas e mas, pobres e ricas, em todas as
sociedades. Dizem sobre as formas de vida no passado eram
semelhantes as de hoje: pessoas comparavam e vendiam coisas,
viajavam, celebravam, tinham esperancas, medos e

desapontamentos. Cooper (2006 apud Urban, 2015)
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Por fim, Urban e Luporini (2015) confirmam que a narragdao nas aulas de
Historia € uma maneira de se descrever 0 passado e consequentemente
interpreta-lo. Sendo assim, as narrativas sdo um instrumento no processo de
ensino e aprendizagem, logo é possivel perceber seu significado para o ensino
de Historia, pois sdo a expressdo da aprendizagem historica. Por isso
merecem papel de destaque e aprofundamento tedrico nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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3.0 Avaliacdo Diagndstica sobre Nogdo de Tempo

As atividades da Avaliagdo Diagnostica tém o objetivo de mostrar ao
professor em que nivel de contetdo o aluno est4 e o que pode ser feito para
mudar. Por isso formulamos varias questbes com letras de musica sobre o

tempo.

12 Questao:
Objetivos: Identificar como os alunos descrevem a passagem do tempo,
segundo o eixo de dimensdo da duracdo e teve como objetivo a andlise de

diferentes situacdes e também da simultaneidade.

1) Vinicius é torcedor do Flamengo e Pedro do Vasco. Em 2014, eles foram
assistir a final do Campeonato Carioca. O Vasco estava ganhando de 1x0 e
este resultado o tornava campedo carioca, mas o Flamengo empatou o
jogo. Ao final da partida, o Flamengo foi o campeao. Em sua opinido,
como foi a passagem do tempo do jogo para cada um dos torcedores?
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22 Questao —
Objetivos: Entender diferentes maneiras de registrar o tempo.

Desenhe de que maneira as pessoas podem marcar a passagem do

tempo.

3) Mas afinal, o que é TEMPO para vocé?

Objetivo: Caracterizar o tempo
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43 questao:
Objetivo: Identificar a no¢ao de curta duragéo.

Leia as faixas a seguir que descrevem dois acontecimentos histdricos:

[3 de maio de 1888 Assinatura da Lei Aurea

13 de novembro de 1889 ——Proclamagao da Repblica

Segundo alguns historiadores, a duracdao do tempo entre estes
acontecimentos foi curta. Vocé considera essa afirmativa adequada em
relacdo a estes fatos historicos?
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52 Questao —
Objetivos: Levar a crianca a pensar sobre o tempo histérico em outros contextos

da curta duracéo a longa duracao e também em sucessao temporal.

6) Observe as imagens a seguir:

A 12 escova de dente era feita com um 0sso como cabo e pelos de animais como cerdas.

2

Escova dental de madeira e cerdas.

[

Escova produzida industrialmente.

Escreva ao lado de cada figura as expressdes temporais hd muito e muito
tempo atrds; ha muito tempo atrds, muito tempo atrds, hoje em dia, no
futuro, para explicar as mudancas ocorridas com as escovas de dente ao
longo do tempo.
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62 Questao:

Objetivo: Analisar como as criancas estabelecem a ordenacao e a sucesséao temporal
em diferentes épocas sobre um mesmo espaco, a Praca Saens Pefa. A paisagem
reflete diferentes temporalidades.

Arrume as ilustragdes a seguir em ordem, da mais antiga até a mais nova.

llustragdo 1 llustragdo 2 llustragdo 3 llustracdo 4

() llustracao 1
() Hustragcao 2
() Hustragao 3
() lustracao 4

Por que vocé arrumou assim?
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72 Questao:
Objetivo: Alisar diferentes situacdes de simultaneidade.

Registre nas linhas a seguir, o que pode estar acontecendo, nesse momento,
em que vocé esta realizando esta atividade.
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Consideragdes finais

Esse Guia Didatico tem o intuito de orientar o trabalho dos professores na
disciplina de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de
construcdo da Nogdo de Tempo, que possibilitara o aluno entender o tempo
como uma dimensdo continua que vai passando sem cessar. Além disso, é
importante que a crianca passe a ver gque o tempo abrange o tempo fisico
sobre o qual o individuo inscreve suas diversas trajetérias, fruto de suas
relacdes sociais (tempo historico).

Esse Guia Didéatico é o produto da Dissertacdo de Mestrado da autora
realizado no ano de 2016 e que teve como instrumento de pesquisa a
avaliacao diagndstica apresentada neste material.

Na dissertacdo € apresentado o meu estudo com os autores que falam do
tempo como: Jean Piaget, Circe Bittencourt, Maria Bicudo, Pages e
Santisteban, Helena Araujo, entre outros que possibilitaram o aprofundamento
sobre as especificidades da no¢ao de tempo, a funcdo da nocéo de tempo no
sabor histérico escolar e a importancia das dimensdes temporais no processo
de aprendizagem do tempo histérico. A dissertacdo também apresenta a
descricdo do objeto de estudo, os objetivos do instrumento de pesquisa, 0
espaco e o publico-alvo em que ele foi aplicado e no ultimo capitulo, a analise
da avaliacdo diagnéstica que teve como objetivo analisar como ocorre o
processo de construcdo da no¢ao de tempo nos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, sendo composto de 8 questbes com nocbes relacionadas ao
tempo histérico, tais como: sucessdo ou ordenacdo, duracdo, mudancas e
permanéncias, simultaneidade e ritmos de tempo.

Esse material pretende, através do trabalho do professor, que o Ensino
de Histdria nos anos iniciais desperte o desejo pelo estudo da Histdria nos
alunos do 1° ao 5° anos para que eles possam construir uma noc¢ao de tempo e
de tempo histérico que dé significados para os temas estudados através de

diferentes tempos e espacos.



