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RESUMO

A presente dissertacdo objetiva produzir articulaces tedricas dos campos de género,
interseccionalidade e decolonialidade, considerando os marcadores de género, classe e
raca/etnia. A analise das articulacGes tedricas foi realizada com o intento de produzir
reflexdes Uteis sobre a formacéo continuada de professoras/es da educacéo basica. Nesse
sentido, o foco da pesquisa voltou-se para as demandas da rede publica de Mato Grosso,
cujo produto final foi o desenvolvimento de uma proposta de formacéo continuada com
a tematica: “Género, Interseccionalidade e Decolonialidade: perspectivas e abordagens
para a descolonizacdo do género no ensino de historia”. Com o desenvolvimento da
pesquisa, ao priorizar o destaque as produgOes regionais de mulheres, buscou-se
reconhecer o trabalho académico e cientifico feminino como predominante. Desse modo,
espera-se contribuir para um ensino de histéria comprometido com o desenvolvimento de
novas formas de pensar 0 mundo. Sem ignorar 0s obstaculos impostos a esse caminho
formativo, ao problematizarem as relagdes de poder produtoras de desigualdades,
pretende-se sublinhar as contribuic6es destas categorias para 0 necessario exercicio de se
perceber, repensar e mudar préaticas educativas.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Género, Relagdes étnico-raciais, Descolonizacdo do
Género, Formacéao Docente, Formagao Continuada.



ABSTRACT

The present dissertation aimed to produce theoretical articulations of the fields of gender,
intersectionality and decoloniality, considering the markers of gender, class and
race/ethnicity. The analysis of the theoretical articulations was carried out with the
intention of producing useful reflections on the continued formation of teachers of basic
education. In this sense, the focus of the research turned to the demands of the public
network of Mato Grosso, whose final product was the development of a proposal of
continuous formation with the theme: “Gender, Intersectionality and Decoloniality:
perspectives and approaches for the decolonization of gender in the teaching of history”.
With the development of the research, when prioritizing the highlight on the regional
productions of women, it was sought to recognize female academic and scientific work
as predominant. In this way, we hope to contribute to a teaching of history committed to
the development of new ways of thinking the world. Without ignoring the obstacles
imposed to this formative path, in order to problematize power relations that produce
inequalities, we intend to emphasize the contributions of these categories to the necessary
exercise of perceiving, rethinking and changing educational practices.

Key words: History Teaching, Gender, Ethnic-racial relations, Gender decolonization,
Teacher training, Continuing education.
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E impossivel falar sobre unica histéria sem falar sobre
poder. [...] Como sdo contadas, quem as conta, quando e
quantas histérias sdo contadas, tudo realmente depende
do poder. Poder é a habilidade de nao s6 contar a histéria
de uma outra pessoa, mas de fazé-la a histéria definitiva
daquela pessoa. A consequéncia de uma unica historia é
essa: ela rouba das pessoas a dignidade. [...] Quando nés
rejeitamos uma historia Unica, quando percebemos que
nunca h& apenas uma histéria sobre nenhum lugar, nés
reconquistamos um tipo de paraiso. (Chimamanda
Adichie, TEDGIobal, 2009)
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INTRODUCAO

A histdria que € ensinada na educacgdo basica é resultado de uma historiografia
consagrada, cuja origem € masculina, europeia, branca e da elite. Isso se reflete na
narrativa histérica eurocéntrica que prioriza o ensino da colonizagdo muitas vezes
romantizada, onde a histéria do continente americano e, por conseguinte, do Brasil, se
inicia com a “conquista” de suas terras e povos pelos homens europeus. Palavras como
“conquista” sdo utilizadas de forma a abrandar o entendimento desse longo e violento
processo de invasao e exploracdo pelo qual a Ameérica se tornou colonizada. Possibilitar
reflexGes mais criticas sobre esse processo requer a descolonizacdo da narrativa historica,
exercicio a que esta pesquisa se propde.

Minha trajetdria académica, iniciada no curso de Licenciatura em Historia na
Universidade Federal de Mato Grosso (2010-2014), proporcionou 0 contato e o
engajamento com os Estudos de Género. Na graduacdo realizei pesquisa de Iniciagdo
Cientifica (bolsista PIBIC Capes/CNPq 2012-2014) para investigar como as mulheres e
as questdes de género sdo, ou nao, abordadas nos livros didaticos de Historia para o ensino
médio. Foram analisados os materiais recomendados pelo Ministério da Educacéo (MEC)
através do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) de 2006 e
amplamente utilizados nas salas de aula da rede publica. Por meio da pesquisa tive contato
com as producdes teoricas ja consagradas no campo dos Estudos de Género e também
pude conhecer trabalhos que proporcionaram reflexdes acerca da categoria género e as
suas implicagdes na historiografia, no curriculo escolar e no ensino de historia.

A observacdo das préaticas docentes na educacdo basica também fez parte da
pesquisa de Iniciacdo Cientifica acima citada. Ao abarcar o contato com professoras e
professores, percebi suas dificuldades em compreender o dominio das questdes de género
e transpor seus conceitos aos conteudos trabalhados em sala de aula; em alguns casos, 0
desinteresse pela abordagem de género também foi evidenciadol. No entanto, esbarrar
em limitacOes ao tentar aplicar o uso da categoria género nos contetdos de histdria ndo é

exclusividade de docentes que nédo tiveram contato com os Estudos de Género na sua

1 Alguns resultados parciais da pesquisa foram apresentados no XVI Encontro Regional de Historia
ANPUH-RIO: Saberes e Préaticas Cientificas. O texto completo da apresentacao foi publicado nos anais do
evento. Disponivel em: <https://goo.gl/DsJDvi>. Acesso em: 05/11/2017.
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formacdo académica; tenho me deparado com barreiras no ambiente escolar desde o inicio
da minha atuacéo profissional na educagéo bésica.

Esta dissertacdo foi motivada pelas inquietacdes e os desafios enfrentados no meu
trabalho como docente, onde a experiéncia em sala de aula e as vivéncias no ambiente
escolar possibilitaram constatar que: 1) as questes de género, sexualidade e identidade
estdo latentes neste ambiente; 2) é grande a caréncia de atividades que contemplem
discussdes, debates e reflexdes acerca de tais temaéticas, com foco no combate aos
preconceitos e violéncias de género; 3) os materiais didaticos de uso diario estdo
defasados no que concerne a essas discussdes, em especial da disciplina de Historia,
tornando o trabalho com tais tematicas um exercicio quase sempre solitario, oneroso e
exaustivo por parte de professores/as que se comprometem a trabalhar estes assuntos com
seriedade; 4) existe uma enorme distancia entre a producdo académica e a pratica escolar,
entre 0 que estd sendo debatido nas universidades e 0 que estd sendo ensinado na
disciplina de Histdria nas escolas de educagao basica.

A experiéncia pratica com a docéncia no ensino de Historia da educacéo basica,
especialmente no contexto atual de grande interferéncia de setores conservadores e
antidemocréticos, suscitou reflexdes cotidianas sobre a distancia entre discussdes e
producdes académicas e a préatica escolar.

Os debates sobre as questdes de género chegam a escola com enormes distorcdes
provocadas quase sempre intencionalmente, visando direcionar opiniées com forte apelo
religioso ¢ “moral”, com discursos de repldio e combate as demandas sociais. Nesse
contexto, tem ocupado protagonismo 0 movimento Escola Sem Partido (MESP) por ter
recebido grande atencdo ao levantar questdes, entre outras, sobre o papel ensino e a
atuacdo de professoras/es? nas escolas com o intuito de “denunciar” supostas agdes de
doutrinacdo ideoldgica.

O MESP surgiu em 2004, idealizado e desde entdo coordenado pelo advogado e
procurador do Estado de S&o Paulo Miguel Francisco Urbano Nagib. E relevante destacar

que o movimento se langa como apartidario, ou seja, livre de subordinacéo aos interesses

2 Destaco a importancia de reconhecer que a linguagem, dependendo da forma como é utilizada, pode
reforgar estereotipos e demarcar hierarquias de género. O uso do masculino como universal “neutro” expode
0 sexismo da linguagem, pois invisibiliza o feminino em uma generalizagdo excludente. Entendo, portanto,
gue a linguagem é também instrumento politico e pode ser tanto elemento de opressdo de género como
resisténcia e inclusdo. Por esse motivo, nesta dissertacdo faco uso da flexdo de género optando por usar o
feminino antes do masculino.
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de partidos politicos, organizagGes da sociedade civil ou de natureza religiosa®. Todavia,
mesmo ndo havendo transparéncia em relagdo aos nomes dos mantenedores, apoiadores
e associados ao movimento, ao analisar individualmente as pessoas que se manifestam
vinculadas ao MESP, bem como os partidos politicos que declaram apoio publico a causa,
é possivel perceber quais os projetos politico-ideoldgicos que estdo inscritos®.

O prdprio Nagib, idealizador do movimento, tem em sua trajetdria uma forte
relacdo com o Instituto Millenium (Imil), descrito como uma organizacgao que “promove
valores e principios que garantem uma sociedade livre, como liberdade individual, direito
de propriedade, economia de mercado, democracia representativa, Estado de Direito e
limites institucionais a acdo do governo™.

Apesar de inscrito como entidade sem fins lucrativos e sem vinculagéo politico-
partidaria, de acordo com Luis Felipe Miguel®, o Instituto Millenium ¢é “o principal think
tank da direita brasileira, criado em 2006 e financiado por empresas nacionais e
transnacionais, com eco na linha editorial de parte da grande imprensa”. Ainda segundo
esse autor, o referido instituto é responsavel por difundir “a ideologia ultraliberal
libertariana, descendente da chamada ‘escola econdmica austriaca’ e influente em meios
académicos e ativistas dos Estados Unidos”. O pensamento ultraliberal libertariano tem
suas bases na defesa do Estado minimo, afirmando que os mecanismos de mercado
produzem, por si s6, um ambiente justo por definicéo, ainda que transpareca desigual’.

Quando esteve associado do Imil, Nagib chegou a publicar pelo instituto um artigo
intitulado “Por uma escola que promova os valores do Millenium” que, de acordo com a
exposicdo de Luis Felipe Miguel, teve a autoria modificada no banco de artigos do
instituto, passando a ser assinado genericamente por “Comunicagdo Millenium”. Miguel
atribui a essa modificacdo uma possivel percep¢do do posicionamento contraditorio entre
o discurso de “combate a ‘doutrinagdo nas escolas’ e a defesa de um programa pedagdgico
tdo ostensivamente doutrinario”®. Entre os alvos do idealizador do MESP destacam-se as

obras de Antonio Gramsci e Paulo Freire.

3 ESPINOSA, Betty R. Solano; QUEIROZ, Felipe B. Campanuci. Breve analise sobre as redes do Escola
sem Partido. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacao e
a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ/LPP, 2017. p. 54.

4 lbidem.

5 Disponivel em: <https://goo.gl/GVpuCS>. Acesso em: 22/04/2018.

® MIGUEL, Luis Felipe. Da “doutrinagiio marxista” a “ideologia de género”: Escola Sem Partido e as leis
da mordaga no parlamento brasileiro. In: Direito e Praxis. Rio de Janeiro, v.7, n.15, p. 590-621, 2016. p.
599-et seq.

" Ibidem, p. 592-593.

8 Ibidem.
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Conforme anélise de Espinosa e Queiroz:

Nagib declara publicas simpatias em sua rede social do Facebook por
politicos promotores do afastamento da Presidente Dilma Rousseff,
como o Deputado Estadual e fundador do Movimento Brasil Livre
(MBL), Marcel Van Hattem, e o controverso lider da direita, Deputado
Federal Jair Bolsonaro. E importante assinalar que Nagib, com certa
periodicidade, participa de eventos de corte conservador, pro-
impeachment, além de exercer forte militncia contra o Partido dos
Trabalhadores (PT) e a esquerda brasileira. Alguns dos eventos que
contaram com a participacdo de Nagib: palestrante do I Congresso de
Fundacdo do Partido Conservador, em Curitiba, junho de 2015;
palestrante do | Congresso de Agentes Politicos Evangélicos do Brasil
(Capeb), evento organizado pela Frente Parlamentar Evangélica (FPE),
que iria se realizar em outubro de 2015, mas que foi cancelado (entre
os palestrantes, estavam o Deputado Federal Eduardo Cunha pelo
PMDB/RJ e o Pastor Silas Malafaia) [...].°

Em busca realizada sobre a pessoa juridica do MESP, “Associacdo Escola Sem
Partido”, a historiadora Fernanda Pereira de Moura®® encontrou uma segunda pessoa
juridica, identificada como “Escola Sem Partido Treinamento e Aperfeigoamento Eireli
— ME”, registrada como Empresa Individual de Responsabilidade Limitada de Natureza
Empresaria, com capital declarado em quase oitenta mil reais'!. A autora argumenta que
a existéncia dessa empresa em nome do procurador Miguel Nagib, cujo ramo de atividade
¢ descrito como “treinamento em desenvolvimento profissional e gerencial”, bem como
outros fatores ja destacados, evidencia sua proximidade ideoldgica com a corrente liberal,
contradizendo a neutralidade declarada publicamente.

Sob o engodo do apartidarismo, 0 MESP atraiu interesse e apoio de uma relevante
parcela dos setores conservadores, chegando em 2014 a ter sua proposta transformada em
projeto de lei, inicialmente encomendado pelo deputado estadual do Rio de Janeiro Flavio
Bolsonaro (entdo filiado ao Partido Progressista) ao proprio fundador do movimento.
Conforme o mapeamento realizado pelo historiador Fernando de Aradjo Penna, a partir
dos projetos iniciais apresentados a Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro
em maio de 2014 e a Camara Municipal do Rio de Janeiro em junho do mesmo ano,

derivaram outros PL alcancando os ambitos estaduais e municipais em varias partes do

® ESPINOSA; QUEIROZ, op. cit., p. 55.

10 MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola sem Partido”: RelagGes entre Estado, educacéo e religido e os
impactos no Ensino de Historia. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Histdria - ProfHistdria). Universidade
Federal do Rio de Janeiro-UFRJ. Rio de Janeiro, 2016.

1 Cf. <https://goo.gl/TWhTTw>. Acesso em: 25/04/2018.
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Brasil. 1sso porque os anteprojetos de lei estadual e municipal, redigidos e adaptados por
Miguel Nagib, foram disponibilizados no endereco eletrénico do MESP*2,

Em 2015, desdobrou-se no PL N.° 867, de 2015'% que tramita na esfera do
legislativo federal, proposto pelo deputado federal Izalci Ferreira (PSDB-DF) — que visa
incluir o “Programa Escola Sem Partido” entre as diretrizes e bases da educagéo nacional.
No PL n.°867/15, 0o MESP é descrito como “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais
preocupados com o grau de contaminacao politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em
todos os niveis: do ensino basico ao superior”. Vale reforcar que esse e 0s outros projetos
de lei que se embasam no MESP tém como matriz o anteprojeto idealizado por Nagib. A

secdo “Justificacao” do PL, que reflete a justificativa elaborada no anteprojeto, explicita:

E fato notorio que professores e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesdo dos
estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer
com que eles adotem padrbes de julgamento e de conduta moral —
especialmente moral sexual — incompativeis com os que lhes sdo
ensinados por seus pais ou responsaveis. Diante dessa realidade —
conhecida por experiéncia direta de todos 0s que passaram pelo sistema
de ensino nos Gltimos 20 ou 30 anos —, entendemos que é necessario e
urgente adotar medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinacéo
politica e ideoldgica nas escolas, e a usurpacao do direito dos pais a que
seus filhos recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas
préprias convicgdes.

A expressdo “especialmente moral sexual” que destaco na citagdo € o elemento
chave para evidenciar que as questdes de género tém lugar de destaque entre os alvos do
movimento. No terreno das discussdes estimuladas pelo MESP e por movimentos
paralelos, no ano de 2015 ganhou énfase o combate a chamada “ideologia de género” sob
acusacao de ferir os principios religiosos e propor o desmantelamento da instituicdo da

“Familia”, considerada por setores cristdos conservadores como alicerce da sociedade.

12 PENNA, Fernando de Aratijo. Programa “Escola sem Partido”: uma ameaga a educagio emancipadora.
In: GABRIEL, Carmem T.; MONTEIRO, Ana M.; MARTINS, Marcus L. B. (Orgs.). Narrativas do Rio
de Janeiro nas aulas de histdria. 1 ed. Rio de Janeiro: Mauad, 2016, p. 43-44.

130 PL 867/2015 foi aceito para apreciagdo e apensado ao PL 7180/2014 (de autoria do deputado federal
Erivelton Santana, eleito pelo PSC-BA) que propde alterar o art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional- LDB (Lei n.° 9.394/96) para incluir “entre 0s principios do ensino o respeito as convicg¢bes do
aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educacéo
escolar nos aspectos relacionados & educacdo moral, sexual e religiosa.” Disponivel em:
<https://goo.gl/CXzY5y>. Acesso em: 06/06/2017.

14 Anteprojeto de lei estadual e minuta de justificativa. [grifo nosso] Disponivel em:
<https://goo.gl/d4Qg8r>. Acesso em: 06/06/2017.
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Considero importantes as reflexdes levantadas por Ronaldo de Almeidal® ao
alertar o uso generalizante do termo “evangélicos” que tem ganhado recentemente sentido
de acusacédo, relacionado as categorias conservadorismo, fascismo e fundamentalismo.
Especificamente acerca da associagdo entre os termos “evangélico” e “conservador”,
Almeida destaca ter relacdo com a consolidagdo da “Bancada Evangélica” que define
como “um conjunto de deputados ‘moralistas’ que ameacam a laicidade do Estado
brasileiro”. Deste modo, quando menciono cristdos conservadores estou considerando sua
conjuntura dentro de um contexto politico e social do qual se origina o dito “combate a
ideologia de género”, especialmente no cenério brasileiro da dltima década.

Sobre o sentido de conservadorismo, Gabriela Ferreira e André Botelho, ao

analisarem o pensamento de Karl Mannheim, ponderam que tal conceito:

[...] ndo deve ser confundido com tradicionalismo. Esse Ultimo se
apresenta como uma caracteristica psicoldgica universal, comum a
todos os homens em todas as épocas, de apego quase instintivo a modos
de vida antigos, em geral como reacdo defensiva a tendéncias
reformistas. O conservadorismo, por sua vez, € uma estrutura mental
objetiva, dindmica e condicionada historicamente. [...] Diferentemente
do tradicionalismo, quase exclusivamente reativo, o conservadorismo
moderno é coerente e reflexivo, pois surge como movimento consciente
de oposicdo ao movimento “progressista”, ou ao pensamento liberal-
burgués. Por isso, diz Mannheim, em d(ltima instncia o
conservadorismo é o tradicionalismo tornado consciente.®

O surgimento do pensamento conservador esta, nesse sentido, atrelado ao
contexto moderno e dindmico da sociedade de classes, e reflete 0o seu dinamismo
apresentando-se como um modo de pensar continuamente em movimento. E possivel
identificar na estrutura do pensamento conservador consonancias com o0 “problema
central que estd em sua origem, na Europa do século XVIII: a oposi¢cdo ao pensamento
baseado no direito natural”!’. Por essa caracteristica, o pensamento conservador se opde
aos conceitos como o0s do contrato social, dos direitos universais do homem, e da
soberania popular.

Em contexto brasileiro, Ferreira e Botelho ressaltam a influéncia que teve o

pensamento conservador, como “componente da nossa tradi¢ao intelectual, mas também

15 ALMEIDA, Ronaldo de. A onda quebrada — evangélicos e conservadorismo. In: Cadernos Pagu, n. 50,
2017.

16 FERREIRA, Gabriela Nunes; BOTELHO, André. Revendo o pensamento conservador. In: FERREIRA,
Gabriela Nunes e BOTELHO, André (Orgs.). Revisdo do pensamento conservador: ideias e politica no
Brasil. Colegdo Pensamento Politico-Social, v. 3. Sdo Paulo: Hucitec / Fapesp, 2010. p. 11.

7 Ibidem.



18

pelo seu papel como forca politico-social na sociedade brasileira”. Desse modo, 0
conservadorismo deve ser entendido como sistema de pensamento fundamental para
compreender a construgdo histérica de “uma cultura politica que menospreza a
monumental desigualdade que marca a nossa sociedade”, que se institui no Brasil como
antidemocratica, pois “ndo acredita na acdo coletiva e favorece que 0 homem comum néo
leve a sério os seus iguais™®. Entre as caracteristicas do pensamento conservador,
destaca-se a grande relevancia que se atribui a religido, o valor as instituicfes situadas
entre o Estado e os individuos, como a familia, aléem do “apreco as hierarquias e a aversdo
ao igualitarismo em suas varias manifestagdes™?®.

Ao analisar o discurso e as influéncias do Movimento Escola Sem Partido, através
de projetos de lei e do envolvimento de parlamentares, Fernanda Moura?® percebe que ha
um alinhamento dos ideais do MESP a essa concepcdo de pensamento conservador
oriunda de Mannheim. Sendo assim, é necessario ponderar que tal conservadorismo néo
€ uma excecdo brasileira, tendo propor¢do mais abrangente em contexto mundial, mas
gue se manifesta no Brasil por meio de uma cultura politica em construcéo e que, portanto,
expressa suas especificidades.

E importante também destacar que o uso da expressdo “cristdos conservadores”
ndo tem aqui a pretensdo de assumir sentido generalizante, ao reconhecer a relevancia de
espacos positivos de debate entre os setores cristdos. Este é o caso da atuacdo de Romi
Marcia Bencke — pastora da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB)
e Secretaria Geral do Conselho Nacional de Igrejas Cristds do Brasil (CONIC) —,
graduada em Teologia e mestre em Ciéncia da Religido, que tem desenvolvido
importantes trabalhos articulando temas como laicidade, ecumenismo, questdes de género
e democracia®.

O uso da palavra “ideologia” pelos setores conservadores para se referir aos
Estudos de Género, tem uma intencionalidade bastante explicita. Segundo o Dicionario
Michaelis, o termo possui seis defini¢bes diferentes, tais como: “maneira de pensar que
caracteriza um individuo ou um grupo de pessoas, um governo, um partido etc.” em um
dos sentidos mais amplos, ou “conjunto de concepc¢des abstratas que constituem mera

analise ou discussdao sem fundamento de ideias distorcidas da realidade”, em sentido

18 Ibidem, p. 14.

19 Ibidem, p. 12.

20 MOURA, F. P. op. cit., p. 16.

21 Disponivel em: <https://goo.gl/fEmbxd>. Acesso em: 02/03/2018.
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pejorativo??. Em uma definicdo mais conceitual do termo, de acordo com o Dicionario de

Filosofia, ideologia é empregada para:

[...] denominar toda crenca usada para o controle dos comportamentos
coletivos, entendendo-se o termo crenca (v.), em seu significado mais
amplo, como nogdo de compromisso da conduta, que pode ter ou ndo
validade objetiva. Entendido nesse sentido, o conceito de [ideologia] é
puramente formal, uma vez que pode ser vista como [ideologia] tanto
uma crenca fundada em elementos objetivos quanto uma crenca
totalmente infundada, tanto uma crenca realizavel quanto uma crenca
irrealizavel. O que transforma uma crenca em [ideologia] ndo é sua
validade ou falta de validade, mas unicamente sua capacidade de
controlar os comportamentos em determinada situacéo [...].2

No contexto em questdo, o termo ideologia assume significado mais pejorativo,
sendo um elemento a ser combatido pelas “pessoas de bem”. E nesse sentido que
encontramos disseminada a nogdo de “ideologia de género” em discursos politicos e
religiosos, como uma “ameaga imposta sobre nossa cultura” e “uma ideologia que destroi
a sociedade em vista de uma dominac&o ditatorial”?*. A titulo de exemplo, cito trecho da
definicdo adotada pelo Cardeal Ornani Jodo Tempesta, Arcebispo do Rio de Janeiro, em
publicacdo de novembro de 2017 ao site da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil):

Sim, a antinatural “Ideologia de género” prega, em suma, que nos
mesmo nascendo com um sexo bioldgico definido (homem ou mulher),
além dele, existe o sexo psicolégico ou o género que poderia ser
construido livremente pela sociedade na qual o individuo esta inserido
e ndo em conformidade com a Biologia. Desse modo, em ultima analise,
ndo existiria uma mulher ou um homem naturais (sic). Ao contrério, 0
ser humano nasceria sexualmente neutro, do ponto de vista psiquico, e
seria constituido socialmente homem ou mulher. Essa teoria faz parte
de um conjunto maior de ideias que se destinam a descontruir a
sociedade atual em vista de uma anarquia geral. E isso o que se pretende
ensinar nas escolas de todo o Brasil, de acordo com a Base Nacional
Curricular Comum, do Ministério da Educacdo e Cultura.?

A distorgéo do real sentido dos Estudos de Género, a conceitua¢do adulterada e

simplista do termo, ignorando o contexto historico em que tal instrumento tedrico se

22 MICHAELIS. Diciondrio Brasileiro da Lingua Portuguesa. (On-Line) Melhoramentos, 2015. Disponivel
em: <https://g00.gl/i2d7QY>. Acesso em: 22/04/2018.

23 ABBAGNANO, Nicola. Ideologia. In: . Dicionério de Filosofia. 5% ed., Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007, p. 531-533.

24 “Ideologia de Género” na BNCC, do MEC. Cardeal Orani Jodo Tempesta. Arcebispo Metropolitano de
Sao Sebastido do Rio de Janeiro, RJ. CNBB: Artigos, 2017. Disponivel em: <https://goo.gl/eJYJEx>.
Acesso em: 22/04/2018.

25 |bidem.
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consolidou no campo das ciéncias, parece fazer parte da agenda de combate dos setores
conservadores. Edla Eggert e Toni Reis®® ressaltam que essa forma de (des) caraterizagio
dos estudos de género teve impacto sobre a composicdo do segundo Plano Nacional de
Educacao (PNE), bem como dos planos estaduais e municipais.

O texto do PNE que tramitou na Camara dos Deputados de dezembro de 2010 a
outubro de 2012, quando foi entdo aprovado e encaminhado para o Senado, incorporou
as resolucdes debatidas pelas Conferéncias Nacionais de Educacdo (CNE) em relacédo a
equidade de género e o respeito & diversidade sexual®’. O artigo 2° do novo PNE
estabeleceu entre as suas diretrizes, no inciso Il “a superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢édo da igualdade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo”?. Eggert e Reis
observam ainda que na redacdo encaminhada ao Senado em 2012 houve 0 emprego da
flex&o de género como indicativo de lancar um PNE que servisse como “instrumento de
promoc¢do da sensibilizacdo quanto a equidade de género, deixando de se referir as
pessoas apenas no masculino”?,

Todavia, apés passar pelo Senado Federal o texto € aprovado com alteracdes, entre
as quais se destacam mudanca na redacéao do inciso Il do artigo 2°, que passou a compor
como diretriz a “superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo”®. Além disso, o
substitutivo removeu o emprego de flexdo de género anteriormente adotado, mantendo
como padrdo o universal masculino. O texto da sancdo presidencial, que compds o
PNE/2014-2024% por instrumento da Lei n°. 13.005, de 25 de junho de 2014, embora
tenha apresentado o uso da flexdo de género, manteve a redacdo do Senado, com a censura
das expressoes “género” e “orientacdo sexual” entre as diretrizes e metas.

As disputas em torno da composicao do PNE ndo se encerraram com a aprovacgado

da Lei n°. 13.005/14. E este ndo € o Unico exemplo em que o dito “combate a ideologia

2 REIS, Toni; EGGERT, Edla. Ideologia de Género: uma falacia construida sobre os planos de educacdo
brasileiros. In: Revista Educa¢do & Sociedade. Campinas, v. 38, n°. 138, p.9-26, jan.-mar., 2017.

27 |bidem, p. 15.

28 BRASIL. Camara dos Deputados. Projeto de Lei n° 8.385-C de 2010 (Do Poder Executivo).
SUBSTITUTIVO DO SENADO FEDERAL AO PROJETO DE LEI N° 8.035-B, DE 2010, que “Aprova
o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e da outras providéncias”. Brasilia, DF, 16 out. 2012. p. 2. Disponivel
em: <https://goo.gl/7v3GXV>. Acesso em: 09/04/2018

2 REIS; EGGERT, op. cit., p. 15.

%0 Disponivel em: <https://goo.gl/wxwmzW=>. Acesso em: 09/04/2018.

31 BRASIL. Camara dos Deputados. Plano Nacional de Educagdo 2014-2024. Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e da outras providéncias. Brasilia;: Camara dos
Deputados, Edi¢cfes Camara, 2014. Disponivel em: <https://goo.gl/1yXPzA>. Acesso em: 02/04/2018.
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de género” resultou em retrocesso. No decorrer da presente pesquisa busco evidenciar os
danos que as distor¢fes em torno dos Estudos de Género tém provocado, dificultando a
divulgacdo cientifica desses estudos e obstruindo a aplicacdo de suas contribuicdes no
campo pratico pela Educacdo. Estes embates acabam por contribuir para o crescente
isolamento de instrumentos valiosos de analise e problematizagdo como o género.

Tendo em conta as barreiras existentes entre os estudos da categoria género e o
ensino de histdria, e observando as questdes e debates que atualmente envolvem o
curriculo escolar, a pratica docente e o ensino dessa disciplina, esta pesquisa se ampara
no questionamento: Em que medida as reflexdes efervescentes nos campos de Género,
Interseccionalidade e Decolonialidade podem contribuir com a descolonizagdo do género
no ensino de historia e nas acBes escolares, a partir da proposicdo de formacao continuada
de professoras/es?

A presente dissertacdo objetiva apresentar articulaces tedricas dos campos de
Género, Interseccionalidade e Decolonialidade, produzindo reflexdes em torno da
interseccdo género/raca/classe a partir de trabalhos e pesquisas realizadas nas tematicas,
de modo que contribuam para a construcdo de uma proposta de formacéo continuada de
professoras/es com o titulo: “Género, Interseccionalidade e Decolonialidade: perspectivas
e abordagens para a descolonizacdo do género no ensino de historia”.

O desenvolvimento desta pesquisa tem como método a investigacdo qualitativa,
sistematizada por meio de levantamento e analise de bibliografia. O levantamento destes
materiais possibilitou a escolha por visibilizar producdes de origem regional/nacional,
valorizando a producdo de pesquisadoras/es da regido Centro-Oeste, sem desconsiderar
as pesquisas de grande relevancia no Brasil. Foi considerado também como critério para
a analise bibliografica o destaque as producdes de mulheres, de modo a reconhecer o
trabalho académico e cientifico feminino como predominante. Sobre isso, destaco o
manifesto da historiadora Ana Carolina Eiras Coelho Soares, quando diz estar cansada do
“também” implicito nos discursos de ‘“contribui¢ao” das mulheres na Historia: “as

mulheres também contribuiram naquele momento histérico”®2. A autora destaca que:
Apesar de todos os avan¢os do movimento feminista, apesar de todas

as discussfes propostas e teses produzidas, trabalhos e eventos
apresentados, ndo somos consideradas parte do curriculo escolar

32 SOARES. Ana Carolina Eiras Coelho. Olhares de género na perspectiva escolar. In: Opsis: Revista da
Unidade Académica Especial Historia e Ciéncias Sociais, Cataldao-GO, v. 15, n. 2, 2015, p. 346.
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central. Somos quando muito, oficinas didaticas extras, contribui¢fes
auxiliares.®®

Ainda que a manifestacéo da autora tenha como foco a critica ao curriculo escolar,
sua reflexdo serve a esta dissertacdo em sentido bem mais amplo. Das producGes
cientificas a elaboracdo dos curriculos académicos, as mulheres tém sido
sistematicamente silenciadas ou, quando muito, aceitas como “auxiliares” na produgao
do conhecimento histérico. E sintomatico constatar que nos cursos de graduacio em
Histdria ainda ha pouca representatividade da producdo cientifica de mulheres nos
curriculos e planos das disciplinas®*. Essa é uma caracteristica que tem se perpetuado nos
trabalhos e praticas académicas, com a qual este trabalho visa romper.

O desenvolvimento desta dissertacdo se organiza em trés capitulos. No primeiro
deles busco percorrer, pela estrada das teorias feministas, o terreno onde florescem os
debates pela abordagem interseccional de género, raca e classe, procurando articular os
pressupostos das categorias Interseccionalidade e Decolonialidade para evidenciar 0s
avancos epistemologicos que essas propostas representam na descolonizagdo do género.
Busco ainda resgatar algumas analises sobre o ensino de histdria que demarcam o projeto
sob o qual se funda esta disciplina escolar no Brasil, entendendo o livro didatico como
instrumento fundamental na consolidagéo dessa disciplina.

No segundo capitulo, busco refletir de maneira articulada sobre concep¢des de
Escola e Historia, esta Gltima entendida como ciéncia/disciplina escolar. Realizo esse
exercicio como parte do caminho para compreender que relacfes a categoria género e
suas abordagens tem buscado estabelecer com o ensino de historia, dialogando com a
composicdo do curriculo escolar da disciplina e a formacdo docente. Trago para o debate
um recorte do cenario no qual, nas ultimas décadas, produziu-se intensos debates acerca
do curriculo escolar e das legisla¢bes educacionais, procurando confrontar expectativas
do curriculo, imposicdes juridicas e os reflexos disso na pratica e permanéncia do ensino

de historia.

33 Ibidem.

34 Durante a minha formagdo académica no curso de graduacgdo (2010-2014) néo foi ofertada nenhuma
disciplina que contemplasse os Estudos de Género pelo Departamento de Historia, nem na grade
obrigatoria, nem entre as disciplinas optativas. Todavia, reconheco a existéncia de importantes espacos de
debate sobre a temética, a exemplo do Grupo de Pesquisa em Género, Sexualidade e Familia (Gesex) do
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS-UFMT) que promoveu em 2013 o | Ciclo de Oficinas de
Capacitagdo do Gesex e teve como objetivo “ampliar e fortalecer o diédlogo entre a comunidade académica
e a sociedade em relagdo a tematica de Género e Sexualidade, ‘com o fim de se pensar em praticas
educativas que primem pelo respeito as diversidades na sociedade contemporanea’. (Cf.
<https://goo.gl/Tc4SRR>. Acesso em: 24/04/2018).
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Para o terceiro e ultimo capitulo, sdo apresentadas algumas agdes de formacéo
continuada, tanto de abrangéncia nacional quanto a nivel estadual, em Mato Grosso,
voltadas as questdes de género, sexualidades, diversidades e relacBes étnico-raciais,
reconhecendo a importancia dessas agdes como contribuicdo para uma educacéo pela
igualdade. Ainda nesse terceiro capitulo desenvolvo proposta de formacgdo continuada
com o tema “Género, Interseccionalidade e Decolonialidade: perspectivas e abordagens
para a descolonizacao do género no ensino de historia”.

O ensino de historia é compreendido neste trabalho como fundamental para a
“formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender as experiéncias sociais como
dindmicas e multiplas, sujeitas a relacfes de poder (e, portanto, a desigualdades), além de
ser também um campo de negociacdes, mudancas, empatias e superagdes’,

Portanto, espero contribuir para um ensino de histoéria comprometido com o
desenvolvimento de novas formas de pensar o mundo. Para isso, ao analisar abordagens
dos Estudos de Género considerando as perspectivas da Interseccionalidade e da
Decolonialidade e sem ignorar os obstaculos impostos a esse caminho formativo, busco
destacar as valiosas contribuicdes destas categorias — ao problematizem as relacdes de
poder produtoras de desigualdades — para o necessario exercicio de se perceber, repensar

e mudar préaticas educativas.

3 SILVA, Cristiane. B.; ROSSATO, Luciana; OLIVEIRA, Nucia. A. S. A formagédo docente em historia.
Igualdade de género e diversidade. In: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. 13, p. 453-465,
jul./dez. 2013. Disponivel em: <https://goo.gl/H8bR7z>. Acesso em: 22/04/2018.



https://goo.gl/H8bR7z

24

CAPITULO | - GENERO, INTERSECCIONALIDADE E
DECOLONIALIDADE: dialogos pela descolonizacdo do género no

Ensino de Historia

Quem confia nos dicionarios (e desconfia do que ali ndo
estd) talvez tenha resisténcias em iniciar este dialogo. No
sentido muito especifico e particular que nos interessa
aqui, género ndo aparece no Aurélio. Mas as palavras
podem significar muitas coisas. Na verdade, elas séo
fugidias, instaveis, tém multiplos apelos...

Este primeiro capitulo tem o propoésito de apresentar algumas articulagdes entre
conceitos e producdes tedricas que compdem os Estudos de Género a partir dos estudos
feministas. Esse campo tem se mostrado produtivo a partir de didlogos entre as mais
diversas areas que se interessaram por seus objetos de anélise.

Partindo da ética de pensar o género como uma categoria de andlise historica, esta
pesquisa ndo se limita, porém, ao campo da Historia. As reflexdes e produgdes de outras
areas como a Antropologia e a Filosofia sdo aqui entendidas como valiosos subsidios para
pensar 0 tema a partir da intersec¢do género/raca/classe.

O exercicio de dialogo tedrico apresentado neste capitulo é parte importante para
a construcdo de uma historiografia possivel, comprometida com a descolonizacdo do
género. A discussdo sobre as definicdes de género proposta neste trabalho tem como
principal objetivo contribuir com a melhor compreensao dos propdsitos desses estudos,
colaborando para dissipar a visdo deturpada do conceito de género que prevalece

atualmente entre os setores populares e nas midias, com amparo do “Escola sem Partido”.

Atualmente, o viés conservador dos projetos de lei relacionados ao
Escola sem Partido tem como carro chefe o debate sobre género e
sexualidade nas escolas, que tem sido tratado pelo movimento como o
grande inimigo a ser combatido pelas familias nas escolas. Na prética,
pretende-se inviabilizar e mesmo criminalizar todas as iniciativas
educativas propostas por professoras e professores que abordem temas
como desigualdades de género, diversidade sexual (na escola e na
sociedade), o combate ao preconceito, ao sexismo e & LGBTfobia.
Além disso, materiais didaticos e paradidaticos com abordagem critica
e reflexiva sobre esses temas tém sido alvos de ataques pelos partidarios
do movimento. Seus defensores vém afirmando que esse tipo de

% LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pds-estruturalista. 6 ed.
Petrépolis: Ed. Vozes, 2003. p. 14.
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material ¢ discussdo “doutrinam” estudantes, for¢ando-0s a aceitar a

“ideologia de género”.%

Nesse sentido, conhecer o caminho teorico dessa e de outras categorias de analise
€ um exercicio necessario ao presente trabalho, que objetiva investigar e propor modos
de transformar a forma como a Historia é ensinada na educacéo basica.

Para organizar didaticamente os assuntos, o capitulo estd dividido em trés
momentos: 0 primeiro tOpico versa sobre a emergéncia das categorias “mulher” e
“mulheres” e 0 caminho epistemologico que inaugurou a categoria “género’ nas ciéncias
humanas e na historiografia; na sequéncia, abordo o terreno onde florescem os debates
pela abordagem interseccional de género, raca e classe, buscando estabelecer pontos de
dialogo entre as categorias Interseccionalidade e Decolonialidade para reconhecer os
avancos epistemoldgicos que essas propostas representam na descolonizacao do género;
por altimo, apresento algumas anélises sobre o ensino de historia, compreendendo o
projeto sob o qual se funda a disciplina escolar e entendendo o livro didatico como parte

fundamental na consolidagdo dessa disciplina.

Histéria das Mulheres e RelacGes de Género: categorias emergentes na

historiografia

Empenhada em responder a imperiosa questdo “Por que falar de género?”, a
antropdloga Adriana Piscitelli*®® nos insere primeiramente no cenario do Afeganistdo de
2009, que se supde distante fisica e culturalmente do Brasil, no contexto dos violentos

protestos contra a educacao feminina.

Meninas entre 10 e aproximadamente 13 anos, com longas saias pretas
e 0s cabelos cobertos por lengos, apareciam deitadas, com expressoes
assustadas, em macas de hospital. [...] as garotas haviam sido
envenenadas por gas durante ataques contra escolas em que estudavam.
[...] mais garotas tiveram os rostos queimados com &cido. Entre 1996 e
2001, meninas afegds eram proibidas de frequentar a escola, o que

S MATTOS, Amana [et al.]. Educacéo e liberdade: apontamentos para um bom combate ao Projeto de Lei
Escola sem Partido. In: FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educacao e
a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017. p. 94.

3 PISCITELLI, Adriana. Género: a histéria de um conceito. In: ALMEIDA, Heloisa Buarque de;
SZWACO, José Eduardo (Org.). Diferencas, igualdade. Sao Paulo: Berlendis & Vertecchia, 2009.



26

explica parte desses atos de violéncia, que visavam lugares onde elas
foram admitidas entre os alunos.*

A cena descrita choca, do ponto de vista Ocidental do século XXI, mas €
justamente este o contra-argumento da autora, quando chama a atencéo para os problemas
de género atualmente vividos no Brasil. Causa espanto o protesto contra a efetivagéo do
reconhecido direito igualitario a educacdo, que em teoria j& é algo praticado em nossa
sociedade ha vérias décadas. O exercicio € pertinente, pois a autora busca um elemento
em comum entre tdo distintas realidades que possibilite a existéncia de discriminacdes,
destacando que estas sdo costumeiramente justificadas “mediante atribui¢do de
qualidades e tragos de temperamento diferentes a homens e mulheres [...] algo
supostamente ‘natural’, decorrentes das distingdes corporais™.

O conceito de género, em sua maneira mais difusa, tem origem no pensamento
feminista e surge como uma critica a essa sistematica naturalizacdo que considera as
diferencas entre homens e mulheres como caracteristicas inatas, sendo as desigualdades
o resultado inconteste dessas diferencas. E nesse contexto da formacéo do conceito que
se distingue o sexo (usado para remeter as distingdes fisicas, bioldgicas e, portanto,
“naturais”) do género, termo que passa a ser empregado para identificar o atributo cultural
das diferencas, que produz as ideias de feminilidade e masculinidade®.

A pesquisa da antropdloga Margareth Mead é um exemplo citado por Piscitelli de
contraposicdo a essa ideia de essencializacdo dos géneros. Ao apresentar algumas leituras
“classicas” da diferenga sexual, a autora relembra a comparagao feita por Mead na década
de 1930, em sua obra “Sexo e temperamento em trés sociedades primitivas”, cujo objetivo
era problematizar a ideia de que ha uma nocédo fixa de masculinidade e feminilidade,
demonstrando que essas nogdes apresentam variagoes culturais®.

As pesquisas de Mead sdo também contextualizadas por Miguel Vale de
Almeida®, em texto que objetiva resgatar a trajetdria dos estudos sobre sexualidade na
antropologia abordando os varios momentos desse campo de estudos e as correntes as
quais esteve relacionado. Juntamente com os trabalhos de Bronislaw Malinowski,

Margareth Mead é apontada pelo autor como central na composicdo argumentativa da

3 PISCITELLI, 2009, p. 118.

40 Ibidem.

41 Ibidem, p. 119.

42 |bidem, p. 128.

4 VALE DE ALMEIDA, Miguel. Antropologia e sexualidade. Consensos e conflitos tedricos em
perspectiva histdrica. In: FONSECA, L.; SOARES, C.; VAZ, J. M. (orgs.). A sexologia: perspectiva
multidisciplinar. Coimbra: Quarteto, 2003. Vol. Il, p. 53-72.
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Antropologia do inicio do seculo XX. Mead faz uso do método comparativo como forma
de buscar definir o sexual como social. A partir das pesquisas desta antropéloga, sua
maior contribuicdo foi demonstrar que o género, no Ocidente, ndo € nem natural nem
resultado da evolugdo humana®*.

Joana Maria Pedro destaca que a historia da palavra género ¢ “tributaria dos
movimentos sociais de mulheres, feministas, gays ¢ lésbicas” e que sua trajetoria
“acompanha a luta por direitos civis, direitos humanos, enfim, igualdade e respeito”*. A
historia da palavra género é permeada por variados debates. No entanto, para o propdésito
desta pesquisa, nos interessa o surgimento da categoria “mulher” e, posteriormente, da
categoria “mulheres”. Ambas antecedem o uso da categoria “género” e sua historia ilustra
o sentido foco deste trabalho, que se utiliza da perspectiva da interseccionalidade.

A categoria mulher, ou Mulher, como Joana Pedro historiciza, surge em
contraposi¢do ao sentido de “Homem” como sujeito universal, ou seja, se apresenta como
forma de destacar o fato de que o universal € masculino e ndo inclui a mulher. Sendo
assim, “era em nome da ‘diferenga’, em relagdo ao ‘homem’ — aqui pensado como ser
universal, masculino, que a categoria ‘“Mulher’, era reivindicada™®. E importante observar
gue essa contestacao esta inserida num cenario de resisténcia e oposi¢do ao carater masculino
que a legitima Ciéncia carregava, como destaca o verbete “Ciéncias e género”, produzido por

Ilana Lowy para o Dicionario Critico do Feminismo:

Durante a maior parte da Histdria, a pesquisa cientifica foi empreendida
por e para individuos do sexo masculino. As pesquisas nesse campo
assumem que as definicdbes de neutralidade, objetividade e
racionalidade da ciéncia, na verdade frequentemente incorporam a
visdo de mundo das pessoas que criaram essa ciéncia: homens — 0s
machos — ocidentais, membros das classes dominantes.*’
Deste modo, a categoria Mulher se insere no outro extremo, assumindo também um
aspecto universal de mulher. Justamente por isso, esta categoria sofre fortes criticas,
principalmente no contexto norte-americano (estadunidense), onde “mulheres negras, indias,

mesticas, pobres, trabalhadoras, muitas delas feministas, reivindicaram uma ‘diferenca’ —

dentro da diferenca™®. As criticas se fundamentaram no relevante argumento de que ndo

4 |bidem, p. 8-11.

4 PEDRO, Joana Maria. Traduzindo o debate: o uso da categoria género na pesquisa histérica. In: Revista
Historia, Sdo Paulo, v. 24, n. 1, 2005, p. 78.

46 |bidem, p. 80.

47 LOWY, llana. Ciéncias e género. In: HIRATA, Helena et al. (orgs.). Dicionario critico do feminismo.
S&o Paulo: Ed. Unesp, 2009, p. 40.

4 PEDRO, op. cit., p. 80.
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havia “A Mulher”, mas sim diversas mulheres, com as pautas e prioridades que variavam na
mesma medida.

O trabalho fora do lar ¢ um exemplo claro dessa diversidade, ja que ndo era para todas
as mulheres uma forma de libertacdo. Para muitas delas o trabalho ja era uma realidade e
necessidade, o que as inseria num contexto ainda maior de subordinagdo. Anuncia-se assim
a demanda de incluir o viés de classe ao debate sem, contudo, fugir ao proposito basilar de

questionar a historica submissdo de mulheres a autoridade dos homens:

Convém destacar que, independentemente de usar a categoria “mulher”
ou “mulheres”, a grande questdo que todas queriam responder, ¢ que
buscavam nas varias ciéncias, era o porqué de as mulheres, em
diferentes sociedades, serem submetidas a autoridade masculina, nas
mais diversas formas e nos mais diferentes graus.*°

Muito antes de se pensar a categoria de analise género na historiografia, na busca
pela consolidagdo da ciéncia historica, a escrita da Histdria assume um papel de grande
importancia no contexto da formacéo das identidades nacionais — periodo histérico que
transita entre os séculos XVIII e inicio do XX — mostrando-se como instrumento
fundamental para a perpetuacdo dos discursos que unem os diferentes individuos, muitas
vezes reforcados nas ideias de igualdade e diferenca entre as conjunturas sociais, politicas
e culturais.

Contudo, o século XX, com os efervescentes conflitos em escala global, foi o
palco do antagonismo nas discuss@es historiogréficas, entre os moldes positivista (a
chamada Escola Metddica) e marxista (historia econdmica). E nesse século também que
nasce na Franca e se difunde por toda a Europa e América a chamada Escola dos Annales.
Especialmente na década de 1960 (ja em sua terceira geracdo), esse movimento trouxe
para o plano das pesquisas uma grande inovagdo no conceito de fontes, em um processo
que ficou conhecido como “revolugdo documental”. Além disso, nesse momento ocorre

uma abertura historiogréafica para responder a demandas por novas abordagens.

A terceira geracao € a primeira a incluir mulheres [...] Os historiadores
anteriores dos Annales haviam sido criticados pelas feministas por
deixarem a mulher fora da histdéria, ou mais exatamente, por terem
perdido a oportunidade de incorporéd-la & historia de maneira mais
integral [...] Georges Duby e Michéle Perrot, por exemplo, estdo
empenhados em organizar uma histéria da mulher em varios volumes.*

49 Ibidem, p. 83.
%0 BURKE, Peter. A terceira geracdo. In: . A escola dos Annales (1929-1989): a Revolugéo
Francesa da historiografia. Sdo Paulo: EDUSP, 1991. p. 80.
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E esse 0 contexto em que a producao historiografica abre espaco para as tematicas
transversais, onde podemos incluir as questfes de género. A “revolugdo documental”,
quando se torna aceito e difundido o uso de novas categorias de fontes, ndo apenas 0s
documentos reconhecidos como “oficiais”, € assim chamada pois transforma o modo
como historiadoras e historiadores se comportam diante das fontes.

Maria Odila Leite da Silva Dias bem ilustra a importancia dessa mudanca quando,
em 1984, questiona “se o que tornava dificil a historia das mulheres era a auséncia de
fontes ou a invisibilidade ideoldgica destas”. Joana Maria Pedro relembra que essa
indagagdo surge como uma provocagédo sobre o uso das fontes, instigando uma leitura
“nas entrelinhas” para se interpretar as minucias®. E neste contexto que historiadoras e
historiadores investem na produgdo da “Historia das Mulheres™.

No amplo cenario, a historiadora Michelle Perrot teve grande alcance na execucao
da tarefa de escrever uma historia das mulheres, a partir da Franca. Na busca por dar voz
aos “excluidos da historia”, esteve a frente do projeto que produziu a monumental obra
coletiva Histdria das Mulheres no Ocidente, com um total de cinco volumes publicados
entre o final dos anos 1980 e inicio da decada de 1990. Sobre sua experiéncia em escrever

uma histéria das mulheres®, a historiadora o considera como:

[...] um empreendimento relativamente novo e revelador de uma
profunda transformacao: esta vinculado estreitamente a concepgao de
gue as mulheres tém uma histéria e ndo sdo apenas destinadas a
reproducdo, que elas sdo agentes historicos e possuem uma
historicidade relativa as agdes cotidianas, uma historicidade das
relagGes entre 0s sexos.>

Como Michelle Perrot reforca em seu testemunho, a historiografia esteve em
siléncio por um longo tempo sobre a questdo das mulheres, que eram relatadas em raras
excegOes, “quase sempre excepcionais por sua beleza, virtude, heroismo ou, pelo
contrario, por suas intervencdes tenebrosas e nocivas, suas vidas escandalosas™®*. Ao
resgatar a génese da constitui¢do da Historia como “relato de saber” a partir do século
XIX, a autora remete ao francés Jules Michelet, para quem a relacdo entre os sexos era

tida como um dos motores da histdria, mesmo que tenha frequentemente associado ““as

51 PEDRO, op. cit., p. 85.

52 PERROT, Michelle. Escrever uma histdria das mulheres: relato de uma experiéncia. In: Cadernos Pagu.
Campinas, Unicamp, n. 4, 1995. p. 9-28 Disponivel em: <https://goo.gl/Uz9r56>. Acesso em: 05/out/2016.
53 Idem, p. 9.

% |dem, p. 13.
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mulheres a Natureza e 0s homens a Cultura”, em consonancia com 0 pensamento
“dominante do seu tempo™®°.

Rachel Soihet®® menciona Jules Michelet como o historiador que chega a
desenvolver estudos sobre as mulheres antes do periodo que ela chama de “grande
reviravolta da historia”. Ao citar que Lucien Febvre, co-fundador da Escola dos Annales,
considera que o conhecimento histérico deve ter como referéncia “os homens, nunca o
Homem”, a autora defende ser também inadequado falar em uma “histéria da mulher”.
Ou seja, ao considerar a diversidade implicita em tal objeto, pela condicdo social, etnia,
raca, crencas religiosas, percebe ser mais coerente abordar a “histéria das mulheres”,

como forma de reconhecer as marcas produzidas por essas diferencas®’. Para Soihet:

A grande reviravolta da historia nas Gltimas décadas, debrugando-se
sobre tematicas e grupos sociais até entdo excluidos do seu interesse,
contribui para o desenvolvimento de estudos sobre as mulheres.
Fundamental, neste particular, é o vulto assumido pela histéria cultural,
preocupada com as identidades coletivas de uma ampla variedade de
grupos sociais: 0s operarios, camponeses, escravos, as pessoas comuns.
Pluralizam-se os objetos da investigagdo historica, e, nesse bojo, as
mulheres sdo alcadas a condicédo de objeto e sujeito da histéria.®

A andlise de Rachel Soihet, ao levar em conta a abordagem de Michelet®®,
atravessa o terreno da historiografia onde por vezes a questdo feminina esteve presente,
com mais ou menos espaco em sua producao (como nas abordagens da historia social, da
historia cultural e do marxismo, por exemplo), e contextos em que uma abordagem que
levasse em conta as mulheres e as relagdes entre os sexos esteve totalmente fora de
questdo, a exemplo da histdria positivista que, “a partir de fins do século XIX, provoca
um recuo nessa tematica, em funcdo de seu exclusivo interesse pela historia politica e
pelo dominio plblico®.

Os debates em torno da homogeneizagdo da categoria “mulher” e as tensdes em
torno da fragmentagdo desse sujeito universal em “mulheres”, por classe, raca, etnia e

sexualidade, estdo presentes no campo de discussdes epistemoldgicas proporcionalmente

5 PERROT, op. cit. p. 13-14.

% SOIHET, Rachel. Histéria das Mulheres. In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. (orgs.)
Dominios da Historia: Ensaios de teoria e metodologia. 5%d. Rio de Janeiro: Campus, 1997, p. 399-429.
57 |dem, p. 399.

58 |dem.

% De acordo com a abordagem de Jules Michelet, a mulher “natureza” possui o polo “branco” — ligado ao
privado, ao doméstico e a maternidade; e um polo “negro” — relacionado ao publico, local de atuacao
essencialmente masculino que, ao ser usurpado pela mulher, a transforma em forga do mal, personificacdo
da crueldade, loucura, histeria. (Cf. PERROT, 1995, p. 14; SOIHET, 1997, p. 400).

80 SOIHET, 1997, p. 400.
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aos embates travados no campo politico pelo movimento feminista. Um importante
aspecto a ser observado nesse contexto € o que atribui as mulheres os estigmas de rebeldia

e vitimismo. Sobre isso, Soihet observa que:

De acordo com Mary Nash, o debate em torno da opressao da mulher e
seu papel na historia teria se inaugurado na década de 1940, por
iniciativa da historiadora norte-americana Mary Beard, que, na sua obra
Woman as force in history, aborda a questdo da marginalizagdo da
mulher nos estudos historicos. Beard atribui as escassas referéncias a
mulher ao fato de a grande maioria dos historiadores, sendo homens,
ignorarem-na sistematicamente. Esse argumento provocou uma réplica
do historiador J.M. Hexter, para quem a auséncia das mulheres deve-se
ao fato de elas ndo terem participado dos grandes acontecimentos
politicos e sociais.®

O argumento de Mary Beard corrobora com o pensamento de diversas teoricas e
ativistas destacadas aqui, bem como a réplica de Hexter expde com bastante clareza a
posicdo assumida e defendida pela historiografia masculina até entdo. Os estigmas de
rebeldia e vitimismo séo entdo formas de deslegitimar o debate de iniciativa feminista,
descredenciando as suas interlocutoras ao considerar triviais e inexpressivas as suas
criticas.

Conforme contextualiza Joana Maria Pedro, de forma semelhante ao surgimento
das categorias mulher, mulheres e género, originadas no terreno movimento feminista,
“foi também entre as historiadoras que estavam escrevendo sobre histdria das mulheres
que a categoria de analise ‘género’ passou a ser utilizada”®?. A categoria género
corresponde ao termo utilizado para teorizar as questdes em torno da “diferenga sexual”,
como uma maneira de indicar as “construgdes sociais” presentes nas ideias do que S&o
papeis de homens e de mulheres.

Sendo assim, 0 “género” enfatiza “0 aspecto relacional entre as mulheres e 0s
homens, ou seja, que nenhuma compreensédo de qualquer um dos dois pode existir através
de um estudo que os considere totalmente em separado”®®. O uso do termo género
alimenta a proposta de que as pesquisas sobre as mulheres devem propor uma
transformagdo fundamental nos paradigmas da Historia, ou seja, “acrescentaria ndo so
novos temas, como também iria impor uma reavaliagéo critica das premissas e critérios

do trabalho cientifico existente”*.

%1 Ibidem, p. 403.

62 PEDRO, op. cit., p. 85.
83 SOIHET, op. cit. p. 404.
64 Ibidem, p.404-405.
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Com grande peso tedrico para esse movimento, em 1986, Joan W. Scott publica
no volume 91 da American Historical Review o seu artigo Gender: a useful category of
historical analysis — Género: uma categoria Util de analise historica, que foi traduzido em
diversos idiomas e causou grande impacto na historiografia feminista. Joan Scott
conceitua o género como “um elemento constitutivo de relagGes sociais fundadas sobre
as diferencas percebidas entre 0s sexos” e “um primeiro modo de dar significado as
relagdes de poder”®.

Conforme abordamos ha pouco, as mudancas epistemoldgicas da segunda metade
do século XX no campo da historiografia abrem espaco para as tematicas transversais,
onde podemos incluir as questdes de género. As reflexdes levantadas por Joan Scott na
década de 1980 apontam o papel das categorias raca, classe e género, entendidas, por uma

parte das feministas, como determinantes para a escrita de uma nova historia.

O interesse pelas categorias de classe, de raca e de género assinalava,
em primeiro lugar, o envolvimento do/a pesquisador/a com uma histéria
que incluia as narrativas dos/as oprimidos/as e uma analise do sentido
e da natureza de sua opressao e, em segundo lugar, uma compreensao
de que as desigualdades de poder estdo organizadas ao longo de, no
minimo, trés eixos.

Sobre pensar as relaces de género como categoria de analise, a filésofa Jane Flax
orienta que “as relagdes de género entram em qualquer aspecto da experiéncia humana e
sdo elementos constituintes dela”. Para essa autora, pensar a estrutura de género como
uma categoria social significa compreender que as experiéncias de género “sdo formadas
pelas interacdes de relacGes de género e outras relagcdes sociais, como as de classe e
raca”®’. Ou seja, as relacdes de género, raca e classe sio entendidas como relagdes sociais
indissociaveis entre si e indispensaveis para a compreensao da experiéncia humana, pois
sdo caracteristicas que a compdem.

Desse modo, compreende-se que as relacdes de género ndo podem ser explicadas
a partir de uma esséncia, mas considerando suas varia¢fes. As proposicdes de categorias
como Interseccionalidade e Decolonialidade partem de prerrogativas semelhantes,
buscando articulagdes entre aspectos sociais e experiéncias, conforme é abordado no

topico a seguir.

5 SCOTT, Joan W. Género: uma categoria Util de andlise histdrica. In: Revista Educac&o e Realidade,
Porto Alegre, v. 20, n. 2, jul./dez., 1995. p. 86.

% Ibidem, p. 73.

67 FLAX, Jane. Pos-modernismo e relagdes de género na teoria feminista. In. BUARQUE DE
HOLLANDA, Heloisa (org.). P6s-modernismo e politica. Rio de Janeiro: Rocco, 1992. p. 220-221.
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Interseccionalidade e Decolonialidade: conceitos e producdes tedricas

As incessantes discussdes acerca da definicdo da categoria de analise género tém
ampliado cada vez mais esse campo, a ponto de incluir a intersecc¢do das categorias raga
e classe como indispensavel, na visdo de algumas tedricas, para os Estudos de Género.

O uso do termo “interseccionalidade” é relativamente novo, mas sua origem
remonta ao Black Feminism, movimento surgido nos anos 1970 “cuja critica coletiva se
voltou de maneira radical contra o feminismo branco, de classe média,
heteronormativo®. Tal movimento é situado no que se convencionou chamar de
“segunda onda” do movimento feminista. De acordo com o verbete Feminismo-
Feminismos do “Dicionério Critico de Género”, estabelecida nas décadas de 1960 e 1970,
a segunda onda feminista “é caracterizada pela critica ao etnocentrismo, em alianga aos
movimentos norte-americanos pelos direitos civis e pelas lutas anticolonialistas, nos EUA
e na Europa, e a emergéncia das feministas negras, entre elas Angela Davis e Alice
Walker”®°.

Em uma reflexao acerca de abordagens e contribui¢des para as teorias do care, a
filésofa Helena Hirata nos apresenta uma definicdo sintetizada de interseccionalidade,
que leva em conta as concepcdes de Kimberlé W. Crenshaw’®, que foi a primeira a cunhar

0 conceito, e de Sirma Bilge, que elaborou a sintese:

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa
apreender a complexidade das identidades e das desigualdades sociais
por intermédio de um enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento
e a hierarquizacdo dos grandes eixos da diferenciacao social que sdo as
categorias de sexo/género, classe, raca, etnicidade, idade, deficiéncia e
orientagdo sexual. O enfoque interseccional vai alem do simples
reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de opressdo que opera

8 HIRATA, Helena. Género, classe e raca: Interseccionalidade e consubstancialidade das relagdes sociais.
In: Tempo social, revista de sociologia da USP, v. 26, n. 1, 2004, p. 62.

8 CARNEIRO, Maria Elizabeth Ribeiro. Feminismo-Feminismos. In: COLLING, Ana Maria; TEDESCHI,
Losandro Antonio (orgs.). Diciondrio Critico de Género. Dourados: Ed. UFGD, 2015. p. 245.

0 “Professora de Direito da Universidade da Califérnia e da Universidade de Columbia, nos Estados
Unidos, e uma importante pesquisadora e ativista norte-americana nas areas dos direitos civis, da teoria
legal afro-americana e do feminismo. E também responsavel pelo desenvolvimento teérico do conceito da
intersecdo das desigualdades de raca e de género. O trabalho de Kimberle Crenshaw influenciou fortemente
a elaboragio da clausula de igualdade da Constituicdo da Africa do Sul.” (Disponivel em:
<https://goo.gl/X06ETa>. Acesso em: 20/03/2018).



https://goo.gl/Xo6ETa

34

a partir dessas categorias e postula sua interacdo na produgédo e na
reproducdo das desigualdades sociais.™

Kimberlé Crenshaw chama atencdo para a necessidade de problematizar a questéo
racial como forma de remediar as distor¢des provocadas pelas discussdes sobre género,
por exemplo, com relacdo ao trafico de mulheres. Para a autora, mesmo a ligagdo com a
sua marginalizacdo racial e social sendo 6bvia, a questdo do trafico é frequentemente
absorvida pela perspectiva de género “sem que se discuta raca e outras formas de
subordinagdo que também estdo em jogo”’2. E disso que se trata a hierarquizacio dos
eixos de diferenciacéo social que a categoria busca denunciar e problematizar.

A interseccionalidade surge com preocupacdo de integrar as perspectivas de
género e raca. Todavia, esse conceito recebe criticas como a de Daniele Kergoat, no final
dos anos 1970, ao propor um enfoque levantado pela problematica da
“consubstancialidade”. A proposta dessa segunda vertente se inicia pela articulagdo entre
sexo e classe social, posteriormente incluindo raga, com o objetivo de “compreender de
maneira ndo mecanica as préaticas sociais de homens e mulheres diante da divisdo social
do trabalho em sua tripla dimens&o: de classe, de género e de origem (Norte/Sul)”’’®.

De acordo com a leitura que Adriana Piscitelli faz de Baukje Prins, uma das
principais tedricas que criticam a primeira formulacdo da interseccionalidade, tal
categoria apresenta entre seus equivocos o fato de que “género, raga e classe sdo pensados
como sistemas de dominacdo, opressdo e marginalizacdo que determinam identidades,
exclusivamente vinculadas aos efeitos da subordinagdo social e o desempoderamento”’®,
Também a questdo do poder, imbricada nas analises que essa categoria propde, € tratada
como propriedade unilateral, e ndo como uma relacdo. Essa linha é entendida por Prins
como “sistémica”, de forma a distinguir da segunda linha, que identifica como

“construcionista”, e por meio da qual:

[...] os processos mediante os quais os individuos se tornam sujeitos ndo
significam apenas que alguém serd sujeito a um poder soberano, mas
hé algo mais, que oferece possibilidades para o sujeito. E os marcadores
de identidade, como género, classe ou etnicidade ndo aparecem apenas

"I BILGE, apud HIRATA, op. cit., p.62-63.

2 CRENSHAW, Kimberlé. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminagdo
racial relativos ao género. In: Revista Estudos Feministas, 2002, vol.10, n.1, p.175. Disponivel em:
<https://goo.gl/83tXV1>. Acesso em: 13/07/2017.

B HIRATA, op. cit., p. 65.

" PISCITELLI, Adriana. Interseccionalidades, categorias de articulacio e experiéncias de migrantes
brasileiras. In: Revista Sociedade e Cultura, v. 1, n. 2, jul/dez, 2008, p. 267.
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como formas de categorizagdo exclusivamente limitantes. Eles
oferecem, simultaneamente, recursos que possibilitam a acdo.”™

Como exemplos de abordagens produzidas pela linha construcionista de
interseccionalidade, Piscitelli menciona os trabalhos de Anne McKlintock e Avtar Brah.
Para McKlintock, a andlise interseccional leva em conta que “raca, género e classe ndo
sdo ambitos diferentes de experiéncia que existem isoladamente uns dos outros, nem
podem ser simplesmente montados em conjunto como se fosse um lego”’®. Ou seja, em
sua abordagem as categorias se apresentam de forma articulada, apresentando-se em
relagbes a0 mesmo tempo “intimas, reciprocas e contraditorias”. Esse ¢ um aspecto
importante da abordagem construcionista, pois possibilita perceber as contradi¢ces
existentes e produzidas pelas relagdes, no cerne e nas encruzilhadas delas, e encontrar
estratégias de mudanca. Em seu texto, Piscitelli explica a forma como essa abordagem

das categorias articuladas é aplicada:

A articulacéo seria perceptivel ao considerar como, no &mbito imperial,
género estd vinculado a sexualidade, mas também ao trabalho
subordinado e raca € uma questao que vai além da cor da pele, incluindo
a forca de trabalho, atravessada por género. Ao analisar as categorias
articuladas, McKlintock explora politicas de agéncia diversificadas,
que envolvem coercdo, negociagdo, cumplicidade, recusa, mimesis,
compromisso e revolta.”

O outro exemplo é o da abordagem proposta por Avtar Brah, que soma a nogao
de articulacdo dos eixos relacionais a uma leitura ampla de agéncia politica. Nessa
proposta, a categoria analitica em destaque ¢ a “diferenca” e ndo o “género”. Para

compreender melhor a proposta dessa autora, recorro ao texto de sua propria autoria:

O conceito de diferenca, entdo, se refere a variedade de maneiras como
discursos especificos da diferenga sdo constituidos, contestados,
reproduzidos e resignificados. [...] Em outras palavras, a diferenca ndo
é sempre um marcador de hierarquia e opressao. Portanto, é uma
guestdo contextualmente contingente saber se a diferenca resulta em
desigualdade, exploracdo e opressdo ou em igualitarismo, diversidade
e formas democraticas de agéncia politica.”

Mesmo distante de abarcar a totalidade do debate tedrico que circunda as questfes
de género, raca e classe e o surgimento da abordagem interseccional, as discussdes que

apresento até aqui demonstram o quanto esse campo tem sido produtivo nas mais diversas

7 |bidem, p. 268.

" 1bidem.

" 1bidem.

8 BRAH, Avtar. Diferenca, diversidade, diferenciacdo. In: Cadernos Pagu, n. 26, jan-jun, 2006. p. 374.
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areas, a Histdria incluida. Acerca do uso da Interseccionalidade, Cristiano Rodrigues
aponta que tal conceito foi mais fortemente apropriado no contexto anglo-saxao, ao longo
das décadas de 1980 e 1990, chegando a ser considerado o0 conceito mais importante para
a perspectiva do women’s studies’. Rodrigues identifica que essa ades&o ndo se deu com
a mesma intensidade no Brasil, que se apropria mais tardiamente da abordagem
interseccional em suas pesquisas. Sobre isso, 0 autor apresenta algumas possiveis razoes,

entre as quais destaca a:

[...] baixa participacdo de mulheres negras na academia brasileira, quer
na condicdo de docentes/pesquisadoras ou de estudantes de pos-
graduacdo. Esta baixa participagdo de mulheres negras nas
universidades esta relacionada, juntamente com constrangimentos de
classe, raca e género, aquilo que Azeredo (1994) considera, a meu ver
apropriadamente, tradicdo patrilinear da academia brasileira, que
dificulta, quando ndo impede, a entrada de vozes dissonantes.

Para Rodrigues essa é uma realidade que vem sofrendo lenta mudanca nos ultimos
anos, mas que ainda deixa suas marcas. Entre alguns dos principais aspectos que se pode
observar, destaca a auséncia de continuidade nos trabalhos produzidos por essas
pesquisas, a falta de didlogo entre as pesquisadoras e pesquisadores da temaética e o
alcance limitado desses trabalhos, que se encontram ainda em sua maioria nos bancos de
dissertacOes e teses, com baixa ressonancia até mesmo no meio académico.

Desse modo, podemos considerar a Interseccionalidade uma categoria que
necessita de uma melhor difusio no Brasil, “um pais marcado por profundas
desigualdades raciais, de classe e de género, pois permite a consolidacdo de uma teoria
feminista mais apropriada as especificidades locais”®. A categoria de estudos
interseccionais é importante pois, na visdo de Rodrigues, estimula a complexidade e
criatividade do pensamento, evitando a producéo e reproducao de essencialismos.

Com grande importancia no contexto das epistemologias que colocam em pauta
as questdes de género, raca e classe, se inserem ao debate as criticas da pds-colonialidade
e da decolonialidade. Em uma andlise da literatura que produziu e foi produzida por essas
vertentes, Divanize Carbonieri nos apresenta uma leitura dos principais autores/teoricos,

suas propostas e criticas, considerando que o pensamento pés-colonial surge inicialmente

" RODRIGUES, Cristiano. A atualidade do conceito de interseccionalidade para a pesquisa e pratica
feminista do Brasil. In: Seminario Internacional Fazendo Género 10 (Anais Eletrénicos), UFSC,
Floriandpolis, 2013. p. 7.

8 Ibidem, p. 9.

8 Ibidem, p. 10.
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“como parte de um empreendimento critico que foi entendido como as ‘teorias criticas
dos discursos coloniais’*®. S&o destaque nessa génese do pensamento pés-colonial
Frantz Fanon (psiquiatra caribenho de ascendéncia africana, que atuou na revolucao
argelina) e Mohandas Gandhi (advogado indiano e ativista politico com forte atuacdo na
Africa-do-Sul e na india).

Na concepc¢do de Fanon a descolonizacdo € sempre um fenbmeno violento, mas
uma violéncia considerada legitima, como uma resposta ao modo como o0s colonizadores
exploraram as terras e a forca de trabalho dos colonizados. Para esse critico, a auséncia

da violéncia exp0e incoeréncia no processo de descolonizacéo.

Fanon também critica a ndo-violéncia, que, para ele, ndo é mais do que
um compromisso entre a elite nativa e a burguesia do pais colonialista,
da metrdpole, em nome de interesses que sdo interesses de elite. A
cooptacdo da elite intelectual do pais colonizado serviria inclusive para
manter a dominacdo por mais tempo e mais profundamente.®

Frantz Fanon compreende gue 0 aspecto mais capcioso da colonizacgéo € o subjugo
dos valores culturais e intelectuais, pois “convence o intelectual colonizado de que sua
cultura e epistemologia sdo inferiores aguelas do povo que o oprime”. Desse modo, ainda
que haja emancipacdo politica, as amarras permanecem na mente ora colonizada, que
continua a aceitar a heranca ocidental como proeminente. A proposta de Fanon seria 0
rompimento do intelectual nativo com a burguesia colonialista, como forma de se
desfazer dos valores ocidentais incutidos pela educacéo colonial. Desse modo, seria
possivel a conexdo com os trabalhadores e camponeses nativos, que considera serem 0s
unicos capazes de promover a verdadeira descolonizacéo.

Se para Fanon o conceito base é o da descolonizacdo, Gandhi desenvolve sua
critica ao discurso colonial com base no conceito de autogoverno (Swaraj)84. Ou seja, 0
problema da colonizacdo da india, para Gandhi, estava na implantacdo da civilizacio

moderna, processo do qual os indianos tém grande responsabilidade.

[...] para Gandhi, ndo foram os ingleses que tomaram a india, mas sim
os indianos que a deram para eles, ao imitar seu modo de vida, ao adotar
sua civilizacdo. Antes de ser uma coldnia administrativa da Inglaterra,
a India havia sido uma espécie de coldnia comercial, tendo sido
controlada por companhias britanicas. Gandhi insiste que o comércio
britanico s6 havia se implantado na india porque os indianos se

8 CARBONIERI, Divanize. Pds-colonialidade e Decolonialidade: rumos e transitos. In: Revista
Labirinto, ano XVI, v. 24, n. 1, jan-jun, 2016, p. 282.

8 |bidem, p. 284.

8 |bidem, p. 284-285.
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acostumaram a comprar os produtos ingleses e, depois disso, para
manter esse negdcio lucrativo, os britanicos se instalaram ali com seus
exércitos e aparato administrativo. De acordo com Gandhi, era
lastimével que a India imitasse a Inglaterra porque a civilizacao indiana
seria muito melhor, pois era uma civilizacdo livre da civilizacdo
moderna e com valores espirituais elevados.®

Na interpretacdo de Carbonieri, a ideia do autogoverno de Gandhi seria algo a se
desenvolver internamente. Partindo da rejeicdo a civilizacdo moderna e de suas
“facilidades” seria possivel praticar o verdadeiro Swaraj, atraves do qual uma nagao de
pessoas nunca seria dominada por outras.

Portanto, as duas matrizes de pensamento do que veio a se tornar o pos-
colonialismo apresentam profundas divergéncias: por um lado a descolonizacdo de
Fanon, fundamentada na violéncia legitima e no reconhecimento da cultura nativa; e por
outro o autogoverno de Gandhi, estruturado na rejeicdo pacifica da civilizacdo moderna.
Desse modo, as criticas pos-coloniais que se ramificam desses pensamentos também sdo
carregadas de diferencas.

Outra importante referéncia do pds-colonialismo é o autor palestino Edward Said,
que constroi sua tese em torno da forma como o Ocidente produziu e reproduziu
esteredtipos sobre o Oriente, especificamente o Oriente Médio islamico, através de
discursos e representacdes. Tal fendBmeno é denominado por Said como Orientalismo, ou

seja, a invencdo do Oriente pelo Ocidente. Nas palavras desse autor:

Achar gue o Oriente foi criado — ou, como eu digo, “orientalizado” — e
acreditar que tais coisas acontecem simplesmente como uma
necessidade da imaginacéo é agir de ma fé. A relacéo entre o Ocidente
e 0 Oriente é uma relacdo de poder, de dominac&o, de graus variados de
uma complexa hegemonia [...]. O Oriente foi orientalizado ndo s6
porque se descobriu que ele era “oriental” em todos aqueles aspectos
considerados como lugares-comuns por um europeu médio do século
XIX, mas também porque podia ser — isto &, permitia ser — feito
oriental

Nessa linha de raciocinio desenvolvida por Said, assim como o Ocidente, 0
Oriente nao deve ser visto meramente como uma “esséncia” ou um ‘“fato inerte da
natureza”, mas como uma ideia com realidade correspondente. Portanto, como ideia, o
Oriente ndo pode ser estudado sem levar em conta a sua configuracdo de poder. Para

ilustrar a sua teoria, Said exemplifica:

8 Ibidem, p. 286-287.
8 SAID, Edward W. Orientalismo: o Oriente como invengdo do Ocidente. 12 reimpressdo. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1990, p. 16-17.
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H& muito pouca anuéncia, por exemplo, no fato de que o encontro de
Flaubert com uma cortesd egipcia tenha produzido um modelo
amplamente influente da mulher oriental; ela nunca falou de si mesma,
nunca representou suas emocoes, presenca ou histéria. Ele falou por ela
e a representou. Ele era estrangeiro, comparativamente rico, homem, e
estes eram fatos histdricos de dominacdo que permitiram ndo apenas
que ele possuisse Kuchuk Hanem fisicamente como também que ele
falasse por ela e contasse aos seus leitores de que maneira ela era
“tipicamente oriental”.8’

Sem entrar no merito das relagcdes de género e classe, 0 autor acaba expondo que
as relacGes de poder implicitas na construcdo da imagem do Oriente, ou nesse caso, da
“mulher oriental” vdo além do aspecto cultural ou geografico. Na literatura predominante,
destacada por Said, € 0 homem, rico, ocidental, que toma o discurso sobre a mulher que
pretende definir.

Sobre o modo como Said interpreta tais relaces, Carbonieri acrescenta:

A ideia que subjaz a producdo dos textos orientalistas é controle,
dominio. Tais representagdes e discursos ndo sdo neutros, mas fazem
parte das estratégias que posicionam o Oriente e 0s orientais em um
patamar inferior em relacdo ao Ocidente e aos ocidentais. Dessa forma,
é algo que justifica e legitima a dominacéo, exploragdo e colonizagéo
exercidas sobre eles. Representando os orientais através de uma série
de esteredtipos negativos, criava-se nos ocidentais a nogao de que era
inclusive um dever domina-los, para levar a eles a “luz da civilizagdo
ocidental”.%®

Um ponto importante da anélise empreendida por Carbonieri sobre o Orientalismo
de Said é a questdo das criticas que tedricos pds-coloniais direcionaram a essa tese: 0
autor ndo leva em conta o discurso de resisténcia dos colonizados em sua anélise,
considerando apenas a construcdo de discursos e representacfes dos europeus,
colonizadores; também ndo leva em conta a questdo de género presente na construcdo
desses discursos, visto que so considera visdes de autores homens.

Ainda que tenha revisado sua tese partindo das criticas que recebeu — ampliando
o escopo do que entende como os “outros” colonizados para além do Oriente Médio e
Norte da Africa, por exemplo, e reconhecendo a presenca de resisténcia, sinalizada nas
entrelinhas dos discursos colonialistas — a autora observa que ndo houve nenhuma
mudanca significativa com relacdo aos pontos criticados. Ou seja, nas anélises de Said
ainda prevaleceram os discursos produzidos pelo colonizador homem europeu, por meio

das literaturas canonizadas e amplamente difundidas na sociedade ocidental, sem levar

8 Ibidem, p. 17-18.
8 CARBONIERI, op. cit., p. 289.
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em conta os discursos das mulheres e nem os argumentos contra-discursivos produzidos
pela literatura pds-colonial

Influenciado pelos estudos de Said e pelo pensamento pds-estruturalista de
Derrida, Foucault e Lacan, emerge o Grupo Sul-Asiatico de Estudos Subalternos. Em
suas producdes é nitida a referéncia aos pressupostos de Said e também de Fanon.
Todavia, os discursos de binaridade e ambivaléncia entre colonizador/colonizado, ainda
que submetidos a interrogacao, permanecem nessas pesquisas.

Uma alternativa a essa configuracdo surge a partir das analises das cartografias
diasporicas®, perspectiva inaugurada tedrica Avtar Brah, ja citada anteriormente como
uma das referéncias em estudos interseccionais. O espaco diasporico que interessa nas
analises de Brah é a interseccdo entre o deslocamento e a fixacdo, entre a
desterritorializacdo e a reterritorializagdo. De acordo com Carbonieri, Roland Walter
amplia o dinamismo na nogdo de espaco relacional diaspdrico ao compreender o conceito
de diaspora ndo apenas em sentido geografico, mas como “um vaivém entre lugares,
tempos, culturas e epistemes”®!, sinalizando que a critica aos discursos coloniais passa a
considerar também o transito de diferentes epistemologias.

A questdo da episteme € o ponto fundamental do debate recente entre a critica pos-
colonial e a critica decolonial, conforme pautado pelo soci6logo porto-riqguenho Ramon

Grosfoguel.

Ele define a critica decolonial como uma perspectiva epistémica a partir
do lado, da visdo do subalterno, do oprimido. E também menciona que
essa perspectiva surgiu da divisdo, da discordancia entre o Grupo Sul-
Asiatico de Estudos Subalternos e o Grupo Latino-Americano de
Estudos Subalternos. [...] De acordo com Grosfoguel, o Grupo Sul-
Asiatico de Estudos Subalternos lia a subalternidade a partir de uma
critica p6s-moderna, ou seja, uma critica eurocéntrica do
eurocentrismo. J& o Grupo Latino-Americano leria a subalternidade a
partir de uma critica decolonial, ou seja, uma critica do eurocentrismo
a partir de conhecimentos que foram subalternizados e silenciados pelo
eurocentrismo.®?

Além de criticar a epistemologia eurocéntrica, Grosfoguel observa ainda que os
estudos pos-coloniais vao dirigir as suas criticas aos modelos de colonizacéo francés e
britanico praticados na Asia, Africa e Oceania a partir do século X1X, portanto, sem levar

em conta o processo de colonizacdo ibérica nas Américas em pratica desde o século XVI.

8 |bidem, p. 290-291.
% Ibidem, p. 293.
% Ibidem, p. 294-295.
% |bidem, p. 295.
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Desse modo, do ponto de vista dos criticos decoloniais situados na América Latina, a
modernidade europeia — e a critica moderna ou pds-moderna produzida a partir dela — é
entendida como um constrangimento, uma imposicdo, € ndo como uma via de
emancipagao®.

O socidlogo peruano Anibal Quijano, ao desenvolver o conceito de colonialidade
do poder, reflete sobre as relagfes de trabalho constituidas na América colonizada pelos
europeus, que impuseram aos indigenas e negros, ragas consideradas como “inferiores”,
os lugares periféricos da serviddo e da escraviddo. Em contrapeso, aos brancos europeus
ficou reservado o pressuposto da propriedade e do trabalho assalariado. Segundo essa
prerrogativa, hd uma continuidade no esquema de diviséo racial e de controle do trabalho
que persiste até a atualidade (colonialidade do poder) que impede a emancipacao real dos
povos colonizados.

Walter Mignolo®, que ocupa com Quijano um importante lugar nos estudos
decoloniais da América Latina, no prefacio de um dos volumes da colegdo “El
Desprendimiento” defende a importancia do pensar e fazer decolonial, que considera ndo
como um método isoladamente cientifico, mas um meio, uma forma de nos refazer na
busca por outras maneiras de viver, de um modo em que ndo vivamos apenas para manter

o ciclo trabalhar/produzir/consumir, mas que trabalhemos para conviver. Para esse autor:

A modernidade produz feridas coloniais, patriarcais (regras e
hierarquias que regulam o género e a sexualidade) e racistas (regras e
hierarquias que regem a etnia), promove o entretenimento banal e
narcotiza o pensamento. Portanto, a tarefa de fazer, pensar e ser
decolonial €é cicatrizacdo das feridas e da viciosa compulsdo pelo
"querer ter", e livrar-nos de hierarquias e padrées modernos é o primeiro
passo para refazer-nos. Aprender a desaprender para reaprender de
outra maneira, é o que nos ensinou a filosofia de Amawtay Wasi.%

A filosofia mencionada por Mignolo é o principio que rege a Universidade
Intercultural das Nacionalidades e Povos Indigenas do Equador: La Pluviversidad

% Ibidem, p. 296.

% MIGNOLO, Walter [et al.]. Género y descolonialidad. 2. ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Del
Signo, 2014.

% Tradugdo minha do original: “La modernidad produce heridas coloniales, patriarcales (normas y
jerarquias que regulen el género y la sexualidad) y racistas (normas y jerarquias que regulen la etnicidad),
promueve el entretenimiento banal y narcotiza el pensamiento. Por ello, la tarea del hacer, pensar y estar
siendo descolonial es la sanacion de la herida y de la viciosa compulsion hacia el “querer tener”
desprendernos de las normas y jerarquias modernas es el primer paso hacia el re-hacernos. Aprender a
desaprender para re aprender de otra manera, es lo que nos ensefio la filosofia de Amawtay Wasi.”
(MIGNOLO, 2014, p. 7)
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“Amawtay Wasi”%, uma proposta de Educacdo Superior Originaria Intercultural e
Comunitaria a partir da epistemologia do Movimento Indigena do Equador para todas as
sociedades. E uma importante referéncia feita por Mignolo a esse processo de revogagéo
da hierarquia do pensamento imposta pela colonizacéo e racializacdo que a modernidade
ocidental produziu. H4 uma mensagem importante para a critica decolonial na expressao
de Mignolo: “aprender a desaprender para reaprender”. E um processo pelo qual as feridas
produzidas pela colonizagao se cicatrizam, no caminho do “refazer-se” livre dos padroes
modernos.

Sendo assim, a critica decolonial entende que a forma mais eficaz de combater a
colonialidade é a partir da busca constante por uma diversidade epistémica que contemple
reflexdes originadas das classes populares e valorize a sabedoria ancestral dos povos
tradicionais.

Em uma reflexdo autocritica desenvolvida por Divanize Carbonieri nas
conclus@es de sua analise sobre as criticas pds-coloniais e decoloniais — cujos resultados
contribuiram largamente para esta dissertacdo —, a autora, que atua como docente de pos-
graduacdo em Estudos de Linguagem na Universidade Federal de Mato Grosso, chama a
atencdo para o desafio da diversificacdo epistémica presente na proposta decolonial: “E
ISso que deveria conduzir nossas atividades como docentes e discentes nas universidades
brasileiras. Porém, ndo é certamente uma tarefa das mais simples, em virtude
principalmente de nossa formac&o no canone de pensamento ocidental.””’

Do mesmo modo, entendemos que a maxima adotada por Mignolo € Util ao
pensamento interseccional de género, raca e classe, também na historiografia. E preciso
aprender a desaprender as defini¢cbes e valores impostos pelos discursos de origem
branca, masculina, europeia e de elite, para que seja possivel enxergar e reaprender 0s
discursos possiveis de dentro destas categorias.

A obra intitulada Género y Descolonialidad, que integra uma série organizada por
Mignolo, apresenta estudos com diversos enfoques, sendo um deles de autoria da fildésofa
Maria Lugones, cujo objetivo ¢ “entender a preocupante indiferenca que os homens
mostram diante das violéncias que se infringem sistematicamente sobre as mulheres de

cor”®, Nesse estudo, & luz das perspectivas interseccional e decolonial, a autora procura

% Disponivel em: <https://goo.gl/gpfF6X> e <https://goo.gl/5uquw4>. Acesso em: 20/05/2017.

%" CARBONIERI, op. cit., p. 297.

% LUGONES, Maria. Colonialidad y género: hacia un feminismo descolonial. In: MIGNOLO, Walter et
al. Género y descolonialidad. 2. ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Del Signo, 2014, p. 13.
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atender a algumas demandas do que chama de feminismo de mulheres “ndo-brancas”, que
se distanciam muito das lutas que o feminismo tem realizado em nome da Mulher.
Assim, Lugones busca demonstrar o quanto a colonialidade do poder interfere nas
concepcoes e relacdes de género das sociedades colonizadas das Américas e da Africa.
Sendo um exemplo prético da aplicacdo dos diversos conceitos e teorizagdes abordadas
neste primeiro capitulo de dissertacdo, seu estudo nos mostra o quao abrangente pode se
tornar o debate sobre género se considerarmos as interseccdes e a critica decolonial.
Todavia, estas reflexdes permanecem ainda em lugar periférico entre
preocupacOes da producdo historiografica e da formagdo docente e, por consequéncia,
ndo adquirem visibilidade nos materiais didaticos e na préatica de ensino de historia na
educacdo basica. A marginalizacdo desses estudos se reflete nas distor¢des produzidas e
reproduzidas sobre as questdes de género na educacao, onde as opinides e 0 senso comum
prevalecem nos discursos que visam cada vez mais limitar os espacos de debate. O topico
que segue complementa esse debate, apresentando algumas reflexdes sobre o papel do
ensino de historia no Brasil e os didlogos dessa disciplina com as questdes de género e

interseccionalidade.

Ensino de histéria e o livro didatico: onde se encontram ciéncia e disciplina

H& um grande namero de producdes académicas que buscaram pensar a funcéo
do Livro Didatico de Historia e o lugar da propria Histdria como disciplina escolar. Como
recurso didatico na busca por observar as conexdes entre os didlogos tedricos e a pratica
de ensino, trago neste topico algumas reflexdes pertinentes sobre o papel do ensino de
historia e dos livros didaticos na efetivacdo do projeto de nacdo. Entendo esse exercicio
como um importante caminho, mas ndo o Unico, para desvincular a ideia de que o0 ensino
de histdria “ideoldgico” imparcial é produto apenas de uma recente inclusdo do
pensamento marxista no curriculo dessa disciplina.

Posta em perspectiva histérica, a origem da disciplina Histéria no Brasil esta
interligada com a propria historia do pais e assume posi¢do importante no contexto de
formacéo de identidade nacional. Empenhada em estudar os livros didaticos e o Ensino

de Histdria ha quase trés décadas, a historiadora Circe Bittencourt confirma que:
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A presenca da Historia nos curriculos ou programas escolares a partir
do século XIX [...] esta relacionada ao papel pedagdgico da escola na
constituicdo de uma identidade nacional. Uma identidade nacional
moldada em torno do Estado-nagdo criada por setores sociais que
dominaram, entre nds, o poder politico e econémico a partir de 1822,
[...] A Histdria escolar tinha, naquele momento, como uma de suas
finalidades principais contribuir para a constituicdo de uma identidade
nacional moldada sob a Gtica eurocéntrica. A nossa identidade nacional
era fundada no principio de uma genealogia cujas raizes situavam-se na
Europa branca e cristd.%

Nesse sentido, na construgdo dos primeiros curriculos de Histdria, a concepcao de
identidade nacional reforga as finalidades dos setores dominantes, ancorada em uma
histéria eurocéntrica, branca, cristd, masculina e da elite. A organizacdo curricular
predominante nas escolas secundarias partia do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, e
servia de modelo para os demais colégios do pais, bem como para a elaboracéo dos livros
didaticos'®. Sobre a organizagéo dos curriculos, a historiadora Thais Fonseca demonstra
que:

A constituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil — com
objetivos definidos e caracterizada como conjunto de saberes originado
da produgdo cientifica e dotado, para seu ensino, de métodos
pedagbgicos proprios — ocorreu ap6s a independéncia, no processo de
estruturacdo de um sistema de ensino para o Império. Nas décadas de
20 e 30 do século XIX surgiram varios projetos educacionais que, ao
tratar da definicéo e da organizacgdo dos curriculos, abordavam o ensino
de Historia, que incluia a “Historia Sagrada”, a Historia Universal” e a
“Historia Patria”. O debate em torno do que deveria ser ensinado nas
escolas, e como isso seria feito, expressava, de certa forma, 0s

enfrentamentos politicos e sociais que ocorriam entdo no Brasil,
envolvendo os liberais e os conservadores, o Estado e a Igreja.'%

O curriculo de Histdria tem sido desde sempre formulado no interior de um
intenso campo de disputas sociais e politicas. Do mesmo modo, o livro didatico segue
determinados parametros que condizem com o que se espera do ensino desta disciplina.
As pesquisas que utilizam o ensino de historia e os livros didaticos como objeto buscam
questionar e problematizar esses aspectos.

Além disso, os processos de producdo e comercializagdo desses livros também
merecem atencdo, principalmente a partir da segunda metade da década de 1990, quando

o livro didatico da educacéo basica ganha uma nova dimenséo nas politicas educacionais,

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia da América: reflexdes sobre problemas e
identidades. In: Revista Eletrénica da Anphlac, n. 4, 2005, p. 6.

100 Ihidem, p. 6-7.

101 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e ensino de histdria. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.
42-43.
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através de avaliacdo criteriosa visando a sua qualificacdo, tanto para aprovagdo do seu
uso na educacao bésica, quanto para a distribuicdo gratuita em escolas publicas.

Com sua formacdo académica e atuacdo voltada para o campo da Historia da
Educacdo e das pesquisas sobre o livro didatico, a historiadora Alexandra Lima da
Silval®? apresenta em um de seus estudos a anélise de sobre o ensino e o mercado editorial
de livros didaticos de Histdria do Brasil. Tendo como enfoque o Rio de Janeiro de 1870
a 1924 e levando em conta um amplo arcabouco de fontes (livros didaticos, catalogos e
almanaques de editoras, programas de ensino, anuncios, periddicos) a autora buscou
compreender o processo de producdo dos livros didaticos de Histdria do Brasil no
contexto de popularizacdo da cultura letrada na segunda capital do pais.

Sem deixar de lado os sujeitos (autores, editores, professores) como parte
importante do processo, o trabalho apresenta uma analise dos significados e usos do livro
didatico em suas variadas formas dentro do recorte proposto, articulando a amplia¢do dos
publicos leitores pelos sistemas de instrucdo, a consolidacdo do mercado editorial, a
formacdo de redes de autores e a massificacdo dos livros didaticos como produto.
Observando as concepcgdes de historia e ensino presentes nos livros didaticos, a autora

expressa sua analise:

Apesar da existéncia de programas de ensino delimitando os “pontos”
necessarios em um livro didatico de historia, e das articulagbes entre
editores no sentido de atendé-los, as concepgdes de historia e modos de
apresenta-la em um livro didatico variavam muito, [...] Escrever livros
didaticos de histdria, e de histéria do Brasil, ndo era um simples
exercicio de erudicdo para 0s seus autores. Fazia parte da dimensdo de
disputa que ha nesta disciplina, uma vez que a historia seria “um campo
de litigio”. Deste modo, as perspectivas de historia dos livros didaticos
ndo sdo neutras ou imparciais, como muitos defendiam, uma vez que
até na dita “imparcialidade” ha escolhas, evidenciando e silenciando
memorias.1®

Desse modo, podemos dizer que ha no ensino de historia, desde a sua génese, um
certo alinhamento com o cenario de disputas em que atua a historiografia, e que a sua
pratica se reveste desde sempre com parcialidades e escolhas.

Também nesse campo, o historiador Décio Gatti Junior realizou uma ampla
investigacao em livros didaticos, explorando um universo de cinquenta publicagdes entre

as décadas de 1970 e 1990 destinadas ao ensino fundamental e médio. Por meio dos

102 SILVA, Alexandra Lima da. Ensino e mercado editorial de livros didaticos de Histdria do Brasil —
Rio de Janeiro (1870-1924). Niter6i, Dissertacdo (Mestrado em Historia), Universidade Federal
Fluminense, 2008.

103 SILVA, 2008, p. 96.
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resultados de suas anélises, o autor elaborou um paralelo das condi¢es politicas e o papel
da producéo e ensino de histdria refletindo-se no livro didatico:

O processo de abertura politica do pais, iniciado no final da década de
1970, permitiu a superacdo paulatina da censura e auto-censura, com a
veiculacdo nos livros didaticos de uma Histdria mais critica e vinculada
ao processo de renovacdo da historiografia internacional que, em um
primeiro momento, na década de 1970, alinhava-se com a historiografia
marxista de base econdmica e, nas décadas de 1980 e 1990, passava a
agregar também os temas da Historia Cultural, advindas da influéncia
da Historia Nova e, por fim, da forte renovagdo didatico-pedagogica
incentivada pela penetragdo do construtivismo no pais.'%

E possivel perceber, por meio das analises, que o ensino de historia é atravessado
também pelo contexto historico e pelas condi¢des politicas, tanto quanto € atingido pelas
disputas no dominio tedrico. Podemos considerar que estes fatores interferem na dinamica
da formacao profissional de docentes que atuam no ensino da disciplina, afetando, por
fim, os modos como os contetdos sdo abordados em sala de aula.

O interesse pelo campo de estudos sobre livros didaticos é exposto também pelo
pesquisador francés Alain Choppini®, que fez um levantamento sobre pesquisas que
envolvem os manuais e livros didaticos, constatando a existéncia de algumas tendéncias
relacionadas aos interesses dos pesquisadores de contextos semelhantes em diversas
partes do mundo. Os resultados do autor apontam mudangas na forma como esse tipo de
material € percebido entre os historiadores.

Durante muito tempo (até os anos 1980) o livro didatico era aceito como elemento
“importante na formacao das jovens geragdes”. Esse postulado explica tanto a atitude de
controle do Estado sobre os seus manuais, quanto as a¢ées da comunidade cientifica (p6s
século XIX) na busca por extirpar desses materiais quaisquer representacoes
estereotipadas que atentassem contra a dignidade do outro. As analises mais recentes de
livros didaticos comecam a dar conta de que este tipo de material ndo deve ser encarado
meramente “como depositario de um contetido, mas como um instrumento de ensino
indissociavel do emprego para o qual foi criado”%,

Ou seja, para analisar livros didaticos pensando suas influéncias a curto ou longo

prazo na formacdo de opinides e mentalidades, deve-se entender o uso desse material

104 GATTI JR., Décio. A Escrita Escolar da Histdria: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990). Sao
Paulo/Uberlandia: Edusc/Edufu, 2004, p. 236.

105 CHOPPIN, Alain. O historiador e o livro escolar. In: Revista Historia da Educagdo, Trad. Maria
Helena Carnara Bastos. ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas: v. 6, n°. 11 2002 p. 5-24.

106 |hidem, p. 18.
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como parte intrinseca no processo, bem como as concepgdes em voga do que é Historia
e qual o papel (esperado e desempenhado) do ensino desta disciplina. De acordo com Elza
Nadai'®’, a Histéria como disciplina escolar pertence a um determinado “lugar social”
que tem sua origem na Franca do século X1X, que se pretende hegemdnica e esta inserida
num campo de disputas entre o poder religioso e a laicizagdo das nagbes modernas.
Ecoando essa ldgica, ensino de Historia no Brasil vai se constituir a partir da
Independéncia (1822), consolidando-se com a fundacio do Colégio Pedro 11'% nos anos
seguintes.

A preocupagdo com a constituicdo da nacionalidade esta evidente nos planos de
reforma da instrucdo publica. Ainda que sofresse criticas e questionamentos sobre a “falta
de cientificidade” a Historia vai ganhando espago no curriculo escolar, moldando o seu
ensino de forma a corroborar com as ideias “de nagdo, de cidaddo e de patria que se

pretendiam legitimar pela escola”.

Veiculou-se, assim, um discurso histérico que enfatizava de um lado, a
busca do equilibrio social, e, de outro, a contribuicdo harmoniosa, sem
violéncia ou conflito, de seus variados e diferenciados habitantes (e
grupos sociais) para a construcdo de uma sociedade democréatica e sem
preconceitos de qualquer tipo. [...] E nesta perspectiva que devem ser
compreendidos o tratamento dado & escraviddo do africano, realgando
sua sujeicdo (pacifica) ao regime de trabalho compulsorio [...] [ou] as
préprias representagdes enfatizando a ocupacdo portuguesa de um
espago natural, vazio [...].1%®

A autora alerta para a composi¢do dos discursos em torno da colonizacdo e da
escraviddo, que mascaram as violéncias e resisténcias contidas nesse processo historico,
em nome de um suposto equilibrio social construido em torno do embuste da sociedade
democréatica e harmoniosa. Os sujeitos e as tensdes sociais sdo invisibilizados nesse
discurso, produzindo outra forma de violéncia: a do silenciamento, pela anulacdo desses

sujeitos.

197 NADAI, Elza. O ensino de histdria no Brasil: trajetoria e perspectiva. In: Revista Brasileira de
Histdria, Sdo Paulo, Marco Zero, v. 13, n. 25-26, p. 143-162, 1992/1993.

108 Fundado em 2 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro Il é uma das mais tradicionais instituigdes publicas
de ensino basico do Brasil, constituindo atualmente de 14 campi distribuidos nos municipios do Rio de
Janeiro, Niter6i e Duque de Caxias. E considerado uma referéncia na histria da educagéo brasileira,
influenciando nos desenvolvimentos cientifico, tecnol6gico, artistico e cultural nacionais. O Colégio Pedro
11 é frequentemente citado nas pesquisas em torno da Histdria da Educacédo e do Ensino de Histéria, muitas
das quais foram e sdo produzidas a partir do sudeste brasileiro. (Adaptado de: <https://goo.gl/403AZx>.
Acesso em: 20/02/2018)

109 |bidem, p. 149-150.
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Em outra pesquisa, a historiadora Arlete Gasparello!!? analisa os compéndios e
textos didaticos utilizados no Colégio Pedro Il entre os anos 1838 e 1920. De uma historia
“patridtica” pautada no mito fundador, a uma historia “imperial e oficial”, a autora mostra
como a disciplina pensada para 0 ensino secundario esteve preocupada em construir a
nacdo com base na identidade do brasileiro, que ¢ “fundamentalmente produto dos
colonos audazes e destemidos, orgulhosos na defesa dos seus interesses”. Para

Gasparello, esses textos didaticos sao importantes, pois permitem:

[...] compreender como, nos recantos privilegiados das elites no poder,
o0 esforgo de vigilancia e controle dos cora¢cfes e mentes dos brasileiros,
mesmo 0s situados proximos a essa elite, foi tarefa levada a sério e
efetivada por diversos segmentos e escaninhos da rede de relagdes
pessoais e institucionais.*

E interessante perceber a forma como as propostas para o ensino de Historia véo
caminhando em consonancia com os projetos de Educacdo nacional. Durante o periodo
varguista a Educacao sofre grandes transformac6es, quando passa a ser pensada como um
“instrumento de preparacio dos novos segmentos da sociedade”!2. As ideias de expanséo
do ensino secundério no Brasil se apoiavam no que se entendia como proposito do sistema
escolar: “a finalidade da escola era formar cidadaos e para alcancar esse objetivo era
preciso que ela divulgasse para a sua clientela ‘as idéias civilizadas’ produzidas pelas
‘verdadeiras elites’”. O projeto se refletiu no préprio programa da disciplina Histéria, que
apresentava entre seus objetivos “formar 0s estudantes para o exercicio da cidadania”!*3,

Em sua interpretacdo dos programas de Historia para o ensino secundario no
periodo de Vargas, a pesquisadora Katia Abud considera que a concepcdo de Historia
nesses programas é a de um “produto pronto e acabado”. A disciplina escolar possui
grande utilidade na formacao, pois oferece “um ponto de ligagdo com o corpo ideologico
do movimento getulista”, que tinha como foco a superacdo dos atrasos para a efetiva
modernizacéo do pais!!4. Entretanto, ainda que se empenhasse em transmitir uma nogao

de igualdade, o conceito de cidadania ainda era restrito e entendido apenas em seu sentido

110 GASPARELLO, Arlette M. A pedagogia da nagéo nos livros didaticos de Histéria do Brasil do Colégio
Pedro 1l (1838-1920). In: Congresso Brasileiro De Histdria Da Educacdo: Histéria e Memdria da
Educacdo Brasileira, 2, 2002, Natal/RN. Anais... Natal: UFRN, 2002, p. 1-10.

11 |bidem, p. 7.

112 ABUD, Katia Maria. O ensino de Histdria como fator de coesdo nacional: os programas de 1931.In:
Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, Marco Zero, v. 13, n. 25-26, 1992/1993, p.164.

113 |bidem.

114 |bidem, p. 166.
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politico. A forma como os programas estavam estruturados (eurocéntricos,

centralizadores e descomprometidos com uma Histdria regional) mostra:

uma preocupacao na adequacdo dos educandos ao meio e na formagéo
de individuos acomodados a sociedade [...] interesse das camadas
dirigentes, que manteriam o status quo, sem mudancas estruturais na
sociedade e gue considerariam os curriculos e programas escolares
como um forte instrumento para a implantagdo e disseminagao de idéias
e valores para a sua permanéncia no poder.!*®

As pesquisas no campo do ensino de Historia e dos livros didaticos no Brasil
reforgam o quanto ciéncia e disciplina se empenharam na construgao de uma identidade
nacional de matriz europeia, branca, masculina e de elite. Nesse empreendimento, ha uma
falsa nocdo de que o sujeito ora representado exprime a ideia universalizada do sujeito
cuja identidade se forja.

Ao analisar o tradicional livro didatico Historia do Brasil, de Rocha Pombo,
publicado e reeditado entre as décadas de 1920 e 1960, Ana Maria Marques e Clauderize
Magalhies!® percebem o reforco discursivo que atribui 0 masculino como referencial
identitario:

Os herois quase sempre sdo homens. Em Rocha Pombo, é possivel
destacar: Pedro Alvares Cabral — o descobridor; Martim Afonso — dono
de importante capitania; Tomé de Sousa e Duarte da Costa —
governadores gerais; Mem de S& — expulsou os franceses do Rio de
Janeiro; Felipe dos Santos e Tiradentes — os conjurados que sairam do
povo. Esses sdo alguns exemplos. Ndo ha mulheres na histéria do Brasil

de Rocha Pombo. Ou melhor, nessa perspectiva historiografica, ndo ha
espaco para mulheres.*’

Cumpre recordar aqui, conforme a discussdo anteriormente abordada, que entre
as ciéncias humanas, a disciplina Historia € a que se apropria mais tardiamente da
categoria “género”. Mesmo a inclusao de categorias precedentes, como “mulher” e
“mulheres”, custam a ser incluidas na pesquisa histérica. Soihet e Pedro consideram que
grande parte desse atraso se explica pelo carater universal que atribuido ao sujeito

masculino na historia:

Acreditava-se que, ao falar dos homens, as mulheres estariam sendo,
igualmente, contempladas, o que ndo correspondia a realidade. Mas,
também, ndo eram todos os homens que estavam representados nesse

115 |hidem, p. 173.

116 MARQUES, Ana Maria; MAGALHAES, Clauderize K. de Oliveira. Livros didaticos de Histdria e
questdes de género. In: Revista Eletronica Documento/Monumento, Cuiabd/MT, v. 6, n. 1, p. 5-16, jun.
2012.

17 Ibidem, p. 7.
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termo: via de regra, era 0 homem branco ocidental. Tal se devia a
modalidade de histéria que se praticava, herdeira do Iluminismo.
Genericamente conhecida como positivista, centrava o seu interesse na
historia politica e no dominio publico, e predominou no século XIX e
inicios do XX. Esta privilegiava fontes administrativas, diplomaticas e
militares, nas quais as mulheres pouco apareciam.

Conforme Soihet e Pedro observam, ndo é puramente o0 masculino que se implica
no sujeito universal [re] produzido por essa narrativa, mas o masculino branco ocidental.
Isso significa que nessa representacdo universal do sujeito, ndo é apenas o género
feminino que se invisibiliza, mas as outras formas de masculinidade também s&o
ignoradas. A partir dos estudos de género hd um grande numero de produgdes que
procuram refletir sobre as construcbes de masculinidades.

Portanto, pode-se observar que essa narrativa produzida pela historia e contada
em sala de aula, as figuras de destaque, para merecer espaco dentro da narrativa, deveriam
possuir determinados atributos, ou seja, caracteristicas necessarias para se tornar
“importante” na historia. E preciso reforcar o quanto as mulheres estiveram silenciadas

por essa narrativa tradicionalmente adotada. Como aborda Joana Maria Pedro,

“entrar para a historia” tem sido um valor disputado. A antiga forma de
escrever a historia, costumeiramente chamada de “positivista”, ou as
vezes “empirista”, dava destaque a personagens, em geral masculinos,
gue tinham de alguma forma participado dos governos e/ou guerras.
Para muitas pessoas, esta era uma forma de “imortalidade”. [...] as
mulheres sé eram incluidas quando ocupavam, eventualmente, o trono
(em caso de auséncia de filho vardo) ou entdo quando se tornavam a
“face oculta” que governava o trono, ou a republica, por tras das
cortinas, dos panos, do trono.°

O trabalho de Manuel Pacheco Neto, que investiga a representacdo da figura do
bandeirante paulista nos livros didaticos de Historia de 1894 a 2006'%°, apresenta um
conteddo bastante elucidativo da efetivacdo do projeto sobre o qual a disciplina Historia
se edificou. Em seu trabalho, o autor investiga como o processo de construgdo do mito do
bandeirante vai se enraizando nos manuais e livros didaticos de Histdria, até o ponto em
que se encontra consolidado como herdi da nacéo.

Muitos o conhecem revestido de uma aura de refulgéncia, ostentando

trajes aparatosos, em consonancia com todas as adjetivagdes de honra,
bravura e virilidade, que lhe foram atribuidas pela historiografia

118 SOIHET, Rachel; PEDRO, Joana Maria. A emergéncia da pesquisa da historia das mulheres e das
relacBes de género. In: Revista Brasileira de Histéria. 2007, vol.27, n.54, p. 284.

118 PEDRO, op. cit., p. 83-84.

120 pACHECO NETO, Manuel. Herdis nos livros didaticos: bandeirantes paulistas. Dourados: Ed. UFGD,
2011.
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apologética, cujo viés narrativo instalou-se na instituicdo escolar,
disseminando-se na sociedade brasileira através do tempo, a medida
gue as geracdes iam ingressando e saindo do ensino fundamental. A
figura do bandeirante herdi, em grande parte por causa da escola, foi
amplamente espraiada, estando hoje significativamente presente entre
as concepcoes identitarias brasileiras.!?

O trabalho do autor, ao estender seu recorte por um longo periodo e analisar um
conjunto bastante expressivo de livros didaticos, acaba por constatar que mesmo os livros
didaticos mais atuais, que apresentam uma proposta mais proxima das abordagens
recentes da historiografia, apresentam em suas narrativas resquicios da representacdo do
bandeirante her6i, que s6 recentemente comegou a ser questionado.

Em uma observacdo mais criteriosa dos resultados da pesquisa de Pacheco Neto,
é possivel notar lugar que se reserva a “mulher” nessa narrativa historica. Quando o autor
analisa um trecho de livro didatico publicado em 1909122 em que consta o niicleo parental
de Ferndo Dias — bandeirante paulista conhecido como “Cagador de Esmeraldas” —
podemos notar que no texto didatico analisado a esposa e filha do bandeirante sdo
mencionadas pelo seu nome préprio, Maria Betim e Maria Leite, respectivamente. Por
outro lado, ao apresentar um dos seus filhos, José Dias, 0 autor do texto didatico limita-
se a defini-lo como o “filho mameluco, nascido da relagdo ndo sacramentada de Ferndo
Dias com uma mulher natural da terra”?3.

Em outro trecho da mesma obra analisada, o autor do livro didatico faz uso das
palavras “sua heroica mulher, a intrepida paulistana” quando se refere a D. Maria Garcia
Betim, evidenciando o que é necessario para ganhar visibilidade na narrativa histérica:
nesse caso, ser casada com um “heroico” bandeirante paulista e ser, ela também, paulista.
Pacheco Neto observa que “os mesmos vocabulos empregados para exaltar o sertanista
sdo também utilizados para glorificar sua mulher”?,

A referéncia feita ao filho José Dias nos oferece o reforco a esse discurso. Além
de néo ter o nome da mée informado, sua fragil posicdo no nucleo familiar é reforgcada
quando o autor o define como “filho mameluco” e nascido de “relacio ndo
sacramentada”. A mulher “natural da terra”, que podemos concluir ser uma mulher
indigena, ndo tem identidade, ndo possui nome préprio nessa narrativa, nem ao menos é

mencionado 0 nome do seu povo. Nao sabemos nada sobre essa mulher, a ndo ser o fato

121 |bidem, p. 13.
122 |bidem, p. 31.
123 |bidem, p. 39.
124 |bidem, p. 42.
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de que gerou um filho “mameluco” do bandeirante. Nem merece mencao quais foram as
circunstancias dessa “relagdo ndo sacramentada”.

Mesmo que ndo tenham sido propriamente exploradas por Pacheco Neto, 0s
marcadores de raca, classe e género estdo latentes neste e em outros textos didaticos que
analisou. O autor chega a explorar a questdo da raca ao abordar os discursos que
constroem a ideia de “raga paulista” ou “raga de gigantes” em mencao aos “grandes feitos
dos bandeirantes”, mas ha pouco didlogo entre esse discurso € o que constantemente
subjuga as outras ragas que interagem nesse mesmo contexto. Em narrativas sobre a
construcdo do her6i bandeirante, estas questfes deveriam aparecer, pois se trata das
relagdes que envolvem mulheres e homens indigenas, brancas/os, negras/os, e abarcam,
sobretudo, relacGes de poder.

Parece razoavel crer que esse projeto sob o qual o ensino de historia se funda, nas
primeiras décadas do século XIX e se estabelece por toda a primeira metade do século
XX enfrenta declinio especialmente a partir dos anos 1980 com a implementagdo e
consolidacdo de novas abordagens, e que tal declinio se reflete nos livros didaticos
produzidos a partir de entdo. No entanto, conforme observam Marques e Magalhdes, ndo
é o0 que transparece um dos livros didaticos mais amplamente utilizado nas Ultimas
décadas. Com o objetivo de confrontar livros de épocas diferentes, as autoras comparam
0 conteudo presente na obra Histéria do Brasil de Rocha Pombo, publicada e reeditada
entre as décadas de 1920 e 1960, e em Historia Global de Gilberto Cotrim, publicado em

2010. Entre as consideracdes, as autoras destacam:

[...] a auséncia de preocupacdo por parte dos autores, que de certa
maneira representam ou sdo influenciados por uma tradi¢do
historiografica em que a expressdo das mulheres ainda é muito
incipiente. Tanto em Pombo como em Cotrim a construgdo do fato
historico tem como tdnica a normativa do masculino, o que nos permite
ler nas entrelinhas uma questdo de género constituida e subentendida.'?®

Passando por uma andlise que confronta ainda as questdes presentes nos PCNs e
o0 papel da institui¢do escolar, as autoras entendem que é funcdo das/os professoras/es da
educacao bésica questionar o seu papel no processo educativo, que ndo pode ser apenas
de “reprodutor” e pensar em formas de romper com o ensino tradicional, compreendendo
que eliminar a dicotomia professor/cientista deve ser parte importante nesse processo.

Isso porque € tarefa das professoras/es levantar questdes de género numa abordagem em

125 MARQUES; MAGALHAES, op. cit., p. 14.
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gue ndo predomine tais discursos como 0s que se constatam nos livros didaticos que
analisaram.

Estas sdo apenas algumas das andlises recentes em livros didaticos produzidos no
Brasil que nos chama a questionar o quanto os efeitos da historiografia eurocéntrica que
enaltece o homem branco colonizador sdo ainda hoje vistos na narrativa histérica que
ecoa nas salas de aula. Em muitos momentos dessa narrativa o género feminino passa
despercebido, ou seja, as relacdes de poder intrinsecas entre homens e mulheres sdo quase
sempre negligenciadas. Ou entdo, como bem evidencia Cristiane Bereta da Silva, quando
ha alguma investida no sentido de abordar estas questdes, muitas vezes por demandas
mercadoldgicas ou pressdes académicas por renovacdo, o resultado acaba mais

problematico do que produtivo:

Ao incorporar tematicas que envolvem mulheres e relacfes de género
como apéndices da historia geral — através de textos complementares -
expdem, paradoxalmente, permanéncias, ao invés de mudancas.
Mesmo depois de anos de contestagdes de movimentos feministas que
remontam as décadas de 1960/70, todo o conjunto de estudos,
discussfes e debates travados a partir de pesquisas, encontros e
simposios; 0s “novos temas e problemas” da pesquisa historica; até
mesmo as iniciativas de transversalizar género e sexualidade nas
disciplinas escolares dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
ensino fundamental; entre outras instancias, as mulheres parecem
permanecer como um grupo desviante entre os saberes historicos
escolares, ao passo que 0s homens ainda ocupam a “base da elaboragdo
da regra”. A historia das mulheres e, mesmo, as formulac@es sobre as
diferencas e desigualdades de género, sdo, ainda, adendos da historia
geral, muitas vezes incorporadas e abrigadas sob o guarda-chuva das
minorias étnicas, nacionais, religiosas ou sexuais. 12

Se, ao denunciar o local destinado a historia das mulheres e das relag6es de género,
a autora localiza um espaco as margens na histéria “geral” onde estdo abrigadas “as
minorias étnicas, nacionais, religiosas ou sexuais”, ¢ conclusivo dizer que este é também
0 lugar destinado tanto as questbes da interseccdo raga, classe e género, como as
abordagens pds-colonial e decolonial, que apresentamos neste capitulo.

As pesquisas abordadas aqui apontam o quanto a narrativa historica trabalhou, e
ainda trabalha, em prol da legitimacdo de dominagdes. Entretanto, ndo se pode mais
ignorar as existéncias e resisténcias de uma diversidade de sujeitos marginalizados por

essa narrativa.

126 SILVA, Cristiane Bereta da. O saber histérico escolar sobre as mulheres e relagdes de género nos livros
didaticos de histdria. In: Revista Caderno Espaco Feminino. UFU-Uberlandia/MG, v. 17, n. 01, jan-jul
2007, p. 228-229.
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E esta a historia que carece de ser escrita e contada, nas palavras de Joana Maria
Pedro, “uma histéria que questiona as ‘verdades’ sedimentadas, contribuindo para uma
existéncia menos excludente”?’. As producdes tedrico-metodoldgicas sobre a
interseccionalidade das categorias raca, classe e género, bem como as abordagens poés-

coloniais e decoloniais mostram possiveis caminhos para esta escrita da histdria.

127 PEDRO, op. cit., 2005, p. 92.
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CAPITULO Il — POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS E
CONTROLE DO CURRICULO: ou o que tecem as “moiras” sobre 0

futuro do ensino de histéria

Se o curriculo de Histdria tem simplesmente reproduzido
a sociedade, tem sido um reflexo das discriminacoes,
desigualdades e preconceitos, também pode ser um espaco
para mudangas. 128

Nascida do Caos, Nix (a noite) gerou sozinha, entre outras filhas e filhos, as
Moiras: Cloto, Laquesis e Atropos'?°. Na mitologia grega, as moiras sdo “a personificacio
do destino individual, da ‘parcela’ que toca a cada um neste mundo”. Originariamente,
cada ser humano tinha a sua moira, a saber, “sua parte, seu quinhdo” de vida, de
felicidade, de desgraca.

Impessoal e inflexivel, a Moira € a projecdo de uma lei que nem mesmo o0s deuses
podem transgredir, sem colocar em perigo a ordem universal. E a Moira, por exemplo,
que impede um deus de prestar socorro a um heroi no campo de batalha ou de tentar salva-
lo quando chegou sua hora de morrer. A exemplo de Apolo, que abandonou Heitor, seu
herdi favorito, quando o prato da balanca do baluarte de Troéia se inclinou para o Hades.
Depois de tantas vezes salvar Heitor da morte certa, Apolo obedece, sem hesitar, a
vontade da Moira.

A metéafora das moiras (parcas, na tradicdo mitoldgica romana) é ilustrativa do
medo humano da finitude da vida, tdo imprevisivel quanto inescapavel. No mito, as
moiras controlam o fio da vida, fabricado e tecido na Roda da Fortuna, de onde se decide
0 viver, a sorte e 0 morrer de cada individuo, ou seja, 0 seu destino. Nada escapa ao
destino sem transgredir a harmonia cdsmica. Transpondo mito e escrita da Historia, €
possivel encontrar um sentido letal de finitude presente na forma como se escreveu
histdria por um longo periodo. Ndo por ser uma escrita que estabelece o destino, que tece
o fio da histdria tal como as profecias, mas a que relata os acontecimentos ja selados e

consumados pelo rigido e imbativel destino. Nessa histdria, o elemento mudanga esta

128 COLLING, Ana Maria. O curriculo de Histéria e as relagdes de género hierarquizadas. In: La Sale —
Revista de Educacdo, Ciéncia e Cultura, v. 15, n. 12, jul/dez 2010. pp. 35-44.

129 por vezes as Moiras personificadas sdo representadas na mitologia como filhas de Zeus e Témis — a
justica. (Cf. BRANDAO, Junito de Souza Mitologia Grega. Volume 1. Petrépolis: Vozes, 1986.)
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sempre externo a narrativa, nas maos dos herdis, personagens ilustres como os semideuses
das epopeias, destinados a “fazer” e a “ser” Historia.

Essa historia pouco se ocupa de refletir sobre as tensdes e resisténcias, que
compdem o processo historico. Nem se interessa por problematizar as diferencas ou
desconstruir as desigualdades. E essa a histdria que se institui disciplina escolar, ecoando
e perpetuando-se, produzindo uma unica historia do mundo, resumido como “civilizagado
ocidental”. Histdria que ensina o que? A quem? Para qué?

Na atmosfera de “fim dos tempos” em que se encontra o ensino de histéria na
atualidade, vigiado, criminalizado, censurado e ameagado de extingéo, faz-se importante
refletir sobre o que se espera do ensino dessa disciplina a partir do significado que se
atribui ao ensino escolar, do que se espera da escola como um todo. Nesse aspecto, €
também importante questionar sobre o fim da Historia, entendendo “fim” ndo como
término, mas no sentido de proposito, finalidade.

Neste segundo capitulo, busco refletir sobre estas indagaces, a luz de como se
concebem Escola e Historia, entendendo esta Ultima como ciéncia/disciplina escolar.
Realizo esse exercicio como parte do caminho para compreender que relacdes a categoria
género e suas abordagens tem buscado estabelecer com o ensino de historia, dialogando
com a composicao do curriculo escolar da disciplina e a formacdo docente. Trago um
recorte do cenario no qual, nas Gltimas décadas, produziram-se intensos debates acerca
do curriculo escolar e das legislaces educacionais, procurando confrontar expectativas
do curriculo, imposic¢des juridicas e os reflexos disso na pratica e permanéncia do ensino
de historia.

Apesar de o presente trabalho, de maneira geral, estar fundamentado em algumas
especificidades das questbes de género, sobretudo a partir da abordagem interseccional e
da critica decolonial, neste capitulo tem espago outros eixos dessa categoria, COmo 0S
temas “sexualidade” e ‘“orientagdo sexual”, por exemplo, por serem abordagens
frequentes no campo das discussdes sobre Educacdo e Curriculo, em especial mais

recentemente.

Revisitando sentidos: da Escola na historia a Historia na escola

Empenhando-se em pensar de maneira articulada os debates sobre o sentido da

escola e o reconhecimento da “profissado de historiador”, Durval Muniz de Albuquerque
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Junior propde refletir sobre os sentidos atribuidos a escola por ocasido do seu surgimento
no “mundo ocidental”, depois transformada em instituicao.
Etimologicamente, a palavra “escola” (do grego skholé, latim schola), remete a

dimensdo temporal da existéncia, pois é definida como “um tempo vago de atividades

publicas, que permitia o aprendizado através da troca de ideias com outras pessoas”%,

Ainda que o termo escola seja frequentemente utilizado para designar um conjunto
de autores que possuem ideias, concepcdes, formas de pensamento semelhantes, o autor
destaca que quando o tema em discussdo esta relacionado propriamente ao ensino, as
questBes da educacdo e das préaticas pedagdgicas, ao abordar 0 espago escolar os outros
sentidos de escola acabam caindo no esquecimento; a dimensdo espacial do termo se
sobressai. Em transposicdo ao seu sentido original, a escola possui dimensdo de

comunicacdo, de transito das ideias, de argumentacdo e posicionamento, ou seja:

O espaco escolar € um espago politico, por exceléncia, pois é o lugar
onde se faz um aprendizado através da convivéncia, do encontro e
desencontro, do conflito em torno de formas de vida, formas de
pensamento, de concepc¢des de mundo, de visdes sobre 0 que deve ser
a vida em sociedade, sobre o futuro da cidade e da cidadania. A escola,
em seu nascedouro, pressupde o pensar diferente, o se reunir em torno
de ideias e de estilos de vida presididos por concepcdes diferentes sobre
a sociedade, o mundo, a vida humana.*®!

A criacdo grega das escolas filosoficas (o Jardim de Pitadgoras, a Academia de
Platdo e o Liceu de Aristételes), apesar de demarcar a dimensdo espacial de escola,
reforca ainda mais o seu sentido politico. Era o lugar onde os filésofos transmitiam suas
licbes aos discipulos. Nessa concepcdo, pertencer a uma escola consistia

inseparavelmente de tomar partido.

Se a escola era constituida por um conjunto de relagcGes mediadas pelo
poder e pelo saber, se 0 espaco escolar era tecido por relagfes dialdgicas
e agonicas, por uma dialética de praticas e ideias, se tomar parte de uma
escola era fazer parte de uma rede tecida através da comunicacéo e do
conhecimento, se o aprendizado que ai se fazia era fruto da
experimentacgdo de formas distintas de ver o mundo, uma escola era um
lugar de producdo de sentidos e significados, um lugar de debate e
disputa de sentidos para a vida, para a politica, para a cidade, para a
sociedade. Portanto uma “escola sem partido”, uma escola sem a
escolha de um dado posicionamento frente ao mundo, sem a producéo

130 ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Uma escola sem sentido: porque a profissdo de
historiador ndo é regulamentada? In: Histéria Unisinos, v. 21, n. 2, mai/ago, 2017, p. 159-160.
131 |bidem, p. 161.
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de significados era uma escola inexistente, uma escola sem sentido era
uma impossibilidade.*

A escola é, por definicdo, o tempo e 0 espago dos debates, do “tomar posi¢do”,
assumir um lado. Para Albuquerque Janior, portanto, a escola “é¢ um espago partido por
distintas maneiras de ver e dizer em debate, em coldquio, em didlogo, em disputa”. Nesse
sentido, entende que o aprendizado e a experiéncia se ddo pelo confronto, pelo conflito
de concepcdes.

Partindo de um percurso genealdgico, 0 autor interpreta que tanto a escola quanto
a escrita da historia compartilham uma derivacdo em comum: o0 surgimento de uma
sociedade estamental. Escola e historiografia surgem a partir da ecloséo de uma parcela
privilegiada da sociedade, que ndo se submete mais diretamente ao trabalho manual e,
portanto, possui tempo livre para dedicar a dialética das ideias. A escrita da historia
emerge em substituicdo a epopeia, como memoria das faganhas desse grupo privilegiado.
Em sua génese, a historiografia consiste de “um saber masculino, que visa registrar 0s
feitos dessa aristocracia guerreira. Nao é mera coincidéncia que os dois primeiros escritos
considerados pertencentes ao género historiografico tratem dos grandes eventos ocorridos
durante duas guerras”*33,

A Histéria emerge de um sentimento paradoxal que ao mesmo tempo que anseia
incessantemente demarcar a temporalidade, difusa na narrativa epopeica, teme o carater
de finitude que a demarcacdo do tempo expressa. Albuquerque Junior explica que esse
medo da morte, da finitude que provoca a hostilidade contra a Histdria é algo inerente
aqueles que alcancam a condi¢do de dominante em uma dada ordem social.

Exemplo disso é a monumentaliza¢do da Revolugdo pela historiografia francesa.
Ao mesmo tempo que a burguesia revoluciondria celebra essa escrita da historia, por
imortalizar a sua vitdria, teme a apropriacao dessa narrativa pela classe proletaria, pois a
essa classe a narrativa revolucionaria expressa a possibilidade da mudanca no tempo e
representa a morte de uma ordem, de um sistema de dominacdo. A mesma escrita da
histéria que celebra a vitéria da burguesia inspira a luta do proletariado3*. E desse mesmo

paradoxo que advém a histdria como saber de Estado, disciplinado e escolar:

Tendo investido na profissionalizagdo da atividade de historiador, tendo
transformado a historia em um saber de Estado, a servi¢o da construgdo
da ideia de nacdo moderna, burguesa; tendo reservado aos historiadores

132 Ibidem.
133 |bidem, p. 162.
134 |bidem, p. 163.
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a tarefa de criar o espirito civico, a subjetivacdo do sentimento de
nacionalidade, a sociedade burguesa, instituiu e acabou por transformar
a historia em um saber escolar, em um saber disciplinado, metédico,
com pretensbes a cientificidade e, ao mesmo tempo, um saber
propedéutico, um saber basico, um saber fundamental para a vida de
qualquer cidaddo e para o exercicio da propria cidadania. Ao mesmo
tempo que a historiografia torna-se uma escrita de profissionais, um
saber alojado em céatedras universitarias, onde o0s pares passam a doté-
lo de regras e cddigos profissionais, [...]. Nesse processo a histéria sera
introduzida nas escolas, no espago escolar, visando, sobretudo, a
nacionalizagcdo das subjetividades, a adesdo a ideia de nacdo ou
sentimento de nacionalidade, dando forma a um nacionalismo militante,
agressivo, xenofobo, [...] que favorecerdo a explosdo das duas guerras
mundiais.!®

No Brasil, acompanhando a tendéncia do modelo ocidental, a escola se
implementa como privilégio de classe, etnia e género, pensada para atender a formacao
de homens da elite branca®*®. O inicio da massificacio do ensino, quando a escola comeca
a se tornar acessivel as camadas médias, aos negros e as mulheres, s acontece a partir da
primeira metade do século XX. O problema levantado por Albuquerque Janior é
justamente o das mudangas ocorridas na estrutura social que dao outro formato ao papel
da educacéo e da escola. A escola antes pensada para educar a elite precisa se reinventar

para atender aos novos propositos. O PCN de Historia de 1998 ilustra bem esse contexto:

As transformacges ocorridas durante o governo militar ndo se limitaram
aos curriculos e métodos de ensino. O fim do exame de admissdo e o
ensino obrigatdrio de oito anos da escola de primeiro grau afetaram
significativamente o aproveitamento do publico escolar. A medida que
eram ampliadas as oportunidades de acesso a escola para a maioria da
populagdo, ocorria paradoxal deterioracdo na qualidade do ensino
plblico.t¥

Esse processo é considerado por Albuguerque Janior como parte do contexto da
p6s-modernidade, onde a sociedade atual se encontra em constantes questionamentos.
Alguns tracos dessas mudangas sd@o ocasionados pela chamada Era da Informacao,
promovida pela globalizagdo do capitalismo e pela supervalorizacdo da midia. A escola
na pés-modernidade necessita encontrar outras razfes para existir, pois ja ndo responde
mais aos anseios da sociedade que tem facil acesso ao conhecimento atraves da circulagao

eletrébnica do saber, onde a producdo de sujeitos esta descentralizada da escola,

135 | bidem.

13 ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Por um ensino que deforme: o docente na pos-
modernidade. (online) Disponivel em: https://goo.gl/59Qr9M. Acesso em: 20/06/2016.

137 BRASIL, 1998, p. 26.
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provocando o crescente desprestigio da instituicdo escolar e, consequentemente, da
profissdo docente.

Por outro lado, ainda que a historiografia tenha atravessado momentos de grande
instabilidade no conflituoso contexto do século XX, o ensino de historia aparentemente
pouco se afetou. No entanto, deve-se questionar qual histéria tem sido ensinada. Durante
os regimes de excecéo no Brasil, que parecerem mais como a regra'®, a escola passa a
ser um lugar de intensa vigilancia e controle, e o ensino de histéria é encarado com
desconfianca. No momento atual, o contexto politico tem reproduzido essa atmosfera de

controle:

Vivemos, nesse momento, com propostas como a chamada “escola sem
partido”, uma impossibilidade em si mesma, como vimos; com a
perseguicao a chamada “ideologia de género” nas escolas; com a recusa
ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira, mais uma tentativa,
daqueles que defendem o status quo, de impedir que a escola seja aquele
espaco de convivéncia e debate de distintas ideias, lugar de exercicio
de uma dialética do pensamento, um lugar de conversacéo em torno de
distintas posi¢des, um lugar por definicdo partido em varias tendéncias.
Todo governo ilegitimo, que se apoia e representa uma dominagdo e
uma exploragao, teme o livre circular de ideias, teme que a escola se
constitua nesse lugar de critica. Todo regime ou individuo autoritério,
que por definicdo ndo aceita a convivéncia com o diferente, com a
opinido, com o pensamento, com o saber diverso, com a préatica distinta
e diferente, tera dificuldade de aceitar que a escola seja esse lugar de
exercicio da critica, da colocacdo em crise do sentido comum, do
discurso Unico e autorizado [...].**

Nesse sentido, a propria proposta de uma “escola sem partido” ¢ em si uma tomada
de posicionamento politico, mesmo que pela manutencdo do status quo. Ao interditar o
debate, retira-se o sentido préprio e fundamental da escola e do ensino de historia em
beneficio de uma narrativa repetitiva e conformada. Na escola “sem partido” o lugar do
ensino de historia sempre sera diminuto e sob controle. Ndo ha espago nessa proposta
para um saber que evidencia a mudanga, que propde o questionamento dos proprios
valores.

Guacira Lopes Louro compreende a escola, especificamente a que nos foi legada
pela sociedade ocidental moderna, como produtora de diferencas, distingdes,
desigualdades. Produz a distingdo entre 0s que tém acesso & educacédo e os que ndo tém,

divide e hierarquiza internamente os que nela estdo. Distingue adultos de criangas, ricos

138 ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 165.
139 |hidem.
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de pobres, meninos de meninas. Para essa autora a escola se constitui de um conjunto de

simbolos, cddigos e ritos que produzem e legitimam as diferencgas:

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas. Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também, que o0s
sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar
informa a todos/as sua razao de existir. Suas marcas, seus simbolos e
arranjos arquitetonicos “fazem sentido”, instituem multiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos. 4

Ao “naturalizar” posi¢des, comportamentos e posturas, a escola imprime marcas
nos corpos e mentes dos individuos em um processo “continuado ¢ geralmente muito
sutil, quase imperceptivel”4L,

Um saber que denuncia que as hegemonias, poderes, crencas, bem como interpreta
que os julgamentos morais e as ideias politicas sdo fruto da condicao historica e, sendo
assim, ndo estdo imunes as rupturas, ndo esta seguro dentro da proposta de uma escola
como lugar de reproducdo da ordem vigente.

Ha ainda o fator do desencantamento da escola, que acontece quando a escola
disciplinadora se defronta com indisciplina e desordem, provocando questionamentos

sobre a real funcionalidade de tal instituicdo. Sobre isso, Albuquerque Junior enfatiza:

[...] precisamos de um professor que deforme e ndo que forme, um
professor que ponha em questdo, primeiro em sua prépria vida, em suas
praticas e discursos os cddigos sociais em que foi formado. [...] O
ensinar como a abertura para se deixar afetar pelas forcas e matérias
sociais que o convocam a se elaborar permanentemente, a escreverem
a si mesmo, a cuidarem de si mesmo, numa atividade ética que
pressupde abrir-se para o outro, para o diferente, para o estranho [...].
Ensinar ndo como uma atividade centrada na transmissdo de verdades,
do que é a certeza, 0 aceito, 0 ja pensado, o consensual, 0 que se da
como inquestionavel.42

Os questionamentos acerca da funcdo da escola na atualidade ndo possuem
respostas prontas, mas a partir das reflexdes expostas aqui, é possivel pensar em debates
construtivos, partindo da critica as distor¢oes e transformacgdes do papel da escola para
propor um ensino questionador de verdades naturalizadas. Para isso, € preciso repensar o

ensino de historia, que ndo seja mero reprodutor de conteudo, mas que sobretudo se

140 |LOURO, op. cit., p. 58.
141 |bidem, p. 63. )
142 ALBUQUERQUE JUNIOR, s/d, p. 9.
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construa sobre uma problematizacdo constante do que se aprende a ensinar e o que se
reforca nas préticas.

O curriculo escolar, enquanto orientacdo para a pratica e instrumento politico, esta
também imerso em tensdes e disputas. Nesse sentido, como produto historicamente
construido, o curriculo é um importante objeto de problematizacdo na busca por
compreender que relagdes se estabelecem, dentro e fora do espaco escolar, entre 0 ensino
de historia e a categoria género, visando os efeitos dessas relacdes em determinados

contextos.

Curriculos de Historia e temas transversais: onde cabem as categorias emergentes

Em trabalho voltado para a formagdo docente, Circe Bittencourt'® apresenta
reflexdes e debates sobre os fundamentos e métodos da Histdria, integrante da chamada
“cultura escolar”. No contexto brasileiro, como disciplina escolar, a Histdria se insere nos
planos de estudos da primeira escola de ensino secundério a partir de 1837. Todavia, entre
0s cursos de nivel superior, os primeiros voltados para os estudos historicos e para a
formacéo de seus profissionais s6 inauguram na década de 1930 no Brasil. Ou seja, ha
uma lacuna de quase cem anos entre a consolidacéo da disciplina escolar e a constituigdo
do curso superior em Historia.

Entre as indagacdes que essa situacdo provoca, Bittencourt chama a atencéo para
pensar sobre “Quais as relagdes entre disciplina escolar e disciplina académica?” e “Qual
tem sido a participacdo dos professores na constituicdo da disciplina de Historia nas salas
de aula?”'* Sobre a primeira questdo, a autora destaca que ha entre as disciplinas

académicas e escolares algumas diferencas.

Uma das diferencas importantes diz respeito a seus objetivos, que
evidentemente ndo sdo os mesmos. A disciplina académica visa formar
um profissional: cientista, professor, administrador, técnico, etc. A
disciplina ou matéria escolar visa formar um cidaddo comum que
necessita de ferramentas intelectuais variadas para situar-se na
sociedade e compreender o mundo fisico e social em que vive.!*

3 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. 2 ed. S4o Paulo:
Cortez, 2008.

144 |bidem, p. 33.

145 |bidem, p. 47.
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Apesar das distingdes, pode-se destacar que entre a Historia académica e a escolar
h& um intercAmbio fundamental. A constituicdo dos grandes periodos — Antiguidade,
Idade Média, Moderna e Contemporanea —, originaria da Franca no final do século XIX,
surge inicialmente como forma de organizar os curriculos escolares e acaba definindo as
disciplinas dos cursos universitarios, bem como as especialidades e os campos de
pesquisas dos historiadores.

Essa mesma organizacdo também se assenta nos cursos de Historia nas
universidades do Brasil, cujo curriculo tem forte influéncia do modelo francés. Tal
modelo tem predominado desde a promulgacgéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°4,024/1961) que estabeleceu como curriculo minimo aos
cursos de bacharelado e licenciatura em Historia as disciplinas: Historia Antiga, Historia
Medieval, Histéria Moderna, Historia Contemporanea, Historia da América e Histdria do
Brasill#¢. A estrutura dos cursos no ensino superior esta, desse modo, em consonancia
com as propostas curriculares praticadas no ensino escolar que, por sua vez, definem os
conteddos dos livros didaticos. Mesmo entendendo que a dinamica entre as disciplinas

escolares e académicas é complexa, Bittencourt observa:

Percebe-se assim que essa organizacdo das disciplinas ¢ uma das
evidéncias que permitem refletir sobre as relacBes entre o conhecimento
académico e o escolar. Modificar o curriculo do ensino fundamental e
médio, como quer as recentes propostas de ensino tematico, implica
mudangas no curriculo de ensino superior.#’

As questdes que cercam as composicdes curriculares e estruturas dos cursos de
Histéria nas universidades sdo indmeras. Selva Guimardes Fonseca aponta que as
pesquisas empreendidas entre as décadas de 1970 e 1990 acerca das mudangas no ensino de
Histéria e na formagao de professores, registraram a dissonancia “entre as praticas € os
saberes histéricos produzidos, debatidos e transmitidos nas Universidades e aqueles
ensinados e aprendidos nas escolas de ensino fundamental e médio™®,

Conforme a autora analisa, se 0s cursos universitarios privilegiavam o estudo dos
temas a partir da diversificacdo de leituras, interpretacoes, abordagens, problemas e fontes,
no ensino escolar as praticas em geral direcionavam a transmissdo de uma Unica historia,

imposta como verdade. Enquanto a Universidade era “o espaco da diversificacdo, do debate,

146 |hidem, p. 48.

147 Ibidem, loc. cit.

148 FONSECA, Selva Guimardes. A formacdo do professor de Histéria: novas diretrizes, velhos
problemas. 242 Reunido da ANPED. Caxambu, 2001. p. 2.
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do confronto de fontes e interpretacfes. A escola, o lugar da transmisséo. E o livro didético,
na maioria das vezes, a principal, sendo, a Unica fonte historiografica utilizada por
professores e alunos™*°.

O ensino de Historia e, por consequéncia, a formacéo das/os profissionais da area,
sofrem forte intervencdo no contexto da Ditadura Militar iniciada com o golpe civil-
militar de 1964. Durante esse periodo houve uma “desqualificagdo estratégica” dos
curriculos de humanidades e da formacéo de professoras/es, materializada na instituicdo
dos Cursos de Licenciatura Curta de Estudos Sociais que formavam para a docéncia de
Historia e Geografia. Ha nesse periodo também a articulagdo de mecanismos de controle
ideoldgico que se reflete em grande medida nos curriculos escolares e no ensino.

No percurso histdrico do curriculo de Histéria, o texto dos PCN de 1998 aponta
que houve no contexto da Guerra Fria uma sistematica influéncia norte-americana na
concepcdo tecnocratica, desvalorizando a area de Humanas em detrimento da difuséo de
um ensino técnico, voltado para a formacdo de méo de obra industrial. Esse movimento
teve como consequéncia a reducdo da carga horéaria das disciplinas Historia e Geografia
e a implementacdo dos Estudos Sociais que condensava os conteldos dessas duas

disciplinas no ensino fundamental.

Principalmente a partir da Lei no 5.692/71, ao lado da Educagdo Moral
e Civica (EMC) e da Organizacéo Social e Politica Brasileira (OSPB),
0s Estudos Sociais esvaziaram, diluiram e despolitizaram os contedos
de Histdria e de Geografia e, novamente, foram valorizados conteidos
e abordagens de um nacionalismo de carater ufanista, agora destinados
a justificar o projeto nacional do governo militar apés 1964. Os Estudos
Sociais contemplavam os chamados pré-requisitos de aprendizagem,
apresentando a necessidade da aquisicdo de nogdes e de conceitos
relacionados as Ciéncias Humanas. Para compreender a realidade
social, o aluno deveria dominar, em principio, entre outras nogoes, a de
tempo histérico. Mas, o desenvolvimento dessa nogdo limitava-se a
atividades de organizacdo do tempo cronoldgico e de sucessao:
datacOes, calendario, ordenagdo temporal, sequéncia passado-presente-
futuro. A linha do tempo, amarrada a uma visdo linear, foi
sistematicamente  utilizada como referéncia para organizar
progressivamente os acontecimentos e os periodos histéricos.™>°

149 Ibidem.
150 BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. Histéria. Brasilia: MEC/SEF, 1998a. p. 25.
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A partir do decreto de 1971, o ensino de histdria estava oficialmente restrito a uma
carga horaria maxima de duas horas semanais durante um ano do ‘Segundo Grau’%.
Apesar da difusdo dos cursos Licenciatura Curta, a partir da Reforma Universitaria de
1968, que formavam para a docéncia em Estudos Sociais, com programas de formacao
voltados especificamente para o desenvolvimento das atividades escolares!®?, uma
parcela significativa de universidades continuou a ter formacéao especifica em Historia,
que oferecia habilitacdo para lecionar além de Histdria, as disciplinas Estudos Sociais,
EMC e OSPB. No entanto, as/os professoras/es com formacdo em licenciatura plena,
“apesar de assumirem as cargas horarias das disciplinas civicas, na sala de aula ensinavam
na realidade contetidos de seu dominio, isto é, Historia”'®® mesmo que de forma
extremamente regulada e censurada. Contudo, os anos 1970 e 1980 se caracterizam pela
resisténcia a esse modelo e pelas lutas por mudancas curriculares, colocando na pauta 0s
problemas de curriculo e formagéo.

De acordo com Thabata Mortani*®* esse movimento deu-se de forma fecunda e
ampla na area da Educacdo, com a organizacao de varias associacdes e centros de estudos
pedagdgicos (Associacdo Nacional de Educacdo, Associacdo Nacional de Pesquisa em
Pds-Graduacdo, Centro de Estudos Educacdo e Sociedade), bem como a sindicalizagdo
de professoras/es de multiplas areas de conhecimento e niveis de ensino.

Do acirramento dos debates sobre a area da Educacdo emergiram as “teorias
pedagdgicas contra-hegemdnicas”, que, considerando-se uma mescla de propostas,
tinham por objetivo central buscar alternativas educacionais para “fornecer elementos as
camadas mais populares de aprendizado através de sua propria experiéncia”. O que se
aspirava nesses debates era a concepcao pedagOgica onde a pratica e a experiéncia
estivessem no centro do aprendizado, valorizando os grupos ndo-hegemdnicos. Foram
debates que partiram da “preocupagdo com o significado social e politico da educacao,
do qual decorre a busca de uma escola publica de qualidade, aberta a toda a populagéo e

voltada, principalmente para as necessidades da maioria, isto é, a classe trabalhadora”*®°.

151 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Histéria do Ensino de Histéria no Brasil: uma
proposta de periodizacdo. In: Revista Historia da Educacao, Porto Alegre, v. 16, n. 37, Mai/Ago, 2012,
p. 85.

152 SILVA, Marcos; FONSECA, Selva Guimaraes. Ensinar histéria no século XXI: Em busca do tempo
perdido. Colecdo Magistério: Formagdo e Trabalho Pedagdgico. Campinas: Papirus, 2007. p. 29-30.

153 BRASIL, 1998a, p. 26.

154 MORTANI, Thabata. Género: categoria interdisciplinar em Histéria e Educagdo. In: 1V Seminario
Nacional Género e Praticas Culturais: Subjetividades e Contradiscursos. Jodo Pessoa/UFPB, 2013.
Disponivel em: https://goo.gl/6Uykrk. Acesso em: 17/04/2018.

155 SAVIANI, apud MORTANI, 2013, p. 1.
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Conforme Maria Auxiliadora Schmidt, com o fim do regime militar os

movimentos de reivindicacdo pelo retorno do ensino de Historia a educacdo bésica se

fortificaram. Houve uma forte articulacdo de debates entre as redes estaduais e

municipais, com participacdo de professoras/es de escolas publicas de diversos Estados

brasileiros, produzindo multiplas propostas curriculares. A autora destaca que a

publicacdo dos Pardmetros Curriculares de Historia pelo Ministério da Educacdo em 1997

e 1998, contemplando em sua estrutura os Eixos Tematicos sugeridos para o 1° ao 4° ciclo

do ensino fundamental, é considerado um importante marco para a disciplina de

Histdrial®. O debate entre as tendéncias historiograficas, entre outros fatores, tem grande

influéncia na composi¢cdo dessas propostas que deram origem ao PCN, conforme o

préprio documento sugere:

Os historiadores voltaram-se para novas problematicas e teméticas de
estudo, sensibilizados por questdes ligadas a historia social, cultural e
do cotidiano [...]. A apresentacdo do processo histérico num eixo
espaco-temporal eurocéntrico, seguindo um processo evolutivo,
sequencial e homogéneo, foi denunciada como produto pronto e
acabado, redutor da capacidade de o aluno se sentir na condi¢do de
sujeito comum, parte integrante e agente da Histdria, e restritivo ao
discernimento da diferenca entre o conhecimento historico produzido
por estudiosos e as acdes dos homens realizadas no passado. Introduziu-
se, na mesma época, a preocupacdo em desenvolver nos estudantes
dominios procedimentais de pesquisa historica no espago escolar e
atitudes intelectuais de desmistificacéo das ideologias, da sociedade de
consumo e dos meios de comunicacédo de massa.™’

Esses movimentos que se destacam principalmente na década de 1980 provocam

uma relativa aproximacao entre ensino e pesquisa. Contudo, durante os ultimos trinta anos

do século XX ainda é predominante o modelo dicotémico de formacdo, entre

“conhecimentos especificos/conhecimentos pedagdgicos, preparacdo para o ensino/

preparacio para a pesquisa, conhecimentos tedricos/ pratica”'*®, Na avaliacdo de Fonseca:

Nos anos 80, ampliou-se o debate entre os profissionais da area, a luta
em defesa de um outro processo de formagéo, da profissionalizagéo dos
professores e de um novo ensino de Histéria. A critica & formagédo
livresca, distanciada da realidade educacional brasileira, da dicotomia
bacharelado/licenciatura se processa articulada a defesa de uma
formac&o que privilegia o professor/pesquisador; isto é, o professor de

1% SCHMIDT, op. cit., p. 86.

157 BRASIL, 19983, p. 27.

18 FONSECA, 2001, op. cit., p. 2-3.
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Historia, produtor de saberes, capaz de assumir 0 ensino enguanto
descoberta, investigacéo, reflexdo e produgéo.*®

A superacdo da dicotomia pesquisa/ensino na formacdo e na atuacdo de
historiadoras/es € um importante ponto de reflexdo acerca da composicédo dos curriculos
de Historia. Nesse sentido, Bittencourt enumera algumas mudangas introduzidas a partir
do fim da década de 1980, no contexto da reabertura democratica do Brasil e da
implementacdo de reformas curriculares.

Entre as caracteristicas gue essas novas propostas trazem, destaca-se:

e alteracdo nas formulagdes técnicas dos textos curriculares, que
passaram a apresentar fundamentacgdes sobre o conhecimento histérico
e sobre 0s demais topicos da disciplina;

e a preocupacdo com a implementagdo dos curriculos, buscando sua
legitimidade junto aos professores, justificando sua produgdo e
procurando diluir formas de resisténcia aos documentos oficiais; [...]

e a fundamentacdo pedagogica baseada no construtivismo, expresso de
maneiras diversas, mantendo como principio que o aluno € sujeito ativo
no processo de aprendizagem; [...].2%°

As propostas curriculares que se originam desses debates travados entre 0s anos
1980 e 1990 demonstram o esforco por romper com as limitagdes da disciplina. Para as
séries iniciais as mudancas mais significativas que sdo colocadas em pauta sdo: o retorno
das disciplinas Histéria e Geografia, substituidas em 1971 pelos Estudos Sociais; a
preocupacdo em incluir no programa deste nivel as no¢6es e conceitos historicos, como a
noc¢ado de tempo histdrico e cronoldgico; a busca pela problematizacéo do estudo histérico
partindo do “local” e do “tempo presente”, tendo como base os métodos da “historia do
cotidiano” e o conceito de cultura, bastante util nos estudos sobre populacdes indigenas,
por exemplo®®l, A partir da perspectiva sociocultural, as propostas para os anos finais do
ensino fundamental destacam entre os conceitos basicos: cultura, trabalho, organizacéo
social, relagdes de poder e representagdes.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental (5% a 82 séries), publicados em 1998, é possivel perceber os ecos desses
debates. No texto de caracterizacdo da area de Historia que compde o documento, ao

abordar o percurso histérico da disciplina, sdo destacados alguns problemas dos

19 |bidem, p. 3.
160 BITTENCOURT, 2008, p. 111-112.
161 |bidem, p. 114.
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curriculos precedentes, como a vitéria da tese da “democracia racial” nos debates

educacionais da década de 1930:

Por esta tese, na constituicdo do povo brasileiro predominavam a
miscigenacdo e a total auséncia de preconceitos raciais e étnicos. O
povo brasileiro era estudado como descendente de brancos portugueses,
indios e negros, e, a partir dessa triade, de mesti¢os. Legitimando o
discurso da “democracia racial”, o ensino de Historia representava o
africano como pacifico diante do trabalho escravo e como elemento
peculiar para a formacdo de uma cultura brasileira; estudava os povos
indigenas de modo simplificado, na visdo roméntica do “bom
selvagem”, sem diferencas entre as culturas desses povos, mencionando
a escravizagdo apenas antes da chegada dos africanos e ndo informando
acerca de suas resisténcias & dominagdo européia. E projetava 0s
portugueses como aqueles que descobriram e ocuparam um territorio
vazio, silenciando sobre as a¢Ges de exterminio dos povos que aqui
viviam,162

Porém, como as pesquisas em torno dos curriculos e dos livros didaticos
constatam, essa tese prevaleceu por varias décadas e se reflete ainda hoje, mesmo apos a
aprovacdo e implementacdo da Lei n.° 10.639/03%%2, posteriormente alterada pela Lei n.°
11.645/08°4,

Um desses estudos que chama atencdo foi aplicado em 2013, uma década apos a
aprovacao da Lei n°. 10.639/03 e teve como objetivo identificar os avancos e desafios na
sua implementacdo na rede municipal de ensino no municipio de Senhor do Bonfim, na
Bahia. O municipio da pesquisa tem fortes caracteristicas Afro-Brasileiras, sendo
constituido por remanescentes de quilombos. Entre os resultados do estudo, constatou-se
gue mesmo passados dez anos da aprovagdo da Lei, “ainda é possivel visualizar a
predominancia dos modelos educacionais influenciados por componentes de identidade
cultural europeia no cotidiano das escolas. Sobretudo, nas datas comemorativas € nos

eventos culturais”%°.

162 BRASIL, 19983, p. 22-23.

163 BRASIL. Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"”, e da outras providéncias. Brasilia/DF:
Diario Oficial da Unido, 10 jan. 2003, Secédo 1, p. 01. Disponivel em: https://goo.gl/KfbpVa. Acesso em:
18/04/2018.

164 BRASIL. Lei n.° 11.645, de 10 de margo de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena". Brasilia/DF: Diario Oficial da Unido, 10 mar. 2008, Se¢do 1, p. 1. Disponivel
em: https://goo.gl/5eCGRh. Acesso em: 18/04/2018.

185 MOREIRA, Romilson do Carmo; VIANA, Cristina da Silva. Avangos e desafios na implementacéo da
Lei 10.639/2003: um estudo na rede municipal de ensino de Senhor do Bonfim/BA. In; Trilhas
Pedagdgicas, v. 5, n. 5, ago. 2015, p. 151.
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A pesquisa de Moreira e Viana revelou ainda que quase dois tergos das/os
professoras/es da rede ndo reconhecem a escola como um local de discriminagdes e nao
acreditam na escola como instituicdo com potencial para combater estere6tipos.
Constataram ainda que 30% dessas/es profissionais ndo possuem conhecimento da Lei
em questdo e 85% desconhecem as implicagdes praticas da Lei. Os resultados apontam
para a necessidade de a¢des do poder publico que visem a capacitacdo de profissionais da
educacdo, de forma a promover uma efetiva e eficaz implementacao da Lei nas redes de
ensino?te,

Outro aspecto destacado nos PCN de 1998, conforme aponta Bittencourt, é a
redefinicdo conceitual que, a partir da perspectiva sociocultural, questiona o uso do termo

“civilizacdo”. De acordo com o documento:

O aprofundamento de estudos culturais, principalmente no dialogo da
Histdria com a Antropologia, tem contribuido, ainda, para um debate
sobre os conceitos de cultura e de civilizagdo. Alguns historiadores
rejeitam o conceito de civilizagéo por considera-lo impregnado de uma
perspectiva evolucionista e otimista face aos avangos e dominios
tecnoldgicos, isto é, com uma culmindncia de etapas sucessivas em
direcdo a uma cultura superior antecedida por periodos de selvageria e
barbarie. Nessa linha, valorizam a idéia de diversidade cultural e
multiplicam as concepgdes de tempo. A idéia de um tempo apenas
continuo e evolutivo, igual e Unico para toda a humanidade, também é
confrontada com o esforgo de perceber e iluminar a descontinuidade
das mudancas, evidenciando, por exemplo, a convivéncia, na mesma
época, de povos que utilizam diferentes tecnologias, como no caso de
sociedades coletoras que sdo contemporaneas de naces que dominam
recursos tecnolégicos capazes de explorar o planeta Marte.’

A aproximagdo da Historia com a Antropologia, bom como das demais Ciéncias
Humanas, representa um movimento que amplia e modifica de forma substancial a
pesquisa histérica, como a abertura para diferentes problematicas nas dimensdes do
presente e do passado. A pesquisa interdisciplinar propicia a consideracdo de novos
contetidos em perspectiva historica, tendo em conta a “especificidade cultural de povos e
das inter-relacdes, diversidade e pluralidade de valores, préticas sociais, memorias e
histdrias de grupos étnicos, de sexo e de idade™*¢®,

Como ¢é possivel constatar, os Parametros Curriculares Nacionais de Historia
publicados em 1998 expressam consonancia com os debates contemporaneos, buscando

em seu texto destacar a aproximagdo entre os estudos historicos e o saber historico

166 |hidem, p. 165.
167 BRASIL, 1998a, p. 32-33.
168 |hidem.
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escolar. Ha no documento em diversos momentos a critica aos métodos tradicionais da
pesquisa historica e do ensino de Histdria. Na definicdo dos objetivos gerais da disciplina,
0 PCN destaca:

e identificar relacfes sociais no seu préprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestagdes estabelecidas em
outros tempos e espacos; [...]

e conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacBes culturais, econdmicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles,
continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢des sociais;

e questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
soluces, conhecendo formas politico-institucionais e organizagdes da
sociedade civil que possibilitem modos de atuagdo; [...]

e valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos
povos como condigdo de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades.'®®

Ainda que ndo mencione diretamente as relacGes de género entre 0s objetivos
gerais, os PCN apontam a necessidade, entre as capacidades a desenvolver nas/os
estudantes do ensino fundamental, a de identificar, conhecer e respeitar as relagdes,
conflitos e contradi¢cbes sociais, possibilitando questionar a propria realidade, além de
desenvolver a valorizacdo e o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades. E
possivel reconhecer que o0s objetivos prescritos nos Parametros da disciplina
oportunizaram a incluséo das abordagens interseccionais de género, raca e classe. Sobre
a necessidade de superar o viés eurocéntrico da Histdria, mesmo tendo destaque no texto
introdutério do documento, esse aspecto ndo esta explicito entre os objetivos da disciplina
escolar.

Na secdo sobre os critérios de selecdo e organizacdo dos contetidos de Historia,
os PCN indicam a articulagdo com os temas transversais para o ensino fundamental
(terceiro e quarto ciclos), a saber: ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo. Entre as perspectivas que se orienta levar em
conta, destaca-se a das relagdes de trabalho entre individuos e classes. Esse topico
privilegia a nocdo de trabalho na dimensdo da producdo e tem como interesse as
desigualdades sociais provenientes. No entanto, as questdes de género e etnia ndo estédo
consideradas no texto como fatores implicados nas relagdes de trabalho.

Na abordagem das “diferencas culturais, étnicas, etarias, religiosas, de costume,

género e poder econdmico” o objetivo é reforgar “lagos de identidade” e possibilitar a

169 |bidem, p. 43.
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reflexdo critica sobre discriminagdes e segregacdes historicas. Novamente aqui ndo se vé
uma proposta de articulacdo entre estes marcadores de diferencas. O documento pontua

ainda como perspectiva transversal ao contetdo:

as imagens, representacdes e valores em relagdo ao corpo, a
sexualidade, aos cuidados e embelezamento do individuo, aos tabus
coletivos, a organizagdo familiar, a educacéo sexual e & distribuicéo de
papéis entre homens, mulheres, criancas e velhos nas diferentes
sociedades historicamente constituidas;*™

A possibilidade de se problematizar representagdes e valores relacionados com os
papéis de género como historicamente construidos € o que mais se aproxima, dentro dos
PCN, da perspectiva que se compreende como a proposta atual dos Estudos de Género.
Todavia, vale reforcar que, pelo menos nessa versdo dos parametros curriculares de 1998
para 0 ensino fundamental, mesmo que as categorias de classe, etnia e género se
apresentem como temas nas propostas de transversalidade, estdo dispostos de maneira
quase isolada, sem explicitar as relacdes entre si.

Na avaliacdo de Bittencourt, ao propor a articulacdo dos contetdos de Historia,
com o0s temas transversais, 0s PCN langam novos desafios ao ensino de Histdria. De

acordo com a autora:

As propostas atuais, dessa forma, exigem um trabalho intenso do
professor, uma concepgdo diferenciada desse profissional, como um
trabalhador intelectual que, juntamente com seus alunos, deve
pesquisar, estudar, organizar e sistematizar materiais didaticos
apropriados para as diversas condi¢des escolares.!’

Entre os anos 1996 e 1998 foram publicados os Parametros Curriculares para os
chamados Temas Transversais, direcionados ao terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental'’?. Entre eles, é no programa da Orientacdo Sexual que encontramos as
“Relagdes de Género” representando um dos blocos de contetdo.

Entre as secOes de justificativa e apresentacdo do referido tema, nota-se que as
problematicas que o PCN deste tema busca abordar estdo diretamente relacionadas a
questdo da salde, agindo no combate as doengas sexualmente transmissiveis e da

gravidez indesejada na adolescéncia ‘“entre outras questdes polémicas”. Também

170 |bidem, p. 48.

1 BITTENCOURT, 1998, p. 128.

172 BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais. Brasilia: MEC/SEF,
1998b.
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menciona que o tema estd relacionado com “o direito ao prazer e ao exercicio da
sexualidade com responsabilidade. Engloba as relagBes de género, o respeito a si mesmo

e ao outro e a diversidade de crencgas, valores e expressdes culturais existentes numa

sociedade democratica e pluralista” 3,

Entre os doze objetivos gerais listados para o tema Orientacdo Sexual, destaca-se
“reconhecer como constru¢des culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminacdes a eles associadas™ 4. O
tema € dividido em trés blocos: Corpo: matriz da sexualidade, Relaces de Género e
Prevencédo das Doengas Sexualmente Transmissiveis/Aids.

O documento propde como forma de trabalhar em Historia o bloco “Corpo: matriz

da sexualidade”:

a inclusdo de conteudos a respeito de como a sexualidade é vivida em
diferentes culturas, em diferentes tempos, em diferentes lugares e como
se expressa pelo vestuario, cuidados pessoais, regras, interdicdes e
valorizagdo do comportamento (o habito presente em algumas culturas
de as mulheres tomarem banho vestidas, a nudez e a liberdade entre as
criancas indigenas brasileiras etc.) permitira compreender que, apesar
de parecer algo tao “natural”, o corpo ¢ os modos de usa-lo, representa-
lo e valorizé-lo tem determinagdes sociais de vérias ordens: econémica,
politica e cultural. E que, por outro lado, ainda que das formas mais
diversas, a sexualidade sempre teve papel importante na vida do ser
humano.t”

No bloco “Relagdes de Género” pode-se conferir, ainda que de forma
simplificada, o conceito de género que encontra ressonancia por todo o documento, sendo
entendido como “o conjunto das representagdes sociais e culturais construidas a partir da
diferenca biologica dos sexos”. Essa defini¢do ¢ a que busca diferenciar sexo e género,
atribuindo o primeiro ao carater bioldgico/anatémico, e o segundo a construcao social das

no¢des de “masculino” e “feminino”. Na explica¢do do documento:

O uso desse conceito permite abandonar a explicacdo da natureza como
a responsavel pela grande diferenca existente entre 0s comportamentos
e lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca
historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que a
sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de insercdo
social e exercicio de cidadania a homens e mulheres. Mesmo com a
grande transformacdo dos costumes e valores que vém ocorrendo nas

13 BRASIL, 1998b, p. 287.
17 |bidem, p. 311.
175 |bidem, p. 317-318.
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Ultimas décadas, ainda persistem muitas discriminagfes, por vezes
encobertas, relacionadas ao género.!’

O género é reconhecido nesse documento como uma categoria de analise dos
fendmenos sociais, com relevancia comparada a da categoria etnia, que juntas cumprem
o papel de “retirar da invisibilidade as diferencas existentes entre os seres humanos que,
por vezes, encobrem discriminagdes”. O texto expbe como exemplo a questdo da
estatistica de escolaridade de criancas no Brasil, que aponta desigualdades de formacéo
entre meninos e meninas, e entre criangas brancas e negras. Além disso, alerta para o0s
“mitos” presentes nas escolas que associam o género a habilidade com determinadas

disciplinas e areas de conhecimento.

H& alguns mitos associados ao género nha escola que precisam ser
questionados: as disciplinas onde os meninos se saem melhor
(Matematica, por exemplo) e as que apresentam melhor aproveitamento
pelas meninas (Lingua Portuguesa, por exemplo). Se o professor tem
essa crenga, mesmo sem perceber pode ajudar a promové-la, sendo que
sua origem pode ndo ter nenhuma ligacdo com o sexo biolégico e, sim,
com experiéncias vividas que a escola pode alterar.

Esse ponto vale destaque, pois ressalta um aspecto bastante relevante para a
questdo da inclusdo das tematicas de género nas escolas: o papel e o preparo das/os
professoras/es tém de importancia prioritaria no processo. Como ja foi mencionado a
respeito da implantacdo da Lei n.°10.639/03, sem negar o que representa a elaboracao de
documentos como os PCN de Histéria e de Orientacdo Sexual, ou a aprovacao de leis,
publicacdo de normativas e orientacdes curriculares, mas de pouco valem se essas
determinac6es ndo promoverem mudancas reais na dinamica escolar.

As orientac@es curriculares, ao incluirem as questdes de género e étnico-raciais,
movimentam de certo modo os debates em torno da formacdo de professoras/es,
fomentando avancos ainda que dentro de um breve contexto e de alcance limitado.
Todavia, a progresséo desses debates provoca reagOes que vao afluir para um intenso
combate aos Estudos de Género que néo se limitam ao espaco escolar, mas que mobiliza
uma parte significativa da sociedade, sob o dispositivo da “ideologia de género”, gerando

uma onda de retrocessos com grande impacto para a categoria.

176 |bidem, p. 321-322.
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Poder e resisténcias: entre os retrocessos no ensino e a interdi¢cdo dos estudos de

género

A professora/pesquisadora Josiane Marconi Oliveiral’’ busca a génese da
terminologia “ideologia de género” que considera, a partir da perspectiva foucaultiana,
como dispositivo que atua no espaco escolar e fora dele. Como ferramenta analitica, o
conceito de dispositivo € desenvolvido por Foucault em sua obra Historia da sexualidade,
em especial no volume A vontade de saber. Buscando sintetizar o conceito, em

Microfisica do Poder, Foucault define dispositivo como:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicOes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des
filosdficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e 0 ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer
entre estes elementos. [...] tal discurso pode aparecer como programa
de uma instituicdo ou, ao contrario, como elemento que permite
justificar e mascarar uma pratica que permanece muda; pode ainda
funcionar como reinterpretacdo desta pratica, dando—lhe acesso a um
novo campo de racionalidade. [...] entendo dispositivo como um tipo de
formacdo que, em um determinado momento histérico, teve como
fung&o principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto,
uma funcdo estratégica dominante.1’®

Analisando a “ideologia de género”, da forma como estd posta, como um
dispositivo, Oliveira busca mapear 0 uso da expressao para identificar as confusdes
conceituais que a originaram. A autora diz que na génese do uso desse termo se encontra
no livro Ideologia de Género: o neototalitarismo da familia do advogado argentino Jorge
Scala. A tese desse autor, replicada amplamente no Brasil, parte da definicdo de
“ideologia de género” como “um instrumento politico-discursivo de alienagcdo com
dimens@es globais que busca estabelecer um modelo totalitario com a finalidade de
‘impor uma nova antropologia’ a provocar a altera¢ao das pautas morais € desembocar na

destruicdo da sociedade™®.

7 OLIVEIRA, Josiane Marconi F. S. O dispositivo Ideologia de Género na educagdo. In: 25° SemiEdu:
Educacdo, Diversidades Culturais, Sujeitos e Saberes. GT 13: Formagdo de Professores. Cuiaba: UFMT
Anais... 2017. Disponivel em: <https://goo.gl/KwekQd>. Acesso em: 29/04/2018.

178 FOUCAULT, M. Sobre a histdria da sexualidade. In: . Microfisica do poder. Rio de Janeiro:
Graal, 1998, p. 244-245.

179 SCALA, 2010, Apud MISKOLCI Richard; CAMPANA, Maximiliano. “Ideologia de Género”: notas
para a genealogia de um panico geral contemporéneo. In: Revista Sociedade e Estado, v. 32, n. 3, set/dez,
2017. p. 725.
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Conforme Miskolci e Campana, 0s argumentos que sustentam a existéncia de uma
“ideologia de género” surgem no Vaticano, durante o pontificado de Karol Jozef Wojtyta
(Papa Jodo Paulo 1), a partir dos textos do entdo cardeal Joseph Aloisius Ratzinger (que

veio a se tornar sucessor de Wojtyla, como Papa Bento XV1)'® datados de 1997:

Atualmente se considera a mulher como um ser oprimido; assim que a
liberacdo da mulher serve de centro nuclear para qualquer atividade de
liberacdo tanto politica como antropoldgica com o objetivo de liberar o
ser humano de sua biologia. Se distingue entdo o fenémeno biol6gico
da sexualidade de suas formas histéricas, as quais se denomina
“gender”, mas a pretendida revolucdo contra as formas histéricas da
sexualidade culmina em uma revolucdo contra 0S pressupostos
bioldgicos. [...] Tudo isso, no fundo, dissimula uma insurreicdo do
homem contra os limites que leva consigo como ser bioldgico. Se opGe,
em seu extremo Gltimo, a ser criatura. [...]*%

A declaracdo de Ratzinger deve ser entendida em contexto de uma resposta as
deliberacdes da Conferéncia Mundial de Beijing sobre a Mulher, promovida em 1995
pelas Nacdes Unidas, que propunha problematizar o termo “mulher” a partir da adogdo
do conceito de género. Como interpretam Miskolci e Campana, essa Conferéncia ganha
importancia, pois se reconhece o carater estrutural da desigualdade da mulher,
entendendo que tal questdo s6 pode ser abordada a partir da perspectiva de género. A
abrangéncia global dessas declara¢Ges tornou visivel essa categoria, colocada “no centro
dos debates que giravam em torno do papel da mulher, provocando uma importante
reacdo por parte de diversos setores religiosos conservadores e, em especial, da propria
Igreja Catélica™2,

Para Luis Felipe Miguel'®, o pontificado de Jodo Paulo 11, que se estendeu de
1978 a 2005, se caracterizou pela preocupacdo com a “posicdo das mulheres”, exposta
pela adogdo do tema em varios textos e conferéncias. O autor destaca que nesse contexto,
a hostilidade com a qual tradicionalmente a Igreja durante grande parte da sua histdria
tratou a mulher concede lugar a glorificacdo de seus “papéis tradicionais”. Desqualifica-
se assim a demanda pela igualdade, bandeira defendida pelo feminismo, pois isto
representaria um rebaixamento da mulher.

Essa ideia estd fortemente vinculada a uma logica de “complementaridade entre

os sexos”, fundamentada no argumento de que as caracteristicas essenciais da mulher,

180 Que veio a se tornar o 265° Papa (adotando o nome Bento XVI) em 2005, apds a morte de Woijtyla, até
0 ano de 2013, quando oficializou a sua abdicacéo.

181 RATZINGER, 1997 apud MISKOLCI; CAMPANA, 2017, p. 726.

182 MISKOLCI; CAMPANA, op. cit., p. 727.

18 MIGUEL, L. F. op. cit., p. 598.
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como a aptidao para o cuidado com os outros e a fun¢ao reprodutora sao “dons de Deus”.
Miguel considera que a ideia de uma negacdo a esses tais “dons de Deus” ¢ o principal
argumento presente na concepgdo do que ¢ “ideologia de género” por pensadores
catdlicos, bem como nos discursos pelo seu combate.

Portanto, conforme indica Miguel, a “verdade” pela qual se constroi a “ideologia
de género” baseia-se inicialmente na fé e s posteriormente agrega o distintivo juridico
que, na América, tem como base argumentativa a tese do advogado argentino Scala e, no
Brasil, se fortalece a partir da adesdo do MESP, representado pelo procurador Miguel
Nagib.

E conveniente destacar que a agenda oficial do MESP*®* nio tinha inicialmente
relacdo alguma com o combate a ideologia de género. Seu foco a principio era denunciar

a pretensa “doutrinagdo marxista” nas escolas.

A fusdo da denuncia da doutrinagdo marxista de inspiracdo gramsciana
com a oposicdo a “ideologia de género” obedeceu, assim, ao senso de
oportunidade do MESP. Deu a ele aliados de peso, uma capilaridade
com a qual nem poderia sonhar e um discurso com ressonancia popular
muito mais imediata. [...] No momento em que a “ideologia de género”
se sobrepde a “doutrinagdo marxista”, o discurso do MESP da outra
guinada. A defesa de uma educagio “neutra”, que era predominante até
entdo, cede espaco a nocao da primazia da familia sobre a escola. A
reivindicacdo é impedir que professoras e professores transmitam, em
sala de aula, qualquer conteido que seja contrario aos valores prezados
pelos pais. O foco principal é a “ideologia de género”, mas a regra
contempla também as posig¢des politicas sobre outras questdes e mesmo
a teoria da evolucdo das espécies ou o heliocentrismo.!8

\

Como bem destaca Miguel, a ado¢do do combate a “ideologia de género” pelo
MESP, além de denunciar o senso de oportunidade do movimento, provoca a adesdo de
importantes setores, principalmente os de cunho religioso, e acaba por modificar o
discurso inicial sobre o qual o movimento se fundou, quando defende a primazia da
familia. A légica de impedir que a escola transmita quaisquer valores contrarios aos
praticados no nucleo familiar das/os alunas/os nédo se limita a interditar as questfes de
género, mas afeta 0os mais diversos ramos do conhecimento, ao provocar uma oportuna

confusdo entre conhecimento/ciéncia/opinido.

184 Que se funda do seu “mito de origem” contado pelo criador e coordenador do movimento, o advogado
e procurado Miguel Nagib — que diz ter se indignado com o relato de sua filha, “dizendo que o professor
de Historia havia comparado o revolucionario argentino Ernesto Che Guevara ao santo catdlico Francisco
de Assis” (Cf. MIGUEL, 2016, p. 599).

185 MIGUEL, op. cit., p. 601.
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Quando realiza reflexdes sobre uma observagao participante na escola estadual de
Mato Grosso, onde leciona Biologia e Ciéncias Bioldgicas para o ensino fundamental e
médio, Josiane Oliveira busca pela presenga discursiva do dispositivo da “ideologia de
género” e Seus mecanismos para controlar a conduta de sujeitos visando a manutencédo da
ordem social, e também procura identificar as resisténcias que atuam nesse espago. A
autora observou que ha, por parte dos alunos, o interesse e a curiosidade em torno das
“polémicas” sobre a proibicao das tematicas de género e sexualidade nas escolas, e da
exclusdo destes termos nos Planos de Educacdo (estaduais e municipais). Sua pesquisa
de campo proporcionou ainda a constatacdo de que, mesmo que professoras/es da
educacao basica apresentem interesse em abordar as questdes de género, deparam-se com
limitacGes no dominio do tema por conta da auséncia desses contetdos em sua formacao
inicial®®.

Alguns resultados de intera¢fes da pesquisadora com uma turma de ensino médio

séo relevantes, da forma como expde:

Com anuéncia do professor que estava dando a aula, perguntei se
alguém sabia incluindo o professor o que era Ideologia de Género. As
respostas foram diversas. “Ideologia de Género quer transformar as
criangas”; “Aquela historia de todo mundo usar o mesmo banheiro”. A
maioria das respostas estavam ancoradas no senso comum em
comentarios, na realidade ndo sabiam do que se tratava. [...] No periodo
em gue estive na escola, uma disciplina estava trabalhando movimentos
sociais e posteriormente trabalhou género e sexualidade. A disciplina
estava dividia entre duas docentes uma no periodo matutino e outra no
periodo vespertino. [...] Ao fim de ambas as aulas as quais estive
observando dirigi-me aos alunos e perguntei se consideravam
importante discutir a respeito de género [...] o alvoroco foi grande com
os adolescentes falando ao mesmo tempo. A grande maioria respondeu
gue achava importante essa discussdo em sala de aula, porque tinham
muitas duvidas a respeito dos temas. Estes alunos inquietos e repletos
de davidas se deparam com profissionais desprovidos de embasamento
tedrico para reflexdo junto a eles.'8’

A autora considera que, enquanto dispositivo, a “ideologia de género” cumpre no
espaco escolar a fungéo de ratificar desigualdades, interferindo nos Planos de Educacéo,
e pressionando professoras/es a ndo discutir cientificamente a respeito de género e
sexualidade em sala de aula. No entanto, nos chama a atencdo para um componente
intrinseco das relagfes de poder: a resisténcia, entendida como uma desconstrugdo do

dispositivo, ou seja, um contra-dispositivo.

18 OLIVEIRA, op. cit., p. ?
187 Ibidem.
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O sentido de resisténcia empregado aqui corrobora com a teoria de Foucault, para
quem ndo h& poder sem resisténcia. Na interpretacdo de Maciel Junior, quando Foucault
entende o poder como relacdo de forcas, que produz afetos, acdes, individuos ddceis, o
concebe também como difuso, imerso em toda a parte, dedicado a “produzir individuos
sujeitados as estratégias que permeiam todo o campo social” 18,

Pela perspectiva do bindmio saber-poder, as ideias de poder e saber estdo
entrelacadas e capturam a vida por meio dos dispositivos que sdo construidos nas praticas
sociais. Desse modo, o sujeito € sempre interpretado como “sujeitado” a ordem do
discurso, através do saber, e tem sua sujeicao dilatada no campo das relagdes de forga,
visto que o poder “atua por estimulo, incitando forcas, extraindo dos corpos agdes Uteis
para o funcionamento do campo social’*°.

Sobre isso, Marcel Junior pontua que:

[...] é diante da ideia de que o poder, como relagdo de forgas, funciona
sempre como produtor de afetos, que a resisténcia aparece para
Foucault como um terceiro poder da forca. Se as forcas se definem
segundo o poder como um afetar e um ser afetado, resistir é a
capacidade que a forca tem de entrar em relages ndo calculadas pelas
estratégias que vigoram no campo politico. A capacidade que a vida
tem de resistir a um poder que quer geri-la é inseparavel da
possibilidade de composicdo e de mudanca que ela pode alcancar.
Resistir é, neste aspecto, 0 oposto de reagir. Quando reagimos damos a
resposta aquilo que o poder quer de n6s; mas quando resistimos criamos
possibilidades de existéncia a partir de composi¢des de forcas inéditas.
Resistir €, neste aspecto, sindbnimo de criar.'*°

Nesse sentido, podemos inferir que a reagdo ¢ o que esta implicito aos “jogos de
poder-saber”. Como ndo incomoda a ordem vigente, a reacdo nao necessita ser tolhida.
Por outro lado, compreende-se resisténcia como “uma atividade da forca que se subtrai
das estratégias efetuadas pelas relacdes de forcas do campo do poder. Esta atividade
permite a forca entrar em relacdo com outras forgcas oriundas de um lado de fora do
poder”. Sendo assim, a resisténcia, enquanto criagdo, consiste na forca do devir, da
mudanca, que busca um tempo novo através da superacdo das estratégias de poder.

Entendo, desse modo, que tanto a escola quanto o curriculo/ensino de histdria séo

espacos onde as relacOes de poder estdo latentes e, portanto, sdo também lugares onde se

188 MACIEL JUNIOR, Auterives. Resisténcia e pratica de si em Foucault. In: Trivium: Estudos
interdisciplinares, ano 1V, edigdo I, 1° semestre de 2014. p. 1. Disponivel em: <https://goo.gl/SURADQ>.
Acesso em: 02/05/2018.

189 |bidem.

190 |bidem, p. 2.
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manifestam as resisténcias. Estas, ao contrario das reacdes, ndo se mostram de maneira
aleatoria e desordenada, previsiveis ao poder, mas se constroem a partir de reflexdo e
tomada de consciéncia (“de si” e “do outro”).

Acerca destes temas, recentemente o0s debates sobre a Reforma do Ensino Médio
e a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) amplificaram as reflexdes
sobre o papel da escola e das ciéncias humanas na formacao. Na apresentacdo de recente
dossié publicado sobre a questdo da Reforma do Ensino Médio, Eliza Ferreira e Monica

Silva destacam as faces da disputa gque se coloca em pauta:

Grosso modo, os liberais-conservadores insistem em aplicar 0s
principios que lembram a Teoria do Capital Humano. Em
contraposicdo, segmentos da sociedade académica e educacional
propGem um projeto que garanta uma formacdo ampla e integrada na
perspectiva da emancipagéo politica e social dos jovens. Ou seja, uma
educacédo republicana que promova o ser humano acima de qualquer
interesse mercantil.*

Sem deixar de considerar que tal movimento se insere em uma conjuntura global,
as autoras sustentam que no Brasil 0 bindmio economia de mercado e democracia operam
atualmente de maneira perversa, exposta na pratica por meio de politicas que excluem
parte massiva da populacao da conquista de direitos sociais, sustentada no “discurso
democratico e com forte apelo moral”%?,

Situam-se nesse contexto uma série de acontecimentos recentes que tém em
comum, em sentido socioecondmico-politico, o projeto da negacdo de direitos. Tal
projeto se lanca a plena consolidacdo a partir da efetivacdo do golpe midiatico-
parlamentar de 2016%, que representa uma guinada sem proporgées rumo ao retrocesso,
assinalado pelo andncio e a aprovacdo da Emenda Constitucional n® 95/2016 (PEC n°
241-55), que reduz o investimento publico nas areas de salde, educacao e assisténcia
social por vinte anos. A EC se alia a um pacote de medidas que mexem diretamente com

direitos sociais, como as reformas trabalhista e da previdéncia, bem como o prematuro

191 FERREIRA, Eliza Bartolozzi; SILVA, Monica Ribeiro da. Centralidade do ensino médio no contexto
da nova “ordem e progresso”. In: Revista Educacao e Sociedade. Campinas, v. 38, n°. 139, abr.-jun., 2017.
p. 287. Disponivel em: <https://goo.gl/QaTCPm>. Acesso em: 02/05/2018.

192 |bidem, p. 288.

19 MATTOS, Hebe; BESSONE, Tania; MAMIGONIAN, Beatriz G. Historiadores pela democracia: o
golpe de 2016 e a forga do passado. 1. ed. S&o Paulo: Alameda, 2016.
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anuncio da Medida Provisoria n°. 746/2016%, depois transformada em norma juridica
pela Lei n°. 13.415/2017%, que reformula o Ensino Médio no pais.

Especificamente sobre a Reforma do Ensino Médio, Luiz Antonio Cunha!®
atribui a urgéncia da sua implementacéo, aos moldes do governo ilegitimo, a um processo
de sufocamento do Ensino Superior por grande demanda, ja expressa na década de 1960,
e contido a época pela profissionalizagdo compulséria do Ensino de Segundo Grau, como
parte estratégica da politica educacional da ditadura empresarial-militar. O autor
argumenta que, naguele contexto, planejava-se direcionar para o mercado de trabalho,
que se supunha desprovido de técnicos de nivel médio, uma parcela significativa de
jovens que engrossavam as demandas por vagas nas universidades publicas. Alegava-se
que havia uma caréncia suficientemente grande para incorporar 0s novos diplomados em
cursos profissionais em todos os setores da atividade econdmica. Sobre aquela
conjuntura, Cunha observa que, para além do aspecto discriminatorio que a
profissionalizacdo do Ensino de Segundo Grau revela, a politica ditatorial apresentava

ainda outra grave incoeréncia:

Com efeito, a reforma universitaria de 1968 trouxe a novidade da
divisdo dos cursos de graduacdo em dois ciclos: o basico, comum a
grupos de cursos afins, e o profissional, no qual se daria a
especializagdo [...] [Mas] ndo chegou a provocar grandes turbuléncias
por dois fatores. Primeiro, o fato de que as escolas privadas, as
principais abastecedoras de calouros para as grandes e boas
universidades publicas, ignoraram totalmente a politica de
profissionalizacéo universal e compulsoria no 2° Grau, e prosseguiram
na preparacdo de vestibulandos. Segundo, as facilidades de expanséo
do Ensino Superior privado, em institui¢des universitarias e isoladas,
gue aliviou a pressdo sobre as universidades publicas, facilitando a
“meia volta, volver!” no Ensino de Segundo Grau.'®’

12

Altamente criticado, o projeto de profissionalizacdo universal do segundo grau
n&o atingiu os objetivos pleiteados, levando a uma “reforma da reforma” que, a partir de
1982, deixou a critério das institui¢cbes educacionais o ensino com especializa¢do. Antes
disso, outra estratégia havia sido posta em pratica no ensino superior, em nova tentativa

de reduzir as margens da demanda nesse segmento. O autor analisa que “a solugéo

1% BRASIL. MEDIDA PROVISORIA 746, de 22 de setembro de 2016. Brasilia, 2016. Disponivel em:
<https://goo.gl/g2gNtX>. Acesso em: 02/05/2018.

1% BRASIL. LEI n° 13415, de 16 de fevereiro de 2017. Brasilia, 2017. Disponivel em:
<https://goo.gl/sYSRIN>. Acesso em: 02/05/2018.

1% CUNHA, Antonio Luiz. Ensino Médio: atalho para o passado. In: Revista Educacio e Sociedade.
Campinas, v. 38, n°. 139, abr.-jun., 2017. p. 374. Disponivel em: < https://goo.gl/G7z16m>. Acesso em:
30/04/2018.

197 |bidem, p. 374-375.
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encontrada foi satisfazé-la com a oferta de cursos superiores de mais baixo valor
econdmico e simbdlico: os cursos de curta duragdo”.

A implementacéo da formacao dos tecndlogos € vista por Cunha como uma outra
forma de direcionar a demanda nos cursos superiores. Conforme o Parecer n°. 1.589/75
do Conselho Federal de Educacéo, analisado pelo autor, a formacéo tecnoldgica deveria
apresentar curriculo totalmente incompativel com as matrizes dos cursos plenos, para
impossibilitar futuras complementacdes na formacdo dos egressos que pretendessem
obter os diplomas de cursos longos*®,

Entre estratégias e reformas com foco no ensino superior, alterando desde a
estrutura dos cursos até os protocolos de ingresso, encontra-se a manutencdo dos
interesses das instituicfes privadas, o que se evidencia principalmente em 2006, com a
tentativa da aprovacao do Projeto de Lei n° 7.200/06, de autoria do entdo Ministro da
Educacdo Fernando Haddad. Luiz Cunha aponta que tal projeto foi barrado na Camara
dos Deputados®, submerso em emendas que inviabilizaram sua aprovagdo. O impasse
gerado pela interdicdo do PL foi superado, em partes, com o Decreto n°. 6.096/07 que
criou o REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais).

Nos anos seguintes, o cenario educacional brasileiro continuou sendo alvo de
disputas politicas, como confere Eliza Bartolozzi Ferreira, para quem as implementacdes
de reformas podem ter significados antagonicos, ou seja, “tanto podem ter compromisso
com uma formacéo critica e reflexiva quanto reforcar uma formacéo aligeirada e/ou
reducionista”®®, Observando as politicas educacionais debatidas e implementadas no
século XX, a autora demonstra que prevaleceu o projeto de formacgdo reducionista.

Contudo, quando aproxima a analise para os Gltimos 50 anos, constata que:

[...] a visdo sobre a educagdo assumiu um contorno mais mercantilista,
uma presenca forte na perspectiva de producdo de recursos
(conhecimentos e competéncias) com eficacia e eficiéncia. Recursos
esses tanto Uteis para os individuos em termos de insercao profissional
guanto para toda a sociedade na competicdo global. Essa contradicio
foi vivenciada durante o periodo dos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT), que procurou uma dificil conciliagdo entre esses
interesses com uma politica de direito a educagdo. Mas ao contrario dos

198 |hidem, p. 376.

199 |bidem, p. 377.

20 FERREIRA, E. B. A contrarreforma do ensino médio. In: Revista Educagdo e Sociedade, Campinas,
v. 38, n° 139, abr.-jun., 2017. p. 296. Disponivel em: <https://goo.gl/1zTLMi>. Acesso em: 02/05/2018.
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governos anteriores, foi priorizado o protagonismo dos movimentos
sociais, sindicatos, associacdes académicas e cientificas.?%

Entre 2003 e 2015 (governos Lula da Silva e Dilma Rousseff), Ferreira aponta que
houve grandes avancos em politicas para a educacao béasica e a formacao profissional. O
precedente aberto pela Lei 10.639/03 ampliou os debates e gerou a sua alteracdo para a
Lei n° 11.645/08. Além da obrigatoriedade do ensino de histéria africana e afro-
brasileira, incluia-se a demanda pelo reconhecimento da histdria indigena. Os planos de
educacdo e os parametros curriculares sdo também colocados constantemente em pauta,
ora avangando em temas como as questdes de género, ora retroagindo nas conquistas das
demandas sociais.

Os programas e as leis daquele periodo contaram com o envolvimento direto da
comunidade académica, dos sistemas escolares e dos sindicatos. Entre os destaques, situa-
se a Lei n®11.741/2008, por meio da qual foram implantados o Programa Ensino Médio
Integrado e o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacgéo
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). Ferreira destaca que
ambos 0s programas assumiram a proposta de garantir o ensino médio como formacéo
bésica e necessaria, sendo acrescida de uma formacao técnica, e sustentados por uma base
filosofica e politica densa agregada a educacéo tecnolgica, visando a “formacao integral
do ser humano e a superagio da dualidade de classes”?%2.

Ferreira argumenta que analisar os avancos nas politicas educacionais nos Gltimos
anos permite resgatar o esforgo coletivo que foi empreendido para enfrentar os problemas
histéricos que atingem o ensino médio e a educagdo profissional. No entanto, o estudo
dessas politicas ndo deixa de transparecer pontos negativos que a autora ndo negligencia
em sua analise, com énfase no que chama de “postura antirrepublicana” expressa no
incentivo as variadas parcerias publico-privadas que os governos do PT conduziram,
permitindo a consolidacdo dessa perspectiva de educagcdo como mercadoria.

Para Ferreira, cabe ainda um olhar critico aos sistemas de avaliacéo e indices:

Na esteira do que podemos sublinhar como erros cometidos pelos
governos do PT, vale ainda ressaltar o seu empenho politico quando
fortemente investiu recursos financeiros e técnicos na ampliacdo do
sistema de avaliagdo em larga escala na educacdo basica, constituido
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), a Prova Brasil
e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Essa politica de
avaliagdo pode ser compreendida como uma resposta a ldgica

201 |bidem, p. 297.
202 |bidem, p. 300.
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gerencialista voltada para resultados. A criag&o do indice da Educagéo
Brasileira (IDEB) segue essa mesma logica, pois pode ser caracterizado
como uma tecnologia que gera mais distor¢Ges do que beneficios para
a compreensdo da qualidade da educacdo brasileira. Os efeitos dessas
avaliacGes e indice, nesses dias atuais que contam com novos (e velhos)
atores politicos, provocam maiores ‘“estragos” e dao folego as
contrarreformas.?®

Todavia, se 0s governos petistas representam a progressao, ainda que lenta, com
equivocos e enfrentando oposicBes, na implementacdo de politicas educacionais que
considerem as demandas sociais, a MP 746/16 configura uma interrupcao violenta nesse
processo. Entre as questdes principais que compdem o argumento da MP, destacam-se:
investir no capital humano visando maior produtividade; modernizar a estrutura
curricular, flexibilizando por &reas de conhecimento; e melhorar os resultados do
desempenho escolar?®,

Vista pelo panorama das questdes sociais que envolvem a educacdo publica no

Brasil, Vania Motta e Gaudéncio Frigotto avaliam a MP 746/16 como:

[...] congruente e necessaria para sustentar violéncia da PEC n° 55, que
expressa 0 desmanche dos direitos universais da classe trabalhadora
mediante o congelamento dos recursos publicos para a educagéo, salde,
cultura, etc. “Reforma” que traduz, na pratica, o ideario liberal-
conservador no qual convergem elementos fascistas do movimento
Escola “sem” Partido e economicistas do Todos pela Educagéo,
revestidos pelas benesses da filantropia dos homens de bem e
propulsores do desenvolvimento econdmico. [...] em suas bases
politico-econémicas de capitalismo dependente, desenvolvimento
desigual e combinado, que condena geracdes ao trabalho simples e nega
os fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender e
dominar como funciona o mundo das coisas e a sociedade humana.?®

O carater autoritario e vertical da “Reforma do Ensino Médio” se constata em
todas as suas etapas. Primeiramente, a MP ““atropela” o Projeto de Lei n. 6.840/13, que
estava em debate e também propunha uma reformulacdo do ensino médio, e apesar de
incorporar boa parte do PL, ndo levou em consideragdo as criticas que este havia recebido
e as reelaboracGes propostas e em discussdo. Da MP para a Lei deu-se 0 mesmo. Como

analisam Celso Ferreti e Monica Silva®®®, mesmo que tenha havido um certo equilibrio

203 |hidem, p. 302.

204 MOTTA, Vania Cardoso da; FRIGOTTO, Gaudéncio. Por que a urgéncia da Reforma do Ensino Médio?
Medida Proviséria N° 746/2016 (LEI N° 13.415/2017). In: Revista Educacdo e Sociedade, Campinas,
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numérico entre favoraveis e contrarios a reforma — dezoito 6rgaos de governo e pessoas
ligadas ao setor privado e dezessete ligadas aos movimentos sociais, entidades e setor
publico — as expressivas argumentacdes que criticaram a medida foram desconsideradas.
As mudancas incorporadas na versao final da Lei trouxeram beneficios unicamente ao
setor privado, refor¢ando a intencionalidade em contribuir com a légica de mercado.

Os resultados das audiéncias publicas também evidenciam como as finalidades,

conteudos e formatos do “novo” ensino médio estiveram em disputa:

O maior ou menor atrelamento da reforma curricular a questBes de
ordem pragmatica, tais como a adequacdo a demandas econdmicas e de
mercado, a melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagcdes em
larga escala, ou, ainda, a contencdo do acesso a educagdo superior por
meio da profissionalizagdo, entre outras, caracteriza disputas por
hegemonia em torno de um projeto formativo e de sociedade, disputas
que atravessam o Estado e suas instancias decisérias no ambito do
legislativo e do executivo, bem como de seus interlocutores.?”

Entre as mudangas mais radicais impostas pela reforma, destaca-se a estrutura e
obrigatoriedade das disciplinas, que atualmente somam treze, mas que passam com a lei
a apresentar nova organizacao, dividida em duas partes. A primeira parte é comum e
obrigatoria a todos os estudantes e se define a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A segunda parte, composta por cinco itinerarios formativos (Linguagens e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
Ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formacao técnica e profissional), é caracterizada
pela flexibilidade, considerando a infraestrutura da escola ou sistema de ensino e
permitindo ao aluno optar pelo seu itinerario.

Sobre esse pretenso formato optativo, Geyso Germinari observa que, levando em
conta a ndo obrigatoriedade da oferta de todos os itinerarios e a precariedade da educacgéo
brasileira, cuja realidade ndo se concilia com as adaptacBes necessarias para a
implantacdo da reforma, provavelmente boa parcela de estudantes ndo tera possibilidades
de escolha?®®,

Na organizagdo curricular do ensino médio pds reforma, a disciplina de Histdria

passa a ser ofertada sem peso obrigatorio, incluida no itinerario formativo “Ciéncias

Campinas, v. 38, n°. 139, abr.-jun., 2017. p. 396. Disponivel em: < https://goo.gl/L1GXv4>. Acesso em:
01/05/2018.
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as implicacBes para a aprendizagem histérica. In: Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional,
Curitiba, v. 13, n. 33, jan./abr. 2018. p. 264. Disponivel em: <https://goo.gl/zDYQle>. Acesso em:
26/04/2018.
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Humanas e Sociais Aplicadas” que tem oferta optativa. Tal prerrogativa coloca em risco
eminente a permanéncia do ensino de histdria nessa etapa da educacgdo bésica, o que nos
provoca a refletir sobre o constante desprestigio que sofre a Historia como disciplina
escolar especialmente em contextos de governos ilegitimos.

Seja por meio dos combates imparciais que ganham terreno e aceitagdo popular
denunciando “doutrinagdes” e censurando “ideologias”, seja pelas fantasiosas reformas
que, se apresentando como “ponte para o futuro”, revelam-se tlneis para o passado, €
certo dizer que o cerceamento do ensino de historia na educacgéo basica provocara danos
reais para formacao historica dos jovens, por restringir cada vez mais a divulgacéo e
producdo do conhecimento histérico e do pensamento critico no espaco escolar.

Em abordagem tedrica sobre a educagdo historica, Peter Lee alerta que a “Histdria
¢ cercada de concorrentes que declaram produzir bons cidaddos ou pensadores
criticos?%, pretensiosamente substitutos da ciéncia histérica e do conhecimento que esta
produz. A exclusdo da Histdria do rol de conhecimentos essenciais para a formacéo de
jovens representa a demissdo da funcdo politica dessa disciplina, condenando toda uma
geracdo (para dizer o0 minimo) ao encarceramento das ideias.

Nesse sentido, propor uma formacdo de professoras/es de histéria que se
comprometa em promover um ensino de histdria critico, menos excludente e preocupado
com as questdes étnico-raciais, de classe e género, que expde e problematiza as
desigualdades, assume nos dias de hoje uma forma de resisténcia.

Retomando a metafora das moiras com a qual iniciei este capitulo, defendo que €
preciso superar o conformismo com a eminéncia do fim, enfrentar a profecia assumindo
0 risco de que, na pior das hipoteses, perturbaremos a harmonia cosmica, despertando o

caos na ordem universal. Mas ja ndo vivemos agora 0 caos?

209 |EE, Peter. Em direcdo a um conceito de literacia histérica. In: Educar em Revista, Curitiba,
n. especial, 2006. p. 147-148. Disponivel em: < https://goo.gl/ozCgag>. Acesso em: 04/05/2018.
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CAPITULO 11l - FORMACAO CONTINUADA: por uma perspectiva

de género no ensino de historia

As perguntas que valiam a pena fazer, as pesquisas que
importavam, as aulas ou os debates proveitosos, [...]
tinham a ver com as mulheres e 0s homens que eu
conhecia ou que podia conhecer, tinham a ver comigo. As
diferencas e desigualdades que me perturbavam nao
estavam apenas “la fora”, distantes, mas estavam se
fazendo e refazendo constantemente, préximas, no
cotidiano, tinham a ver com minhas/nossas préticas
sociais imediatas.?

Os PCNs de 1997/8 representaram certo avango ao incluir o género como tema
transversal. O documento possibilitou a idealizacao e aplicacdo de projetos de formacéo
como o “Género ¢ Diversidade na Escola: Formacdo de Professoras/es em Género,
Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relacdes Etnico-Raciais”. A formacdo GDE foi
resultado de acdo conjunta entre a Secretaria Especial de Politicas para Mulheres,
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial e 0 Ministério da
Educacdo, o Conselho Britanico (6rgdo do Reino Unido atuante na éarea de Direitos
Humanos, Educacéo e Cultura) e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos (CLAM/IMS/UER)).

O GDE teve inicio em 2006 inicialmente em seis municipios brasileiros (Porto
Velho, Salvador, Maringd, Dourados, Niter6i e Nova Iguacu) ofertando 1.200 vagas, que
priorizaram professoras/es dos Ultimos anos do ensino fundamental. A partir de 2008, por
meio de edital do MEC, o curso passou a ser disponibilizado nacionalmente para as
universidades publicas pelo sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB)?'!. Na
edicdo de 2008, vinte universidades aderiram ao edital para oferta do GDE, oferecendo a
formacéo para cerca de 13 mil professoras/es. Em crescente expansdo, o numero de
instituicOes de ensino superior (IES) que aderiram ao curso chegou a 39 na edigéo de
2010/2011%12,

Enquanto politica publica, o GDE talvez seja o exemplo mais sdlido de

implementacéo dos Estudos de Género no ensino por meio da formagéo continuada. Na

210 OURO, op. cit., p. 9-10.
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apresentacdo do volume de divulgacdo do conteudo do curso, publicado em 2009, o
projeto ¢ caracterizado como “ousado”, por ter o objetivo de “contribuir para a formacao
continuada de profissionais de educacdo da rede publica de ensino acerca dessas trés
questdes, tratando articuladamente: as relacfes de género, as relacfes étnico-raciais e a
diversidade de orientagdo sexual?%3,

Corroborando com o que foi abordado no segundo capitulo, a respeito da
efetividade na implementacdo da Lei n°. 10.639/03, em texto conjunto, a ministra Nilcéa
Freire (SPM) e os ministros Edson Santos (SEPPIR) e Fernando Haddad (MEC)

justificam:

N&o bastardo leis, se ndo houver a transformacdo de mentalidades e
praticas, dai o papel estruturante que adquirem as a¢fes que promovam
a discussdo desses temas, motivem a reflexdo individual e coletiva e
contribuam para a superacdo e eliminacdo de qualquer tratamento
preconceituoso. Ac¢des educacionais no campo da formagdo de
profissionais, como o curso Género e Diversidade na Escola, sdo
fundamentais para ampliar a compreensdo e fortalecer a agdo de
combate a discriminacéo e ao preconceito.?!*

Os resultados da formacdo GDE na experiéncia de Santa Catarina (2008/2009),
por meio dos pareceres e analises das/os tutoras/es e cursistas, foram transformados em
livro?®®. Na apresentagdo do volume, Miriam Grossi e Mara Lago?'®, expdem que a
efetivacdo do curso, enquanto parte de um projeto do Instituto de Estudos de Género da

UFSC?7, teve resultado positivo em pelo menos um dos maiores objetivos:

O GDE deu uma dimensao mais ampla e democratica para o pretendido
projeto de formagdo de uma grande rede de estudos, reflexdes e praticas
feministas e de género estendida por todo o estado, na medida em que
atingiu professor@s da rede publica catarinense de Educacdo Basica.
Professores que, por varios meses, estiveram conectados em torno de
estudos e discussOes de temas transversais da educagdo, buscando
aprofundar e articular as diversidades de género, raca/etnia e
sexualidade, suprindo defasagens de sua formacdo de educador@s em
torno de questbes fundamentais na pratica do magistério e nas

213 GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA: formagao de professoras/es em Género, Orientacéo Sexual
e Relagbes Etnico-Raciais. Livro de Contetdo. Versio 2009. Versdo 2009. Rio de Janeiro: CEPESC;
Brasilia: SPM, 2009, p. 9-10.

214 Ibidem, loc.cit.

215 MINELLA, Luzinete S.; CABRAL, Carla G. (Orgs.). Préaticas pedagdgicas e emancipacao: Género e
Diversidade na Escola. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 2009. 288p.

216 GROSSI, Miriam, P.; LAGO, Mara, C. S. Género e Diversidade na Escola: uma experiéncia coletiva e
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vivéncias. Os artigos reunidos nesta coletdnea demonstram a
importancia do GDE/2009 também em relagéo a este aspecto.?!

Até 2012, o GDE se vinculava a Rede de Educacdo para a Diversidade. A partir
de 2013 passou a fazer parte da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica (PARFOR).

Henkin e Catanante apontam que, em Mato Grosso do Sul, o curso foi oferecido
em 2013 pela UFMS aos municipios de Camapud, Campo Grande e Miranda,
disponibilizando 201 matriculas. Na cidade de Campo Grande, as autoras observam que
grande parte da ades&o ao curso foi de mulheres professoras da educacéo infantil e séries

iniciais. Sobre isso, comentam:

Despertou nossa atengdo a grande participacdo de professores e
professoras da educacdo infantil e a pouca participacdo de profissionais
do ensino fundamental. O gque nos levou a conversar sobre esse dado
com algumas pessoas envolvidas no projeto e observamos pelo discurso
que muitas pessoas acreditam que é mais facil implantar as tematicas
de género e raga\etnia na educacgdo infantil e séries iniciais devido a
organizacao curricular das mesmas.?'°

As autoras constatam haver ainda um entendimento geral de que ha mais
facilidade em aplicar os temas relacionados ao curso nas escolas por meio de projetos.
Nessa logica, o curriculo da educacdo infantil e séries iniciais proporciona melhores
possibilidades para o desenvolvimento dessas atividades “extra-curriculares”. As autoras
demonstram preocupacdo com essa interpretacdo das tematicas de género e diversidade,
pois indica “a falta de percepcdo de que a transversalidade deve ocorrer na rotina da
escola”?®, Ou seja, as questdes de género e diversidade sdo ainda pouco percebidas
enquanto possibilidades de interpretacdo e transformacéo do espacgo escolar.

Em Mato Grosso o GDE foi ofertado como curso de Po6s-Graduacdo na
modalidade especializacdo a distancia em 2014 por iniciativa da UAB-UFMT,
oferecendo 250 vagas divididas entre cinco polos: Agua Boa, Guarantd do Norte, Campo
Verde, Primavera do Leste e Sorriso?!,

No ano letivo de 2018, foi anunciada para a rede publica estadual de Mato Grosso
a “Caravana da Diversidade”. Promovida pela Coordenadoria de Diversidade

Educacional da Secretaria de Estado de Educagdo, Esporte e Lazer (SEDUC-MT), a

218 GROSSI; LAGO; 2009, p. 8.

219 HENKIN; CATANANTE, op. cit., p. 235.

220 |bidem.

221 Disponivel em: <https://goo.gl/TmTQib>. Acesso em: 27/04/2018.
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caravana busca, através do trabalho em parceria com o Centro de Formacéo e Atualizagdo
dos Profissionais da Educacdo Bésica (Cefapro), levar aos municipios do estado a
formacéo para a aplicacdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, que incluem no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. De acordo com a publicidade veiculada no site oficial da SEDUC-MT, a
formagio prevé ainda o debate “sobre a Lei Maria da Penha e o feminicidio”?%2. Nessa
iniciativa, as escolas das localidades onde se instalaré a caravana, durante o ano letivo de
2018, deverdo encaminhar para o Cefapro alguns professores, que receberdo a formacao
e serdo os “multiplicadores que fardo o repasse nas respectivas escolas”??,

Essa é uma acdo recente que exemplifica o engajamento de setores da SEDUC,
em especial a Superintendéncia de Politicas de Diversidades Educacionais, em incluir
debates sobre as questdes de género em formacdo continuada. Ainda que, como ja foi
abordado, essa perspectiva venha sofrendo com impedimentos e censuras, é possivel
encontrar agdes como essa, com amparo e envolvimento de 6rgdos do setor publico. No
entanto, é preciso considerar os limites dessa estratégia de formacdo continuada, que
acaba por colocar nas maos de poucas/os profissionais a responsabilidade por transmitir
o0 conhecimento adquirido durante a curta formagéo.

Os programas de formacdo continuada sdo geralmente planejados e implantados
pela perspectiva dos gestores municipais e/ou estaduais, muitas vezes sem levar em conta
as demandas formativas das professoras e professores que as ‘recebem’. Nesse sentido,
torna-se necessario repensar a formacao continuada de professoras/es, “considerando 0s
saberes e necessidades docentes, bem como o papel dos gestores escolares em propiciar
espacos de formagc&o no interior da escola™??*,

Entendendo a formacdo continua de professoras/es como “um processo constante
do aprender a profissdo”??°, vale ressaltar a relevancia de projetos e programas dessa
modalidade de formacdo que surjam por iniciativa e proposicdo de professoras e
professores, a partir de reflexdes sobre a propria realidade e das suas demandas.

222 Disponivel em: <https://goo.gl/cGDy4h>. Acesso em: 24/04/2018.

223 | bidem.

224 MILITAO, Andréia Nunes; LEITE, Yoshie U. Ferrari. A historicidade do conceito de formagéo
continuada: uma andlise da visdo de Paulo Freire sobre a formagdo permanente. In: VII Congresso
Brasileiro de Histéria da Educacdo. GT 1. Estado e Politicas Educacionais na Histéria da Educacdo
Brasileira. Anais... Cuiabg, 2013. p. 03. Disponivel em: <https://goo.gl/EU77cT>. Acesso em: 22/04/2018.
225 DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini [et al.]. Necessidades formativas de professores de redes
municipais: contribuigbes para a formacdo de professores critico-reflexivos. S8o Paulo: Cultura
Académica, 2010, p. 15.
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Exemplo disso é encontrado na pesquisa de Paula Tatiane de Azevedo??®, no
ambito do ProfHistoria da UFRGS. Aliando a pesquisa de mestrado e a rotina profissional
do espaco escolar, Azevedo desenvolveu e aplicou um projeto de formagéo continuada
na modalidade curso de extensdo semipresencial intitulado “Caminhos entrecruzados: o
ensino de historia, género e formacdo de professoras/es”. Para viabilizar o projeto, a
pesquisadora fez uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) como ferramenta de
ensino a distancia. Proposto e aplicado na rede municipal de ensino da cidade de
Canoas/RS, o curso teve como objetivo contribuir para a formacéo de professoras/es de
Historia, a partir de debates sobre os fundamentos teérico-metodoldgicos da categoria
género, versando sobre a histéria das mulheres, para refletir os possiveis usos no ensino
de Historia.

Conforme a autora da pesquisa, para a concretizacdo da proposta o curso foi
oferecido por meio do contato com a Secretaria de Educacdo do municipio em questéo,
que emitiu os convites para as escolas da rede. Das 30 vagas oferecidas, 11 foram

preenchidas. A baixa adeséo ao curso é abordada pela autora:

A divulgagdo do curso ocorreu durante 0 més de abril, ficando a cargo
da secretaria, seguindo a orientagdo desta. Foram fornecidos a secretaria
cartaz de divulgacéo [...] e a programagéo da formacgédo. Segundo o setor
pedagdgico, esses materiais foram compartilhados com as supervisoras
de todas as escolas do municipio, via intranet. Durante o periodo de
divulgacéo, foi possivel perceber que a proposta nao recebia inscricdes
de interessadas/os; assim, foi prorrogado o prazo de inscri¢bes em duas
ocasides. Os contatos com a secretaria nesse periodo eram diarios e,
sempre que interpelado, o setor pedagdgico confirmava que a
divulgacdo tinha sido compartilhada inimeras vezes. Diante disso, a
aplicagdo da formacéo iniciou na primeira semana de maio e contou
com 11 inscri¢des, sendo que a rede de ensino conta com 123 docentes
de Histéria — portanto, menos de 10% das/os professoras/es
interessaram-se pela proposta de formacéo.??’

Entre os fatores que podem ter contribuido com a baixa procura da proposta de
formacéo, Azevedo enumera: desinteresse pela tematica da proposta, falha na divulgacéo;
excessiva carga de trabalho das/os professoras/es da rede. J& com o curso em andamento,
a autora investiga entre as/os cursistas e observa pelos relatos que € comum as

comunicagdes emitidas pela secretaria acabarem “paradas na mesa das supervisoes e

226 AZEVEDO, Paula Tatiane de. E para falar de género sim! Uma experiéncia de formacao continuada
para professoras/es de Histéria. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de Pos-Graduacdo em Historia, Porto Alegre-RS,
2016. 87p. Disponivel em: < https://goo.gl/VdiWT9>. Acesso em: 10/12/2017.

227 |bidem, p. 53.
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equipes diretivas”. Geralmente os comunicados sobre formagoes, cursos, palestras, séo
recebidos com resisténcia pela gestdo das escolas pois “geram problemas” na rotina
escolar devido a auséncia de professoras/es. Apesar disso, Azevedo considera positiva a
experiéncia de aplicacdo da formacdo, tendo possibilitado debates e proposi¢cdes para
articular género e ensino de historia de modo a “tensionar e superar o modelo vigente de
ensino baseado em uma visdo tradicional, linear, etnocéntrica e masculina de Historia”
228.

Propostas como a do curso Género e Diversidade na Escola de alcance nacional,
que produziu e ainda produz resultados que geram produtivos debates, ou a da “Caravana
da Diversidade” (2018) promovida pelo CEFAPRO de Mato Grosso, ou mesmo
experiéncias como da professora/pesquisadora Paula Azevedo, sdo exemplos que
contribuiram e inspiraram o desenvolvimento da presente dissertacdo, pois evidenciam
possibilidades para Estudos de Género na escola, mesmo que este tenha seu espaco
constantemente negado.

E a partir dessas reflexdes sobre as teorias e praticas que busquei desenvolver a
proposta de formacdo continuada apresentada como produto final dessa pesquisa de

dissertacdo, cujo resultado é apresentado nas proximas paginas.

228 |hidem.
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PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA:
“Género, Interseccionalidade e Decolonialidade: perspectivas e

abordagens para a descoloniza¢do do género no ensino de histéria”

APRESENTACAO

A presente proposta de formagdo continuada é parte integrante da pesquisa de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia realizada entre 2016-2018 pelo Programa
ProfHistdria. As reflexdes tedricas e os caminhos percorridos na pesquisa levaram a
indagar sobre a relevancia de propor uma formacéo continuada que possa se apresentar
como alternativa a professoras/es de Histdria da rede publica de ensino de Mato Grosso,
oferecendo oportunidade de acesso, leitura sistematizada e reflexao coletiva de producoes
que circulam no meio académico, de forma a instrumentalizar a elaboracédo e aplicacédo
de ferramentas na pratica docente para a educacao basica (planos de aula, projetos de
intervencao, disciplinas optativas, cursos de extenséo).

A proposta ora elaborada ndo apresenta estrutura rigida para possibilitar a sua
reproducdo e aplicacdo em escolas da rede publica estadual, entendendo o espacgo escolar
como lugar de formacdo. Essa perspectiva se inspira na politica publica de formacéo
continuada adotada em Mato Grosso, em préatica por meio do Projeto “Sala de Educador”,
que “parte da compreenséo de que o l6cus da formacdo se da principalmente no lugar em
que o exercicio profissional acontece: na escola”??°.

Tendo em vista que esse modelo de formacao ja é praticado nas escolas estaduais
em Mato Grosso, esta proposta intenta oferecer uma possibilidade viavel para orientar os
estudos realizados nas escolas, por meio de articulacdo entre teoria e préatica. O ensino de
historia que se propGe a partir das reflexes que esta formacao oportuniza € o que critica
as narrativas “tradicionais”, problematiza os contetdos e métodos, e questiona préaticas
adotadas rotineiramente nas escolas, partindo do contato com os Estudos de Género,
Interseccionalidade e Decolonialidade.

Esta formacéo tem como publico alvo professoras/es da rede estadual de educagéo

basica de Mato Grosso. Ainda que seja um curso pensado a partir do ensino de Historia,

229 MATO GROSSO, 2010, apud CAMPOS SILVA, Cristiana de. Formagdo continuada: “o Sala de
Educador” como espago de produgdo de conhecimento. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Programa
de Pos-Graduagdo em Educacao. Caceres: UNEMAT, 2014. p. 68-69.
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0s temas e as abordagens nao se limitam a essa disciplina, pois instrumentaliza a préatica
interdisciplinar e multidisciplinar a partir dos eixos propostos. A formacdo também
envolve temas que podem contribuir com a atuacdo da gestdo escolar, visto que aborda e
provoca debates acerca das praticas escolares.

A proposta aqui elaborada se fundamenta na perspectiva de uma formagao
continuada comprometida com as demandas da rede publica de educagéo bésica de Mato
Grosso. O plano de curso proposto foi planejado de modo a alcancar os objetivos da
formacéo sem negligenciar a intensidade da rotina vivida pelas/os docentes. Por entender
que toda formacéo exige dedicacdo que ndo se limita aos encontros “presenciais”, a carga
horéaria do curso foi pensada levando em consideracdo o tempo de preparo prévio

necessario, dando mais possibilidades para que as reflexdes coletivas sejam produtivas.

JUSTIFICATIVA

Pensar e desenvolver uma proposta de formagdo continuada ndo é tarefa das
menos complexas. O tema proposto é fruto de inquietacdes e indagacOes surgidas na

~ 0

relagdo entre a pratica no “chao” da escola e as constantes leituras de produgdes
académicas. Levar para a escola uma formacdo sobre género se faz importante na
atualidade ao oportunizar que professoras/es e gestoras/es reflitam sobre as implicagdes
de suas praticas pedagdgicas no cotidiano.

E importante compreender que no processo educacional estdo imbricadas as
dimensGes de ética, identidades, diversidade, sexualidade, cultura, relacdes de poder,
sociais e raciais, entre tantas outras. Perceber e colocar em prética essas dimensdes
significa ultrapassar os limites impostos pelos contetdos escolares ou temas transversais,
atentando-se sobre o0s processos que constituem a formagdo humana?*.

Os debates em torno da formacdo docente na década de 1980 sinalizavam a
demanda por desenvolver uma formagdo comprometida com a democratizacdo da escola
e a emancipacdo das classes populares. Tais anseios refletiam o contexto de grandes

mudancas tanto no ambito politico, quanto nas demais esferas.

Com o final da ditadura civil-militar e o reinicio da democracia — para
além de uma divulgada “transi¢do” —, 0s brasileiros experimentavam
mudangas politicas, sociais e econdmicas cujos significados

230 HENKIN, Rosana Monti; CATANANTE, Bartolina Ramalho. A formagdo docente em género e
raca/etnia e a perspectiva de transformacéo social. In: Revista HISTEDBR On-line, v. 15, n. 63, p. 233-
242, jun. 2015. Disponivel em: <https://goo.gl/dngJgx>. Acesso em: 30/04/2018.
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conformam a propria experiéncia democrética brasileira no presente.
Diferentes movimentos sociais rurais e urbanos pautaram as
desigualdades do Brasil com forca e vigor.?*

Tal conjuntura trouxe a tona uma atmosfera de tensfes e disputas por memorias
sobre uma diversidade de sujeitos e coletividades. Com a experiéncia do exercicio
democratico, que possibilitou importantes conquistas de direitos civis e sociais — através
das lutas pela igualdade nas relagdes de género, classe e étnico-raciais, por exemplo — a
formagdo docente pela emancipacdo ganha novo relevo, renovando sentidos
constantemente diante dos conflitos e violéncias contra pobres, homossexuais, mulheres,
pessoas negras e indigenas, expressas por manifestacfes de intolerancia que sao
evidenciadas também no espaco escolar, [re]produzindo discriminagdes.

E preciso ter claro que os conceitos de “educacdo”, “escola” ou “disciplina
escolar” ndo sdo eternos e imutaveis, mas historicamente construidos em meio a relacdes
conflituosas e desiguais. O mesmo vale para os curriculos concebidos em meio a tensdes
epistemoldgicas e de interesses, quase sempre emergidos das necessidades de legitimacao
de dominacdes, sejam elas simbdlicas ou culturais, de classe, raga ou género??, Nesse

sentido, é necessario compreender o ensino de histdria na educacdo basica como:

[...] fundamental para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de
compreender as experiéncias sociais como dindmicas e mdaltiplas,
sujeitas a relagcdes de poder (e, portanto, a desigualdades), além de ser
também um campo de negociagdes, mudancas, empatias e superagdes.
Entre as expectativas de aprendizagem, valoriza-se a capacidade dos
individuos de realizar leituras sobre 0 mundo em que vivem; de se
orientar no tempo, considerando as relagdes sociais no presente a partir
da compreensdo do passado e de construcdo de perspectivas em relacao
ao futuro.?®

Um dos grandes desafios do ensino de Historia e superar o carater elitista dessa
disciplina, distante do universo das/os alunas/os. Se, para alem de um conjunto de

conhecimentos, a histdria pretende ser uma maneira de pensar, seu ensino na educagdo

L SILVA, C. B.; ROSSATO, L.; OLIVEIRA, N. A. S. A formacdo docente em histdria. Igualdade de
género e diversidade. In: Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. 13, jul./dez. 2013. p. 459. Disponivel
em: <https://goo.gl/H8bR7z>. Acesso em: 22/04/2018.

232 SILVA, Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em
educagdo. Petropolis: Vozes, 1995. p. 08.

28 SILVA; ROSSATO; OLIVEIRA, 2013, p. 454.
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basica deve se converter em ferramenta essencial para uma compreensao critica do
mundo.

De maneira geral, os curriculos dos cursos de formacgéo docente ndo priorizam a
qualificacdo para lidar com os preconceitos e discriminacdes dos mais diferentes tipos
que se manifestam constantemente no ambiente escolar®*. Isso explica a caréncia no
conhecimento dos caminhos epistemoldgicos de temas como género, classe ou raga/etnia,
essenciais ndao apenas como erudi¢do pessoal, mas, sobretudo, para proporcionar a
utilizacdo fundamentada de seus pressupostos na pratica cotidiana.

Para isso, é importante compreender que os campos de conhecimento (todos eles)
séo resultado de disputas e vivéncias de poder e que, portanto, a maneira com a qual se
enfrenta e discute sobre género, por exemplo, ou como se aborda as questdes de raca, tem

profunda relacdo com as formas como esses temas sdo experimentados socialmente.

E, portanto, nada mais oportuno do que buscar para o campo de
formacdo docente a discussdo sobre os modos pelos quais 0S
conhecimentos e as verdades sobre temas, como sexo, género e raca —
entre outros — tém sido estabelecidos e mobilizados em nosso trabalho.
[...] A escola foi (e em muitos casos ainda €) uma das instituigdes que
atuaram no processo normatizador, apontado por Foucault como
responsavel por nossas visdes reguladoras dos sujeitos e de seus corpos.
E talvez por isso tenhamos dificuldade de pensar as diferencas no
espaco escolar. 2%

Se tais perspectivas ndo sdo privilegiadas na formacéo docente inicial, se torna
ainda mais urgente uma formacao continuada que as contemple, de modo que a acgéo
docente se [re]construa outros saberes menos excludentes e hierarquizantes. Desse modo,
espera-se contribuir para um ensino de histéria comprometido com o desenvolvimento de
novas formas de pensar o mundo.

Para isso, a proposta contempla a abordagem dos Estudos de Geénero,
considerando também as perspectivas da Interseccionalidade e da Decolonialidade,
fomentando reflexdes a partir dos aspectos teodricos e praticos. Sem ignorar os obstaculos
impostos a esse caminho formativo, ha razdes para crer que iniciativas como esta, que
problematizem as relagOes de poder produtoras de desigualdades, trazem contribui¢oes

valiosas para 0 necessario exercicio de se perceber, repensar e mudar praticas educativas.

234 |bidem, p. 456.
235 |bidem, p. 460.
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OBJETIVO

Refletir sobre a atuacdo docente no ensino de historia, os discursos e acdes da
escola e os contetdos e abordagens do curriculo escolar, por meio do acesso a pesquisas
que fornecam fundamentacdo tedrico-metodoldgica para contemplar os recortes de
género, raca e classe.

METODOLOGIA

Para efeito tedrico-metodoldgico, a formacdo continuada é entendida, como o
processo de “construcdo de um trabalho pedagédgico coletivo critico, criativo e formativo,
tecido na experiéncia dos diversos sujeitos, em que fazem a histéria do ensino na realidade
socioecondmica mato-grossense: dinimica, complexa e profundamente desigual”?%®,

A concepcédo de formagao continuada adotada pelo Projeto “Sala de Educador”,
tem como argumento central que, é preciso oportunizar a reflexdo sobre a acdo educativa
“de forma que se promova tanto a atualizagdo quanto o aprofundamento de seus
conhecimentos”. Nessa perspectiva, a formacdo continuada deve ser “[...] um processo
permanente, continuo, ndo pontual, realizada no cotidiano da escola, em horérios
especificos e articulada a jornada de trabalho”?’.

Partindo dessa premissa, a presente proposta constitui de programa de curso,
dividido por modulo/contedido, composto por material bibliografico selecionado e
esquematizado, considerando os objetivos a serem alcangcados. O plano de curso
acompanha ementa de caréater explicativo por médulo/contetdo programatico, bem como

as orientacdes béasicas para a (auto)avaliagdo.

2% FILGUEIRAS, Valéria Lucas. A formacdo continuada dos professores de Histdria no contexto das
politicas publicas para a Educagdo Basica em Mato Grosso. In: Polyphonia, v. 21/1, jan./jun., 2010. p. 220.
Disponivel em: <https://goo.gl/pPgR5m>. Acesso em: 25/04/2018.

2T MATO GROSSO, 2010, apud CAMPOS SILVA, 2014, p. 73.
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PROGRAMA DE CURSO

Modulo | — Género, Interseccionalidade e Decolonialidade: percorrendo

caminhos e entendendo conceitos

Conteudo

Material

1. Introducéo
aos estudos
feministas

¢ VVideo — Chimamanda Adichie: todos devemos ser feministas.
(TEDxEuston, 2012). Disponivel em: https://goo.gl/FOEDrP

e Texto: PISCITELLI, Adriana. Género: a historia de um
conceito. In: ALMEIDA, Heloisa Buarque de; SZWACO, José
Eduardo (Org.). Diferencas, igualdade. So Paulo: Berlendis &
Vertecchia, 2009. Disponivel em: https://goo.gl/NyYYmD

2. As mulheres
na Histéria

e SOIHET, Rachel. Historia das Mulheres. In: CARDOSO, Ciro
Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. (orgs.) Dominios da Histdria:
Ensaios de teoria e metodologia. 5%d. Rio de Janeiro: Campus,
1997, p. 399-429. Disponivel em: https://goo.gl/298QEf

3. Género como
categoria na
historiografia

¢ PEDRO, Joana Maria. Traduzindo o debate: o uso da categoria
género na pesquisa historica. In: Revista Historia, Sdo Paulo, v.
24, n. 1, p. 77-98, 2005. Disponivel em: https://goo.gl/eJag78

4,
Interseccionalida
de: conceitos e
aplicacOes

¢ HENNING, Carlos Eduardo. Interseccionalidade e pensamento
feminista: as contribuicGes historicas e os debates contemporaneos
acerca do entrelacamento de marcadores sociais da diferenca. In:
Revista Mediagdes, Londrina, v. 20, n. 2, p. 97-128, 2015.
Disponivel em: https://goo.qgl/sgcB9f

5. Criticas pos-
coloniais e
decoloniais

e CARBONIERI, Divanize. Pés-colonialidade e Decolonialidade:
rumos e transitos. In: Revista Labirinto, ano XVI, v. 24, n. 1,
jan-jun, 2016, p. 280-300. Disponivel em: https://goo.gl/jRg72R

Madulo 11 — Da invisibilidade ao destaque: interlocucdes académicas por

histérias que importam

Contetdo

Material

6. Inquietagdes
por uma historia
maultipla

¢ Video - Chimamanda Adichie: o perigo de uma Unica historia
(TEDGlobal, 2009). Disponivel em: https://qoo.gl/ViGk6T

e DIAS, Maria Odila Leite da Silva. Mulheres sem Historia. In:
Revista de Histdria. n. 114, pp. 31-45. Sdo Paulo: USP, 1983.
Disponivel em: https://goo.gl/XfLIMX
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7. Relages de
género no Brasil
colonial: espagos

de mulheres na
sociedade mineira

¢ FIGUEIREDO, Luciano. Mulheres nas Minas Gerais. In: DEL
PRIORE, M. (Org.). Histéria das Mulheres no Brasil. 10. ed.,
12 reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2011. pp. 141-188.
Disponivel em: https://goo.gl/NwNjqT

8. Mulheres e CARNEIRO, Maria Elizabeth Ribeiro. Corpos negros no/do
negras: feminino em trés movimentos: um exercicio de (des)construcéo.
representa¢des do | In: STEVENS, C.; OLIVEIRA, S. R.; ZANELLO, V. (Orgs.).
corpo na Estudos Feministas e de Género: Articul ACOES e
sociedade Perspectivas. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 2014. pp. 353-3609.
brasileira Disponivel em: https://goo.gl/ZcAU4V
e BORGES, Agueda Aparecida da Cruz. Construcéo da
9. Mulheres Resisténcia de mulheres Xavante: um género discursivo. In:

indigenas: anélise
do género como
pratica discursiva

STEVENS, C.; OLIVEIRA, S. R.; ZANELLO, V. (Orgs.).
Estudos Feministas e de Género: Articul ACOES e
Perspectivas. Florianopolis: Ed. Mulheres, 2014. pp. 535-548.
Disponivel em: https://goo.gl/ZcAUAV

10. Género e
imagem:
representacoes de
mulheres na arte

¢ MARQUES, Ana Maria, Havia uma Rosa e uma Vitoria na
representacdo pictérica da histéria de Mato Grosso.In:
Fronteiras: Revista Catarinense de Historia, v. 1, p. 63-79,
2017. Disponivel em: https://goo.gl/pwnBmN

Mdadulo 111 — Diélogos articulados: género, educacao e ensino de historia

Conteudo

Material

11. Questdes do
género: das
diferencas e

desigualdades no
ambiente escolar

¢ LOURO, Guacira Lopes. A construcdo escolar das diferencgas.
In: . Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva
pos-estruturalista. 6 ed. Petrépolis: Ed. Vozes, 2003. p. 57-87.
Disponivel em: https://goo.gl/dncK7X

12. Questdes do
género: saber
histérico e livros
didaticos

¢ SILVA, Cristiane Bereta da. O saber histdrico escolar sobre as
mulheres e relaces de género nos livros didaticos de historia.
In: Caderno Espago Feminino, Uberlandia, v. 17, n. 01, jan-jul
2007, pp. 219-243. Disponivel em: https://goo.gl/ugFX9s

13. Género e
ensino de historia:
perspectiva
escolar em foco

e SOARES, Ana Carolina Eiras Coelho. Olhares de género na
perspectiva escolar. In: Opsis: Revista da Unidade Académica
Especial Historia e Ciéncias Sociais, Cataldo-GO, v. 15, n. 2, p.
344-355, 2015. Disponivel em: https://goo.gl/tuzxMY

14. Intersecdo de
género e raca:
pesquisa-acdo no
ensino de historia

e SOUSA, Thais Lima de. Historicizando representacdes de
género e raga no ensino de Historia: resultados de uma pesquisa-
acao. Trabalho de Concluséo de Curso (Lic. em Historia).
Brasilia: UNB, 2017. Disponivel em: https://goo.gl/eZRJh3
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e ZARBATO, Jaqueline Aparecida Martins. As estratégias do

15. Génerona | uso do Género no ensino de Histéria: narrativa historica e
formacdo para o | formacdo de professoras. In: Trilhas da Histéria, Trés Lagoas,
ensino de historia | v.4, n°8 jan-jun, 2015. p. 49-65. Disponivel em:
https://goo.gl/ogF7f5

16. Encerramento | Exposicéo dos trabalhos finais e auto-avaliagdo de
de curso aproveitamento do curso.

Carga horéria por aula: 3,5h

Carga horaria de leitura por aula: 1h

Carga horéria dedicada a elaboracdo do trabalho final: 8h
Total do curso: 80h

EMENTA

Mddulo | — Género, Interseccionalidade e Decolonialidade: percorrendo caminhos e
entendendo conceitos

Promover o contato com a historia dos estudos feministas e do feminismo negro, dos
quais se originam as categorias género e interseccionalidade; perceber o lugar dos estudos
de género nos dominios das ciéncias, com énfase na historiografia; conhecer os debates
produzidos pelas criticas pos-coloniais e decoloniais; compreender contextos e variagdes
desses debates e as reflexdes para a superacao do colonialismo nas diversas areas de
conhecimento, onde se inclui a Historia.

1. Introducéo aos estudos feministas

O contetdo proposto para a aula inicial apresenta de forma bastante clara, mas sem cair
em simplificacOes, as nuances que contribuiram para a conceituacao do género. A leitura
se apresenta como uma possibilidade de refletir sobre a trajetoria dos Estudos de Género,
contribuindo para a superacao da ideia de que estes estudos operam em fungdo de uma
“ideologia” nociva, pois valoriza o0 carater cientifico do género, sem negar a substancia
politica que o compde. Para o inicio da aula ¢é proposta a exibi¢do do video “Chimamanda
Adichie: todos devemos ser feministas”, que deve levantar algumas questdes articuladas
com a tematica da aula, de forma a subsidiar o debate.

2. As mulheres na Historia

Esse conteudo permite compreender a inclusdo das mulheres como objeto da Historia nas

suas diversas vertentes teoricas, situando categorias como “mulheres”, “diferenca” e
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“género” nos contextos, revelando a potencialidade dessas categorias para a renovagao
tedrica dos estudos histéricos, como forma de ampliar e transformar os horizontes da
historia.

3. Género como categoria na historiografia

O objetivo desse contetdo/encontro é sintetizar os principais aspectos conceituais da
categoria género, identificando categorias que se articulam de maneira interdisciplinar.
Os elementos da linguagem e do discurso estdo presentes na leitura e devem permear as
reflexdes coletivas.

4. Interseccionalidade: conceitos e aplicactes

Neste conteudo, busca-se, a partir do entrecruzamento de referenciais tedricos e
articulacGes de pesquisas, apresentar uma traducao bastante precisa do campo de debates
em que os estudos interseccionais se frutificam, enfatizando os sentidos atribuidos a essa
categoria pelos estudos da Antropologia e das Ciéncias Sociais.

5. Criticas pds-coloniais e decoloniais

O conteldo deste encontro estima promover o contato com propostas epistémicas que se
desenvolveram a partir das criticas a epistemologia ocidental predominante. Com esta
aula, estabelecendo um dialogo com as teorias estudadas neste primeiro médulo, espera-
se edificar o entendimento de que a pratica docente, como reprodutora de ciéncias
canonizadas e difundidas nas universidades, é parte constituinte de um sistema de saberes

ocidentalizado, eurocéntrico, masculino e branco.

Mddulo 11 — Da invisibilidade ao destaque: interlocucdes académicas por historias
gue importam

Dialogar com producdes académicas que ddo destaque para histérias de mulheres, por
meio de multiplos olhares; identificar os usos das categorias de analise em articulacao
com objetos de pesquisa.

Para este modulo foram selecionadas algumas leituras divulgadas no meio cientifico, cuja
temética se centralize nas relagbes de género na sociedade brasileira em contextos
diversos.

6. InquietagOes por uma histéria maltipla

Este conteudo contempla um dos trabalhos de Maria Odila Leite da Silva Dias, grande
expoente da historiografia em cenério brasileiro. No texto selecionado a autora aborda as
relacOes de género por meio da historia de mulheres pobres da cidade de S&o Paulo no

ultimo século antes da Aboligdo. O video “Chimamanda Adichie: o perigo de uma Unica
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historia”, chama aten¢do para a questdo de poder que envolve o dominio da narrativa, e
destaca a importancia das maltiplas histérias como forma de combater estere6tipos.

7. Relacbes de género no Brasil colonial: espagos de mulheres na sociedade
mineira

Para esse encontro é proposto um estudo da sociedade mineira pensada através das
relagdes de género. A leitura e as reflexdes coletivas, devem provocar problematizac6es
acerca dos recortes que o curriculo escolar privilegia, pensando as diferentes
possibilidades de abordagem de um mesmo contexto historico.

8. Mulheres negras: representacdes do corpo na sociedade brasileira

A partir da andlise iconogréfica, a leitura selecionada para este encontro provoca a
observar e interpretar os discursos em torno do corpo feminino que produz demarcacdes
de raca, de sexo, género, idade e posicdo social, de subjugacdo e condicdo civil,
produzindo e impondo significados as mulheres negras na composicdo do cédigo cultural
da nagéo.

9. Mulheres indigenas: analise do género como pratica discursiva

Estudo selecionado para este encontro parte da compreensdo do género como construcao
do discurso para analisar os processos de subjetivacao e resisténcia da mulher Xavante.
Por ser resultado de uma anélise que parte da linguagem, mas que dialoga com os aspectos
social, historico e cultural, o trabalho deve proporcionar uma leitura bastante produtiva
para as reflexdes em grupos heterogéneos de formacao continuada, promovendo o didlogo
entre teorias, abordagens e disciplinas.

10.  Género e imagem: representacdes de mulheres na arte

O contetdo propbe apresentar uma possibilidade de andlise das relacGes de género,
raca/etnia e classe a partir de representacfes pictoricas de arte regional. Esta e outras
leituras selecionadas para este modulo devem contribuir com a formacéo para estimular
o olhar critico das/os professoras/es sobre os discursos que predominam no curriculo e na
pratica de ensino (da dominacdo, da colonizagdo que demarca diferencas e as

hierarquiza), através das mais diversas formas de linguagem.

Madulo 111 — Dialogos articulados: género, educacao e ensino de histéria
Experimentar as articulacbes entre teoria e pratica, por meio de leitura e debate de
propostas e resultados de pesquisas; desenvolver proposta pedagogica.

As leituras indicadas nesta etapa dialogam entre si e com as reflexdes dos dois primeiros

modulos, de modo que a proporcionar uma formacdo que provoque transformacoes na
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forma como as/os professoras/es percebem o ambiente escolar, os curriculos, a
articulacdo ensino/pesquisa e a propria formacao continua.

11.  Questdes do género: das diferencas e desigualdades no ambiente escolar

O objetivo desse conteudo é refletir sobre como as questdes de género se encontram
latentes na escola, ambiente que produz e reproduz desigualdades, provocando ao olhar
sensivel para as relacbes de poder que atravessam o processo de construgcdo de
identidades, em que a escola cumpre papel fundamental ao reforcar o que ¢ “natural”.
12.  Questdes do género: saber histdrico e livros didaticos

O conteudo oportuniza refletir sobre as formas como o saber histdrico e representado nos
livros didaticos, possibilitando, ou ndo, a articulacdo dos contelldos com a perspectiva de
género, fazendo uma critica aos usos equivocados da categoria género nas narrativas
desses materiais.

13.  Género e ensino de historia: perspectiva escolar em foco

A partir da perspectiva feminista, o conteddo prop&e problematizar o uso do conceito de
género na sala de aula, as dificuldades e resisténcias que esse conceito encontra no ensino
de Historia, considerando sua importancia para a prépria disciplina Historia na escola.
14, Intersecdo de género e raca: pesquisa-acdo no ensino de historia

Nesse contetdo é proposta uma leitura que articula conhecimento académico e préatica de
ensino, apresentando um olhar das representacGes de género e raca no ensino de Histodria,
tendo como resultado uma possibilidade de pratica pedagogica.

15.  Género na formacao para o ensino de histéria

Por meio da analise de género, esse encontro permite refletir sobre as concepgdes e usos
dessa categoria nas estratégias de ensino de historia, pelo olhar de professoras,
percebendo como a utilizacdo de diferentes recursos e fontes histdricas sobre as questes
de género nas praticas de ensino pode contribuir para um ensino de histéria critico acerca
das diferengas, alteridade, diversidade de género.

16.  Encerramento de curso

Nesse Gltimo encontro devem ser socializadas as impressfes sobre a formacdo e
apresentadas as propostas produzidas como avaliagéo final. O conjunto das producées do
grupo, bem como os relatos dos resultados das acbes desempenhadas podem ser

compilados, constituindo um memorial da formagéo.




103

AVALIACAO

a) Parcial: elaboracdo individual de relatdrio reflexivo, desenvolvido ao final de cada
modulo, a partir das reflexdes individuais e coletivas;
b) Final: producéo, individual ou coletiva, de propostas pedagdgicas contemplando

as reflexdes oportunizadas pelo curso, contendo plano de acgéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pesquisa foi possivel evidenciar as raizes das
distorcdes que os Estudos de Género tém sofrido, como parte de um projeto conservador
que direciona opinides através de discursos e legisla contra a divulgacdo de producdes
cientificas, desprezando as demandas sociais que essa categoria busca atender.

Por essa razdo, conhecer o caminho teorico dessa e de outras categorias de analise
mostrou-se um importante exercicio neste trabalho, que objetivou investigar e propor
meios de transformar a forma como a Histdria é ensinada na educagdo basica.

O didlogo com a teoria foi necessario para vislumbrar a construcdo de uma
historiografia comprometida com a descolonizacdo do género. A discussdo sobre as
definicbes de género contribuiu para descortinar as expectativas desses estudos,
combatendo a viséo deturpada do conceito de género que prevalece atualmente entre os
setores populares e nas midias, que foi também evidenciada.

Pensar 0 género como categoria de analise € compreender que as relacdes de
género atravessam qualquer aspecto da experiéncia humana. Para a historiografia, género
¢ definido como “um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as
diferencas percebidas entre 0s sexos” e “um primeiro modo de dar significado as relacdes
de poder”. Por enfatizar o carater relacional o género alimenta a proposta de que as
pesquisas sobre as mulheres devem propor uma transformacdo fundamental nos
paradigmas da Histdria, ndo apenas acrescentando novos temas, como também impondo
uma reavaliacdo critica das premissas e critérios do trabalho cientifico existente.

As pesquisas que contemplam o uso da categoria género ddo conta que a
historiografia eurocéntrica, masculina, branca e da elite, por um longo tempo silenciou as
mulheres, trabalhando em prol da legitimacao de dominacg6es, produzindo e reproduzindo
desigualdades. Pouco preocupada em refletir sobre as relagcdes conflituosas, tensoes e
resisténcias que compdem o processo historico, é essa a Historia que se instituiu como
disciplina escolar, ecoando e perpetuando-se, produzindo uma unica histéria do mundo.

Na busca pelo rompimento com uma tradicional Historia una, é valido pensar as
articulacdes possiveis entre os ditos marcadores sociais de diferenca. Os estudos
interseccionais de género raca/etnia e classe apresentam questGes importantes nesse

sentido, bem como as abordagens da critica decolonial. Através dessas categorias
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podemos repensar, por exemplo, a historia do Brasil e da América, levando em conta as
mais diversas violéncias que o processo de colonizagdo envolveu.

Refletindo acerca das concepcdes de Escola e Historia, pensando os curriculos e
anseios dessa disciplina escolar, e sobre as relacBes de poder, disputas, conflitos e
resisténcias que a permeiam, foi possivel perceber os contextos em que o ensino de
historia apresenta mudancas e permanéncias. Nesse aspecto, importou destacar que
relacGes a categoria género e suas abordagens buscaram e ainda buscam estabelecer com
0 ensino de historia.

Das diversas formas como a Historia tem sido pensada, se compatibiliza com as
abordagens de género aquela cuja disciplina escolar tem fundamental importancia para a
formacdo do pensamento critico, promovendo a compreensdo das experiéncias sociais
como dindmicas e maltiplas, sujeitas a relacdes de poder.

Entre os debates em torno da formacdo docente e da préatica de ensino, destaca-se
a busca pela superacdo da dicotomia pesquisa/ensino na formacdo e na atuacdo de
historiadoras/es como um importante ponto de reflexdo acerca da composicdo dos
curriculos de Historia, tanto para a educacdo basica quanto para a formagdo no ensino
superior.

Ao analisar as orientagdes curriculares, foi possivel verificar que a inclusdo das
questdes de género e étnico-raciais movimentaram de certo modo os debates em torno da
formacédo de professoras/es, fomentando avancos ainda que dentro de um breve contexto
e de alcance limitado. Todavia, a progressdo desses debates provocou reacoes de setores
conservadores, afluindo para um intenso combate aos estudos de género que néo se limita
ao espaco escolar, mas que mobiliza uma parte significativa da sociedade, sob o
dispositivo da “ideologia de género”.

Constatar os retrocessos nas politicas educacionais foi também um exercicio de
grande relevancia nesta pesquisa, com destaque para a real esséncia da Reforma do
Ensino Médio imposta em 2016, por meio da qual a disciplina de Histdria passa a ser
ofertada como optativa nos anos finais da educagédo bésica. Tal prerrogativa coloca em
risco eminente a permanéncia do ensino de historia nessa etapa da educagdo bésica,
reforcando o crescente desprestigio que a Historia tem sofrido no Brasil, especialmente
em contextos de governos ilegitimos.

Nesse contexto, entendemos como uma forma de resisténcia a proposta de uma

formacédo de professoras/es de histdria que se comprometa em promover um ensino de
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histdria critico, menos excludente e preocupado com as questdes étnico-raciais, de classe
e género, que expde e problematiza as desigualdades.

Os resultados que aqui se materializam, por meio dos debates e da proposta de
formacéo continuada, ndo intentam representar uma formula Gnica, nem esgotar o debate
ainda vivo e efervescente. Em tempo, considero importante explicitar que esta pesquisa,
ainda que orientada e construida com base em fundamentos tedricos, obedecendo a
metodologia e critérios cientificos proprios do métier académico, carrega as marcas de
um processo que envolve escolhas pessoais, levando em conta a minha trajetéria de vida,
as experiéncias e expectativas enquanto historiadora, professora e pesquisadora.

Para além disso, o trabalho ora concluido tem como intuito oferecer uma
contribuicdo para a constru¢cdo de um ensino de histdéria comprometido com o
desenvolvimento de novas formas de pensar o mundo. Sem ignorar os obstaculos
impostos a esse caminho formativo, direcionamos os esforcos deste trabalho em sublinhar
as contribuices dos Estudos de Género, Interseccionalidade e Decolonialidade.
Entendemos que tais categorias, ao problematizem as relacdes de poder produtoras de
desigualdades, sdo necessarias como maneiras de se perceber, repensar e mudar praticas

educativas.
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