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RESUMO

O ensino de histdria pode ser abordado, entendido e apresentado de multiplas formas, sendo
que a presente pesquisa se propde apresentar estratégias diferenciadas para mobilizar saberes
historicos em espacos de memoria, envolvendo educandos do ensino fundamental 1l e do
ensino médio. Considera-se que a auséncia do sentido histérico permeia os espacos da vida
cotidiana e que a necessidade de mobilizar a memdria esté para além do espaco escolar ou do
ensino de histéria enquanto componente curricular. Destaca-se que a presente pesquisa
contempla questdes referentes ao ensino nessa disciplina e retoma a valorizagdo da memoria,
pois entende-se que pesquisar a memoria histérica local e o patriménio cultural de
determinado lugar s@o elementos importantes para ensinar histéria. Neste sentido, a questéo
de pesquisa que mobiliza este estudo ¢ a seguinte: “Quais os modos pelos quais estratégias
diferenciadas no ensino de histéria podem proporcionar a construcao de saberes histéricos em
diferentes espacos de memdria e como diferentes formas metodologicas podem estimular essa
constru¢do?” Objetiva-se, entdo, investigar estratégias diferenciadas de ensinar historia
utilizando-se do patriménio e dos simbolos urbanos, entendendo-os como locais de memoria
do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso como forma de aprendizagem e de
aprimoramento de propostas didatico-pedagdgicas no curriculo da educacdo basica.
Metodologicamente, a pesquisa se caracteriza como exploratéria, de carater bibliografico e de
campo, uma vez que desenvolve o trabalho de aprofundar-se em uma tematica explorando
cientificamente o objeto de estudo, buscando referenciais através da metodologia da educacéao
patrimonial e indo a campo verificar novas possibilidades metodoldgicas para o ensino de
historia. Assim, define-se como estudo de caso e se configura como de natureza qualitativa.
Trata-se de um estudo que apresenta relacdes singulares com a possibilidade de fazer da
pratica investigativa um processo de qualificacdo do ensino de histéria na educacao formal. A
pesquisa contribui com o aprender historico ao problematizar a pratica didatica em ambientes
diferenciados até entdo pouco explorados para as finalidades do ensino. No mesmo sentido,
contribui para a formacdo de cidaddos criticos que compreendem seu meio como gerador de
conhecimento histdrico, constituindo-os como participantes na construcdo do processo
histérico e como multiplicadores dos conhecimentos da histéria. Frente a isso realizamos,
analisamos, refletimos e apresentamos estratégias educativas que contribuiram
significativamente com a educacdo patrimonial; integrando, dessa forma, pesquisas, praticas
de ensino e teorias que contribuem para a formacdo de conhecimento e cidadania dos
educandos.

Palavras-chave: Ensino de histdria. Saberes historicos. Espacos de memoria. Metodologia da
Educacao Patrimonial.



ABSTRACT

The teaching of history can be approached, understood and presented in multiple ways, and
the present dissertation and research proposes to present provocations and efforts in
differentiated strategies to mobilize historical knowledge in memory spaces involving
elementary school students Il and high school of a general way. It is considered that the
absence of historical sense permeates all spaces of daily life and the need to mobilize memory
Is beyond the school space or the teaching of history as a curricular component. It should be
emphasized that the present research contemplates questions related to teaching in this
discipline and resumes the valorization of memory. Thus, researching the local historical
memory and cultural heritage of a particular place are important elements for teaching history.
In this sense, the research question that mobilizes this study stands out: "What are the ways in
which differentiated strategies in the teaching of history can provide the construction of
historical knowledge in different spaces of memory? How different methodological forms can
stimulate this construction? "The objective is to investigate different strategies of teaching
history using the patrimony and urban symbols, understanding them as memory locations of
the municipality of Lucas do Rio Verde - MT as a way of learning and to improve didactic-
pedagogical proposals in the basic education curriculum. Methodologically the research is
characterized as exploratory, of a bibliographic and field character since it counts on the work
of deepening a thematic exploring scientifically the object of study. It seeks references
through the patrimonial education methodology and proposes to go to the field to verify new
methodological possibilities for the teaching of history. It is defined as a case study and is
configured as a qualitative nature. Thus, this study presents singular relationships with the
possibility of making the investigative practice a qualification process of history teaching in
education. It is hoped to contribute to the historical learning and to problematize the didactic
practice in different environments and until then explored in an apprehensive and timid way.
And, thus, to contribute to the formation of critical citizens who understand their environment
as the generator of historical riches, configuring themselves as participants in the construction
of the historical process, as well as of the teaching of history. In the face of this we carry out,
analyze, reflect and present educational strategies that have contributed significantly to
heritage education, integrating research, teaching practices, theories, contributing to the
formation of knowledge and citizenship in our students.

Keywords: History teaching. Historical knowledge. Memory spaces. Patrimonial Education
Methodology.
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INTRODUCAO

A auséncia do sentido histérico permeia o0s espacos da vida cotidiana bem como
concepcOes sociais, econdmicas, politicas e culturais. Neste sentido, entendemos a
necessidade em mobilizar aquilo que esta adormecido para, entdo, compreender o presente.
De fato, em tempos de incerteza, o passado se esquiva consideravelmente e o futuro se mostra
incerto, por isso, 0 exercicio de mobilizar a memoria se mostra como que imprescindivel.
Assim, esta pesquisa tem como finalidade discutir as propostas educativas e reelaborar
didaticas de ensino em historia que considerem o patriménio histérico enquanto fonte de
possibilidades didaticas partindo da analise do patriménio cultural da cidade de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, local do desenvolvimento da pesquisa e onde os educandos se inserem.
Nosso proposito se afina em considerar as origens do local da pesquisa, situando e

promovendo releituras.

Preliminarmente, pontua-se que a necessidade de mobilizar a memdria, estd para além
do espaco escolar ou do ensino de histéria enquanto componente curricular na educacao
basica brasileira. Contudo, considerando os desafios presentes no ensino de historia na
contemporaneidade, destacamos que o0 presente estudo pretende contemplar questdes
elementares do ensino em histdria e retomar a valorizacdo da memdria. Assim, pesquisar a
memoria historica local e as questdes que envolvem o patriménio cultural de determinado

lugar s@o elementos importantes para ensinar histdria a jovens e criancas.

Com essas consideragdes iniciais apresentamos a questdo de pesquisa que mobiliza a
presente investigacdo: Quais metodologias de ensino de histéria podem proporcionar a
construcdo de saberes histdricos em diferentes espacos de memoria? E, ainda, como
estimular a construgdo de saberes historicos nos diferentes espagos de memoria de Lucas do
Rio Verde, Mato Grosso? Em outras palavras buscamos instigar diferentes metodologias para
a construcdo de saberes histdricos dentro das possibilidades monumentais presentes no
municipio de Lucas do Rio Verde. Cabe salientar que a investigacdo que desenvolvemos se
insere num campo de estudos que vem ganhando énfase e consisténcia entre os pesquisadores
do ensino de historia. Trata-se, pois, de uma tematica que vem sendo utilizada nas préaticas

pedagdgicas e que carece ser melhor aprofundada enquanto didatica pedagogica, uma vez que
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cada espaco de memdria da cidade possui diferentes saberes historicos que embora sejam
interligados com elementos estruturais comuns, precisam ser destacados e explicitados para

ndo cair no esquecimento.

Consideramos que partindo da andlise do patriménio cultural de determinada
localidade, onde o educando se insere, podemos reelaborar formas e conceitos historicos.
Pois, 0 conhecimento histérico enquanto provocacdo nas praticas pedagdgicas escolares e
enquanto buscas individualizadas que partem dos educandos e seus familiares, utilizando o
meio onde vivem como fonte de busca e conhecimento, pode proporcionar a construgdo de

saberes histdricos e a educagdo por meio deles.

A investigacdo sobre a qual se disserta neste projeto, entdo, apresenta relacdes
singulares com a possibilidade de fazer da pratica investigativa um processo de qualificacdo e
de dialogo com o ensino de histéria na educacdo bésica, especificamente no ensino
fundamental e médio. Nesse sentido tracamos como objetivo para a presente pesquisa:
investigar estratégias diferenciadas de ensinar historia utilizando-se do patrimdnio e
simbolos urbanos, bem como, locais de memoéria do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, como forma de aprendizagem e de construcdo de saberes histéricos nos diferentes
espacos de memdria, e de aprimorar propostas didatico-pedagogicas no curriculo da

educacao béasica a partir desses locais de memoria.

Frente a objetividade explicitada, pensamos e desenvolvemos nesta dissertacéo
estratégias para que os alunos fossem protagonistas e atores da historia; e assim
ressignificassem o sentido da disciplina de historia no curriculo escolar. As préaticas propostas
e realizadas provocaram o aluno e seus familiares a perceberem a educacdo como algo
proximo e presente em suas vidas, dando utilidade e despertando o gosto pelo aprender
coletivo. Assim, a utilizagdo de uma forma envolvente e participativa de reviver a historia
local a partir dos personagens urbanos, da micro historia e dos espag¢os de memoria existentes,
torna-se potencialmente capaz de despertar a construcdo de saberes histéricos em diferentes

espacos de memdria da cidade.

Ressaltamos que a presente pesquisa se organiza de um modo geral em quatro
capitulos. No capitulo primeiro buscamos tecer compreensdes gerais e delineamentos
historicos visando contextualizar o local da pesquisa. Este capitulo se subdivide em quatro

partes, a saber: o contexto do processo de interiorizacdo no Brasil; adentros historicos para o
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Estado do Mato Grosso enquanto I6cus da pesquisa; 0s aspectos do processo de modernizagdo
da agricultura no municipio de Lucas do Rio Verde uma vez que possuem influéncia direta
nos diferentes espacos de memdria da localidade; e, como ultimo aspecto deste primeiro
capitulo, tecemos articulacdes entre os referenciais e espacos de memdria apresentando 0s

significados dos simbolos existentes no municipio.

No segundo capitulo aprofundamos entendimentos sobre a educagdo patrimonial, a
didatica e o ensino de historia realizando abordagens tedricas sobre a pesquisa. Este capitulo é
organizado em outras quatro partes. Primeiramente se recorda aspectos histéricos referentes
ao patrimdnio historico cultural no Brasil; posteriormente se aborda a educagdo patrimonial
como uma estratégia metodoldgica interessante, como uma forma de cultivar a memodria;
como terceiro elemento abordamos a didatica da histéria como forma de ampliar concepgoes

e, finalmente, salientamos o ensino de histéria.

No terceiro capitulo trazemos as definicbes metodologicas da pesquisa, em cinco
partes. Neste capitulo enfatizamos: a problematica investigativa; 0s objetivos da pesquisa;
tipo de pesquisa; natureza; procedimentos operacionais como o local da pesquisa, as técnicas

e instrumentos de recolha de dados.

Finalmente, no quarto capitulo, trazemos a proposta didatica do ensino de histéria em
lugares de memoria do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Este capitulo se
divide em duas grandes partes. Na primeira, trazemos as estratégias didatico-pedagdgicas
vivenciadas com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il, do 9° ano do Ensino
Fundamental 1l e do 3° ano do Ensino Médio. Na segunda parte realizamos a analise dos
dados e resultados obtidos a partir das propostas metodoldgicas desenvolvidas com as
perspectivas turmas de alunos elencadas. E, concluimos a dissertacdo tecendo nossas
consideracoes.

Destacamos que essa dissertacdo se aproxima sobremaneira das possibilidades de
producdo e pesquisa na area do Ensino de Historia. A proposta contribui para o avango dos
debates e a melhoria das préaticas do profissional de Histdria dentro e/ou fora da sala de aula.
Derradeiramente, enfatizamos que o desenvolvimento da dissertacdo despertou o interesse nos
alunos para o ensino de histdria e possibilitou aos mesmos o sentimento de integragdo ao
processo histérico. A importancia da memdaria para se sentir parte da sociedade como agente

atuante e participativo foi constantemente enfatizada nesta dissertacao.



12

CAPITULO 1: COMPREENSOES GERAIS E DELINEAMENTOS
HISTORICOS: CONTEXTUALIZANDO O LOCAL DE PESQUISA

Iniciamos este capitulo trazendo subsidios acerca do local onde o estudo se
desenvolveu, sendo, Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Consideramos ser relevante conhecer
as especificidades da histéria, da cultura, do complexo que inclui o conhecimento de vivéncia
adquirido localmente, através da arte, crencas, lei, moral, costumes, habitos e aptidGes
adquiridas pelo ser humano em comunidade. Nesse contexto, sdo fundamentais aspectos
historicos para fundamentar e contextualizar a pesquisa.

Nessa perspectiva, a pesquisa como um todo objetiva investigar estratégias
metodoldgicas diferenciadas de ensinar historia, de construir saberes histéricos em diferentes
espacos de memdria e de aprimorar propostas didatico-pedagogicas no curriculo da educacéo
béasica, utilizando simbolos urbanos e locais do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso como forma de aprendizagem. Contemplando este objetivo maior propomos, neste
momento, contextualizar 0 espago em que esta pesquisa se insere, sua historicidade, suas
reconfiguracGes para, entdo, entendermos de forma mais aproximada os saberes historicos e
0s espacos de memoria.

Neste sentido, organizamos este capitulo em quatro partes: na primeira parte situamos
0 processo de interiorizacdo no Brasil; na segunda parte aprofundamos as analises das
estratégias histdricas voltadas para o Estado do Mato Grosso e, posteriormente, para 0
municipio de Lucas do Rio Verde. Buscamos subsidios que apresentem também o inicio da
rede de educacdo béasica de ensino neste municipio, com o processo modernizador da
agricultura em Lucas do Rio Verde atentando para as compreensdes gerais do local de
pesquisa. Na terceira parte, adentramos nos espacos de memdria existentes no municipio de
Lucas do Rio Verde como locais estratégicos de diferentes metodologias no ensino de
historia. Em simultaneo, tecemos aprofundamentos acerca das concep¢des de memoria e dos

lugares de memoria dialogando com a pesquisa e suas objetividades.
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1.1 O CONTEXTO DO PROCESSO DESENVOLVIMENTISTA DE INTERIORIZACAO
NO BRASIL

O estado do Mato Grosso faz parte de uma reestruturacdo desenvolvimentista
complexa que abrange inimeros setores econdmicos com politicas de reordenacéo rural, uso
de assentamentos, reforma agraria, fluxo migratorio, orientacGes para ampliagdo do sistema
cooperativista e nesse trecho a construgdo da rodovia BR 163. Dentro da complexa proposta
governamental envolvendo as diversas instancias de governo e assim obras de infraestruturas

diversas também apontamos para a vontade onde,

A questdo se centraliza no preenchimento de civilizagdo em regides
geogréaficas determinadas, seja porque estas nunca atingiram este espaco
territorial ou devido a ocupacdo desordenada do espaco deixou para tras
espacos vazios da presenca de trés elementos basicos constituintes das
relacOes capitalistas de producdo: o homem, o capital e o trabalho. (ZART,
1998, p. 51)

Nesse sentido, a regido produtiva mato grossense é considerada a maior fronteira
agricola em expansdo no pais. O planejamento de implantacdo de politicas governamentais
federais, voltadas para “a fixagdo de grandes contingentes migratorios nas areas disponiveis
estabeleceu um modelo nacional e ordenado de ocupagdo espacial” (FERREIRA, 2001, p.
315). No entanto, 0 processo de ocupacao interiorana no pais, enfrentou inimeros problemas
estruturais, politicas falhas, precariedade e ineficiéncia da rede viaria, falta de recursos
financeiros para estimular a produtividade e garantir a comercializacdo da produc¢édo. Contudo,
somente na década de 1960, mudancas politicas-administrativas comecaram a surgir,

contribuindo, assim, para a estruturacéo da agricultura brasileira.

O interesse especifico de fazer crescer o setor agricola e a necessidade de
atender as pressdes demogréficas e sociais, absorvendo o0s excedentes
populacionais e os grupos de pequenos e médios proprietarios, que foram
deslocados de suas respectivas areas agricolas em detrimento de um
processo de modernizagdo na agricultura, acabou levando o poder publico a
uma efetiva ocupacdo do territério mato-grossense (FERREIRA, 2001, p.
315).
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Salienta-se, entdo, que o processo de reorganizacao das terras brasileiras, ampliou-se
para a interiorizacdo do pais, sendo o local da pesquisa, mais especificamente nos
direcionamos, a cidade de Lucas do Rio Verde em Mato Grosso. Contudo, as acOes
desenvolvidas por politicas publicas lideradas por governos federais e estaduais, facilitam
terras aos latifundiarios, ao mercado de capital, as empresas agropecudrias e colonizadoras
nacionais ou aliadas ao capital internacional.

Favorecendo, portanto, uma estrutura antiga e centralizadora onde ha a manutencao e
protecdo do capital. Toda a conjuntura juridica e politica foram elaboradas estrategicamente
para mediar e legitimar os interesses de grupos situados e ligados as vontades dominantes
“envolvidas no processo de acesso a terra ¢ dar sustentagdo a politica fundiaria de
regularizacdo e venda de terras publicas/devolutas no estado, quando estas passaram para seu
dominio, por for¢a da Constituicdo Republicana de 1891” (MORENO, 1999, p.68).

Né&o diferente no estado do Mato Grosso esse jogo de interesses, ora legalizadas pelas
regras constitucionais em ambito federal e estadual ora apontando para a possibilidade de
fraudes. Os apontamentos acabam por gerar a vivéncia de inUmeros momentos de
instabilidade, conflitos armados, expulsdo de nativos, invasdo de terras, grilagem, entre
outros. Analisar a esséncia desses processos € entendido como fundamental para avaliar a
conjuntura atual, produzida historicamente e que se perpetua mesmo onde deveria ter sido

diferente através das promessas de reforma agraria. Assim, pontuamos que:

A legislacdo fundiaria em Mato Grosso, como nos demais Estados da
Federacdo, foi estruturada com base nos principios da Lei Imperial de Terras
de 1850 e de seu regulamento de 1854. Segundo estes documentos,
reconheceu-se o pleno direito de propriedade sobre as terras devolutas
situadas no Estado e decretou a sua aquisicdo mediante titulo oneroso.
Porém, adaptando-se a lei aos interesses dos ‘“proprietarios” deram-se
condicbes para 0 reconhecimento das sesmarias havidas sem o
preenchimento de formalidades legais e das posses “mansas e pacificas”,
desde que as terras estivessem ocupadas e cultivadas. Também
estabeleceram-se prazos dilatados para a medicg&o e regularizacdo das terras
situadas na jurisdicdo do Estado, considerando que grande parte delas
encontravam-se ocupadas e em situacdo irregular (MORENO, 1999, p. 68).
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Em outras palavras a Lei de terras no Brasil consolidou e legitimou a concentragdo das
terras e favoreceu os grandes proprietarios. As garantias propiciadas por esta legislacdo nédo

foram poucas e se alargam em favores diversos por cada estado da nacao.

Desse modo, a primeira lei de terras do Estado (Lei n° 20/1892) e seu
regulamento (Decreto n° 38/1893) deram garantias a regularizagdo das
ocupagbes “consolidadas”, sesmarias e posses até 15/11/1889 alterando,
assim, a data limite de 1854 estabelecida pela Lei de 1850. Asseguraram
também, o direito de preferéncia para a compra de terras devolutas que
estavam sobre o dominio particular, cujos titulos ndo preenchiam os
requisitos exigidos para legitimagdo ou revalidagdo. Com essas ocupacdes
ocorridas em grandes areas, favorecidas pela economia do Estado que se
baseava na agricultura, no pastoreio e na exploracdo extrativa vegetal (erva-
mate, borracha, poaia), a Lei estava beneficiando, essencialmente, o0s
grandes proprietarios (posseiros). Portanto, mesmo tendo assegurado o
direito de preferéncia para a compra das terras devolutas ocupadas, a lei
excluia os pequenos posseiros desse beneficio, vez que estes ndo podiam
efetuar sua compra, nem fazer face ao sistema de producéo vigente na época
(MORENO, 1999, p.68 e 69).

O Estado, entdo, com tais formas de reestruturacéo fundiaria, (re) organizou e aceitou
por um longo periodo situacBes inegaveis de manipulacdo, chegando até nossos dias
irregularidades infimas, de posses e registros de terras. As situac@es questionaveis levaram,
com o passar dos tempos, algumas familias ou individuos a um acumulo impensavel de
propriedades rurais nos mais diversos locais da nacdo. E, isso através de formas diversas,
possiveis nas mais variadas formas, por alteracbes de documentos e registros, privatizacdo de
terras devolutas, entre outras como as literais ocupagfes, invasfes, ou por meio de acdes
judiciais tendenciosas ou fraudulentas ligadas a funcionarios e entidades governamentais

dentre outros. Vejamos que o Estado do Mato Grosso, ndo perdeu a oportunidade e

[...] a complacéncia dos governadores estaduais, com relagdo aos abusos
cometidos pelos particulares na apropriacdo de terras devolutas, revelou-se
também na legalizacdo dos excessos de area incorporados ao titulo de
dominio original, acima do permitido por lei (MORENO, 1999, p. 70).
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Assim, a concentracdo de terras no estado do MT reflete desde sua esséncia historica
na forma de registros, medicdo, demarcacdo e fiscalizacdo das terras que ficava sob
responsabilidade de um juiz comissario® e um agrimensor® nomeados pelo governo do estado.
Além da contratacdo de outros profissionais para demarcar, medir e regularizar as terras.
Seguindo apontamentos de Moreno (1999) perpetuando formas de exclusdo e impedimento do
acesso a terra aos que ndo conseguiam costear ou entender as novas regras, pois 0S custos
ficavam a cargo do proprietario rural, onde o pequeno produtor, sem poder demarcar e
identificar seus imoveis por suas condi¢des financeiras, muitas vezes via outros produzirem
titulos sobre o que até entdo julgava seu por uso e posse.

Nesse sentido, temos Vvarios grupos menos favorecidos da sociedade que sofrem com a
inexperiéncia e autoritarismo dos Orgdo publicos, que usam da estrutura do estado para
produzir artificialmente discursos para legitimar acdes repressivas, porém com pouco ou

nenhum efeito redistributivo. Assim:

Ao mesmo tempo em que as forcas democraticas elaboravam iniciativas que
promoviam experiéncias alternativas de ocupagéo e aproveitamento da terra,
com metodologias coletivizadas e cooperadas, o Estado autoritario, pela sua
concepgdo de homem e sociedade, administrava as relagdes sociais, politicas
e econdmicas pela ameaca e pela imposi¢do do medo e do terror, e ndo pelo
incentivo e pela motivacgdo. Isto porque, a motivacdo é a negacdo do espirito
autoritario e impostor e a confirmacdo do homem livre, criativo e associativo
(ZART, 1998, p. 11.).

Muitas marcas, muita violéncia e conflitos no campo sao infelizmente comuns a nossa
historia, fazendo com que muitas questfes pendentes de irregularidades permanecem ainda
hoje sem respostas ou solugdes no estado do Mato Grosso e porque ndo dizer em todo o

territorio nacional.

lo juiz comissario era importante nas medicGes de terras, sendo o chefe das mesmas e nomeando 0s seus
executores, o objetivo do cargo era o elo entre as figuras locais e 0 Governo Provincial, pois era ele que
articulava a aproximacao entre as partes. Nesse contexto 0 juiz comissario era o elemento chave das legitimagdo
das terras, onde suas competéncias e qualificacdes de seu trabalho, nos é citado no artigo 34 do regulamento de
1854. Art. 34. Os Juizes Comissarios das medi¢des sdo os competentes: 1° Para proceder a medicdo, e
demarcacdo das sesmarias, ou concessdes do Governo Geral, ou Provincial, sujeitas a revalidacdo, e das posses
sujeitas a legitimacdo. 2° Para nomear 0s seus respectivos Escrivaes, e os Agrimensores, que com eles devem
groceder as medicdes, e demarcagdes (HORNBURG, 2016, p. 09)

Funcédo qualificada para medir terras, profissdo existente em nossos dias e reconhecida legalmente, no caso
citado é cargo submisso ao Juiz Comissario (HORNBURG, 2016, p. 09).
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Para atender as novas perspectivas mundiais de consumo nosso pais, se torna uma
possibilidade produtiva fantastica por ter a seu dispor terras em quantidade necessarias as
novas e latentes necessidade internacionais. O estado e o capital financeiro notando a
necessidade da producdo e sonhando com o crescimento econdémico, buscou em instituigdes
financiadoras nacionais e internacionais recursos financeiros. Para tais, o pais foi for¢ados a
mudancas significativas nas praticas capitalistas e governamentais para se tornar atrativo aos
possiveis investidores ou financiadores, geralmente paises mais desenvolvidos e necessitados
de produtos possiveis nessas terras, como € o caso dos varios produtos agricolas que
oferecemos até hoje como soja, milho, algodéo, gado, entre outros.

O pesquisador Laudemir Luiz Zart (1998), apresenta as formas com que 0S governos
do periodo militar tentam fazer mudanca, tanto para as elites locais quanto para 0s
investidores e exploradores internacionais, “associado e sustentado pela elite politica,
econémica e dos tecnoburocratas que promovem o processo de modernizacdo do campo
brasileiro, sem planejar e objetivar a inclusdo do produtor familiar” (ZART, 1998, p. 11.).

As politicas e acBes consideradas inadequadas refletem a dependéncia de nosso pais
aos empréstimos internacionais, necessarios aos niveis de desenvolvimento propostos pelos
governos militares. Notasse acOes e vontades além das possibilidades e do conhecimento
técnico brasileiro que nos levam a necessidade de produzirmos culturas e recriamos locais de
plantio de forma rapida e aquém do conhecimento disponivel tanto para os agricultores bem
como para 0s técnicos e agrénomos, ligados ou ndo aos orgaos publicos, mas que de algum

modo facam parte do projeto de expansao apontado.

Quer-se aqui chamar a atencdo para o desenvolvimento de pesquisa no
cerrado amazonico, os parceleiros viam-se desamparados tecnicamente para
fazer os solos dos cerrados produzir. A quem recorrer nas oportunidades de
davidas e do ndo saber o que fazer? A resposta imediata poderia ser procurar
0s técnicos e 0s agronomos. Sim esta era a situagdo. Os parceleiros de fato
recorriam aos agrénomos, no entanto as respostas que vinham deles ndo
eram satisfatorias. As davidas para os agronomos, como ja indicamos acima,
eram as mesmas. Narra um parceleiro que “quando os técnicos eram
perguntados eles anotavam e diziam que irdo trazer a resposta depois”.
Restava a opcao, da busca e do reaprender nos cerrados (ZART, 1998, p.
136.).
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Salienta-se que a estruturacdo do sistema capitalista produtivo, contribuiu
fundamentalmente para fomentar e desenvolver mecanismos que levaram ao processo de
modernizacdo. Para materializar as acbes e programas de desenvolvimento produtivo do
capital, o fluxo migratério somados aos interesses governamentais, colaboraram de maneira
direta e indireta para os projetos de colonizagdo, que além de mecanismos publicos, empresas
colonizadoras privadas contribuiram para reordenar o modelo territorial produtivo do Brasil.
As formas de expansdo e projetos se espalham por diversos locais interioranos em maior ou
menor grau, nesses locais as acdes de incentivo sdo variadas na mesma proporcdo das
possibilidades de cada lugar, assim também as atividades produtivas que territorializam o
espaco geografico brasileiro, contribuiram significativamente para cultivares especificos e
possiveis a cada ambiente. Diante disso, apontamos alguns projetos de expansdo agricola em

diversos locais, como por exemplo:

[...] regies de Rio Brilhante, MS, e 0s eixos: Coxim-Rondondpolis,
Mineiros-Jatai, Estado de Goids, Uberlandia-Monte Carmelo-Ponte Nova,
em Minas Gerais. Em Mato Grosso, além da Gleba Cristalino, de 240 mil
ha., no norte do Estado, a margem direita do rio Telles Pires e do rio
Nhandu, estendendo-se da divisa com o Estado do Pard, as glebas Sucuruina
1 e 2 — situadas na Chapada do Parecis, a margem da BR — 364, a Cuiaba-
Porto Velho — também eram objeto de estudo (HUBER, 2010, p. 13-14).

Notamos que esses projetos de expansdo agricola, espalhados pelo Brasil, alem de
serem uma vontade dos militares, nos anos de 1975 em diante sdo apresentadas como
necessidade a ocupacédo de areas consideradas estratégicas. Sob o discurso de ocupar para ndo
perder, como se houvesse uma ameaca de invasdo destes sertdes, por alguma outra nacéo ou
povos. Consoante o pesquisador Carlos Meira Mattos, “transformar essa regido aneciimena,
primeiramente em espago politico e depois em espaco econdmico” (MATTOS, 1980, p. 32),
justificando assim a rapida necessidade do povoamento.

Diante deste pensar, o estado brasileiro langou campanhas de ocupacdo de regides
gigantescas as quais sdo chamadas comumente de “fronteiras agricolas”. Nesse contexto de
ampliacdo das regides consideradas de facil producdo do Brasil, surge também projetos de
colonizacdo e assentamentos na regido dos divisores de aguas das bacias amazonicas e

complexo do Prata. Acompanhado da abertura da estrada Cuiaba — Santarém surge o nucleo
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de assentamento onde hoje se situa 0 municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, ao qual
queremos dar maior atengdo nesse momento.
A ocupagao dos “espagos vazios” da Amazonia tem inicio efetivo no regime militar

brasileiro e é apontado como sendo um projeto da escola superior de guerra. Neste sentido:

Considera-se também que é importante a compreensdo do pensamento
empirico-positivista que orientou a acdo dos governos brasileiros em geral
do militar pds-64 em particular sobre o perfil de desenvolvimento e
ocupacdo da Amazonia, por que o pensamento politico-militar dominante no
regime pds-64 é que da a coloragdo do processo migracdo-colonizacdo da
Amaz6nia em termos genéricos e do Norte de Mato Grosso em particular
(ZART, 1998, p. 50).

Podemos entdo pensar de que além de uma readaptacdo as novas formas de mercado
liberal, também passamos por um processo de mudanga, pds-segunda guerra onde 0 medo nos
parece estabelecer novas estratégias para 0 que aqui apontamos como seguranca e soberania
nacional. Projetos pensados e colocados em pratica com a apresentacao ideologica de reais
ameacas a espreitar os estados/nacdo do mundo lembrando também que este contexto remete

ao periodo mundial conhecido como guerra fria.

1.2 ADENTROS HISTORICOS, O ESTADO DO MATO GROSSO

Diante a esse momento conturbado de mudancas e novos entendimentos mundiais,
temos o estado do Mato Grosso, sendo um dos enderecos entendidos como necessario para as
novas politicas ocupacionais no periodo de vivéncia de governos militares que projetavam
acOes estratégicas desenvolvimentistas para integrar 0s chamados “espagos vazios” do pais,
ao processo de reestruturacdo produtiva, econdmica e territorial, principalmente da regido
Centro Oeste do Brasil, especificamente a partir dos anos finais da década de 1970 e iniciais
dos anos de 1980.

Essas acOes governamentais sdo perceptiveis enquanto causadoras de mudangas no

crescimento local, regional e nacional aos moldes do capital financeiro. O desenvolvimento
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de vérios projetos foram realizados para povoar as areas denominadas vazias no pais, além do
povoamento, objetivavam a expansdo territorial produtiva, a instalacdo de industrias voltadas
a atender as necessidades basicas da agricultura, pecuaria e mineracdo. O planejamento e
suporte financeiro dos governos militares, foram fundamentais para que de fato a ocupagéo
dessa regido pudesse ocorrer.

Empresas colonizadoras, atraidas pelas propagandas e incentivos do governo,
comecam, entdo, a participar ativamente desse processo de colonizacdo da regido Centro
Oeste do Brasil, sendo elas estatais ou de iniciativa privada.

O vasto territdrio mato-grossense, por sua vez, vivenciou agdes do primeiro Plano
Nacional de Desenvolvimento (I PND), apoiadas pelo exército nacional, Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) e todo o aparato do estado, a abertura de novos
caminhos e construcdo de estradas e pontes. Como grandes trechos da transamazénica e
Cuiaba- Santarém (BR 163), a desapropriacdo de terras devolutas para possibilitar a
implantacdo dos projetos de povoamento e colonizagcdo, garantindo o minimo de
infraestrutura para a chegada dos primeiros colonizadores ao longo da rodovia. Inicialmente
foi destinada, de acordo com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), “uma area de 10 Km de cada lado da rodovia para fins da colonizagdo oficial com
objetivo de apoiar o pequeno produtor, principalmente ao desprovido de terra e ao
proprietario de minifundio” - | PND, 1971, p. 21 (ROCHA, 2008, p. 02).

Logo, acontece “o II PND com a amplia¢do para 100 km de cada lado das rodovias
destinados a projetos de colonizagdo ocorreu uma mudanca significativa no perfil dos
migrantes selecionados e tipo de uso da terra” (ROCHA, 2008, p. 02). Com a reestruturagao
do I e Il PND, houve vantagens para uns (grandes fazendas) e desvantagens para outros
(pequenos agricultores). Dentre esse contexto, varios povoados, vilarejos e municipios foram
surgindo. Inclusive, o Projeto Especial de Assentamento (PEA), que objetivava o atendimento
necessarios as familias que eram “removidas compulsoriamente por atos do governo,
localizado no eixo da rodovia Cuiaba- Santarém, entre os municipios de Sorriso e Nova
Mutum” (LACERDA, 2016, p. 02). Com a organizac¢do das ac¢des desse projeto iniciam-Se,
assim, os primeiros movimentos de pessoas no futuro municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, lembrando que estamos aqui ignorando outros existentes no mesmo eixo rodoviario

ou nas proximidades do mesmo.
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1.2.1 Municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso: Um projeto de colonizagdo do
INCRA

Analisando os relatos apresentados no livro “A Historia de Lucas do Rio Verde em
fatos, contos e poemas” de Saul Lazzari® é possivel ter nocdo do que foi o chegar nessas
paragens, locais sem nenhuma estrutura ainda onde tudo necessita ser construido. Lucas do
Rio Verde, Mato Grosso, era um projeto de colonizacdo do INCRA, tendo outros na
vizinhanca sendo desenvolvidos no mesmo espago de tempo por colonizadoras particulares.
Observamos que o Rio Verde é divisor de &guas contribuindo para o complexo da Bacia
Amazonica, com suas nascentes em regido de cerrado, porém se destinando para a Amazoénia
Legal, € na bacia desse que foi iniciado o povoado de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

Por volta de 1970, trés familias de posseiros que exploravam seringueiras nativas na
regido, ocuparam as margens do Rio Verde. Logo, vieram outras familias de outros lugares
pra ca. A responsabilidade era do INCRA em trazer, instalar e oferecer infraestrutura para
essas familias. O INCRA em parceria com a Cooperativa Holambra, do interior de Sdo Paulo,
organizou a chegada de mais 50 familias da regido de Holambra — SP, “que através da
Cooperativa Lucas do Rio Verde, estavam pleiteando lotes de terras para assentar familias
daquela regiao” (ZART, 1998, p 12). Com o intuito de amenizar as tensdes sociais que se
agravavam na regido Sul do Brasil, temos também no projeto Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, a chegada de familias sem terra, vindas da cidade de Ronda Alta, Rio Grande do Sul,
chegaram 203 familias e ja comecaram a fazer as primeiras plantagdes de arroz, orientados
pelos 6rgdos de governo ja que os chegados ndo conheciam os modos de producéo do cerrado.

Para apresentar esse momento da histéria do municipio nos apropriamos do que esta
expresso no Plano Diretor de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso do ano de 2009, onde
apresenta um apanhado geral sobre a localizacdo e também as condicGes a esse novo

endereco.

3 Importante pioneiro de Lucas do Rio Verde, Saul Lazzari narra a historia de Lucas do Rio Verde desde a sua
colonizagéo até 0 seu desenvolvimento nos dias atuais. Disponivel em:
http://www.lucasdorioverde.mt.gov.br/portal/noticia/noticia.php?cod=450. Acesso em: 28 jun 2018.


http://www.lucasdorioverde.mt.gov.br/portal/noticia/noticia.php?cod=450
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As obras de abertura da rodovia BR-163, pelo 9° BEC (Batalhdo de
Engenharia e Construcdo), ligando Cuiaba a Santarém (PA), na segunda
metade da década de 70, mobilizaram os primeiros colonizadores para esta
regido de cerrado situada no Médio-Norte de Mato Grosso e distante 350
quilometros da Capital. No entanto, foi somente a partir de 1981, quando o
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA) comegou a
implantagdo do projeto de assentamento de 203 familias de agricultores sem-
terra oriundas de Encruzilhada Natalinas, interior do municipio de Ronda
Alta (RS), que se formou a comunidade que deu origem a Lucas do Rio
Verde. Na época, outros 85 posseiros que ja habitavam o local e mais 50
colonos provenientes do interior de Sdo Paulo também foram assentados nos
lotes que dividiram uma gleba de 197.991 hectares (Plano Diretor de Lucas
do Rio Verde, 2009. p. 6).

Para dar andamento ao projeto se fez necessario financiar uma infraestrutura minima,
para 0s agora assentados, sejam antigos posseiros, sem terras do sul ou colonos paulistas.
Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, participou, entdo, da implantacdo do Projeto de
Desenvolvimento do Cerrado (PRODECER 11), objetivando através da cooperativa chamada
de Cooperlucas uma estruturacdo organizacional para construcao de armazéns favorecendo a
estocagem dos produtos agricolas aqui cultivados, comegando assim, as primeiras iniciativas
para a introducdo de cultivares como a soja, nesta regiao.

Organizados em regime cooperativo, a Cooperlucas obteve apoio financeiro do Banco
do Brasil, proporcionando aos associados a seguranca da armazenagem da producdo, com a
construcdo de silos. Também foram abertas as primeiras estradas dentro do projeto e
conseguidos os primeiros equipamentos destinados a agricultura. “Pouco tempo depois da
fundacdo da Cooperlucas, esta ja passou a dar crédito ao produtor em época. A partir dai,
montaram-se nucleos cooperativos” (LAZZARI, 2013, p. 12).

Contudo, as dificuldades nas novas terras eram das mais diversas, local distante, onde
tudo faltava a todo 0 momento e 0 apoio mais proximo ficava a dias de distancia. Mesmo com
auxilio publico e privado, a vida era dificil. Tudo precisava ser construido, as condigdes das
estradas eram precarias, principalmente no periodo de chuvas, havia também “apenas o Posto
de Abastecimento da COBAL (Companhia Brasileira de Alimentos), o Posto de Salde SESP
(Secretaria Estadual de Saude Publica) e algumas casas do INCRA” (Plano Diretor do
municipio de Lucas do Rio Verde, 2009, p. 56). Para dar suporte as familias.

Com relagdo aos problemas e crises poderiamos apresentar 0os mais variados e em

guantidades relevantes, mas aqui iremos nos ater a alguns apontamentos para fins de
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esclarecimento. Seguindo o objetivo de situar os leitores apresentamos de forma genérica as

datas que marcam a fundacao do municipio, bem como um pouco de sua historia.

O dia 05 de agosto de 1982 passou a ser comemorado como a data de
fundacdo da agrovila, ainda entdo pertencente ao municipio de Diamantino.
Em 17 de marco de 1986, o nucleo urbano foi elevado a condigdo de Distrito
e no dia 04 de julho de 1988, quando conquistou sua emancipacao politico-
administrativa, ja contava com 5.500 habitantes. Atualmente, poucas
familias dos assentados de Ronda Alta ainda continuam de posse de suas
terras. Pressionadas pelas inimeras dificuldades daquele periodo, muitas
delas desistiram de seus sonhos e outras perderam terreno para a agricultura
extensiva que comegava a ocupar a vastiddo do cerrado (Plano Diretor de
Lucas do Rio Verde, 2009. p. 6).

E relevante observar, neste processo de colonizacdo do Mato Grosso, a extraordinaria
énfase nas propagandas atrativas, construindo uma visdo ideoldgica de prosperidade e
enriquecimento.  Estrategicamente, apresentadas objetivando interesses valoraveis
imprescindiveis para o plano de mecanizacdo agricola dar certo, nessas novas terras ja
planejadas pelo governo em desbravar e expandir geografica, econémica e produtivamente a

regido de cerrado do pais.

A colonizagdo tem caracteristicas diferenciadas. O processo migracdo
colonizacdo esta ligado ao fator de esgotamento das terras na chamada
“Colonia Velha” provocada rapidamente pela caracteristica da formagdo dos
projetos colonizatérios: a pequena propriedade fundiaria, associada a
familias numerosas e a existéncia de uma terra vazia - uma fronteira agricola
a ser incorporada. Ao se referir ao Rio Grande do Sul ou a Santa Catarina,
pode-se verificar que toda migracdo campo-campo permaneceu naquelas
paragens dentro dum mesmo grande ecossistema, com caracteristicas
biofisicas muito semelhantes. Teve o migrante que enfrentar as adversidades
préprias de uma regido de recente colonizacdo, a falta de infra-estrutura
como estradas, escolas, hospitais. Estas adversidades permaneciam mais no
campo da transformacdo e aculturacdo da natureza, pois as caracteristicas
desta ja eram conhecidas pelo migrante, portanto de facil adaptacdo.
Explicando melhor, quando o colono migra, abre novas col6nias, incorpora
mais fronteiras ao capital numa regido de clima subtropical da qual faz parte,
ele conhece os tipos de solos; tempos de chuva, de frio e dos ventos. Neste
sentido, ao migrar de um lugar para outro num mesmo ecossistema, 0
processo adaptativo é mais rapido (ZART, 1998, p. 87).
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A Dbusca por melhores condi¢Ges de vida e o sonho do ter cada vez mais capital, de
acumular bens, de ter 0 acesso a terra ou aumentar o tamanho da propriedade, de investir para
lucrar cada vez mais, caracteriza a composic¢do social e cultural de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso. Os pioneiros sulistas e paulistas desde municipio, incorporados aos projetos
desenvolvimentistas, na ambicdo e acumulacdo de capital, deixaram seus lugares de origem,
com pequenas propriedades de terras, com agricultura familiar de “5-10 ha para uma area de
50-200 ha no Mato Grosso” (ZART, 1998, p. 88). Sdo pessoas que buscam melhores
condicdes de trabalho, nova expectativa, almejam trabalhos com um retorno financeiro
satisfatorio e que possam exercer suas profissGes, seja ela, com 0 acesso a terra ou
trabalhando nas grandes fazendas. No entanto, nem todos que migraram para as novas areas
de colonizacdo, conseguiram alcancar seus objetivos. Muitas familias submeteram-se a
executar outros trabalhos, como por exemplo, em atividades extrativas, madeira, serrarias ou
garimpo. Outras voltaram para seus lugares de origem, pois o0 proprio processo colonizador
que os trouxeram pra cé, também indiretamente os excluiram.

Os subsidios do governo se tornaram cada vez mais escassos para atender as
necessidades emergentes, como a mecanizacdo do campo, adubacdo, correcdo do solo,
investimentos em sementes e infraestrutura fundamentais as familias chegadas com muito
pouco ou nada de recursos financeiros. Dessa forma, permanecer nas novas terras nao foi
tarefa facil, enfrentaram as mais diversas dificuldades, desde a alimentacdo, manutencao e
também a pressdo social dos que ndo aceitavam os recém chegados.

Nas leituras de Saul Lazzari (2013) ha descricbes em que o INCRA emprestava
dinheiro aos compradores para aquisicdo de mais lotes, “financiavam instalagdo sanitaria
como pocgos, banheiros, posto de saude, pré-moldados, mercado da Cobal e as vezes, ajudava
com dinheiro vivo, ja que o objetivo do governo era povoar a regido” (LAZZARI, 2013, p.
20). Nesta perspectiva, Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, usou e contribuiu para os objetivos
econdmicos e politicos governamentais, como um novo lugar para explorar significativamente
0 processo de modernizagdo da agricultura, estruturar os interesses do capital, concentrar
terras nas maos de poucos, abrir novas possibilidades produtivas, tanto para o governo, como
para o capital privado, empresas nacionais e internacionais. Assim, estabelecem investimentos
e pesquisa para a adaptacdo de novas culturas ao solo e ao clima do cerrado.

Lucas do Rio Verde, situada na regido do Alto Teles Pires, no Centro Norte do estado

de Mato Grosso, tornou-se parte integrante do modo de producgédo capitalista. Contribuindo
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historicamente para uma reestruturacdo fundamental geogréfica/ produtiva em trechos da
rodovia BR 163. Marcando, a efetiva realizacdo de projetos de colonizagdo na regido do
Centro Oeste do pais. Pois, “o0 mercado no Sudeste e Sul ja estava saturado, e necessitava da
ampliacdo da agropecuéria para garantir o fornecimento de alimentos e de matérias primas,
para manter os precos e o valor dos salarios” (CAMARGO, 2014, p.4). A estratégica para
aplicacdo do capital excedente gerado nas regides sudeste e sul do Brasil, contribui para
alicercar projetos desenvolvimentistas na regido Centro Oeste e fundamentalmente no estado
do Mato Grosso, garantindo seus investimentos. Consequentemente, expansao agricola,

produtividade e lucratividade.

Assim, no final dos anos de 1970 surgiram pequenas unidades
agroindustriais na Regido Centro-Oeste, basicamente construidas por
pequenos grupos empresariais locais e regionais. Muitas dessas plantas
industriais foram desmontadas das Regides Sudeste e Sul do pais,
aproveitando-se de incentivos fiscais como a reducdo do Imposto sobre
Circulagdo de Mercadorias e Servigos (ICMS) (MONTAGNHANI; LIMA,
2011, p. 164).

Nessa perspectiva do crescimento e desenvolvimento deu-se inicio a estruturacdo do
espaco geografico de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, com sua origem legalizada por

decreto lei durante o ultimo governo militar:

A gleba Lucas do Rio Verde, localizada as margens da BR 163, foi criada
judicialmente em 1976 pela coordenadoria do INCRA. Em 1981, o
presidente general Jodo Batista Figueiredo declarou a area como prioritaria
para fins de reforma agréria através dos decretos n° 86.306 e 86.307. O
projeto de assentamento especial Lucas do Rio Verde foi implantado em
“regime de urgéncia para atender aqueles agricultores sem terra que estavam
acampados na Encruzilhada Natalino”, em Ronda Alta, palco de intensos
conflitos por terra no Rio Grande do Sul [...] (ROCHA, 2008, p. 02).

O projeto de assentamento recebeu o nome de Rio Verde, local este, estratégico aos
olhos militares para a implantagdo do projeto de assentamento, recebendo as primeiras
estruturas que deram suporte a demarcacdo das areas, delimitacdo, confisco, avaliacéo,
fiscalizacdo e planejamento a longo prazo para a concretizagcdo do projeto, bem como seu

funcionamento, almejando a produtividade, tdo logo a lucratividade.
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Nos anos iniciais da década de 1980 o municipio eleva o status do assentamento Rio
Verde se tornando Distrito, conforme apresenta Natalicio Pereira Lacerda “em 1986, o nucleo
de Lucas do Rio Verde foi elevado a condicao de Distrito de Diamantino [...]” (LACERDA,
2013, p. 107). Assim temos a nomeacdo dos primeiros representantes publicos do local,
apenas dois anos apos a elevacdo a nivel de Distrito surge o municipio de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, “em 04 de julho de 1988, por meio da Lei Estadual n° 5.318, alcangou
autonomia politico-administrativa, tornando-se municipio, com cerca de 5.500 habitantes”
(LACERDA, 2013, p. 107). Vale mencionar que a data de 5 de agosto, foi estabelecida como
a de fundacéo, pois se remete ao inicio da Agrovila no ano de 1982, por esse motivo a escolha
do momento comemorativo nédo ser idéntico ao oficial citado de 04 de Julho.

Observando o numero de habitantes no territorio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, é notdrio que em menos de uma década o local atrai em torno de 5.500 pessoas, sendo
que, uma década anterior aos anos de 1988, data da emancipacdo, ndo eram mais do que
poucos sertanistas. Observa-se que na década seguinte o evento do crescimento se repete, ja

que em 1997 se registram 13.692 habitantes para o recém formado municipio.

Gréfico 1: Aumento gradativo da populacéo de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso
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Fonte: Rigo (2016, p. 55)

Partindo de uma andlise de dados sobre a evolucdo populacional de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, percebe-se tamanha progressao, entre 1997 a 2016. Fatores analiticos
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sdo fundamentais para explicar essa evolucdo demogréafica no municipio em tdo pouco tempo,

essa reorganizacao socioespacial e territorial local e regional

“[...] séo frutos de projetos de colonizagéo viabilizados pelo Estado através
da apropriacdo de terras devolutas (ou ndo) por segmentos que detém capital
e, principalmente, capacidade de organizacdo em torno de cooperativas que
viabilizaram a rapida ocupagdo territorial” (ROCHA, 2010, p. 09).

Ressaltamos que a construcdo da rodovia BR-163, que corta 0 municipio de Lucas do
Rio Verde, Mato Grosso de sul a norte se torna um dos principais eixos de ligacdo rodoviario
local e do Brasil, com isso o municipio agrega significativamente varias atividades

produtivas, por vias cooperadas, privadas de capital nacional e ou internacional. Também,

O municipio se destacou pelo impeto da produgdo agropecuéria,
experimentando diferentes momentos: a ocupagao pelas politicas nacionais,
a reestruturacdo produtiva do campo e, recentemente, o estabelecimento da
cadeia graos-carne; o municipio se localiza em uma das regides privilegiadas
de expansdo da producdo de commodities apés a década de 1990, a
microrregido de Alto Teles Pires; o municipio apresentou o maior
crescimento populacional no Mato Grosso e se encontrava entre os dez
municipios do pais em termos de taxa de crescimento demogréafico entre
2000 e 2010, fator explicado pela dindmica migratoria; 0 municipio passou
por uma intensa transformacdo intraurbana ndo apenas com expansdo dos
bairros novos, mas também pelas renovacdo dos bairros antigos
(estabelecimento de comércios, reforma de moradias, mudanga de moradores
nas residéncias mais antigas) e da expansao da infraestrutura publica urbana.
(SILVA, 2017, p. 18).

Nesta perspectiva, Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, busca se organizar para atender
a demanda de pessoas migrantes, para tanto projeta a estrutura urbana a frente de seu tempo
tentando atender a demanda do setor produtivo. Entendemos assim que o local da pesquisa
envolve o complexo e necessario entendimento das mudancas ocorridas na constru¢do de um
modelo rural e urbano de venha a atender as necessidades dentro de um planejamento voltado
para a formacdo do envolto social. Assim, a reestruturacdo territorial, politica e econémica
apresenta para os luquenses um local que atenda de sobremaneira a vida e a viabilidade do

projeto inicial.
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Notamos essa preocupacgédo desde a origem da cidade, conforme aponta Anton Huber
(2010), quando afirma que se faz necessario o comprometimento com a educacdo, saude,
assisténcia social, seguranca, dentre outros fatores, viabilizando parcerias antes mantidas pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria, passando a responsabilidade para a
Cooperlucas e gradativamente para 0s membros e 6rgaos dessa sociedade, podemos apontar
essa vontade quando a Cooperlucas, por exemplo, acampa e defende a necessidade da

educacdo aos filhos dos assentados e ou moradores do projeto.

1.2.1.1 O inicio da rede de educacao basica de ensino em Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso

No ano de 1983, ocorreu a implantagéo do ensino fundamental de primeira a quarta
séries. Contudo, encontrar professores habilitados para ministrar aulas ndo foi facil devido a
baixa escolaridade dos migrantes, sendo necessario contratar pessoas com pouca formacéo
entre os proprios migrantes, ou mesmo entre os funcionérios publicos locais e ou seus
familiares (HUBER, 2010). Estes por sua vez, expressavam muita criatividade e esfor¢o para
garantir e desenvolver o ensino aprendizagem dos alunos, além de tornarem-se parte
importante para a comunidade por espalharem a esperanca em um local estranho e distante,
lembrando que essas escolas se espalhavam por uma area gigantesca “superior a trés mil

quildmetros quadrados” (HUBER, 2010, p. 150).

Da prefeitura, as escolas receberam o0s equipamentos e o material de ensino
necessarios ao seu funcionamento. A edificacdo escolar, no nicleo urbano de
Lucas, era um pouco maior do que as outras e tornou-se a sede de
coordenagéo das atividades de ensino municipal (HUBER, 2010, p. 149).

A ampliacdo da educacdo bésica e ensino médio aconteceram de acordo com o
crescimento econdmico e populacional, com muita persisténcia e pedidos dos pioneiros a

autoridades governamentais, acreditando na educacdo como forma de libertagdo dos jovens
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rurais, junto a suas familias. Notamos ai a descrenca e o desconhecimento de autoridades do
estado de Mato Grosso, como o secretario de educacdo da época quando diz “Nao! Uma
escola em nivel de segundo grau num lugar desses, de mato?” (HUBER, 2010, p. 151). A
escola s6 foi implantada, pois o governador possuia conhecimento sobre o projeto do
assentamento Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, e emitiu despacho contrério a seu secretario

de educacéo,

[...] a partir dessa audiéncia, objecdes de qualquer tipo foram postas de lado.
Atendidas as exigéncias legais e burocraticas, o Decreto da criacdo da Escola
Estadual de Primeiro e Segundo Graus Dom Bosco foi publicado no Diario
Oficial do Estado de Mato Grosso, pela Secretaria de Educacdo (HUBER,
2010, p. 152).

A satisfacdo da comunidade local quando da conquista da educacdo média no
assentamento foi grande. Logo, os primeiros frutos das lutas foram colhidos pelas aprovagoes
obtidas nos vestibulares em diferentes lugares, comprovando que o ensino do assentamento
manteve qualidade em padres aceitaveis nacionalmente. Com o passar do tempo com a
atracdo de novos investidores 0 municipio cresce de forma gradual e acentuada, necessitando
de readaptages no atendimento escolar com o surgimento de novas unidades escolares,
formacao de professores, qualificacdo profissional e estrutura fisica (HUBER, 2010).

E assim, sucessivamente a organizacdo educacional se apresentava como fundamental
e indispensavel para o atual contexto da comunidade local de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso. A partir de métodos e experiéncias simples dos professores para a construcdo de
novos conhecimentos. As metodologias buscavam garantir a evolugdo historica, o
desenvolvimento de competéncias, a busca pela informacdo, para assim, construir e produzir
0 conhecimento. A partir das transformacfes e relagbes com o meio social e a prépria
vivéncia humana (HUBER, 2010).

Ao trazer esta realidade educativa de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, se faz
interessante também abordar alguns dados atualizados. Em consulta ao banco de dados do

IBGE o municipio atualmente possui 0s seguintes nimeros habitacionais:



Quadra 1: Populac¢do do municipio

Populagédo Quantitativo
Populacao estimada em 2017 61.515
Populacao do ultimo censo 2010 45.556

Fonte Adaptada: IBGE (2010)
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Deste quantitativo populacional temos alguns indices educacionais atualizados. O

municipio conta com uma taxa de escolarizacdo de 97,5% de 6 a 14 anos de idade (IBGE,

2010).

Quadro 2: Dados da Educagdo Béasica no municipio de Lucas do Rio Verde

Informacdes gerais Quantitativos
Matriculas do ensino fundamental 8.341
Matriculas do ensino médio 2.404
Docentes no ensino fundamental 386
Docentes no ensino medio 148
NUmero de estabelecimentos de ensino 17 escolas
fundamental
NUmero de estabelecimentos do ensino 6 escolas

médio

Fonte Adaptada: IBGE (2010)

A partir destes dados destacamos que no campo educacional, Lucas do Rio Verde tem uma

estrutura invejavel, com escolas equipadas com laboratérios, bibliotecas, quadras esportivas e piscinas.

A rede municipal possui 16 centros de educacdo (creches, centro de
educacdo infantil e escolas de ensino fundamental), que sdo responsaveis por
9 mil criancas e jovens. Além da estrutura fisica moderna, a valorizagdo e a



31

capacitacdo dos profissionais também fazem parte das metas do municipio.
Na educacdo, Lucas do Rio Verde é reconhecido nacionalmente com varios
prémios de Gestdo Eficiente da Merenda Escolar. Nos anos iniciais o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb) 2015, Lucas do Rio Verde
alcangou a meta projetada nacionalmente para 2021, obtendo a nota 6,5. Nos
anos finais, o municipio conquistou a nota 5,5. (RIGO, 2016, p. 164).

No municipio a estrutura educacional se apresenta de maneira qualificada. Quanto aos
desafios do espaco escolar o0 municipio de enquadra nos mesmos parametros nacionais em

processo de precarizacdo da qualidade haja vista o congelamento de investimentos.

1.3 ASPECTOS DO PROCESSO DE MODERNIZACAO DA AGRICULTURA
LUQUENSE

O assentamento Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, através da organizacao inicial da
Cooperlucas, contava com a ajuda do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), do 9° batalhdo do exército brasileiro e o poder publico municipal de Diamantino,
Mato Grosso, para assegurar a permanéncia dos moradores, tracar um planejamento
urbanistico para a formacédo e estruturacdo da cidade, além disso, com incentivo do Banco
Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES) e do Banco do Brasil foi
possivel financiamentos das lavouras que ja possuia documentacdo necessaria para a
realizacdo de empréstimos. Em pouco tempo, houve a abertura de pequenas lojas de insumos
agricolas, mercadinhos para a venda de produtos alimenticios, atividades comerciais,
prestacdo de servicos, entre outros, 0s quais contribuiram significativamente para o

desenvolvimento agricola, e também urbano local e regional (LAZZARI, 2013).
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Mapa 1: Localizagdo do Municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso

Fonte: O Autor (2018)

O municipio, por sua vez, foi se reestruturando administrativa, econémica e
politicamente. Inicialmente com a realizacdo do projeto de assentamento e povoamento do
local, como consequéncia dos fatos ocorridos e vividos, a necessidade de um planejamento de
loteamento da cidade, implantacdo de industrias e a construcdo de mais escolas municipais e
estaduais, contratacdo de um numero maior de profissionais da educacgdo, postos de salde,
hospitais, seguranca, entre outras.

O processo de modernizacdo da agricultura, proporcionou em passos largos, a
expansdo do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, em &rea plantada, produtividade
e crescimento urbano. A parceria com o estado, empresas privadas, investidores particulares
entre outros foram fundamentais para o desenvolvimento local e também mato-grossense.
Contudo, o projeto desenvolvimentista realizado no Brasil, privilegiou a “burguesia industrial
- agréaria brasileira, que aliada ao grande capital monopolista internacional, mediada pelo
Estado brasileiro” (ZART, 1998, p. 104). Planejamentos minuciosos de projetos que
territorializaram as terras mato-grossenses, transformando-as de agricultura rudimentar em
mecanizada, aumentaram a produtividade, qualidade e processo a industrializacdo dos

produtos primarios.
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O projeto da modernizagéo, por que inspirado nos valores e nos interesses da
classe hegeménica e dominante, destaca-se neste a produtividade do campo,
considerando esta em termos absolutos, isto é, volume de producéo por area
cultivada e ndo em termos relativos - maior producdo por individuo
empregado no processo de producdo. Esta racionalidade gerou um processo
de exclusdo do trabalhador do processo produtivo, porque requer a aplicagdo
intensiva de maquinas e de tecnologias modernizantes para o cultivo de areas
extensas. O célculo do volume de producédo considerando a area, reduzindo
ao minimo a mao-de-obra e considerando como eficiéncia produtiva o maior
volume de producdo com menor nimero de forga-de-trabalho empregado,
resultam na monopolizagdo da terra e na expulsdo do pequeno e médio
agricultor da terra (ZART, 1998, p. 104).

Essas caracteristicas sdo visiveis ao longo do processo de colonizacao e construcdo do
municipio de Lucas do Rio Verde, partindo de uma estruturacdo de assentamento e
cooperativismo, o projeto desenvolvimentista de Mato Grosso, também abriu as portas para o
monopolio capitalista, que foi chegando com valores em méos e logo foi usufruindo de seu
poder dominador para implantagdo e ampliacdo de seus negocios de interesse lucrativos.
Transformando o local em um novo cenario produtivo atraindo pessoas para atender a
demanda do mercado de trabalho, tanto urbano quanto rural. O poder publico municipal,
diante desse contexto progressista, precisou de um planejamento eficaz para atender a
demanda populacional que aqui se instalaram.

O sistema educacional, por sua vez, ampliou seus horizontes, além das escolas
municipais e estaduais, escolas particulares, universidade, cursos profissionalizantes, instituto
federal, dentre outros foram sendo instalados no municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, sendo agora, uma necessidade local e regional em qualificar e profissionalizar a mao
de obra, utilizada nos setores primario, secundario e terciario.

Atualmente, o agronegdcio € o carro chefe no municipio, sustentado pela agricultura
empresarial moderna, a grande propriedade produtiva, favoravel a internacionaliza¢do da
economia. Consequentemente, a busca por melhores condi¢bes de trabalho, qualificacdo
profissional, melhores salarios e o bem estar da familia, aumenta a cada dia o fluxo de pessoas
no municipio e regiao.

Nesta perspectiva, 0 processo de colonizagdo, também proporcionou um fluxo
migratério de pessoas, um movimento constante e permanente, que possibilita o processo de
aprendizagem por meio as construces e modificacOes realizadas pelo préprio homem em seu
proprio espaco de vivéncia, agregando assim, conhecimento cientifico. Todas as formas

constantes de vivéncia historica conjunta com a comunidade, constroem o conhecimento
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cientifico e, somados ao desenvolvimento de competéncias necessarias para buscar atender as
exigéncias da sociedade, o ser humano constroi e reconstrdi um novo ciclo de ensino
aprendizagem, que além de producdo cientifica, agora € tecnoldgica, informacional,
especializada, seletiva, competitiva e precisa ser altamente produtiva.

O dinamismo econémico e produtivo no estado do Mato Grosso vem caracterizando
esse contexto, demonstrando produtividade e competitividade frente aos investimentos e
capital depositados nos diversos setores, principalmente no setor primario. Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, conseguiu nos ultimos quarenta anos, acompanhar tecnoldgica,
cientifica e informacionalmente esse processo, diversificando a producdo (soja, milho,
algodao, arroz, feijdo, criacdo de suinos, bovinos e aves). Com o incentivo de projetos
governamentais, empresas privadas, bem como, interesses politicos e econdmicos nacionais e
internacionais, diversificou-se a producdo primaria do municipio de Lucas do Rio Verde,
Mato Grosso, como por exemplo, “na suinocultura, o Programa Granja de Qualidade, criado
pelo governo e que oferece incentivos fiscais para quem investir na suinocultura, tem por
objetivo estimular a produ¢do e a industrializagdo de carne suina” (FERREIRA, 2001, p.
318).

Com a presenca da mecanizacdo do campo, com modernas técnicas de plantio e
colheita, correcdo adequada do solo, aplicacdo de agrotdxicos, adaptacdo climatica de
cultivares, instalagdes apropriadas as cria¢fes e incentivos na realizacdo de pesquisas por
empresas particulares ou publicas, contribui significativamente para o aumento produtivo
agrario-industrial do municipio. Os reflexos politicos e econdmicos, sdo frutos de uma
construcdo socio espacial, oriunda de um processo de colonizacdo, onde acolhe o pequeno,
médio e grande proprietario rural. E com o processo de construcdo e desenvolvimento das
capacidades que Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, vivencia um periodo de rapidos avancos
tecnoldgicos e de propagacao de inimeras e importantes informac6es que contribuem com a
formacéo politica, econdmica, social e cultural do municipio. D&-se, assim, mais uma vez a
importancia educacional para a estruturacdo do local de estudo.

Realizados delineamentos quanto as compreensdes gerais dos aspectos historicos do
Municipio de Lucas do Rio Verde; do contexto desenvolvimentista de interiorizagdo no
Brasil; do projeto de colonizacdo do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria
(INCRA) que permeou a histéria do municipio; do inicio da rede de educagdo béasica de

ensino em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso; dos aspectos do processo de modernizagéo da
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agricultura neste local; passamos, entdo, a realizar aproximagdes e articulacbes com o0s
referenciais de memoria e espacos de memoria desta localidade no intuito de sitiar o objetivo

desta pesquisa.

1.4 TECENDO ARTICULACOES ENTRE REFERENCIAIS E ESPACOS DE MEMORIA:
APRESENTANDO OS SIGNIFICADOS DOS SIMBOLOS DO MUNICIPIO

Lembramos que esta pesquisa objetiva investigar estratégias metodoldgicas
diferenciadas de ensinar Historia, de construir saberes histéricos em diferentes espacos de
memoria. Assim, pretendemos avancar nos entendimentos referentes a memdaria e aos lugares
de memdria. Subentendemos que para investigar tais estratégias metodoldgicas necessitamos,
a priori, de subsidios que nos permitam entender teoricamente esses elementos. Neste sentido,
faremos um percurso de imersdo nas abordagens tedricas que fundamentam este debate para
podermos propor metodologias diferenciadas de ensino com densidade e consisténcia.

Para tanto, recordamos as inquietacbes que deram origem a esta pesquisa e que Sao
vividas cotidianamente na pratica pedagdgica do pesquisador e, sobretudo, professor de
Histdria, a saber: como estimular a construcdo de saberes historicos nos diferentes espacos de
memoria de determinada localidade? Quais memorias podem aproximar o ensino de Histdria
a realidade dos estudantes e seus familiares? Se observarmos, esses questionamentos dao
énfase a aspectos atinentes a memoria e aos espagos de memdria. Subsequentemente, 0 ensino
de histdria aparece de maneira subjacente neste processo e, portanto, como elemento basilar,
uma vez que, por intermédio do ensino os professores podem pensar praticas, didaticas,
metodologias, saberes que mobilizam o exercicio profissional.

Pretendemos tecer abordagens sobre concepgdes de memoria desde a perspectiva
historica, a memoria enquanto matéria-prima do Historiador. Também avancaremos em
entendimentos que contemplam os espacos, lugares de memdria, seus percursos, seus desafios
para a localidade especifica de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Salientamos que, a triade
“memoria”, “lugares de memoria” e “ensino de histéria”, sdo componentes que se inter-

relacionam periodicamente nesta pesquisa.
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1.4.1 Concepcdes de memoria

Ao pensarmos sobre os desafios existentes nas praticas educativas na atualidade
certamente, quando nos referimos ao ensino de Histdria, um desses desafios faz referéncia a
memoria. Neste sentido, pontuamos que dentre todos 0s avancgos, aparatos tecnoldgicos
existentes atualmente, avancos da ciéncia, a memoria aparece como elemento significativo.
Quando nos referimos ao aprendizado da historia, ao professor, ao ensino, aos alunos, a
escolarizacdo institucionalizada, a vida como um todo, a memdria aparece como elemento
mais que significativo, aparece como algo fundamental.

Ao retomarmos um tempo mais longinquo, vale ressaltar que ““se os artefatos que saem
da oficina do historiador sdo tecidos de tempo e memoria, o trabalho deste artesdao impde uma
permanente reflexdo sobre seus fundamentos” (TOLEDO; COSTA, 2014, p. 13). Neste
sentido, o historiador, entendido como artesdo realiza um processo de reflexdo em cada
artefato produzido, sabendo que cada processo é construido de tempo e memoria. Em outras
palavras, ndo ha nada que exista que ndo seja permeado de memdria, de historia que é envolta

pelo tempo. Assim, pontuamos que:

A Histdria é forma especifica de operacdo sobre a Memdria. A Memoéria é a
matéria-prima sobre a qual o artesanato do historiador se constréi, por meio
da interrogacdo, dos procedimentos cientificos, por meio da investigacdo que
desnaturaliza a meméria para transforma-la em coisa ndo sabida (TOLEDO;
COSTA, 2014, p. 13-14).

Vejamos que, uma primeira concepcdo de memdria encontrada na literatura diz ser ela
“a matéria-prima” do historiador, onde o trabalho do historiador se constréi. Esse processo ¢
permeado de questionamentos que desnaturalizam a prépria memoria transformando-a em
algo ndo sabido. Assim, a memoria vem a ser o “oficio” do historiador (TOLEDO; COSTA,
2014, p.19). E como realizar este oficio qualificadamente? Como dar visibilidade agradavel a
este oficio sem ser mondtono, pacato? Como o historiador é desafiado atualmente a dar

visibilidade a memoria?
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Avancando na proposta deste estudo, trazemos a instituicdo escola para o dialogo.
Essa articulacdo ¢ fundamental uma vez que ¢ ela a “instituicdo produtora das memorias
sociais e individuais, por ser instituicdo, apos o nascimento da Republica, hegeménica na
socializacdo da infancia e da juventude” (TOLEDO; COSTA, 2014, p.19). Neste sentido, a
propria escola pode ser decifrada como chave de desvelamento da propria cultura escolar e
das préaticas escolares. Pontuamos que, desde suas origens, coube a escola e ao ensino de
Historia a fungdo de trabalhar a “memoria social” (TOLEDO; COSTA, 2014, p.20). Temos
entdo elementos significativos, uma vez que o entendimento de memaria social remete a uma
construcdo conjunta, a lugares, espacos, patrimoénios, culturas, coletividade dentre outras
fontes.

Retornando ao entendimento do oficio do historiador que se debruca necessariamente
sobre a memdria, sobre os processos de sua construcdo e os espacos de sua circulacdo e

apropriac@o. Nessa perspectiva:

[...] o espago escolar e os espacos de preservagdo da memoria — museus,
arquivos, bibliotecas, casas de cultura, entre outros — devem ser pensados de
modo conectado, ja que sdo lugares precipuos de socializagdo da meméria
nas sociedades contemporaneas. A luta que se vem travando por parte de
diferentes grupos sociais sobre o direito a memoria, passa pelo acesso a esses
importantes espagos de circulacdo e socializacdo da memoria. A formacgdo
do professor e do historiador deve, entdo, problematizar - do ponto de vista
da histdria - esses lugares, assim como os conteldos da memdria que neles
circulam (TOLEDO; COSTA, 2014, p. 23).

Uma vez que a matéria-prima do historiador é a memadria, outro elemento importante
encontrado na literatura faz referéncia ao espaco escolar como lugar de circulacdo dessas
memorias. Assim, a escola como lugar de socializagdo da memoria nas sociedades
contemporaneas deve garantir a preservacao do direito a memoria, tdo raro aos nossos tempos.
O historiador problematiza esses ambientes, torna-os vivos através de seus conteudos,
arquivos, patrimdnios entre outros elementos existentes. Apds identificar concepcbes de
memoria, elencar a escola enquanto um espago em que esta memdria circula - referendando a
memoria coletiva - percebemos, nesta imersdo tedrica, que uma importante categoria neste
debate ¢ denominada como “lugares de memoria”, aspecto este que aprofundamos a seguir

(NORA, 1993, p. 21).
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1.4.2 Contextualizando e significando os monumentos do Municipio de Lucas do Rio

Verde, Mato Grosso como lugares de memoria

A presente pesquisa possui como objetividade desenvolver estratégias metodoldgicas
diferenciadas no ensino de historia primando os lugares e espacos de memoria, neste caso, do
municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Por isso, neste momento abordaremos,
inclusive com imagens, diferentes espacos de memoria desta localidade que significam para
esta pesquisa possibilidades de metodologias diferenciadas no ensino de histéria. Assim,
partimos do entendimento de que os lugares de memoria sdo criados a partir de uma demanda
historica de elaboracdo identitaria para assegurar representacGes sociais de determinados

grupos. Neste entendimento, a categoria lugares de memoria remete a ideia de

[...] cenérios ou territdrios, falas ou olhares, documentos ou objetos, imagens
ou memorias, edificagdes ou paisagens, entre outras percepcOes subjetivas
ou objetivas da realidade. Todas, impreterivelmente, sdo imbuidas de
disputas e negociagOes, apropriacGes e empoderamentos, antagonismos e
homogeneidades.

Quando um lugar de memoéria é inventado ou recriado ele segue as
prerrogativas ideoldgicas ou culturais de quem o comandou ou coordenou
sua invencado. Destarte, acontece com 0s espacos publicos na sua magnitude
(SOUZA, 2014, p. 51).

Neste sentido, passamos a elencar os monumentos desta localidade lembrando que “na
medida em que tais referéncias sdo conhecidas, a memoria torna-se refletida, as lembrangas se
tornam experiéncias permitindo melhor compreensdo da natureza historica dos
acontecimentos, contribuindo na formag¢ao cidada dos educandos” (VIANA ¢ MELLO, 2013,
p. 01).
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Figura 1

Inauguracdo Escultura da Ema, Arquivo pessoal, 2015.

A escultura da Ema foi inaugurada no municipio em 2015. Lembramos que essa ave é
simbolo Luquense e ndo o porco, como alguns pensavam. A Ema foi instituida como ave-
simbolo do municipio pela lei n. 645 de 20 de abril de 1999. Segundo o artigo 3° desta
legislacdo diz: “as mudangas que a regido sofreu, com vistas ao desenvolvimento, ja que
ocorreu transformacéo do cerrado em campos de agricultura desenvolvida, ndo foi o suficiente
para que a "EMA" se afastasse da regido ou que a espécie ficasse ameacada de extingdao”
(LUCAS DO RIO VERDE, 1999). No mesmo sentido, o artigo 4° da referida lei municipal
menciona: “[...] o Municipio apesar da crise econdmica e das mudangas no Cenario Regional
e Nacional, o seu desenvolvimento ndo estad ameacado, gracas a coragem de Seu povo para
enfrentar as situacOes adversas [...] da mesma forma a EMA bravamente resiste as mudancgas
ambientais” (LUCAS DO RIO VERDE, 1999). Ainda sobre a escultura, foi projetada e
edificada pelo artista plastico Ivaldo Rodowanski, com aproximadamente 10 metros de altura
e pesando cerca de trés toneladas. A escultura utiliza material reciclado, originarios de

maquinario agricola, veiculos e outros. Na placa de inauguragdo ha os dizeres “Guerreira

* Artista plastico, de Tangara da Serra, Mato Grosso, usa de material reciclado e sucata de veiculos, bicicletas,
motos e outros em suas obras que se espalham por vérios locais de Mato Grosso e também outros estados. Para
saber mais: http://artesdwansk.blogspot.com/
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como 0 povo Luquense, que caminha a passos largos e cabega sempre erguida”. A escultura
se localiza na rotatoria do Pago Municipal, memorando a regido de cerrado e 0 avan¢o da
agricultura local, onde se fundamenta o discurso do crescimento econdémico do lugar,
acompanhado por estratégias tecnoldgicas e de plantas industriais de transformacdo e
armazenagem de gréos, e do aparato necessarios para dar suporte aos projetos ligados a

agricultura.

Figura 2

Preciosa, monumento urbano, Arquivo pessoal, 2015.

O monumento é uma homenagem da sociedade luquense a avicultura agroindustrial,
setor que gera milhares de empregos na regido. Segundo a Associagdo dos Produtores de
Proteina Animal, juntos os municipios de Lucas do Rio Verde, Tapurah, Ipiranga do Norte e
parte de Sorriso, produzem mais de 113 milhdes de aves por ano. Toda a producdo € abatida
na Unidade Industrial da Brasil Foods, instalada em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Por
dia, séo processadas mais de 300 mil aves, que abastecem parte do mercado nacional e sdo
exportados para o Japdo, Oriente Médio e América Latina. O desenvolvimento da avicultura,
principalmente em Lucas do Rio Verde, faz parte do segundo ciclo econdmico, com incentivo
a diversificacdo da propriedade rural, com foco na agroindustrializacéo.
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A vinda da Brasil Foods, atraida pela oferta de matéria-prima, mudou a economia do
municipio, até entdo, baseada na agricultura, producdo de milho e soja. Hoje, somente a
empresa gera cerca de 4.800 empregos diretos®, além um complexo vinculo de
empregabilidade indireta na agricultura e no setor de manutencéo industrial.

A escultura da galinha Preciosa foi planejada e edificada no inicio da rodovia MT 449
e inaugurada em 2015, simbolizando o desenvolvimento da avicultura agroindustrial na
regido. A escultura foi elaborada pelo artista e escultor Jakson Moura, reconhecido em 2017
com o Prémio “Berimbau de Ouro® em Salvador, Bahia e também outras premiacdes
anteriores. A escultura possui 10 metros de altura e retrata as atividades produtivas da
avicultura em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, contribuindo para a diversificagdo
econbmica e comercial, proporcionando vantagens financeiras para a agricultura do
agronegocio.

Apontamos para 0 esquecimento de outras atividades agricolas provenientes da
pequena propriedade rural, que no caso de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso ndo estdo sendo
contempladas, portanto tdo somente enaltece o ideario do grande empreendedor voltado para a
agricultura do agronegdcio de exportacdo e do grande capital. Notamos assim que 0 pequeno
agricultor se torna invisivel na medida em que ndo é lembrado em monumentos e expressdes
urbanas até agora e esperamos entendimentos e mudanga contemplando-0s em momento

futuro, ja que os mesmos sdo existentes nesse lugar.

> Disponivel em: http://www.lucasdorioverde.mt.gov.br/portal/noticia/noticia.php?cod=5058. Acesso em: 30 out
2017.

® Berimbau de Ouro é referéncia mundial de reconhecimento e premiagdo do segmento Capoeira (arte ancestral
implantada em mais de 165 paises). Na edi¢do de 2017 o artista e escultor Jakson Moura foi premiado em sua
categoria, por escultura feita na cidade de Sorriso, Mato Grosso, onde retrata um capoeirista, produzido em
cimento assim como a galinha “Preciosa” e outras esculturas do artista. (grifos do autor) Para saber mais,
https://www.cenariomt.com.br/2017/03/08/artista-que-fez-a-galinha-preciosa-recebera-premio-de-
reconhecimento-em-salvador/ Acesso em 10 de junho de 2018.


https://www.cenariomt.com.br/2017/03/08/artista-que-fez-a-galinha-preciosa-recebera-premio-de-reconhecimento-em-salvador/
https://www.cenariomt.com.br/2017/03/08/artista-que-fez-a-galinha-preciosa-recebera-premio-de-reconhecimento-em-salvador/
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Figura 3

Porco Luquinha, Arquivo pessoal, 2017

O porco Luquinha, também retrata a forte suinocultura da regido que junto com a soja
e 0 milho, e outros citados movimentam a economia da cidade de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso. E mais uma escultura voltada para o agronegdcio de grandes investidores e ligado
também ao setor agroindustrial e que estranhamente ndo possui muitos registros ou
motivagdes claras para o mesmo que fazer parte dos monumentos urbanos, como podemos

perceber no apontamento,

N&o h& muitas informacdes sobre o imenso porco erguido no trevo da Av.
Goids com a BR 163. Com cerca de 6m de altura, o “porquinho” como ¢é
conhecido, esta em pé, vestido, com chapéu e um cinto (talvez representando
fartura), segura em uma mao uma espiga de milho, na outra gréos de soja,
que sdo simbolos das riquezas deste solo. Esta escultura chama muito a
atencdo e ndo é raro encontrar pessoas tirando foto junto a ela.
(HARTMANN, 2010, p. 01)

Dessa maneira temos poucos referenciais para apresentar a escultura e entdo optamos
por apresentar a partir do ideério luquense, onde muitos concordam com 0 exposto acima e
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outros afirmam que essa escultura possui ligacdo somente a vontade de algumas familias do
lugar as quais teriam financiado a edificacdo do mesmo. N&o € possivel concluir e concordar
plenamente com isso ja que 0 mesmo ocupa um espaco publico e ndo privado do meio urbano
luquense. Mesmo assim ndo nos foi possivel ter uma determinacdo de origem, edificacdo e

outros comuns as demais esculturas expressas nessa dissertagao.

Figura 4

Monumento aos Garis, Arquivo pessoal, 2017

Em homenagem aos garis de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso o poder publico
municipal edificou e representou a classe quando acontece a mecanizacdo do processo de
coleta. As estatuas expressas na figura 4 simbolizam o reconhecimento da sociedade aos
trabalhadores e 0 monumento esta localizado na Praca do Jardim Imperial. A construgdo dela
foi em homenagem aos profissionais invisiveis da sociedade. Refletindo sobre quantas
pessoas passam por eles e ndo prestam a minima atencéao.

Salientamos que 0 Servico Autdnomo de Aguas e Esgoto (SAAE) em parceria com a
prefeitura municipal de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso e o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), na preocupacdo com o futuro dos Garis, possibilitou
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cursos técnicos para a formacdo profissional que pudesse contribuir para novas profissdes e
oportunidades de trabalho, para tanto, “Pensando no futuro, 15 servidores que atuam na coleta
de residuos estdo participando ha um més de um curso de padeiro e salgadeiro, viabilizado
pela Prefeitura de Lucas do Rio Verde e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(Senai-MT)” (LUCAS DO RIO VERDE, 2015).

Observamos a importancia do trabalho realizado pelos Garis em nosso municipio,
pois, temos essa profissdo ainda ativa nos dias atuais. Apesar dos avangos nas técnicas de
coleta e mecanizacdo o trabalhador necessita estar em constante formacéo profissional, assim
0s resultados dos trabalhos tornam-se efetivos.

Notamos entdo que a tecnificacdo, mecanizacdo e modernizacdo diminui 0os postos de
trabalho, porém, ndo substitui o antigo e valoroso Gari em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.
Queremos também apontar para o redirecionamento desses trabalhadores devido ao aumento
da reciclagem dos materiais, 4rea também fomentada em outros projetos pelo municipio’.

Ressaltamos que as esculturas dos Garis, foram edificadas pelo mesmo artista e
escultor Jakson Moura, j4 citado e identificado quando da apresentagdo da galinha “Preciosa”,
nessa dissertacdo. Os materiais a serem usados na construcdo das esculturas sera também o
concreto, especialidade do artista.

Notamos que os legisladores publicos inferem constantemente em suas falas o quanto
esse lugar cresce e se desenvolve envolto com preocupacbes com o bem estar social,
acentuando o discurso do capital enquanto uma possibilidade de vida melhor e ignorando as
mazelas e deficiéncias do sistema agroexportador e também de suas fragilidades.

Neste sentido, referente ao contexto histérico do municipio que em 17 de marco de
1986, obteve a condicdo de Distrito e em 1988 conquistou a emancipacdo politico-
administrativa. Trés décadas depois da instalacdo do acampamento do 9° Batalhdo de
Engenharia e Construcdo (BEC), as margens do Rio Verde, esta cidade, cujo nome rende uma
homenagem a Francisco Lucas, antigo seringalista e desbravador da regido, muito se
transformou. Hoje, com mais de 63 mil habitantes segundo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) se tornou um polo de desenvolvimento do estado e ainda ficou conhecida

por ter um dos melhores indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais, conforme

" Para saber mais sobre os projetos de reciclagem em Lucas do Rio Verde Mato Grosso acesse,
http://www.lucasdorioverde.mt.gov.br/portal/noticia/noticia.php?cod=6473. Acesso em 10 de junho 2018.


http://www.lucasdorioverde.mt.gov.br/portal/noticia/noticia.php?cod=6473
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relatério da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) . Acreditamos serem esses dados
motivadores para que o luquense sinta-se em meio ao desenvolvimento e que se criem
pensamentos desenvolvimentistas.

Outro simbolo da cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso que infere a alta
produtividade de gréos se remete a escultura do “Semeador”. Tradicionalmente, o tltimo dia
do Encontro Nacional de Tecnologias de Safras em Lucas do Rio Verde, Mato Grosso
homenageia os agricultores e entdo temos o ideario do semeador, aquele que por seu esfor¢o

tem favorecido e atraido pessoas ao interior do pais.

Figura 5

O Semeador, Arquivo pessoal, 2017

Cercamos o discurso em meio a regides produtoras e € notdrio 0 montante de

monumentos envolto a esse ideario do campo, assim temos também a imagem do semeador

8 Disponivel em: http://www.lucasdorioverde.mt.gov.br/portal/caracteristicas/caracteristicas.php. Acesso em: 31
out 2017.
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enquanto principal ator dentro da I6gica produtiva, seja ela do tradicional rural ou mesmo dos

campos voltados pra o agronegécio de exportacdo predominantes nesse caso.

O semeador é como uma planta forte, com bons frutos. E um multiplicador
de sonhos e esperanca, alguém que constréi pensando nas proximas geracoes
[...] O monumento foi inspirado no Evangelho de Mateus, que define
semeador como aquele, que além de trazer e cuidar da boa semente, sabe
preparar o terreno, superar adversidades para que ela germine, se desenvolva
e produza o resultado ou os frutos almejados. (LUCAS DO RIO VERDE,
2011, p. 01)

As esculturas destacadas como lugares e espacos de memoria do municipio compdem
a proposta didatico-pedagdgica desta pesquisa. Ao indagarmos, nesta pesquisa, quais as
memorias existentes no municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, que podem
aproximar o ensino de Historia a realidade dos estudantes e seus familiares? Percebemos que
as memorias, 0s espacos de memoria sao diversificados e imbuidos de sentidos histéricos.
Esses espacos podem ser incluidos no curriculo da educacdo basica local como forma
didatico-pedagdgica criativa e carregada de sentidos.

As esculturas elencadas revelam aspectos significativos da localidade. Entre esses
aspectos podemos pontuar rapidamente: a consolidacdo do modelo agricola no municipio
(semeador, galinha, porco); a forte presenca de elementos do meio agroindustrial exportador
no espaco urbano articulando a colonizacgdo, o progresso e as identidades locais (semeador,
galinha, porco, ema). O monumento dos garis nos vem parecer, mais um gerador do ideal
pensado pelos que se envolvem com as questfes de poder, ressaltando a cultura do trabalho,
da higiene e provocando a percep¢do critica quanto a esses aspectos. Em outras palavras 0s
referenciais de memoria salientados dialogam com a realidade local e com sua histéria de
forma notoria. Se relacionam com a questdo econdmica agraria da cidade.

Assim, alguns questionamentos instigam o andamento desta pesquisa: Como uma
cidade jovem trabalha com os referenciais de memdria? Os monumentos destacados se
reportam a cultura de origem dos migrantes do sul nesta localidade? H& uma projecdo de
mercado de uma memoria que se quer construir? Quais articulagdes sdo possiveis realizar
através destes monumentos com o ensino de histdria local? A partir destes aportes avangamos

aprofundando entendimentos acerca do patrimonio historico e cultural no ensino de Historia.
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Assim queremos trazer presente as visfes artistico/culturais de Suzana Guimarées,
direcionando para as possibilidades de reproducdo, criacdo ou recriacdo de identidades e
memorias locais, regionais e ou nacionais dependendo do foco de cada pesquisa. Aqui
buscamos trazer luz ao pensar os monumentos urbanos enquanto uma possibilidade de
memoria e rememoracao do local vivido, bem como forma de reconstrucdo dos espacos e das
memorias locais.

Queremos refletir a existéncia artistica e suas formas esculturais, ndo esquecendo o
ndo visto facilmente, do ndo mostrado. Gostariamos em nossa abordagem provocar para
olhares que ndo se expressam, mas estdo envolto aos monumentos urbanos citados, sabendo
que para sua existéncia ha um financiador, ha vontades em se construir um ideério luguense.
Mas que idearios podem ser identificados nesses, como a aceitacdo de uma agricultura de
“sucesso”, mas que ndo retrata os bragos e o suor dos que a fazem. Sdo interrogacdes e
provocacOes que cercam o ser historiador, o ser professor e que sutilmente devem permear o
educar das futuras geragdes, justificamos essa abordagem com os olhares de Suzana
Guimardes, 2003, quando analisa 0s movimentos artisticos da capital mato-grossense , quando
diz,

Vale repetir que ao contrario de pensar que as praticas imagéticas apenas
remetem, representam uma identidade pré-existente, sdo elas que, ao lado de
outras, constroem a centralidade da natureza para esta sociedade, produzem,
portanto, uma iconografia local que, a0 mesmo tempo, aparece como um
componente explicito na construcéo de uma identidade cuiabana. Entretanto,
para que os artistas e suas obras sejam considerados legitimos, sera preciso
gue tenham sido objetivados como artistas plasticos do bal iconogréfico.
Temos uma relagdo de circularidade, de dependéncia mutua que torna
impossivel dizer o que vem primeiro. (GUIMARAES, 2003, p. 5)

Pensando dessa maneira, observamos as formas artisticas em nosso caso esculturais
enguanto uma vontade do autor, mas também uma vontade dos Orgdos ou pessoas
financiadoras das mesmas, criando assim uma identidade, mas esquecendo o que se quer
esquecer, se ndo isso simplesmente tornando-os invisiveis diante das criagdes sociais
consideradas ideais. “A cristalizacdo desses icones regionais, sua repeticdo produziu uma
sensibilidade para ver este espaco [..] através de linhas e cores, tracos e formas”
(GUIMARAES, 2003, p. 4).
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Com esses olhares ndo retiramos ou desqualificamos a necessidade monumental,
alertamos para uma homogeneidade das mesmas no sentido de afirmar um modelo idealizado
e pensado de sociedade, que em nosso caso é claramente direcionada ao modelo do
agronegocio e agricultura empresarial de commodities. ‘“Primeiramente povoando o espago
fisico da regido e, depois, o espaco imaginario”. (GUIMARAES, 2003, p. 1). Observamos
assim a dificuldade em contemplar o todo social e 0 quanto um olhar pouco orientado pode
criar um imaginario que nao condiz com a realidade de uma sociedade aos olhos dos que a
veem de fora.

Neste sentido, apds tecer compreensdes gerais sobre os delineamentos histéricos e
contextualizadores do local de pesquisa; sobre o processo desenvolvimentista de
interiorizacdo do Brasil e no estado do Mato Grosso; acerca do municipio de Lucas do Rio
Verde e sua colonizagdo; da rede de ensino basico desta territorialidade; do processo de
modernizacdo da agricultura luquense; das articulagbes com referenciais e espagos de
memoria com simbolos do municipio; passamos a trazer aportes sobre a educacdo

patrimonial, didatica e ensino de historia.
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CAPiTULO 2: EDUCACAO PATRIMONIAL, DIDATICA E ENSINO DE
HISTORIA: TECENDO ABORDAGENS TEORICAS SOBRE A PESQUISA

Recordamos de imediato, que a objetividade desta pesquisa é de investigar estratégias
diferenciadas ao ensinar histdria utilizando o patriménio e simbolos urbanos, bem como,
locais de memoria do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Essas estratégias
diferenciadas sdo vistas como forma de aprendizagem e de construcdo de saberes histdricos
nos diferentes espacos de memdria bem como de aprimoramento de propostas didatico-
pedagogicas no curriculo da educacdo basica. Assim, avangamos neste capitulo aprofundando
entendimentos acerca da: educacdo patrimonial como uma estratégia metodoldgica
diferenciada, a didatica enquanto conceito, mas também enquanto forma de ensino-
aprendizagem e, o0 ensino de historia, uma vez que a pesquisa se desenvolve nesta disciplina

curricular da educacao basica.

2.1 RECORDANDO ASPECTOS HISTORICOS REFERENTES AO PATRIMONIO

O termo “Educagdo Patrimonial”, foi utilizado primeiramente como termo inglés
Heritage Education. No Brasil, os debates iniciaram por volta de 1983, onde discussdes
importantes sobre aprofundar o conhecimento e a preservacdo do Patrimbnio Histérico e
Cultural foram fomentadas. Destacamos aqui o I Seminario sobre o “Uso Educacional de
Museus e Monumentos”, no Museu Imperial de Petropolis, no Rio de Janeiro. Este seminario
pretendia apresentar propostas pedagdgicas, referenciando a experiéncia da Inglaterra na
utilizacdo das fontes primarias no processo educacional, apropriando-se dos monumentos e
museus como formas didaticas nas escolas (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999).

De modo que, retomando rapidamente o século XVI com o “culto moderno dos
monumentos como chamou Alois Riegl”, o decorrer do seculo XX o patrimonio deixou de ter
uma relacdo de heranga e de culto “para ser articulado tanto na esfera publica como para os
profissionais da area (arquitetos, antropologos, socidlogos, historiadores, gestores culturais)

como um componente cultural do pertencimento de uma comunidade politica”. Assim, o
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modelo decisivo de “instauragdo ritual memorial patrimonial” foi o culto laico da nagdo pelo
seu monumento historico. Esse culto era organizado de diferentes maneiras durante o século
XIX (JUNIOR, 2015, p. 255). Neste sentido:

O monumento histérico foi o resultado de um deslocamento de significacdo
fundamental pelo qual um objeto/construcdo tornou-se sinal de algo mais do
que sua funcdo original previa. Se 0 monumento (trazer a memoria) € uma
constante cultural universal humana, o0 monumento histérico é um tipo de
artefato ao qual fora associada uma semantica historicista, na medida em que
algo passara de sua funcdo inicial na cultura para uma (nova) fungéo
memorial histérica (JUNIOR, 2015, p. 257).

O entendimento acerca do monumento historico é considerado contemporaneo se
comparado a ciéncia da histdria. Assim, na perspectiva de Pierre Nora 0s monumentos
historicos s@o uma evidéncia dos “lugares de memoria relacionados a nagdo e sao listados ao
lado dos muitos exemplos materiais de lugares de memorias”. Logo, o patrimonio, seria um
lugar de meméria e ndo a memaria em si (JUNIOR, 2015, p. 259). Ao que indicam os estudos

acerca desta tematica:

O patriménio emerge, na abertura do século XXI, como invengdo exportada
da Europa na medida em que visa parece englobar todas as outras invengdes
do passado que lhes sdo contemporaneas. Mas o conjunto de sentidos por ele
produzido ndo advém apenas de um principio de “vontade de memoria”.
Pelo contrario, nasce dos valores de uso diversificados que serdo atribuidos
pelos sujeitos. Os bens patrimoniais, portanto, compreendem e funcionam
também como suportes mnemonicos e mobilizam valores de memdria de
variados tipos, sendo os mais famosos aqueles apontados por Alois Riegl
numa conceituacdo que tem sido atualizada por muitos autores dos estudos
patrimoniais [...] (JUNIOR, 2015, p. 260).

Essa conceituacdo menciona: o valor de antiguidade - quando o objeto permite ao
individuo ou coletividade marcar a passagem do tempo universal e fisico; o valor de
rememoracao - quando o objeto permite ao individuo ou coletividade elaborar um sentido de
continuidade com um passado a ser retomado; €, o valor histérico - quando o objeto permite
ao individuo ou coletividade construir uma narrativa para o proprio passado (JUNIOR, 2015).

Assim, “o proprio patrimonio pode ser concebido como um processo continuo de



o1

sistematizacdo de colec¢des publicas e distribuicdo de conhecimento que permite aos sujeitos e
grupos sociais mediarem as relacdes entre si mesmos a partir de aspectos destacados dos bens
culturais” (JUNIOR, 2015, p. 264). Ao que indica, que o patrimdnio transita entre
significagdes “plurais, concomitantes e frequentemente conflitantes” (JUNIOR, 2015, p. 264).

Referente aos aspectos historicos do proprio patrimoénio histérico pontuamos as

mudancas transcorridas desde a primeira metade do século passado no Brasil. Vejamos que:

[...] em 1937, foi criado o Servigo do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (SPHAN), durante a instauracdo do Estado Novo (1937-1945),
quando houve prioridade na politica de conservacdo do patriménio nacional,
principalmente o edificado e arquitetdnico. Para Fernandes, ocorreu
priorizacéo da pedra e cal, ou seja, tombaram-se as igrejas barrocas, os fortes
militares, as casas-grandes, elementos representantes da classe dominante,
enquanto as senzalas, os corticos, os quilombos e outros deixaram de ser
preservados (FERNANDES, 2004, p. 18 apud FERNANDES, 2002, p. 131).

Mais recentemente, estudos acerca do patriménio, da memdria e da historia indicam
que “desde a consolidacao da discussao sobre o patrimonio, tanto na Europa como no Brasil,
a partir do inicio dos anos 1990, deslocou-se a problematica dos lugares de memorias. Os
historiadores parecem ter se apropriado do patriménio por meio da nocdo dos lugares de
memorias” ao invés do “direito & memoria” (JUNIOR, 2015, p. 247). Sendo que, atualmente,
0 campo dos estudos patrimoniais incorporou diferentes dimensfes que passam a constituir
uma “patrimoniografia”. A que indica que, o “patrimonio foi incorporado a esfera publica e as
humanidades como forma social de afirmacédo politica de comunidades variadas. Prop6s-se,
justamente, como uma forma de historia ptblica da sociedade” (JUNIOR, 2015, p. 247).

Ainda, no inicio do século XXI, “os conceitos de historia, memoria e patrimonio
comecam a ser repensados numa tentativa de assegurar a especificidade e a aproximacéo entre
eles”. Destacamos neste processo o avanco da “patrimoniografia” que “ganhou uma primazia
epistemoldgica sobre os lugares de memdrias, do museu e do arquivo e mesmo estes, cada vez
mais, ameacam serem transformados em subdisciplinas do patriménio” (JUNIOR, 2015, p.
248). De modo que, os debates acerca do patriménio sdo permeados de singularidades e
particularidades interessantes de serem revisitadas e aprofundadas. Realizadas estas incursoes
acerca do patrimoénio, passamos a enfatizar aspectos especificos e prescritivos da realidade

brasileira.
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2.1.1 Aspectos prescritivos: enfatizando Patrimonio Histérico Cultural no Brasil

Prescritivamente o Brasil possui uma trajetéria no que se refere ao Patrimonio
Histdrico Cultural. Recordamos rapidamente o Decreto Lei n° 25, de 1937 que ordenou
juridicamente e definiu a primeira concepgdo oficial de Patriménio Historico e Artistico:

“Art. 1° - Constitui o patriménio histérico e artistico nacional o conjunto de
bens mdveis e imdveis existentes no Pais e cuja preservacao € de interesse
publico, quer por sua vinculagéo a fatos memoraveis da historia do Brasil,
quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnogréfico, bibliogréafico ou
artistico” (BRASIL, 1937).

Outro elemento normativo encontrado € a Lei n° 3.924 de 26 de julho de 1961 que

dispde sobre 0s monumentos arqueoldgicos e pré-historicos:

§ 1° - O Poder Publico, com a colaboragdo da comunidade, promovera e
protegera o patrimdnio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros,
vigilancia, tombamento e desapropriagio e de outras formas de
acautelamento e preservacdo. [...] § 2° - Cabem a administracdo publica, na
forma da lei, a gestdo da documentacdo governamental e as providéncias
para frangquear sua consulta a quantos dela necessitem (SABATOVSKI,
2000, p. 132-133).

Com os debates realizados pelas ciéncias sociais durante a segunda metade do século
XX, ocorreu uma ampliacdo da concepcdo de cultura que acabou historicamente relativizando
o popular (FERNANDES, 2004). A énfase normativa indica que a ressignificacdo de acervos
culturais pode ser associada com a constituicdo da cidadania. Uma vez que “implica em
reconhecer que, como cidaddos, temos o direito a memdria, mas também o dever de contribuir

para a manutencio desse rico e valioso acervo cultural de nosso pais” (ORIA, 2005). Assim:

Compreender o direito a memdria como dimensdo fundamental da cidadania,
implica reformular as relacBes entre a preservacdo e a educacao formal [...]
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cabe ao ensino de primeiro e segundo graus integrar em seus curriculos e
programas escolares formas de incentivar acGes concretas nesta area,
incorporando atividades no campo da histéria oral, do contato com acervos
arquivisticos ou museoldgicos, e com a paisagem urbana, de modo a
vivenciar uma relacdo democratica com as diferencas do passado e do
presente (CUNHA, 1992, p. 230).

Neste viés, destacamos a Constituicdo Federal de 1988 e os Parametros Curriculares
Nacionais que enfatizam “[...] as obras, objetos e documentos; edificagdes e demais espagos
destinados as manifestacBes artistico-culturais. Os conjuntos urbanos e sitios de valor
historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, ecologico e cientifico” (BRASIL, 1988), como
alvos de investigacdo desde que aconteca uma orientacdo prévia e conhecimento sobre o
assunto, garantindo assim o ente publico a servi¢o da educacédo e de todo tipo de pesquisa e
observacao. A apropriacdo e conhecimento dessas garantias legais oportuniza orientar escolas,
estudantes, comunidade educativa da importancia no incentivo de pesquisas, de conhecimento
aprofundado desses espacos com caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura.

Neste sentido, temos:

Art. 216 — Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | — as formas de expressao; Il
— 0s modos de criar, fazer e viver; Il — as cria¢Oes cientificas, artisticas e
tecnologicas; IV — as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais
espacos destinados as manifestaces artistico-culturais; V - 0s conjuntos
urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontoldgico, ecoldgico e cientifico (BRASIL, 1988).

Adensando o debate consideramos que, prescritivamente a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — Lei n® 9.394/96 em seu artigo 26 enfatiza que a parte diversificada
dos curriculos do ensino fundamental e médio deve observar as caracteristicas regionais e
locais da sociedade e da cultura. Esse elemento prescritivo, abre espaco para a construcao de
uma proposta de ensino voltada para a ressignificacdo de acervos culturais dos estados,
municipios e localidades em geral (BRASIL, 1996). A partir desta possibilidade, essa

pesquisa se debrucga na ideia de diversificar o curriculo da educagdo bésica observando as
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caracteristicas locais do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso como uma estratégia
metodologica propositiva e diferenciada. Assim, passamos a destacar aspectos referentes a

esta metodologia.

2.2 EDUCACAO PATRIMONIAL COMO UMA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Apo0s adensarmos as apropriacdes acerca do patrimdnio em si podemos subentender
que pesquisar a Metodologia da Educacdo Patrimonial e fazer uma relacdo direta com
aspectos patrimoniais anteriores que dialogam diretamente com esta metodologia.
Percebemos que a Educacdo Patrimonial possui densidade histérica, trajetdria percorrida e,
portanto, estudos eloquentes que possibilitam compreendé-la qualificadamente. De modo que,
trazé-la para o debate do espaco institucional escolar ¢ um desafio necessario em nossos dias.
No que tange ao seu entendimento conceitual pontuamos que a mesma pode ser entendida

enquanto,

[...] um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado
no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento individual e
coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifestagGes da cultura, em todos os seus maltiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho de Educacdo Patrimonial busca levar as criancas e
adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de
sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto desses bens, e
propiciando a geracdo e a produgdo de novos conhecimentos, num processo
continuo de criagdo cultural (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p.
6).

Uma vez que o trabalho de Educacdo Patrimonial busca levar as criancas e adultos a um
processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranca cultural,
consideramos pertinente e continuo o processo de repensar as praticas pedagogicas. O fato de
querer instigar o aluno ao aprendizado da historia; despertar nele a curiosidade é um passo
importante. Outrossim, “considerar a experiéncia ¢ os saberes dos alunos ndo implica a

renuncia dos compromissos curriculares e das atribuicdes da docéncia, dedicando-se o tempo



55

das aulas para lidar com os seus interesses imediatos e pitorescos”. O encontro entre o lugar-
presente e 0 lugar-passado na experiéncia dos jovens ¢é fornecido por um tema que “diz
respeito a mim (nos)” (FRONZA, RIBEIRO, 2014, p. 308).

Ao que indicam esses aprofundamentos, a Metodologia Educativa Patrimonial, ent&o,
“proporciona o estudo do objeto cultural diretamente na fonte, propiciando a afetividade, a
valorizacdo e o conhecimento numa relacdo sensivel/cognitiva, por meio de atividades de
percepgao/observagao, registro, estudo em outras fontes e recriacao desse objeto” (HORTA;
GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 10). Salientamos que este entendimento da Metodologia
Educativa Patrimonial possibilita estratégias diferenciadas no ensino de histéria. Uma vez
que, sair a campo, aprofundar entendimentos acerca do patrimdnio historico de determinada
localidade, observar, registrar, entre outras possibilidades pode instigar o processo de
aprendizagem nos alunos. O fato de sair do modelo da sala de aula e proporcionar
experiéncias que possuem relacdo com o cotidiano dos estudantes é uma estratégia
interessante de tornar o espaco escolar mais criativo e dindmico.

Consideramos, ainda, sob outro viés tedrico que a educacdo patrimonial nada mais é
do que uma proposta interdisciplinar de ensino voltada para questdes atinentes ao patriménio
cultural. Compreende desde a incluséo, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino,
de teméticas ou de conteldos programaticos que versem sobre o conhecimento e a
conservacao do patriménio histérico, até a realizacdo de cursos de aperfeicoamento e extensao
para os educadores e a comunidade em geral, “a fim de lhes propiciar informacdes acerca do
acervo cultural, de forma a habilita-los a despertar, nos educandos e na sociedade, 0 senso de
preservacdo da memoria historica e o consequente interesse pelo tema” (ORIA, 2017, p. 01).

A proposta interdisciplinar de ensino, presente na estratégia metodologica da
Educacdo Patrimonial, instiga tanto o aluno quanto o professor a incluir no processo de
ensino-aprendizagem, no curriculo pré-estabelecido, o acervo cultural existente em cada
territorialidade. A inclusdo dos espacos de memoria na didatica de ensino permite um
processo de aprendizagem conjunto uma vez que todos os envolvidos sdo convidados a
despertar, a habitar em tempo real determinados espacos historicos. Possivelmente, o senso de
preservacdo da memdaria historica e o consequente interesse pelo tema pode ser intensificado
socialmente. Dessa forma, enfatizamos que o patrimonio historico é considerado como uma
“producao cultural que encerra em si caracteristicas que favorecem, facilitam a relagdo de

ensino/aprendizagem por parte de quem o utiliza, por parte daqueles que o usam como fonte



56

documental para a obtengdo de conhecimento a respeito de uma determinada época”
(OLIVEIRA, 2008. p. 98).

Tendo em vista que cada época é determinada por condi¢bes socioecondmicas, por
relagbes de poder, por elementos externos que determinam e ressignificam as produgdes
culturais, direcionamos o pensar educacional patrimonial aos olhos de Maria Helena Mendes
Nabais Faria Pinto que discute e apresenta possibilidades e observacdes sobre o aprender e
educar na observancia do patriménio enquanto um dispositivo de educacéo e resignificacdo
social.

Assim compreendemos que “a identidade de um individuo consiste no conjunto de
caracteristicas que este desenvolve ao longo do tempo em interacdo com o seu meio e que 0
distingue de outros individuos” (PINTO, 2011, p. 10), ou seja, o ser ¢ social ¢ partindo dos
olhares e entendimentos construido nesse meio de vivéncia, contribuindo assim, para a
efetivacdo das acOes, aceitacOes e rejeicGes no meio em que se insere.

Resgatar fatos, registros, monumentos dentre outros, deixados como conhecimento
diretos ou indiretos para a sociedade. Cabendo aos profissionais da educacdo trabalhar a
histéria dos monumentos do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, dando-lhes
maior significado e rediscutindo seu conhecimento, querendo que o patriménio histérico
reflita na formagéo da sociedade atual, na construcdo cultural local e no modo de viver em
comunidade. Construindo e reconstruindo sua identidade, fazendo parte do contexto da
historicidade de memorias, e também, estreitando lacos com o préprio ser humano, além de
ajustar-se com situacoes conflituosas.

Por detrds dos monumentos historicos, existe uma histéria desconhecida por muitos,
gue observam, admiram, tiram suas proprias conclusdes e partem, sem saber o significado
daqguele monumento, pela falta de representatividade e reconhecimento social. No entanto,
para o planejamento construtivo de uma sociedade futura, torna-se necessario o fato de que
“exteriorizamos e tornamos visivel o laco que nos une aqueles e que nao se reduz a uma
sucessdo no tempo nem a uma simples filiagdo genética, mas que supde uma pertenga comum
a nacdo e uma comum identificagdo com ela” (PINTO, 2011, p. 11), ndo pensamos em
magnificar e tornar nacionalmente conhecidos como o citado, porém (re) significar, tornar
comum ao discurso dos discentes para uma identidade monumental.

Marcas deixadas pelo tempo caracterizam em muitas cidades sua construcéo historica

de épocas em épocas, seus valores e signos culturais, permitem, como reconhecer e
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“esclarecer sobre 0 modo como as sociedades ocidentais assumiram a sua relagdo com a
temporalidade e construiram as suas identidades. A propria legislacdo e a classificacdo de
monumentos dai resultante, definem uma ordem simbolica do passado e que implica sele¢cao”
(PINTO, 2011, p. 11). Contudo, nada se perde com o tempo, mas sim, tudo se transforma, seja

através das expressdes culturais, identidades, sociedades ou através do proprio conhecimento.

Nos ultimos anos, temos assistido a um crescente interesse pela
identificacdo, preservacdo e divulgagdo do patrimdnio. Este interesse,
centrado inicialmente nos monumentos de maior significado historico,
alargou-se posteriormente aos centros historicos e, mais recentemente,
iniciou abordagens ambientalistas e ecologistas, tentando contrariar as
agressdes provocadas pelas rapidas mudancas urbanisticas e pelas massivas
alteragdes das paisagens (PINTO, 2011, p. 12).

Neste viés, nos ultimos anos foram planejadas politicas de reestruturagdo e
conservacao nao apenas dos monumentos histéricos, mas sim de toda a estrutura dos centros
urbanos, que objetivam despertar na sociedade um olhar consciente, no intuito de proteger o
patriménio histdrico. Para o desenvolvimento dessas politicas, € necessario investimentos e de
fato a legitimidade de leis federais, para que possa ser concretizada ages de preservagédo e
protecdo do patriménio historico, bem como, com a realizacdo de projetos culturais e
educacionais, que vem acrescentar no espirito de informacdo, conhecimento, cultura,
identidade, além de conscientizar a sociedade na sua totalidade urbana ou rural a importancia

e valorizacdo cultural local, regional, nacional e internacional.

Essa seria a evolugdo desde a Carta de Atenas, em 1931, & Carta de Veneza,
em 1964: enquanto a primeira se ocupou apenas dos monumentos de grande
envergadura, ignorando os restantes (embora tenha langado os primeiros
principios que vdo estar na base da conservagdo e restauro dos
monumentos), a segunda alargou consideravelmente o seu ambito de
atencdo, tendo em conta a conservacao e restauro de sitios e monumentos,
utilizando uma definicio mais ampla de monumento histdrico,
compreendendo a criagdo arquitetbnica isolada assim como o conjunto
urbano ou rural que seja testemunho de uma civilizagdo particular, de uma
evolucdo significativa ou de um acontecimento histdrico. Refere-se ndo s6 as
grandes criagdes como também as obras modestas que adquiriram com o
tempo uma significacdo cultural. No entanto, o visivel fracasso de grande
parte das intervengdes urbanisticas relacionadas com o crescimento
acelerado das cidades e consequente degradacdo dos centros historicos,
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levou a 8% Assembleia Geral da ICOMOS, realizada em Washington, em
1987, a adotar a Carta Internacional de Cidades Historicas e Areas Urbanas,
que procurou articular as cidades com os monumentos historicos e os valores
a proteger (Coelho, 1997). E de salientar a importancia atribuida pelo
documento a ideia de a protecdo das cidades historicas e conjuntos ser
considerada uma atividade que devera associar as politicas econémicas e
sociais de desenvolvimento, o planeamento (local e nacional) e a protecdo de
edificios historicos (PINTO, 2011, p. 12).

Nas Ultimas décadas, a preocupagdo com o patriménio historico tornou-se assunto
relevante no cotidiano cultural social e nas politicas publicas. Com as mudancas aceleradas de
crescimento urbano, torna-se indispensavel a insercdo dos monumentos historicos neste
contexto de modernizacdo, firmando a importancia historica, cultural, artistica e social dos
mesmos. Com as novas proje¢des urbanisticas nos dias atuais, acompanhando o processo de
industrializacdo e, tdo logo, o reflexo de modernizacdo, faz com que novas estruturas
monumentais sejam mais sofisticadas. Iniciativas e convencbes como da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), por exemplo, contribuem
significativamente para a universalizagdo do patrimonio.

Assim, é essencial estabelecer metodologias propriamente voltadas ao enriquecimento
e conhecimento cultural e social, a partir disso, valorizar a integracdo de acdes modernas as
temporalidades econdmicas atual. Neste contexto, a aplicabilidade metodoldgica pedagdgica,
utilizada como meio norteador para o desenvolvimento cientifico, diante de monumentos
existentes no municipio. E por isso essencial a reflexdo acerca das formas como o patriménio
se relaciona a Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

Observamos a partir de mudancas, novas possibilidades de aplicabilidade no ensino,
utilizando os patriménios histéricos para entendermos a formacdo da sociedade em sua
totalidade. As formas essencialmente reflexivas acerca dos monumentos nos direcionam ao

carater de memoria local e contribui para a formagao socioespacial e cultural.

O patriménio é o resultado de uma selecdo que, ao longo do tempo e
segundo critérios muito variados, foi colocando determinados elementos na
categoria de objetos patrimoniais. As sociedades contemporaneas alargaram
de tal forma o conceito de patrimdnio - material e imaterial, cultural e
natural, histérico, arqueoldgico, artistico, genético, que este parece referir-se,
muitas vezes, a formas de expressao de identidades e de memorias coletivas
centradas na continuidade (PINTO, 2011, p. 15)
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Diante dessa forma de pensar, 0 uso dos patriménios urbanos e também outras formas
patrimoniais podem se tornar aliados para o entendimento historico e mais além quando
pensamos nesses enquanto simbolos formadores de identidade, considerando-os enquanto
marcas para interpretagcdes e reinterpretacbes do mundo vivido e mais importante para a

compreensdo do que Vira.

Tal como o patrimdnio, 0 conceito de memdria também é sinal da nossa
relacdo com o tempo. A memdria, como propriedade de conservar certas
informacbes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais o ser humano pode atualizar impressdes ou
informac@es passadas ou que ele representa como passadas (PINTO, 2011, p.
16).

Neste sentido, a metodologia educativa patrimonial dialoga diretamente com o sentido
de memoria ou o cultivo da memoria através do ensino. Cabe salientar que a “memoria €, por
natureza, maltipla, coletiva, plural e individualizada, tem raizes no concreto, no espaco, no
gesto, na imagem e no objeto; enquanto a Historia se liga a continuidades temporais e a
relacdes entre as coisas” (NORA, 1997). Continuamente, considera-se que “existe uma
relacdo direta entre o ressurgimento da memdria e o declinio da Historia nacional: enquanto
houve predominantemente Historia nacional, a memdria e a histéria das comunidades
coincidiam na nacdo e lembravam a sua fundacdo sagrada” (PINTO, 2011, p. 16). Esses
indicativos reafirmam que a Metodologia Educativa Patrimonial € uma forma de cultivar a

memaria como seguimos argumentando neste itinerario.

2.2.1 Metodologia Educativa Patrimonial: uma forma de cultivar a memoria

Tecendo aproximagdes com a pesquisa em tela, ressaltamos o interesse em rememorar
o vivido pelo aluno e associa-lo as aulas de historia, atraindo e demonstrando a importancia
em rememorar o passado para o mundo futuro. “Nessa perspectiva, para saber ler a
informacdo, debater e selecionar mensagens fundamentadamente, é preciso saber interpretar

fontes, analisar e selecionar pontos de vista, comunicar sob diversas formas, apontar em
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metodologias que envolvam os alunos no ato de pensar historicamente” (FRONZA,
RIBEIRO, 2014, p. 306). Através desse pensamento podemos perceber o quanto o cultivo das
memorias pode fazer a diferenca nos grupos sociais.

Dessa forma entendemos que “a metodologia da Educagdo Patrimonial pode levar os
professores a utilizarem o0s objetos culturais na sala ou nos proprios locais onde s&o
encontrados, como pecas chave no desenvolvimento dos curriculos e ndo simplesmente como
mera ilustragdo das aulas” (HORTA, GRUMBERG, MONTEIRO, 1999, p. 09). Por pensar
assim, entendemos como fundamental a utilizagcdo deste método nas escolas possibilitando um
trabalho diferenciado seja no municipio, estado ou rede particular de ensino de qualquer
municipio ou estado. O uso das imagens e espacos urbanos, dos prédios, patrimoénios publicos
em geral possibilitam uma articulacdo do ensino de histéria com a construcdo de saberes nos
diferentes espacos de memoria. Acreditando que conhecendo seremos menos agressivos e
mais compreensivos para com 0 outro e para com o meio e é claro, mais interessados para
com a disciplina de historia por perceber-se envolvido no processo de ensino aprendizagem.

Dialogamos com “o processo de constru¢do da identidade cultural e a preservagéo da
memoria coletiva de uma populacdo dependem fundamentalmente do acesso democratico a
educagdo e aos bens culturais da sociedade” (SILVEIRA e BONATO, 2008, p. 07). Ou seja,
pretendemos que nossos alunos passem a produzir seu préprio conhecimento e ndo a
simplesmente recebé-los prontos de maneira que ndo seja possivel intervir no processo. Esta
proposta ndo abandona o curriculo comum dos projetos educacionais, mas soma aos mesmos,
uma interacdo maior entre esses, 0s professores e os alunos e também a comunidade escolar,
desejando a formacdo de um cidaddo consciente de suas agdes no meio e também capaz de
melhorar a vivéncia local enquanto proliferador da ideia. O que se busca, entdo, é fazer o
aluno dar significado e observar o seu redor. Com isso 0 aluno é capaz de exercitar e criar
uma memoria prépria, favorecendo a percepcao do meio, entendendo a partir de algo préximo
e estendendo seus conhecimentos para os patrim6nios mais generalizantes, que possuem
reconhecimento social.

Dessa forma, “precisamos encarar o espaco publico, tdo esvaziado no mundo
contemporaneo, como lugar privilegiado de reflexdo e debate” (FRONZA, RIBEIRO, 2014,
p. 313). E assim, entendemos a necessidade de um novo cidaddo, que possa atuar, causar,

lutar com mais clareza para minimizar os problemas que o cercam. Essa possibilidade existe
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se 0 educando entender a ética social, a diversidade e estar pronto para debater, ouvir, opinar e

atuar de forma serena e consciente.

2.3 A DIDATICA DA HISTORIA: ALGUMAS APROPRIACOES TEORICAS

Neste momento passamos a enfatizar elementos significativos da didatica da historia.
Logicamente, este elemento se interliga com os aspectos da Metodologia Educativa
Patrimonial destacados previamente. Iniciamos esta imersdo considerando que pensar em
didatica da historia nos interpela a entendimentos de uma “abordagem formalizada para
ensinar historia em escolas”. Ela representa uma “transformagao de historiadores profissionais
em professores de historia nestas escolas” (RUSEN, 2011, p. 23). Uma vez que a didatica é

uma abordagem formalizada para ensinar historia, destacamos as suas funcdes:

Dentre as funcbes da didatica da historia, destaca-se a sua especialidade
metddica voltada & investigagcdo das maneiras como o passado € interpretado
e como cada sociedade lhe confere sentido. A didatica da historia pode
constituir um recurso para aproximar a teoria da histéria, do ensino de
histéria. A didatica da histéria mantém interface epistemolégica com a
prépria teoria da histéria, 0 que confere a sua especificidade, ancorada na
investigacdo da relacdo entre o ensinar e o aprender historia (JUNIOR;
SOUSA, 2014, p. 40).

Assim, partindo do pressuposto de que a didatica da histdria estabelece relacdo entre o
ensinar ¢ o aprender historia, entdo, “cla se apresenta como movimento de recuperacdo do
ambito da autoconsciéncia da Historia”. Em outras palavras, a didatica da historia “passa de
uma aplicacdo externa do conhecimento histérico produzido profissionalmente a uma
disciplina académica capaz de voltar-se também para o oficio de historiador e contribuir para
ampliar a compreensdo historica” (JUNIOR; SOUSA, 2014, p. 44). Vejamos que, para além

da didatica da historia ser a ligacdo entre a teoria e 0 ensino de historia, ela é:
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Uma mediagdo no sentido dialético, no processo de constituicdo de uma
realidade através de mediag¢Ges contraditérias, de relagfes complexas, ndo
imediatas, com um profundo sentido de dialogia. A didatica da histéria deve
insistir em estreitar o didlogo entre o trabalho dos historiadores e a educagao
escolar e ndo limitar-se a transportar o conhecimento historico da pesquisa
académica para os estudantes da educacédo basica. Defendemos a proposi¢do
de que a didatica da histéria analisa um conjunto de fatores e func¢des do
raciocinio e do conhecimento histérico na vida cotidiana e prética. Inclui o
papel da histéria na opinido pablica, nos meios de comunica¢do em massa,
considera as possibilidades e limites das representacdes histdricas nas
diferentes linguagens (JUNIOR; SOUSA, 2014, p. 50).

Considerando a didatica da histéria como mediadora do trabalho do historiador com a
educacdo escolar, queremos entender a necessidade em darmos continuidade as nossas
conversacOes direcionando no sentido de que € necessario repensarmos o ensino de historia a
todo o momento. Mesmo que este ja tenha sido discutido e comentado por inimeros
pesquisadores, professores e entendidos da educacdo. Pensamos entdo o ensino de historia
como fundamental e necessario para a formacdo humana de nossos jovens e assim
automaticamente buscamos uma condicdo de consciéncia social, por acreditar que o aprender
liberta e 0 conhecimento torna os seres mais respeitosos diante do complexo que os cerca ao
qual todos estamos inseridos, tendo a formacdo histérica como promotora de compreensao e
entendimento social.

Assim quando Riisen (2001, p. 57) diz que: “a suma das operagdes mentais com as
quais 0os homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.
Queremos tornar mais proximas as praticas tedricas e 0 uso de bens patrimoniais como
possibilidade de aprendizado e consciéncia histérica, compreendendo 0s sujeitos como
resultado das mais variadas relacfes sociais. Abrimos espaco para pensar um modelo de
escola onde o educar se torna concreto a partir do envolvimento de um todo social e
principalmente diante da troca de saberes entre o professor e seus alunos, considerando assim
um conhecimento primeiro, anterior aos momentos escolares.

Dessa forma, concordando com Silva; Fonseca (2007, p. 64) quando dizem que “a
consciéncia histérica do aluno comeca a ser formada antes do processo de escolarizacédo e se
prolonga no decorrer da vida, fora da escola, em diferentes espagos educativos, por diferentes
meios”. Da mesma forma que o aprender ndo se finda com a saida do aluno da escola, os

mesmos, antes dela também j& possuem um conhecimento primeiro referente aos patriménios
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urbanos e entdo poderemos explorar tais conhecimentos, mediando-os e enriquecendo 0s
momentos letivos. Com tais entendimentos, nossos alunos podem formar consciéncia
histérica entendendo a mesma como resultado das relacdes estabelecidas entre o presente
vivido e o passado bem como o futuro de cada um e assim poderemos conseguir em nossos
educandos a significacdo do meio como favorecedor da vida em sociedade diante as multiplas
possibilidades de se chegar ao conhecimento.

Queremos evitar o que é apontado por Riisen (2007) quando afirma que a didatica da
histéria pode evitar que a mesma se torne “ramo morto da arvore do conhecimento” (p. 32),
ou seja, sem estratégias didaticas a histéria pode se tornar distante dos educandos a ponto se
ficar sem sentido. Pensando assim, nos propomos estabelecer provocacgdes para pensarmos a
necessidade em se estabelecer abordagens acerca da didatica da historia onde possamos ter
pesquisas com profundidade o suficiente para tornar o conhecimento histérico inteligivel e
que possa causar compreensdo e aproximacdo dos conhecimentos historicos e assim
conseguirmos aproximar a ciéncia da vida pratica dos educandos.

Diante ao ja apresentado podemos perceber que existem inumeras formas de
abordagem da tematica e das abordagens que se propdem a discutir a didatica da historia e
assim também o é quando apresentamos propostas para discutir patrimdnio e locais de
memoria. Quando a proposta é aproximar tudo isso dos estudantes ndo temos dividas dos
desafios e novas formas de compreensGes e incompreensdes que iremos despertar, mas
entendemos como um desafio necessario e urgente aproximarmos as formas educacionais do

meio em que se Vive.

2.4 O ENSINO DE HISTORIA: AMPLIANDO PERCEPCOES

Temos como anseio e desejo que a disciplina, o ensino de histdria se torne cada vez
mais atraente para o educando e que a mesma possa construir e reconstruir o complexo social
partindo de sua realidade social. Ensejamos também, superar o reduzido tempo destinado a
disciplina de historia no curriculo escolar que acaba limitando os trabalhos em sala. Por isso
da proposta de procurar métodos em que os alunos desenvolvam o conhecimento, participem

ativamente e construam saberes. Assim, partimos do pressuposto de que o ensino de historia
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necessita ser primeiro apresentado aos educandos para que estes possuam consciéncia das
possibilidades que ele pode apresentar para o esclarecimento do ser e de todo um complexo
social. A disciplina de histéria € de fundamental importancia para que o estudante se torne
convicto de suas posic¢des sociais.

O ensino de Historia elabora e transmite conhecimentos e percepgdes, contribuindo,
destarte, para a formacdo de convicgbes que permitem aos alunos uma orientacdo na sua
respectiva sociedade que é consistente e, a0 mesmo tempo, resistente até certo grau as
mudancas e aberta para novas experiéncias e perspectivas no futuro (BERGMAN, 1990, p.
36). E notdrio, portanto a importancia da disciplina para o entendimento e posicionamento do
ser diante dos grupos sociais aos quais pode estar exposto durante sua vida, bem como para
compreender as acdes humanas como sendo resultado de acbes anteriores ao seu tempo.
Assim, pensamos também ndo s6 o tempo presente, mas o futuro que pode ser mais bem
decifrado e compreendido partir de uma boa orientagdo historica. Neste sentido, a disciplina
ou como aqui chamamaos, o ensino de histdria situa valores, conceitos e toda e qualquer forma
de inclusdo do ser nos ambientes vividos. Notadamente, o ser humano enquanto um ser
resultante do tempo passado e que ndo se compreende em seu préprio tempo se justifica de

forma histérica.

[...] quando se entende por consciéncia histérica a suma das operacdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucéo
temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo [...]. Nosso interesse aqui se
restringe ao fato de que esse superavit inclui uma relacdo do homem com seu
tempo, na qual se enraizam as operagOes praticas da consciéncia historica
que sdo pesquisadas (RUSEN, 2001, p. 57).

Queremos, portanto, dar sentido e evidenciar a necessidade da disciplina e do ensino
de histéria como promotora de consciéncia historica, como necessaria para a percepgao e para
0 entendimento e posicionamento do ser no meio em que se insere e vive, superando assim
suas angustias temporais. Neste sentido, o ensino de histéria encontra-se em constante
conflito com seu meio, de maneira que 0s questionamentos sempre sdo0 comuns a0 momento
histérico. Temos ainda diante do ser individual, o complexo social e familiar que se relaciona

com o educando e o meio escolar. Dessa forma podemos apontar que suas praticas futuras
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também serdo derivadas do ambiente escolar, bem como suas a¢Ges levam em conta 0 meio
em que o aluno esta inserido.

Percebemos, entdo, que o aprender € diverso e complexo, cada local por si sé
estabelece regras visiveis ou ndo sobre o aprender historia. Apontamos para um saber
historico que é desenvolvido no meio escolar, mas se estende para o todo que integra o
ambiente vivido pelo educando. Trata-se do interesse que os homens tém - de modo a poder
viver - de orientar-se no fluxo do tempo, de assenhorear-se do passado, pelo conhecimento,
presente. Interesses sdo determinadas caréncias cuja satisfacdo pressupde, da parte dos que as
querem satisfazer, que esses ja as interpretem no sentido das respostas a serem obtidas
(RUSEN, 2001, p. 30). Provocamos pensar sobre as relagdes estabelecidas dentro do ambiente
escolar tendo o pressuposto de que ha um saber cultivado dentro de cada unidade escolar e
que se difere das demais, que é Unico e peculiar assim como o entendimento de cada um
diante das experiéncias da vida, querendo entdo entender o ser como dotado de interesse em
compreender-se historicamente, situando-se no meio de maneira menos angustiante.

Com essas abordagens primeiras queremos questionar e justificar a necessidade em
pensarmos o aprender como algo unico de cada individuo, bem como algo proprio de cada
unidade de ensino, de cada local, bairro, regido, cidade e assim consecutivamente. Notamos
que o aprender deve envolver os locais de vivéncia de cada um e entdo a valorizacdo do
espaco vivido se mostra pertinente e impregnada de significados que podem e devem ser
conhecidos e reconhecidos pelos que ali vivem em suas préaticas didrias. O conhecer pode
tornar cada um dentro do complexo social, mais participativo, envolvido e também respeitoso
para com os simbolos urbanos, ou seja, para com o patrimdnio que é Unico de cada endereco e
sO assim poderemos nos apoderar desses espagos.

Sobre as diferentes apropriacdes dos espacos, como fonte de vida em comunidade ou
de isolamento e marginalidade, dependendo do entendimento e permissdo de cada

comunidade, ressaltamos:

Defendo um papel especifico e catalisador para o espa¢o. Quando a variavel
espaco na histéria, coloca-se uma questdo ao mesmo tempo tedrica e
metodoldgica. Porque o espaco a configuracdo fisica, esta materialidade é
uma viavel historica e uma variavel teérica. Porque o espaco pode ser uma
fonte, da mesma forma que um arquivo, um papel no arquivo, um registro.
Ele funciona como uma fonte na medida em que se 1€, na histdria da
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organizacgdo do espaco da cidade, as formas de organizagdo do trabalho, as
formas de relacdo social etc. (ROLNIK, 1990, p. 28).

Com esse olhar ressaltamos a educacdo em historia como necessaria o bastante para
que cada educando passe a ser membro e parte do espago coletivo urbano e patrimonial, onde
suas acdes possam realmente trazer o bem viver para si e para 0s que irdo conviver com ele,
assim notadamente o uso acaba por se tornar libertador, devido a compreensdo dos sujeitos
acerca do meio, o que entendemos como papel claro da educacdo patrimonial enquanto
esclarecedora e formadora de carater social e coletivo. O espaco entendido ndo sé como um
local onde se passa ou reside, mas sim como um espago com significado de pertencimento,
carregado de possibilidades e também fértil para o uso em instituicdes escolares tornando
possivel envolver o aluno em um aprendizado proximo de seu meio e dos locais onde vive.
Essas visdes vém de encontro a0 que NnosS pPropomos a apresentar no espaco escolar,
possibilitando aos alunos usar do meio urbano e seus monumentos e patriménios como forma
de aprendizado.

Pensando em estratégias de abordagem do patrimdnio historico observamos a
necessidade de apresentar um didlogo sobre a constru¢do da memoria historica. Para tanto,
propomos pensar que cada ser constroi suas acdes mentais a partir das solicitudes a que é
exposto em suas praticas diarias, sendo no trabalho, escola, ou outros espacos. Existem varios
discursos e argumentos em torno de como o ser humano usa de suas memorias e de como
constroi valores sociais a partir do que viveu. Assim, para conceituar as acdes educativas e a
memoria dos individuos necessitamos fortalecer nosso discurso e compreender melhor a
memoria e os lugares de memoria.

Lembramos de Julio Ardstegui, para salientar que em se tratando de histéria a
caminhada é tortuosa, bem como nas areas das ciéncias sociais e nao diferente quando se trata
de educacdo, assim norteamos nossos trabalhos para métodos possiveis de educagdo com o
claro entendimento, de que “[...] a pesquisa historica € comumente uma aventura muito mais
confiada a improvisacao, a intuicdo e ao bom senso do pesquisador que uma reparacao técnica
rigorosa” (AROSTEGUI, 2006, p. 466). O mesmo autor também fundamenta que a pesquisa
com profundidade é uma possibilidade de nos aproximarmos de discursos e estratégias
fundamentais no pensar a histéria e com o desejo de causar o aprender e reorientar as formas

do educar nos debrugcamos sobre as metodologias aplicadas para reescrever o ambiente
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luguense a partir do patrimonio imagético urbano como fonte inspiradora e motivadora do
entender-se historicamente.

Assim pretendemos nos aproximar de antigas e novas metodologias com o propdsito
de tornar o espaco patrimonial uma fonte palpavel frente as estratégias ja estruturadas da
educacdo, com o desejo de adicionar ao jA& comumente estabelecido didaticamente novas
formas, possibilidades e provocacdes para o aprender histéria no ambiente escolar.

Neste capitulo apontamos as analises sobre a Educacéo Patrimonial, Memoria e ensino
de historia e suas contribuicdes nas aulas de historia. No préximo capitulo vamos destacar as

definicBes metodoldgicas desta pesquisa.
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CAPITULO 3: DEFINICOES METODOLOGICAS

Este capitulo discute as principais consideragfes metodologicas da investigacdo
incidindo sobre a tradicdo de investigacdo qualitativa e focalizando aquelas que servem de
base ao enquadramento metodologico do estudo empirico, nhomeadamente as estratégias

metodoldgicas no Ensino de Histdria no &mbito da Educagdo em Histdria.

3.1 SOBRE A PROBLEMATICA INVESTIGATIVA

A elaboragdo da problemética investigativa pode ser compreendida como uma
“operacdo de desvendamento” que consiste em “jogar o mais possivel de luz sobre as origens
do problema e as interrogacdes iniciais que concernem a ele” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.
98). Deste modo, no que se refere a centralidade tematica desta pesquisa importa destacar as
inquietacOes e interrogacbes que nortearam o processo de trabalho do prdprio pesquisador. O
trabalho em sala de aula, por tempo consideravel, os desafios deste espaco, as experiéncias
marcantes no ensino de histdria, principalmente para o ensino fundamental e médio, levaram
0 pesquisador a buscar novas formas de compreender e renovar suas formas de ensinar. Das
inquietagBes cotidianas veio o0 desejo de trazer para o ensino -fundamental e medio - a
percepcao da histéria como algo préximo e presente na vida dos estudantes e de suas familias.
E se torna notério e perceptivel que nos curriculos e materiais didaticos, em geral, essa

possibilidade educativa ndo € considerada enquanto método educacional.

Dessa “operacdo de desvendamento” foram se definindo diferentes formas de
evidenciar o problema frente ao qual a angustia se tornava constante: Quais metodologias de
ensino de histéria podem proporcionar a construcdo de saberes historicos em diferentes
espacos de memoria? Como estimular a construcdo de saberes historicos nos diferentes
espacos de memoria de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso? Quais as memorias existentes no
municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Groso que podem aproximar o ensino de Histéria a
realidade dos estudantes e seus familiares? Como estudar cientificamente esta problematica?

Como pensar essas inquietacfes vividas na pratica pedagogica a partir dos referenciais
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tedricos e metodologicos da pesquisa historiografica? Enfim, essas e outras perguntas
constituiram um conjunto de inquietacbes que foram sendo condensadas por sucessivas
sinteses para a definicdo da problematica desta pesquisa a partir da qual definimos também os

objetivos.

3.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

3.2.1 Objetivo Geral

Investigar estratégias metodoldgicas diferenciadas de ensinar histéria, de construir
saberes historicos em diferentes espacos de memoria e de aprimorar propostas didatico-
pedagdgicas no curriculo da educacdo basica, utilizando simbolos urbanos e locais do

municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso como forma de aprendizagem.

3.2.2 Objetivos especificos

=> Conhecer e aprofundar metodologias vidveis para 0 uso dos simbolos e do local de

vivéncia como forma de aprendizado, a saber: a metodologia educativa patrimonial;

-> Elaborar estratégias para ensinar historia por meio dos espacos de memoria existentes na

cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso;

-> Ressignificar préaticas de ensino em Historia pela utilizagéo de simbolos do ambiente local,

como forma e possibilidade do aprendizado historico;

=> Aplicar as metodologias com estudantes do ensino médio e fundamental de uma escola X

para avaliar os resultados em termos de aprendizagem.
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3.3 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa desenvolvida de tipo exploratoria, de carater bibliografico e de campo.
Uma vez que desenvolveu o trabalho de aprofundar a temética explorando cientificamente o
objeto de estudo que buscou referenciais atinentes ao debate proposto através da metodologia
da educacdo patrimonial e foi a campo verificar novas possibilidades metodologicas para o

ensino em Historia.

3.4 NATUREZA DA PESQUISA

Nesta pesquisa, de natureza qualitativa, considerou-se uma estrutura comum utilizada
nas diversas formas de investigacdo qualitativa, a saber: o meio natural - coleta de dados no
terreno em que os participantes experienciam a situacdo; o investigador como peca chave -
coleta de dados analisando documentos, observando comportamentos e entrevistando
participantes; multiplas fontes - recolha de multiplas formas de dados; analise indutiva dos
dados - organizando os dados em unidades de informacdo cada vez mais abstratas; sentidos
dos participantes - ao longo do processo de investigacdo qualitativa, os investigadores
focalizam os sentidos atribuidos pelos participantes a determinadas situacdes; desenho
emergente - as questdes, as formas de recolha de dados, os individuos estudados e os locais
podem modificar; lente tedrica - consideracdo dos estudos a partir de orientacGes tedricas
(CRESWELL, 2007, p. 37-39, apud, PINTO, 2011).

3.5 PROCEDIMENTOS OPERACIONAIS DA PESQUISA



71

Esta pesquisa buscou qualificar metodologicamente atraves da educacdo patrimonial o
ensino de histéria na educacao basica, especificamente nos niveis de ensino fundamental e
médio que constituem o espaco de trabalho do proprio pesquisador, no municipio de Lucas do
Rio Verde, Mato grosso. Pela metodologia de educacdo patrimonial se objetivou propor

formas de ensinar historia e de construir saberes histéricos em diferentes espacos de memoria.

As figuras destacadas como lugares e espacos de memdria do municipio ao longo
desta pesquisa compuseram a proposta didatico-pedagdgica. Ao indagarmos, quais as
memorias existentes no municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso que podem
aproximar o ensino de Historia a realidade dos estudantes e seus familiares? Percebemos que
as memorias, 0s espacos de memaoria no municipio sdo possiveis de inimeras abordagens e
imbuidos de sentidos histéricos. Esses espacos foram incluidos no curriculo da educacéo
basica local como forma didatico-pedagdgica criativa e carregada de sentidos, tornando-se

significativos para a educacéo e o aprender historia.

3.5.1 Local da pesquisa

Assim a pesquisa foi desenvolvida com alunos da educagdo bésica da Escola X, nos
turnos matutino e vespertino. A participacdo dos alunos foi de extrema importancia. Além dos
alunos, o grupo de professores, coordenacdo, dire¢do e a comunidade escolar como um todo,

também de forma direta ou indireta foram partes envoltas ao desenvolvimento das atividades.

3.5.1.1 Amostra da pesquisa

A Escola X possui nove anos de atua¢do no municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso. A instituicdo atende estudantes da educacéo infantil, pré-escolar, ensino fundamental
I e Il e ensino médio. Conta com o trabalho de mais de 100 educadores que trabalham com

criancas e adolescentes na formagdo e construcdo de seu conhecimento, bem como a
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integracdo social e cultural. Sua estrutura fisica é ampla e oferece boas condi¢Bes para
desenvolver as acOes didatico-metodoldgicas. Este ambiente contempla um ginasio de esporte
com trés quadras cobertas, arquibancadas para a realizacdo de praticas esportivas e eventos
realizados pela instituicdo escolar, além de um amplo péatio coberto com grama e cercado,
onde esta instalado um parquinho com diversos brinquedos e atrativos para as criangas em

idade adequada para uso desse espaco.

A parte interna da escola oferece 25 salas de aula, aléem de 1 biblioteca, laboratérios de
quimica, biologia e fisica, entre outros espacos que contemplam atividades de contra turnos e
reforco escolar, sala de professores e setores administrativos. Esta instituicdo atende em torno
de 800 alunos nos turnos matutino e vespertino, sendo que destes, participaram desse projeto
de pesquisa cinco turmas. Das turmas duas sdo de 6° anos envolvendo 46 alunos, duas de 9°

anos com 45 alunos e 1 turma de 3° ano do ensino médio com 13 alunos.

3.5.2 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas de recolha de dados utilizadas no contexto desta pesquisa foram:

=> A entrevista semiestruturada desenhou apenas uma estrutura geral com 0s aspectos e
as questdes principais, enquanto os detalhes da estrutura foram trabalhados durante a
entrevista (DREVER, 1995, apud, PINTO, 2011). A entrevista foi utilizada trazendo a
abordagem do ensino de histéria tecendo interlocu¢Ges com os espacos de memoria

problematizados neste estudo;

-> A observagéo participante uma vez que as atividades desenvolvidas com os estudantes
foram observadas, construidas conjuntamente com o pesquisador. Neste caso 0
investigador foi o instrumento principal de observacdo de forma ativa. Registrando os
seus dados apds o periodo de observacdo e acontecimentos tal como eles séo
vivenciados pelos participantes (EVERTSON; GREEN, 1986, apud, PINTO, 2011).
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4 PROJETO DE DIDATICA DA HISTORIA EM LUGARES DE
MEMORIA DO MUNICIPIO DE LUCAS DO RIO VERDE, MATO
GROSSO

As propostas didatico-pedagdgicas estruturadas nesta pesquisa, partiram de diferentes
momentos sendo eles divididos de acordo com as necessidades sentidas ao longo do processo
de realizacdo do trabalho podendo assim serem adicionadas novas estratégias e metodologias
ou mesmo subtraidas das idealizadas dependendo das respostas e aceitacbes dos alunos. O
primeiro momento, identificado como “Reflexdo”, frente aos monumentos culturais
delimitados pela pesquisa, existentes no municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.
Diante dos recursos e atividades realizadas pelo professor pesquisador, preocupou-se em
elaborar exercicios de sensibilizacdo e criatividade para com os educandos, fazendo uso de
recortes, textos, desenhos e descri¢des verbais, considerando e explorando, o conhecimento ja

adquirido pelos participantes.

Em meio de muito didlogo em sala de aula, foi construido e reconstruido
coletivamente conceitos relacionados ao patrimdnio cultural. Observou-se ser necessario uma
avaliacdo sobre 0os mecanismos impactantes da cultura na economia, direcionando a discussdo
acerca da politica de preservacdo do patrimdnio e as legislacBes pertinentes, o que foi

fundamental e enriquecedor para o ensino e aprendizagem dos envolvidos.

O objetivo principal neste primeiro momento, foi despertar nos educandos e também
em toda a comunidade escolar, a percep¢do de integracdo do ser humano, como um agente
produtor de sua cultura, que se manifesta em saberes, oficios, uso de espacos e materiais, seu
modo de falar (linguajar), dentre outros. Repletos de significados simbélicos, que descrevem
a esséncia historica de vida de cada um e de todos.

No segundo momento, foram realizadas atividades de exploracdo dos monumentos
histéricos a campo pela cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, ja referendados neste
estudo. Esta etapa foi chamada de “Interagdo com o Patrimonio in loco”. Antes da ida até os
enderecos monumentais, foram feitos momentos em que os alunos problematizaram e
interrogaram sobre o que buscar, observar, interrogar junto a esses espagos. Assim antes da

saida a campo, foi feito um levantamento preliminar das referéncias culturais do lugar, um
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roteiro organizado para todo o percurso e trajetoria da saida a campo, em mé&os os alunos
levaram questbes para as entrevistas, que logo se transformaram em uma diversidade de
atividades produzidas e trabalhadas em sala de aula, com o auxilio do professor, como por
exemplo: debates, discussdes, producdo de caderno de campo, desenhos, mapas, textos,
producdo de fotografias e videos.

A partir da observacdo dos monumentos, as memdrias, 0 conhecimento adquirido e
sentido foram despertados de fato com o trabalho a campo. Com a visitagdo os alunos
estabeleceram maior significado e importancia para a construcao de identidade cultural social
no meio onde vive.

No terceiro momento do desenvolvimento da pesquisa, foram organizadas discussoes,
troca de experiéncias, avaliacdo coletiva das acOes realizadas e a verificacdo dos problemas
gue sentiram ou surgiram a partir das acOes feitas em toda a estruturacdo e realizacdo do
projeto para as possiveis correcbes e ajustes. Buscou-se estimular a capacidade de
interpretacdo e leitura da realidade, andlise, diagndstico, envolvimento afetivo e
comprometimento com seu lugar de vivéncia. Os momentos e acdes realizadas, tiveram o
intuito da aplicabilidade metodoldgica flexivel e transversal, usar da educacdo patrimonial
enquanto caminho facilitador que possibilitou maior integracdo social e cultural.

A estrutura das metodologias aplicadas foram pensadas de forma a enfatizar a pratica
com instrumentos e metodologias de trabalho para a exploracdo do conhecimento a campo, a
interacdo do grupo, o reflexo sentido e vivido, e tdo logo, compartilhado com suas familias,
amigos e meio de vivéncia. Foi objetivado contribuir para a formacdo de um ser critico e
social dado a importancia dos monumentos historicos de cada localidade enquanto uma

possibilidade de valores e marcas da construcdo de sua prépria historicidade.

4.1 ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS VIVENCIADAS COM OS ALUNOS

As propostas educativas foram sendo trabalhadas e desenvolvidas desde o primeiro
semestre de 2017 até o primeiro semestre de 2018, na escola X do municipio de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, privilegiando e expondo 0os momentos de 5 turmas em niveis diferentes

de ensino formal (6° anos, 9° anos do ensino fundamental 11 e 3° ano do ensino médio).
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Iniciamos a proposta da didatica no ensino de histdria enfatizando a busca dos
referenciais historicos e teoricos referentes aos monumentos urbanos citados e orientados
nessa pesquisa, sendo eles: Ema, Semeador, Garis, Porco Luquinha e a Galinha Preciosa. A
busca foi rica por possibilitar comentérios trazidos de pessoas mais velhas das familias,
marcas e fatos ndo contidos na historia oficial, fatos vividos por cada um, através dos tempos,
das transformacdes sociais, estdo subentendidos, sentidos e vividos por essas pessoas que se

envolveram na qualidade de avds, tios, amigos, vizinhos, os mais citados.

4.1.1 Enfase da proposta didatica no ensino de histéria com os 6° anos do Ensino
Fundamental 11

Para aplicabilidade das a¢es metodoldgicas, nos 6° anos do ensino fundamental II,
elaboramos um plano de ensino que levou em conta 0 método investigativo, na reelaboracao
de formas e conceitos histéricos, partindo da analise do patriménio cultural da cidade de
Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, onde os educandos estdo inseridos. Tendo como desejo o
conhecimento historico pela busca e coleta de dados, partindo dos préprios educandos,
familiares e 0 meio onde vivem.

Elaboramos estratégias as quais julgamos facilitadoras para que o aluno se sentisse
protagonista e ator do processo de aprendizagem e assim tomasse gosto pela descoberta do
conhecimento. Por ser momento de transi¢cdo do 5° para 0 6° ano, desejamos mostrar para 0s
alunos e também para suas familias a importancia da historicidade, em seu dia a dia fazendo
parte do intimo de cada um a todo o momento sendo representada de diferentes formas.

Tornou-se necessario um planejamento especifico para as turmas dos 6° anos, no que
se refere a selecdo de leituras e autores que norteiam essa possibilidade de ensino, a partir de
descobertas e curiosidades por detrds de um monumento historico, ou histdrias, contos, prosas
e causos contados por aquelas pessoas mais velhas que convivem e estdo no amago familiar.
Buscamos clareza em conduzir os trabalhos e também em orientar leituras base para que 0s
educandos se familiarizassem com a proposta e passem a gostar das novas metodologias. No
intuito de proporcionar aos alunos o interesse de novas descobertas historicas e dos fatos de
memorias e enfatizar a importancia da memdria para que 0 ser possa se sentir parte da

sociedade enquanto agente atuante e participativo.
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Alertamos, portanto, que a historia e suas areas afins podem ser o grande diferencial
para o futuro humano. Direcionamos nossa conversa para a importancia que as familias
devem ter para com seus pertences e valorizar objetos, imagens, musica e muitos outros que
remetem suas historias para gera¢des futuras. Provocamos para que nos sintamos responsaveis
por um legado e que esse necessita ser continuado para as geragdes futuras e assim
consecutivamente, acreditando que com a observagao “o aluno aprenda a “ver”, seja capaz de
parar diante de um objeto, fixar ¢ concentrar o olhar sobre ele” (BITTENCURT, 2011, p.358).

Focamos assim, com as turmas dos 6° anos, as acdes metodoldgicas investigativas na
busca de objetos, fotografias, roupas antigas, brinquedos antigos que podem ser 0s que seus
pais brincavam quando crianca ou descrever as brincadeiras e cantigas da época do vovo e da
vovo, audiovisuais em geral e outras infinidades possiveis. A didatica objetivou o buscar em
seu convivio familiar informag6es importantissimas que aconteceram na vida de seus pais,
tios, avos e parentes. Descobertas fantasticas, quando cada aluno ao apresentar para a turma se
enchem de expressdes e sentimentos, ora de alguma eventualidade triste, ora de felicidade,
fatos engracados, interessantes, divertidos, enfim, a transmissdo do conteddo que
apresentaram foi de tamanha significancia, tanto para o conhecimento, quanto para a interacao
e aproximacao entre alunos.

Apo0s a apresentacdo e acomodacdo dos pertences individuais em sala, cada aluno
escreveu 0 que antes havia expressado oralmente, para que o registro da imagem possa ser
lido por outros. Além dos registros, os alunos fotografaram as exposi¢oes dos objetos antigos
em sala de aula, produziram poesias, parddias, versos e outros. Foi possivel também
reproduzir no patio da escola as brincadeiras e cantigas que os pais e avés brincavam quando
eram pequenos. A alegria e satisfacdo de ver e sentir nos alunos essa energia positiva e
expressiva em poder reproduzir na pratica algo que seus pais ou avos faziam, foi muito
gratificante.

Organizamos também um estande (tenda) com os objetos antigos trazidos pelos alunos
dos 6° anos, para exposicdo na mostra do conhecimento que acontece todos 0s anos na Escola
X, organizado na quadra do ginasio de esporte da escola, onde os alunos tém a oportunidade
de transmitir para a comunidade escolar, toda a producdo feita em sala de aula, valorizando
ainda mais, sua investigacdo historico cultural. A visitacdo serd aberta para o publico em

geral, incluindo convites para outros alunos de outras escolas poderem conhecer a exposi¢do
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dos trabalhos, ndo s6 visual, mas também recebendo explicacBes e informacdes do que os
objetos significam para a formacdo histérica cultural de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.
As acbes metodologicas ressaltam de sobremaneira a importancia das memdrias na
vida das pessoas para que tomem consciéncia do que esta a sua volta enquanto moradores de
um espaco geografico. Buscamos observac@es que provoquem em cada um a importancia da
formacéo historico e social do espaco vivido. Instigamos os alunos por acreditarmos que 0
ensino deve ser proximo dos mesmos, assim como nos apresenta Fronza e Ribeiro (2014)

quando afirmam que:

O ponto de partida do ensino deve estar sustentado nas caréncias de
orientacdo contemporanea dos jovens, que deve ser compreendidas tomando
como recurso as experiéncias do passado. O encontro entre o lugar-presente
e o lugar-passado na experiéncia dos jovens é fornecido por um tema que
“diz respeito a mim (nos)” (FRONZA, RIBEIRO, 2014, p.307).

Criamos, entdo, uma teia de relagBes com os alunos dos 6° anos e suas familias, por
tornar conhecido um mundo individual que agora se estende para uma sala de aula, e que
pode ser maior de acordo como as atitudes de cada um enquanto ser futuramente adulto e
socialmente comprometido. Dessa forma, foi possivel construir novos conceitos de historia e
novas formas de apresentacdo dos conteldos, buscando sempre uma melhor qualidade e

assimilacdo dos mesmos pelos alunos.

4.1.2 Enfase na proposta didatica no ensino de histéria dos 9° anos do Ensino

Fundamental 11

Saimos dos 6° anos e nos debrugamos em explicagBes acerca das préaticas aplicadas ao
nivel de 9° ano, onde também realizamos diversas agdes metodologicas com esse projeto.
Com os alunos dos 9° anos da mesma Escola X, prevaleceu a valorizagéo e a preservacdo do
patrim6nio e da paisagem cultural de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Objetivamos

elaborar uma pratica compreensiva para com a importancia dos bens patrimoniais presentes
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na paisagem do municipio, a partir de uma investigacdo e exploracdo dos espacos historicos/

geograficos locais. Concordamos com Fronza e Ribeiro (2014) quando dizem:

Nessa perspectiva, para saber ler a informacdo, debater e selecionar
mensagens fundamentadamente, é preciso saber interpretar fontes, analisar e
selecionar pontos de vista, comunicar sob diversas formas, apontar em
metodologias que envolvam os alunos no ato de pensar historicamente
(FRONZA, RIBEIRO, 2014, p. 306).

Assim usamos o patriménio urbano do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, para fazé-los entender que podem, a partir dos mesmos, construir suas memaorias ou
criar novos significados para as ja existentes, podendo reconstruir memorias e também
reordenar as significacdes das mesmas.

Continuamos entdo na apresentacdo das acGes do projeto, nas turmas dos 9° anos,
onde buscamos investigar através dos recursos tecnologicos da escola (laboratério de
informatica), os monumentos histdricos existentes no municipio, a fundamentacgéo teérica de
cada um, visualizar as imagens e geograficamente tracar sua localizacéo, ficar atentos para os
nomes das ruas, predios publicos, pracas, areas verdes. Assim, ainda de maneira teorica,
podemos coletivamente compreender o contexto territorial e ja identificar o patrimoénio
historico cultural do municipio.

A socializacdo da pesquisa feita pelos alunos dos 9° anos no laboratério de
informatica, foi posteriormente, trabalhada em sala de aula, orientados pelo professor, onde
divididos em grupos os alunos apresentaram seus temas, utilizando-se de recursos
audiovisuais, explicacbes e mapas, contribuiram para a constru¢cdo de um embasamento
tedrico-conceitual e da efetivagdo de um levantamento de informacdes historicas e culturais
sobre o municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

Queremos entender o processo investigativo como fundamental para o ensino
aprendizagem dos alunos, por exigir dos mesmos participacéo efetiva, despertar a imaginacao
e suas capacidades e habilidades, j& retratadas no seu espaco de vivéncia. Para o0 espaco
escolar, aconteceram inlmeras trocas de saberes, pois notamos que a comunidade escolar com

seus conhecimentos prévios sobre os espagos de vivéncia, percebe novos entendimentos apos
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obter novos olhares sobre esse mesmo enderego que agora se torna nutrido do conhecimento e
por esse fato mais complexo e também ampliado.

Desta forma, investigar o patrimoénio cultural do municipio, passou a ser uma
ferramenta a mais para a efetivacdo de novas a¢Ges metodoldgicas no processo de ensino
aprendizagem, onde os alunos dos 9° anos estiveram envolvidos efetivamente, contribuindo
assim, para a formacdo de uma consciéncia critica e de responsabilidade, com vistas a
preservacdo patrimonial.

Tracamos algumas acOes estratégicas possiveis para uma saida a campo com o0s alunos
dos 9° anos, para que depois de todo o conhecimento teérico trabalhado em sala de aula,
pudessem, entdo, ir a visitacdo. Observando, analisando e construindo suas proprias
concepcdes, a partir de seu conhecimento pratico e didatico-tedrico. Dessa forma entendemos

que:

A metodologia da Educacdo Patrimonial pode levar os professores a
utilizarem os objetos culturais na sala ou nos proprios locais onde sao
encontrados, como pecas chave no desenvolvimento dos curriculos e néo
simplesmente como mera ilustracdo das aulas (HORTA, GRUMBERG,
MONTEIRO, 1999, p. 09).

Neste ensejo, a saida a campo com os alunos dos 9° anos, possibilitou a compreensao
de diversos aspectos do lugar de vivéncia, de tal maneira que entender o processo formacéo,
transformacdo e preservacdo do patriménio é de suma importancia para compreender a
configuracdo historica e geografica de um municipio. Ao estudar o municipio onde se mora, 0
educando trabalha com o seu espaco de vivéncia, assim exple 0 seu sentimento de
pertencimento e os seus saberes culturais, 0 que estimula a compreenséo da realidade nas suas
maultiplas variaveis.

A visitacdo foi uma oportunidade de fazer com que os alunos saissem da zona de
conforto, descobrindo e construindo o seu proprio conhecimento, através de significados
estabelecidos por meio de experiéncias relacionadas ao seu lugar de vivéncia, em especial a
escola, que € um importante espago de socializagdo e cidadania.

A partir dela, com desenhos, registros, fotos e outros proporcionamos aos alunos o

desenvolvimento de uma série de habilidades e capacidades, despertando seu lado criativo,
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reflexivo, detalhista, e assim, valorizando cada expressdo de conhecimento e sentimento
produzido. Organizamos uma “passarela” com mesas e cadeiras, onde os visitantes pudessem
circular livremente entre os desenhos, e ali receber uma boa explicacéo sobre o significado de
cada monumento histérico de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, além disso, observar as
paisagens também expressas nos desenhos.

Para tanto, os alunos organizaram a “passarela” e as explicacdes para a comunidade
escolar. Vale lembrar que a acdo do projeto atingiu o pablico interno da escola. Onde todas as
turmas de maneira ordenada tiveram a oportunidade de participar da visitacdo da passarela
artistica acompanhadas de seus professores regentes. Os olhares foram multiplos, curiosidade,
outros achavam os desenhos engracados, outros simplesmente olhavam em siléncio, outros
queriam explicacBes, outros de imediato reconheciam os monumentos da cidade, outros
tinham certa dificuldade em reconhecé-los, outros olhavam e tinham medo de falar sobre os
desenhos.

A atividade foi valorosa, os alunos dos 9° anos tiveram a oportunidade de expor seus
desenhos e através deles reproduzir os monumentos histéricos de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, compartilhando com os demais o conhecimento adquirido nas aulas teoricas e
praticas, sendo possivel argumentar sobre como tudo pode ser construido e representado em
nosso meio. Estabelecendo provocag6es aos alunos para pensar na necessidade de se construir
conceitos sobre 0 gue nos cerca para nao vivermos 0 conceito ja estabelecidos por outros.

Por meio das didaticas descritas buscamos entender “o processo de construgdo da
identidade cultural e a preservacdo da memoria coletiva de uma populacdo dependem
fundamentalmente do acesso democratico a educacdo e aos bens culturais da sociedade”
(SILVEIRA; BONATO, 2008, p. 07). Ou seja, queremos que os alunos passem a produzir seu
préprio conhecimento e ndo a simplesmente os recebam prontos de maneira que ndo seja
possivel intervir no processo.

E importante salientar que as didaticas utilizadas nio abandonaram o curriculo dos
projetos educacionais, mas somaram-se aos mesmos. O que buscamos entéo foi fazer o aluno
dar significado e observar o seu redor, com isso 0 mesmo esta exercitando e criando uma
memoria propria, favorecendo a percepcdo do meio, entendendo a partir de algo proximo e
estendendo seus conhecimentos para 0s patrimonios mais generalizantes, que possuem
reconhecimento social. Dessa forma, “precisamos encarar o espago publico, tdo esvaziado no

mundo contemporaneo, como lugar privilegiado de reflexdo e debate” (FRONZA; RIBEIRO,



81

2014, p. 313). Assim, entendemos a necessidade de um novo cidaddo, que possa atuar, causar,
lutar com mais clareza para minimizar os problemas que os cercam, e isso sO serad possivel se
o0 aluno entender a ética social, a diversidade e estar pronto para debater, ouvir, opinar e atuar

de forma consciente.

4.1.3 Enfase da proposta didatica do ensino de historia com o 3° ano do Ensino Médio

Na dindmica de aplicabilidade educativa seguimos com a descricdo das acOes
metodoldgicas, organizadas com o nivel de 3° ano do ensino médio da Escola X. A realizacdo
de atividades relacionadas aos monumentos histéricos de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso,
levando em consideragdo a maturidade e responsabilidade dos alunos, partimos diretamente
em provoca-los para uma investigacao pelas ruas da cidade.

Observando os nomes utilizados em ruas, sendo as mesmas escolhidas de acordo
como o interesse de cada grupo de aluno. Porém, orientados para que destaquem a rua da
escola, da casa onde mora, do local onde os pais trabalham, as ruas centrais da cidade e outras
possiveis dentro da importancia de cada um. Com esse alvo de pesquisa estamos na busca de
figuras histéricas de importancia local, regional ou nacional, bem como localidades, estados,
paises e outros, comuns que sdo atribuidos a identificacdo de locais no espaco urbano de
Lucas do Rio Verde, Mato Grosso.

Os alunos do 3° ano do ensino médio organizaram-se em grupos para explorar e tracar
0 roteiro de suas acOes do projeto. Varios foram os encontros marcados para que tudo pudesse
acontecer com planejamento. Os encontros ocorreram nas dependéncias da Escola X, as vezes
na biblioteca, as vezes na cantina e até mesmo nas casas dos alunos, assim, as acdes do
projeto foram além do esperado, pois, quando percebemos, os pais dos alunos também ja
estavam envolvidos no processo investigativo e educativo.

Os pais primeiramente levavam e buscavam seus filhos para os encontros marcados
para a estruturacdo do projeto, mas com o passar do tempo, perceberam alguns empecilhos
financeiros por parte da escola, em disponibilizar o transporte para o trabalho a campo.
Dentro dessas circunstancias, o envolvimento familiar foi ficando cada vez mais forte. Assim,
a integracdo de escola, alunos, familia e da comunidade escolar foi fundamental para a

realizacdo dessa etapa de trabalho a campo. O roteiro elaborado e de conhecimento de todos
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0s envolvidos, deu-se em dias ndo letivos. Pois, 0s pais e alunos se organizaram de acordo
com as datas e horarios possiveis para leva-los em veiculos proprios até os enderecos
necessarios para observacdo dos monumentos.

Os alunos do 3° ano do ensino médio, foram primeiramente explorar visualmente os
lugares da pesquisa, e para isso, precisaram deslocar-se para diferentes pontos da cidade. Com
a utilizacdo de equipamentos variados e possiveis a cada um, podendo ser drone, filmadora,
celular, computador para o desafio da coleta das imagens, sendo possiveis em formato de
fotos, filmagens e informacdes sobre a area pesquisada. A intencdo foi de que a partir dessas
visualizagdes e conhecimento dos monumentos e também dos locais de pesquisa, pudessem
contribuir para um novo olhar pedagogico, diante dos fatos e imagens captadas e registradas
pelos alunos, percebendo assim, o quanto a historia deixa suas marcas no espaco temporal e
atemporal em cada local de vivéncia humana podendo estar préxima de nos.

Articulamos essas didaticas com a propria Constituicdo Federal e também com os
Pardmetros Curriculares Nacionais: “[...] as obras, objetos ¢ documentos; edificagdes e
demais espacos destinados as manifestacdes artistico-culturais. Os conjuntos urbanos e sitios
de valor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, ecoldgico e cientifico” (BRASIL,
1988), podem, ser alvos de investigacdo desde que aconteca uma orientacdo prévia e
conhecimento sobre o assunto, garantindo assim o ente publico a servico da educacdo e de
todo tipo de pesquisa e observacao.

Essas atividades praticas, estimulam o conhecimento e a curiosidade sobre o
patrimonio local, despertando para um sentimento de pertencimento local e social. Sendo
assim, as acdes metodoldgicas pedagdgicas foram direcionadas na perspectiva de estimular a
comunidade a identificar e conservar a paisagem cultural do municipio de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso. Por isso, essa atividade se constituiu em uma acdo participativa, sendo
que um dos principais resultados obtidos foi o reconhecimento do patrimonio cultural pela
comunidade escolar, através da coleta de dados, imagens e novas informagdes sobre o local,
instigando para um olhar mais critico da realidade.

Posteriormente 0s alunos do 3° ano do ensino médio, reuniram-se novamente para a
reestruturacdo da coleta de dados, imagens e filmagem, referente ao trabalho a campo ja
realizado. Para isso, precisaram utilizar o laboratério de informatica da Escola X, a filmadora
e seus celulares utilizados para a coleta do material necessario para elaboracédo do trabalho

final da investigacdo. Neste momento, os alunos analisaram as fotos e imagens coletadas,
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selecionaram as melhores e fizeram os recortes dos videos feitos por eles com uso de um
drone.

As revisdes foram também em varios momentos, para que tudo estivesse com um bom
embasamento teorico, boas imagens e angulos e as filmagens com boa resolucéo. Logo, com a
orientagdo do professor orientador, criou-se um grupo no facebook com a montagem do
conteddo visual, elaboramos pequenos videos com cada monumento histérico da cidade e
suas respectivas explicacbes e postamos nessa via de acesso. Local onde o contetdo
pesquisado e preparado com os alunos do 3° ano pudesse servir de conhecimento extraclasse.

A utilizacdo dos recursos de multimidias e as postagens do contetdo, possibilitou uma
melhor interpretacdo de acordo com as transformacdes ocorridas com o tempo na paisagem
cultural, bem como, as relac@es sociais existentes, e a0 mesmo tempo, identificar geogréafica e
historicamente o patriménio cultural local. Contribuindo assim, com a integracdo dos alunos
com o ambiente de vivéncia, desejando que aos poucos va se causar um sentimento de
pertenca ao lugar. Pois, 0 nimero de visualizagdes, curtidas e comentarios recebidos foram
significativos e importantes para os alunos e professores envolvidos nesta acdo do projeto.

As estratégias metodologicas sinalizam para a ideia de que “na medida em que tais
referéncias sdo conhecidas, a memoria torna-se refletida, as lembrangcas se tornam
experiéncias permitindo melhor compreensdo da natureza histdrica dos acontecimentos,
contribuindo na formagao cidada dos educandos” (VIANA; MELLO, 2013, p. 01).

Os registros feitos em momentos de visitacdo, como fotos, videos, irdo servir para dar
visibilidade em forma de postagens nas redes sociais, compartilhados e visualizados de
maneira dinamica e divertida. Buscamos atrair assim, a atencéo dos alunos e todos os que tém
acesso as midias sociais via internet, agregando maior conhecimento sobre a historicidade do
municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. A importancia de repensar nosso meio e
recriar visoes sobre o patrimdnio uma vez que “[...] os bens patrimoniais sdo definidos a partir
das crencas, valores e interesses dos diferentes grupos sociais que, em sua permanente tenséo,
interagem, influenciando-se reciprocamente” (VIANA; MELLO, 2013, p. 03).

Como proposta de enceramento para as ag0es do projeto, convidamos os alunos do 3°
ano do ensino meédio, para apresentarem seus trabalhos para as turmas dos 6° anos do ensino
fundamental da Escola X, onde o0s mesmos tiveram a oportunidade de explicar

detalhadamente o conteddo das postagens nas redes sociais, compartilhando seus
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conhecimentos, suas habilidades e capacidades, instigando outros alunos a também
manifestarem sua criatividade e interesse por novas metodologias pedagdgicas.

Através das estratégias metodoldgicas tentamos, entdo, diversificar o aprender e
instigar o aprendizado do aluno no sentido de que 0 mesmo se sinta integrante e atuante no
processo de ensino e aprendizagem e que perceba o quanto a historicidade envolve 0 amago
dos seus e do quanto pode lhe ser Gtil no sentido de entender-se como parte de um grupo, seja
ele familiar, escolar, comunidade e sociedade.

Buscamos dentro das possibilidades metodoldgicas e pedagdgicas desenvolvidas
valorizar, incentivar e provocar o aprender multiplo nos alunos, contribuindo para a formacao
de uma sociedade mais consciente, podendo vir a significar constantemente os objetos de
memoria expressos em forma de patrimonio cultural. A necessidade de formar cidadaos que
almejam o conhecimento, a informacao, o aprender, o investigar, refletir, analisar, o preservar
e atuar no meio onde estd inserido como atuantes e participativos dentro de um contexto

social, cultural, econdmico e politico.

4.2 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS OBTIDOS A PARTIR DAS PROPOSTAS
METODOLOGICAS DESENVOLVIDAS COM AS TURMAS DE ALUNOS ELENCADAS

4.2.1 Andlise das didaticas desenvolvidas com os 6° anos do Ensino Fundamental

As metodologias desenvolvidas nas turmas dos 6° anos do ensino fundamental,
despertaram nos educandos o espirito investigativo. Frisamos que participaram das atividades
um quantitativo de 46 alunos divididos em duas turmas de mesmo nivel educacional, ambos
do turno matutino da Escola X. Todos os trabalhos foram de fundamental importancia para a
busca histérica no &mbito familiar e enriqueceram os conhecimentos ja adquiridos em casa e
que com a orientacdo do professor agregaram maior aprendizagem acerca do tema.
Salientamos que ndo foi possivel elencar nesta pesquisa todas as estratégias metodologicas

desenvolvidas, portanto, elencamos algumas atividades buscando sempre valorizar a todas.
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Usamos, como critério de escolha, a desenvoltura ao descrever a historia, o envolvimento
familiar e a seriedade e preocupacao diante da pesquisa.

Dentro das propostas metodoldgicas tivemos a preocupacdo da integracdo familiar
obtida em forma de fotos, imagens, objetos, utensilios e outros que valorizam a historicidade
de cada familia. Assim, em cada etapa desenvolvida p6de-se observar a curiosidade e 0
interesse na busca por informac6es de seu proprio meio vivido.

Apresentamos, entdo, trabalhos realizados pelos alunos durante a pesquisa, a
construcdo do contetdo em diversas formas, sendo expressos em textos, poesias, parddias ou
outros a cargo do gosto de cada um, optamos dessa maneira para que cada aluno se sinta a
vontade ao apresentar para os colegas comm maior seguranca nas explanagdes.

Destas experiéncias, apresentarmos algumas imagens selecionadas, dando visibilidade
ao resultado das acbes metodoldgicas desenvolvidas. Lembramos que para manter o
anonimato dos alunos estaremos usando nomes ficticios nessa dissertacdo, para apresentarmos
as acBes metodologicas desenvolvidas ao longo de nossa pesquisa investigativa. Contudo,

mencionamos os trabalhos realizados pelos alunos de forma clara e objetiva.

Figura 11
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Calculadora, Arquivo pessoal, 2018
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Esse objeto foi descrito pelo aluno “Douglas” da seguinte forma: “A importancia
dessa calculadora para meu bisavl paterno, ele administrava uma venda e para calcular os
precos, quantidades de objetos para vender, a calculadora era muito necessaria. Informacéo

extra: essa calculadora tem mais de 80 anos de idade” (Descri¢ao do aluno, 2018).

Figura 12

Exposicao de objetos e fotos antigas, Arquivo pessoal, 2018

Essas imagens e objetos fazem parte da exposicdo feita com os materiais trazidos
pelos alunos. Daremos énfase para a imagem do centro parte superior onde ha um menino de

joelhos. O aluno “Francisco” a descreve da seguinte forma:

Trouxe a imagem de meu avd passando a primeira comunhdo em 1972, na
imagem pode-se observar que ele estd ajoelhado em frente a imagem de
Jesus, e um vaso de flor em sua frente e ele estava segurando o terco em sua
mao. N&o era possivel ver o Padre pois s tiraram a foto dele se confessando.
Ele estava vestido com um terno e uma gravata, ai ele ficava falando que ele
era muito bonito. Também estava com sapatos sociais ndo muito diferente
dos de hoje em dia. Entéo se percebe que seus vestimentos ndo mudam tanto
dos de hoje em dia. Seu cabelo estava normal, nem muito curto, nem muito
comprido, era liso e ele fala que antigamente a mée dele gostava de pentear
ele, mesmo ele tendo mais de 9 irmdos. Para mim essa imagem € uma
lembranga que irei ter do meu avo quando ele falecer, vou lembrar que ele
lutou muito nessa vida para que hoje em dia nds termos comida, casa,
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roupas... enquanto ele estd vivo vou aproveitar ele o maximo possivel.
Pode-se perceber que a imagem estd meio velha pois estad amarelada e esta
em preto e branco (Descri¢do do aluno, 2018).

Figura 13

Objetos antigos, Arquivo pessoal, 2018

O aluno “Flavio” a descreve da seguinte forma: “Moeda de 20 pesos, moeda de
Bahamas e moeda de 400 reis. Essas trés moedas fazem parte da colecdo de moedas de meu
bisavd D. S.A.N este meu bisavé tem quase 100 anos, pois ele nasceu em 1921 dia 03 de
agosto (ele é meu parente mais velho entdo pedi os objetos para ele). Ele sempre pegava a
moeda local de todos os paises em que ele passava. Essas moedas sdo importantes pois

marcam a histéria de meu bisavd” (Descri¢ao do aluno, 2018).

O trabalho realizado com os alunos resultou também em parddias que estdo
relacionadas com a cultura e praticas familiares, ou seja, que se remetem a algo usado,
cantado, narrado pelos mais velhos fazendo parte das geracGes que cercam o aluno. Para

ilustrar apresentamos o trabalho realizado pelo aluno “Jair”.

As bombas do avido
Bem de longe da imensidédo
Surgia um grande avido
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Contavam historias para assustar

As pobres criancas chegavam ao ponto de chorar

Em baixo da cama se escondiam

Pois contavam que as bombas explodiam

Com medo quase morriam

E adivinha o que elas faziam

Choravam e gritavam e sem coragem nem apareciam.
Mais depois de um tempo pararam de acreditar

E agora os antigos s6 de avido querem andar

Né&o mais medo tem

Mas tudo tem um porém.

Historia que minha bisavé materna passou em geragdes, pretendo passar essa

historia para os meu filhos e para as geracdes futuras” (Descri¢do do aluno,

2018).

Nas acdes metodoldgicas desenvolvidas com os alunos dos 6° anos, percebemos a
importancia que essas atividades proporcionaram aos alunos, a partir da observacdo dos
objetos, fotos, imagens, utensilios, no saber ouvir atentamente os relatos dos colegas nas
explanagdes de cada um e, assim, construiram seu préprio modo de pensar, expressando suas
opinides, descrevendo-as com propriedade e conhecimento, realizando uma leitura do seu
meio de vivéncia.

Por meio da influéncia da cultura local, podemos construir uma visao histérica da
sociedade, assim compreendermos o presente a partir da observacdo do passado. Desejamos
que fatos ocorridos no passado tragam luz para entendermos 0 mundo em que vivemos,
permitindo aos alunos perceberem as marcas, partindo dos causos contados pelos seus avds ou
pessoas mais velhas e também valorar o respeito e o saber ouvir as histérias de vida do outro
em épocas diferentes e, assim, conseguir expressar através da poesia, versos e outros o reviver
cultural local e regional. Também foi relevante, a interacdo com a familia e significativo para

os alunos, saberem como eram as experiéncias vividas pelos pais, tios e avos.

Escrever poesias desenvolve no aluno sua criatividade e criticidade. Permite, a partir
da leitura, questionar e refletir sobre a prépria vida. Seguimos com as devolutivas dos alunos
onde nos € possivel notar empenho e esforco dos mesmos para com as metodologias

propostas. Esta poesia que segue foi desenvolvida pela aluna “Vanessa”:
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L& atras daquele morro, passa boi passa boiada.

S6 ndo passa meu avd, com a calga remendada.

Eu sé passo porque minha calca foi rasgada e remendada.
Minha méae um dia me falou que a calga dela arrebentou.
(Descri¢do do aluno, 2018).

Outra acdo desenvolvida foi reviver brincadeiras antigas, deixando os pais e avos
falarem de como brincavam quando criancas e quais eram as brincadeiras. Tudo virava
brincadeira, um simples galho poderia se transformava em um brinquedo qualquer, como
cavalo ou foguete, era divertido correr, pular corda, jogar bola de pé descalco no campinho,
esconde-esconde, escravos de jo, amarelinha, brincadeiras de roda, cantigas, enfim, uma
infinidades de brincadeiras extremamente saudaveis e divertidas onde as regras eram criadas
ali mesmo. O reviver familiar foi muito produtivo e divertido, pois, os alunos puderam
desenvolver varias brincadeiras no patio da escola e o que me chamou atencéo foi de sentir de

alguns alunos a oportunidade de passar mais tempo junto com os pais e fazer parte do assunto.

Proporcionar aos alunos rememorar 0 tempo passado com o compartilhamento e
socializacdo das brincadeiras foi satisfatorio e ainda contribui para reflexdes com o momento
vivido, favorecendo comparacfes temporais e relacionando o passado e o presente. Foi
possivel pelo brincar e confeccionando criativamente os brinquedos envolvermos os pais na
participacdo das acdes metodoldgicas, afinal, quanto tempo temos para brincar com as
criancas enquanto proposta educativa de interacdo familiar, social e cultural. A brincadeira

que segue foi descrita pela aluna “Simone”

Brincadeira “corrida de pau”: Esta brincadeira continha 5 pessoas, 1 juiz e
quatro corredores, 0 que era utilizado para a corrida eram pernas de pau.
Regras: O juiz deveria fazer um sinal para que a corrida desse inicio, se um
dos participantes cair, 0 juiz deve observar se foi falta, ou seja, ver se um
derrubou o outro, quem cair ou quem roubar é eliminado. O jogo/ corrida é
dividido em quatro etapas, inicial onde se tem os 4, e se elimina sempre o0
altimo, também temos as decisivas onde se decide os dois que vao para a
final, quem ganhar a final se torna o juiz. VVocés faziam as proprias pernas de
pau? Sim, pegavamos galhos e ripas, depois faziamos pequenos pedacos
quadrados e pegdvamos o0s pedagos de ripas e pregavamos com 0 prego, 0
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pedago quadrado, e pronto uma perna de pau. (Entrevista feita pelo aluno
com seu pai, 2018).

A medida que fomos desenvolvendo as agdes metodoldgicas com as turmas dos 6°
anos, percebemos o entusiasmo e empolgacdo dos alunos nas atividades investigativas e a
participacdo de todos na busca pela informacdo, fatos, objetos, fotos, imagens, poesias,
parddias, brincadeiras, cantigas de antigamente, todo dia era uma histdria que alguém queria
contar. Assim, conseguimos explorar ao maximo o contetdo e a producéo realizada ao longo
dessa dissertacdo. Compreender o meio familiar, a escola e o0 ambiente de vivéncia dos alunos
foi contribuir com o ensino aprendizagem, com a observacdo, reflexdo, opinido e

conhecimento de cada aluno.

Ao dar continuidade nas atividades metodoldgicas preparamos o0s alunos
primeiramente para entenderem seu préprio meio social. Explorar os monumentos historicos
do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso € ir adiante e expandir o conhecimento.
Os alunos perceberam que a memoria historica de uma familia, cidade ou municipio se
conserva através de imagens, inscricGes, desenhos, documentos, lembrancas, recordacdes,
fotos, histérias vivas contadas de geracdo em geracdo, objetos sdo fontes de informacdo

importantissimas para a constituicdo e compreensao da histéria atual.

As apresentacfes a seguir sdo resultado de uma atividade que buscou valorizar a
histéria patrimonial do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso a partir dos
monumentos historicos existentes no municipio. Para tanto elaborou-se uma atividade
orientada pelo professor, desenvolvida individualmente e envolvendo 46 estudantes do ensino
fundamental 11, observamos que nessa atividade foram usados 0s cinco monumentos
envolvidos nesta dissertacdo, sendo que os mesmos foram distribuidos aleatoriamente dentro
do total de alunos. A impossibilidade de apresentarmos todas as atividades desenvolvidas
pelos alunos acarretou na escolha de algumas para servirem de esclarecimento e apresentacéo
gque seguem. Relembramos o uso de codinomes para manter o anonimato dos alunos

envolvidos.
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Atividade desenvolvida: Apds dar significado aos objetos de sua casa, observe a

imagem e responda.

1- O que essa imagem representa para vocé? E para seus

familiares?

2- Existem outros significados para essa imagem e que vocé

conhega ou que tenha ouvido falar? Explique.

3- Pesquise quando essa imagem presente na cidade foi criada?

Explique os motivos e justificativas para sua existéncia.

Semeador, Arquivo do autor, 2017

Levando em considera¢do as questdes apresentadas acima o aluno “Valdir” descreveu

da seguinte forma:

Figura importante para a agricultura em Lucas do Rio Verde. O esforco de
um bom plantio gera grande colheita. Uma estatua de pedra. Um trabalhador
rural trabalhando. Pé grande porque as pessoas deram esse apelido a ele. Foi
criado em 2007 porque representa a populacdo luquense que semeia
esperanga e prosperidade e contribuem no desenvolvimento econdémico e
social de Lucas do Rio Verde (Descri¢do do aluno, 2018).

Esta atividade foi desenvolvida e descrita pela aluna “Silvia” da seguinte forma, “para
mim significa os primeiros pioneiros que habitaram e aprimoraram a cidade de Lucas do Rio
Verde. Para minha familia significa os primeiros agricultores que chegaram em Lucas e

significa semear para conter os frutos no futuro” (Descri¢dao do aluno, 2018).

A aluna “Silvana” respondeu da seguinte forma:
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Essa imagem para mim é bem importante e significativa, tanto para mim,
tanto para minha familia. Eu ja ouvi dizer que o préprio homem da imagem
tinha construido a escultura, € uma histéria maluca. Em meio a fogos de
artificio, muita animacdo e grande quantidade de pessoas o prefeito M. F.
inaugurou na Ultima sexta-feira (10/11/2009) a revitalizagdo da Praca
Francisco Lucas, pertencente aos bairros Cidade Nova e Rio Verde. A
revitalizacdo da praca Francisco Lucas conta agora com um playground,
guadra esportiva, super postes para melhor iluminagéo, reforma e pintura de
bancos e ornamentacdo, além de uma academia completa doada pela
empresa Fiagril. A praca Francisco Lucas completara 15 anos no préximo
dia 28 e é uma referéncia ao homem que primeiro desbravou as terras e
cedeu 0 nome a esta belissima cidade. Os moradores destes bairros merecem
desfrutar deste espago de lazer com qualidade de vida, respeito e seguranca.
Essa imagem para mim € uma linda homenagem que mostra o fundador da
nossa cidade (Descricdo do aluno, 2018).

O aluno “Volmir” descreveu da seguinte forma: “Essa imagem representa para mim o
simbolo de nossa cidade, para minha familia representa prosperidade. Sim, o semeador,
semeia esperanga e principalmente prosperidade. Ela foi criada na cidade em 2009, representa
a populacdo luquense que semeia, esperanca, prosperidade, aqueles que semeiam ideias,

significa as plantacdes de Lucas do Rio Verde” (Descri¢dao do aluno, 2018).

A aluna “Roseli” considerou que “para mim esta imagem representa um agricultor
plantando, e para meus familiares também. Sim. Que representa a semeadura do progresso.
Foi inaugurada em 2009. A estatua foi inaugurada para representar a populacéo luquense que
semeia esperanca e prosperidade e principalmente aqueles que semeiam ideias inovadoras”

(Descricdo do aluno, 2018).

Apbs aprofundarmos as historias de familia com contos, causos, poesias entre outros
os alunos dos 6° anos foram desafiados a novas investigagdes, e entdo explorar o0s
monumentos urbanos da cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso se tornam alvos de
pesquisa. Para esse nivel de ensino apresentamos um estudo dirigido para que partindo desse
pudessem pesquisar em suas casas em sites, ou outros possiveis passando a reconhecer e
conhecer 0s monumentos patrimoniais do municipio em que vivem. Assim apresentamos
alguns trabalhos para ilustrar como esse foi proveitoso e desenvolvido de maneira
diversificada por cada aluno.

Concomitante as a¢gdes metodoldgicas diversificadas e desenvolvidas nesta dissertacéo

apresentaremos as atividades sobre os monumentos urbanos anteriormente citados, para dar
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inicio mencionamos os trabalhos dirigidos e realizados pelos alunos com a escultura da
Galinha Preciosa e logo com os demais monumentos.

Apbs dar significado aos objetos de suas casas, os alunos tiveram que observar a
imagem e responder.

1- O que essa imagem representa para vocé? E para seus
familiares?

2- Existem outros significados para essa imagem e que vocé

conhega ou que tenha ouvido falar? Explique.

3- Pesquise quando essa imagem presente na cidade foi criada?

Expligue os motivos e justificativas para sua existéncia.

Galinha Preciosa, Arquivo do
autor, 2017

Seguem algumas descrigdes realizadas pelos alunos. O aluno “Claudir” frisou:

A galinha foi feita para homenagear a avicultura, 0 monumento simboliza o
potencial econbmico e a riqueza que a agricultura produz nos préximos anos.
Foi inaugurado dia 04/12/2015, a sociedade luquense estava presente no
trevo da rodovia MT-449 , com a avenida da Fé, onde se localiza a galinha,
Os motivos para que a galinha exista é para homenagear a avicultura, pois no
Brasil tem uma grande variedade de granjas de aves. Para a maioria das
pessoas a galinha é representada pelo Mato Grosso ser um grande produtor
de aves (Descrigdo do aluno, 2018).

Outra aluna, “Marizete”, ressaltou:

Produtividade do municipio. Preciosa, pois representa o valor econémico do
municipio. A sociedade luquense se reuniu na manhd do dia 04/12/2015
para inaugurar o monumento que homenageia a avicultura, setor que gera
milhares de empregos na regido. Para escolher o nome da galinha, a
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prefeitura de LRV (Lucas do Rio Verde - MT), promoveu um concurso. O
ganhador foi Fabiano Queiroz da Silva, com a sugestdo Preciosa. Segundo a
justificativa, é preciosa porque representa o valor econémico do municipio
(Descricédo do aluno, 2018).

Enquanto a aluna “Marta” enfatizou:

Para mim representa um mascote. No entanto a galinha representa para nossa
cidade, que além de ela ser bem estruturada e desenvolvida, ela possui um
dos maiores frigorificos do pais, sendo o maior da América Latina. Isso
significa que nossa cidade é rica em avicultura. Eu nunca ouvi nada a
respeito da galinha. O nome dela é preciosa e ela foi inaugurada em
04/12/2015. Monumento simboliza o potencial econdmico e a riqueza que a
avicultura produz no municipio, e 0 que ir4 produzir nos préximos anos.
Uma forma de homenagear a avicultura (Descricdo do aluno, 2018).

A atividade foi descrita pelo aluno “Anténio” da seguinte forma:

Para mim esta imagem representa uma ave comum (galinha), e para 0s meus
familiares representa que Lucas do Rio Verde é um dos maiores produtores
de frango. Sim, ela representa o desenvolvimento da avicultura
principalmente em Lucas do Rio Verde. Ela foi criada no dia 04/12/2016.
Motivo: Lucas do Rio Verde se tornou um dos maiores produtores e de abate
de frango de Mato Grosso. E isso gera muitos empregos na cidade e no
campo, aquecendo a economia no municipio (Descrigdo do aluno, 2018).

Quando nos referimos a escultura da Ema os alunos enfatizam as seguintes respostas:
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1- O que essa imagem representa para vocé? E para seus

familiares?

2- Existem outros significados para essa imagem e que vocé

conheca ou que tenha ouvido falar? Explique.

3- Pesquise quando essa imagem presente na cidade foi criada?

Expligue os motivos e justificativas para sua existéncia.

Ema, Arquivo do autor, 2017

Esta atividade foi desenvolvida e descrita pela aluna “Salete” a seguinte forma:

A ema representa uma ema, mae que cuida e protege da cidade como se
fosse seu filho. Para minha familia é uma ema protetora que cuida. A ema
foi inaugurada no dia 07 de setembro juntamente com o desfile civico foi
oficializado ser uma ave de grande porte e se adaptar com as adversidades do
meio ambiental, a ema se enquadra perfeitamente no perfil do nosso
municipio que apesar de as dificuldades econdmicas mantém o crescimento
e o desenvolvimento estavel sempre a passos longos e a cabeca erguida
(Descricédo do aluno, 2018).

O aluno “Ezequiel” considerou:

Para mim essa imagem representa o simbolo de Lucas do Rio Verde, um
animal que anda a passos largos e com a cabeca erguida mesmo perfil do
nosso municipio. Para minha familia: representa a vida da cidade onde tudo
acontece e se forma, perto da prefeitura a ema faz parte de todos os
problemas e decisfes. Ouvi um dia falaram que a ema foi construida por um
cara que um dia iria se vingar pelo seu bisavd que foi o verdadeiro fundador
da cidade de Lucas do Rio Verde, a ema ia comecar a andar e ia destruir tudo
se o prefeito ndo desse o cargo para ele a ema foi inaugurada no dia 7 de
setembro juntamente com o desfile civico foi oficializada por ser uma ave de
grande porte e se adaptar com as adversidades do meio ambiente, a ema se
enquadra perfeitamente no perfil do nosso municipio que apesar das
dificuldades econdmicas mantém o crescimento e desenvolvimento estavel,
sempre 0s passos largos e a cabeca erguida (Descrigéo do aluno, 2018).
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O aluno “Orlando” enfatizou que: “Eu e minha familia achamos que ¢ por que tinha
muita ema na cidade. Se adaptar com as mudangas e caminhar com a cabeca erguida e 0s
passos largos. 20 de abril de 1999. Se adaptar com a mudanga caminhar com a cabeca erguida

e passos largos” (Descri¢ao do aluno, 2018).

Nessas acdes metodoldgicas desenvolvidas, sentimos a necessidade em continuarmos
trabalhando com o tema. Dessa forma buscamos situar os monumentos, enquanto algo a ser
interpretado e analisado como fundamentacéo social e cultural para compreender a realidade

vivida.

1- O que essa imagem representa para vocé? E para seus

familiares?

2- Existem outros significados para essa imagem e que vocé
conhega ou que tenha ouvido falar? Explique.

3- Pesquise quando essa imagem presente na cidade foi criada?

Expligue os motivos e justificativas para sua existéncia.

Porco Luquinha, Arquivo do autor,
2017

A aluna “Lidia” descreveu sobre o0 monumento historico Luquinha:

Para mim o porco tem o milho na médo por causa que na regido tem varias
lavouras de milho, ele chama luquinha, luquinha por que é mascote da
cidade e é um porco por que na regido também tem bastante carne suina.
Para minha mé&e o porco significa simbolo do que a nossa cidade produz. Eu
ndo lembro se me falaram ou ndo mas, eu pesquisei e 0 porco foi construido
para retratar a forte suinocultura da regido, que, junto com o soja e o milho o
namero na casa se refere a idade da cidade. O porco foi criado dia 21 - 08 -
2013. Ele foi construido para retratar a parte da suinocultura da regido, que
junto com a soja e o milho, movimentaram a economia da pequena cidade de
55 mil habitantes (naquela época) (Descricdo do aluno, 2018).
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O aluno “Lidio” descreveu sobre o monumento historico Luquinha:

Para mim e minha familia esta imagem representa um ciclo de grande
transformacdo da nossa economia [...] Sim, quando viajamos para fora do
estado ou municipio muitos olham a placa do nosso carro e logo dizem
“vocés sao daquela cidade que tem o porquinho?” e nds dizemos sim e
representa a suinocultura. Data - 2000 & 2004, prefeito Otaviano Olavo
Pivetta. Por que neste periodo foi a chegada da industria, onde consolidou a
transformacdo e agregou valores para nossa economia, com a suinocultura.
os valores agregados foram a transformacdo de grdos em proteina animal
gerando milhares de empregos e valorizando a agricultura que é a base da
economia do nosso municipio. Doado pela Genetic Pork para a Coagril e
depois para a prefeitura municipal. (Descri¢do do aluno, 2018).

A aluna “Rosalia” descreveu sobre o monumento historico Luquinha:

Para mim a imagem do porco representa a suinocultura que é uma atividade
bem grande no nosso municipio e o milho que é consumido grande parte
pela suinocultura. Para minha familia tem uma importancia muito
significativa, pois faz parte da fonte de renda da minha mae, onde trabalha
desde 1998 nessa atividade e acompanha todo crescimento e
desenvolvimento, considerando muito importante para a economia local,
gerando muitos empregos direto e indiretos, diversificando e transformando
em produto acabado. Sim, esse simbolo representa a transformacgdo da
proteina vegetal em proteina animal através dos produtos acabados
produzidos nas inddstrias como por exemplo a BRF, que se instalou em
Lucas do Rio Verde ap6s uma negociacdo de compra da cooperativa que sua
atividade era suinocultura cujo presidente da mesma deu a ideia dos simbolo
do porco chamado luquinha, representando o grande diferencial da nossa
cidade. Essa imagem foi criada na gestdo do prefeito Otaviano Olavo
Pivetta, em meados do ano 2000, e foi representado através de uma fantasia
criada pela empresa Fiagril com parceria da Cooagril na expolucas como
mascote da festa. Ele foi fabricado por um escultor do Rio Grande do Sul,
usando concreto, cimento, ferro e o acabamento final é feito manual pelo
escultor dando sua forma. o motivo de sua existéncia é por retratar o
potencial da suinocultura integrada com a agricultura gerando assim, a
verticalizagdo da producdo. A justificativa para sua existéncia é a grande
influéncia na economia do municipio (Descricdo do aluno, 2018).
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A aluna “Meire” descreveu sobre o monumento historico Luquinha: “foi construido
para retratar a forte suinocultura da regido que junto com a soja e o0 milho 0 movimento da
pequena cidade de 55 mil habitantes. Para mim e minha familia este monumento € importante,
pois la passamos bons momentos em familia e com amigos, além de termos ele como um

ponto de encontro ou localizagdo” (Descri¢ao do aluno, 2018).

O aluno “Bruno” destacou ser “para eu e meus familiares um dos pontos turisticos de
Lucas do Rio Verde. Eu ja ouvi falar que representa o mascote da cidade, que representa a
producdo de Lucas do Rio Verde e que tém alguma ligacdo com a Sadia. Ele foi criado em
2002 a 2004, foi pelo Pivetta, representa a criacdo de porcos em Lucas do Rio Verde e é um
ndmero muito alto” (Descri¢do do aluno, 2018). Ja o aluno “Beno” ressaltou: “quando vejo
esta imagem lembro-me de Lucas do Rio Verde, e meus familiares também. N&o, pois moro
h& pouco tempo em Lucas do Rio Verde e nunca me interessei por esse monumento. Nao
encontrei a data que foi construido. Ele foi construido para retratar a forte suinocultura da
regido, e que, junto com a soja e o milho, movimentam a economia da cidade de Lucas do Rio
Verde-MT” (Descricéo do aluno, 2018).

Sobre 0 monumento dos Garis destacou-se:

1- O que essa imagem representa para vocé? E para seus

familiares?

2- Existem outros significados para essa imagem e que vocé

conhega ou que tenha ouvido falar? Explique.

3- Pesquise quando essa imagem presente na cidade foi criada?

Explique os motivos e justificativas para sua existéncia.

Garis, Arquivo do autor, 2017

A aluna “Rosangela” descreveu sobre o monumento historico dos Garis:

Os Garis sdo importantes pois eles coletam o lixo na nossa cidade, mas por
que eles sdo importantes? os garis como eu j& disse coletam o lixo, mas
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imaginam sem os garis a nossa cidade ia ficar infestada de lixo. Fizeram uma
estatua deles porgque sem eles nossa cidade ndo elevar porque ia virar uma
cidade de lixo entdo por isso que eles sdo importante para nds e por isso que
temos que cuidar e valorizar os Garis (Descrigéo do aluno, 2018).

A aluna “Angela” descreveu que o monumento “representa para mim as pessoas que
limpam a cidade no passado, meus pais acham que sdo os trabalhadores conhecidos como
garis limpando nossa cidade. Representa a importancia do trabalho deles para nés [...] criado
em Lucas do Rio Verde (LRV) em 11 de margo de 2016. Foi criado para homenagear os garis

por limparem e cuidarem da limpeza da nossa cidade” (Descri¢éo do aluno, 2018).

O aluno “Roberto” considerou que a imagem representa pessoas catando o lixo e
ajudando a natureza. “Também pode representar os homens catando os lixos que as pessoas
jogaram, para conscientiza-los, mas na vdd ela significa que o Brasil est4 passando por uma
limpeza, o lixo esta sendo jogado no lixo” (Descri¢do do aluno, 2018). Quanto a aluna “Cirlene”
fez referéncia a um “site KD mensagens e um trabalho que envolve muita calma e paciéncia e
é fundamental para a economia do pais, foi criado em 11/03/2016, pois homenageou os garis

e dizer que o pais precisa passar por uma limpeza” (Descri¢do do aluno, 2018).

O aluno “Adarico” considerou a importancia dos Garis, “pois se eles nao tirassem o
lixo a cidade seria um lixo, e que devemos tirar o lixo, dos familiares a importancia deles
tirarem o lixo” (Descricdo do aluno, 2018). O aluno “Anderson” ressaltou que “essas estatuas
sdo para representar os antigos trabalho dos garis que tinham que passar de rua em rua
catando lixo da cidade e colocando nos caminhdes até que depois colocaram os containers e a
deposicao automatica e os garis s6 tem que colocar os contéineres nos pinos e o caminhdo faz
o resto”. Segundo este aluno “agora os seus trabalhos sdo empurrar o latdo para o caminhao
colocar no depdsito para depois despejar, essa estatua foi feita pelo trabalho duro dos garis
debaixo de sol e chuva so para deixar Lucas do Rio Verde limpa” (Descricéo do aluno, 2018).

Para esse nivel educacional percebemos dificuldades em se produzir o trabalho, pela
ainda resisténcia no entendimento da proposta € mesmo em associar os contetdos trabalhados
a sua vivéncia, mas os objetivos acabam aparecendo com maior ou menor empenho de cada
aluno e se fazem presentes no trabalho. Lembramos de que aqui estdo somente contemplados
alguns trabalhos desenvolvidos devido a se tornarem demasiados para a proposta, entdo

elencamos alguns para elucidar os desafios educativos, 0s quais entendemos enquanto mais
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relevantes ndo desejando desqualificar os demais trabalhos que também foram desenvolvidos
com muito esmero e vontade pelos alunos.

Assim, a proposta didatica referente aos monumentos da cidade de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, foi pensada e realizada articulando entendimentos sobre a transformagao
cultural e social que o0 mundo vem sofrendo ao longo dos anos e que ultimamente parece
passar com maior rapidez. Contribuir para com a percepcdo dos alunos no que se refere a
importancia dos fatos e marcas deixadas na histéria de um municipio, regido ou pais é o que
almejamos com as agdes metodoldgicas aplicadas com as turmas dos 6° anos do ensino

fundamental 1.

Reconhecemos 0s monumentos histéricos do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso, como simbolos construidos por um grupo social especifico e que deve ser interrogado
e interpretado de formas a permitir que o simbolismo represente além dessas vontades para
que possam caracterizar a identidade cultural e que considere outros que estdo envolto aos
monumentos enquanto moradores desse lugar. Proporcionar aos alunos um olhar aos
principios histérico cultural e social do seu meio de vivéncia, onde adotamos uma didatica
que vai além da sala de aula, exigindo uma investigacdo mais profunda de valores que sao
esquecidos e até deixados de lado pelas pessoas mais velhas da familia, justamente pelo
acumulo de tarefas e fungdes que nossos alunos estdo sujeitos nos dias de hoje.

Procuramos mostrar através da disciplina de histéria as diferencas e caracteristicas de
cada sociedade, sua maneira de viver em familia, na comunidade, enfim, saber valorizar as
experiéncias ja vividas por nossos avos, nossos pais e outros povos que de alguma forma
deixam registradas sua identidade. Estimular os alunos nas investigacdes e estudos suas
habilidades e capacidades de aprofundar seus conhecimentos, interagir com novas ideias,

elaborar suas proprias opinides com conteudo e criticidade. Conforme Riisen (2010):

“Didatica” € um conceito controvertido, pois hoje designa somente um
campo determinado da pedagogia, 0 que se ocupa do ensino em sala de aula.
Com a mencionada amplia¢do do objeto da reflexdo da didatica da Histdria,
esse confinamento foi, em tese, superado. Mesmo gquando se deseja evitar o
risco de onisciéncia da didatica na ampliddo imprecisa do que seja a
“consciéncia historica” e, ao invés, se queira caracterizar a didatica, com
mais exatiddo, como a ciéncia do aprendizado historico, “aprender” continua
a significar o objeto da didatica ( p. 94).
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A didatica proposta constituiu em uma busca histérica através dos monumentos
urbanos da cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, numa perspectiva de ensino
direcionando objetivos que fundamentam e reconhecam a diversidade cultural. Assim,
compreender a memoria como construcdo social e coletiva, valorizando e reconhecendo as
culturas locais e regionais. Entendemos o patrimoénio histérico luguense como mais uma
possibilidade educativa e de rememoracdo do ser que estd envolto. Conforme Schimidt
(2009), o todo social deve ser observado enquanto formador de conhecimento e também de
construcdo da cidadania ndo esquecendo é claro do ambiente escolar como fonte desses

processo. Neste sentido, entendemos a memoria e conhecimento como,

[...]Jforma pela qual jovens e criangas podem ter acesso ao conhecimento
historico, tais como convivio social e familiar, festejos de carater local,
regional, nacional e mundial e pelos meios de comunicacdo, como a
televisdo. Parte ainda do pressuposto de que 0s jovens sempre participam, a
seu modo, do trabalho de memoria que recria e interpreta o tempo e a
Historia e agregam as suas vivéncias, informacdes, explicacbes e valores
oferecidos na sala de aula (SCHIMIDT, 2009, p. 209).

Seguindo os argumentos, salientamos que o aprender completo deve envolver os
ambientes familiar, escolar e social. Assim, pensamos em menos atritos educacionais e mais
interesse por parte dos discentes por acreditarmos estar despertando uma relacdo de
interdependéncia e vontade entre professor, aluno, familia e sociedade.

Nesse contexto pensamos as estratégias metodoldgicas do ensino de historia
permitindo multiplas abordagens e procurando favorecer a todos com novas provocagoes
didaticas que possam causar amplitude do aprender familiar, local e assim até as propostas
estabelecidas pelos materiais didaticos que geralmente trazem abordagens mais amplas e
generalizantes. Almejamos releituras criticas da historia tanto para os profissionais da
educacdo como também aos educandos para que assim as compreensdes historicas possam
causar entendimentos profundos e diferenciados aos envolvidos no processo do aprender.

Neste sentido, Bittencourt (2009), provoca a aprendizagem enquanto um

envolvimento social e coletivo, interagindo diretamente com a comunidade, composta em
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todo seu complexo social, pessoas, patrimoénio cultural, artistico dentre outros que por muitas
vezes passam despercebidos aos olhares da educacdo e ou também pela prépria comunidade.
As acdes metodoldgicas utilizadas nas turmas dos 6° anos buscaram superar essas lacunas,

com,

[...] uma educacdo patrimonial para as futuras geragBes, centradas no
pluralismo cultural. Educacdo que ndo visa apenas evocar fatos histéricos
“notaveis”, de consagracdo de determinados valores de setores sociais
privilegiados, mas também concorrer & rememoracgdo e preservacdo daquilo
gue tem significado para as diversas comunidades locais, regionais e de
carater nacional [...] (BITTENCOURT, 2009, p. 278).

Frente aos trabalhos desenvolvidos nos 6° anos, rememoramos que a historia esta
envolta de um conjunto de elementos que a caracterizam enquanto disciplina, dentre os varios
podemos destacar o ambiente escolar enquanto problematizador da didatica em histéria na
busca de atender as ansiedades dos individuos no sentido de provocar entendimentos que
relacionem o tempo passado ao tempo vivido por cada parte envolvida.

4.2.2 Analise de dados e resultados do ensino fundamental: 9° anos

Dando continuidade a proposta educativa patrimonial, estaremos abordando as
metodologias utilizadas junto aos 9° anos do ensino fundamental 1, entendendo como forma
de aprendizado e provocacdes continuas para a observancia do patriménio histérico enquanto
fonte de conhecimento educacional. Lembramos também que a proposta atinge também ao 3°
ano do ensino médio o qual estaremos abordando em momento posterior.

Enquanto proposta educativa os alunos visitaram 0s monumentos urbanos propostos e
identificados na atividade realizada com as turmas supracitadas. A visita foi realizada em
horéarios alternativos, fins de semana e feriados. Foi realizada em grupos e com familiares
devido a problemas com transporte. Cada aluno organizou forma de locomogéo com suas

familias. Salientamos que o niumero de alunos nessa atividade foi uma surpresa, pois muitos
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optaram por esse momento de visitagdo e trouxeram seus familiares que acompanharam,
opinaram, contaram fatos entre outros e também é claro deslocaram os seus pela cidade.

Nesta atividade, a curiosidade de alguns também causou estranheza pela mudanca de
comportamento diante da visitacdo, ja que em sala de aula eram pouco participativos e
apaticos as explicacOes e discussdes. Para 0 momento, cabia a cada aluno observar, ler as
placas comemorativas de inauguracdo, analisar os ambientes em que essas imagens estao
entre outros percebidos por cada um.

Em momento posterior desafiamos os educandos para que ap0s conhecerem cada
monumento, discutirem em sala, lerem sobre, para que produzissem um desenho com 0s
mesmos e apOs 0 tempo necessario para a producdo fariamos uma mostra as demais turmas
aproveitando de um evento anual da escola chamado “Mostra do Conhecimento” que em
2018 esta na 10?2 edicdo. Esse momento, foi chamado de exposicdo, por vontade dos alunos
em comum acordo, lembramos que os demais alunos da escola que participaram da Mostra
elegeram os melhores trabalhos e esses serdo apresentados aqui, pois seriam muitos para
contemplar a todos.

Gostariamos de estar usando imagens que demonstrasse esses momentos de forma
mais aproximada, mas os direitos do uso de imagem ndo nos permite ja que muitos pais nao
autorizam as mesmas. Sendo assim, evitamos estar violando esse direito dado a cada um e
usaremos as mesmas de forma que ndo sejam possiveis a identificacdo, bem como o uso de
codinomes para identificar cada autor neste trabalho.

Sobre a instituicdo escolar, lembramos que estd com cerca de 800 alunos distribuidos
por dois turnos, mas participaram da escolha somente 305 alunos ja que a votacdo era optativa
para quem se interessasse em observar os desenhos. Tivemos a Ema simbolo do municipio de
Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, com a soma de 33 votos do total e por esse motivo sera a
primeira na lista, seguindo em sequéncia de acordo com o nimero de votos. Salientamos que
neste trabalho temos duas turmas de 9° anos com total de 45 alunos, sendo uma turma com 21
e outra com 24 alunos. Desses produziram os desenhos um total de 39 alunos, sendo que 6
optaram por ndo entregar afirmando ndo saberem desenhar ou algo parecido, ainda tivemos
outros 12 alunos que entregaram, mas nao permitiram a exposicdo dos seus trabalhos,
restando para serem avaliados um total de 27 trabalhos.

O primeiro colocado e eleito pelos colegas alunos como sendo o melhor, considerando

semelhanca, detalhes e originalidade, foi a Ema pintada pela estudante identificada como
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aluna “ris”, que se empenhou segundo ela algumas horas para que sua obra ficasse pronta.
Questionada sobre se ja fazia cursos ou exercicios de pintura afirma que gosta como
passatempo, mas nunca estudou ou fez qualquer curso. Notasse que a aluna teve bastante
empenho e dedicacdo para a confec¢do do trabalho e que 0 mesmo possui um nivel bastante
elevado de cuidado e observancia do monumento historico se tornando muito semelhante.

No momento da votacdo os alunos envolvidos na confeccdo dos desenhos nao
votaram, pois foram eles que acompanharam, apuraram, registraram e divulgaram os
resultados. Lembramos que somente alguns poucos alunos participam desse momento, pois a
maioria estava desenvolvendo alguma atividade no evento 102 Mostra do Conhecimento.

Para observacdo dos leitores apresentamos o desenho que teve maior aceitagdo do
publico escolar, resultado de pesquisa, observacdo, atencdo e empenho. E bom ressaltar que o
vencedor de cada monumento fara parte dessa dissertacdo, ou seja tivemos desenhos como o
da Ema por exemplo que teve mais votos que 0s demais monumentos entre outros casos, mas
ndo aparecerdo pelas regras impostas pelos proprios alunos artistas participantes da ideia, que
optaram por eleger o vencedor de cada monumento e ndo os que acumularam mais votos no

geral.
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Registro 1: Monumento da Ema desenhado em atividade proposta nesta pesquisa

Fonte: Desenho da aluna iris, 2018

Dando continuidade a avaliacdo dos colegas, temos o segundo colocado na votacdo
sendo entdo o desenho do porco Luquinha, também parte do patriménio urbano luguense.
Esse obteve 29 votos e foi produzido pela aluna aqui chamada de “Karol”, que em seus
comentarios diz “ [...] ndo gosto como o luquinha ¢ tratado, porque todo evento da cidade
pintam ele de uma cor ou colam propagandas de festas e eventos, acho que como simbolo da
cidade deveria ter uma identidade propria” (Aluna Karol, 2018). Interessante observar que
esse tipo de comentario e outros ndo eram comuns antes dos estudos sobre o patrimonio
urbano luguense, mas agora apos leituras, debates e discussdes em sala muitos alunos repetem
indignacdes e passam a exigir zelo, respeito ou reclamar do estado de conservagdo dos
monumentos histéricos e do tratamento dado pela populagdo. Na sequéncia temos o desenho
do luquinha, parte da proposta desse trabalho e devidamente identificado e qualificado em

momento anterior.
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Registro 2: Monumento do porquinho luquinha desenvolvido em atividade desta pesquisa

Fonte: Desenho da aluna Karol, 2018

Em seguida os alunos escolheram a galinha Preciosa, como sendo o desenho mais
relevante da exposi¢do, sendo produzida pelo Aluno identificado como “Hique” e também
comentada pelo mesmo que disse: “Acho que é importante termos esses simbolos em Lucas
(refere-se a cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso), porque, assim as pessoas que vem
de fora ja podem saber quais sdo os destaque do lugar [...] o que tem aqui” (Aluno Hique,
2018). Esse monumento recebeu 26 votos e entdo é apresentado como o terceiro lugar na
avaliacdo dos colegas alunos. Essa foi a Gltima obra construida no municipio e impossivel de
passar despercebida, pois é gigante e estd na rotatoria da rodovia MT 449, saida para o

municipio de Tapurah, Mato Grosso.
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Registro 3: Monumento da galinha Preciosa desenhado em atividade desta pesquisa

Fonte: Desenho do aluno Hique, 2018

Dando continuidade aos trabalhos feitos pelos 9° anos temos o semeador, com um a
soma de 24 votos. O semeador foi pintado pelo Aluno Avelino e quando questionado sobre
sua pintura afirma que para ele: “E a melhor obra da cidade, pois apresenta o que mais tem
aqui que sao agricultores e também porque meu av6 ajudou nessa obra [...] ele me disse que
ela ta ali porque eles quiseram (se refere a um grupo de produtores rurais, ligados ao sindicato
rural)” (Aluno Avelino, 2018).

Esse aluno coloca sentimento familiar por ser filho de agricultores locais e se sentir
contemplado pela obra e diz ainda “ [...] ndo tem sentido fazer uma estatua (refere-se ao
patrimonio luquense) que ndo tenha nada com o lugar [...] meu pai disse que os agricultores

deviam ser mais reconhecidos nesse pais” (Aluno Avelino, 2018). Reforca a ideia da comida e
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tantos outros que vem da agricultura para alimentar as popula¢fes urbanas e do mudo,

discurso bastante comum em muitas argumentacdes para justificar a importancia das areas
agricolas.

Registro 4: Monumento desenhado por aluno no desenvolvimento desta pesquisa

Fonte: Desenho do aluno Avelino, 2018

O ultimo em namero de votos praticamente empatado com o anterior € 0 monumento
aos garis da cidade com 23 votos, produzido pela aluna identificada como Lurdes, foi segundo
os alunos o mais dificil de fazer, “porque sdo imagens humanas muito bem feitas” (Aluna
Lurdes, 2018). O que, segundo a aluna e outros, dificultou a producdo do desenho.
Lembramos que somente 4 alunos conseguiram concluir essa pintura o que talvez justifique as
reclamacdes dos demais e dos proprios desenhistas.
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Gostariamos de ressaltar o nimero de votos acumulados pelas cinco imagens
apresentadas que de um total de 305 votos acumularam 135 votos, ou seja, mais de um terco
do total de votos, o que demonstra aprovacdo diante das imagens mais elaboradas.
Ressaltamos que dentro do total de imagens tivemos alunos que produziram somente um
desenho, enquanto outros reproduziram todos os monumentos. Nesse momento as turmas
concordaram que somente um trabalho por aluno deveria ser exposto para melhor distribuicdo
dos votos, por esse motivo os que produziram mais de um trabalho escolheram um para
estarem sendo expostos. Assim, temos um total de imagens avaliadas que chegou a 27 e,
portanto, 22 delas dividiram os outros 170 votos restantes que, foram destinados aos demais
desenhos presentes no arquivo do pesquisador e ndo colocado neste itinerario pela quantidade

de material.

Registro 5: Monumento dos garis desenvolvido em atividade desta pesquisa

Fonte: Desenho da aluna Lurdes, 2018

Fazendo referéncia aos garis a aluna Lurdes também diz, “Achei legal estar lembrando
ndo sO das coisas e pessoas que tém dinheiro [...] sem esses trabalhadores ndo estariamos
entre as melhores cidade para se viver [...] viisso em um site 1a ” (Aluna Lurdes, 2018).

Assim, esta etapa das propostas indica ser viavel e aplicavel no meio escolar, sem
atingir o total de alunos, mas com significativa participacdo, que vai além do esperado

inicialmente enquanto professor, por se tratar de atividades extracurriculares e
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complementares aos contetidos comumente usados para cada nivel educacional. Foi de grande
valor os comentarios e abordagem possiveis de serem percebidos entre os educandos e
também suas colaboracfes enquanto debatiamos as formas, faces e defini¢cbes possiveis aos
monumentos urbanos possiveis a qualquer lugar e em espacos maltiplos dentro do complexo
social, urbano ou néo.

Primou-se para que esses momentos tivessem significado na vida de cada estudante se
tornando motivo de lembranca e significacdo para que possam ultrapassar o momento letivo e
seu entorno e chegue as futuras geracbes enquanto marcos da vida escolar. Observamos,
portanto, a necessidade em se dar significado ao patriménio urbano para que se torne fonte de
compreensdo diante do complexo social das geragdes que virdo e ndo percam sua
representatividade e utilidade em comunicar.

Esta didatica aplicada pode ser considerada como um caminho direcionado para maior
fundamentacdo tedrico-pratica do ensino aprendizagem e na constru¢cdo do conhecimento

historico urbano no municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, haja vista que:

[...] A didéatica da Historia analisa agora todas as formas e funcbes do
raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o
papel da Histéria na opinido puablica e as representagdes nos meios de
comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e limites das
representacdes historicas visuais em museus e explora os diversos campos
onde os historiadores equipados com essa visio podem trabalhar (RUSEN,
2011, p. 32).

Neste viés, fazer uso de agdes metodoldgicas a partir da disciplina de historia é
interrogar através dos monumentos urbanos sua significadncia e contribuicdo para a
transformacéo historica local e regional. Reconhecer o0 ensino de historia e a aplicabilidade de
novas didaticas para que possamos enriquecer nosso trabalho e surtir os efeitos esperados,
incrementamos técnicas investigativa e de pesquisa para que através do contato direto com 0s
monumentos histdricos pudesse ser reproduzidos em desenhos. Pois, 0 desenvolvimento dessa
atividade de ir a campo com os alunos dos 9° anos e dele explorar todos 0s mecanismos
possiveis no ambiente relegamos as fungdes didaticas metodologicas do conhecimento

adquirido e, posteriormente produzido e representado.
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“Didatica” ¢ um conceito controvertido, pois hoje designa somente um
campo determinado da pedagogia, 0 que se ocupa do ensino em sala de aula.
Com a mencionada ampliacdo do objeto da reflexdo da didatica da Historia,
esse confinamento foi, em tese, superado. Mesmo quando se deseja evitar o
risco de onisciéncia da didatica na ampliddo imprecisa do que seja a
“consciéncia historica” e, ao invés, se queira caracterizar a didatica, com
mais exatiddo, como a ciéncia do aprendizado histdrico, “aprender” continua
a significar o objeto da didatica (RUSEN, 2010, p. 94).

A aprendizagem é algo fascinante que pode se desenvolver de diversas formas, porém,
a realizacdo de atividades vividas, sentidas, observadas, representadas, pesquisadas e
estudadas formam o ser humano capaz de compreender as mudangas e transformacdes que
constroem a identidade histérica local e regional e, também o estilo de vida da sociedade da
qual fazemos parte. Entretanto, a forma de aplicar a didatica deve ser bem planejada para que
possa possibilitar de fato a aprendizagem, a reflexdo e compreensao.

Nesse sentido, a aprendizagem adquirida extra classe foi estruturada conforme o
planejamento didatico utilizado, aliada as a¢es metodoldgicas, como no caso 0s monumentos
urbanos do municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso para um conjunto de fatores
geradores de conhecimento cientifico. Assim, buscou-se estimular os alunos das turmas dos
9° anos por meio do trabalho a campo, observacdo e representacdo por desenhos o constante
desejo de aprender, agregando maior conhecimento na formacdo tedrica e pratica.
Despertando a capacidade de autonomia nos alunos para que possam compreender a forma de
viver e exercer sua cidadania de maneira competente no mundo do conhecimento.

Enfatizando a importancia do ensino aprendizagem na disciplina de historia é
conveniente mencionar Bittencourt (2011) que, por sua vez, analisa metodoldgica e
teoricamente as novas formas e meios de ensinar, propondo um trabalho sério pela busca de
novas formas de ensinar aplicaveis e possiveis para serem desenvolvidas na construcdo
cultural historica da instituicdo escolar. Para isso, Bittencourt demonstra sensibilidade em

relacdo a educacdo patrimonial:

[...] integra atualmente os planejamentos escolares, e especialmente 0s
professores de Historia tém sido convocados e sensibilizados para essa
tarefa, que envolve o desenvolvimento de atividades ltdicas e de ampliacdo
do conhecimento sobre o passado e sobre as relacBes que a sociedade
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estabelece com ele: como é preservado, 0 que é preservado e por quem é
preservado. (BITTENCOURT, 2011, p. 277).

Sendo assim, o papel da disciplina de histéria é de extrema importancia para o
despertar de novos desafios didaticos e metodoldgicos, tendo o professor como um elo
integrador entre diferentes realidades. O momento de planejamento é fundamental e norteador
para com a realizacdo efetiva das novas aces no ambito escolar, lembrando sempre, dos
objetivos para posteriormente avaliar os resultados finais.

E preciso estabelecer uma relagdo entre conhecimento e as metodologias aplicadas,
conduzindo assim, a busca constante pela pesquisa respeitando os valores éticos da ciéncia e
educacdo. Para o professor, a avaliacdo de seu trabalho também deve ser continua, apontando
sempre as falhas e dificuldades que precisam de maior atencdo e adaptacédo. Para que as novas
didaticas e metodologias possam tornar a disciplina de histéria mais dindmica e interativa,
diante de todas as mudancas sociais e culturais que vem acontecendo com rapidez e
velocidade atualmente.

Nesta perspectiva, os alunos dos 9° anos representaram, através dos desenhos,
conceitos e definicdes que cada aluno reelaborou e avaliou em todo o contexto histérico do
municipio de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, capaz de compreender a cultura historica que
permeia a sociedade e contemplar através de discussdes e acOes didaticas todos 0s niveis
sociais, tanto os favorecidos e reconhecidos como também os esquecidos socialmente por
motivos multiplos. Para Risen (2010) a cultura histérica € o meio por onde a ciéncia historica
se manifesta, na medida em que esse meio se constitui agrega-se um conjunto de fatores que
direta ou indiretamente surge conhecimento histérico cultural, adquiridos em todos os
ambientes de vivéncia no local em que reside e convive, ndo sendo necessariamente a escola
seu principal eixo norteador. Portanto, cultura histérica pode ser compreendida como toda
manifestacdo produtiva exercida pelo ser humano que direciona para a vida pratica, reflexdes,
andlises e formacgOes de novos conceitos a partir daquilo que se elabora ao longo da vida e que

contribui para o desenvolvimento de nossas préprias agdes e decisdes.

4.2.3 Andlise de dados e resultados: ensino médio 3° ano
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Ampliando nossa proposta em refletir sobre o patrimonio histérico do municipio de
Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, voltamos nossos olhares para mais um desafio que
envolveu o ultimo ano do ensino médio da Escola X, com alunos de turma pequena, apenas
13 alunos, mas que abragaram a ideia de ampliar seus conhecimentos acerca dos monumentos
urbanos luguense os quais reconhecem saberem pouco.

Para esses alunos foram propostas atividades que pudessem ser usadas como fonte de
conteddos para outros niveis educacionais e também para esclarecimento do publico em geral.
Em primeiro momento os alunos apresentaram a ideia de disponibilizar a todos hospedando
filmagens dos monumentos em plataformas virtuais como Google maps, por exemplo, porém
tivemos problemas com o tempo disponivel nesta plataforma virtual que é somente de alguns
segundos. Outros alunos, entdo, pensaram em disponibilizar via facebook. Foi criado entdo
um espaco vinculado a midia do professor orientador e todos os educandos ou quem se sentir
curioso pode se tornar membro. Lembramos que foi vinculado ao professor, pois os alunos
entenderam que esse trabalho deve ser continuo com as proximas turmas de 3° anos e assim
essa via de acesso pode ser alimentada anualmente para que se torne cada vez mais
esclarecedora.

O modelo pensado e desenvolvido pelos alunos do 3° ano segue a légica comum em
videos institucionais informativos, ou seja, buscam a partir das imagens apresentar 0s
monumentos urbanos ja identificados anteriormente e assim o publico pode adquirir
informac@es a partir desse tipo de via usando de audiovisuais, para atrair olhares e a atencdo
de interessados, mas principalmente dos alunos da Escola X.

Assim, tivemos vérias tentativas e pesquisas na busca por tornar acessivel o0s
conteddos com uso de filmagens. A turma produziu, videos sobre cada imagem desvelada
nessa dissertacdo, sendo elas: Luquinha, Preciosa, Semeador, Garis e a Ema. Todos
monumentos urbanos da cidade de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Com vontade e
empenho buscou-se motivar os alunos para os desafios em se produzir conhecimento, 0s
mesmos entdo decidiram usar um drone por julgarem ser de maior impacto e também ter-se
um angulo de imagens diferentes das tradicionais. Os mesmos foram em busca do aparelho
que foi conseguido com familiares e conhecidos dos proprios alunos.

Surgem debates quando da decisdo sobre a duracdo dos videos, pois muitos

argumentaram de que se fossem muito extensos ndo seriam vistos, justificativa feita a partir
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de conhecimentos préprios em redes sociais, apos varias colocacbes optam por fazerem-se
videos com tempo as voltas de um minuto, o qual julgam ser o ideal para a proposta.

Quanto as decisdes tomadas para o desenvolvimento do trabalho o professor
orientador sé lancou o desafio e 0 tempo em aulas para as discussdes e estratégias, pois
partindo desse momento os alunos tiveram liberdade para pesquisarem e desenvolverem suas
ideias. Essa maneira foi adotada devido as praticas educacionais que tiveram até o tltimo ano
do ensino médio, onde segundo os alunos, tudo rigidamente posto dentro de regras e
determinacfes as quais deveriam cumprir, diante das reclamac6es optou-se por tdo somente
observar e orientar quando chamado a opinar. Pensando no sentido de que “E necessario,
portanto, que os professores de histdria passem a compreender que 0s processos de inovacao,
derivados do emprego dos recursos tecnologicos, servirdo para oxigenar a pratica docente”
(FERREIRA, 1999, p. 146).

Enquanto professor me surpreendeu a atitude e o desafio foi aceito, 0 que segue na
descricdo € um ato livre de trabalho sério e com bom nivel de conhecimento, pois quando
guestionados se mostraram bastante conscientes de suas vontades e também dos conteudos
que justifiguem a existéncia dos Monumentos Urbanos, suas possiveis interpretacbes e
também seu papel hoje e para as geracdes futuras.

Para ilustrar decidimos por colocar aqui alguns prints dos videos elaborados pelos

alunos:

A Ema ¢ ave-simbolo dd Lucas®
A s h™

por ter grande porte, andar sempre de cab
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Arquivo do autor, 2018

As acles metodoldgicas e didaticas desenvolvidas na proposta apresentada aos alunos
do 3° ano do ensino médio, sai da zona de conforto e do tradicional ensino da disciplina de
histéria embasada nos livros didaticos e proporciona novas acdes metodoldgicas que partem
da busca do conhecimento a partir dos monumentos urbanos do municipio de Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso. Os proprios alunos se submetem a ir a campo, observar e aprender
investigar, construindo seus conceitos a partir da realidade em que vivemos, mas 0 curioso €é
gue o entendimento formado pelos alunos do 3° ano do ensino médio talvez por ja possuirem
uma bagagem de conteudo adquirido ao longo da vida escolar, foi muito mais produtivo e
criativo do que as outras propostas educativas abordadas neste trabalho.

A ideia de aplicar uma didatica diferente do comum no ensino de histéria com a
pratica de pesquisa foi justamente dar sentido ao trabalho do profissional da educacéo e
proporcionar diferentes formas de aprender, mostrar para os alunos e comunidade escolar que
a pesquisa é um caminho para agregar conhecimento e transformar as préaticas de ensino como
elemento de experimentacdo formativa, reflexiva e colaboradora de ideias, opinides, debates,
discussdes e investigacdo. Sendo assim, foi possivel favorecer diversas préaticas pedagogicas
maior envolvimento por parte dos alunos por novas maneiras de enriquecer Seus
conhecimentos e provocar o gosto pelo conhecimento em historia.

Contudo, a pratica investigativa dos monumentos histéoricos de Lucas do Rio Verde,
Mato Grosso, contribui significativamente para estudos detalhados sobre os comportamentos
culturais, sociais, politicos e econémicos da sociedade luquense. Todavia, investigar e estudar
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0s monumentos historicos do municipio abre um leque maior para explorar e conhecer 0s
comportamentos nota-se que 0s monumentos favorecem a grupos sociais promotores de
desenvolvimento econémico, pois todos os monumentos fazem referéncia ao agronegdcio,
exceto 0s garis, porém esses se encontram em uma regido fora do centro de circulagdo urbana,
causando assim um grau de invisibilidade. Outro fator que chamou a atencéo dos alunos foi o
tamanho de cada monumento, e nesse quesito lembramos que 0s garis possuem estatura em
torno de 1,8 metros de altura enquanto os demais monumentos possuem acima de 5 metros e
também estdo em locais de grande circulacdo urbana o que os torna mais visiveis e lembrados.

Os procedimentos orientados para a pratica de se desenvolver as acOes estratégicas
metodoldgicas sdo consequentemente a satisfacdo esperada para o ensino aprendizagem dos
alunos nesse momento escolar. Além do uso de filmagens enquanto gerador de conhecimento
em historia patrimonial tivemos a segunda etapa, momento em que os materiais produzidos
foram publicados e disponibilizados a comunidade escolar e sociedade em geral através de
plataforma virtual, sendo nesse caso o uso da rede social do facebook, o que iremos apresentar
e ilustrar na sequéncia através de prints, sendo possiveis de visitacdo por ser aberto ao

pUblico®.
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Nesta perspectiva, o resultado apresentado continuara como mecanismo de
aprendizagem e pode ser explorado em momentos futuros como fonte de pesquisa e
inspiracdo para dar continuidade ao uso das novas metodologias e didaticas educativas para 0s
préximos anos letivos. Diversificando assim, o trabalho docente e o aprender discente e
acreditando tornar o aprender investigativo, dentro das multiplicidades educacionais presente
em nossos tempos.

Sublinhamos também que os meios de comunicacao e trocas de informacao se tornam
uma ferramenta importante para a pratica docente entendendo como extensdo da sala de aula.
Dessa forma, os conteidos podem ser trabalhados em suas multiplicidades com uso de
imagens, som e textos. “As novas tecnologias permitem acessar conhecimentos transmitidos
ndo apenas por palavras, mas também por imagens, sons, fotos, videos (hipermidia), etc.”,
(GADOTTI, 2000, p. 7). O ato de ensinar € muito complexo, assim exige novos mecanismos
para fundamentar o ensino aprendizagem, organizando conteddos metodoldgicos, formas
préticas e tedricas avaliativas que envolve a pesquisa comprometida com a aprendizagem dos
alunos possibilitando melhor entendimento das mudangas sociais e culturais construidas a
partir de fatos histdricos presentes na existéncia dos monumentos urbanos locais. Conforme
Pierre Lévy (1999):

A competéncia do professor deve deslocar-se no sentido de incentivar a
aprendizagem e o0 pensamento. O professor torna-se um animador da
inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera
centrada no acompanhamento e na gestao das aprendizagens: o incitamento a
troca de saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a pilotagem
personalizada dos percursos de aprendizagem, etc. (LEVY, 1999, p. 171).

Desafiar as instituicdes escolares para mudangas didaticas pedagogicas ndo é uma
tarefa facil, pois a realidade educativa mantém de forma velada um modelo educacional ainda
pautado no tradicionalismo que acaba por julgar muitas vezes de forma negativa o trabalhoso
processo educativo com o uso de novos métodos de aprendizagem. Queremos entender que
pode ser possivel superar e adicionar ao tradicional novos modelos metodoldgicos educativos

que possam ser impulsionados pelas novas possibilidades tecnologicas. Pensamos:



120

Seja qual for a perspectiva que a educacdo contemporanea tomar, uma
educacdo voltada para o futuro sera sempre uma educacdo contestadora,
superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo mercado, portanto, uma
educacdo muito mais voltada para a transformacdo social do que para a
transmissé&o cultural (GADOTT], 2000. p. 7).

As novas formas tecnoldgicas que sdo acessiveis aos alunos, a familia, as instituicbes
escolares ou a sociedade criam novos ambientes para o conhecimento. Sendo assim, tornam-
se atrativos, informativos e educativos, envolvendo o ser humano em um contexto social,
cultural, tecnologico e cientifico. Contribuindo assim, para a transformacdo educacional,
também interligando a tecnologia com a pesquisa investigativa, construindo e dando sentido
ao ensino aprendizagem e a valorizacdo do conhecimento a partir do resultado das acOes
concretas. Entdo, concordamos com Gadotti (2000) quando afirma:

Por outro lado, a sociedade civil (ONGs, associagdes, sindicatos, igrejas,
etc.) estd se fortalecendo ndo apenas como espaco de trabalho, em muitos
casos, voluntario, mas também como espago de difusdo de conhecimentos e
de formagdo continuada. E um espaco potencializado pelas novas
tecnologias, inovando constantemente nas metodologias. Novas
oportunidades parecem abrir-se para 0s educadores. Esses espacos de
formag&o tém tudo para permitir maior democratiza¢do da informagéo e do
conhecimento, portanto, menos distor¢do e menos manipulacdo, menos
controle e mais liberdade. E uma questio de tempo, de politicas puablicas
adequadas e de iniciativa da sociedade. A tecnologia ndo basta. E preciso a
participacdo mais intensa e organizada da sociedade. O acesso a informacéo
ndo é apenas um direito. E um direito fundamental, um direito primario, o
primeiro de todos os direitos, pois sem ele ndo se tem acesso aos outros
direitos (GADOTTI, 2000, p. 7).

Faz-se necessario a integracdo e participacdo dos alunos diante dessa sociedade
tecnoldgica que, por sua vez, ndo esta em determinado lugar, esta em todo o lugar o tempo
todo. Hoje, o lugar, o tempo, a vivéncia, o social e o cultural é o melhor cenario de

aprendizado que podemos ter.
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N&o h& tempo e espago proprios para a aprendizagem. Como ele esté todo
0 tempo em todo lugar, 0 espago da aprendizagem é aqui — em qualquer
lugar — e o tempo de aprender é hoje e sempre. A sociedade do
conhecimento se traduz por redes, “teias” (Ivan Illich), “arvores do
conhecimento” (Humberto Maturana), sem hierarquias, em unidades
dindmicas e criativas, favorecendo a conectividade, o intercambio,
consultas entre instituicdes e pessoas, articulacdo, contatos e vinculos,
interatividade. A conectividade é a principal caracteristica da Internet. O
conhecimento € o grande capital da humanidade. N&o é apenas o capital da
transnacional que precisa dele para a inovacgdo tecnoldgica. Ele é basico
para a sobrevivéncia de todos e, por isso, ndo deve ser vendido ou
comprado, mas sim disponibilizado a todos. Esta é a funcéo de instituicOes
que se dedicam ao conhecimento apoiado nos avangos tecnoldgicos.
Espera-se que a educacdo do futuro seja mais democratica, menos
excludente. Essa € a0 mesmo tempo nossa causa e nosso desafio.
Infelizmente, diante da falta de politicas publicas no setor, acabaram
surgindo “industrias do conhecimento”, prejudicando uma possivel visdo
humanista, tornando-o instrumento de lucro e de poder econdmico
(GADOTTI, 2000, p. 8).

Percebemos, entdo, que as instituicdes escolares e todos os profissionais da educacao
tem um trabalho decisivo e com muita responsabilidade, ndo sé em preparar os alunos para 0
mercado de trabalho, mas de prepara-los para viver em sociedade. “Cabe a ela organizar um
movimento global de renovacdo cultural, aproveitando-se de toda essa riqueza de
informagdes” (GADOTTI, 2000, p. 8). Participando e desenvolvendo novas didaticas e acGes
metodolégicas inovadoras para que os alunos percebam a importancia do ensino
aprendizagem para sua vida. A escola precisa ser um local em que a educacao tecnoldgica
seja presente e que seja um constante aprendizado e inovagdo para os alunos, ainda mais, em
turmas dos 3° anos que estdo saindo do ensino médio para ir em busca de algo maior para
suas vidas.

O sentimento de fazer parte dessa missdo ao mesmo tempo que € desafiador também é
gratificante, quando ouvimos dos pais dos alunos que noés professores contribuimos para a
formacéo de seu filho enquanto facilitadores do aprender, que estimulamos e os desafiamos a
comunicarem-se, pesquisar, investigar, desenvolver o raciocinio légico, sintetizar
informacOes, elaborar textos, interpretar, ter ponto de vista, criticidade, organizacao,
disciplina e responsabilidade para com seu trabalho, ter autonomia e atitude, saber articular o
conhecimento, enfim, contribuir com a formagdo do ser humano para viver numa sociedade
competitiva e que a todo instante exclui direta ou indiretamente milhdes e milhdes de pessoas

do sistema atual.
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A importancia da educagdo na formagao social e cultural é muito forte e significativa.
A escola pode possibilitar a realizacdo e desenvolvimento de projetos estratégicos que
transformam profundamente as decisdes e acdes sociais. Assim, refletimos com o que Gadotti

(2000) menciona:

A escola precisa ter projeto, precisa de dados, precisa fazer sua propria
inovacdo, planejar-se a médio e a longo prazos, fazer sua propria
reestruturacdo curricular, elaborar seus pardmetros curriculares, enfim, ser
cidadad. As mudancgas que vém de dentro das escolas s&o mais duradouras.
Da sua capacidade de inovar, registrar, sistematizar a sua
pratica/experiéncia, dependerd o seu futuro. Nesse contexto, o educador é
um mediador do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua
prépria formacdo. Ele precisa construir conhecimento a partir do que faz e,
para isso, também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e
apontar novos sentidos para o que fazer dos seus alunos (GADOTTI, 2000,
p.8¢e9).

Assim queremos entender que o projeto de pesquisa realizado e desenvolvido com as
turmas dos 6° e 9° anos do ensino fundamental e, também, com a turma do 3° ano do ensino
médio tenha contribuido na formacdo e construcdo do conhecimento dos alunos, pois a
aprendizagem adquirida agora faz parte do nosso modo de viver. Fazer com que Nnossos
alunos transformem a informacdo, a experiéncia, a pesquisa em conhecimento e em

consciéncia critica foi um desafio interessante desta pesquisa.

4.3 AVALIACAO DAS ACOES DIDATICO-METODOLOGICAS JUNTO AOS ALUNOS:
ENFOQUE NO 3° ANO

Para avaliarmos a nossas acOes didatico-metodologicas e pedagogicas realizadas ao
longo do ciclo dos trabalhos desta dissertacdo de mestrado aplicamos um questionario aos
alunos. Foi solicitado que cada aluno respondesse um questionario sobre os Monumentos

histéricos de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso e enviassem ao professor para que
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pudéssemos compreender como foi a experiéncia vivida diante das a¢fes metodoldgicas da

pesquisa, que leva em consideracao o patriménio historico luquense.

O questionario aplicado aos alunos foi o seguinte:

1. Como sdo entendidos, sentido esses monumentos em sua sociedade?
2. Vocé tinha valorizado essas imagens antes de se envolver, ouvir sobre
o trabalho?

3. Acredita que partindo desses podemos significar o ser luguense?

4, Como seus trabalhos audiovisuais (filmagens) podem favorecer o
aprendizado das turmas de niveis inferiores ao seu?

5. Entendendo os monumentos como fonte de saber local, quais
estratégias podem utilizar para que vocés jovens possam se tornar
disseminadores desse conhecimento?

6. Acreditam que as midias podem ser favorecedoras desse
conhecimento ou acham que tudo cai no esquecimento virtual pelas milhares
de informacdes possiveis desses ambientes?

7. Para os alunos que participaram diretamente ou indiretamente da
coleta de imagens, o que muda na forma de aprender com esse método?
8. Como ¢é conseguir informagdes sobre os cinco monumentos (Ema,

Luquinha, Semeador, Preciosa e Garis), esta disponivel e acessivel? As
informac@es sdo explicativas e justificam a existéncia dos mesmos no espago

publico?

Pontuamos algumas respostas dos alunos, lembrando novamente o uso de codinomes para

preservacdo do anonimato:

Aluno Jer6nimo:
1. Os monumentos sdo entendidos mais como pontos turisticos da cidade, néo
necessariamente relacionados ao contexto local, como cultura, histéria.

2. N&o. Imaginava uma possivel explicacdo para 0s monumentos mas nunca cheguei algo
realmente conclusivo.

3. Sim, eles sdo importantes representacdes do que podemos ser e o que ja fomos, nossas
origens.

4. Acredito que sempre que se tem uma ideia daquilo que se discute ja& melhora a
compreensdo, com as filmagens ficara ainda mais fécil de entender o seu significado e
historia.

5. O papel das redes sociais é fundamental nesse processo, mas mais importante que isso é o
acréscimo desse assunto no conteido estudado na escola, para que haja uma “formalizagdo”
da historia local e forme um individuo com algumas nogdes do lugar onde esté.

6. Como ja dito, as midias podem ajudar na divulgacdo mas quem deve formalizar e dar
significado ao contelido € a escola.

7. Eu acho que quem se envolveu com a captacdo das imagens e informacdes aprendeu mais
em relacdo aos outros a respeito da historia local porque buscou em diferentes meios.




8. No site da Prefeitura s6 se encontra informagdes sobre a ema, a bandeira e o brasdo de
Lucas do Rio Verde. Sobre os outros monumentos é dificil obter informacdes e por isso cria-
se histdrias sobre eles que, muitas vezes, ndo correspondem ao sentido real.

Aluna Zilda:
1. Poucas pessoas realmente conhecem o significado de cada patriménio; desconhecem a
simbologia.

2. Eu entendia que elas mereciam algum tipo de valor, mas ndo sabia qual.
3. Creio que sim!

4. Com certeza! Visto que existem pessoas de niveis superiores a0 meu que nao conhecem
sobre os patriménios, por que 0s menores nao poderiam conhecer?

5. Acredito que a disseminagdo por meio da tecnologia (redes sociais, televisao, etc.) € uma
boa estratégia.

6. E incerto, mas acho que como s&o obras que chamam a atencdo, ndo serdo completamente
esquecidas, até porque, a ndo ser que sejam retiradas, elas ainda estaréo la.

7. Uma proximidade maior ao conteldo; intimidade com o tema; aprender com a experiéncia
é descontraido e atrativo.

8. Dificil, pois existe muito pouca informagao sobre eles no site da prefeitura.

Aluno Hamilton:

1. Parte da populagdo ndo conhece seu significado, como o Semeador séo entendidos de
forma distinta, outros sdo mais conhecidos a Preciosa.

2. Sim, ja tinha conhecimento da fun¢do primeira a qual eles tinham sido postos a sociedade.

3. Acredito que, como 0s monumentos buscam representar as atividades no qual os luguenses
desenvolvem, cria um significado para as novas geracfes, como identificagdo de
pertencimento.

4. Apresentar para esses 0 meu entendimento da funcdo a qual os monumentos desempenham
na construcdo da minha identidade luquense.

5. Creio que, histdrias sendo em forma de video ou conto, que contenha o surgiu, porque,
ajudem a enraizar e disseminar esse conhecimento. O contato com a histéria e os primeiros
imigrantes tornam-se simbolo e esséncias para esse trabalho.

6. Acredito que as midias tenham um grande papel na tomada de ac¢éo dos individuos, sendo
gue ao divulgar esse conhecimento, as pessoas residentes que ndo o conhecem e nem sabem
por que ele esta ali, passardo a reproduzir essa fala os demais.

7. Auxilia a visualizacdo e associacdo do simbolo/significado com as imagens e reforca o
conceito/funcéo.

8. E bem dificil encontrar uma justificativa para esses monumentos estarem representados nas
redes midiaticas, conheci através de pessoas mais velhas.

Aluna Dorotéia:

1. Na realidade eles se consolidam mais como um objeto paisagistico, com um valor visual,
do que com uma carga histdrica e social. Servem como um ponto de referéncia na cidade.

2. N&o todas elas. Convivo mais com o semeador, por estarem meu trajeto
escola/casa/trabalho. Mas conheco todas e conheco alguns significados sociais e historicos
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também.

3. Sim. Estando esses monumentos envolvidos na histéria de Lucas do Rio Verde e ligados a
identidade local, que se formou durante o tempo, e que conviveu com esses, podemos tentar
chegar a um raciocinio nessa parte.

4. Sim. Os videos podem favorecer aos habitantes que nunca viram ou tiveram contato com 0s
monumentos. Talvez despertar a curiosidade e levar a busca por informacdes e
conhecimentos.

5. A tecnologia hoje, em um mundo de jovens e celulares, pode ser a principal ferramenta de
disseminagéo desse tipo de conhecimento. Incrementando uma cultura dessa hoje no Futuro
se pode ter um resultado muito interessante, onde mesmo 0s mais novos, envolvidos com
essas tecnologias, podem estar envolvidos também com esses monumentos e sobre sua
historia.

6. Na atualidade a midia pode sim ajudar. Ferramentas como o Google Maps favorecem a
visualizagdo de monumentos, como 0s mencionados, mesmo de pessoas que estdo a milhares
de quilémetros. Elas permitem que mais e mais pessoas possam conhecer tais obras. Muitas
informacdes ndo sdo um problema téo grande. Cada vez aprendemos mais e mais como lidar
com tudo isso. E sempre buscamos ainda mais.

7. De certa forma aprendemos como acontece a documentacdo de um lugar. A captacdo de
imagens auxilia ndo s6 em um carater visual, claramente, como em um meio de atracdo e
exposi¢do dos monumentos.

8. As informacdes sdo muito escassas e pouco conclusivas. N&o se tem uma clareza e as
duvidas, que sdo mantidas pela propria organizacdo, deixa um ponto de interrogacdo na
histéria do municipio.

Aluno Evaristo:

1- Parcela representativa da sociedade que contextualiza minha vivéncia aparenta nao
reconhecer a devida importancia de tais monumentos. Um motivador consideravel para esse
fato é o conhecimento supérfluo, sem significado cultural, em relacdo as obras. Dessa forma,
pode-se afirmar que apenas se aceita sua presenga, sem que haja reflexao, ou questionamento
acerca do(s) fato(s) que impulsionaram sua construcéo.

2- Confesso que ndo. Provavelmente, devido a ter me acostumado com sua presenca. Afinal,
observava-as de forma passiva, durante o meu trajeto para determinados locais (como a
escola, por exemplo) nos quais mantinha meu pensamento ocupado com diversas tarefas
futuras.

3- Uma das caracteristicas que representa uma sociedade é o que ela construiu. Ou seja, 0
legado que ela expbe a outras geracdes e a estrangeiros. Portanto, 0S monumentos seriam uma
forma de deixar um significado a posteridade, que caracterize o povo.

4- Por ser uma abordagem mais interessante que a forma textual de passagem de
conhecimento, a producdo audiovisual torna o aprendizado fornecido pelo projeto mais
eficiente e compreensivel.

5- A partir do projeto sera possivel encontrar (ou atribuir) significado aos referidos
monumentos, o qual podera ser exposto aos moradores da cidade (e até mesmo, extrapolando
os limites do territério luguense). A estratégia a ser tomada poderia incluir a passagem de
conhecimento por meio dos diversos canais de comunicagdo. Depois, cada pessoa podera
passar esse significado aos integrantes de seu circulo social.

6- Depende. Em ambito local é possivel que as midias virtuais consigam manter essas
informacdes em circulagcdo de forma que atinja varias pessoas, porém, a possibilidade de
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“esquecimento virtual” ¢ maior a medida que atribuimos ao projeto um escopo maior.

7- Os alunos se tornam (ativamente ou passivamente) engajados no projeto, e acabam por se
interessar no significado do que ja foi tdo supérfluo, ou indiferente em suas vidas. Enfim, dao
importancia aquilo que talvez ndo tenham se importado antes.

8- Sdo informacbGes que ddo um principio significativo aos monumentos historicos.
Apresentam uma breve descri¢do do motivo de sua presenca no espago que ocupam, seja essa
presenca devido & homenagem ou motivos histérico-politico-econdmico. Mesmo que
sintetizado, o conteldo € bem explicativo.

Podemos perceber nas respostas dos alunos de que as estratégias metodologicas
utilizadas foram provocativas e interessantes para o processo de aprendizagem e, sobretudo,
para 0 ensino de histéria. Uma vez que existe uma caréncia muito grande acerca do
conhecimento histérico referente aos monumentos urbanos de Lucas do Rio Verde, Mato
Grosso. O que enriqueceu a pesquisa foi a maneira como as acdes metodoldgicas e didaticas
foram orientadas e aplicadas, os alunos sentiram a eficacia nos resultados finais das

atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos refletir sobre o patriménio histérico de Lucas do Rio Verde,
Mato Grosso e como profissional pesquisador da educacdo, percebe-se que os desafios sdo
grandes e necessitamos reinventar o meio escolar para tornar viavel o aprendizado, formas
essas que possibilitam outros lugares como locais de aprender. Notamos tensdes com novas
formas educacionais dentro no meio escolar e também vindo das familias sempre
interrogando se os conteudos estdo sendo trabalhados. Entdo entendemos os conteidos como
sendo o cumprimento do estabelecido nos manuais didaticos comuns ao meio escolar de
Nosso pais.

Superando os obstaculos institucionais e de entendimento social nos vem grande
responsabilidade enquanto profissional da educacdo, pois necessitamos estar muito
aprofundados em teorias e conhecimento para que novas praticas ndo se transformem em
frustracdo, assim entendemos que a preparacdo do professor é fundamental para o bom
andamento das aulas em sala e muito mais para os momentos fora dela, locais onde as
adversidades podem surgir a todo instante, onde o imprevisivel pode estar em locais pouco
esperados. Mas se estivermos cientes de nossos caminhos e missao, saberemos superar 0S
obstaculos que nos chegam.

Trabalhos pensados fora das quatro paredes da escola estdo cheios de imprevistos e a
esses julgo ser necessario 0 maximo de atencdo. Portanto, € importante ter planejamento,
pois 0s imprevistos podem estar, por exemplo, em um transporte que ndo vem no dia
marcado, a chuva que impede a saida, acidentes com alunos que brincam enquanto passeiam
entre outros muitos possiveis.

As metodologias elencadas nesta dissertacdo, tiveram como foco, tornar o ensino de
Historia algo prazeroso e estreitar os lacos entre o ser aluno e o ser professor e assim poder
estabelecer a confianca e aceitacdo necessarias para que outras formas educacionais sejam
possiveis. Um aprender para a construcdo de cidadania e ndo, tdo somente, como um ser
acumulador de saberes dissociados de sua vida enquanto ser adulto e inserido em uma

sociedade.
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Nessa dissertacdo lancamos desafios para os que se propdem a fazer diferente e
adicionar aos ja existentes contetudos algo mais, aonde o discurso va além da cobranca feita
por uma avaliacdo, ou para que tirem boas notas em avaliacdes que os levem a Universidades.

Com esta pesquisa salientamos que o aprender em histdria segue ao que propde e
aborda Risen (2011) quando defende a ideia de que a “Consciéncia historica funciona como
um modo especifico de orientacdo em situacdes reais de vida presente: tem como funcéo
ajudar-nos a compreender a realidade passada para compreender a realidade presente”
(RUSEN, 2011, p.55). Assim, o ensino de historia que pensamos exaustivamente deve
contemplar e contribuir para seres pensantes que questionem seu meio, sua realidade e o
diverso social, cultural, econdmico.

Entendemos que o aprender se torna dindmico, atrativo e principalmente significativo
na medida em que o aluno se insere e participa enquanto pesquisador e também como gerador
de conhecimento histérico. Notamos que a exposi¢do dos educandos apesar de ndo gerar a
vontade coletiva, cativou muitos e em um nimero muito maior do que o aprender em sala de
aula. Logo, os resultados vindos do campo de estudo foram discutidos, comentados,
orientados e também serdo encaminhados os trabalhos fruto das pesquisas e visitas didaticas.

Outra proposta positiva foi provocar didlogos, para que as produgdes saissem das salas
e ganhassem destaque junto aos demais educandos. Ressaltamos que optar por atividades
didaticas, demanda desafios ndo s6 com relacdo aos conteldos e novas pesquisas necessarias,
mas, também é uma corrida para que 0s conteldos considerados “fundamentais” sejam
cumpridos. O que também deve ser considerado sdo 0s possiveis entendimentos do meio
escolar, lembramos que todos devem estar cientes das propostas e agdes para que outros
geralmente por ndo entenderem o que se passa desqualificam as propostas, ou mesmo criem
uma imagem negativa desse tipo de educacdo, que obviamente sai do comumente usado em
boa parte das aulas.

Considerando tudo isso queremos lembrar das construcbes e vontades do primeiro
capitulo deste estudo onde buscamos apresentar um pouco das origens recentes desse local de
pesquisa, sabendo que o mesmo esta completando seus 30 anos de emancipagdo no dia 05 de
agosto de 2018 e, portanto, sendo um “jovem” municipio de nosso estado. Lucas do Rio
Verde, Mato Grosso, surgiu tanto de necessidades gritantes da discrepancia fundiaria
brasileira, como também de uma vontade governamental de ocupar o interior até entdo pouco
habitado.
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Logo, buscamos apresentar como foram os primeiros anos da constru¢cdo do municipio
e quais foram os primeiros a chegarem por essas terras e também abordar 0s motivos que 0s
levaram a abandonar os antigos enderegos para se deslocarem para o “nada”, ja que o lugar
onde Lucas do Rio Verde, Mato Grosso, estd hoje tinha as matas de cerrado consideradas de
pouca utilidade até o uso e conhecimento de fertilizantes quimicos e tecnologias para cultivo.
Logo, podemos pensar as dificuldades vividas pelos primeiros migrantes, bem como todas as
novas praticas necessarias para agricultura, em local estranho a praticamente todos, ja que o
clima do cerrado foi novidade tanto para paulistas, quanto para gauchos vindos de climas e
temperaturas diferentes das aqui encontradas.

Lembramos que nosso objetivo central foi discutir as diferentes possibilidades em se
promover educacdo em historia e direcionamos entdo para fundamentos e conceitos possiveis
a memdria, assim pensamos quais metodologias e fundamentos seriam viaveis a construcao
de memodria histérica qualificando e entendemos os Monumentos Urbanos como uma das
formas para que isso acontecesse. Assim, estabelecemos o Patrimonio local como
possibilidade educativa, onde os alunos pudessem compreender a histdria partindo do espaco
vivido enquanto promotor de significancia geradora de respeito a partir da compreensao.

Apresentamos imagens dos alvos da pesquisa enquanto fundantes do aprender em
historia, como novas experiéncias e propostas educativas e com a preocupac¢do de um trabalho
continuo envolvendo diferentes niveis educacionais, citando entdo alunos dos 6° anos do
ensino fundamental |1, alunos dos 9° anos do mesmo nivel e, por fim, alunos do 3° ano do
ensino médio. Pensando em fortalecer a histéria local e enriquecer os contetdos escolares.

Em um segundo capitulo procuramos apresentar e situar 0S monumentos que
nortearam nossa pesquisa, justificando e apresentando as qualidades e entraves para novas
propostas educativas a partir do Patrimdénio Urbano, através da Educacdo Patrimonial.
Lancamos intengdes e fundamentarmos enquanto Patriménio Histérico na educacdo do pais,
para tanto apresentamos suas origens enquanto prerrogativa educacional, bem como as
discussdes sobre as formas de abordagem dos mesmos e suas possibilidades enquanto escrita,
problematizadora, provocadora de novas vis6es sociais principalmente apds os anos de 1980,
momento onde o patrimonio histérico comeca a ser percebido de forma mais clara, enquanto
possibilidade educativa.

Observando mudancas legais, patrimoniais, sociais entre outras comuns a humanidade

lembramos e justificamos a importancia da didatica da historia enquanto favorecedora no ato
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de repensar as acBes que envolvessem a disciplina de histdria para que a mesma se firmasse
enquanto disciplina e também enquanto sistema aprendente. Desse modo, buscamos trazer
discursos que justifiquem a didatica e seus usos para uma sociedade com propostas criativas e
que favoregam o bem viver.

Percebendo as abordagens elencamos o educar em historia, considerando o Patrimdnio
enquanto alvo da disciplina e do quanto é delicado ao historiador pensar a disciplina, por
necessitar recortes entre milhares de possibilidades o que considerar valoroso e significante de
ser abordado enquanto material didatico pedagdgico. Assim, argumentou-se no sentido da
necessidade de leituras, aperfeicoamento e boa formacgdo para que os historiadores estejam
avidos para identificar os alvos do aprender com a histéria patrimonial.

Para o terceiro capitulo desta dissertacdo, abordamos as metodologias possiveis e
viaveis para o uso dos simbolos, locais e de vivéncia. Por essas vias 0 patriménio historico se
tornou uma possibilidade educativa. Assim, elencamos os espa¢cos de memoria e também
buscamos fundamentacbes tedrico-metodolégicas que pudessem ser analisadas com
caracteristicas investigativas dentro dos conceitos e praticas da histéria, para que a memoria
local pudesse se tornar didaticamente utilizavel no meio escolar, sistematizando saberes e
arregimentando conhecimento no sentido amplo e que contemple aos diversos grupos da
sociedade da qual comumente nos cercamos, nesse caso a cidade de Lucas do Rio Verde,
Mato Grosso, sendo essa nosso alvo de pesquisa em suas possibilidades patrimoniais.

Diante dos desafios apresentados o uso do Patriménio luguense, tivemos a ardua busca
por significados histéricos e fundamentacdes didaticas para que se tornasse possivel as
investigagBes historicas ligadas ao Patrimdnio local enquanto fonte didatica. Procuramos
diversas formas para significar o patrimonio partindo do conhecimento local e evoluindo para
0 que ja temos de literatura acerca dos mesmos. Entre os desencontros sociais, cientificos e as
possibilidades didaticas tivemos muitos desafios, dividas sobre quais caminhos tragar e quais
fontes considerarmos e, nesse momento, nos foi fundamental as discussfes dos primeiros dois
capitulos, entdo acreditamos ter aqui argumentos fundamentados para nortear o aprender
historia partindo das possibilidades do lugar vivido e de suas marcas temporais ainda que
recentes.

Para tantas ideias, partimos do aprofundamento teorico e logo para a coleta de dados,
imagens, informacfes e todo o possivel no sentido de significar de forma qualitativa nossa

pesquisa. Tivemos, nesse momento, o aluno saindo do comumente ouvinte e passando para o
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campo das investigacOes e, portanto, geradores de conhecimento. Buscamos dentro de trés
niveis educacionais construir possibilidades e provocagdes para que o0 aluno se torne produtor
de conhecimento partindo do meio em que se insere, partindo das casas, familias, bairro,
municipio para que se sinta sujeito e ator da histdria para que passe a significar seu meio e o
respeite escrevendo e reescrevendo-o.

Dessa forma nos encaminhamos para o UGltimo momento da pesquisa, onde
apresentamos os resultados, que surgiram da problematizacéo do patriménio histérico-cultural
urbano de Lucas do Rio Verde, Mato Grosso. Acreditamos ter ampliado e construindo novos
olhares acerca do patrimonio luguense, possibilitando novos olhares, desconstrugdo e
reconstrucdo dos entendimentos. Partindo de praticas desafiadoras de aprendizagem notamos
que os alunos perceberam em seus discursos as dificuldades em buscar conhecimento e do
guanto os caminhos podem ser maltiplos, bem como as varias possibilidades de descaminhos
com informag@es duvidosas, com visfes que podem distorcer as visdes historicas.

Lembrando e observando os educandos fizemos questionamentos e comentarios
criticos, orientando para a necessidade em observar-se a historia e o patriménio local
enquanto fonte de conhecimento. As indagacGes de alunos, colegas professores e pais,
possibilitaram detectar envolvimento e valorizacdo das novas metodologias e é claro
superamos 0s questionamento sobre os novos métodos entendendo-os como positivos e
convincentes de seu uso no meio escolar.

Em suma, educar com o uso da histéria local, dos patrimdnios de cada sociedade € um
desafio que n&o se resume a esse trabalho. Fica a provocagdo para que outros se aventurem
nas propostas apresentadas, as adaptem a suas realidades, e principalmente que atinjam seus
objetivos de causar aprendizado, trazer conhecimento significativo, responsabilidade e
observancia das acdes sociais de maneira construtiva, causadora de cidadania e consciéncia

para as proximas geracdes do mundo.
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APENDICE

Apéndice A: Instrumento utilizado para coleta de dados dos 6° anos do ensino fundamental

1- O que essa imagem representa para vocé? E

para seus familiares?

2- Existem outros significados para essa
imagem e que vocé conheca ou que tenha

ouvido falar? Explique.

3- Pesquise guando essa imagem presente na

cidade foi criada? Explique os motivos e

justificativas para sua existéncia.

Arquivo Pessoal (2017)

Apéndice B: Instrumento utilizado para coleta de dados do 3° ano do ensino medio.

1.

2
3.
4

Como sdo entendidos, sentido esses monumentos em sua sociedade?

Vocé tinha valorizado essas imagens antes de se envolver, ouvir sobre o trabalho?
Acredita que partindo desses podemos significar o ser luquense?

Como seus trabalhos audiovisuais (filmagens) podem favorecer o aprendizado das turmas
de niveis inferiores ao seu?

Entendendo os monumentos como fonte de saber local, quais estratégias podem utilizar
para que voceés jovens possam se tornar disseminadores desse conhecimento?

Acreditam que as midias podem ser favorecedoras desse conhecimento ou acham que
tudo cai no esquecimento virtual pelos milhares de informacdes possiveis desses
ambientes?

Para os alunos que participaram diretamente ou indiretamente da coleta de imagens, o
gue muda na forma de aprender com esse método?

Como é conseguir informagdes sobre os cinco monumentos (Ema, Luquinha, Semeador,
Preciosa e Garis), estd disponivel e acessivel? As informacbes sdo explicativas e

justificam a existéncia dos mesmos no espago publico?



