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Cuti (Luiz Silva)

FERRO

Primeiro o ferro marca a violéncia nas costas.
Depois o ferro alisa a vergonha nos cabelos.

Na verdade o que se precisa € jogar o ferro fora e
quebrar todos os elos dessa corrente de
desesperos.
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RESUMO

Nesta pesquisa propomos analisar a aplicagdo da Lei 10.639/2003 (que trata da
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas redes publicas
e particulares da educacao no Brasil) e suas contribui¢bes para a formagéo da identidade e
cultura de alunos da Escola Estadual do Caboclo em Séo José da Tapera — AL. A presente
investigacdo contempla a pratica em sala de aula e a formacdo da identidade que é
produzida e sistematizada na escola de uma comunidade de remanescentes de quilombos,
situada no sertdo alagoano. Este estudo privilegia a Otica da pesquisa educacional
qualitativa e quantitativa. A metodologia se destaca pela capacidade de recorrer as mais
variadas técnicas de abordagem. A pesquisa contempla concepcBes dos docentes de Awrte,
Lingua Portuguesa, Geografia e Educacdo Fisica e de 53 (cinquenta e trés) discentes
matriculados no segundo ano do Ensino Médio, considerando que o curriculo do ano em
curso estabelece contetdos especificos voltados as questfes afrodescendentes. Para os
docentes, a entrevista semiestruturada € tomada como principal instrumento de
informac@es para o entendimento das relacdes desenvolvidas no ambiente escolar relativos
ao tema. Questionario com questdes abertas e de maltiplas escolhas foram aplicados para a
coleta de informacGes dos discentes. Os instrumentos de investigacdo foram pautados nos
pressupostos de que a legislacdo brasileira propGe préaticas transversais que contemplem
temas relacionados a consciéncia histdrica. Entender as implicacdes praticas e tedricas na
vida da comunidade escolar é perceber os recortes de realidade, objetivando a transforma-
los em instrumentos eficazes para interferéncia sobre essa mesma realidade. Apontamos
dificuldades apresentadas pelos docentes na aplicabilidade dos indicativos da Lei,
problemas na formacéo inicial e continuada, como também nas a¢6es cotidianas na sala de
aula onde se demonstram préaticas preconceituosas envolvendo a religiosidade das matrizes
afro-brasileiras e o desinteresse pela tematica. Assim como as compreensdes dos alunos
sobre a temaética racial e a construcao de sua identidade.

Palavras-chave: Escola Quilombola, Ensino de Histdria, Identidade, Lei 10.639/03.



ABSTRACT

In this research we propose to analyze the application of Law 10.639/2003 (which deals
with the compulsory teaching of Afro-Brazilian and African history and culture in public
and private education networks in Brazil) and their contributions to the formation of the
identity and culture of State School of Caboclo in Séo José da Tapera - AL. The present
research contemplates the classroom practice and the identity formation that is produced
and systematized in the school of a community of quilombos remnants, located in the
alagoano sertdo. This study privileges the perspective of qualitative and quantitative
educational research. The methodology stands out for the ability to use the most varied
approach techniques. The research contemplates conceptions of Art, Portuguese Language,
Geography and Physical Education teachers and 53 (fifty-three) students enrolled in the
second year of high school, considering that the curriculum of the current year establishes
specific contents focused on Afro-descendant issues. For the teachers, the semi-structured
interview is taken as the main information tool for understanding the relationships
developed in the school environment related to the topic. Questionnaire with open
questions and multiple choices were applied to the collection of information of the
students. The research instruments were based on the assumptions that Brazilian legislation
proposes transversal practices that contemplate themes related to historical awareness. To
understand the practical and theoretical implications in the life of the school community is
to perceive the reality cuts, aiming at transforming them into effective instruments to
interfere with the same reality. We point out difficulties presented by the teachers in the
applicability of the indications of the Law, problems in the initial and continuous
formation, as well as in the daily actions in the classroom where they demonstrate
prejudiced practices involving the religiosity of Afro-Brazilian matrices and the disinterest
in the theme. As well as the students' understandings on the racial theme and the

construction of their identity.

Keywords: Quilombola School, History Teaching, Identity, Law 10.639/03.
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INTRODUCAO

O Brasil apresenta uma grande contradi¢do no seu discurso oficial. Foi o ultimo
pais cristdo do mundo a abolir a escraviddo, muitas vezes com a pretensdo de se apresentar
como 0 primeiro pais a ter uma convivéncia harmoniosa entre as diferentes etnias, tentando
mascarar a realidade no tocante as relagdes raciais no Brasil. Claramente existe uma
conex&@o entre a desigualdade racial e a mobilidade social, os fatores explicativos dessa
defasagem na evolucgéo social entre brancos e ndo-brancos pode ser atribuida a situagédo de
diversos fatores, como variavel de escolaridade e/ou tratamento diferenciado na oferta de
emprego, e isso é constatato através de pesquisas que contrariam o senso comum que diz

que o Brasil é um pais possuidor de oportunidades iguais para todos.

A democracia racial foi ofertada, propagada e muitas vezes até internalizada por
grande parte da populagdo brasileira, que passou a acreditar ou pensar que nao existem
conflitos raciais no Brasil. O mascaramento da realidade certamente é um impedimento
para a busca da identidade afrodescendente, na qual é por vezes, visto como inferior,
incapaz, numa diminuicdo decorrente ndo somente do desconhecimento da compreensao
de todo um processo historico, mas dotada de uma intencionalidade enraizada para que
determinadas questdes ndo sejam claras nem oficializadas, para que ndo exista uma

mobilizacdo, nem um sentimento de luta em determinadas acdes.

Atualmente, intensos e acirrados sdo os debates referentes as acdes afirmativas na
sociedade brasileira; para alguns, as acGes afirmativas sdo postas simplesmente como uma
politica de reparacdo — inclusive material — de forma paliativa. Contudo, para outros, as
acOes afirmativas sdo importantes instrumentos para a abertura de um novo momento na
historia do Brasil, em que valores construidos em torno do processo de miscigenacdo sao
postos a prova e enxergam uma oportunidade de entendimento e a superacdo das
desigualdades, que ndo acontecem por acaso, mas que foram estabelecidas, naturalizadas e

até mesmo historicamente incentivadas.

Muito se sabe sobre os efeitos que a escraviddo deixou na histdria do Brasil, 0s
processos que permearam as relagfes durante os quase 300 anos de trabalho escravo negro
no Brasil. Temos como reflexo desse rastro historico a presenca de praticas que

permanecem ainda hoje na sociedade, a exemplo do racismo.
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As relacdes afrodescendentes sdo cada vez mais discutidas nos debates académicos
e na sociedade em geral; porque se faz necessario a compreensdo de como ocorreu a
construcdo da sociedade brasileira, e, para essa perspicacia, o entendimento da construgédo
das identidades pessoais, valorizando as estruturas de significado do individuo, séo

fundamentais.

O que existia na verdade era uma tentativa de desvalorizagdo dos elementos de
matrizes africanas, colocando-os num papel de coadjuvantes, sempre com o pensamento de
superioridade de uma cultura branca-europeia, ocasionando frequentemente aos
afrodescendentes o desenvolvimento de uma autoestima negativa, numa relacao que visava
a construcdo de um processo costumaz excludente, sustentando um mecanismo social de

todo tipo de exploracdo de afrodescendentes.

Numa sociedade em que o preconceito revela-se no dia a dia, nas situacbes mais
simples e corriqueiras, é necessario desvendar, desmascarar 0 mito da democracia racial, 0
preconceito ligado e muitas vezes encoberto por “frases educadas” ou por “frases
engracadas”, ou até mesmo por agdes tidas como brincadeiras. A construcéo da identidade
do afrodescendente, na maioria das vezes, se faz por uma carga histérica que o conduz a
uma condicdo de escravo e 0 estigma de ser um objeto de uso como instrumento de

trabalho, ou no méximo conduz a uma visdo mercadolégica, ou ainda exotica.

A cor da pele no Brasil esta associada a condicdo social; as referéncias fenotipicas
acabam sendo ligadas as questdes de classe e, dentro de uma dura realidade construida é
necessario para que os afrodescendentes compreendam o conceito de classe a fim de que
possam suplantar as condic@es histéricas que os levaram a essa situacdo. Classe enquanto
construcdo deve estar alicercada de modo a enfrentar o rompimento com a estrutura dada,
no entanto, € importante compreender que as oportunidades de trabalho e ascensdo social

néo séo idénticas para negros e brancos.

Pensar a construcdo de identidade de uma comunidade significa esmiucar, com uma
série de sentimentos e acontecimentos “oficiais e oficiosos”, que ajudam no sentido de
resgatar aquilo que mais interessa a nossa analise. No entanto, perceber a historia como um
todo e as formas como essa comunidade se organiza, requer uma vasta gama de
conhecimento de causa e utilizacdo de recursos e técnicas que possam (tornar ou ndo) essas

percepcdes iniciais caracteristicas dessa comunidade escolar.
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E imprescindivel um olhar atento, que seja capaz de enxergar nas entrelinhas da
pesquisa cada etapa do que estd sendo investigado; quais sd@o os subsidios tedricos que
estdo sendo aplicados para transformar o que estd sendo vivenciado no cotidiano ou nas
informacdes obtidas atraves de uma entrevista em um documento que possa também ser
compreendido e estudado por outros. Essa ideia permite a articulagdo no vinculo entre a
Historia, a pesquisa e a identidade negra.

A pesquisa deve mediar as aproximacoes e os distanciamentos, as semelhancas e as
diferencas, 0s avangos e 0S recuos, que possam apresentar com 0s membros dessa
pesquisa, para entender até que ponto esta identidade foi solidificada na mentalidade dos

mesmaos.

As comunidades quilombolas ndo estdo estanques no mundo; ao contrério, sdo
espacgos que cada vez mais dialogam com outras formas de organizacdo, outras formas de
vivéncias e sofrem a influéncia de determinados aspectos presentes nos grupos ou nos
segmentos sociais nas quais desenvolve essa relacdo, adquirindo elementos que podem ser
intrinsecos a ela ou ndo. N&do se trata de uma comunidade sem relagdo com o tempo e 0
espaco que perpetua uma espécie de ancestralidade imaginaria, romantizada no cotidiano e
que ndo condiz com a realidade apresentada.

Na construcdo da identidade ndo podemos nos esquecer das questdes que sdo postas
no presente; quando se recorre a uma identidade historica, certamente existe uma série de
questdes atuais que devem ser consideradas, uma delas é o fato de que as identidades que
sdo assumidas de forma emergencial podem garantir naquele dado momento a legalizacéo

do acesso a terra e acesso a beneficios sociais concedidos pelo Estado.

Para muitos essas atitudes podem soar como estranhas ou até mesmo como
“aproveitadoras” em relacdo aos outros individuos que estdo no mesmo espago, mas que
por algum motivo ndo se reconhecem ou ndo se sentem participantes daquela relacao

identitaria ali construida ou a se construir.

Uma rela¢do inversa também pode surgir como a negacdo total ou parcial da
ligacdo historica com populagdes negras, o que deve ser entendido como um resultado de
diversas intervengOes racistas na estruturacdo da sociedade, na relacdo econémica que
envolve fatores ligados a cor da pele, na construgdo do estereotipo de beleza dentro de um

padrdo europeu, no racismo que envolve todo o aparato do Estado brasileiro. Portanto a
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construcdo da identidade negra se relaciona com eventos que estdo explicitos e outros que

de forma invisivel norteiam as fronteiras identitarias.

A escola dentro dessa sociedade moderna, é de fundamental importancia para a
engrenagem do que hoje chama de capital do conhecimento. Possui uma relacdo muito
complexa no seu interior: com essa estrutura ajuda a formar sujeitos, e em determinados
momentos parece ser conflitante, pois a0 mesmo tempo em que constroi os valores sociais,
na mesma proporgédo é construida por eles; pode tanto ser interpretada como vitima, como
também fazer o papel de opressora. A escola adota mecanismos para si que tém seus
codigos. Contudo nédo estamos dizendo que esses cddigos e essas praticas sdo convergentes

com a realidade de seus alunos e seus professores.

Isso fica mais evidenciado quando pensamos na especificidade do sentimento negro
e na sua relacdo com a escola, a sua presenca na escola muitas vezes acompanha o modelo
que foi e é adotado ha anos no Brasil, que € o carater excludente da estrutura escolar
brasileira. Vemos que parte dos negros se sente constrangida nos ambientes escolares, ndo
identificam a escola como um espaco que lhes pertenca ou que Ihes traga valores pessoais;
no maximo a escola representa um ambiente que pode lhes proporcionar um conhecimento
escolar e ndo de vida. E qual a melhor solugéo para erradicar tais problemas? Excluir mais
ainda; sejam com falsos projetos, salas especiais, turmas experimentais ou simplesmente

ignorando a situacao.

Essa exclusdo nunca utiliza a questdo racial como resposta, outras respostas sdo
dadas para justificar essa situacdo, e se sustentam em questdes pedagdgicas de aprendizado
ou, quando muito se esforcam, atribuem-se as condi¢cBes de pobreza; ao se adotar tais
praticas, ndo se percebe e ndo se questiona o peso de tal iniciativa na formacdo da

autoestima desses estudantes e da sua identidade.

Quando se provocam questionamentos sobre essa realidade, ndo se pode ter como
justificativa a coincidéncia ou o fator econémico de forma estanque; a exclusao econémica
vem carregada pelo racismo que é praticado no Brasil. Diante de uma estrutura e de
praticas excludentes, ndo é de se estranhar que muitos alunos negros interiorizam o

racismo e o preconceito racial.

Compreendendo que a construcdo e reconstrugdo da identidade tém mostrado uma

gama de possibilidades de entendimento individual e coletivo, trazendo elementos das
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identidades regionais, religiosas, étnicas, profissionais como construgdes fluidas,
dindmicas e flexiveis. Nesse sentido, o conhecimento historico apresenta-se como
fundamental na énfase da possibilidade de criar uma perspectiva que traga uma abordagem

diferente das que durante muito tempo estiveram como unanimidades.

Mas é importante lembrar que a construgdo da identidade negra ocorre ndo somente
por oposicdo ao branco, mas, também pela negociacdo, pelo conflito e em parte pelo
didlogo, num jogo de complexo e de dificil entendimento, pois é necessario que o
individuo entenda hermeneuticamente o seu mundo e as suas vontades e desejos, que sdo
construidas e mediadas com sua experiéncia pessoal, com o que ele acreditar ser o real, 0

individuo alcanca um sentido de autoria na sua forma de existir.

Ao se reportaram & identidade do afrodescendente, € muito comum as pessoas
categorizarem os individuos quanto as caracteristicas da cor da pele de maneira muito
reducionista. Quando a diferenca étnico/racial é transformada em deficiéncia, reduz-se

todo processo historico e suas implicacdes culturais, sociais ou econémicas.

Portanto compreendemos a escola como um espaco fundamental para trazermos
essa historicidade que envolve a comunidade e a forma como foi e esta sendo construida a
identidade de sua gente, entender as complexas relagdes no interior da escola, na
efetivacdo do curriculo real, de como essa estrutura ajuda a formar sujeitos e entender que
a escola, a0 mesmo tempo em que constrdi os valores sociais, também € construida por

eles na mesma ou em maior proporcao.

No espaco escolar a representatividade do negro ainda é marcada por estereotipos,
apelidos, referéncias negativas, que tendem a colocar os alunos negros em situagdes
depreciativas, e para isso é fundamental que o ensino de histéria seja abordado de forma a
contribuir para a producdo de um resgate histérico de identidade nos alunos de modo geral,
quer negros quer ndo, pois a escola passa a ser um local privilegiado para a discussdo e

desconstrucdo de paradigmas discriminatérios.

E fundamental que as aulas de historia funcionem como um espaco para a
valorizagdo, enfatizando metodologias que permitam o surgimento e/ou ascensdo de uma
cultura baseada no respeito e da valorizagdo das questdes afirmativas negras. Desta forma,
¢ preciso entender como as questBes raciais sdo trabalhadas nas escolas, no

reconhecimento da construgdo de um espago onde as ideias do mito da democracia racial
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sejam superadas por uma compreensao historica das relagdes étnicas raciais desenvolvidas

no Brasil.

O presente trabalho € o resultado de uma pesquisa que esta inserida no contexto de
entendimento sobre a formacéo da identidade e do conhecimento histdrico que é produzido
e sistematizado na Escola Estadual do Caboclo, tendo como mediadora a Lei 10.639/03.
Verificando como a Lei (tem ou ndo) servido para direcionar as atividades e praticas na
escola, compreendendo como o0s docentes concebem o conhecimento historico nas
disciplinas analisadas e como realizam essa relacdo interdisciplinar. A referida escola é
publica, pertencente a rede estadual de educacdo de Alagoas, localizada em comunidade
remanescente de quilombos chamada de Caboclo, localizada no Municipio de Séo José da
Tapera, no sertdo alagoano, comunidade esta composta de 848 moradores, de acordo com o
Censo IBGE 2010.

Entender como os professores trabalham a questdo da identidade e a temaética racial
em mediacdo com a lei 10.639/03, que trata da obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira, por diciplinas que sdo apontadas na lei, como Artes e Literatura,
assim como disciplinas que se relacionam com a tematica e como os alunos entendem esse

processo.

Essa lei representa um instrumento fundamental para uma nova relagdo dentro do
ambiente escolar. Ndo é apenas a uma valorizacdo da cultura afrodescendente, mas um
marco no combate ao preconceito, no processo de mobilizacao social em prol da igualdade

de direitos para o povo brasileiro.

O que se observa no carater da lei é a proposta da valorizacdo da producdo dos
afrodescendentes e a escola como espaco de construcdo de conhecimento e identidade, que
estejam engajados na luta pela emancipacdo dos sujeitos e o reconhecimento da
necessidade de entender a sociedade como um espaco diversificado, onde os alunos negros
possam desenvolver potencialidades e sejam capazes de refletir e intervir na realidade, pois
a construcdo da identidade de um grupo esta diretamente associada ao conhecimento que

este grupo tem sobre sua historia.

O papel dos educadores é fundamental nesse processo para criar estruturas e

situagBes pedagogicas que gerem situacOes de debate e consequentemente possam gerar
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uma aprendizagem sobre a temadtica étnico-racial, fazendo da sua prética uma postura

reflexiva, contribuido assim na formacéo de um estudante reflexivo.

A formacdo de um aluno critico-reflexivo deve ser mediada com as préaticas
cotidianas e ndo s6 com projetos que sdo realizados em datas pontuais, para gerar uma
aprendizagem e uma compreensdao melhor de mundo, que possam promover a sua
capacidade de aprendizagem. Compreendemos que essa consciéncia histérica ndo se da
exclusivamente na educacdo escolar e/ou nas relagdes com as zonas periféricas, pois a
escola possui, ndo em detrimento do enfoque pedagdgico, um papel fundamental na

formacéo do aluno enquanto sujeito.

Outro elemento importante que precisamos destacar para o entendimento das
situacOes que ocorrem no cotidiano escolar e na construcdo do conhecimento histérico é o
carater impessoal ao analisar as situacGes em sua totalidade, ou em uma maior abrangéncia
possivel. As disciplinas escolares, por si s6s se ocupam de quadros conceituais proprios
que sdo utilizados para descrever, classificar e analisar uma infinidade de situacbes que

envolvam o ser humano e suas I’E|&(;6€S com 0s pares e com a natureza.

Uma visdo mais proxima da realidade no mundo da informacdo ndo pode ser
construida de forma isolada, sem qualquer tipo de interagdo e/ou disponibilizacdo das
informacdes obtidas. Essas interacdes devem ser compostas de uma multiplicidade de
fatores que se complementam e que explicam numa relacdo dialética os casos que se
excluem, para que assim seja possivel e efetiva a compreensdo da realidade e do saber

historico que esta sendo produzido.

Cria-se no campo de ensino-aprendizagem diversas condigdes para a melhoria da
qualidade do conhecimento, pois esse passa a relacionar diferentes saberes em superagéo
continua de uma visdao de conhecimento fragmentado, uma vez que orienta e busca a
formacdo do conhecimento histérico global do homem. Assim sendo, ela deixa de
considerar os confrontos de disciplinas nas questdes curriculares e passa a desenvolver um

sentido mais amplo de educagéo.

Partindo do principio que o conhecimento historico ndo é somente produzido nos
ambientes escolares ou académicos, chegamos a conclusédo de que essa producdo ocorre

indubitavelmente na relacdo ensino-aprendizagem no seu sentido mais amplo e da forma
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mais natural possivel, pois ela ocorre basicamente em ambientes em que existe 0 processo

de cultura humana.

O entendimento histdrico, nesse sentido, passa a ser guiado pelos problemas
praticos do cotidiano. N&o tem como dividir o pensamento historico das situacdes que
ocorrem a todo instante, e em decorréncia disto remetemos a historia cotidianamente para

explicarmos a sociedade todo o questionamento apresentado.

Portanto, ao recorrer ao conhecimento histérico para analisar uma situacdo é que
Riisen (2006, p. 9) descreve que “os desenvolvimentos recentes em didatica da histéria
podem ser descritos como um processo de retomada do ambito perdido da autoconsciéncia
histérica”. Esse despertar enquanto ser historico capaz de produzir uma reflexao, capaz de
produzir uma leitura histérica do mundo e de si préprio, € 0 que a escola precisa enraizar
nos alunos, no sentido de demonstrar que o sujeito que ali esta possui uma capacidade de
leitura da realidade mediada com o conhecimento histérico que ele adquiriu ao longo de

sua vida.

Nesse processo de interpretacdo histdrica é importante a apropriacdo de elementos
intrinsecos a Histdria académica, seja no momento da elaboracdo das aulas, das pesquisas
diversas, ou simplesmente ao realizar simples reflexdes durante uma explanacgao, pois 0s
saberes transmitidos exigem a contrapartida pessoal do educador numa busca extremamente

empirica a respeito da realidade.

Podemos afirmar, portanto, que é extremamente importante oportunizar o didlogo
entre a histéria ensinada com as outras disciplinas escolares e com a histéria vivida - a
histéria que é vivenciada no dia a dia, tendo em vista que é na sala de aula que
vivenciamos claramente um ambiente de uma construcdo da consciéncia historica, quer
seja um espaco de reflexdo e que essa reflexdo derrube certezas, quer construa outras
verdades.

Compreende-se que a primeira etapa para a construcdo dessa pesquisa € a escolha
do tema de problematizacdo para aproximar a compreensdo existente sobre a real
necessidade de trazer uma metodologia para a compreensdo das relagdes existentes na
comunidade escolar de Caboclo, pois se sabe que o primeiro dever do
historiador/professor/pesquisador ¢ estabelecer uma possivel “verdade”, e o segundo ¢

fazer compreender a intriga que € provocada naturalmente pela acéo da prépria Historia.
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Mesmo trabalhando com a temética de identidade em uma comunidade
remanescente de quilombos evitaremos generalizacGes, pois existem elementos que séo
particulares de cada comunidade. Contudo serdo utilizadas descri¢cBes, comparacoes,
interpretacdes e atribuicdes de significados, possibilitando investigar valores, crencas,

habitos, atitudes e opinides de individuos e/ou grupos.

Isto permitira que o pesquisador se aprofunde no estudo do fenbmeno ao mesmo
tempo em que tem o ambiente natural como a fonte direta para a coleta de dados. Essa
analise exigira cautela em todos os dados recolhidos, para controlar os efeitos da
subjetividade nesse processo. Nesse caso, a interpretacdo ocorrerd da forma mais precisa
possivel, no sentido de conhecer e compreender as tendéncias e os resultados ja existentes.
O foco da investigacdo deve estar balizado na compreensdo dos significados atribuidos

pelos sujeitos as suas acoes.

A pesquisa ¢ o elemento fundamental para a reinterpretacdo e atualizacdo dos
conhecimentos ja produzidos; a dinamicidade e as constantes transformacdes trazem a
pesquisa como um elemento fundamental do saber e para compreender a realidade que se
apresenta. As pesquisas sdo frutos diretos dos problemas que a vida real apresenta, sdo
essas inquietagdes as razdes e 0s objetivos de toda investigagéo.

O carater qualitativo dessa pesquisa ocorre a partir de uma abordagem que destaca
ndo sé no campo das ciéncias sociais, como também convergéncia da corrente teorica e
metodoldgica dos estudos pos-coloniais. Entende-se que o método qualitativo traz
respostas precisas pela possibilidade de conhecer os mais diversos fenémenos que
envolvem a complexa trama das relagfes sociais, a partir das mais diversas dimensdes que

envolvem o sujeito na contemporaneidade.

Nas questdes étnico-raciais esse modelo produtivo de pesquisa permite dar uma
visibilidade as questbes que envolvem as identidades, as diferencas, os significados, 0s
motivos, as aspiracdes, as crencas, 0s valores, as ideias, as opinides, 0s sentimentos, as
projecdes para o futuro e as atitudes. Entendemos a necessidade de uma abertura para o
estabelecimento de um didlogo permanente com diferentes e diversos dominios de
problematizacdo da cultura afro-brasileira, ndo sé na escola como em outros campos do
saber. Essas estratégias servem de interpretacdo sobre as possibilidades de se identificar

elementos histéricos em suas acdes cotidianas.
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Numa pesquisa de cunho social é preciso ressaltar que existe uma identidade entre
0 pesquisador e 0 objeto. Como lembra Lévy-Strauss (in: Minayo, 2007. p.13), “Numa
ciéncia, onde o observador ¢ da mesma natureza que o objeto, e o observador é, ele
proprio, uma parte de sua observacao”. Temos claramente a compreensao de que a ciéncia
ndo € neutra, passa por interesses e visdes de mundo historicamente criadas. Contudo
temos a clareza que todo o processo de conhecimento, desde a escolha do objeto aos
resultados do trabalho e a sua analise, deve ser desenvolvida sempre com o critério da

realidade apresentada e a busca incessante de objetivacao.

Todas as etapas deste trabalho possuem metas claras com o intuito final de produzir
frutos nos sujeitos participantes da pesquisa e contribuicbes em especial para os docentes e
discentes, bem como criar alternativas para combater as dificuldades encontradas na
efetivacdo de préaticas pedagdgicas que colaborem com a ressignificacdo das relagdes

raciais na comunidade escolar.

No processo de selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa € possivel apreender
que “A observacao nao ¢ feita no vacuo. (...) € ativa e seletiva, tendo como critério de
selecdo as “expectativas inatas”. SO pode ser feita a partir de alguma coisa anterior. Esta
coisa anterior € 0 nosso conhecimento prévio ou nossas expectativas”, como afirmam
Lakatos; Marconi (2003, p. 96). Dentro de nossas expectativas criamos critérios que nos

ajudaram a conhecer melhor a realidade pesquisada.

Optamos realizar um trabalho mais especifico com os docentes, e para cooperar
com o levantamento destas informagfes contamos com 4 (quatro) docentes, sendo 0s
mesmos professores das disciplinas de Arte, Lingua Portuguesa, Geografia e Educacdo
Fisica. A escolha dos docentes das disciplinas de Arte e Lingua Portuguesa teve motivacao
por serem estas areas do conhecimento definidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB na Lei 9394/96 como disciplinas que devem trabalhar as questdes de
conhecimento da formac&o histérico/cultural do Brasil envolvendo as diversidades étnico-

raciais presentes na formacao social.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.
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§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia
do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria brasileira. (BRASIL, Lei n° 10.639, de 09 de Janeiro
de 2003).

O docente de Geografia foi selecionado pela importancia da disciplina dentro das
ciéncias sociais e sua compreensdo geoespacial, geopolitica das relacdes que envolvem e
envolveram os negros no Brasil e por ser uma disciplina que dialoga muito com a Historia.
O docente de Educacdo Fisica foi selecionado porque o corpo € uma das dimensdes
capazes de produzir e trazer identidades, e em suas atividades em sala de aula e projetos
desenvolvidos possui uma visdo pedagdgica que também esta voltado, para as questdes
étnico-raciais. Como nos orienta o parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacéo,

todas as disciplinas deverdo trabalhar as questdes étnico-raciais no cotidiano escolar:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por
diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo. (...) O ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagdo das relacdes
étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no
cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
como conteldo de disciplinas, particularmente, Educagdo Artistica,
Literatura e Historia do Brasil, sem prejuizo das demais, em atividades
curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de
ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura, biblioteca,
brinquedoteca, &reas de recreagdo, quadra de esportes e outros ambientes
escolares. (Parecer CNE 003/2004, p. 11-12).

Mesmo esses sujeitos ndo sendo professores da disciplina de Histdria, segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo a Lei n® 9.394/96, a Lei 10.639/03, o Parecer CNE
003/2004, eles séo instigados a desenvolver suas atividades de ensino e aprendizagem na

sala de aula numa perspectiva conduzida solidariamente por uma estrutura da consciéncia
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historica geral que ndo apenas tenha ligacdo com a disciplina de Histdria, mas que retina
todas as formas de pensamento histérico, ou seja, o conhecimento histérico e o
reconhecimento da histéria e o reconhecimento cultural terdo a funcdo de produzir uma
identidade social e individual nos estudantes, na qual se torne possivel criar uma bagagem
critica e impessoal para interpretar o passado. Com relacéo ao ensino de Histéria podemos

observar:

O termo didatica da historia apresenta tradicionalmente, no Brasil, ao
menos quatro reducdes. Em primeiro lugar, ele se restringe a metodologia
do ensino de histéria, e muitas vezes, a técnica de ensino. A didatica da
historia é a area que se preocupa, assim, exclusivamente com o “como”
ensinar histéria. Em segundo lugar, a didatica da historia esta reduzida ao
ensino “escolar” da historia, se voltando para o como ensinar historia “na
escola”. Em terceiro lugar, aparece como uma area externa a ciéncia
histérica que deve buscar em outras areas (especialmente na pedagogia)
0s procedimentos e métodos para definir como ensinar historia nas
escolas. Por ultimos, a didatica da histéria esta estabelecida, muitas
vezes, mais como um campo de formacdo pratico do que como uma area
aprovada cientificamente. (SADIR, 2014, p. 140-141).

Para tanto é preciso lembrar que a verdade historica é criada e recriada a todo o
instante, principalmente no ambiente escolar e que a escola tem um papel fundamental na
transmissdo desses saberes, tendo em vista a importancia da criacdo de um conhecimento
historico capaz de atender as necessidades daqueles que procurem buscar informacdes

mais precisas e pontuais.

Os discentes selecionados para participar da pesquisa séo os do segundo ano do
ensino médio. As duas turmas sao formadas por 53 alunos matriculados de acordo com o
site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
divididas em dois turnos: vespertino e noturno, sendo no vespertino (35 (trinta e cinco)
alunos) e no noturno (18 (dezoito) alunos). Vale ressaltar que, a unidade escolar
pesquisada possui 6 (seis) turmas de ensino médio: 2 (duas) turmas de 1° ano, 2 (duas)

turmas de 2° ano, 2 (duas) turmas de 3° ano.

A entrevista é tomada como principal coleta de informacGes para com o0s
professores, na qual procuramos conduzi-la no sentido de serem fundamentais para o

entendimento das relagdes desenvolvidas no ambiente escolar. Nas entrevistas aplicamos
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perguntas que estimulam a uma sondagem de opinido mediante um questionario
semiestruturado. Em que os entrevistados possam ter a possibilidade de discorrer sobre o

tema em questdo sem se prender a pergunta formulada, e sim ao tema proposto.

O depoimento pessoal € importante, pois constitui uma abertura maior para que o
entrevistado possa de forma mais espontanea, gerar motivacGes mais precisas acerca de si e
do seu trabalho em sala de aula, trazendo informagdes aprofundadas sobre da sua viséo de
mundo. O fator da memoria e da oralidade de suas lembrangas revelara assim a realidade
dos sujeitos para a questdo em observacdo e as marcas que estes denotam em suas vidas.
Pois o relato oral transmite a singularidade da experiéncia vivenciada e interpretada

individualmente.

Nesse sentido a oralidade pode servir tanto para completar informagdes obtidas,
através de outras fontes como: o projeto politico pedagdgico e as leis que envolvem a
temética. Para Cruz (2013, p. 112), “o uso da metodologia da historia oral deve atentar
para o objetivo do objeto de estudo e para os significados das experiéncias vivenciadas
pelos entrevistados”. A oralidade tem a capacidade de selecionar, rememorar ¢ interpretar
as suas respectivas ideias, colocar sentido na fala a partir do vivenciado, numa analise

construtiva de sua prépria realidade.

A outra técnica aplicada para a obtencdo de informacfes serd um questionario,
numa combinacdo de perguntas fechadas e abertas. Serdo utilizados com os estudantes por
meio de perguntas com respostas de multipla escolha e por meio do registro escrito, e
assim conheceremos a maneira de pensar, viver e de entender as relagdes étnico-raciais.
Por meio dessa metodologia e dessas técnicas teremos 0s resultados mais precisos sobre a

realidade apresentada.
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CAPITULO 1

COMUNIDADES, COMUNIDADES QUILOMBOLAS, O CABOCLO COMO
COMUNIDADE QUILOMBOLA

Os processos investigativos atuais procuram revelar as diferentes experiéncias nas
diversas sociedades, enfatizando as particularidades de cada comunidade e das
experiéncias humanas. No momento em que a pesquisa social passa por novos cenarios,
atores e diferentes discussdes, estamos produzindo novos olhares e questionamentos que a
priori ndo estavam presentes no debate, pois a inclusdo de novas tematicas nas mais

diversas areas do conhecimento é um fato que ndo deve ser encoberto.

Pensando em outras possibilidades de entendimento das relacdes desenvolvidas no
tempo e no espaco em uma comunidade negra localizada na zona rural do sertdo de
Alagoas, compreendemos que ela ndo pode ser vista como uma sociedade perdida,
estanque da realidade apresentada, perpetuando uma ancestralidade imaginaria, romantica,
destituida de conflitos e de interesses. Pelo contrario, trata-se de uma construcdo coletiva
em permanente movimento, que faz com que as diversas possibilidades possam ser

apresentadas de acordo com a necessidade da comunidade.

Nesse capitulo procuramos trazer como objetivo uma discussdo sobre a
conceptualizacdo de comunidade e suas implicacdes na vida social. Um breve histérico
sobre as comunidades negras no periodo colonial, a formacédo de quilombos. Faremos uma
reflexdo sobre as comunidades negras no presente, com 0s processos de reconhecimento,
por parte dos 6rgdo governamentais. Informacfes sobre o processo de formacdo do
municipio de Sdo José da Tapera. Tera informacBes sobre o povoado Caboclo, como:
formacédo, toponimia processo de reconhecimento enquanto Comunidade Remanescente de

Quilombos e sobre a formacéo e funcionamento da Escola Estadual do Caboclo.
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Diversas situacbes podem fazer com que essas relacbes sejam cada vez mais
estreitadas. Podem ser: as histérias em comum daquele territorio’, a ideia do mito
fundador, os lagos de parentesco, a religiosidade, ou até mesmo situacdes que possam lhes
ajudar no tocante as suas garantias individuais como a legalizacdo ou o direito do acesso a

terra e acesso aos beneficios sociais por meio das politicas publicas.

No caso das comunidades quilombolas, os moradores geralmente desenvolvem um
sentimento de pertencimento aquele territério; normalmente de exclusividade, pressupondo
um envolvimento pessoal que retrata as particularidades no tocante a vivéncia e a

reproducéo das relacdes sociais ali estabelecidas.

Sabemos que a dinamicidade das relagdes acompanham as periodizacfes, que se
caracterizam por diversas formas de usos, em que cada momento historico apresenta suas
proprias caracteristicas. Essas Manifestagbes sdo condicionadas pelos sentidos
desenvolvidos pela localizagdo desses sujeitos, bem como as formas herdadas de

organizacao.

A memoria social da ocupacdo territorial esta ligada a relacdo entre terras e
parentesco. Assim como pela ancestralidade e ¢ compartilhada pelos moradores atuais,
produzindo uma sensacdo de continuidade entre o passado e 0 presente. Segmento esse,
que nao significa que possua uma relacdo linear, sem alteragdes; pelo contrério, as relagdes
sofrem revés a todo instante no processo de conhecimento de si e do territorio. A
compreensdo do territério dotam as pessoas que nele habitam da consciéncia de sua
participacdo, provocando o sentimento de territorialidade, de forma consciente ou

subjetiva, na qual o sujeito desenvolve ‘apreco’ pelo local.

E nesse momento que o territério é entendido para além do espaco fisico, mas
assume uma simbologia que ultrapassa as denotacGes geofisicas. Ultrapassa ndo apenas no
sentido de excluir ou negar as particularidades, mas no sentido de se identificar com o
ambiente biofisico. E através da relacdo comunidade/territorio que se atribui sentido,
entendendo o espaco como sendo o resultado de um processo historico-cultural que ocorre

naquela comunidade. Essas relagcdes sdo particulares de cada individuo pertencente a essas

1 A categoria de territorio aqui é entendida a partir das definicdes de SANTOS e SILVEIRA (2008,
p.248): como sendo o conjunto dos sistemas naturais, herdados por uma determinada sociedade, e dos
sistemas de engenharia, isto &, objetos técnicos e culturais historicamente estabelecidos. As configuracGes
territoriais sdo apenas condicdes. Sua atualidade, isto €, sua significagdo real, advém das acdes realizadas
sobre elas.
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comunidades, cujo empenho pode néo ser entendido pelos sujeitos chamados “de fora” que

ndo fazem parte da construcdo desse imaginario na vida cotidiana da comunidade.

A territorialidade evoca um sentimento bem particular, sendo guiado pela rotina
vivenciada naquele territério pelos membros da comunidade. Nesse entendimento o
territério ganha sentido, sua propria identidade, ndo sO pelo espaco fisico, mas pela
coletividade que nele vive e produz. Sempre num processo ativo e pela sua dinamicidade
algumas situacBes terminam por parecerem até mesmo contraditdrias, hum processo

caracterizado por sua relacédo dialética.

1.1 Pensando o conceito de comunidade

Quando pesquisamos um conceito para comunidade, o Dicionario de Sociologia

Guia Pratico da Linguagem Socioldgica de Johnson (1997, p.45) afirma que:

Comunidade é um termo com numerosos significados, tanto sociolégicos
como nao sociolégicos. A comunidade pode ser um grupo de individuos
que tem algo em comum (...). Pode ser um senso de ligagdo com outras
pessoas, de interacdo e identificagdo, como em “espirito de comunidade”
ou “senso de comunidade”. (...). E, talvez em seu sentido mais comum e
concreto, pode ser um conjunto de pessoas que compartilhem um
territério geografico e de algum grau de interdependéncia que
proporcionam a razdo de viverem na mesma area. (...).

Como vemos, nesta definicdo o conceito de comunidade possui diversas
interpretacdes, termos como: ‘poder ser’ e ‘talvez’, ndo nos deixa ddvidas que esse termo é
profundamente amplo. Portanto ndo produziremos reflexdes fechadas e acabadas sobre o

tema, mas partiremos de analises que possibilitem a ampliacdo desse conceito.

Mesmo sendo um conceito amplo, algumas caracteristicas sdo necessarias para 0
entendimento do que venha a ser comunidade. Uma dessas caracteristicas de comunidade é
a formacdo de um grupo de individuos. Nao pode existir comunidade, sem a presenca de

varios individuos. Nao existe motivacdo para organizacdo em comunidade. Em torno
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dessas questdes que envolvem o individuo em comunidade, certamente o que primeiro nos
uniu foi a questdo da sobrevivéncia fisica, do sentimento de perpetuacdo da espécie, apesar
de que, atualmente, para além disso, outras razdes fazem com que nos desejemos viver em

comunidade.

Bauman (2003, p.7) afirma que “comunidade, sentimos ¢ sempre coisa boa”, “A
comunidade ¢ um lugar “calido”, um lugar confortdvel e aconchegante”, “Na comunidade
podemos relaxar — estamos seguros, ndo ha perigos ocultos em cantos escuros”. Vemos

que o termo comunidade é carregado de sentidos que sdo prazerosos de se ouvir e sentir.

A ideia que se desenvolve sobre o tema é que numa comunidade os conflitos séo
inexistentes ou no maximo minimizados, pois o desejo e as vontades na comunidade
deixam de representar interesses particulares e passam a representar o coletivo. Onde as
pessoas se negam por um ideal maior da coletividade, onde 0s sujeitos abrem espacos para
0s outros. Onde a luta por ocupacdo de espacos ocorre entre comunidades rivais e nao
internamente, a ideia produzida na comunidade é que ndo existe competicdo, pelo
contrario, existe um sentimento de ajuda para 0s que ndo alcancaram o objetivo. Os que
ndo atingiram um determinado patamar séo alvos da compreenséo e da assisténcia dos que

atingiram uma melhor situacéo.

Esse modelo de comunidade tem sofrido alguns ataques, provocando algumas
mudancas. Vemos que um dos elementos fundamentais em uma comunidade é a unidade,
sentimento que se desenvolve na busca pelo maximo prolongamento das atividades ali

realizadas. Qualquer mudanca pode romper com essa ideia de unidade.

O fluxo de informagbes e de conhecimentos que sdo trazidos pelos meios de
comunicacdo e tecnoldgicos atuais € uma ameagca a essa unidade; as informacGes de fora da
comunidade tém repercutido de forma que a comunidade € obrigada a repensar as suas
formas de organizacéo e de como elas se relacionam. Nesse processo de fragilizacdo nota-

Se.

Depois da era do “grande engajamento” eram chegados os tempo do
“grande desengajamento”. Os tempos de grande velocidade e aceleracdo,
do encolhimento dos termos do compromisso, da “flexibilizagdo”, da
“reducdo”, da procura de “fontes alternativas”. Os termos da unido “até
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segunda ordem”, enquanto (e sO enquanto) “durar a satisfacdo”.
(BAUMAN, 2003, p. 42-43).

O sentimento que esta sendo produzido vai ao encontro do conforto e da autonomia
pessoal, em que procura fugir de qualquer preocupacdo com o campo coletivo, as agdes sao
realizadas na busca de satisfazer as vontades individuais, sem responsabilidade ou qualquer

compromisso com a comunidade.

Com a individualidade presente, os espacos da comunidade sdo cada vez menores e
menos importantes. Na comunidade se exige que o sujeito tenha para com ela algumas
obrigagdes. Como: abrir mdo da liberdade, desenvolver um sentimento de fraternidade,
procurar as relagbes de coletivismo, entre outras. Essas atitudes ndo combinam, néo
acertam o0 mesmo ritmo do modelo econémico e nem tampouco, como grande parcela da
sociedade se organiza. Fazendo referéncia a essa situacdo, Bauman (2003, p.57) nos diz:
“A avareza que resulta numa relutancia a por a mdo no bolso néo é talvez a Unica razdo,

talvez nem mesmo a principal, dessa ndo aceita¢do”.

Outros elementos, além da questdo econdmica, estdo presentes nas comunidades
atuais e consequentemente as enfraquecem mais ainda, entre 0s quais os discursos de
meritocracia, em que as recompensas capitalistas sdao as metas que devemos alcancar,
criando dentro de um mesmo territdrio aspiragdes diferentes para cada sujeito, transferindo
para esse mesmo sujeito a responsabilidade de ascensdo social, a sua capacidade pessoal
deve ser colocada acima da capacidade de organizacdo coletiva. As comunidades que
possuem esse perfil se formam com uma velocidade inacreditdvel e com a mesma
capacidade sdo descartadas. De repente estdo prontas para um consumo imediato sem
qualquer relacdo duradoura. Alcancou o objetivo, a comunidade ja pode ser desfeita, sem

qualquer sentimento saudosista.

Podemos acrescentar que as relagdes atuais buscam padrdes de comportamento que
ndo possuem raizes muito fixas, ao contrario, os padr6es mudam com a mesma velocidade
gue novas necessidades forem surgindo. A ideia de lugar comum provoca sentimentos de
subdesenvolvimento, de decadéncia, de monotonia, sendo um atraso a essa ideia de
velocidade, de progresso que esta presente no contexto atual. O desejo em busca da

satisfagdo individual é a medida das coisas, 0 consumo aparece como um dos principais
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meios de construgdo do sistema de interagdo social da vida moderna, principalmente nas

comunidades onde o capitalismo foi tardio. Como podemos observar:

Ocupados em ganhar mais dinheiro em funcdo de coisas de creem
precisar para serem felizes, homens e mulheres tém menos tempo para a
empatia matua e para as negociagdes intensas, por vezes tortuosas e
dolorosas, mas sempre longas e desgastantes. E ainda menos para
resolver seus mutuos desentendimentos e discordancias. (BAUMAN,
2008, p. 153).

Mesmo em tempos de modernidade devemos encontrar 0S nNovos aspectos que estdo
sendo produzidos nas comunidades, que revelem diretamente as suas relacbes com 0s
problemas atuais. E fundamental evitar a procura de um resgate de uma comunidade que
desapareceu ou que elementos foram modificados. Mas entender os vestigios dessa
comunidade perdida nas relagfes desenvolvidas por esse modelo atual de organizacéo,
entender que tipos de vinculos sdo gerados, quais condigdes estdo ocorrendo para que isso

venha a se realizar e quais objetivos essas relacdes dispdem.

Entender que as comunidades atuais ndo podem ser vistas como espacos de
consenso e de cooperacdo plena, como também ndo pode ser vista como algo ultrapassado.
Devemos captar a comunidade contemporanea como um espago capaz de se recriar, de se
inventar, de se desenvolver. Sendo capazes de propiciar alguma qualidade para os sujeitos
que dela participam, podendo enfrentar de forma coletiva os desafios da vida, como um
ambiente que produza uma nova sociabilidade para dar sustentacdo a essa comunidade.
Examinados essas vertentes, compreenderemos o aprofundamento e a materializacdo do

conceito.

1.2 Comunidades negras no periodo colonial

Pensar em comunidades negras no passado nos remete a trazer algumas reflexdes
acerca do que foram os quilombos e suas contribui¢Ges para a causa negra. O quilombo €
uma das formas de resisténcia a escravidao que ficaram mais conhecidas na literatura e no

imaginario popular. Na luta contra a escraviddo, (0s negros escravizados) desenvolveram
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diversos mecanismos de objecdo ao sistema escravocrata, de formagdo familiar a préatica de
homicidios de senhores donos de escravos, sabotagens nas maquinas, como também as
fugas e as rebelides. Outro tipo de luta contra a escravidao era 0 processo de negociacao
que ocorria entre as partes envolvidas, nessa negociacdo estavam envolvidas questdes
como trabalho e dias de descanso, fim dos castigos fisicos, producao para melhorar a base
alimentar do escravo e comercializagdo de seus excedentes. Um fato que néo se pode negar

€ que onde existiu escraviddo houve oposicao.

A fuga era a ideia imediata, ndo precisava de grandes elaboracfes, por isso que
também era a mais frustrada. As fugas individuais eram mais comuns; dadas as
dificuldades do empreendimento, as fugas coletivas ocorriam apenas em condic¢des
excepcionais. Os espacos sem ocupacdo territorial que existiam eram um convite a fuga,
muitos escravos observavam as florestas, as areas que poderiam ser potencialmente um
lugar para desenvolver sua habitacdo. Nos chama a atencdo uma ideia defendida também
por Luna e Klein (2010, p. 209) que: “Os objetivos da maioria dos cativos fugidos eram
conservadores: escapar da escraviddo e levar uma vida normal como camponeses livres”.
Portanto para alcancar esses objetivos os fugitivos ndo podiam se isolar totalmente,

deveriam manter, mesmo que de longe e esporadica, uma relacdo comercial ativa.

Esse tipo de acdo era severamente punida, pois era considerada como uma das

faltas mais graves:

Em caso de fuga, ap0s a aplicacéo de até 100 agoites nos pelourinhos ou
na presenca dos demais colegas de sofrimento da fazenda, o corpo do
suplicado, ja em carne viva, € banhado com vinagre, dgua salgada ou
pimenta e jogado numa cela. Se conseguisse sobreviver, vai passar o resto
da vida no libambo (uma argola de ferro ao redor do seu pesco¢o com
uma haste a qual é fixado um chocalho ou uma placa com dizeres
aviltantes) ou preso num sistema de correntes que dificultam seus
movimentos. (GENNARI, 2011, p. 25).

Numa sociedade constituida sobre os principios escravocratas, os significados
atribuidos a nocao de liberdade para os escravos ndo eram os mesmos aplicados aos outros,
individuos desenraizados e despossuidos constantemente. Produzia-se a ideia de que a

liberdade era um atributo branco, pois as concepcdes de liberdade dos escravizados foram
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construidas no interior de uma sociedade escravocrata sofrendo influéncia da mesma.
Nesse contexto é necessario redefinir os significados emprestados & nocéo de liberdade. E
nesse sentido que a mobilidade espacial torna-se essencial para uma percepc¢do dos

movimentos em busca da liberdade.

O pensamento elaborado por Jodo José Reis e Eduardo Silva (2009) propde
distinguir dois tipos de fugas: fugas — reivindicatérias e fugas — rompimento. Nas fugas
reivindicatorias ndo se pretendia um rompimento com o sistema, 0 termo que 0s autores
utilizam para esse modelo de fuga ¢ “greve”, por se tratar de uma paralisacdo das
atividades laborais por um tempo e procurar melhorar as condicdes de trabalho e vida. Esse
modelo de fuga tinha uma duragdo previsivel, eram motivadas por maus tratos fisicos ou
morais, acordos ndo concretizados pelos senhores, em outros casos era para fazer uma
“visita” a alguns parentes. Nas fugas de rompimento, no entanto pelo ato de se rebelar ao
extremo, por sua prépria natureza um rompimento total, ndo existia o processo de
negociacao; pelo contrario, as partes envolvidas queriam erradicar qualquer processo de
diélogo.

As fugas individuais e coletivas sdo responsaveis pelo surgimento de um espaco
territorial para o ref(gio desses escravos; em todo continente americano surgiram esses
povoamentos. “Palenques na Colémbia e em Cuba; cumbes na Venezuela; marrons no
Haiti e nas demais Ilhas do Caribe Francés, Suriname, Jamaica e Sul dos Estados Unidos; e
cimarrons, em diversas partes da América”, conforme comenta Santana (2015, p. 50-51).
No Brasil esses aldeamentos foram chamados de quilombos, mocambos. O termo

quilombo ndo se sabe ao certo sua origem:

O Kilombo era uma sociedade guerreira ovimbundo com rituais de
iniciagdo muito precisos e com uma disciplina militar estrita. A magia
associada aos seus dirigentes, bem como sua destreza militar, permitiram
gue esses bando de guerreiros imbangalas dominassem os bundos, no
final do século XVII. Os guerreiros do kilombo forneciam cativos em
troca de bens europeus. (FUNARI, 2012, Apud: REIS; GOMES, 2012,
p.33).
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A formacédo de aldeamentos de escravos que fugiam passaram a figurar entre os
assuntos de destaque da sociedade colonial, essas comunidades eram cada vez mais
frequentes. Os senhores de escravos demonstravam preocupacfes com as acOes desses
grupos. Demonstrando a preocupacdo com essa forma de organizacdo, o Conselho

Ultramarino, em 1740, fez uma consulta ao rei de Portugal e obteve como resposta:

Apresentamos a seguir o alvard de 3 de marco de 1741, tal como
reproduzido por Joaquim Felicio dos Santos em suas Memorias do
distrito diamantino: “Eu El-Rei fago saber aos que este alvara virem que
sendo-me presentes 0s insultos, que no Brasil cometem escravos fugidos,
a que vulgarmente chamam calhambolas, passando a fazer o excesso de
se juntarem em quilombos, e sendo preciso acudir com remédio que
evitem esta desordem: hei por bem que a todos os negros que forem
achados em quilombos, estando neles voluntariamente, se Ihes ponha com
fogo uma marca em uma espadua com a letra F, que para este efeito
havera nas camaras: e se for executar esta pena, for achado ja com a
mesma marca, se lhe cortara uma orelha; tudo isso por simples mandado
do juiz de fora, ou ordinario da terra ou do ouvidor da comarca, sem
processo algum e so pela notoriedade do fato, logo que do quilombo for
trazido, antes de entrar na cadeia. (ALMEIDA, 2002, p. 47-48).

Essa definicdo nos mostra que a fuga é o elemento de inicio da formacdo de um
quilombo; posteriormente é 0 ajuntamento desses escravos, depois é a questdo geogréafica
de localizacdo em dificil acesso, e a seu modo de vida. Sendo assim, o quilombo pode ser
visto como uma acdo coletiva de moradia, trabalho. Enfim é preciso reconhecer o

quilombo como uma unidade produtiva.

Encontramos a presenca dos quilombos em todo o territério nacional; certamente
onde a escravidao/producéo foi mais intensa podemos localizar mais focos dessa presenca.
A maioria dos primeiros quilombos brasileiros (acompanhando o processo produtivo da
cana de acUcar) surgiu na regido nordeste. O quilombo mais conhecido e um dos primeiros
a ser formado foi o Quilombo dos Palmares, na capitania de Pernambuco, na atual divisa
entre Pernambuco e Alagoas. O Quilombo dos Palmares durou cerca de 70 anos, com uma
populacdo que pode ter chegado a 15 e 20 mil pessoas. Palmares constitui-se como objeto

de um grande investimento representativo para as questdes que envolvem a cultura negra
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no Brasil. As comunidades escravas possibilitaram certa autonomia, familiar e cultural.

Observa-se:

A comunidade escrava, consolidada no tempo, se por um lado permitia ao
escravo a ampliacdo de seus espacos de autonomia dentro do cativeiro e
uma aproximacgdo da experiéncia de liberdade, por outro parece ter
significado uma expressiva diminui¢do de custos para o senhor, com a
vigilancia e a seguranca dos cativos. Uma situacdo que exigiu sempre
altos indices de vigilancia e violéncia na manutencdo da ordem e
disciplina no cativeiro. (MATTQOS, 1998, p.138-139).

Pensar nas diversas motivacbes que levavam 0s escravos a Se juntarem em
comunidades ndo é uma tarefa das mais simples. Um fato que fica claro é que essas fugas e
posteriormente a organizacdo dessas comunidades produzia principios e normativas que 0s
proprios escravos criavam. Como nos chama aten¢do Russel-Wood (2005, p. 276): “Com
certeza, ao criar uma hierarquia de lideres nessas comunidades, negros agiam segundo suas
proprias crengas e determinavam seus proprios critérios de selecdo”. Ao observamos essa
situacdo, cremos que o0 escravo, escapando da vigilancia e da autoridade do senhor, ele, ao
formar essas comunidades, criava normas de convivio com as quais quem chegasse

posteriormente teria que se adaptar para viver em comunidade.

A formacdo desse modelo de comunidade nédo significa que ndo tenham existido
conflitos envolvendo escravos. Constam inimeros casos registrados pela historiografia que
esses lugares eram palcos de batalhas pelo poder. Existia dentro das comunidades uma
hierarquia e que deveria ser respeitada. Os que fossem insubordinados poderiam ser
punidos. Como resultado dessas disputas, temos muitas dissidéncias entre os cativos e

comumente a separacdo com a formacao de outros nucleos de povoamento.

Estudos atuais demonstram que os quilombos recebiam ndo sé negros fugitivos. O
quilombo passou a ser uma espécie de reduto dos menos favorecidos na sociedade colonial
(brancos pobres e indigenas) e outros excluidos que lutavam contra a opressdao ou
procuravam abrigo. Para entender a dinamica social de um quilombo, é necessario levar
em conta as relacbes que se estabeleceram entre os quilombos e a sociedade em seu

entorno. Sobre essas circunstancias, observamos:
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Talvez a perseguigdo a minorias étnicas, como judeus, mouros e outros,
além do combate as bruxas, heréticos, ladr@es e criminosos possa explicar
o fato de que ao menos alguns brancos tivessem decidido viver em
Palmares e, aparentemente, tivessem sido aceitos pela comunidade
rebelde. (FUNARI, 2012, Apud: REIS; GOMES, p.35).

Embora os quilombos tivessem sido endémicos no Brasil desde o inicio da
escravidado de africanos, a preocupacdo do governo realmente sé se intensificou no final do
século XVIII apos as revoltas do Haiti. Muitos desses quilombos ndo estavam longe dos
centros populacionais, eles sobreviviam do comércio e dos ataques que realizavam nas
cidades. Os quilombolas muitas vezes entravam na cidade para vender produtos que eram
roubados. Portanto essa ideia de isolamento total falseia a realidade, tendo em vista que
nos quilombos eles estavam distantes das restri¢ces civis, eclesiasticas, e possuiam certa

autonomia cultural.

A tendéncia desses quilombos era de ter a mesma duracdo da escravidao, se
organizando de forma diferenciada, mudando as estratégias para fugir da presenca das
autoridades. Com o passar do tempo 0s escravos comecaram a entender as rupturas da
sociedade colonial e puderam se aproveitar dessas brechas. A formacdo de novos

quilombos parecia ser um evento infindavel:

Apos a destruicdo de um quilombo, quase invariavelmente alguns dos
fugitivos evitavam ser capturados e estabeleciam outro quilombo, para
serem logo procurados por novos quilombolas, numa espécie de dialética
da resisténcia escrava. A formacdo de quilombos era um problema
cronico para 0s senhores e uma tatica permanente dos escravos.
(SCHWARTZ, 2012, p.6, Apud: REIS; GOMES, 2012, p.432).

No processo de resisténcia os escravos elaboraram mecanismos de combate e
buscaram as brechas que pudessem ser utilizadas a seu favor. Instrumentos tidos como
legais, que é o caso das irmandades e até de processos judiciais, e também 0s que séo
considerados clandestinos, como os quilombos e as fugas. Em ambos o0s casos

contribuiram para a criagdo de espacos para resisténcia dentro da sociedade escravocrata
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brasileira. Essas resisténcias ameacavam, mas ndo eliminavam suas expressoes culturais,
garantindo-lhes mais espacos e ainda a criacdo de pontos de contatos entre eles e outros
individuos ndo escravizados, o que lhes favoreciam um vinculo maior e uma melhor

acessibilidade nos espacos sociais.

1.3 Comunidades negras no presente

A partir da Constituicdo de 1988, o termo quilombo ganha um novo sentido. Tal
sentido permitiu a construcdo de um discurso diferente da maioria das concepcdes
anteriores que se possuia sobre o termo. Essa mudanca ndo se resumiu apenas a uma
mudanga de expressao ou de conceito, significou uma possibilidade real de se possuir um
lugar onde os moradores pudessem perpetuar conhecimentos e experiéncias trazidas ao
longo da histéria. Os antigos quilombos transformados em povoados, distritos, bairros
suburbanos e comunidades rurais comecam a ter uma visibilidade que outrora ndo
possuiam. O territdrio passa a ser um elemento fundamental no processo de identidade e de
ressignificacdo dos mitos, dos elementos comuns aquela comunidade, trazendo novos

sentidos e significados em tal comunidade.

Quilombo ou remanescentes de quilombos, sdo os termos utilizados para conferir
direitos territoriais e 0 acesso de politicas publicas a partir do dispositivo da Constitui¢éo
de 1988; com o preceito legal intensificam-se 0s processos de reconhecimento e
legitimacdo de comunidades negras e de seus territorios. A insercdo no art. 68 do Ato das
DisposicGes Constitucionais Transitorias (ADCT) confere direito aos remanescentes de
quilombos que estejam ocupando suas terras, fazendo com que o Estado Ihes deem a
titulacdo definitiva da terra. E condicdo basica para essa titulacdo a ocupacédo da terra, pois
nesse lugar se cria um sistema de relagdes que marcam o universo social da comunidade.
Uma observacdo permitird uma andlise a que filiacdo étnica essa comunidade vai ser

inserida, um olhar sobre as ac¢des coletivas permitem fazer essas consideracéo.
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Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o
Estado emitir-lhes os titulos respectivos.

Para refletir sobre as questdes que envolvem a demarcacdo territorial e a
construcdo de uma identidade quilombola é necessario trazermos referéncias atualizadas,
questBes etnogréficas que possibilitem entender os movimentos da comunidade. A
memoria social gerada naquela comunidade € fundamental para percebermos as leituras de
mundo e as interpretacdes acerca de sua historia, pois cada morador da comunidade ¢ uma
parte da histéria e a0 mesmo tempo equiparam-se aos historiadores, pois tecem as
informagdes a partir do seu relato de vida, fazendo a transmisséo do patrimonio cultural

através da memoria e da oralidade.

A busca por um reconhecimento do Estado busca a revalorizagdo identitaria; a
visdo estigmatizada sobre o negro que foi desenvolvida no Brasil, provocadora de racismo
de todo tipo, impacta diretamente no olhar que o sujeito tem sobre si mesmo. Portanto,
essas acdes ndo podem ser encaradas simplesmente como fatores econémicos, mas também
como uma questdo de resgate a dignidade humana, do resgate do respeito, e do
reconhecimento de que pessoas estdo em situacao de desigualdade motivada pelas questfes

raciais.

A formalizacdo de um direito agrario e o reconhecimento de uma comunidade nédo
se trata apenas de um “direito a terra”. Trata-se de uma agenda politica de grupos
minoritarios que procuram politicas reparatérias, que envolvem questdes ligadas ao
patriménio, a produgdes artisticas (dancas, musicas), a memoria, a tradicdo oral, a historia
— busca preservar a identidade cultural de um povo. O territério ganha simbolismo por
meio do seu uso, produz uma gradual conexdo entre 0 grupo e 0 espaco, construindo uma
dinamica coletiva no local. E nesse espaco que sdo gerados os vinculos identitarios: as
inimeras comunidades quilombolas, embora tenham muitos elementos em comum, cada
uma desenvolve estratégias individuais e particulares para desenvolver sua produgéo

cultural. Nas palavras de O’dwyer (2002, p. 33),
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A conservagdo de elementos de culturas africanas (...) ndo é determinante
na caracterizacao historico-antropoldgica de uma comunidade rural negra
como remanescente de quilombo. N&o pode, contudo, ser ignorada nem
relegada a segundo plano (...), porque devera circular em duas maos: na
sociedade mais ampla, pelos caminhos oficiais do processo de titulacdo
da terra, e na comunidade, pelas trilhas do seu ser no mundo, da sua
percepcdo étnica, em que consciéncia de ser e comunidade etnicamente
ndo se separam.

Desta Otica, estudos contemporaneos apontam para a probabilidade de que muitas
comunidades negras quilombolas estejam diluidas entre as comunidades camponesas,
Como posseiros, meeiros e sem terras, tornando assim sua luta pela terra a partir de outras
instituigdes, como os sindicatos rurais e movimentos sociais na luta pela terra, como as
Pastorais da Terra, Movimento dos Sem Terra (MST). Nas comunidades urbanas também
foi fluido em outros movimentos sociais que trazem uma serie de bandeiras vinculadas a
um debate de natureza democrética, participativa, que envolve temas como género,
relacfes étnico-raciais, passando por partidos politicos, instituicdes socioculturais, blocos

carnavalescos.

A Constituicdo de 1988 representa um progresso, pois assegura o pleno exercicio
de direitos de identidade prépria, ao conferir aos remanescentes de quilombos a
propriedade da terra, lhes garantindo os espacos simbdlicos de identidade, de producao
econdmica, de producéo e reproducdo cultural, o espago que lhe permite instaurar novos
processos de interacdo social, ficando assim garantido o direito da reelaboracéo
permanente desses simbolos e significados. A partir desse convivio se formara uma
multiplicidade cultural, uma pluralidade étnica, um patrimoénio imaterial ampliado, que
trard elementos fundamentais para o entendimento ndo sé daquela comunidade, mas
produzird um entendimento de quanto é multipla a producdo de identidade e da criacdo

cultural no Brasil.

1.4 Sdo José da Tapera: A estruturacdo de um Municipio?

2 As informacbes contidas nesse tdpico est3o ligadas as informacdes transmitidas oralmente e fazem
parte do imaginario da cidade.
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O povoamento da regido que hoje é o municipio de Sdo José da Tapera se deu por
volta dos anos de 1900; as terras da regido eram aproveitadas para a agricultura, as
primeiras levas de povoamento deram com duas familias principais: a de Jodo Marciano da
Silva e a de Antdnio Francisco Alves, esses dois lavradores foram os primeiros moradores

a ocupar a regiéo.

Com a formacdo de uma pequena comunidade, alguns anos depois o Sr. Afonso
Soares de Vieira, vindo de Pdo de Acgucar, passou a integrar a comunidade sendo, esse
responsavel por estabelecer o primeiro ponto comercial. Este ponto comercial tinha como
principais produtos a venda de grdos (Feijao e Milho), assim como farinha e produtos

diversos como: querosene, sabdo, acUcar, sal, etc.

A regido comecou a ser habitada por um maior nimero de pessoas, logo algumas
coisas que ocorriam na sede politica (Pdo de Aculcar), também estavam presentes no
povoado, por exemplo, as realizaces de missas. A tradicdo oral relata que a primeira
missa foi realizada ao ar livre em homenagem a S&o José, que passa a ser 0 padroeiro da
localidade; o Pe. José Soares Pinto, responsavel pela paroquia de Pdo de Acucar, recebe
uma doacdo de 4 tarefas de terra para a construcdo de uma capela religiosa, e que apos a
construcdo da capela, a mesma recebeu 0 nome de Capela de Sao Jos€, que posteriormente

veio batizar a localidade de Povoado de Séo José.

A partir da aglomeracdo de casas de taipas®, que a época eram denominadas de
taperas*, cuja palavra possui significado popular de "casa velha ou abandonada”. O termo
tapera é utilizado em algumas regides do Brasil como um sindnimo de "lugar feio" ou
"espaco abandonado e destruido”. A juncdo do lado devoto das pessoas do lugar com a
situacdo de moradia determina o nome do entdo povoado, que fica conhecido como
“Povoado de Sdo José da Tapera”.

O povoado de Sdo José da Tapera emancipou-se do municipio de Pao de Acucar em
24 de dezembro de 1957, pela Lei n° 2.084. Porém essa Lei s6 entrou em vigor no dia 1 de

Janeiro de 1959, data que se oficializou a emancipacdo. O municipio de Sdo José da

3 Também conhecida como taipa de mdo, taipa de sopapo ou taipa de sebe, é uma técnica construtiva
antiga que consiste no entrelacamento de madeiras verticais fixadas no solo, com vigas horizontais,
geralmente de bambu, amarradas entre si por cip6s, dando origem a um grande painel perfurado que, apds
ter os vaos preenchidos com barro, transformava-se em parede. Podia receber acabamento alisado ou néo,
permanecendo rustica, ou ainda receber pintura de caiacéo.

4 Tapera é uma palavra de origem indigena, surgiu do tupi-guarani taba uéra onde taba significa "aldeia";
e Uéra quer dizer "extinta" ou "abandonada”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Madeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Solo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bambu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cip%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Argila
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cal
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Tapera esté localizado na Regido Oeste do Estado de Alagoas, limitando-se a norte com 0s
municipios de Senador Rui Palmeira e Carneiros, a sul com Pdo de Acucar, a leste com

Monteirépolis e Olho d’Agua das Flores e a oeste com Piranhas.

£

ESTADO DE ALAGOAS
SECRETARIA DE ESTADO DA CULTURA
Superintendéncia de Identidade e Diversidade Cultural
Geréncia de Registro e Catalogagao

MUNICIPIOS ALAGOANOS POR REGIAO

[:] 12 REGIAO - SERTAO ALAGOANO
(17 municipios)

Figura 1 — Mapa de Alagoas

A area municipal ocupa 519,64 km2 (1,87% de AL) sendo o décimo municipio em
extensdo territorial em Alagoas, inserida na mesorregido do Sertdo Alagoano e na
microrregido de Santana do Ipanema. Fica a 245 km da capital alagoana, o acesso a partir
de Maceio ¢ feito através das rodovias pavimentadas BR-316, BR-101 e AL-220.

1.5 Aspectos demogréficos e socioecondmicos

O municipio de S8o José da Tapera, de acordo com o censo realizado pelo IBGE
2010, é composto por uma estimativa populacional total residente de 30.088 habitantes que
faz com que a cidade atinja a segunda colocacdo da micro regido de Santana do Ipanema,
que possui 10 cidades, e seja a décima nona entre 0s cento e dois municipios alagoanos,
dos quais 14.850 do sexo masculino (49,35%) e 15.238 do sexo feminino (50,65%). Sé&o
11.637 os habitantes da zona urbana (38,68%) e 18.451 os da zona rural (61,32%).
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Possuindo uma densidade demogréfica de 60,77 hab/kmz2. Essa populagéo rural reside nos
aproximados 65 sitios e 5 povoados (Caboclo, TorrGes, Pildes, Marrua e Brejinho) e na
zona urbana, com 7.124 domicilios, sendo 4.071 domicilios rurais (57,14%) e 3.053
domicilios urbanos (42,85%).

De acordo com o Sistema Nacional de Informagbes Sobre Saneamento, que
apresentou dados de 2015, ainda demonstram-se desigualdades e as deficiéncias nas areas
de infraestrutura. Em relacdo a populagdo que recebe o abastecimento de agua canalizada é
15.568 (51,74%), isso demonstra que quase 50% da populacdo ndo tem acesso a agua
encanada.

Na estrutura econdémica, segundo os dados do IBGE o municipio apresenta um
salario médio mensal dos trabalhadores formais a média de 2,4 salarios, o que faz com que
a cidade seja a primeira da microrregido de Santana do Ipanema e a quinta do estado, mas
por outro lado, quando analisamos o percentual da populagdo com rendimento nominal
mensal per capita de até ¥ salario, temos 56% da populacdo nessa categoria, colocando-a
em terceira na micro regido de Santana do Ipanema e em décima segunda no estado.
Segundo o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a fome, em 2015 possui
20.201 numeros de pessoas beneficiadas com o Bolsa Familia, o que representa um
percentual de 67,15% da populagdo. O grande percentual de participacdo da populacdo no
Programa Bolsa Familia demonstra os quadros de pobreza, miserabilidade, vulnerabilidade
social e outras privacdes que as familias sofrem, essas situacdes fazem com que o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) seja de 0,527, o que na escala de faixas de

desenvolvimento é classificado como baixo.

1.6 Aspectos naturais

O municipio de Séo José da Tapera se encontra dentro da faixa de zona tropical
(Nordeste Ocidental) com grandes irregularidades na distribuicdo de chuvas, sendo que 0s
periodos de estiagens variam de 7 a 8 meses, com pequena concentragdo de chuvas no
periodo entre abril e junho. A precipitagdo media anual do municipio varia de 400 mm a
900 mm. J& a temperatura media, de 24.5 °C. A vegetacdo predominante € a caatinga, em

geral rala e de porte baixo.
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De acordo com o Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentivel do
Médio Sertdo Alagoano (2013, p.50), o territdrio apresenta sérios problemas ambientais
como a escassez dos recursos hidricos, um avancado processo de assoreamento de corpo
d’agua, desertificagdo, desmatamento das matas, polui¢do, com despejo dos residuos de
esgoto e lixo de forma incorreta, fatores que contribuem para uma péssima qualidade de

vida e o baixo desenvolvimento sustentavel.

Em relacdo aos recursos hidricos, a unidade territorial é abastecida pelo rio S&o
Francisco, a agua do rio € utilizada principalmente para o consumo humano e a producéo
agricola, nesse processo produtivo temos que destacar o Canal do Sertdo®, pois além de

atender o consumo humano, tem como proposito a producdo hidroagricolas.

LEGENDA

Faixa Diretamente Beneficidvel
——— Bacia Hidrografica

- Perimetros lrigados

PLANO DE RECURSOS HIDRICOS DO ESTADO DALAGOAS

Figura 7.14 - Esbogo Geral do Canal do
Sartdo Alagoana

y ryry P .
Fonte: PIBHSA (2005) t"‘mm ALAGOAS x‘ ?

Figura 2 - Mapa do Canal do Sertdo — Fonte: PIBHSA (2005).

> A construcio do Canal do Sertdo teve inicio em 1992, porém a obra teve diversas paralisacGes;
atualmente o projeto faz parte do projeto de recursos hidricos do PAC 2 (Programa de Aceleracdo do
Crescimento) com mais de 65 km construidos e ja disponibiliza agua para o consumo humano, atividades
agricolas e animal nos municipios de Delmiro Gouveia, Agua Branca e Pariconha. O objetivo final é
atingir 250 km de extensdo, levando 4gua a mais de um milhdo de pessoas, de 42 municipios, no seu
percurso até a cidade de Arapiraca, totalizando 102 comunidades rurais que estdo as margens do seu
percurso.
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No tocante & producdo animal, as atividades predominantes sdo
ovinocaprinocultura, pecuaria bovina, além de equinos e suinos (em menor quantidade) e
animais de pequeno porte como galinhas, patos e guinés, que geralmente sdo para o

consumo proprio.

A estrutura fundiaria do municipio € formado por pequenas e médias propriedades,
sua atividade base é a agricultura da producdo familiar, em cujo modelo os trabalhadores
sdo caracterizados pelo pertencimento a mesma familia e um percentual da producdo é
destinada ao consumo préprio; esse € o modelo de sobrevivéncia agricola mais
caracteristico dessa regiao, pois fornece grande parte dos alimentos que compdem a cesta
basica da populacdo, gera renda e emprego para 0s produtores, pois além do consumo
préprio, o excedente é vendido. Ainda que atividades de bases ndo agricolas estejam se
incorporando tdo intensamente na vida da populagéo sertaneja, a agricultura familiar ainda

representa o lastro de unidade familiar rural e garante a continuidade da familia no campo.

O principal produto da regido é o feijdo. Hoje a agricultura é basicamente de
subsisténcia. Planta-se milho, feijdo, mandioca. Ha também pequenos criatorios de ovinos,
caprinos, bovinos e suinos. Por se tratar de uma comunidade agricola, a aposentadoria rural
é outra forma que algumas familias utilizam para sobreviver. As dificuldades vivenciadas
pela populacdo do Caboclo promovem a emigracédo, principalmente dos mais jovens, que

vao procurar outras oportunidades nos grandes centros.

1.7 Povoado Caboclo

A comunidade Caboclo é umas das 68 comunidades negras existentes no estado de
Alagoas, estd localizada no sertdo, distanciando 235 km da capital Macei6. Uma das
principais vias de acesso ao povoado Caboclo é pela AL-220, a comunidade fica as
margens dessa rodovia, o que facilita o acesso.

A populacdo de Caboclo, estimada em 855 pessoas segundo os dados do IBGE no
censo 2010, das quais 431 sdo mulheres, que corresponde a 50,8% da populagéo, e 417 séo
homens, correspondendo a 49,2% da populagdo, formada basicamente por familiares,
aglutinada em torno dos lagos de consanguinidade e afinidade. Ainda pelos dados do

IBGE, senso 2010, existem 267 domicilios particulares e coletivos no povoado. Esses
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dados se referem especificamente ao povoado, pois existem sitios e outros povoados
espalhados préximo a comunidade, que aumentariam a concentracao populacional.

O povoado Caboclo esta localizado na zona rural de Séo José da Tapera; proximo
dele existem outros povoados (Cacimba do Barro, Furnas e Brejinho) e mais de 16 sitios
em seu entorno, as rotas de acesso entre esses povoados sdo as estradas vicinais. O
deslocamento por essas estradas nem sempre é facil conduzir, principalmente nos periodos
de chuvas. Sdo diversas partes baixas com riachos, na época das cheias a estrada é
costumeiramente total ou parcialmente inundada.

A parte central do povoado é formada por um conjunto de moradias que delimita o
espaco comunitario, onde se encontram edificagcBes importantes a comunidade: as igrejas,
as duas escolas, os estabelecimentos comerciais, posto de salde. Nessa area fica a maior
concentracdo de casas. O povoado é circundado por varias rocas, nas quais 0s moradores
realizam suas atividades agricolas.

No povoado as relacdes religiosas sdo concentradas basicamente nas doutrinas
cristas assumidas em duas denominacdes religiosas: podemos encontrar a Igreja Catolica e
Assembleia de Deus. A maioria dos moradores do povoado declara-se catolica. Nos
festejos do padroeiro do povoado, Séo José, ha novenas e uma procissdo com a imagem, a
procissdo inicia-se em um sitio proximo chamado Sucguarana até a sede do povoado. No
primeiro dia (terceiro sdbado do més de outubro) da festa, ergue-se um mastro que
permanece até completar os nove dias de festa. O mastro é enfeitado com as fitas e
flamulas do padroeiro Sdo José. Durante o periodo da festa facilmente se encontra a porta
da igreja a banda de pifano tocando, demonstrando que a comunidade esta em festa.

Durante os dias da festa existem as atividades sacras como missas e rezas, como
também as profana. Sdo colocadas barracas que vendem comidas, bebidas alcodlicas, com
permissdo para a pratica de jogos de azar, bingos, tiros ao alvo. O encerramento real da
festa ocorre logo apds a missa com uma festa com atracGes seculares.

No campo educacional a comunidade é atendida por duas escolas: uma escola
municipal, a Escola Municipal Agostinho dos Anjos, que funciona os trés turnos atendendo
cerca de 280 (duzentos e oitenta) estudantes nos segmentos do Ensino Fundamental, e a
Escola Estadual do Caboclo, que funciona no horario vespertino e noturno, atendendo
cerca de 170 (cento e setenta) estudantes no segmento do Ensino Médio.

Para o atendimento das criangas em idade pré-escolar existe uma creche que atende

a aproximadamente 30 (trinta) criancas. A presenca do poder publico nas préaticas de
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assisténcia social € realizada para toda a comunidade através do atendimento do Programa
de Erradicacdo do Trabalho Infantil - PETI e do Centro de Referéncia da Assisténcia
Social - CRAS. Possui também um posto médico, com atendimento semanal de segunda a
sexta-feira.

O povoado, durante as sextas-feiras pela manha, serve como ponto de referéncia
para as pessoas das comunidades e sitios mais proximos, pois nesse dia se realiza a feira
livre de carne, frutas e verduras. A venda de carne bovina, suina e caprina é realizada no
chamado mercado da carne; as frutas, verduras e demais proteinas sdo vendidas em
barracas padronizadas cedidas pela prefeitura e organizadas na rua, que fica interditada
para a realizacdo da feira. Chamamos atencgdo para esse fato da existéncia da feira livre,
pois esse modelo de venda no municipio sO se apresenta nesse povoado e na sede
comercial da cidade.

Esse momento de feira livre torna-se um espaco ideal para vender diversos
produtos, ndo sé alimentares. Durante a feira no povoado podemos encontrar barracas que
vendem roupas, CDs e DVDs, material de limpeza, bijuterias, relégios. Bem como 0s
espacos para a realizacao de trocas de determinados produtos por outros.

Outros pontos importantes de socializagdo na comunidade sdo o campo de futebol
e a quadra de futsal. Como nas comunidades rurais as atividades de lazer em muitos casos
estdo reduzidas as condicdes locais, o divertimento principal passa a ser a pratica esportiva.
O campo de futebol é utilizado quase todas as tardes por moradores do povoado.
Geralmente aos domingos, de forma mais contundente, o futebol aparece como uma
alternativa viavel para o divertimento, aos domingos sdo realizados os chamados
“torneios”. Essa competi¢do cria um espago social de lazer, seja nos torneios realizados no
proprio povoado, ou ainda, como os chamados “passeios”, que é quando os times do
povoado vao jogar em outros povoados, sitios e cidades.

O nucleo que apresenta as melhores condi¢cdes da regido e constitui o ponto de
apoio para sua populacdo, os demais sitios se articulam com a comunidade considerando a
proximidade dos mesmos.

As habitagbes em sua maioria séo feitas de alvenaria, mas ainda é possivel
encontrar algumas poucas casas de taipa, geralmente com poucos cdOmodos e poucos
moveis, sendo os principais adornos os santos do catolicismo popular e 0s retratos

familiares (muitos deles ainda pintados a 6leo, muito comuns no Sertao).
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Outra caracteristica que chama a atencéo € com relacdo a organizagdo socioespacial
e a distribuicdo das casas, no centro do povoado esta localizada a praca, onde os eventos
religiosos, as festas populares sédo realizados, a Igreja Catolica, algumas casas comerciais,
bares, padaria, enfim o espaco de maior movimento da comunidade. Com relacdo as
moradias podemos notar que elas foram construidas e organizadas principalmente em casas
conjugadas (parede colada). As casas mais antigas do povoado foram construidas em torno
da praca central, formando um campo de familiaridade e entre toda a vizinhanca.

Os meios de transporte utilizados pela comunidade para locomocdo entre o
Caboclo e demais sitios e povoados da regido ocorrem a partir de pequenos veiculos
(motos e carros) particulares, e mototaxistas. O transporte feito para ir para a sede do
municipio e para outras cidades geralmente é feito a partir de algumas lotagcdes (van e
micro-6nibus). Como podemos notar pelas caracteristicas aqui descritas, os meios de
transporte utilizados pela comunidade s&o comuns em outros lugares também. No periodo
das chuvas o transporte fica mais complicado devido as cheias, tornando alguns transportes
inapropriados para o deslocamento.

A organizacdo de uma comunidade pode variar e ser modificada ao longo do
tempo. Surgem novas necessidades e essa comunidade promove mudangas, mas existem
outras caracteristicas que resistem as mudancas e outras, mesmo com modificacdes,

permanecem perceptiveis as influéncias do passado.

1.8 Toponimia, ocupacao territorial e uso da terra

O ato de nomear um lugar ndo é simplesmente colocar um nome, quando se nomeia
um territério se observa a interacdo existente entre esse espaco e 0s sujeitos que ali
habitam. Possuem uma ligacdo direta com o0s aspectos linguisticos sociais, culturais,
geograficos e historicos daquela localidade. O nome e os significados atribuidos a ele séo
essenciais para a cristalizacdo da identidade e para conservar a histéria da comunidade e do
grupo que fundou o local; o nome do local pode trazer sugestdes de identidade, de estrutura

fisica, de estrutura geogréfica, de estrutura historica.
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Enfim a toponimia® reforca fortemente as sugestdes de identidade ou de estrutura
que podem estar latentes na propria forma fisica ou cultural. Nesse sentido, os topdnimos
podem traduzir o simbolismo, a historia, a memoria, a identidade e as peculiaridades

naturais de uma dada comunidade, regido, pais, continente.

Contudo, ¢ fundamental compreender os top6nimos a partir dos diferentes
significados, olhares e &reas de atuacdo, pois o Brasil tem dimensdes continentais; 0s
sentidos desses nomes e significados podem variar de acordo com a localizacdo, e outro
elemento que devemos observar é a maneira dinamica, constantemente em que se
(re)inventam as palavras e os seus significados ao longo do tempo e do espaco, adquirindo
sentidos e perdendo outros. Portanto os valores socioculturais, econdémicos, politicos e

religiosos podem determinar a mudanca do sentido de um nome.

O nome da comunidade é Caboclo; caboclo é uma categoria de classificagéo social
complexa que inclui questdes que envolvem a geografia do lugar, as questdes raciais,
(sendo o caboclo o resultado de uma “mistura racial” que se refere ao filho do branco e do

indio) entre outras categorias, e de classe. Sobre essa questdo vemos:

O termo identifica uma categoria de pessoas que se encontra numa
posi¢do social inferior em relagéo aquela com que o locutor ou a locutora
se identifica. Os parametros utilizados nessa classificacdo coloquial
incluem as qualidades rurais, descendéncia indigena e “ndo civilizada”
(ou seja, analfabeta e rustica), que contrastam com as qualidades urbana,
branca e civilizada. Como categoria relacional, ndo ha um grupo fixo
identificado como caboclos. O termo pode ser aplicado a qualquer grupo
social ou pessoa considerada mais rural, indigena ou rdstica em relacéo
ao locutor ou a locutora. (LIMA, 1999, p.7.).

Caboclo, portanto, consiste em caracterizar uma situacdo social compartilhada por

individuos sem grandes expressividades no cenario politico, econémico e cultural no

6 Toponimia (significando, "nome de lugar") é a divisdo que estuda os topdnimos, ou seja, nomes
préprios de lugares, da sua origem e evolugdo; é considerada uma parte da linguistica, com fortes ligagGes
com a histdria, arqueologia e a geografia. Além dos nomes de localidades
(cidades, vilas, municipios, provincias, paises, etc.), a toponimia estuda nome de rios e outros cursos de
agua, nome de montes e outros relevos; nomes de subdivisdes administrativas e de estradas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nome_pr%C3%B3prio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nome_pr%C3%B3prio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arqueologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vila
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Prov%C3%ADncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs

51

Sertdo alagoano. No mesmo sentido da situacdo de miserabilidade, vemos que o termo
representa um aldeamento, uma unido de pessoas que se caracterizam por estarem em
situacdo adversa. Segundo a tradicdo oral, os primeiros habitantes da comunidade foram
Pedro dos Anjos, Licio e Zé Norinha, povoaram o povoado por volta de 1825, 0 nome do

local é atribuido a uma tribo indigena que vivia em terras vizinhas a desses senhores.

“Caboclo e indio sdo termos equivalentes no sentido de que ambos sdo
essencialmente rétulos de identificagdo que podem ou ndo ser usados para a auto
identificacdo”. (Lima, 1999, p. 12).

Notamos que o termo faz referéncias as situacbes econbmicas e sociais
desprestigiadas, envolvem conotacdes de atributos raciais, fazendo mencéo para a posicao
inferior na estrutura social e particularmente no meio rural. Traz consigo uma carga
historica que ressalta que uma das classes se sobrepde a outra. E na propria nomenclatura

que se apresentam as situacdes daqueles que sdo assim chamados.

As condicdes historicas da ocupacéo territorial do povoado Caboclo ndo se diferem
da maioria das ocupacdes da regido Nordeste e do Brasil, onde a situacdo de antigos
posseiros é a forma mais comum presente nos relatos entre os membros da comunidade. Os
proprietéarios atuais estdo relacionados a heranca das terras que foram adquiridas por duas
ou trés geracBes passadas. Geralmente apropriacdo da terra é familiar, outras pessoas
chegaram a ter o direito a terra mediante a compra. Devido essa situacdo, atualmente os
conflitos pela posse da terra sio muito raros. Existe uma “consciéncia” dos limites
territoriais, o que de certa forma ajuda a garantir o espaco social daquela comunidade, um
espaco que vem assegurando a unidade e a identidade do grupo. A terra extremamente
arida e as melhores areas para o plantio estdo sob o dominio de poucos fazendeiros. A

pratica de arrendamento surge como alternativa a essa situacdo de ndo posse da terra.

1.9 Processo de reconhecimento enquanto Comunidade Remanescente de quilombos

Em 07 de junho de 2009, a senhora Valdirene da Silva, lider comunitaria na
comunidade Caboclo, coordenou a reunido que se tratava das questdes relacionadas ao

processo de reconhecimento como comunidade quilombola.
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Nessa reunido estiveram presentes diversas personalidades locais, incluindo dois
convidados externos extremamente necessarios a questdo do reconhecimento da
localidade; representando o ITERAL’, a senhora Berenita Maria, gerente do Ncleo de
Quilombolas do ITERAL, e a senhora Sandreana Mello, sendo essa responsavel pelo
registro &udio/visual do mapeamento etnografico de comunidades rurais de Alagoas, e
outros convidados, representando a comunidade Caboclo.

Essa reunido teve como pauta principal “o processo de identificagdo quilombola ¢
sua autodefinicdo enquanto remanescente quilombola”. Nesse dia se oficializou o pedido
de certificacdo junta a Fundacdo Cultural Palmares. Foi apresentada durante a reunido a
importancia desse processo para a comunidade e os direitos que essas comunidades
certificadas possuem enquanto comunidades tradicionais, como direito a terra e as
garantias ligadas a sobrevivéncia humana por terem um tratamento diferenciado e
preferencial diante das politicas publicas. Quarenta pessoas votaram a favor para se
comegar o processo de reconhecimento da autodefinigdo como comunidade quilombola, a

ata de reunido e de declaracdo foi subscrita por quarenta e uma pessoas.

Em 05 de agosto de 2009, foi encaminhado pelo ITERAL a Fundacdo Cultural
Palmares a ata da assembleia realizada na comunidade Caboclo. No dia 24 de agosto hé o
pedido por parte da Diretoria de Protecdo do Patrimoénio Afro-Brasileiro, junto a Fundacao
Cultural Palmares para que se dé a abertura de processo administrativo para emissdo de
certificacdo de Autoidentidade como comunidade remanescente de quilombo, com fulcro
na Lei n° 7.668/88, Artigo 68 do Ato das Disposices Constitucionais Transitorias, artigos
215 e 216 da Constituicdo Federal de 1988, Decreto n® 4887/2003 e Portaria 98 de
26/11/2007.

No dia 06 de outubro de 2009, saiu a CERTIDAO DE AUTODEFINICAO. A
Fundacdo Palmares certifica que a Comunidade de Caboclo, localizada no municipio de
Sao José da Tapera/AL, Registrada no Livro de Cadastro Geral n.o 012, Registro n. 1.208,

"0 Instituto de Terras e Reforma Agréria de Alagoas (ITERAL) é uma autarquia do governo de Alagoas,
vinculada a Secretaria de Estado da Agricultura, Pesca e Aquicultura (SEAGRI), que tem por objetivo
executar a politica agréaria e fundiaria do Estado e contribuir para o desenvolvimento do homem no
campo. Sua politica operacional desenvolve a¢Bes em parceria com outros 6rgdos, permitindo o resgate
da cidadania. O instituto foi criado pela Lei 6.223, de 08 de Janeiro de 2001, pelo entdo governador
Ronaldo Lessa.
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f. 23, nos termos do Decreto supra mencionado e da Portaria Interna da FCP n. 98, de 26
de novembro de 2007, publicada no Diario Oficial da Unido n. 228 de 28 de novembro de
2007, Secdao 1, f. 29, SE AUTODEFINE COMO REMANESCENTES DE
QUILOMBO.

A memo@ria social que se constroi com a sociedade do entorno, é pautada na ideia de
uma origem comum relacionada a negros que tiveram uma relacdo com o regime
escravocrata, mas chegaram a regido como pessoas livre ou em busca da liberdade,
relacionando-se diretamente com branco e indigenas que ali ja estavam. E dentro desse
contexto que a comunidade de remanescentes de quilombos Caboclo articula os fios da
memoria, fortalece a integracdo a partir de formas associativas com base na identidade
quilombola, possibilitando as praticas que demarcam as suas relacbes econdmicas,

politicas e culturais.

Um dos elementos que podem contribuir para o fortalecimento das ideias acerca da
comunicada é a educacdo. Através da educacdo se constroem valores e ideias que podem
corroborar com 0s anseios e 0s objetivos sociais. Sendo assim as escolas da comunidade

desempenham um papel fundamental nesse processo.

1.10 A escola: campo de pesquisa

1.10.1 Breve contextualizacdo

A escola foi construida no ano de 1964 e funcionou inicialmente como escola de
ensino fundamental, oferecendo o que se chamava de ensino primario® (12 a 42 séries).
Nesse periodo a escola servia as populacdes do povoado Caboclo e do povoado Cacimba

do Barro, como também aos residentes de sitios vizinhos, tendo em vista que o processo de

8 Oensino primario, educagdo primaria ou instrucdo primaria constitui o primeiro estagio da educacédo
escolar de diversos paises, sendo normalmente realizado por criangas com idade a partir dos seis anos.
Conforme o sistema educativo, a sua duracdo pode variar, sendo, normalmente, precedido pela educacdo
pré-escolar e seguido pelo ensino secundario. A sua designacao oficial também pode variar de pais para

pais, sendo frequentes denominag@es alternativas como "ensino fundamental”, "ensino elementar" ou
"ensino de base".


https://pt.wikipedia.org/wiki/Est%C3%A1gios_Educacionais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_escolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_escolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_educativo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_pr%C3%A9-escolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_pr%C3%A9-escolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_secund%C3%A1rio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
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escolarizacdo da regido era bastante deficitario. A escola funcionou com o ensino

fundamental menor até os anos de 1998.

No ano de 1999 a escola foi cedida a rede municipal, reabrindo para a rede estadual
no ano de 2000, ofertando o ensino fundamental do 5° ao 9° ano e o Ensino Médio. Com
uma politica educacional mais presente nas comunidades do entorno do povoado com a
criagdo de escolas municipais que passaram a atender o ensino fundamental menor e
fundamental maior, a escola perdia alunos nessa modalidade, até que no ano de 2010 a
escola passou a ofertar apenas o Ensino Médio, nos turnos vespertino e noturno,
continuando assim até os dias de hoje. Nos Ultimos anos a escola vem atendendo em média
200 (duzentos) alunos por ano, distribuidos pelas 06 (seis) turmas do ensino médio (1°, 2° e
3%anos A e B).

No seu aspecto fisico a escola possui 4 (quatro) salas de aula, sendo uma delas
utilizada como um depdsito de livros e outros materiais dos laboratérios de Quimica, Fisica
e Matematica, este espaco também é utilizado como ambiente de estudo ou uma biblioteca.
As dificuldades com relacdo a esse espaco de estudo € que 0 mesmo nao foi preparado para
tal objetivo, mas conta com a presenca de um funcionério especifico para acompanhar e

orientar 0s acessos e prestar apoio especifico.

Ainda nos aspectos fisicos a escola possui as mesmas caracteristicas de outras
escolas das zonas rurais de Alagoas e do Brasil. Os problemas também apresentados na
parte estrutural certamente ndo é prioridade da Escola Estadual do Caboclo, os banheiros
apresentam problemas estruturais com a falta de dgua nas torneiras e nas descargas e a falta
de acessibilidade.

A falta de agua é dos problemas mais recorrentes da escola, pois o fornecimento de
agua para o povoado é péssimo, em média chega dgua uma vez por més, o que faz com que
a escola ndo receba agua pela companhia de abastecimento. Toda agua que € utilizada na

escola é cedida por vizinhos da escola e por uma funcionaria da mesma.

Pensar educacdo cotidiana é estar convivendo com a realidade mais profunda e que
muitas vezes ndo se deseja. Por falta de condicOes adequadas para se trabalhar, os
improvisos sdo comuns no dia a dia de uma escola. No caso da Escola estadual do Caboclo
temos dois improvisos muitos claros na parte estrutural, primeiro: 1 (um) almoxarifado

improvisado num espaco entre duas salas, segundo: 1 (uma) sala que é utilizada como
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secretaria, onde se realizam as atividades cotidianas da parte administrativa, como tramites
de documentos diversos, emissdo de transferéncias, historicos e efetivacdo de matriculas,
que também serve de arquivo para as atas e documentos da escola; que também é onde

funciona a sala dos professores, a sala da direcédo e a sala de coordenacéo.

As reparticdes ndo existem e 0 espaco se torna pequeno para o grande numero de
atividades que se realizam no ambiente, 0s ruidos sonoros produzidos por uns e outros
durante a realizacdo de suas atividades acabam simplesmente por interferir diretamente no

andamento dos trabalhos de ambos.

Na escola existe uma espécie de patio que é o espaco de maior socializagédo entre 0s
alunos, € neste mesmo espaco que os alunos comem a merenda, onde sdo realizadas as
atividades culturais, gincanas, festas, atividades de apresentacdo de miniespectaculos e
pecas teatrais, esse espaco € aberto e ja foi utilizado, inclusive, como sala de aula.

1.10.2 Perfil dos estudantes

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual do
Caboclo, os alunos da escola, em sua maioria, sdo filhos de agricultores, pecuaristas,
assalariados, de origem da comunidade e dos sitos e povoados circunvizinhos. A maior
parte dos pais dos alunos sdo analfabetos, outros possuem formacdo diversas
(completa/incompleta). Uma pequena parcela compdem-se de funcionérios publicos das
areas da saude e da educacdo municipal.

O perfil socioeconémico dos alunos é de pertencer a camadas populares menos
favorecidas, a maioria dos alunos sdo usuarios do Bolsa Familia, e de outros programas
assistenciais do governo federal, além daqueles que decorrem da necessidade de trabalho,
muitos deles recorrem a outros estados brasileiros para conseguirem empregos. Devido as
condicBes socioecondmicas € gerado o problema da evasdo escolar. Outro problema
apontado pelo PPP, que contribui para evaséo escolar, séo os relacionamentos precoces dos
adolescentes que abandonam os estudos para assumir uma vida conjugal.

O PPP descreve a condicdo de saude e de relagdes sociais desses estudantes como:
“sendo portadores de boa salde fisica e mental/conduta moral, demonstrando atencéo,

interesse e participacdo nas atividades escolares e extraescolares; tém um bom
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relacionamento interpessoal entre todos que envolvem a escola/familia/sociedade”. (PPP,
2016, p.14)

Outro problema apresentado pelo PPP com relacdo ao perfil dos estudantes, trata
da falta de habito da leitura, apresentando razdes para que isso aconteca como a falta de
exemplos dentro do ambiente familiar. A falta de leitura produz uma linguagem e uma

lingua coloquial e regional.

1.10.3 O Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico de uma instituigdo escolar “poder ser entendido
como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo,
que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada (...)”. (Vasconcellos, 2002, p. 169.).
Mediante essa definicdo podemos entender claramente que ndo se trata apenas de uma
formalidade, mas de uma intervencao participativa no cotidiano escolar, na interacdo e na
organizacdo das préticas diretas na instituicdo, envolvendo a construcéo coletiva de todo
esse processo.

O PPP da unidade escolar pesquisado foi reformulado no final de 2015 e inicio de
2016 e apresenta como objetivo geral da unidade escolar “Oferecer um ensino de qualidade
que garanta o acesso e a permanéncia dos alunos na escola, tornando-os capazes de pensar
e agir com consciéncia critica e transformadora na sociedade”. (PPP, 2016, p.4.). E

apresenta como missdo:

Contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de seus
direitos e deveres, capazes de atuar como agentes de transformagdo na
realidade onde esta inserido, garantindo uma base de conhecimento que
proporcione ao educando maior conscientizagdo no desenvolvimento do
processo educacional, condi¢cBes de acesso ao mundo do trabalho e
continuagdo em estudos posteriores, bem como uma mudanga de
comportamento de forma positiva para 0 mesmo poder agir como agente
ativo e transformador da sociedade na qual esta inserida buscando
melhores condic¢des de vida para si e sua coletividade, e com seu interesse
e desempenho resgatar a exceléncia da escola publica. (PPP, 2016, p.5.).

Entendemos que o projeto politico pedagdgico devera contemplar ndo apenas as

demandas do ensino-aprendizagem, mas estd em constante didlogo com o meio social no
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qual a unidade escolar esta inserida, abarcando dessa forma a diversidade social, politica e
econémica do local. Essa ideia foi inserida no segundo ponto dos objetivos especificos
“Proporcionar na comunidade escolar a convivéncia harmoniosa e criativa, abrindo as
portas a participacdo e reflexdo a respeito da realidade como um todo.” (PPP, 2016, p.4.).
Abrir os espacos escolares para a participacao externa é oportunizar a comunidade a falar e
dizer quais sdo os caminhos que ela quer que a escola percorra, que olhares essa

comunidade possui com relacédo a escola e seus objetivos.

Observamos também, por meio da analise do Projeto Politico Pedagogico, que a
unidade escolar pauta suas agdes no principio da gestdo democratica, que é uma garantia
da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sendo resultado de
muitas lutas de diversos segmentos da sociedade civil organizada e em especial de
educadores e do movimento estudantil. No PPP existe um item que trata especificamente

sobre a gestdo democratica, onde vemos:

Democratizar a gestdo escolar requer, fundamentalmente, que a sociedade
possa participar do processo de formulagdo e avaliagdo da politica de
educacdo e na avaliacdo da politica de educacgdo e na fiscalizagdo de sua
execucdo, através da incorporagdo de pais, alunos, professores e
funcionarios envolvidos direta ou indiretamente no processo educativo, e
que, normalmente, estdo excluidos das decisfes, ou seja, significa abrir
espacos de consolidacdo da democracia através da participagdo no
Conselho Escolar, na formulacdo do Plano de Acdo Anual e na
elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico. (PPP, 2016, p.15).

Porém sabemos que o fato de existirem leis que garantam a participacdo e a
democratizacdo do espaco escolar com as citadas, ndo é garantia de que o processo ocorra
conforme a letra fria da lei traz. E necesséria a efetivagdo de movimentos que resultem
numa escola mais aberta, com uma gestdo com a participacdo efetiva de todos 0s
segmentos nas decisfes, quando isso se realiza serve como um importante instrumento de
consolidagdo da democracia na sociedade como um todo, consolida-se um processo ativo
na construcdo da cidadania. Esse modelo € uma importante abertura para promocao de
discussbes sobre as tematicas relevantes para a comunidade. O fato de a escola estar
fisicamente inserida em uma comunidade de remanescente de quilombos é um campo

potencial de debates sobre sua realidade étnico-racial.
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Que valor pode ter um pedaco de papel escrito? A teoria quando
assumida por um grupo, transforma-se em “for¢ca material”. Na
elaboracdo participativa do projeto, todos tém oportunidade de se
expressar, inclusive aqueles que geralmente ndo falam, mas que estdo
acreditando, estdo querendo. Muitas vezes, ndo falam por inseguranca,
por pressdo do grupo ou por acomodacdo em funcdo daqueles que
‘sempre falam’. O processo de planejamento participativo abre a
possibilidade de um fluxo maior de desejos, de esperanca e, portanto, de
forcas para a tdo dificil tarefa de constru¢cdo de uma nova pratica.
(VASCONCELLOS, 2002, p. 169).

Cabe ressaltar que o referido documento ndo apresenta de forma especifica
nenhuma meta que va ao encontro da construcdo da identidade negra, ou de combate ao
racismo ou ainda sobre a implantacdo da Lei 10.639/03, porém o projeto politico
pedag6gico da unidade aponta em seu texto na parte que traz a historia do povoado a
informagao que se trata de uma comunidade remanescente de quilombos “O nome Caboclo
deu-se por existir uma tribo de indios Caboclos aqui no local. E uma comunidade
remanescentes de Quilombolas (...)”. (PPP, 2016, p.11.). Entendemos com isso que existe
uma lacuna que ndo abarca as questdes ligadas as questdes étnico-raciais, nessa falta de
especificidade em relacdo a essa tematica em uma unidade escolar que esta presente numa
comunidade de remanescente de quilombos € um ponto negativo, uma vez que nao
privilegia e ndo incentiva atividades pedagdgicas voltadas para a ressignificacdo das
relacfes raciais. O Unico momento que podemos ver alguma atividade voltada para essa
questao € no ponto que se chama: “Programas didaticos e socioeducativos da escola” onde
na tabela 5 “atividades desenvolvidas na escola” existe “a semana da consciéncia negra”
no més de novembro, essa atividade divide espaco no més de novembro com 0S jogos

internos da escola.

Segundo Gomes (2002, p.42) “Nao ¢ facil construir uma identidade negra positiva
convivendo e vivendo num imaginario pedagogico que Vvé e trata 0s negros e sua cultura de
maneira desigual”, convivendo com o preconceito ora velado, ora escondido, num
imaginario social que trata o negro e sua cultura de maneira desigual. O processo de
afastamento entre cultura e grupo racial refere-se a perda de identidade cultural de um

grupo negro genericamente conceituado, a favor de uma cultura nacional associada a toda a
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populacdo plurirracial brasileira, independentemente das multiplas origens étnicas de um

pais de imigrantes.

E importante pensar um modelo educacional que comporte e contribua para o
fortalecimento da diversidade, apoie o fortalecimento das identidades individuais e
coletivas. Em especial uma educacdo com o objetivo de contribuir para que os afro-
brasileiros se sintam representados nos programas de conteldos, nos espacos de
valorizagdo produzidos pela escola. O conhecimento produzido por um novo olhar

pedagdgico certamente trara resultados que ultrapassam os muros escolares.

Como podemos observar mesmo dentro dos marcos legais, o Projeto Politico
Pedagogico ndo contempla a formacdo da identidade afrodescendente. Como também nao
atende as necessidades impostas pela Lei 10.639/03. O que torna mais dificil a implantacdo
das determinagdes compostas nessa lei. A producdo do conhecimento de entendimento das

relacBes raciais fica obscuro diante de tal esquecimento.

Desejar uma educacédo que possa produzir mudangas no comportamento social deve
ser a ideia condutora de todas as atividades que envolvam a producdo de conhecimento.
Como veremos no Capitulo seguinte, a escola é um ambiente fundamental para a
construcdo de uma identidade. Espaco para construcdo do conhecimento histérico e do
conhecimento sobre si, meditar que a escolar € um espaco ideal para construir valores que

rompam com a discriminacdo, o preconceito e toda a forma de diminui¢do do ser humano.

No Capitulo 2 faremos ponderacdes sobre os arcaboucos legais que indicam
caminhos e representam uma educacdo pensada para com o proposito de levar um
conhecimento capaz de produzir significados para a vida cotidiana. Poderemos observar
que, mesmo existindo a legislacdo especifica que trata do tema, a Lei 10.639/03, mesmo
estando em uma escola huma comunidade quilombola, essa perspectiva de ensino ainda é

um grande desafio para professores, corpo diretivo e comunidade em geral.
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CAPITULO 2

IDENTIDADE, ESCOLA, LEI 10.639 E CONHECIMENTO HISTORICO: UM
PROCESSO EM CONSTRUCAO

A questdo da identidade esta presente nas sociedades modernas, existe uma
tentativa de entender os fendmenos sociais, as manifestacfes culturais que frequentemente
passam por alguma transformacdo. O sujeito moderno é estudado tendo como objetivo
captar as percepcdes de significados por ele construidas, no sentido de entender o
individuo e suas visdes acerca da realidade e das circunstancias que o cercam. Sdo essas
circunstancias que atuam efetivamente na construcao da identidade pessoal, decorrentes de

certas vivéncias particulares, como da mesma forma no seu envolvimento na vida publica.

No presente capitulo traremos uma reflexdo sobre o conceito de identidade, a
identidade e sua relacdo com o Estado, a formacéo da identidade afrodescendente e como
essa identidade se constroi em territorios quilombolas. A ligacdo entre o conhecimento
historico e a formacdo da identidade. Apresentaremos uma reflexdo sobre o processo de
educacdo escolar quilombola, como o conhecimento historico pode e deve ser utilizados no
combate a discriminacéo racial. Exporemos sobre a construcdo da Lei 10.639/03 e suas

implicacGes no curriculo escolar.

Entender a situacdo do homem moderno a partir da identidade é um desafio na
busca das incertezas que o préprio processo de conhecimento pode nos levar. Para perceber
esse homem moderno como um sujeito que a todo instante constréi novas identidades de
acordo com suas necessidades, sejam elas materiais ou ndo, temos que procurar
compreender os recortes da realidade analisada, sem qualquer pretensdo de alcancar 0s
conhecimentos “verdadeiros” e compreendé-los como universais e imutaveis. A identidade
deve ser entendida como um processo continuo, com inimeras complexidades, que se
redefine a todo instante trazendo em si alguns aspectos contraditorios. Como nos alerta
Bauman (2005, p.16): “simultaneamente includente e excludente”, ndo existe uma
estrutura hermenéutica que possa se solidificar diante das incertezas que se apresentam no
momento histdrico presente. Pensar atualmente que as estruturas que se apresentam podem

possuir uma durabilidade, que possa representar algo invariavel, seria certamente um erro.
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Pois as estruturas montadas sdo construidas pensando nas situagdes de vantagem que
possam facilitar imediatamente aos interessados. O jogo de interesses estd cada vez mais
evidente nas relacOes atuais, especialmente nas situacGes em que uma das partes tende a
ceder alguma coisa, cujos individuos geralmente sdo vistos como perdedores ou mais

frageis.

O contexto histérico atual ndo permite que se possua uma identidade fixa,
Unica imutavel. Pensar uma estabilidade para a identidade ndo parece ser
muito coerente com a situacdo das relaces humanas atuais, 0s
comportamentos séo caracterizados pelo sentimento de imediatismo, a
ideia de levar “vantagem em tudo” estd presente como nunca visto na
historia da humanidade, a fragilidade das rela¢cbes humanas atualmente
sdo perceptiveis, todos sdo suspeitos de estarem se aproveitando da
situacdo, todos passam pelo sentimento de descrédito. No mundo
moderno acompanhando a velocidade tecnologica, as rela¢cfes humanas
cada dia sdo menos duradouras, descartaveis. “Em outras palavras, lagos
e parcerias tendem a ser vistos e tratados como coisas destinadas a serem
consumidas e ndo produzidas; estdo sujeitas aos mesmos critérios de

avaliag@o de todos os outros objetos de consumo”. (BAUMAN, 2001, p.
187).

E necessario compreender todas essas relacdes humanas atuais para poder tentar
compreender todo o processo de construcdo identitaria, buscando entender o ser humano
dentro das suas necessidades fisicas e bioldgicas, observando suas necessidades subjetivas.
Entender essas circunstancias gera uma percep¢do peculiar da existéncia social de forma
mais proxima da realidade efetivamente vivenciada por um grupo e/ou pelos sujeitos.
Passa-se a contemplar o real como um fenémeno cultural, histérico e dindmico cuja

construcdo esta ligada a uma teia complexa, permitindo sobre si varias interpretacoes.

2.1 Identidade e a crise do Estado de Bem-Estar: possivel fim da identidade nacional

Existem varios estudos que demonstram de diferentes formas a crise que se instala,
com o modelo do Estado de Bem- Estar Social em ambito planetario. Em alguns paises
essa situacdo € mais bem evidenciada, e em outros paises ela é acompanhada de forma

mais velada. H& problemas cruciais de ordem politico-econémicas que provocam ondas de
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crise em todos 0s paises; outros apontam que essa crise é a préopria do capitalismo, que
procura a todo custo se reinventar para se manter como modelo econdmico vigente. Essas
mudancas provocam necessariamente transformac6es no modelo de Estado. O desemprego
estrutural, o subemprego, a fome, a violéncia, o avanco tecnologico sdo responsaveis
diretos por mudangas na estrutura estatal. Atraves de novas politicas publicas se procura
atender as novas demandas que a humanidade apresenta e como as tem como necessarias
para a sua sobrevivéncia. Com isso provocam-se mudancas dentro da estruturacdo do

préprio capitalismo. Como podemos observar:

O carater contraditorio (de crise, portanto) do modo de produgédo
capitalista explica-se, historicamente e em formacdes sociais especificas,
de formas e conteudos diversos, porém, inexoravelmente, pela propria
virtude de potencializar as forgas produtivas e por sua impossibilidade de
romper com as relagdes sociais de excluséo e socializar o resultado do
trabalho humano para satisfazer as necessidades sociais coletivas.
(FRIGOTTO, 2010, p. 69).

As politicas do Estado de Bem-Estar Social®, por si s6, ndo foram capazes de
eliminar o modelo econémico fundado na concentracdo de capital, que possui um
desenvolvimento social baseado na exploracdo e exclusdo social. Mesmo o Estado de
Bem-Estar desenvolvendo politicas que visam a estabilidade no emprego, politicas de
consumo de bens e servigos, previdéncia social, educacdo, politicas sociais de salde,
seguranca, transportes. Esses elementos sdo caracterizados por buscar a criagdo de uma
massa consumidora, com elementos que possuam financiamentos no capital publico e

privado.

Os limites de desenvolvimento humano desse modelo econémico vigente bastaram
para provocar uma situacao de instabilidade. O Estado de Bem-Estar mediante as politicas
neoliberais implanta-se 0 modelo politico/econdmico de Estado Minimo, caracterizado
pelas privatizagdes, fim da estabilidade de emprego, cortes nas despesas com seguranca,

com educacdo, com a previdéncia, de forma geral com as politicas sociais. Portanto a

o E um tipo de organizagéo politica e econdmica que coloca o Estado como agente da promogéo social e
organizador da economia. Nesta orientacdo, o Estado é o agente regulamentador de toda a vida, sadde
social, politica, seguranca publica, habitagdo, renda e seguridade social a todos os cidaddos do pais, em
parceria com sindicatos e empresas privadas, em niveis diferentes de acordo com o pais em questdo. Cabe
ao Estado do bem-estar social garantir servigos publicos e prote¢do a populacéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sindicato
https://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa_privada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_p%C3%BAblico
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precarizacdo do ser humano enquanto sujeito esta claramente evidenciada cotidianamente e
cada vez mais o resultado desse modelo continuara a ser a preservacdo do lucro e da

acumulacdo.

Na vida pratica podemos perceber de forma notoria os custos sociais e humanos
que essa alternativa neoliberal carrega consigo: as crises. Atualmente as ondas de crises
sdo interminaveis e em diferentes 4&reas, sdo: hidricas, econdmicas, politicas,
previdenciarias, trabalhistas, ecoldgicas e ambientais, culturais, educacionais, na area da
saude, identitarias, enfim, a humana. O homem atual passa por um colapso humanista.
Entender essas particularidades significa tentar entender que modelos de relagdes os seres
humanos possuem entre si e entre as instituicdes de poder, bem como entender as

mentalidades individuais e coletivas com bases nesses novos valores.

S80 nesses cenarios de crise do Estado, portanto, e, sobretudo, que essas crises
impactam diretamente sobre o processo de construcdo da identidade. Pois o proprio Estado
toma para si o poder de definir entre 0 “nds” e o “eles”, criando mecanismos de definir
caracteristicas e definicdes de pertencimentos. Para o Estado, 0 que deveria existir era a
chamada identidade nacional claramente monopolista, fechada, em que existe uma
tentativa de criar modelos Unicos, identidades que precisam da chancela, da aprovagdo do

Estado. Sobre o poder do Estado nos adverte Bauman:

N&o fosse o poder do Estado de definir, classificar, segregar, separar e
selecionar, o agregado de tradi¢Oes, dialetos, leis consuetudinarias e
modos de vida locais, dificilmente seria remodelado em algo como os
requisitos de unidade e coesdo da comunidade nacional. (BAUMAN,
2005, p. 27).

Quando pensamos nessa crise do Estado, as identidades nacionais sdo abaladas;
outrora 0 que podia produzir sentidos a uma identificagdo com o Estado, uma espécie de
lealdade; a nacdo atualmente tem dividido espagos com outros simbolos, outras
identidades. Narrativas historicas sobre a nagdo passam por novas versoes, trazendo novas
experiéncias, novos sentidos, novos personagens, e ainda assim a histéria continua sendo

reescrita e recontada. O que afeta diretamente uma tradigéo ja estabelecida, uma identidade
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ja construida, o que era imutavel passa por transformagdes, novos valores sdo postos no
debate.

Pensar uma identidade nacional unificada é tentar anular qualquer
situacdo que se coloque como diferente, estranho a uma realidade
estabelecida, tudo que fuja da ideia de “um tnico povo” pode levar a uma
desfiguragcdo dessa ideia de identidade nacional. “Nao importa qudo
diferente seus membros possam ser em termos de classe, género ou raga,
uma cultura nacional busca unificad-los numa identidade cultural, para
representad-los todos como pertencendo a mesma e grande familia
nacional”. (HALL, 2006, p. 59.).

Nessa disputa por espaco o debate € colocado de forma dual, uma defendendo o que
estd consolidado representando o passado, e do outro lado o que estd em construcdo como
marca do presente. Esse passado é evocado quando se procura reafirmar uma situacdo de
superioridade a outrem, quando tentam justificar uma situacdo de privilégio. Como da
mesma forma os discursos que procuram reestabelecer novos valores sdo evocados para
tentar mostrar alguma situacdo de atraso nessas identidades, argumentando sobre a

necessidade de se modernizar, de se atualizar nesse sistema de representacdes.

A identidade nacional incorporada a essa perspectiva é s6 mais uma das identidades
que sao desenvolvidas, e que inclusive ja ndo atende as outras identidades dos sujeitos,
pois ndo admite subordinacdo, divisdes, contradi¢fes, ndo admite ser deslocada em nome
de outra em determinados momentos, pois temeria a representacdo de um papel secundario.
No processo dinamico da construcdo da identidade as identidades rigidas ndo tém espaco,
pois as identidades a qualquer momento podem ser abandonadas, reformuladas,
ressignificadas sem a necessidade de aviso prévio, bastando-se ter a necessidade de se

reinventar.

2.2 ldentidade: valores e significados simbolicos

As varias areas do conhecimento atualmente buscam compreender e a0 mesmo

tempo construir o conceito de identidade, pois se utilizam desse conceito como base a
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explicacdo ou indagacdo de questdes referentes a formacdo da personalidade, a formacéo
sociocultural, as leituras que os sujeitos fazem acerca da realidade e das circunstancias que
efetivamente provocam mudangas nas estruturas pessoais e sociais. Essa situacdo tem
provocado uma série de debates entre os tedricos, cada um procurando estabelecer a sua

definicdo como a mais apropriada.

Raz&o disso é a necessidade de compreensdo e abordagem desse conceito dentro da
conjuncdo historica que pretende analisd-la, levando em consideragdo as formacoes
culturais, o processo de formacao dos grupos, das pessoas, sua posi¢do social, o seu lugar
no mundo. Compreender a construcdo da identidade pela perspectiva dos sujeitos
analisados busca sobretudo entender as estratégias criadas para o posicionamento nas
estruturas sociais. Logo, a identidade esta sujeita as relagdes de poder que se estabelecem.

Cada sujeito desenvolve um conhecimento hermenéutico sobre o0 mundo e sobre si,
esse conhecimento é organizado pela sua experiéncia pessoal, sdo articulacGes engrenadas
pelas leituras do mundo real e do seu mundo simbdlico, formulando suas crencas, ideias,
conceitos, padrdes, praticas, pensamentos, morais, rituais e normas, atribuicfes sobre si e
sobre os outros, sobre seu espaco fisico e social. Por referéncias o sujeito vai encontrando
seu espago na sociedade, uma relacdo dialética onde o sujeito constroi sua teia de contatos
e é construida por ela, a construcdo permanente e as especificidades das experiéncias

determinam a maneira desse sujeito se portar em sociedade.

E um processo em constante transformacdo, cujas mudangas estdo sempre
associadas as novas referéncias que se formam; ndo € a simples representacdo da pessoa,
como um sujeito estatico, mas é concebida como um processo representativo de um sujeito
ou de um grupo, que pode indicar semelhanca com outros com as mesmas caracteristicas,
como também pode trazer elementos de outros grupos tidos como diferentes. Ndo é um
parametro que configura exclusivamente uma unidade, mas um leque de representacfes
simbdlicas, sempre tendo o sujeito e sua individualidade na percepcdo da identidade. Neste

didlogo encontra-se 0 pensamento de Ferreira sobre a construcéo da identidade:

Assim, identidade tem relagdo com individualidade — referéncia em torno
do qual o individuo se constrdi; com concretude — ndo uma abstracdo ou
mera representacdo do individuo, articulando-se com uma vida concreta,
vivida por um personagem concreto, alicerce de uma sociedade
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igualmente concreta e constituida por vidas vividas; com temporalidade —
transforma-se ao longo do tempo; com sociabilidade — s6 pode existir em
um contexto social; com historicidade — vista como configuracdo
localizada historicamente, inserida dentro de um projeto e que permite ao
individuo alcangar um sentido de autoria na sua forma particular de
existir. (FERREIRA, 2009, p. 48.).

A simbolizacdo das relacbes sociais € uma proporcdo importante dentro da
construcdo identitaria, ao passar por um processo de internalizacdo dos simbolos, que
articulam a expressdo da estrutura de significados. Isso ndo quer dizer que esses
significados sejam fixos; existem momentos em que essas interpretacdes perdem o poder
de significacdo ou referéncia, principalmente quando tal questionamento repercute
socialmente acerca da necessidade de explicar seu sentido. Quando isso acontece, 0
individuo s enxerga dois caminhos: ou reformula o sentido da simbologia estabelecida ou

a abandona por completo.

Uma compreensdo importante no que se refere ao simbolismo é que a memoria
histérica de um povo gera os elementos simboélicos que se estabelecem por meio das
chamadas experiéncias compartilhadas. Isto posto, os simbolos tém a capacidade de
representar uma coletividade, jA que tem a capacidade de interacdo entre 0s sujeitos, 0s
simbolos a partir das experiéncias compartilhadas se convertem em instrumentos de

representacao.

As préticas de natureza simbolica vao sendo incorporadas na sociedade a partir da
repeticdo, o que implica necessariamente numa ligacdo com o passado, pois carregam
consigo uma continuidade, essencialmente a um processo de ritualizacdo e de
reconhecimento, que promovem um sentido de identificacdo com uma comunidade e com
as instituicdes que desempenham diversas fun¢des nessa mesma comunidade. Todos esses
elementos contribuem para a criacdo e estruturacdo de imagens do passado que atuam no

presente no processo de formacdo identitaria.

A historia, como ferramenta de recuperagdo e interpretagdo do passado,
desempenha um papel fundamental nesta ideacdo de identidade. Essa dinamica identitaria
promove uma compreensdo histérica a partir de uma reapropriacdo do conhecimento
historico, com essa nova apropriagdo pode haver uma provocagdo no sentido de promover

mudancas nas tradi¢Oes j& inventadas e estabelecidas. Procurar no passado manifestacoes
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que possam dar algum sentido as manifestacGes atuais ou trazer novas situacdes as
manifestacOes passadas, mostra que ndo existe hierarquia entre o passado e 0 presente;

ambos possuem 0 mesmo peso € mesma medida na formacéo da identidade.

Esse processo ndo requer uma grande preocupacdo com a permanéncia das
referéncias na historia. A identidade resulta da multiplicidade e das especificidades
instaveis das relages humanas, podendo ser refletidas nas diferentes narraces, nos
diferentes espagos sociais mediados por cada contexto sociomaterial em que se desenvolva

a vida humana.

Diferentes condicdes historicas oferecem outras possibilidades de autoexpressao, de
autoafirmacéo, de enxergar o mundo através da mediacdo com a realidade que se apresenta
a cada sujeito. Ao nortearem 0 processo de identidade, essas situagfes criam
representacfes que permitem criar, reforcar ou trocar determinadas praticas nos espacos de
vida. A compreensdo do processo de construcdo da identidade pode criar uma forca capaz
de incomodar as relacdes e posi¢Oes sociais, de questionar as realidades ja estabelecidas e

tidas por verdadeiras.

Sendo assim, tais redes de convencbes podem sofrer alteracdes e serem
profundamente modificadas pelas necessidades praticas que se apresentam, permitindo que
sempre existam mudangas nas interpretacdes mais pragmaticas. No ritmo de
desenvolvimento da sociedade moderna ha uma tendéncia cada vez maior que 0s simbolos,
0s padrdes sociais se mostrem incompativeis frente aos novos desafios, permitindo com

isso que as mudancas interpretativas e simbolicas sofram alteracdes a todo 0 momento.

Faz-se necessario uma compreensdo de que a identidade se utiliza de valores e
conhecimentos que podem desencadear sentidos diferentes, em diferentes pessoas. Os
sujeitos podem fazer e ter leituras mdltiplas sobre a mesma realidade. Cada sujeito €
inspirado pelas suas relacfes pessoais e as que sdo construidas por seu grupo social. A
identidade é construida a partir de sentidos que sdo formulados e mediados em

confrontacdo daquilo que nos parece ser analogo e/ou o que pode provocar distingéo.

Quando pensamos em identidade associamos imediatamente a ideia de unidade, de
um elemento capaz de produzir uma singularidade, servindo como base do discurso da
unicidade. Devemos também entender que a identidade € um importante fator de

demarcacdo de diferencas, e essas diferengas produzem divisas entre o “eu” e os “outros”.
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Contudo, a dinamicidade da identidade é tamanha, que em determinados momentos essas

diferencas podem ser incorporadas as identidades em construcao.

N&o se constroi identidade sem constituir as diferencas. A sociedade moderna, nas
suas relagcdes sociais, € marcada por antagonismos, sempre composta por classes sociais
diferentes, grupos étnicos maultiplos e de género distintos. Esses antagonismos demarcam
as fronteiras, identificam as diferencas e estabelecem posicdes para essas identidades. As
identidades sdo construidas em comparacdo a outras identidades. As semelhancgas e as
diferencas representam os desejos e as pretensdes dos diferentes grupos sociais, que podem

representar polarizac¢@es profundas.

Nessa disputa por espaco nas relacdes de poder elas podem ndo se estabelecer de
forma harmoniosa, pois quando isso ocorre hd uma tentativa de hierarquizar uma
identidade sobre a outra, atribuindo valores positivos a uma e restando a outra os valores
negativos. Silva exemplifica as diferencas entre as relacdes de poder e como elas sdo

marcadas:

Sao outras tantas diferengas marcas da presenga de poder: incluir/excluir
(“estes pertencem, aqueles ndo”); demarcar fronteiras (“nos e eles”);
classificar (“bons e maus”; “puros e impuros”; “desenvolvidos e

EEINT3

primitivos”; “racionais e irracionais”); normalizar (“noés somos normais;
eles sdo anormais™). (SILVA, 2012, p. 81-82, apud MENDONCA, 2013,
p. 36).

Por outro lado, quando a diferenca ndo se aplica, a necessidade de hierarquizacao
pode representar a diversidade, heterogeneidade, que desta forma ndo se isolam e nem se
anulam, ndo se negam, ndo ha uma abolicdo das diferencas, ao contrario, ha um espaco que
permite o surgimento de uma diversidade cultural. Identidades assim sdo formadas muitas
vezes pelo confronto, pela negociacdo dos valores. Sobre essas conjunturas de negociagdes
Bauman (2001, p. 204) nos incentiva a: “aprender a dificil arte de viver com a diferenga ou
produzir condicdes tais que facam desnecessario esse aprendizado”. Permitir ao outro que
se autodetermine, construa uma identidade contrativa, com base em valores como o
respeito a diferenca, certamente vao tornar 0s espagos mais democraticos dentro da

sociedade brasileira.
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Essa concepgéo de identidade fortalece o respeito aos direitos humanos, no sentido
de afirmar a sua dignidade enquanto ser, enquanto sujeito que herdou ou adquiriu uma
heranca cultural que passa a fazer parte da vida dele, lhe sendo garantido o direito a
memoria, conhecimento e reconhecimento da sua histéria. Esse modelo pretende a
formacdo de uma sociedade marcada pela pluralidade étnica, democratica e com um
exercicio efetivo da cidadania. A pluralidade é a chancela do processo de mediacdo dos
sujeitos, comunidades que reconhecem a identidade como um dispositivo que troca,
diariamente com novas experiéncias humanas gque sao construidas e que a interacdo social
efetiva entre os “diferentes” ndo pode deixar se existir, pois essa relagdo de aproximagédo €

fundamental para se reconhecer o “eu” e o “outro” enquanto seres humanos.

2.3 ldentidade afrodescendente

Produzir uma série de reflexdes na perspectiva de entendimento da identidade
afrodescendente € estratégico para problematizar as questdes do negro na sociedade
brasileira. A expressdo ‘“negro” durante muito tempo foi deslocada do seu contexto
histérico, cultural e politico, 0 que em muitos casos fortaleceu as praticas racistas. E
necessario compreendé-la como uma construgdo social, que carrega consigo uma
complexidade de sentidos que trazem os reflexos do lugar em que o sujeito desenvolve
suas atividades cotidianas, como da mesma forma compreender em que momento histérico
0 termo era utilizado e para quem esse era aplicado é fundamental para a compreensdo

geral do termo.

Sdo muitos os termos que se utilizam para designar a populacdo negra, termos de
cunhos racistas e outros que ressaltam a tendéncia da miscigenagdo como pardos, mulatos,
crioulos, morenos, que fazem uma celebracdo de miscigenagdo e uma forma de explicitar
de certa forma um suposto branqueamento nas relagdes de natureza social. A historiografia
mais recente vem apontando que essas classificagdes interétnicas no Brasil ndo podem ser
simplificadas e associadas simplesmente ao fator cor da pele, sdo complexas, e toda viséo
reducionista vai conduzir para 0 pequeno espaco social constituido de senhores e

escravizados.
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Essa visdo provoca uma despersonalizacdo do negro o associando simplesmente as
questdes de exploracdo, opressao, violéncia, desigualdade, racismo e pobreza. Mostrando o
negro como resultado de um violento processo de ‘desaculturacao’, um ser desapropriado
do seu corpo, negando completamente o seu carater humano; negando sua humanidade

nega-se o lugar de protagonista da sua historia. Segundo Silveira:

O Movimento Negro contemporaneo busca construir uma identidade a
partir das peculiaridades do seu grupo; seu passado histérico como
herdeiros dos escravizados africanos, sua situacdo como membros de
grupo estigmatizados, racializados e excluidos das posi¢des de comando
da sociedade, cuja construgdo contou com seu trabalho como membro de
grupo que teve sua humanidade negada e sua cultura inferiorizada.
(SILVEIRA, 2010, p. 48).

Neste cenario, ndo negamos as violéncias sofridas, mas acreditamos que a
identidade deva trazer outras caracteristicas que procurem trazer elementos valorativos a
vidas dos sujeitos que se identificam como negros. Que traga elementos que possam
combater a discriminacéo racial e produzir uma politica de identidade negra que reafirme
os direitos civis e culturais para a cena brasileira. Termos a certeza que no Brasil as
relagdes raciais foram desenvolvidas a partir dos efeitos do racismo e da discriminagao
sobre 0s sujeitos, e a luta contra o idedrio racista deve ser um fator permanente e

multiforme em todos os espacos da sociedade.

A busca da compreensdo da identidade negra envolve respeito ao pleno processo de
se autorreconhecer, pois se faz necessaria uma reflexdao sobre as acbes dos sujeitos e suas
consequéncias nos contextos sociais, voltando-se para as situagdes concretas, combatendo
0 preconceito, a injustica para com 0s sujeitos pelas questdes raciais. Rompendo com

qualquer negacdo da importancia dos elementos de matrizes africanas.

A afirmacdo de ser negro vem carregada por questfes que envolvem condigdes
socioeconbmicas desfavoraveis, determinando a esses sujeitos menores chances de
ascensdo social, o que provoca algumas consideracfes acerca da formacéo da identidade.
Essas condic¢bes socioecondmicas sdo divulgadas como fruto da falta de capacidade e de

esforgo pessoal dos individuos afrodescendentes e nédo a fatores externos.
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Vivenciando essa realidade, o negro desenvolve uma identidade pessoal
estigmatizada, dentro da sociedade brasileira racista que o considera irrelevante
economicamente; ndo é tarefa das mais faceis. Sdo alimentados esteredtipos negativos que
geralmente sdo associados a incapacidade, a preguica, a ignorancia, a malandragem, a
marginalidade, & falta de inteligéncia. Os reflexos dessa associacdo podem ser desde a
negacdo da sua origem ou até mesmo a aceitacdo desses valores, 0 que determinam

condicdes de constituicdo de autoimagem negativa.

Nesse processo de autorreconhecimento, ha uma idealizacdo da visdo dominante,
onde o branco é visto como superior. Essa situacdo gera uma desvalorizacdo de todas as
referéncias do mundo negro, tudo associado a esse universo passa a ser insignificante e o

sujeito ndo se vé em nenhum desses processos. Conforme expressa Ferreira:

Para a manutencgdo dessa concepcéo, o afrodescendente geralmente utiliza
algum mecanismo de dissociagdo. Mantém-se afastado do grupo de
referéncias negras ao qual pertence e, simultaneamente, referencia-se em
valores brancos, diminuindo assim o desconforto causado pela tenséo
desenvolvida nesse processo, em que passam a coexistir qualidades
consideradas antagbnicas — valores de matrizes europeias e valores
relacionados a matrizes africanas. (FERREIRA, 2009, p. 70-71).

Para além desses fatores, a inducdo negativa do afrodescendente € ainda alimentada
por um discurso de que vivemos em numa sociedade em que se produzem relacdes raciais
harmoniosas, o tdo discutido “mito da democracia racial”; essa visdo passa a ser legitimada
pelos afrodescendentes que passam a se responsabilizar por suas mazelas sociais,
corroborando com a manutencdo do processo de discriminagdo. Dessa forma as pessoas
deixam de incluir na sua identidade aspectos de matrizes culturais africanas que

historicamente estdo presentes na formacao do povo brasileiro.

Esses sujeitos podem ter medo de perder sua aceitacdo social se atribuir esses
elementos a sua vida, e perder algumas “vantagens” conquistadas ou que possivelmente
possam vir a conquistar. Esse tipo de manifestacdo aponta que 0 sujeito negro vé com
menos apreciacdo ou ndo tem nenhuma apreciacdo para 0s aspectos étnico-raciais
afrodescendentes, apesar de serem caracteristicas suas também. Sobre os efeitos

psicoldgicos incidentes nesses sujeitos observamos o que nos diz Ferreira (2009, p. 74-75):
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“(...) as pessoas desse estagio tendem a apresentar autoconceito pobre, baixa autoestima,
autorrealizacdo pobre, alta ansiedade e depressdo. Tais sentimentos vém da sensacdo de

ndo se “encaixar” realmente em nenhum grupo, demonstrando alienagao”.

Entretanto, a identidade também pode ser formada a partir de impactos sofridos
pelos sujeitos, as acOes contrarias que sao efetivadas na sociedade como o preconceito
racial, pode ser o momento de tomada de consciéncia da discriminacdo exercida pelos
grupos hegemonicos. Esse processo de descoberta pode ser efetivado a partir de exposi¢des
a eventos que contenham informacdes favoraveis acerca de aspectos culturais e histdricos
da experiéncia negra e das raizes de matrizes africanas. Essas informacgdes passaram a

servir como referéncia provocando novos sentidos sobre suas concepcdes de negritude.

O conhecimento historico favorece a recuperacdo de valores da cultura e da propria
historia do negro, nesse processo de reconstru¢do o objetivo é leva-lo a revisitar valores
que no processo de socializacdo foram inculcados como verdadeiros, revisando esses
valores era uma grande possibilidade de se ter um desenvolvimento de uma identidade e
uma autoestima mais positiva. Com essas atitudes o sujeito afrodescendente passa a
desenvolver uma perspectiva identitaria ndo estereotipada, com atitudes que visem a
valorizacdo das qualidades referentes ao negro. Pois 0 entendimento volta-se a exploracéo

de valores do seu proprio grupo racial. Portanto,

O afrodescendente desenvolve um controle sobre sua emocionalidade,
com o abandono das ideologias simplificadoras, frequentemente
reconhecendo suas primeiras impressdes sobre a negritude de forma a
abandonar as visdes romanticas e idealizadas. (FERREIRA, 2009, p. 82).

Com a mudanca no grupo de referéncia provoca transformacdes na configuracao da
identidade e em todo o mundo simbolico criado a partir dela; o sujeito tem plena
consciéncia de tudo que envolve essa temética: como a pratica do racismo, por exemplo.
Esse estagio de consciéncia faz com que ele perceba as condicdes que estdo postas para ele
e desenvolva elementos que possam protegé-lo contra essas atitudes. Mediante uma nova
postura podemos afirmar que houve a efetivacdo de agOes afirmativas e positivas das

matrizes africanas no processo identitario.
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O ambiente escolar se constitui como uma parte importante para a concretizacao
desse modelo de processo identitario. E uma engrenagem importante entre as instituicdes
sociais formadoras da identidade, um espaco sociocultural que permite que o sujeito tenha
contatos com diferentes formacges, comportamentos multiplos, inmeras formas de pensar,
sentir e agir. Nao se pode ter um modelo de escola cujo tratamento pedagdgico percebe 0s

sujeitos como iguais e como se tivessem a mesma formacao identitéria.

As identidades sdo construidas por meio de agdes em que estudantes e professores
interagem, relacionam-se uns com os outros, com influéncia direta do mundo social em
que vivem. Dessa forma, as identidades s@o representacdes que fazem referéncia também a

formacao escolar dos sujeitos.

A escola precisa se posicionar diante de qualquer forma de discriminacdo ou de
tentativa de diminuicdo do ser humano. Os problemas que a sociedade vive se refletem na
escola, tais como: a intolerancia com a diferenca seja em que nivel for. O espaco escolar
deve ser um ambiente para discussdo e para a desconstrucdo desses paradigmas
discriminatorios e para o surgimento do respeito as diferencas e didlogos entre as

diferentes representacdes dos que estdo presentes e sdo participes no modelo escolar.

2.4 A identidade em territérios quilombolas

A identidade em comunidades remanescente de quilombos é construida por
elementos comuns as pessoas do lugar, sejam as ideias de mito fundador, memodrias
coletivas, histdrias folcldricas, elementos incomuns a todos. Ndo importa qual o elemento
que a comunidade utilize definidor, pois o repertdrio de informacdes e vivéncias sdo as

mais variadas. O importante é conhecer o elo que torna esses elementos comuns.

Ndo podemos perder de vista que nessas comunidades houve uma série de
encontros e desencontros e até a negacdo completa do outro. As identidades foram
fortalecidas, perpassadas e outras foram sufocadas, proibidas, onde ndo se teve
continuidade dos sentidos simbdlicos. A identidade cultural que se desenvolve nessas
comunidades é fruto dessa dindmica, resultado de negociagdes coletivas ou de percepcdes

individuais da realidade. Essas dimensdes provocam a manutencdo ou a construgdo de
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valores e simbolos ancestrais da comunidade que sdo representativas na constituicdo de

uma identidade negra. Sobre isso devemos estar atentos, pois:

Aqui reside um desafio. No campo ideoldgico, e mesmo académico, em
alguns momentos, ainda nos deparamos com a ideia de que para ser um
quilombo, em primeiro lugar os moradores necessitam assumirem-se
como “negros”, além de termos de contar com a presenca de candomblés,
samba de roda e de preferéncia morar em casas simples, em locais de
dificil acesso. Ora aqui e acola é possivel perceber uma, duas ou até todos
0s elementos numa mesma comunidade, mas aqui chamo a atencdo para
ndo cairmos nessa armadilha conceitual e epistemoldgica. O quilombo
(kilombo) em terras africanas, bem como na Ameérica, ndo traduz apenas
o “olhar” atribuido pelo pensamento europeu que o definiu apenas como
um lugar de “negros, fugidos, atrasados, vivendo como uma espécie de
tribo exotica”. (SANTANA, 2015, p. 41).

A formacdo da identidade nos espacos em questdo merece uma analise bem
cuidadosa sem modelos fixados ou engessados, pois cada comunidade remanescente de
quilombos apresenta uma historicidade propria que certamente ultrapassa qualquer modelo
estereotipado, que transcende os sistemas culturais e politicos colocados como indicadores.
Trata-se de uma percepcao que busca compreender toda a construcédo, levando em conta 0s
lacos de solidariedade, assim como os conflitos locais, os festejos, a musicalidade, a
dimensdo estética dos corpos.

2.5 O conhecimento historico na construcao da identidade

E possivel elencar uma série de elementos que podem nos ajudar a conhecer o
passado, porém ndo podemos perder de vista o fato de que estes elementos sdo frutos da
construcdo histérica e que sempre passam por um processo seletivo daquele que se
predispbe para o fazer historico. A histéria pode mexer com o0s sentimentos de um
determinado grupo social, fazendo com que esse se sinta participante ou ndo; é na histéria
e a partir dela que se revelam o0s registros de uma construcdo social, representativa e
identitaria. Sendo assim, a histéria tem a capacidade de contribuir para a criacdo e a

fixagéo de identidades.
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A fixacdo de identidades pode ocorrer com a valorizagdo ou a depreciagédo de um
grupo social, seja ele a nivel local ou nacional; a construcdo de visdes acerca de
personagens e fatos historicos pode reconhecer de forma elogiosa ou de forma a

desprestigiar acdes desses personagens.

Analisando tal contexto sob o ponto de vista curricular, os curriculos ndo sdo
neutros, refletem um campo permanente de disputa politica. Implica necessariamente em
pensar no que significa o passado e o que foi selecionado para se tornar referéncia para a

construcdo da identidade.

O conhecimento historico implica num processo de ressignificacdo e de
incorporacdo de tradicdes que possam fornecer respostas para questdes cotidianas. Assim a
relagdo com o conhecimento historico é mediado com as experiéncias temporais presentes.
As pesquisas atuais sustentam a necessidade de compreender o pensamento historico,
questdes relativas ao uso das informacdes factuais sobre o passado, portanto sobre o0 uso do

saber historico. Nesse sentido, a analise desse conhecimento indica que:

A aprendizagem histérica deve ocorrer pela compreensdo sistematica de
conceitos substantivos (agricultor, impostos, datas, eventos), e também
pela compreensdo de conceitos de segunda ordem, esses relacionados a
natureza do conhecimento histérico, como narrativa, relato, explicagdo
historica, consciéncia histérica. (GERMINARI, 2011, p. 58).

O conhecimento histdrico é o resultado da aprendizagem historica que passa pela
compreensdo histdrica a partir de contextos concretos; dando sentido as suas experiéncias,
as suas narrativas, as suas percepcbes do passado. As leituras da realidade encontram as

suas bases estruturadas a partir do passado.

Esse reconhecimento remete a ideia que o conhecimento historico é culturalmente
variavel, pois de acordo com o contexto cultural mudam as interpretacdes do passado, e
consequentemente as diversas percepgdes do presente. Entende-se que o entendimento da
realidade passa pelo entendimento histérico e que esses elementos estdo presentes na
consciéncia historica. Essa arrumacdo de conhecimentos € que contribui nas estruturas de

formacéo da identidade do sujeito.
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As identidades individuais e coletivas estariam intrinsecamente ligadas ao
conhecimento historico e a consciéncia historica. Consciéncia historica e identidade sdo
construcdes que se apropriam das simbologias, das relacdes, do real para produzir
conhecimento sobre si e 0s outros. Tendo por finalidade obter um conhecimento historico
no qual o sujeito possa se situar no processo de construgdo historica, ele se encontra como
um sujeito historico, colaborando nas orientagdes de sua vida pratica. Como nos adverte
Risen (2001, p.15-14) “O pensamento historico expande sua capacidade de fundamentar-

se e de criticar-se”.

E importante para a formacéo da identidade que o sujeito possua um conhecimento
sobre si mesmo mediado pelo conhecimento histérico, 0 que vai ser guia para 0 movimento
do agir e de entendimento dos efeitos do tempo em sua vida. Entender o fluxo do tempo e
das acdes do passado sdo fundamentais para as proeminéncias do presente. Essas reflexdes
provocam a consciéncia a seus atos e as operacdes mentais historicas que 0s guiara na sua

vida cotidiana.

A organizacdo mental feita pelos sujeitos que procuram o passado para suprir as
caréncias de entendimento da realidade presente sdo fundamentais para interpretar as agoes
humanas na vida pratica, seus significados, suas perspectivas, suas interpretagdes. Ndo se
faz necessario gue o sujeito possua um conhecimento abrangente da historia produzida pela
Academia, pois o processo de conhecimento histérico pode possuir um carater empirico,
orientado pelas informagGes cotidianas que sdo produzidas até mesmo longe dos espacos

académicos. Sobre conhecimento historico empirico vemos:

No entanto, quando interesses e ideias, como precondi¢fes — oriundas da
vida préatica — do pensamento histérico se efetivam na experiéncia
concreta do passado, é no processo dessa efetivacdo que se constitui o
que entendemos como “historia” como especialidade cientifica. E nesse
processo que se aplicam os métodos que, como regras da pesquisa
empirica, caracterizam a forma especifica do pensamento histérico. Essa
especificidade torna-se cientifica a medida que as perspectivas quanto ao
passado, oriundas de caréncia e orientadas por interesses, sdo trabalhadas
pela pesquisa pautada por regras metddicas e transformadas em saber
histérico com contetido empirico. (RUSEN, 2001, p. 33).
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Portanto o conhecimento histérico se processa por meio da aprendizagem da
historia, que € uma compreensdo da historia ensinada nas escolas, pelo conhecimento
produzido por outras ciéncias, pelos meios de comunicacdo de massa, pela influéncia dos
outros na vida cotidiana. Sao esses elementos que influenciam diretamente e dao sentido

historico para as experiéncias e as interpretagdes sobre si mesmo e sobre o mundo.

Esse conhecimento histérico é verificavel a partir das narrativas que 0s sujeitos
fazem sobre as suas experiéncias no tempo e sobre as leituras que fazem do mundo. A
narrativa € o elemento que o sujeito encontra para fazer a mediacdo entre 0 passado e 0
presente, numa operacdo mental que recupera o passado e faz uma mediacdo com o
presente, e 0 resultado desse processo € descrito por uma narrativa histérica. Risen (2001,
p.63-64) afirma: “Para a constitui¢do da consciéncia historica requer-se uma correlagdo do
presente com o passado — ou seja, uma atividade intelectual que pode ser identificada e

descrita como narrativa”.

A narrativa fundamentada no conhecimento histérico expressa a compreensdo das
acOes no passado, as mudancas e/ou continuidades no presente, que geram uma perspectiva
de futuro. Essa ligacdo: passado, presente e futuro é resultado da compreensao da historia e
como ele serve & orientacdo da vida humana na pratica. E a capacidade de articular o
passado com situacfes que se apresenta no presente, esse conhecimento vai ser o elemento
que poderd nos conduzir para resolver as situacdes cotidianas a partir das experiéncias
passadas e transmitidas, assim o constructo do conhecimento histérico é desenvolvido em

todas as relagdes entre os sujeitos, com referéncias no passado e no presente.

O conhecimento historico vai se enraizando na sociedade, influenciando as
relacBes, 0 que acaba atingindo diretamente a vida préatica e a formacdo da identidade.
Sendo impossivel negar as mudancas do homem e de seu mundo sem a influéncia da
histéria. Como j& foi citado neste trabalho, a identidade constitui-se de um processo
dindmico. Um processo em constante transformacdo que pode ser ressignificada com o
conhecimento histérico, com novas leituras e interpretagdes das experiéncias cotidianas. O
que torna imprescindivel a compreensdo das potencialidades do conhecimento histérico na
orientagdo da consciéncia histérica e na formacao da identidade e o seu efeito nas ligacdes

entre o passado e o presente, na busca de um futuro mais humano.
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2.6 Educacdo escolar quilombola: por uma educacao emancipatoria

Durante grande parte da historia educacional do Brasil vimos que 0 acesso a escola
sempre foi um privilégio para poucos, diversas sdo as razGes para essa constatacdo, pois
esse processo de exclusdo se agiganta quando se trata dos afrodescendentes. No periodo
colonial os escravos eram proibidos de frequentar o modelo de educacdo formal. De
acordo com Lucindo (2010, p. 11) “A constatacdo de que houve uma preocupagdo com a
educacédo dos afrodescendentes quando ainda estavam na condicdo de escravizados, pelo
menos a partir de 1871, com a Lei do Ventre Livre”. O processo de ruptura com o modelo
econdmico escravista, com a Lei Aurea e a implantacdo do sistema republicano,
definitivamente ndo significaram a efetiva abertura aos afrodescendentes referentes ao

acesso ao sistema educacional brasileiro.

O periodo p6s aboligdo permitiu construcdes sociais em alguns casos diferentes das
praticadas no periodo escravista. Mas essas relacdes ndo significam o acesso aos novos
direitos civis, politicos, as novas relagdes de trabalho. Essa situacdo afeta diretamente a
formacdo da identidade cidada dos afrodescendentes que foram libertos. Esse modelo de
cidadania ndo produziu por completo uma compreensdao do que é ter a protecdo e 0s
cuidados do Estado.

Quando partimos para uma analise sobre o processo que estabeleceu e organizou a
questdo educacional no Brasil, notamos claramente que esta € o reflexo da sociedade
escravocrata que se estabeleceu e que conduziu as reformas educacionais, politicas e
econdmicas. Durante grande parte do periodo imperial a educacéo para 0s negros escravos
ndo foi colocada como necesséria, pelo contrario, um escravo instruido representava uma
ameaca a ordem estabelecida na sociedade. Seria incompreensivel se 0s proprietarios de
escravos desenvolvessem qualquer iniciativa a favor da educacdo dos escravos, como
também alguma lei que contemplasse a participacdo dos negros no processo educacional

brasileiro.

As propostas apresentadas pela Republica fazem com que se construam ideias de
atraso total das praticas educacionais no periodo colonial e imperial. A Republica surge
com o discurso do novo em todas as suas acoes. A ideia de formar “cidaddos uteis e

civilizados”. Segundo o autor Lucindo (2010, p. 25), “O desejo republicano era
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transformar as populagdes de origem africana, e as classes populares (...), pela educacéo,
em pessoas trabalhadoras voluntarias, zelosas da patria e da ordem, pois a educacéo era o
remédio contra os vicios trazidos desde a escravidao”. Notadamente essa ideia de educacédo
ainda estd vinculada a situacdo de escraviddo do negro; a visdo escravocrata e as
experiéncias do cativeiro ndo foram apagadas nem com a Abolicdo da Escraviddo, nem

com a Proclamacéo da Republica.

Segundo Fonseca (2011, p. 73), “formar um carater a partir do controle e da
redefinicdo de impulsos primarios articulados a elementos préximos de um carater
nacional ¢ aspecto do discurso e das praticas educativas do século XIX”. Civilizar era
construir uma moral educacional e religiosa cristd (entendida como catolica). Podemos
ressaltar a influéncia da igreja no processo educativo, através das aulas de ensino religioso
nas escolas confessionais e nas escolas publicas, buscando moldar costumes, acdes e

pensamentos.

As préaticas educacionais eram pensadas na crenca gque 0S ex-cativos fossem
preparados para o amor ao trabalho e a ordem, tornando essa educa¢do um mecanismo de
manutencdo da hierarquia racial. O modelo educacional adotado na Republica ndo tinha a
intencdo de modificar a condicdo de subalterno do negro, ndo existia qualquer espécie de
pensamento com relacdo a emancipacao do negro, ao contrario, reafirmava a condicdo de
que este sO servia para os trabalhos bracais, a sociedade escravista via o trabalho bracal

como uma atividade desprezivel.

Dessa forma podemos perceber que a organizacdo dos negros apos a Abolicdo e a
Proclamacdo da Republica, mesmo dentro de um modelo escolar excludente, comeca a
ocupar, mesmo que de forma timida os espacos escolares. A partir das instituicbes surgidas
por volta de 1920, a educacdo passa a ter um espaco prioritario de acdes e reivindicacoes.
Suas propostas se diferenciavam de outros espagos por procurar combater o preconceito e a
discriminacdo racial pelo viés educacional, procuravam a qualificacdo intelectual e
profissional como caminhos para “integrar” os negros a sociedade. Nas palavras de Gomes
(2011, p.48), “E possivel afirmar que o Movimento Negro apresenta, historicamente, um
projeto educativo, construido a luz de uma realidade de luta”. Esse carater ¢ atestado no

entendimento que a educacdo pode provocar mudangas sociais, educacionais, politicas e
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econdmicas. A uma tentativa onde a educacdo possa ser capaz de produzir situagdes que

modifiquem a situacdo do negro naquele periodo.

Talvez essa constatacdo explique porque no ideal de luta dos negros
brasileiros a educacéo sempre ocupou lugar de destaque: ora vista como
estratégia capaz de equiparar 0s negros aos brancos, dando-lhes
oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de
ascensdo social, e por conseguinte de integracdo; ora como instrumento
de conscientizacdo por meio do qual os negros aprenderiam a histéria dos
seus ancestrais, 0s valores e a cultura de seu povo, podendo a partir deles
reivindicar direitos sociais e politicos, direitos a diferenca e respeito
humano. (GONCALVES, 2011, p. 97).

Com a criacéo da Frente Negra Brasileira®® passa-se a ter uma luta mais efetiva para
que os afrodescendentes comecem a ocupar 0s espagos escolares, a propria Frente Negra
Brasileira criou salas de alfabetizacdo para os trabalhadores negros em diversas
localidades. Cada vez mais aumenta-se a ideia de que era fundamental a necessidade de
educacao formal para os negros como uma condi¢do necessaria para superar as situacdes

de exclusdo praticadas no Brasil.

Para dar aplicabilidade pratica as ideologias acerca do saber escolarizado
e apreendendo a educacdo como experiéncias amplas da formacdo e a
instrucdo como a pratica da alfabetizacdo, a FNB organizou o
Departamento de Educagdo e Instrucdo, que tinha sob sua
responsabilidade a organizacdo das domingueiras (bailes, palestras,
conferéncias, declamagdo de poemas e encenacdo de pecas teatrais que
ocorriam aos domingos a tarde) das bibliotecas (a leitura era fator
determinante no processo de elevacgdo intelectual do negro, e esse ideéario
era constantemente apresentado no jornal A Voz da Raca, que tanto dava
énfase ao acervo e as novas doacOes realizadas as bibliotecas como
incentivava as familias a assinarem o jornal) e dos Festivais Litero-
Dramaéticos e Dancantes, que contavam com o auxilio do Rosas Negras,
grupo de mulheres frentenegrinas. (ARAUJO, 2007, Apud OLIVEIRA;
AGUIAR; GONCALVES E SILVA; OLIVEIRA, 2007, p. 49).

10 Frente Negra Brasileira, uma associacdo que proclamava os direitos dos negros brasileiros. A FNB foi
fundada em 16 de setembro de 1931, na Rua da Liberdade, n.196, na cidade de Sdo Paulo. A FNB tinha
as caracteristicas de uma grande frente intelectual e politica, ou seja, desejava aglutinar diferentes forgas
politicas em torno de um programa de reivindicagdes comuns. Para atingir esse objetivo no ambito
nacional, ramificou filiais no interior do Estado de Sdo Paulo e em varios Estados do pais, como Rio
Grande do Sul, Bahia e Pernambuco, chegando a reunir, aproximadamente, 200 mil membros. Foi
destruida pela ditadura varguista.
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Essas ideias foram se intensificando, nos anos 1950 e 1960, periodo que se busca
criar uma nova imagem do negro. E nesse periodo que se toma cada vez mais a consciéncia
de que o Brasil ndo era uma democracia racial. Registram-se, por exemplo, encontros de

entidades negras em varios lugares do Brasil.

O Teatro Experimental do Negro'! surge como local em que eram discutidas
tematicas referentes aos direitos civis, ampliacdo de espagos politicos e acesso a educagédo
do negro em todos os niveis educacionais.Na década de 1970, no auge da violéncia da
ditadura militar, o regime militar, pautado na sua politica de seguranca nacional, negava de
forma contundente que existia racismo no Brasil, tanto é que retira do censo de 1970 o
item que perguntava qual era a cor dos sujeitos que respondiam do questionario do IBGE.
Na contramdo dessa situacdo, nessa mesma década, Abdias do Nascimento langa a obra O
genocidio do negro brasileiro (1978) que:

“Denuncia a fragmentagdo de cores por meio das quais se definia o negro
brasileiro: parto, mulato, moreno claro, moreno jambo, cabra, e
nomenclaturas que, segundo ele, sé serviam para dividir a comunidade
negra. Essa fragmentacdo, segundo o autor, era uma estratégia do poder
das elites brancas para impedir a construgdo de identidade politica racial”.
(GONCALVES, 2011, apud FONSECA; SILVA; FERNANDES, 2011,
p. 108-109).

Uma nova situacdo foi criada com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, em
que a importancia da educacdo mais uma vez é ressaltada e passa a ter um destaque maior
na busca de democratizacdo da sociedade e dos espacos escolares. Em marco de 1990, na
Tailandia, foi realizada a Conferéncia Mundial de Educacao Para Todos (EPT), onde se

indicava a possibilidade de acesso a educacao formal para os que estavam fora dela.

11 O Teatro Experimental do Negro (TEN) é fundado em 13 de outubro de 1944, no Rio de Janeiro, por
iniciativa do economista e ator Abdias do Nascimento (1914-2011), com o apoio de amigos e intelectuais
brasileiros. A proposta de a¢do da companhia é reabilitar e valorizar socialmente a heranga cultural, a
identidade e a dignidade do afro-brasileiro por meio da educacéo, da cultura e da arte. O TEN elabora um
trabalho alternativo de educacédo direcionado a populagdo negra e oferece programas de alfabetizacdo e
iniciacdo cultural. A criacdo de um curso de alfabetizagdo surge pela dificuldade dos atores em
memorizar e decorar o texto, e as aulas de iniciacdo cultural utilizam as pecas teatrais como principal
material pedagogico.


http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa359885/abdias-do-nascimento
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A adesdo a Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos (EPT)
condicionava 0 pais aderente a assinar uma série de compromissos de
ordem comercial, bem como a aceitar a intromisséo financeira e técnica
do Banco Mundial na manutencdo da educacdo dos paises periféricos,
captadores de recursos, como € o caso do Brasil. (SILVA, 2015, p. 43-
44).

As razbes econémicas nesse momento foram mais relevantes que a compreenséo da
importancia da educacdo para a melhoria de vida das pessoas. Por razdes de mercado o
Banco Mundial provoca uma série de reformas educacionais, bastando apenas a
qualificacdo da mao de obra e a geracdo de uma cidadania voltada para o consumo.
Portanto, essas agdes geraram uma série de politicas que procuravam trazer as pessoas que
estavam fora da escola, inclusive os afrodescendentes. Como podemos notar nas palavras

de Torres Santomé:

Os processos de globalizagdo dos mercados econdmicos, o0
desenvolvimento das novas tecnologias, junto com o enfraguecimento das
fungdes tradicionais do Estado moderno, s&o o pano de fundo do que
deve ser levado em consideracdo para poder entender o que esta
acontecendo na esfera da educacéo, que significado real tém as reformas
educativas promovidas e também o trabalho cotidiano nas salas de aula e
instituicGes de ensino. (...) Em uma sociedade de consumo, em que se
pretende transformar a populagdo em consumidores e consumidoras, 0
sistema educacional terd novas fungGes com relacdo as necessidades
dessa sociedade. Quando o objetivo é reforcar as dimensbes que
condicionam o consumo das pessoas, obviamente o curriculo escolar tem
de ser afetado. Com essa filosofia, as dimensdes estéticas, econdmicas e
técnicas primardo sobre as éticas. (TORRES SANTOME, 2003, p. 192).

Outro evento importante ocorreu em 2001, em Durban, na Africa do Sul, chamado
de Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Intolerancia Conexa. O evento ocorreu entre os dias 31 de agosto e 8 de setembro, em que
estiveram representados 173 paises, 4 mil organizagbes ndo governamentais, tendo um

total de mais de 16 mil participantes.
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Os Estados participantes desse evento se comprometeram em desenvolver uma
agenda mais abrangente, bem como ratificar e aplicar eficazmente os tratados universais de
direitos humanos no combate ao racismo e a discriminacdo. Nessa Conferéncia se
reconheceu 0 quanto as praticas colonialistas levaram a intolerancia com o0s
afrodescendentes na atualidade, afirmou-se também que efetivamente existe um processo
de desigualdade no que se refere ao acesso a educacdo no caso especifico dos

afrodescendentes. O documento final traz importantes referéncias a respeito da educacao:

80. Acreditamos firmemente que a educacdo, o desenvolvimento e 0
respeito absoluto de todas as normas e obrigacGes internacionais de
direitos humanos, incluindo a adocdo de leis e politicas no plano politico,
social e econdmico, sdo elementos essenciais no combate ao racismo, a
discriminacdo racial, a xenofobia e a intolerancia correlata; (Declaragdo e
Programa de Agéo adotados na Il Conferéncia Mundial de Combate ao
Racismo, Discriminacdo Racial, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intoleréncia Correlata, 2001, p. 41).

Claramente o texto evoca um sentido de reconhecer a educacdo como um elemento
fundamental na luta contra a discriminacgéo e o racismo, o documento também faz mencéo
na necessidade de se ensinar histéria na perspectiva de trazer os fatos que foram
provocadores do racismo e da discriminacdo racial. Outro elemento que merece um
destaque é o indicativo para que os Estados possam garantir 0 acesso a educacao e
promover 0 acesso as novas tecnologias para os afrodescendentes, inclusive essas novas
tecnologias sdo indicadas para o ensino a distancia, aplicando-se as comunidades
remanescentes de quilombos. Como também o indicativo de incluir no curriculo a histéria

da contribuicdo dos africanos e pessoas de ascendéncia africana nos curriculos escolares.

Desse modo, a modalidade Educacdo Escolar Quilombola, articula-se com o0s
indicativos internacionais, como também com o projeto educacional nacional, atendendo a
todos os requisitos de contetidos que essa sistematizacdo apresenta. O diferencial dessa
modalidade estd no enfoque a ser dado nos conteddos, o destaque aos aspectos
constitutivos das vivéncias quilombolas, a importancia do desenvolvimento de praticas

sociais que ajudem a combater o racismo e a discriminacé&o.
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A elaboracdo de uma proposta de educacdo escolar quilombola néo
significa romper com o0s conhecimentos escolares, mas sim buscar
incorporar a esses conhecimentos a dindmica do cotidiano, o0 jogo
simbdlico da vida, o crescimento e aprimoramento que permeiam as
comunidades quilombolas marcados na dimensdo do desafio da luta e do
enfrentamento das dificuldades que se materializam em distintos graus
nessas comunidades. Assim, o lugar deve ser considerado um
componente indispensavel para a construgdo da educacdo escolar
guilombola. Os conteddos escolares, ao sintonizarem a natureza historica
e cultural das comunidades quilombolas terdo sentido e relevancia para os
alunos/as quilombolas. O vinculo da escola com a concretude vivenciada
é talvez a mais importante estratégia politico-pedagdgico para ajudar
esses alunos/as a compreender e indagar sobre suas realidades e
modifica-la. (PARANA, 2010, p.12).

Essa proposta educacional ndo pode ser encontrada quando analisamos o Projeto
Politico Pedagdgico da escola pesquisada. Para a efetivacdo dessa concepg¢do educacional
sdo0 necessarias algumas caracteristicas que no6s ndo encontramos in loco como: a formacao
especifica e diferenciada aos profissionais das escolas quilombolas; a garantia da
participacdo de representantes quilombolas na composi¢édo do conselho; a alimentagédo de
acordo com a cultura, as tradicdes e o0s habitos alimentares das comunidades
remanescentes de quilombos; transporte que atenda as especificidades; ndo existe a

articulacdo com a educacéo do campo.

N&o se pode negar que para se implantar esse modelo educacional é necessaria a
reunido de esforcos conjuntos por parte do poder publico, da escola e principalmente da
comunidade que devera estar mais presente no cotidiano escolar. Assim, valorizando-se o
territdrio enquanto espaco de vivéncia e transmissdo de conhecimentos, como também as

pessoas que sdo os detentores do saber local. Como apontam Barros e Teixeira:

A educacdo quilombola é compreendida com um processo amplo — que
inclui a familia, a convivéncia com os outros, as relaces de trabalho e
com o sagrado e as vivéncias da comunidade. Assim, compreende-se a
educacdo como um processo que faz parte da humanidade e esta presente
em toda e qualquer sociedade, e a escolarizacao € um recorte do processo
educativo mais amplo [...]. Pensar em educagfes quilombolas implica,
portanto, entender as relacBes existentes no dia a dia das pessoas, a
relacdo entre os homens, mulheres, criancas, adolescentes, jovens e
idosos e a relacdo com a terra, com o sagrado, com a cultura e com as
diversas formas de organizacdo. (BARROS; TEIXEIRA, s/d p. 7-10,
apud SILVA, 2015, p. 50).
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Essa concepcdo pedagogica procura trazer elementos que possam refletir a vivéncia
da comunidade, valorizando-se o lugar, o territério, as experiéncias vivenciadas
coletivamente, as informacGes e saberes passados de geracdo a geracdo através das
historias, dos mitos, dos ritos e das festas contribuindo para o fortalecimento da identidade
com o territério. O entendimento da vida da comunidade passa pela identificacdo dos
elementos que identificam esse grupo, os simbolos, as normas, os valores que passam por
um consenso da maioria dos que formam aquela organizacdo social. Perpassa pelo
entendimento das estratégias que sdo desenvolvidas pela comunidade para transmitir seus

ensinamentos e como essa comunidade se articula para sua continuidade.

Uma pratica educativa que consista na transmissdo desses valores de uma vida
comunitaria desenvolve um processo educacional mais amplo e democrético, pois sua
transmissdo consiste em internalizar os mais variados aspectos da vida da comunidade, o
que gera um sentimento de pertencimento. H& uma interacdo entre a escola e a
comunidade. Dessa forma, é possivel compreender que o processo de construcdo de
identidade nas comunidades remanescentes de quilombos pode vir carregado de valores
como solidariedade, afetividade, cooperativismo. Esses sentimentos sdo reforgados pela

ideia de uma ancestralidade comum aquela comunidade. Conforme apresenta Silva (2017):

A ancestralidade é um conceito chave na educacao escolar quilombola, é
estruturante para a elaboracdo dos principios dessa educacdo que emerge
no contexto da educacdo para as relagdes étnico-raciais. A medida que os
movimentos sociais negros conquistaram o ampliacdo de direitos na
sociedade brasileira, novos marcos legais foram postos em vigor.
Gradativamente ampliou-se a visibilidade e a pertinéncia de politicas
publicas para negros e quilombolas. (SILVA, 2017, p. 74).

Uma educacdo nesses termos significa o reconhecimento dos quilombolas como
sujeitos historicos. E valorizar sua cultura como referéncia, oportunizar maior amplitude de
voz aos que foram durante muito tempo silenciados, demonstrar os posicionamentos
politicos que envolvem as questdes raciais no Brasil. Esse modelo de educacdo fortalece as

condicdes de enfrentamento do processo de desumanizacdo, de preconceito, de
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discriminagdo racial. E o fortalecimento de mecanismos para 0 acesso ao conhecimento

escolar e de vida, na luta para permanéncia e progressdo na escolarizacao.

Essas acOes procuram efetivar a democratizagdo dos saberes, advoga a ideia que
esses saberes sdo de carater multirracial, busca adaptar-se as mudangas conjunturais de
cada realidade encontrada. E buscar um novo paradigma nas relagdes entre o Estado e a
sociedade, desenvolver programas e agfes sociais que levem em conta uma politica
pautada nos principios da responsabilidade social. E nesse contexto que essas conquistas
representam avancos de conquistas para as populacdes afrodescendentes. Como destaca

Gomes:

Por isso mais do que uma legislagdo ou um elemento adicional na
estrutura burocratico-normativa, (...) suas diretrizes podem ser
interpretadas como expressdao de luta do Movimento Negro e como
possibilidade de socializag&o, investigacao e registro de saberes politicos,
historicos, identitarios e estéticos/corporeos por ele sistematizados.
(GOMES, 2011, p. 56).

2.7 Ensino de histéria fundamentado na transversalidade: uma luta contra a

discriminacao racial

Nos ultimos anos, uma das principais discussdes das pesquisas sobre o ensino de
historia tem sido o uso de diferentes linguagens, fontes e usos de outras ciéncias que
possam produzir uma compreensdo dos fatos histéricos; pretende-se analisar as situaces
em sua totalidade, ou em uma maior abrangéncia possivel. Sabemos que cada disciplina
escolar por si s6 se ocupa de quadros conceituais proprios que sdo utilizados para
descrever, classificar e analisar uma infinidade de situacBes que envolvam o ser humano e

suas relacGes com o0s pares e com a natureza.

Os contetidos de historia passam por uma série de reflexdes dentro do processo
ensino-aprendizagem; a ideia de utilitarismo do que se aprende é, sem sombra de davidas,
um desafio. O conhecimento adquirido hoje deve ser visto como algo util e aplicavel ao

cotidiano do estudante, (por questdes de cidadania ou até mesmo econémicas). Esses
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contetidos passam a ser agrupados dentro de um contexto, passam a compor a totalidade do
conhecimento e sofrem influéncias das teorias relacionadas, ou seja, 0 conhecimento
adquirido em uma determinada area do conhecimento interfere diretamente em outras
areas, ao produzir novas leituras, novas visfes. Portanto o carater petrificado e exclusivo
do conhecimento de uma disciplina ndo existe. O conhecimento é sempre a mediagdo com

outros saberes que constantemente estdo sendo construidos.

Uma visdo mais proxima da realidade no mundo da informacdo ndo pode ser
construida de forma isolada, sem qualquer tipo de interacdo e/ou disponibilizacdo das
informacOes obtidas. Essas interagdes devem ser compostas de uma multiplicidade de
fatores que se completam e que se explicam numa relacdo dialética. Essa ideia é
reafirmada pelos PCN quando apresentam os Temas Transversais, a transversalidade € uma
proposta que transcende com o modelo da fragmentacdo dos contetdos e disciplinas,
propBe que as disciplinas possam nortear a elaboracdo de um saber relacional, ou seja, 0s
contetdos escolares convivendo entre si e se aproximando do cotidiano dos alunos, para

que assim seja possivel e efetiva a compreensédo da realidade.

Esse modelo de educagéo transversal requer uma nova concepgdo das disciplinas
dentro do ambiente escolar, pois o0s objetivos das disciplinas escolares terdo que sair dos
seus espacos tradicionais de pesquisa e passem a coexistir em objetivos maiores na
construcdo e valorizacdo da cidadania. Pois os professores deverdo ajudar no
desenvolvimento do estudante ao relacionar as informacdes e instrumentaliza-las nas suas

leituras de mundo. Sobre o papel do professor nesse processo vemos:

O papel do professor supera a compreensao e pratica sobre sua disciplina,
abrangendo uma reflexdo sobre os contelidos e valores a ele associados,
ampliando a responsabilidade do educador com a formacéo dos alunos.
Ou seja, com base nos temas transversais propostos e na necessidade de
cada realidade escolar, o professor deve aproximar seus contetdos e sua
pratica escolar para o desenvolvimento da capacidade de o aluno ler e
interpretar a realidade, contextualizando-a, aprendendo a aprender. Dessa
forma néo se trata de aprender que houve escraviddo no Brasil, mas de
gue o aluno saiba se perguntar sobre as formas de organizagdo da
producdo, dos problemas decorrentes de um ou de outro modelo de
guestionar sobre os valores que permeiam e como estes estdo presentes
em nossa sociedade atual. (FREITAS NETO, 2003, apud KARNAL,
2003, p. 62).
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Entender o processo de conhecimento gerado a partir da educacdo transversal é
fundamental para solidificacdo do saber. As conexdes entre os saberes das diferentes
disciplinas escolares produzira uma compreensdo mais ampla do papel que a escola
desempenha. Entender esse processo nédo se reduz apenas a instrucdo escolar. Esse modelo
de educagdo procura produzir resultados na formacdo de uma sociedade mais aberta as
diferengas. Para Mattos (2003, p. 127) “A adogdo do tema transversal ‘pluralidade cultural’
pode transformar-se em ferramentas importantes contra a discriminagdo racial no Brasil”.
A ideia principal da pluralidade cultural € fomentar a harmonia entre as diversas tradi¢des
e préticas culturais presentes na sociedade brasileira, salientando a toleréncia, o respeito as

mualtiplas expressdes artisticas, religiosas e étnico-raciais.

Com esse objetivo, criam-se no campo de ensino-aprendizagem diversas condicoes
para a melhoria da qualidade do conhecimento, pois esse passa a relacionar diferentes
saberes em superacdo continua de uma visdo de conhecimento fragmentado, uma vez que
orienta e busca a formacdo do conhecimento histérico global do homem. Assim sendo, ela
deixa de considerar os confrontos de disciplinas nas questdes curriculares e passa a

desenvolver um sentido mais amplo de educacao.

A transversalidade é o dialogo entre as disciplinas e do conhecimento produzido
entre elas, sendo o conhecimento multidisciplinar, multidimensional, continuo e
interminavel, pois a realidade sempre esta sendo produzida, reelaborada, reinterpretada e
precisa objetivamente de explicacBes para essas mudancas. Através dela deverdo ser
minimizadas as barreiras entre as areas do conhecimento, pois para que esta consiga atingir
0S objetivos propostos tém que necessariamente ser conduzida atraveés de uma relacdo

dialogal.

Nesse sentido, historicizar todos os processos que envolvem a racializacdo dos
negros nas Ameéricas e suas memorias com relagdo a escraviddo, assim como suas
implicacOes posteriores, sdo fundamentais no combate as praticas racistas. Superar o
reducionismo econdmico de uma antiga producdo historiografica, trazendo novos
elementos em suas dimens@es politicas e culturais, sem perder de vista os problemas locais
e a0 mesmo tempo trazendo reflexdes sobre esses mesmos problemas a niveis universais, €

indispensavel para superacéo das praticas racistas. Como podemos notar:
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O eixo transversal e a énfase dada a histéria da Africa nos contelidos
arrolados nos PCNs podem significar uma inflexdo importante para o
combate a uma base de reproducdo do racismo na sociedade brasileira: a
associacdo absoluta entre negritude e condigdo escrava, entendida como
mero recurso de exploracdo do trabalho com seus corolarios de
vitimizacdo e déficit de autoestima. (MATTOS, 2003, apud ABREU,;
SOIHET, 2003, p. 135).

2.8 Os Sentidos da Lei 10.639/03

As primeiras consideracGes que devemos fazer quando trazemos uma reflexdo
historica sobre a criacdo da Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares do Brasil, é que esta ndo é concessdao de um governo, mas é fruto da luta
politica dos movimentos sociais negros que constantemente traziam a tematica da

educacdo em suas jornadas de luta.

Notadamente a Lei 10.639/03 é uma das formas que o Estado brasileiro tem para
reparar em parte, através da educacao, todo o processo de folclorizagdo e de invisibilidade
a que foram colocados 0s negros, e suas contribui¢Bes para a formacéo social do Brasil nos
curriculos e nos livros didaticos. Nao seremos ingénuos de acreditar que mediante essa
aprovacao os problemas que envolvem as questdes raciais e, principalmente, a que envolve
os afrodescendentes vdo acabar. Mas sem duvidas foi um passo importante para

descortinar o racismo que se pratica no Brasil.

O carater da Lei 10.639/03 estad preocupado com 0 acesso e a permanéncia dos
afrodescendentes no processo educacional, pois procura reconhecer, valorizar e promover
o legado histérico e cultural da populacdo negra, combatendo duas situagfes: a primeira a
ideia eurocéntrica, onde o branco é visto como superior e principal formador da cultura
brasileira e, por outro lado, faz a dendncia definitiva que o Brasil é um pais em que as
relagbes raciais estdo em constante conflito, o que atinge em cheio a ideia de uma

democracia racial.
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Ao atingir esses dois mitos ideoldgicos e valorizar a producéo cultural africana, o
estudante afrodescendente comeca a se reconhecer de forma valorativa no processo
educacional. O que vai contribuir diretamente para a construcdo de uma identidade
positiva. A Lei 10.639/03 provoca um desafio para o curriculo, para a escola, para as
relagOes interpessoais no ambiente escolar, pois estimula novos valores e comportamentos

que possuem como principal caracteristica o respeito a diferenca.

Como jéa foi apontado, a Constituicdo de 1988 traz novas perspectivas com relacao
as questdes raciais, em que reconhece a multi etnia do povo brasileiro, o que fortalece o
combate ao racismo, a liberdade de culto e crenca e a pluralidade cultural. E estabelecia as
garantias para que essas acOes fossem estabelecidas. Nela vemos que o racismo é tratado
como crime inafiancavel e imprescritivel. Com a Constituicdo cidadd abriu-se novas

possibilidades, tanto que:

Foi com base no texto constitucional que o deputado Paulo Paim
apresentou & Camara Federal a proposicéo de lei que seria o embrido da
lei 10.639, projeto encaminhado ao Senado, mas arquivado em 1995, e
gue volta a ganhar notoriedade somente em margo de 1999, com a
pressdo do movimento negro e de algumas liderancas politicas. Chegou-
se, entdo, o Projeto de Lei n° 259, formulado pelos entdo deputados Ben-
Hur Ferreira e Esther Grossi: estabelecendo a obrigatoriedade da
inclusdo, no curriculo oficial da rede de ensino, da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. (MARCHI, 2016, p. 34).

Devemos aqui fazer ressalva que a implantacdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira j4 havia sido estabelecida em diversos Estados e Municipios de diferentes
regides. E 0 caso da Bahia em 1989, de Porto Alegre em 1991, Aracaju e Belém em 1994,
Sao Paulo e Brasilia em 1996. O texto da Lei 10.639/03 é de 9 janeiro de 2003, que altera a
Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O artigo 26 da Lei de
Diretrizes ¢ Bases (LDB) no seu paragrafo quarto tinha como proposi¢do: “O ensino de
Historia do Brasil levard em conta as contribui¢fes das diferentes culturas e etnias para a
formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia”. O
novo texto fala da obrigatoriedade no ensino fundamental e médio nas escolas publicas e
particulares incluir no seu contetido programatico a Historia da Africa e Historia e Cultura
Afro-brasileira e as areas que especialmente devem ser aplicadas. Como também incluir no

calendario escolar o Dia da Consciéncia Negra (20 de Novembro).
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O documento € assinado pelo entdo responsavel pelo Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) Tarso Genro, no qual afirma que a Lei 10639/03 é uma das pautas de
politicas afirmativas que foram e seriam implantadas pelo governo federal no objetivo de
corrigir as injusticas e eliminar as discriminagdes. A fim de entender como 0 processo da
implantacdo da Lei 10639/03 é complexa e envolve outras areas Mendonga faz a seguinte

divisao:

O documento é estruturado em cinco partes: na primeira é feita uma
apresentacdo pelo Ministério da Educacdo (MEC); na segunda é feita
uma apresentacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da
Igualdade Racial (SEPPIR) na terceira parte tem a proposta das DCN’s
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana; na quarta parte é a Resolucdo N° 1
de 17 de junho de 2004 do Conselho Nacional de Educacdo e a quinta e
Gltima parte é o texto da Lei 10639/03. (MENDONCGCA, 2013, p. 41).

Depois de varias campanhas, discussdes e debates com relagdo a Lei 10.639, foram
criados espagos para que houvesse um reconhecimento de que indigenas sdo sujeitos
histéricos tdo quanto os outros que participaram da formacdo cultural do Brasil.
Destacando a importante parcela na construgdo social, econdmica e histérica do Brasil. Ao
considerar que o Brasil é um pais marcado pela diversidade social e que varios povos
fazem parte da nossa identidade nacional, sobretudo, os indios - que antes mesmo da
chegada dos colonizadores, ja habitavam o territério brasileiro — reconheceu-se a

necessidade do respeito e do reconhecimento a cultura indigena.

No esforco de promover a ampliacdo do conhecimento dos povos formadores do
Brasil que se encontravam fora das concepc¢des historiograficas eurocentristas, em 10 de
marco de 2008, foi aprovada a Lei 11.645/08 que altera a Lei 10639/03, que mantém o
ensino da histdria e da cultura afro-brasileira e acrescenta o ensino da histéria e da cultura
dos povos indigenas. Essa inclusdo procurava trazer reflexdes acerca de como se processa
a relagdo dos indigenas com a hierarquia nas comunidades, como eles enfrentam os
desafios da sobrevivéncia, entender a relacdo indigena com as partes da natureza,
ressignificar as tradi¢cbes nativas a partir das narrativas mitologicas, compreender as

relacfes que se desenvolve com os mais velhos nas comunidades indigenas.
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Sem davidas essas leis foram conquistas para 0s inumeros estudantes
afrodescendentes e indigenas que estdo em fase escolar, que passam a se reconheceram nos
assuntos que lhes sdo ministrados nas disciplinas escolares, principalmente na de histoéria,
artes e literatura, que sdo as que devem trabalhar essas questdes especificamente.
Possibilitando uma histéria na qual todas as culturas e povos tivessem 0 mesmo espago e
forma de abordagem. Nesse estudo nos dedicaremos a questdo afrodescendente de forma
mais presente devido ao fato de nosso local de estudo estar inserido numa comunidade

remanescente de quilombos.

2.9 Praticas curriculares de acordo com a Lei 10.639/03

Esse curriculo concebido por novas leis ndo implica na sua aplicacdo total ou em
sua rejeicao total, ela é praticada de forma adaptada, ressignificada a cada realidade local; a
Lei precisa ser entendida como util para que sua execucdo seja atingida, atil no sentido de
atingir uma finalidade real do universo escolar e social dos sujeitos a que ela se propde

transmitir conhecimento.

A proposta da Lei 10.639/03 envolve-se com todas as disciplinas escolares, o que
afeta diretamente o curriculo. Portanto, o cumprimento da lei tem que levar em conta
algumas situacGes. Sem sombra de ddvidas o papel que merece maior cuidado quando
analisarmos questdes que envolvem questdes de ordenamento pratico na sala de aula é o
papel do professor, ele pode ndo compreender a importancia de estar cumprindo o que
determina a lei por uma série de fatores como: pode nédo ter adquirido na sua formacéo
elementos suficientes de conhecimento para trabalhar as questdes raciais, o que revela que
0 processo de formacdo continuada ainda € falho no Brasil. Ou ainda, por julgarem néo ser
necessario trabalhar essas tematicas, por acreditarem que o Brasil é um pais racialmente
igualitario e que as distor¢cdes que ocorrem sdo culpa dos individuos e ndo do sistema de

exclusdo. Nos alerta Santos:

Como sua efetivacdo ndo esta sujeita a seu controle, mas é dependente
desse universo amplo de pessoas e realidades, deixadas as margens do
processo de construgcdo, a sua implementacdo pode apresentar alguns
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problemas. Para comecar as multiplicidades de interpretacbes e
apropriacdes sao inevitaveis (...). Ndo ha como esquecer que o cotidiano
escolar traz consigo praticas que ndo sdo passiveis de guantificacdo ou
delimitagbes principalmente, porque, muitas vezes, elas surgem para
atenderem as especificidades de um momento Unico, que ndo se repete da
mesma maneira. (SANTOS, 2015, p. 44-45).

Outro ponto que devemos ressaltar € como o Estado tem tratado os indicativos da
Lei 10.639/03; os governos, a partir de 2003 implantaram a Lei, muitos realizaram alguns
cursos, palestras, encontros, formacgdes pedagdgicas, sobre a tematica. Mas ndo de forma

continua e sistematica, geralmente o fazem em algum evento especifico.

Outro elemento que ressaltamos é o livro didatico, como manifestagdo do curriculo
oficial. Ndo temos a intencdo de fazer um estudo detalhado sobre os livros didaticos,
porém nao poderiamos deixar de corroborar com a ideia que muitas colecdes ainda
mantém uma estrutura eurocéntrica, linear e que muitas vezes trazem o conhecimento

distante do cotidiano e da atualidade.

Contudo, os livros didaticos em alguns casos foram o contato inicial de diversos
professores com os contetdos da proposta curricular da Lei 10.639, j& que os materiais
com os conteidos dessa proposta foram e sdo disponibilizados de forma lenta. Os livros
didaticos sofrem duras criticas principalmente por ser tido como um instrumento
governamental dogmatizador do processo ensino-aprendizagem, que esses na maioria dos

casos ndo correspondem a realidade local. Porém como nos alerta Bittencourt:

(...) é necessério enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em
seu processo de elaboracdo e passa pela intervencdo de professores e
alunos que realizam praticas diferentes de leituras e de trabalho escolar.
Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados e
podem transformar esse veiculo ideoldgico e fonte de lucro das editoras
em instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de
um ensino autdbnomo. As praticas de leitura do livro didatico ndo sdo
idénticas e ndo obedecem necessariamente as regras impostas por autores
ou editores ou por instituicdes governamentais. (BITTENCOURT, 1998,
p. 73, apud SANTOS, 2015, p. 64).

N&o h& hesitacdo quando afirmamos que mesmo com todas as dificuldades

apresentadas para a implantagdo desse novo curriculo, a Lei 10.639/03 € um instrumento
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indispensavel na construcdo intelectual dessa geracdo de estudantes afrodescendentes;
certamente sera mais bem informada, com um conhecimento mais critico com relagéo a
producdo historica acerca dos seus antepassados e quais sao as implicacdes no presente. A
escola se torna verdadeiramente um lugar de debate, inclusive de conflitos, pois essa

assume de uma vez por todas o carater da sociedade na qual esté inserida.

Essas praticas curriculares serdo analisadas de forma mais aguda no préximo
capitulo, onde os professores discorrerdo sobre suas experiéncias ao ter contato com a Lei
10.639/03, como eles se apropriardo da referida lei, quais as dificuldades para implantacao.
Suas condutas pessoais a respeito da Lei 10.639/03. Trardo informacGes de como eles
mediam os conhecimentos disciplinares que lecionam com outros saberes das diferentes
disciplinas escolares. Quais as suas percep¢des com relacdo ao Projeto Politico Pedagogico

e como os alunos respondem as questdes raciais em sala de aula.
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CAPITULO 3

OLHARES DOCENTES SOBRE A LEI 10.639/03

Este capitulo tem por finalidade demonstrar experiéncias relacionadas a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 que trata do ensino de Historia e cultura afro-brasileira na
Escola Estadual do Caboclo, e relatar por meio das experiéncias em sala de aula 0s
obstaculos, os desafios que sdo enfrentados pelos professores, como também as estratégias

construidas que produziram avangos ao abordar essa tematica.

Buscamos entender como os professores trabalham conceitos que envolvem a
temaética, quais foram os espacos que eles exploraram para adquirir conhecimentos que
facilitassem o trabalho sobre as questfes raciais em sala de aula, quais suas escolhas ao
trabalhar essas questdes e suas implicacBes historicas, politicas e sociais. As entrevistas
realizadas com os professores foram construidas e fundamentadas através de perguntas
semiestruturadas e seguindo um critério de subdivisdo em quatro partes: dados pessoais e
profissionais; relacdo do docente com a Lei 10.639/03; a pratica docente e as
consequéncias da implantacdo da referida Lei. Fizemos a opcdo de questionar temas
vinculados ao conteudo da pesquisa, como identidade quilombola, racismo,
interdisciplinaridade e conhecimento historico, a partir de duas vertentes: intervencdes as
perguntas diretas sobre as tematicas e questdes que ficaram subentendidas nos préprios

questionamentos.

3.1 Caracterizando os professores

Quando se pensa em educacéo no Brasil, a visdo que se desenvolve geralmente ndo
é das melhores em comparagdo com o modelo educacional de outros paises. Pensamos
diretamente na qualidade do servico educacional prestado. Diversos fatores séo colocados

em evidéncia, entre eles a formacg&o profissional dos professores.
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Um dos desafios postos para elevar a qualidade educacional é a formacdo de
professores especialistas, visto que atualmente existem uma infinidade de universidades,
faculdades e autarquias que oferecem cursos de graduacdo e poés-graduacdo em diversas
areas do saber escolar. Ndo se pode negar 0 avango que teve ao acesso no nivel superior e
na pos-graduacdo, o mercado de trabalho exige cada vez mais as qualificacdes especificas
para que possam concorrer aos cargos de professor efetivo ou de professor vinculado a

contrato temporario.

Uma série de indicativos a partir da LDB 9394/96%2, quando trata da atuag&o no
magisterio, contribuiu de forma presente para o surgimento significativo das Institui¢oes de
Ensino Superior (IES), o aumento das ofertas dos cursos superiores a distancia, fazendo
com que o numero de professores com formagdo superior aumentasse. Outros elementos
importantes foram: a politica de cotas'3, o Programa Universidade para Todos (ProUni)*,
Programa de Financiamento Estudantil (Fies)’® e o Programa de Apoio a Planos de

Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni)*®.

Como vemos, a criacdo das novas universidades, a expansao das universidades ja

existentes e demais programas educacionais, permitiram que o quadro de graduados se

12 Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacéo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

13 No Brasil as principais politicas de cotas sdo: Cotas Raciais, Cotas de Género Sexual, Cotas
Socioecondmicas. Elas tém por objetivo desenvolver a igualdade social. A politica de cotas comegou a ser
implantada no Brasil em 1968, com a Lei do Boi, que garantia o acesso de filhos de fazendeiros as
universidades, hoje a lei j& ndo tem validade. Nos Gltimos anos do mandato presidencial de Fernando
Henrique Cardoso, teve inicio a implantagdo de cotas nas universidades publicas de todo o Brasil.

14O Prouni (Programa Universidade Para Todos) é um programa criado pelo MEC que fornece bolsas de
estudo parciais e integrais em instituicGes de ensino particulares, para estudantes de baixa renda, sem
diploma de nivel superior. A finalidade do projeto € ampliar o acesso a educagdo de nivel superior para a
populacdo de baixa renda.

15 O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é acdo do Ministério da Educacdo que financia cursos
superiores ndo gratuitos e com avaliagdo positiva no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Superior (Sinaes).

16O Programa do Governo Federal de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais Brasileiras, parte integrante de um conjunto de acfes do Governo Federal no Plano de
Desenvolvimento de Educacdo do MEC. Foi instituido pelo Decreto Presidencial 6.096, de 24 de abril de
2007, com o objetivo de dar as instituicdes condicGes de expandir o acesso e garantir condi¢des de
permanéncia no Ensino Superior. Que busca ampliar o acesso e a permanéncia na educacéo superior. A
meta é dobrar o nimero de alunos nos cursos de graduacdo em dez anos, a partir de 2008, e permitir o
ingresso de 680 mil alunos a mais nos cursos de graduacéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Henrique_Cardoso
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expandisse. Isso favoreceu até comunidades rurais como a do I6cus da pesquisa tendo em

vista que todos os seus profissionais sdo graduados e muitos deles possuem pos-graduacéo

lato sensu.
PERFIL DOS EDUCADORES ENTREVISTADOS
; ~ TEMPO DE | TEMPO DE SERVI(
PROFESSORY | GRADUAGAC P?EfTZAEEU@%?( D'SCL'E'(‘:'I'(\;ZSAQL SERVICO NO NA ESCOLA
MAGISTERIQ INVESTIGADA
EDUCACAO| EDUCACAOQ FiSICA -
WENDEL FISICA CULTURA EDUCAGAQ FisI( 11 ANOS MAIS DE 3 ANOS
GEOGRAFIA,
LUCIANO GEOGRAFIA SOCIOLOGIA E 10 ANOS 6 ANOS
FILOSOFIA
INSPECAO E
COORDENACAO
ESCOLAR E LINGUA
ANDRE LETRAS METODOLOGIA D) PORTUGUESA 14 ANOS 2 ANOS
LINGUA LITERATURA
PORTUGUESA E
LITERATURA
CIENCIAS
MANOEL BIOLOGICAS BIOLOGIA E ART 23 ANOS 16 ANOS

Tabela 1 — Perfil dos Educadores Entrevistados — Fonte: Dados da Pesquisa

Wendel, quando perguntado o que significa para ele ser professor nessa unidade
escolar, responde que: “significa em primeiro momento uma realizagdo”. Na sua fala: “Faz
questdo de descrever” que esta ali por ter sido aprovado em concurso publico e relata 0 seu
prazer de ser professor, que de acordo com ele sempre foi um desejo seu. Destaca que a
profissdo Ihe permite conhecer novas pessoas e que se sente realizado por partilhar o seu

conhecimento com os demais estudantes.

Destaca também como sua disciplina pode ajudar os estudantes de diversas
maneiras, fazendo com que eles possam trabalhar os conhecimentos adquiridos nas aulas
tedricas e praticas de Educacdo Fisica e colocarem os conhecimentos adquiridos nas

atividades e questfes do cotidiano.

17 Importante salientar que os professores ndo serdo identificados a fim de preservar a identidade desses
sujeitos. Os nomes aqui apresentados sdo dos companheiros do PROFHISTORIA.
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Luciano, em sua fala, destaca a importancia em néo ser simplesmente um professor,
mas um educador que tenha condicGes de ajudar os estudantes com o conhecimento de sua
area, assim como tenha condi¢bes de proporcionar um conhecimento mais abrangente,
interdisciplinar. De acordo com ele, “Ser professor ¢ levar conhecimento acima de tudo ¢
também ¢é ser um educador, ndo s6 de sua area como Geografia”. Destaca que o
conhecimento é compartilhado por outros saberes que se influenciam e que se completam,
e conhecimento que é transmitido pelo professor/educador deve promover no aluno uma

consciéncia cidada.

Os sentimentos que envolvem a questdo de ser educador passam pelo sentimento
que se desenvolve com sua préatica diaria. Sobre essa relacdo professor/educador Rubem

Alves nos chama atencéo:

Mas professor é profissdo, ndo é algo que se define por dentro, por amor.
Educador, ao contrario, ndo é profisséo; é vocagdo. E toda vocagdo nasce
de um grande amor, de uma grande esperanga. (ALVES, 1981, p.11).

O educador, pelo menos o ideal que minha imaginagdo constroi, habita
um mundo em que a interioridade faz uma diferenga, em que as pessoas
se definem por suas visOes, paixdes, esperancas e horizontes utdpicos. O
professor, ao contrario, é funcionario de um mundo dominado pelo
Estado e pelas empresas. E uma entidade gerenciada, administrada
segundo a sua exceléncia funcional, exceléncia esta que é sempre julgada
a partir dos interesses do sistema. Frequentemente o educador é mau
funcionério, porque o ritmo do mundo do educador ndo segue o ritmo do
mundo da institui¢cdo. (ALVES, 1980, p.14-15).

Evidenciamos aqui a importancia de ser levado em consideragdo o ser educador,
qgue ndo é simplesmente adotar a funcdo de professor; ser educador vai muito além de
ministrar aulas ou ter o dominio do contetdo das disciplinas. Exige que o sujeito tenha
vontade de ensinar e aprender, agregar valores naquilo que ele trabalha para que cada aluno
possa vivenciar e compartilhar experiéncias, propor discussoes, trabalhar novas ideias com
0s conhecimentos adquiridos. O sentimento de esperanca é o combustivel para que o
educador possa a cada momento em sala de aula perceber a importancia do trabalho que

estd sendo produzido ali.
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N&o se pode substituir o educador por um professor, pois segundo Alves o
professor ¢ “descartavel”, sem identidade. Os professores muitas vezes estdo apenas para
atender as demandas da sociedade e do Estado, mesmo estes estando preparado ou néo, o
importante é o lucro ou o atingimento de indices educacionais. Os educadores ndo servem
para 0 mesmo fim. Contrariando a linguagem do professor que sé fala de seu objeto de
estudo, o educador amplia o processo de conhecimento permitindo aos estudantes construir
as teias de conhecimento e que torna possivel a concretizagdo do mundo humano. O
educador desenvolve uma capacidade de usar os simbolos que circulam entre as pessoas,

para utiliza-los no processo ensino/aprendizagem.

O educador ndo se torna um objeto do sistema que rege as instituicdes, dos
sentimentos de impoténcia que atingem tanto alunos como professores. Pelo contrério; ele
desenvolve um trabalho que procura minimizar as influéncias das grandes estruturas que se
apoderam do sistema educacional. Ele compreende a responsabilidade social que a escola

possui e age sobre um produto, no qual compreende que pode ser mudada a sociedade.

Luciano, relata a relacdo dialogal entre ensino-aprendizagem, demonstrando que
nessa relacdo ndo s6 o professor exerce o papel do magistério, mas no processo dialético
como um todo, ao mesmo tempo que o professor ensina, ele aprende com os estudantes, a

partir de suas experiéncias dentro e fora da escola.

André, quando fala da experiéncia de ser professor dessa unidade de ensino, destaca
que foi muito bem acolhido. O processo de acolhimento para ele foi tdo especial que o
mesmo compara as relagdes escolares aos ambientes familiares, como vemos: “Entio nessa
casa aqui eu me sinto parte da familia, uma pessoa que realizou um sonho”. Relata o
“sonho” de trabalhar no Ensino Médio, pois sempre desenvolveu suas atividades laborais
da educacdo em escolas do Ensino Fundamental, como professora ou como coordenadora
educacional.

Manoel é mais um professor da pesquisa, que ao pontuar sobre sua relacdo com a
escola, destaca que ele é mais uma peca na engrenagem, que o todo tem como resultado
final a formagdo académica do aluno e que ele € um dos contribuidores desse todo. De
acordo com sua narrativa, o papel da escola é sempre mostrar a realidade, pois para ele ndo
teria sentido uma educacdo que ocultasse questdes que levassem a compreensdao da

realidade. Para ele é indispensdvel compreender a realidade para a formacdo de cidaddos
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criticos. Destaca também que a escola teria que ter a capacidade para formagdo além da
critica, a formacdo de sujeitos criativos, que pudessem ser capazes de produzir elementos
para suas necessidades a partir desse conhecimento criativo.

Mesmo conscientes de que a carreira profissional do magistério ndo tem grandes
atrativos financeiros, eles enfatizam o que faz com que outros ndo se interessem pelo
ensino ou o facam por ndo ter outra opcdo. As condi¢cdes materiais e objetivas da carreira
ndo sdo as ideais, os Planos de Carreira do Magistério, assim como o Piso Nacional, ndo
sdo praticados. O que acarreta num achatamento financeiro por parte desses profissionais.
Na escola que desenvolvemos a pesquisa todos os professores entrevistados ndo possuem
outra atividade remunerada fora do magistério. Todos sobrevivem da educacdo e
desenvolvem atividades do magistério na Escola Estadual do Caboclo e em outras escolas
do municipio de Sdo José da Tapera e/ou outros municipios pertencentes ao estado de

Alagoas.

3.2 Caracterizando os professores — declaragéo racial

Uma categoria dos questionamentos tratou do topico como 0s entrevistados
declaram-se racialmente. Essa caracterizacdo representa a forma como o sujeito se define,
a sua percepcao sobre a sua identidade racial. Os professores Wendel, André e Manoel, se
declaram racialmente pardos; o professor Luciano respondeu preto.

O método de identificacdo racial é estabelecido para definir acerca dos

estabelecimentos definidos pelo préprio individuo. Segundo Osorio (2003, p. 7-8):

Existem basicamente trés métodos de identificacdo racial, que podem ser
aplicados com variag@es. O primeiro é a autoatribui¢do, no qual o proprio
sujeito da classificacdo escolhe seu grupo. O segundo é a
heteroatribuicdo, no qual outra pessoa define o grupo do sujeito. O
terceiro método é a identificagdo de grandes grupos populacionais dos
quais provieram os ancestrais por intermédio de analise genética.

Aqui chamamos a atencdo para a Pesquisa das Caracteristicas Etnico-raciais da

Populacdo (PCERP), 2008 que como vemos na Tabela 2.6.
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Tabela 2.6 - Valores absolutos da estimativa de pessoas de pessoas de 15 anos ou mais de idade, por saber
dizer a prépria cor ou raga, segundo as Unidades da Federacgédo selecionadas - 2008

Pessoas de 15 anos ou mais de idade

Unidades da Federagéo

selecionadas Total Valores absolutos
@ Sim N&o
Total 100,0 96,0 4,0
Amazonas 100,0 94,7 53
Paraiba 100,0 97,6 24
Séao Paulo 100,0 96,2 3.8
Rio Grande do Sul 100,0 96,6 34
Mato Grosso 100,0 93,3 6,7
Distrito Federal 100,0 92,5 75

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populagéo e Indicadores Sociais, Pesquisa das Caracteristicas Etnico-raciais da P opulag&o 2008.

() Exclusive sem declaragéo.

Tabela 2 - Pesquisa das Caracteristicas Etnico-raciais da Populagdo (PCERP), 2008 — Fonte: IBGE

Essa elevada porcentagem de pessoas com conhecimento da sua cor demonstra que
se construiu historicamente um perfil de cor e esse foi absorvido por quase todos 0s
entrevistados. Tendo um numero td0 expressivo vemos que as questdes raciais estdo

presentes de uma forma ativa na vida da sociedade brasileira.

Entrando em uma situacdo de enfrentamento tedrico (pois sabemos as rejeicdes que
se apresentam na categoria cor e disputas pela utilizacdo dos termos) podemos afirmar que
todos se declaram negros, para o IBGE a proporcdo que se declarava negra se distribuia

entre pretos e pardos.

J& existe confusdo em relagdo & categoria negra, pois € comum que
pessoas preocupadas em ndo externar preconceito substituam a palavra
preta usada nos levantamentos do IBGE por negra ao disseminarem
informac@es construidas a partir de censos e pesquisas domiciliares (preta
é cor, negra é raca). Ao mesmo tempo, é pratica de varios pesquisadores
e também do movimento social usar a categoria negra para designar o
agregado das pessoas que escolhem as cores preta e parda. Se negra
passasse a ser uma categoria da classificacdo, poder-se-ia continuar
construindo a atual categoria negra, que passaria a ser composta por
pretos, pardos, e negros, ndo mudando substantivamente sua composi¢do
e mantendo a comparabilidade com a série histérica e todo o
conhecimento acumulado sobre o assunto. (OSORIO, 2013, p. 96).
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O que podemos notar com as respostas de autodeclaracdo racial é que todos os
professores entrevistados de certa forma assumem uma vinculagdo com 0s
afrodescendentes. Entendemos que o reconhecimento do pertencimento étnico-racial é
importante para colaborar nas discussdes que envolvem as relagdes raciais e os indicativos
da Lei 10.639/03. Essa condicdo podera servir como um elemento capaz de contribuir
ainda mais para o entendimento do processo de racializacgdo no Brasil e suas

consequéncias.

E importante ressaltar que quando os professores se autodeclaram afrodescendente
ou como resultado de um processo de mesticagem (o pardo), eles podem gerar nos
estudantes referéncias étnico-raciais positivas. Como nos alerta Silva (2007, p. 158) “A
percepcdo dos professores em relacdo a questdo étnico-racial em sala de aula estd
intrinsecamente associada a forma como eles lidam com seu pertencimento étnico-racial”.
Essa percepcdo pode contribuir com que os estudantes possam construir parametros e
avancar cada vez mais nas questes que envolvem as relagdes raciais, de pertencimento e
de identidade.

3.3 A implementacdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira na formacao inicial e

continuada

Quando perguntados se na formacdo inicial esses profissionais tiveram alguma
disciplina que tratasse a tematica da Lei 10.639/03, a resposta dos quatro professores foi
negativa, e somente o Professor Wendel fez referéncia que na P6s-Graduacao teve algumas

disciplinas que tocavam na importancia da cultura afro-brasileira.

Quando os professores sdo perguntados se sua area de formacdo contempla
discussOes acerca da tematica racial, todos responderam que sim. Destacamos aqui a fala

dos Professores Wendel e André:

Contempla sim. Na minha disciplina pelo qual participo, eu sempre
promovo tematicas voltadas a essas questdes étnico-raciais valorizando a
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cultura brasileira. Eu tenho experiéncia muito interessante aqui no ensino
médio, porgue nos contetdos tematicos de Educacdo Fisica eu sempre
trabalho a temética capoeira. (Professor Wendell).

Sim, porque eu trabalho com a linguagem, ndo é? Entdo a gente esta
sempre trazendo textos voltados a essa tematica. E também a midia
ultimamente tem colocado muito essa questdo do racismo, principalmente
no futebol e em outras coisas, e 0s alunos acabam trazendo para sala de
aula e a gente acaba introduzindo nas aulas. (Professor André).

Com relagdo a participagdo do Estado na efetivagdo dos indicativos da Lei
10.639/03, foi perguntado se existiu algum incentivo da Secretaria de Educacdo do Estado
para que a Lei ou as tematicas de cunho racial fossem abordadas. Todos fizeram referéncia
a uma formacdo que tratava sobre a questdo do modelo escolar quilombola, que foi
realizada em 2017 na Escola Municipal Agostinho dos Anjos, que fica localizada na
comunidade de Caboclo.

Né&o se pode negar que existe uma gama de problemas na educacao basica do pais,
gue envolvem questdes como: financiamento, gestdo, condi¢des de trabalho, formacao
continuada em cursos de aperfeicoamento profissional, e talvez a mais importante: a parte
que envolve a estrutura curricular dos cursos de licenciaturas. Sdo problemas que
certamente precisam de um processo mais amplo, que envolvem politicas publicas com
objetivos a médio e longo prazo para que essas acOes efetivas possam surtir os efeitos

praticos que se espera.

Nesse horizonte, a formacédo do professor brasileiro passa por alguns problemas que
atingem diretamente os ambientes de aprendizagem e na qualidade de educacdo. Como nos
alerta Feldmann (2009, p.75) “Pensar a formagdo de professores ¢ sempre pensar na
formagdo do humano e, nessa perspectiva, se vislumbrar a constru¢cdo de mudancas em
qualquer que seja o espaco de acdo”. A pratica em sala de aula ndo pode ser analisada
apenas por questdes técnicas de ensino-aprendizado, pois ndo podemos esquecer que €
extremamente relevante trabalhar com a formacdo da condi¢cdo humana nas relagdes

interpessoais, pedagogicas e institucionais.

Uma formacéo solida é fundamental para provocar uma reflexdo sobre as praticas
em sala de aula, pois induz no professor a clareza da necessidade de enxergar a melhor

solucdo metodologica de problemas que séo apresentados na realidade educacional e para
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compreender as bases que apoiam as muitas praticas escolares. Sobre isso Fillipe

Perrenoud afirma;

Pode-se, entéo, julgar que os professores capazes de explicar e de analisar
suas praticas tirardo melhor partido dessas novas modalidades de
formacdo continua. Isso deve, todavia, continuar sendo um beneficio
secundario. Seria, no minimo, paradoxal pedir aos professores que
soubessem explicar suas praticas justamente para estarem melhor
adaptados aos novos procedimentos de formacdo continua. (Perrenoud,
2000, p. 159).

O professor que desenvolve uma reflexdo sobre sua prética terd condigdes de
desenvolver uma autocritica de seu trabalho no entendimento de procurar encontrar um
equilibrio em ndo colocar seu trabalno em um patamar inferior nos locais em que néo
apresente resultado nenhum. Como também nédo o colocard em patamares tdo elevados e

distantes da realidade que ndo possam ser melhorados em algumas coisas.

Ainda sobre o professor que produz uma reflexdo sobre e em sua pratica Perrenoud
(2000, p.160) declara: “Toda pratica ¢ reflexiva, no duplo sentido em que seu autor reflete
para agir e estabelece a posteriori uma relagdo reflexiva com a agéo realizada”. Como
podemos notar, ndo teria sentido se a reflexdo ndo tivesse ligacao direta com a pratica em
sala. Com as acgdes cotidianas que impactam diretamente na vida dos que compdem o

ambiente escolar.

Compartilhamos do mesmo sentimento sobre formacdo quando Ciampi (20009,
p.98) expressa: “Formac¢do compreendida, ndo como mero exercicio pratico ou como
mecanicas ‘transposigdes didaticas’ de conhecimentos prontos, mas como um processo de
articulagdo de saberes especificos, pensados na perspectiva de inser¢do politica”. E nesse
movimento que os saberes sdo construidos e efetivamente transmissiveis e assimilaveis

para uma leitura de mundo mais coerente com a realidade apresentada.

Nesse sentido, a formagédo continuada surge como uma tentativa de correcdo das
distor¢des que foram apresentadas na formacdo inicial. A formacdo continuada €
fundamental para reelaborar e apresentar outros conjuntos de conhecimento acerca da

pratica docente, novos conhecimentos, competéncias e habilidades que servirdo como base
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para novas praticas do magistério. Como sabemos, a dinamicidade dos conhecimentos, a
velocidade dos objetivos da escola moderna, as situacGes cotidianas, fazem com que este

professor tenha a necessidade de estar se aperfeicoando continuamente. Como vemos:

[...] a formacdo continuada de professores é imprescindivel para
contornar as mazelas deixadas pela formacao inicial [...] Quando se parte
do principio de que a formacdo inicial foi insuficiente, é porque se
acredita que as competéncias, as habilidades e 0s conhecimentos
imprescindiveis para o trabalho docente ndo foram trabalhadas — ou ndo
foram adequadamente apropriados — o que priva o professor dos recursos
necessario para exercer sua profissdo. (DAVIS, 2012, Apud: MARCHI,
2016, p. 47).

A formacdo continuada é uma garantia para o professor, além disso, sua
importancia é destacada pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), (Lei 13.005/2014), que
foi aprovado em 2014, pelo Congresso Nacional, e sancionado pela presidéncia. O plano
traz uma série de diretrizes que resultam na valorizacdo da educacdo. O Plano Nacional de
Educacdo (PNE) aborda questdes sobre o incentivo para a iniciacdo estudantil a docéncia,
ndo se omite com relacdo a necessidade de uma reforma curricular nos cursos de formacao
de professores, aborda propostas de carga horaria, a instalacdo de tecnologias nas escolas.
Inclusive a formacdo continuada para os outros profissionais da educacdo que nao sao do
magistério. O PNE faz referéncia a formacdo continuada dos profissionais que trabalham

em comunidades remanescentes de quilombos:

15.5. Implementar programas especificos para formacédo de profissionais
da educagdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e
quilombolas e para a educagdo especial (Plano Nacional de Educacéo,
2014).

Na Fala do Professor Wendel: “Em termos materiais nés ndo temos, nas minhas
aulas eu ndo tenho nenhum subsidio advindo da Secretaria de Educacdo. Eu ndo tenho
nenhuma formacao intelectual que veio através de algumas oficinas sobre essa tematica”.
A realidade apresentada ndo difere de outros lugares onde o poder publico é omisso para

com a educacdo e as questdes que envolvem a formacdo. Mas, ndo podemos perder de
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vista que a formacdo continuada e dever do Estado. Criar condi¢des materiais para a
qualificacdo profissional é obrigacao legalmente constituida, isso trard como consequéncia
uma elevacdo no desempenho escolar e, acima de tudo, na efetivacdo do processo de
humanizacdo que envolve as questdes escolares. A compreensdo da formacdo escolar
quilombola fundamenta-se na valorizagdo da trajetoria dos negros e na sua autonomia

enquanto sujeitos histéricos.

Tais apontamentos nos demonstram que é preciso repensar diversos aspectos com
relacdo a formacéo de professores e sua formacao em trabalho, a tematica da Lei 10.639/03
é negligenciada em boa parte dos cursos de licenciatura, em que os professores muitas
vezes concluem seus cursos sem ter o devido preparo para trabalhar essas questdes em sala
de aula. Por outro lado, a falta de compromisso do poder publico com relagdo as tematicas
raciais e o ndo cumprimento da Lei 10.639 vem legitimar de forma negativa parte da
comunidade escolar que ndo se preocupa com essa tematica e nem a trabalha em sala de

aula.

Romper com esse modelo educacional significa produzir nos profissionais da
educacdo um sentimento de valorizacdo e reconhecimento histérico de toda producédo
cultural negra, valorizacdo da identidade afro-brasileira, além de garantir uma
compreensdo da importancia das questfes raciais na sociedade e consequentemente na
escola. Preparar os profissionais para estarem qualificados para lidar com as situacdes de
racismo e discriminacao que possam ocorrer nos ambientes escolares é educar na formacao
de cidaddos que entendam a pluralidade racial como uma marca da sociedade brasileira e
torna-los capazes de conviver com o diferente, respeitando os direitos garantidos por lei e,

no caso dos afrodescendentes, a valoriza¢do de uma identidade positiva.

A Lei 10.639/03 exige que o Estado assuma o compromisso politico de reconstruir
o curriculo escolar, bem como promover capacitacbes para que os profissionais da
educacdo possam potencializar seus conhecimentos na perspectiva de transformagéo das
estruturas de producéo das desigualdades sociais e raciais presentes no Brasil. A formagéo
cidada e democratica é indispensavel para que 0s sujeitos participantes desse processo

educacional emancipatdrio estejam prontos para a tomada de decisdes em qualquer esfera.

O que podemos notar nas afirmativas das entrevistas € que as questdes raciais e de

construcdo da identidade na educacdo ndo fazem parte da lista de prioridades da Secretaria
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Estadual de Educacdo. Afirmagdes como a do Professor Wendel, quando diz que ele
mesmo confecciona os materiais para poder melhorar a sua pratica em sala de aula e obter
melhores resultados com os estudantes, demonstra que o processo educacional ¢ uma
postura e politica propria do educador comprometido com uma educacao verdadeiramente
cidadd em meio as dificuldades apresentadas na vivéncia escolar cotidiana, cuja
criatividade e bom senso profissionais sdo colocados a prova na criagdo de alternativas ao
que ndo é disponibilizado materialmente falando. Certamente esse é um reflexo da
precariedade da educacdo brasileira, em que ainda existem escolas que ndo possuem
investimentos em inovagdes tecnoldgicas e, ainda assim, com muito esforgco préprio, 0s
professores criam mecanismos que rompem com a dependéncia governamental e realizam

um trabalho focado na busca pela melhoria da sociedade.

Uma pesquisa realizada por Santana, Luz e Silva (2013) aponta para a fragilidade
gue marca 0 processo institucional da Lei e algumas a¢des isoladas dos professores dentro

do espaco escolar. Os autores afirmam:

H& um conjunto significativo de experiéncias que dependem das
iniciativas de professores isolados. Essas agBes muitas vezes conseguem
irradiar e disseminar na cultura escolar uma sensibilizagéo para tratar de
forma mais apropriada a problematica étnico-racial. Mas, em alguns
casos, elas se restringem aos diretamente envolvidos, ndo sendo possivel
considerar essas experiéncias como sustentaveis. (SANTANA; LUZ;
SILVA: 2013, Apud: SILVA: 2015, p. 49).

Contudo, isso ndo significa que o Estado ndo tenha que ser cobrado em sua
responsabilidade. A mesma dendncia faz o Professor Luciano quando nos relata que nessa
capacitacdo foram discutidos e prometidos varios projetos, um deles a construcdo de uma
biblioteca e que néo se efetivou a sua construcao; as promessas governamentais no Brasil e
em especial no estado de Alagoas quase nunca sdo cumpridas. Na mesma linha o Professor
André relata que a Secretaria de Educagdo “esta comegando a colocar em pratica”, € 0

Professor Manoel afirma que “de forma bem simples”.

A Lei 10.639/03 completou quinze anos de aprovacéo, e na fala do Professor André
a Secretaria estd iniciando o processo de implantacdo dos indicativos da Lei. Uma lei

aprovada era mais de 18 anos e que ainda ndo chegou ao conhecimento sequer dos
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trabalhadores envolvidos na tematica que o incorpora. A situacdo é ainda mais agravada
por se tratar de uma comunidade de remanescente de quilombos que teve seu
reconhecimento em 2009. Temos que ter a clareza de que com a efetivacdo da Lei
10.639/03 que toda reforma educacional precisa sair do campo tedrico e ser implantado no
campo pratico, promovendo mudangas estruturais necessarias. Como nos descreve
Mészaros (2010, p.25), “uma reformulagdo significativa da educagdo ¢ inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes funcdes de

mudanga”.

Certamente deveremos seguir a recomendacdo de Bauman quando diz:

Uma pessoa sensata ndo confiaria mais no Estado para prover tudo o que
necessita em caso de desemprego, doenga ou idade avancada, para
assegurar servicos de salde decentes ou uma educacdo adequada para as
criancas. Acima de tudo, uma pessoa sensata ndo esperaria do Estado que
protegessem as seus sujeitos dos golpes desferidos, de forma
aparentemente aleatéria, pelo jogo das forcas globais, ndo-controlado e
mal compreendido. (BAUMAN, 2005, p. 51).

Mesmo ndo confiando no Estado e sabendo que este representa interesses das
classes dominantes e privilegiadas que dominam as estruturas estatais e colocam sua
ganancia acima do bem publico, deveremos fazer esse enfrentamento, pois como sabemos
que essas situacbes ndo sdo equivocos ou esquecimentos, existe uma intencionalidade para
0 descaso do poder publico, que € a perpetuacdo das relacGes de subserviéncia a que sdo
submetidos os menos favorecidos. Lutar pela implantacdo de politicas voltadas para a
promocdo da igualdade, que valorize os afrodescendentes e sua contribuicdo
historico/cultural é de suma importancia para criar espacos (inclusive dentro do proprio

Estado) mais abertos, democraticos e, acima de tudo, mais humanos.

3.4 Posicionamentos com relacdo a Lei 10.639 e as dificuldades de sua aplicacdo na

sala de aula
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Todos os docentes pesquisados disseram conhecer a Lei 10.639/03 e concordam
com a sua importancia no que diz respeito ao conhecimento da Histdria e cultura africana e
afro-brasileira, bem como a insercdo dos estudantes nas discussdes da tematica racial na
perspectiva de uma educacdo que perceba as condicBes estabelecidas na realidade
apresentada e que os estudantes sejam capazes de superar as situagdes afirmativamente
para as relagOes raciais e superacdo do racismo. Como podemos observar nas falas do

professor Wendel e professor André:

Na minha opinido, essa lei é de suma importancia, principalmente na
modalidade do Ensino Bésico. Acredito que trabalhar sobre a cultura
afro-brasileira nas escolas € muito importante para que nossas criangas,
0s jovens, os adultos, consigam entender a miscigenacdo que o Brasil
acolhe. (Professor Wendel).

Olha, eu acredito que a lei veio para fazer com que as pessoas se
conscientizem um pouco mais. Eu pelo menos penso que a intencéo da lei
é essa: fazer com que as pessoas pensem no que estdo fazendo, pelo
menos promover na cabeca dos jovens essa mudanca, ver que também
sdo seres humanos e que independentemente de cor a pessoa tem direito a
vida, a viver, a praticar todos os tipos de esporte, de trabalho. (Professor
Andreé).

Quando perguntados se existiu ou ainda existem dificuldades em relacionar a Lei
10.639/03 com as respectivas disciplinas que lecionam, todos apontaram as suas
dificuldades, que de forma geral sdo questdes que envolvem o trato didatico- pedagdgico,
as questdes de formacdo profissional, aspectos que envolvem aspectos pessoais e que se
referem aos problemas estruturais na educacédo brasileira. Destacamos a fala do Professor

Luciano:

Essa lei acredito que tenha seu lado negativo e positivo. A gente vé que
tem muita coisa que ainda deixa a desejar. Entdo a gente sabe que tem
muitas coisas que ta la na lei que na verdade ndo estdo sendo praticadas
na realidade, precisava visualizar direitinho essa lei. Se realmente t&
sendo cumprida. Porque o que acontece é o que t& na lei, mas nem tudo
que ta na lei esta sendo cumprido. Entdo tem que ver essa necessidade, 0s
pontos negativos e os pontos positivos dessa lei dentro da sociedade.
(Professor Luciano).
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Outro ponto apresentado sobre as questfes que dificultam a implantacdo da Lei
10.639/03 séo as que envolvem o carater religioso. Apesar de que na legislacdo o Estado
brasileiro seja laico, imparcial no que se refere ao campo religioso, por essa razdo nao pode
interferir nesse processo, seja apoiando, seja combatendo qualquer confissdo religiosa.
Portanto, num Estado laico, a liberdade de culto, a ndo afirmacgéo legal de uma religido
oficial e a separacdo total entre o Estado e as confisses religiosas sdo elementos
fundamentais para se efetivar essa laicidade. Mas na fala do professor Wendel essa

laicidade ndo se apresenta entre alguns alunos:

(...) Nem todo mundo ainda aprendeu ou sabe abrir os olhos para essa
tematica da lei que favorece a histéria e a cultura afro-brasileira. Nds
temos varios casos que inclusive aqui no trabalhar sobre contetdos dessa
linhagem nds temos ainda algumas resisténcias, por exemplo, a parte de
instrumentais, o atabague dentro da roda de capoeira, as musicas que
falam sobre a histéria do negro e a sociedade diferenciada que nao
entende ainda. (...) a diferenca de religiGes, tem alunos evangélicos,
alunos catolicos, que ndo querem participar de uma roda de capoeira que
eu promova, porque tem alguns elementos que podem estar ligados as
praticas como o candomblé, o candomblé ndo é bem aceito dentro das
igrejas e isso se torna uma afronta. Trazer o processo de ressignificagdo
do antigo para o atual favorecendo a todos independente de religido, de
raca, de crencas. Mas favorecer uma cultura de paz, uma cultura onde
todos estejam integralmente favorecidos. (Professor Wendel).

As falas dos professores participantes das entrevistas provam uma clara realidade e
apontam uma mesma concluséo ao defender que a Lei 10.639/03 deve promover mudancas
nas relagdes raciais na escola e fora dela. Referem-se a disposicdo para a construcdo de um
debate em torno das questBes de conhecimento historico e, sobretudo, para o debate das
questdes raciais no cotidiano. Valorizando as identidades culturais é possivel gerar uma
nova consciéncia mediada pela diversidade e pela compreensdo histérica. Gomes (2005)
sinaliza para a importancia do avan¢o dos debates das rela¢cdes raciais na escola apontando

que:

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre os saberes
escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que 0s (as)
educadores (as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensbes como ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacGes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforméa-las em contetidos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
como esses processos constituintes da nossa formagdo humana se
manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. Dessa maneira,
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poderemos construir coletivamente novas formas de convivéncia e de
respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se
conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade na
qual estad inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos
educadores. (GOMES, 2005, p 147, Apud: SILVA, 2015, p.47).

Na fala do professor Wendel, percebemos que ele aborda alguns principios
importantes para serem analisados; um deles é trabalhar as questdes raciais com criangas.
Quando diz “Acredito que trabalhar sobre a cultura afro-brasileira nas escolas é muito
importante para que nossas criancas (...)”, ele esta preocupado em formar uma geracao de
adolescentes e jovens que entendam que as questfes raciais ndo podem ser excludentes.
Em se tratando da crianca negra especialmente, concordamos com Andrade quando afirma

que:

E a auséncia de referéncias positivas na vida da crianca e da familia, no
livro didatico e nos demais espacos mencionados que esgar¢cam 0S
fragmentos de identidade da crianca negra, que muitas vezes chega a fase
adulta com total rejeicdo a sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua
vida cotidiana. (ANDRADE, 2000, Apud: MUNANGA, 2000, p. 115).

E importante criar mecanismos que sejam adequados & idade das criancas, para que
essas entendam a discussdo. Desenvolver metodologias para criangas brancas ou negras
para que estas se reconhecam “como seres diferentes, com historias diferentes, nem
superior nem inferior. (...) de modo que as criangas saiam fortalecidas — e néo
envergonhadas, brancas ou negras” Andrade (2000, p.117). Pensar dessa forma é
estabelecer uma convivéncia entre os diferentes estere6tipos procurando romper com as
relac@es racistas.

A criacdo desses habitos pode perdurar por toda a vida, trazendo tanto elementos
positivos como elementos negativos que possam prejudicar a formacdo identitaria de um
sujeito. Por isso, quando pensamos em educacao na infancia, temos que pensar o sentido

de educar em sua significacdo mais ampla. Pois:

Educa-se a crianca no sentido de se produzir a infancia, ja que ela se
transformara no adulto. Desse ponto de vista, a infancia ndo é apenas uma
questdo cronoldgica, mas uma condicdo da experiéncia humana. Essa
infancia habilita outra temporalidade, visto que ndo é marcada por tempo
linear, continuo ou em evolucdo. Cabe, entdo, resaltar a existéncia, ndo
mistificar a outra, postos que os seres humanos transitam pelas duas
linhas: a infancia como tempo cronolégico e a infancia como experiéncia
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de vida. (JOVINO, 2007, Apud: OLIVEIRA; AGUIAR; GONCALVES
E SILVA; OLIVEIRA, 2007, p. 14).

Outra importante observacdo a ser feita na fala do professor Wendel é sobre o
processo de miscigenacdo no Brasil. Sua expressdo “consigam entender a miscigenagio”.
A temética da mesticagem €é sempre apresentada como justificativa do entendimento do
processo de racializagdo no Brasil, quando na verdade esse debate deve colocar a questdo
da miscigenacdo como uma das atividades primordiais para contribuicdo da formacédo da
identidade do individuo.

A miscigenagdo deve ser analisada e problematizada, pois seu uso variou de
contextos e épocas provocando interpretacdes diferentes e até mesmo opostas. Deve-se
analisar o conceito dentro da construcdo histérica e dos mais amplos contextos que se
aplicam ao termo.

A mesticagem durante muito tempo foi utilizada para justificar as mazelas sociais e
principalmente as que envolviam as questdes morais e econdmicas, num processo de
justificativa de todas as mazelas sociais, ou em outros casos COmMO UM Processo necessario
para gerar uma pureza de raca no povo brasileiro, ou ainda, como um processo que
permitiu a melhor adaptacdo do povo brasileiro aos trpicos.

A ideia de que a mesticagem era responsavel por todos os males brasileiros foi
disseminada e 0 que mais provocou a aceitacdo dessa teoria era que ela vinha envolvida
com um discurso cientifico que dava um tom de seriedade e comprovacao dessa visdo.
Comprovado cientificamente, ndo se permitia qualquer questionamento sobre as

barbaridades dessa teoria:

Para os médicos da Faculdade de Medicina de Salvador, a primeira do
Brasil, em especial para o grupo conhecido como “Escola Nina
Rodrigues”, a mestigagem era impedimento para 0 desenvolvimento do
pais. A mistura proporcionava a loucura, a criminalidade e a doenca. A
Escola se inspirou nas praticas do médico-legista e antropélogo
Raimundo Nina Rodrigues, que acreditava na inferioridade racial negra.
(DIWAN, 2007, p.91-92).

A mesticagem representava o atraso, pois o desenvolvimento estava ligado a pureza
racial e para isso utilizavam os exemplos europeus. A miscigenacgao seria contra 0 processo

evolutivo, e para isso adotaram algumas ideias da biologia de hibridizacdo de genes e
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disseram que num processo de mistura de gene, o gene mais fraco sempre se sobressai,
gerando defeitos e imperfeicbes de geracdo em geracdo. Outra corrente eugénica se
posicionava contraria a essa ideia e dizia que o gene mais forte (entenda-se do branco) iria

promover a evolucdo. Sobre isso nos informa:

O pais era descrito como uma nagdo composta por ragas miscigenadas,
porém em transicdo. Essas, passando por um processo acelerado de
cruzamento, e depuradas mediante uma selecdo natural (ou quica
milagrosa), levaria a supor que o Brasil seria, algum dia, branco.
(SCHWARCZ, 2005, p.12).

Com Gilberto Freyre, no inicio da década de 1930, o conceito de miscigenacao
assumiu outras propor¢des. Em seu livro Casa Grande & Senzala, abordou as interagdes
entre africanos, europeus e indigenas no processo de colonizacdo do Brasil, destacando as

condicdes de favoraveis dos mesticos:

Contudo,

Autores contestam rigorosamente a tese de Freyre de democracia racial
(termo esse que Freyre ndo utilizou em nenhum dos seus livros, mas que
historiadores dizem que nas entre linhas estdo contidas ideologicamente),
veem nas relacdes raciais no Brasil, desde a col6nia até o tempo presente,
relacbes marcadas pela desigualdade, exclusdo, preconceito e violéncia
(aberta ou disfarcada). Consideram a misséo de Freyre como tradutora do
olhar aristocratico do senhor sobre o escravo inferiorizado. (ALMEIDA e
QUEIROZ, 2003, p. 28).

Outra expressdo utilizada pelo professor Wendel que devemos historicizar é quando
ele fala sobre a importancia de se trabalhar com a Hist6ria e a Cultura Afro-Brasileira:
“Acredito que trabalhar sobre a cultura afro-brasileira nas escolas € muito importante para
gue nossas criangas, 0s jovens, 0s adultos, consigam entender a miscigenacdo que o Brasil
acolhe, que o Brasil trabalha e que ndo esta distante da nossa realidade. Essa visdo de um
pais/povo alegre, acolhedor e cordial foi estudado pelo historiador Sérgio Buarque de
Hollanda, em Raizes do Brasil (1936). Nessa analise ele descreve as relacbes paternalistas
que se desenvolveram no Brasil, em que a cordialidade substituia a racionalidade.

As relagbes com o Estado ndo eram racionalizadas, mas conduzidas pelo
‘compadrismo’. “A escolha dos homens que irdo exercer funcdes publicas faz-se de acordo

com a confianga pessoal que meregam os candidatos, e muito menos de acordo com as suas
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capacidades proprias”. (Holanda, 1995, p.146). O que na consolidagdo das instituicdes
gerou situacdes de favorecimento a uns; a outros somente restava recorrer a burocracia
estatal. No inicio do capitulo V, “O homem cordial”, ele ja inicia o texto chamando a
atencdo, dizendo que o Estado nédo é e ndo deve ser um apéndice familiar.

Ele nos descreve o quanto foi dificil & adaptacdo da ruptura das relacdes familiares
para 0s convivios sociais que ultrapassam as rela¢fes consanguineas e do modelo familiar
patriarcal. Apontando que 0s interesses pessoais estiveram acima das inclinacdes coletivas,

demonstrando o dificil acesso ao Estado brasileiro. Segundo Holanda:

J& se disse, numa expressdo feliz, que a contribuicdo brasileira para a
civilizagdo sera de cordialidade — daremos ao mundo o ‘“homem
cordial”. A lhaneza no trato, a hospitalidade, a generosidade, virtudes tdo
gabadas por estrangeiros que nos visitam, representam, com efeito, um
traco definido do carater brasileiro, na medida, ao menos, em que
permanece ativa e fecunda a influéncia ancestral dos padrdes de convivio
humano, informados no meio rural e patriarcal. (HOLANDA, 1995, p.
146-147).

A afirmacdo desse autor caiu no imaginario popular de tal forma que cristalizou-se
como uma verdade absoluta sobre a conduta e o perfil psicologico dos brasileiros.

As opcdes pelo entendimento desse processo escolheram a parte que lhes
interessava e esquecem que no mesmo texto Holanda (1995, p.147) afirma: “Seria engano
supor que essas virtudes possam significar “boas maneiras”, civilidade”. Portanto o mito
do homem/pais cordial, acolhedor, é uma tentativa de mascarar a realidade de violéncia e
truculéncia caracterizadas em todo o processo de construcdo histérica do Brasil.

Esse perfil hediondo certamente é notado nas relagBes cotidianas. Principalmente
por grupos em que a Vvioléncia esta vinculada a questBes econdmicas, fatores de risco e
comportamento (machismo, homofobia e racismo).

Na fala do professor Luciano, “Essa lei acredito que tenha seu lado negativo e
positivo, a gente vé que tem muita coisa que ainda deixa a desejar. Entdo a gente sabe que
tem muitas coisas que ta 1a na lei que na verdade ndo estdo sendo praticadas na realidade”.
Podemos notar o sentimento ambiguo com relacdo a Lei 10.639/03. As afirmagdes do
professor Luciano com relacdo ao carater da lei estdo associadas a sua aplicabilidade, a
prética.

A Lei sO seria positiva se tivesse sendo plenamente aplicada. Se existir um

distanciamento daquilo que € indicado por ela, apresenta-se o carater negativo.
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Devemos aqui pontuar que somente um ordenamento juridico ndo é suficiente para
contemplar o que a lei determina; sdo necessarios embasamentos tedricos, aprofundamento
de leituras a respeito das questfes que envolvem os negros no Brasil, como as dindmicas
raciais estdo se estabelecendo, a aquisicdo de conhecimento das no¢des basicas da estrutura
legislativa que envolve a tematica racial e, no caso de uma escola em uma comunidade
quilombola, ter fundamentos necessarios para entender a dindmica da mesma.

A questdo religiosa foi levantada pelo Professor Wendel “porque tem alguns
elementos que podem estar ligados as praticas como o candomblé; o candomblé ndo é bem
aceito dentro das igrejas e isso torna-se uma afronta”.

Historicamente conhecemos os conflitos que sempre estiveram presentes no Estado
Brasileiro envolvendo questdes religiosas. Uma dessas ligacdes que gerou uma série de
conflitos foi o padroado®®, a religido estava presente em todas as instituicdes plblicas e a
educacéo religiosa era parte importante desse sistema. Com o advento da implantacdo da
Republica no Brasil, o sistema de padroado acabou e o Estado passa a se declara laico

como podemos VEr.

O decreto n® 119-A, baixado em 7 de janeiro de 1890, portanto um més e
meio apos a proclamacdo da Republica, declarou plena e total liberdade
de culto, suprimindo as restricdes até entdo vigentes aos ndo catolicos, ao
mesmo tempo em que proibia todos os niveis do Poder Publico de
estabelecer alguma religido, bem como criar diferencas entre o0s
habitantes do pais por motivos de crenga ou opinides filoséficas ou
religiosas. (CUNHA, 2011, Apud: SAVIANI, 2011, p. 193-194).

Na pratica, 0 que vemos € um exercicio da hegemonia das confissdes religiosas
cristas, que tem provocado uma série de manifestacfes e atos que sdo caracterizados pela
intolerancia religiosa, principalmente com as que fazem referéncias as matrizes africanas,
como o candomblé e a umbanda. A afirmativa do professor Wendel: “o candomblé ndo é
bem aceito dentro das igrejas e isso torna-se uma afronta.” Demonstra que esse modelo

religioso é ainda mal visto pela sociedade brasileira. O processo de marginalizacdo e

18 E a designacéo do conjunto de privilégios concedidos pela Santa Sé aos reis de Portugal e de Espanha.
Eles também foram estendidos aos imperadores do Brasil. Tratava-se de um instrumento juridico
tipicamente medieval que possibilitava um dominio direto da Coroa nos negécios religiosos,
especialmente nos aspectos administrativos, juridicos e financeiros. Porém, os aspectos religiosos também
eram afetados por tal dominio. Padres, religiosos e bispos eram também funcionarios da Coroa
portuguesa no Brasil colonial. Isto implica, em grande parte, o fato de que religido e religiosidade eram
também assuntos de Estado (e vice-versa em muitos casos). No periodo colonial, as atribuicdes e
jurisdicBes do padroado eram administradas e supervisionadas por duas instancias juridicamente
estabelecidas no Reino portugués: a Mesa de Consciéncia e Ordens e o Conselho Ultramarino.
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perseguicao estd associado a ideia que essas religides tém como principal objetivo a prética
de feiticarias e bruxarias. Tratando a cultura religiosa afrodescendente como algo
pecaminoso, herético, inferior e, em muitos casos, associados as praticas mais cruéis do
barbarismo.

Essa associagdo das religides de matrizes africanas e os rituais de bruxarias ndo sao
uma representacdo do tempo presente, ao contrério, essa ligacdo remonta aos tempos
coloniais. Gilberto Freyre, em seu livro Casa Grande e Senzala (1933), relata uma série

dessas associacgoes:

A frequéncia da feiticaria e da magia sexual entre nds e outro trago que
passa por ser de origem exclusivamente africana. Entretanto, o primeiro
volume de documentos relativos as atividades do Santo Oficio no Brasil
registra varios casos de bruxas portuguesas. Suas praticas podem ter
recebido influéncia africana: em esséncia, porém, foram expressdes do
satanismo europeu que ainda hoje se encontra entre nds, misturado a
feiticaria africana e indigena. (FREYRE, 2004, p. 406).

Como em Portugal a bruxaria, a feiticaria no Brasil depois de dominada
pelo negro, continuou a girar em torno do motivo amoroso, de interesse
de geracdo e de fecundidade; a proteger a vida da mulher gravida e da
crianca ameacada por tantos males. (FREYRE, 2004, p. 407).

Mas em grosso das crengas e praticas da magia sexual que se
desenvolveram no Brasil foram coloridas pelo intenso misticismo do
negro; algumas trazidas por ele da Africa, outras africanas apenas na
técnica, servindo-se de bichos e ervas indigenas. (FREYRE, 2004, p. 407-
408).

Como podemos notar, a associacdo com praticas demoniacas aos quais Freyre se
refere ainda estdo presentes no imaginario brasileiro atual. As técnicas e praticas como:
utilizacdo de animais, de ervas, rituais religiosos descritas em Casa Grande e Senzala,
permeiam toda visdo religiosa que se possui das religiGes de matrizes africanas. A escola
deve tratar essas questdes religiosas como patrimoénio cultural e ndo utilizando qualquer
ideia que se volte ao proselitismo religioso. A falta de conhecimento sobre as religides de
origem afro-brasileiras acabam gerando casos de intolerancia e racismo religioso.

Sendo assim, implantar uma laicidade no Brasil é reconhecer a diversidade religiosa
presente no pais. Nao se advoga que o Estado deva rejeitar todo e qualquer movimento
religioso. Ao contrario, € necessario que o Estado garanta a efetividade das diferentes

formas de culto e crencas.
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A dindmica religiosa faz parte da sociedade brasileira e € um elemento fundamental
para se construir relagdes de respeito com as diferentes correntes religiosas. A aceitacéo ao
que é sagrado em cada religido € indispensavel para podermos construir uma soélida
tolerancia religiosa. O espaco educacional da escola € um campo que pode englobar esse
debate, levando o conhecimento religioso na perspectiva cultural e ndo nos valores das
crencas.

Fundamentalmente é necessario romper com as ideias que durante muitos anos
cercou esse debate no Brasil. Certamente as dificuldades encontradas pelos professores
variam de realidade. O que ndo pode variar sdo os enfrentamentos e as resisténcias em
problematizar a situacdo e encontrar estratégias que proponham solu¢@es que permitam um
novo olhar para o conhecimento historico acerca do negro, que € a determinacao da Lei
10.639/03.

As dificuldades apresentadas para a implantacdo da Lei 10.639 estdo dentro de um
panorama educacional brasileiro. Os problemas apresentados certamente fazem parte do
rol do sistema educacional brasileiro e da realidade de muitas escolas. O que nao significa
que eles ndao possam ser resolvidos. Da mesma forma que esses problemas ndo podem ser
sanados a curto tempo, ndo podemos esperar as condigdes ideais para iniciar o debate,
mesmo em condigBes ndo tdo favoraveis é imprescindivel darmos os primeiros passos. E
necessario compreendermos que essa dindmica de atuacdo ocorre nas brechas que se abrem
para construirmos experiéncias sociais e educacionais longe de concep¢des
preconceituosas. Superar o desinteresse por parte de alguns, a falta de formacao inicial e
continuada, a falta de elementos didaticos e paradidaticos, a escassez de tempo sdo

desafios que os professores comprometidos com a mudanca social tém que enfrentar.

3.5 A percepcao dos professores sobre o racismo na sala de aula

Em nossa pesquisa nés pedimos para os professores entrevistados definirem um
conceito para o racismo e obtivemos as seguintes defini¢des: “Eu defino o racismo como a
negacdo de si mesmo, ou a negagdo da raga”. Assim classificou o Professor Wendel. O
professor Luciano afirma que o racismo é: “Um preconceito. Na verdade a sociedade
adotou esse preconceito e vem levando como se fosse uma heranca. J& o professor André

define o racismo e demonstra um certo espanto com a questdo que envolve a violéncia:
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“Como algo assim, inaceitavel! Em pleno século XXI a gente ainda vé pessoas com algum
tipo de preconceito, de discriminacdo e querendo agredir pessoas simplesmente pelo tom
da pele, (...) algo que ndo deveria existir. Por fim o Professor Manoel disse: “E um
preconceito, uma discriminacdo social e principalmente uma falta de respeito com o

outro”.

Sem ddvidas a Lei 10.639/03 vem travando alguns debates sobre o cotidiano
escolar, ndo soO referentes a conteidos curriculares ou a praticas pedagogicas. Ela tem
provocado um debate que revira valores que foram construidos historicamente.
Concepcdes que contribuem para a naturalizacdo das praticas racistas e sua reproducdo no
ambiente escolar e na sociedade. O cotidiano escolar como um espaco social ndo esta
Imune a essas situagOes. Refletir sobre as relagGes raciais no cotidiano escolar e como 0s
professores e estudantes se envolvem para o combate as diversas formas de discriminacao

racial e como essa questdo é problematizada é exercicio de cidadania.

Refletir as relacBes raciais no cotidiano escolar é estarmos atentos as diversas
formas de discriminacao racial. Segundo a Organizacdo das NacBes Unidas (ONU), o

conceito de discriminagdo racial é:

Significa qualquer distingdo, exclusédo restricdo ou preferéncias baseadas
em raca, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha como
objetivo ou efeito anular ou restringir o reconhecimento, 0 gozo ou
exercicio em condi¢des de igualdade, dos direitos humanos e liberdades
fundamentais no dominio politico, social ou cultural, ou em qualquer
outro dominio da vida publica. (Convencdo da ONU, 1996, sobre a
Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo Racial, Apud:
MUNANGA: 2000, p. 56).

Ao analisarmos a fala do professor Wendel, notamos a presenca da palavra raca.
Esta categoria, cuja definicdo & extremamente controvertida, passou a fazer parte da
classificacdo racial no imaginario popular e que na maioria das vezes tem provocado
problemas em sua interpretacdo. Seguiremos o entendimento dessa categoria como nos
orienta Teles (2003, p.38) “Raga ¢ uma construcdo social, com pouco ou nenhuma base
biologica. A raca existe apenas em razdao das ideologias racistas”. Outros autores

compartilham desse mesmo entendimento. Sodre (1999, p.194) quando afirma: “Falar-se
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de “raga” s6 ¢ admissivel como nogdo culturalmente (e jamais biologicamente) marcada,
donde a possibilidade da “relacao racial”, isto €, aquela caracterizada por dissimetria nas
relacBes hierarquicas e simbolicas entre seres humanos”.

Esses autores compartilham da ideia que o termo raca s6 deve ser utilizado quando
se refere a “raca humana”. Hoje se utiliza um termo mais adequado para caracterizar todos
0s seres humanos, que é a expressdo “espécie humana”. Chamamos atengdo para essa
categoria, pois sua utilizacdo esteve durante muito tempo vinculadas as pesquisas ligadas a
eugenia. Conhecido como o pai da eugenia, o antropdlogo britanico Francis Galton (1822-

1911) a definiu assim:

Mencionar varios topicos mais ou menos conectados com aquele do
cultivo da raga, ou, como podemos chama-los, com as questbes
“eugénicas”. Isto ¢, com problemas relacionado com 0 que Sse chama em
grego “eugenes”, que dizer, de boa linhagem, dotado hereditariamente
com nobres qualidades. Este e as palavras relacionadas, “eugeneia” etc.
Sdo igualmente aplicaveis aos homens, aos brutos e as plantas.
Desejamos ardentemente uma palavra que expresse a ciéncia do
melhoramento da linhagem. (...) Dar as racas ou linhagens sanguineas
mais convenientes uma melhor possibilidade de prevalecer rapidamente
sobre os menos convenientes. (DAWIN, 2007, p.43-44).

Advertimos para essa categoria de raca e sua ligagdo com conceito de eugenia, pois
uma série de instituicdes e de estudos foram realizados. A eugenia passou a ter status de
ciéncia, a qual influenciou outras areas como cinema, teatro e mausicas. Sendo um
importante instrumento de discriminacdo racial e limpeza étnica em varios lugares do
mundo. O seu uso politico é notado em paises como Alemanha, Brasil, China, Estados
Unidos, entre outros. Depois dessa institucionalizacdo, milhares de pessoas sofreram e
ainda sofrem com essas ideias racistas.

Quando analisamos o conceito utilizado pelo professor Luciano para conceituar o
racismo, vemos que ele atribui essa pratica a uma heranca social. A presenca do racismo na
sociedade brasileira remota aos tempos coloniais e foi se perpetuando e se cristalizando ao
longo da histdria brasileira. N&o se pode negar a ligagdo do racismo contemporaneo com as
praticas escravagistas que aqui foram estabelecidas. Da mesma forma que ndo se pode

negar as consequéncias da escravidao para com os afrodescendentes.
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O racismo que é perpassado por geragOes sempre se sustenta em algumas
argumentacdes sociais e/ou biologicas para dar apoio as ideias de superioridade de uns
sobre outros. Para ajudar a entender como esse racismo € perpassado por geracOes e seu

embasamento tedrico Taguieff formulou quatro grandes tipos de racismo:

1. Racismo universalista de tipo espiritualista — enunciado basico: as
racas evoluem e tornam-se superiores na razdo direta do progresso
civilizatorio.

2. Racismo universalista de tipo biomaterialista — enunciado basico:
ha racas atrasadas e racas adiantadas, cabendo as Gltimas posi¢do superior
numa escala hierarquica entre os homens.

3. Racismo diferencialista de tipo espiritualista — enunciado basico:
as identidades espirituais das ragas ou mesmo grupos humanos s&o
radicalmente diferentes e impermeaveis umas as outras, ndo havendo
aproximacgao cultural possivel.

4. Racismo diferencialista de tipo biomaterialista — enunciado basico:
a miscigenagdo ou cruzamento inter-racial viola as leis naturais. J& que ha
hibridago aceitavel entre as racas humanas. (SODRE, 1999, p. 195).

A exposicdo da populacdo negra as praticas e comportamentos discriminatorios que
possuem baseados nesses quatro modelos de racismo ocorrem com pressuposto na crenca
da superioridade dos valores brancos, principalmente dos valores europeus. Essa situacao é
representada por uma violéncia, fisica, psicoldgica e histérico/cultural que em muitos casos
criam mecanismos de perpetuacdo, principalmente no que tange as modificacdes de carater

econdémico.

Chama a atencéo a fala do professor André quando: “Em pleno século XXI a gente
ainda vé pessoas com algum tipo de preconceito, de discriminacdo e querendo agredir
pessoas simplesmente pelo tom da pele”. Sem nenhuma hesitacdo podemos afirmar que a

violéncia acompanha a histéria dos negros no Brasil.

Esse estado de barbarie se tornou um processo corriqueiro e que muitas vezes ndo
provoca qualquer tipo de espanto ou até mesmo de indignacdo. Diante dessa afirmativa ndo
h& davidas, pois quando pensamos na violéncia contra 0s negros a situacdo € ainda pior.
Segundo o Atlas da Violéncia, IPEIA e FBSP (2017, p.30): “De cada 100 pessoas que
sofrem homicidio no Brasil, 71 sdo negras. Jovens e negros do sexo masculino continuam

sendo assassinados todos 0s anos como se vivessem em situacéo de guerra”.
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Proporcéo de individuos por decil da distribuicdo de probabilidade de ser vitima de
homicidio
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Figura 3 — Propor¢do homicidios negros e ndo negros - Fonte: Cerqueira e Coelho (2017)

Como podemos observar na figura 2, a populacdo negra tem uma maior
possibilidade de ser vitima de homicidio; esta exposto a violéncia mais que os brancos. E o
mais grave € que quando pensamos que esses dados deveriam servir para a sociedade civil
organizada, o poder publico, as instituicdes em geral, comecarem a discutir medidas que
pudessem contribuir para diminuicdo desse quadro de violéncia, notamos que 0s discursos
racistas entram em cena, atribuindo essas mortes a fatores que queiram descaracterizar a
violéncia associada a cor da pele. Ainda segundo o Atlas da Violéncia, IPEIA e FBSP
(2017, p. 30) vemos: “o cidaddo negro possui chances 23,5% maiores de sofrer assassinato
em relacdo a cidaddos de outras racas/cores, ja descontado o efeito da idade, sexo,

escolaridade, estado civil e bairro de residéncia”.

Tirando todas as situacdes que podem ocorrer devido aos fatores que nédo estéo
ligados a cor da pele, ainda temos 23,5% de negros sofrerem assassinatos. Nos anos de
2005 a 2015, o Estado de Alagoas aumentou em quase 90% os homicidios contra 0s
negros. Nesse mesmo estudo evidencia-se que no Brasil, entre 2005 e 2015, a taxa de
homicidios contra individuos ndo negros diminuiu 12,2%, enquanto as taxas de homicidios
contra negros aumentaram em 18,2%. Esses dados ndo podem e ndo devem ser tratados
como mera coincidéncia, porque ndo o sdo. Essa realidade é fruto do triste legado

historico de discriminacéo racial vigente no Brasil.

Ao analisar os numeros de homicidios com relacdo a mulher negra vemos que a
situacdo é ainda mais grave. Segundo o Atlas da Violéncia, IPEIA e FBSP (2017) ha uma
significativa diferenga entre mulheres negras e ndo negras. Na mortalidade entre mulheres
ndo negras houve uma reducéo de 7,4% entre 2005 e 2015; no mesmo periodo com relacéo

as mulheres negras observou-se um aumento de 22%. Ainda,
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Os dados indicam ainda que, além da taxa de mortalidade de mulheres
negras ter aumentado, cresceu também a propor¢do de mulheres negras
entre o total de mulheres vitimas de mortes por agressdo, passando de
54,8% em 2005 para 65,3% em 2015. Trocando em middos, 65,3% das
mulheres assassinadas no Brasil no Gltimo ano eram negras, na evidéncia
de que a combinacdo entre desigualdade de género e racismo é
extremamente perversa e configura variavel fundamental para
compreendermos a violéncia letal contra a mulher no pais. (Atlas da
Violéncia, IPEIA e FBSP, 2017, p. 37).

Segundo o Atlas da Violéncia, IPEIA e FBSP (2017), as taxas de homicidios contra
negros entre 2005 e 2015 aumentaram 34,7%. N&ao se pode negar a ligacao letal entre
violéncia e cor da pele. Os dados demonstram cada vez mais que o Brasil € um pais racista
e que durante anos tentou de todas as formas mascarar uma realidade de discriminagao
racial que foi implantado no periodo colonial e que até hoje permeia a realidade social

brasileira.

Quando perguntamos sobre a existéncia de conflitos de cunho racial na unidade, os
docentes foram unanimes em afirmar que nunca perceberam conflitos de tal natureza.
Segundo Marchi (2016, p. 63), “Grande parte dos professores ndo se da conta de situa¢des
que ocorrem dentro e fora do espaco da sala de aula, seja entre os alunos, ou de si proprios
em suas posturas pedagogicas ou no contato com os seus educandos”. Como sabemos, a
discriminacdo racial se apresenta de varias formas e nas instituicdes escolares ndo sao
diferentes. O que muitas vezes ocorre é a naturalizagdo do racismo como algo normal; ha

muitas vezes uma tentativa de descaracterizar as préaticas racistas.

Em muitos espacos 0 que ocorre € um preconceito ja vinculado e muitas vezes
encoberto por uma série de situacdes como reprovacdo, desempenho escolar,
comportamento em sala, entre outros; muitas vezes sdo situacBes que servem para
alimentar o mito da democracia racial viabilizando a ideia de que vivemos em um paraiso

de aceitacdo do outro, deixando de enfrentar a realidade, que é bem diferente.
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Segundo Ferreira:

A escola, as vezes de forma velada e as vezes de maneira explicita, torna-
se um espago no qual essas concepcdes se perpetuam gragas a distorcdes
da realidade histérica, omissdo dos fatos, reproducdo de inverdades,
sempre no sentido de mostrar os povos africanos como “tribos” estaticas
no tempo, alheias ao conhecimento cientifico e ao progresso humano.
(FERREIRA, 2009, p. 43).

Pensar esta problematica no ambiente escolar é indispensavel para que possamos
romper com as classificacfes negativas, procurando estabelecer relagdes que valorizem os
aspectos positivos nas origens africanas e que possam contribuir para modificar uma

imagem negativa que é muito comum nos brasileiros e em muitos afrodescendentes.

Perguntamos se os professores acreditam que as préaticas pedagdgicas numa escola
podem ajudar no combate as discriminagfes raciais. Diante das respostas, se refletem as
opiniBes dos professores que acreditam que a intervencdo que eles e a escola possam fazer

durante suas aulas venham a ter influéncia comprovada na vida cotidiana dos estudantes.

O Professor Wendel afirma acreditar que “Praticas pedagogicas primariamente
trabalhadas, organizadas, que sejam executadas com o fim de promover na sociedade essa
igualdade de consciéncia”. O Professor Luciano aponta caminhos que possam levar a
efetivacdo das préaticas pedagogicas: “Promovendo palestras, encontros com a classe, tanto
a docente como a discente da escola. Promovendo para que essas pessoas fiqguem sempre
vendo essas palestras para ndo esquecerem, porque € um assunto que parece que € sO

lembrado no dia da consciéncia negra”.

O professor André traz em sua fala que os estudantes podem agir de forma
influenciada e acredita que com a metodologia certa pode-se atingir esses objetivos. “Eu
acho que muitos assim agem por impulso, agem por ver os outros fazer, eu acredito. O
povo diz que os jovens hoje tem a mente formada, que os jovens hoje ja sabem o que
querem. Eu particularmente ndo acredito muito nisso ndo. (...) Quando o professor
trabalha, traz essas metodologias em sala de aula, discussdes e tudo mais, eu acredito que

iSSo pode sim evitar.
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O Professor Manoel relata a importancia de trazer elementos da vida cotidiana da
realidade local: “Introduzindo fatos reais, tratando da realidade cotidiana. E assim, para

que todo mundo reconheca e valorize essa influéncia da cultura afro-brasileira”.

As falas dos professores sinalizam para a necessidade de uma continuidade no
debate, sobre as questdes que envolvem as relacdes raciais. Na fala do professor Luciano
podemos ver que ele faz o indicativo “tanto a docente como a discente”; destaca que oS
cursos, as palestras, os eventos informativos devem contar com todos 0s segmentos
constituintes do ambiente escolar. Destaca de forma mais presente a importancia de um
trabalho continuo e destaca que a escola deve fazer desse debate uma atividade constante.

N&o s6 realizar esses debates em datas especificas como nos orienta Gomes:

Poderemos realizar discussdes na escola que trabalhem como: a
influéncia da midia, a religido, a cultura, a estética, a corporeidade, a
masica, a arte, 0s movimentos culturais, na perspectiva afro-brasileira.
Essas e outras tematicas podem e devem ser realizadas ao longo do
processo escolar e ndo somente nas datas comemorativas, na semana do
folclore ou durante a semana da cultura. (GOMES, 2000, Apud:
MUNANGA, 2000, p. 146).

O Professor André fala da necessidade do dominio de um metodologia apropriada
que leve o professor a chegar ao objetivo do seu trabalho. Uma estratégia interessante pode
ajudar na mudanca de valores e praticas de intervencdo no trato das questfes raciais. A
organizacdo de trabalhos em conjunto com setores da sociedade que estejam discutindo
essa tematica, como universidades, equipes técnicas de secretarias de educacdo, podem
promover uma troca de experiéncias que possam ser ressignificadas e ser replicadas nos

ambientes escolares.

O ato de planejar os indicativos da Lei 10.639/03 em nada difere dos planejamentos
para qualquer conteudo, pois de forma clara deve ter critérios, estratégias, instrumentos de
avaliacdes, como também a capacidade de ser flexivel para ser reconstruido de acordo com
a necessidade apresentada. O professor Manoel ressalta o valor, a importancia das praticas
pedagdgicas serem construidas de acordo com o meio social em que o docente esta

inserido. As estratégias para que o ensino da cultura e histéria dos afro-brasileiros deva
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estar relacionado com a necessidade de compreensdo e perspectiva de mudanga do

contexto social no qual o aluno esta inserido.

Um planejamento dentro da realidade que o aluno se insere tem que ser refletido

nas acOes dos professores. Sobre esse planejamento associar a realidade vemos:

O ponto de partida do novo método ndo seré a escola, nem a sala de aula,
mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna
possivel apontar um novo pensar e agir pedagdgicos. Deste enfoque,
defende-se o caminhar da realidade social, como um todo, para a
especificidade tedrica da sala de aula e desta totalidade social novamente,
tornando possivel um rico processo didatico de trabalho pedagdgico.
(GASPARIN, 2011, Apud: SANTOS, 2015, p. 121).

Tais apontamentos evidenciam a importancia de préaticas pedagdgicas que
contemplem de maneira critica a realidade e possa ver de maneira positiva 0s temas ligados
as relacdes raciais e a historia e cultura afro-brasileira e africana. A juncdo da selecdo de
conteudos, de praticas, se unindo com as significaces dos sujeitos que estardo em contato
com esse conteldo, trardo um conhecimento mais amplo sobre a realidade social,

econdmica, histérica e cultural brasileira.

3.6 As questdes raciais no cotidiano escolar

Os professores responderam de forma unédnime que as questdes raciais e 0s
conhecimentos da Histéria e da cultura afro-brasileira e africana estdo presentes no seu
cotidiano em sala de aula, através de praticas pedagogicas que envolvem os contetdos
programaticos ou atividades direcionadas a datas comemorativas e eventos que envolvem
os temas. Os instrumentos apontados por eles para trabalharem essa tematica sao: filmes,

documentarios e textos.

O uso desses recursos didaticos citados pelos professores trazem novas formas de
se trabalhar o ensino de Histdria, novas fontes, novas linguagens. Na perspectiva que o

estudante construa o conhecimento histdrico e de forma critica passe a analisar as questdes
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historicas. A utilizacdo desses recursos audiovisuais deve ter por objetivo desmistificar
alguns estere6tipos, quase todos disseminados pelos meios de comunicacdo, livros
didaticos, paradidaticos e filmes, que demonstram com um olhar preconceituoso a Africa
como um continente sempre rural e atrasado, as questdes ligadas aos afro-brasileiros de

forma caricaturada.

Os filmes trabalhados deveriam ir de encontro a esses esteredtipos e reducionismos,
procurar responder o maximo possivel, de forma precisa, todas as questdes que possam ser
geradoras desses preconceitos que permeiam 0 Senso comum, que associam a producgédo
cultural negra ao atraso, associam a sua economia a pobreza, sem fazer nenhuma
problematizagdo. As representagdes sobre o continente africano e seus descendentes quase
sempre sdo negativas. Por isso a necessidade de chamar a atencdo para uma nova
construcdo representativa que evite o reducionismo que envolve a formacdo das

identidades dos afrodescendentes.

Quando perguntados se a Escola ja desenvolveu ou esta desenvolvendo trabalhos
relacionados a tematica étnico-racial, tivemos divergéncia em uma das respostas: o
Professor Wendel afirma que existiram pequenos projetos realizados de forma isolada por
parte de alguns professores: “Na escola eu ndo percebi nenhum projeto de culminancia
grande, os professores trabalham temas voltados em relacéo a essa realidade, o professor
de Historia, alguns professores advindos da sociologia e filosofia, eu mesmo.” Mas um
projeto grande, de expansdo para poder trabalhar esse tipo de temética a escola ainda ndo
dispds. A mesma afirmativa vem trazendo a fala do Professor Luciano “Nao, pelo menos
nos anos que eu estou, eu ainda ndo vi o projeto da consciéncia negra ser realizado nesta

escola”.

O Professor André ressalta que essa tematica ja foi discutida em alguns encontros
pedagdgicos e que a proposta de colocar em préatica um trabalho voltado para essa questao
ja havia sido ventilado: “Projetos em si, ndo. A gente ja fez algumas discussdes entre
professores que deveria ser trabalhado, até por estarmos inseridos em uma comunidade
quilombola. Lembro que a gente comentou em alguns encontros, mas dizer assim que em
colocar em préatica com aluno, ndo”.

A afirmativa que variou a resposta foi a fala do Professor Manoel quando 0 mesmo

afirma que a escola desenvolve projetos ligados & tematica racial: “Sim. Seminarios,
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gincanas e outros. Geralmente eles acontecem em novembro, pois € o més da consciéncia
negra”.

As respostas apresentadas na sua maioria descrevem que ndo existe um projeto de
dimensbes que possa envolver todas as disciplinas escolares, como também quando
ocorrem alguns eventos sdo promovidos por professores de determinadas disciplinas e que
geralmente ocorrem em dias e datas especificas e que ndo se apresenta como uma pratica
diaria. Percebemos a partir dos relatos as fragilidades de implantacdo dos indicativos da
Lei 10.639/03, por parte das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

que determina:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das
relagcbes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se
desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, como contetdo de disciplinas, particularmente,
Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil, sem prejuizo das
demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos
laboratérios de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura,
biblioteca, brinquedoteca, areas de recreagdo, quadra de esportes e outros
ambientes escolares. (DCN’s, 2003, p. 21).

Apesar de existirem algumas a¢6es que pretendem atender a demanda no tocante a
formacdo da identidade, do combate ao racismo, do entendimento da Histéria e cultura
africana e afro-brasileira, elas ainda ndo sdo sistematicas e habituais. Sobre essa situacédo

vemos uma declaragdo de Gomes:

A lei 10.639/03 e suas diretrizes precisam ser compreendidas dentro do
complexo campo das relacGes raciais brasileiras sobre o qual incidem.
Isso significa ir aléem de adogdo de programas e projetos especificos
voltados para a diversidade étnico-racial realizados de forma aleatéria e
descontinua. Implica a insercdo da questdo racial nas metas educacionais
do pais, no Plano Nacional de Educagdo, nos planos estaduais e
municipais, na gestdo da escola e nas praticas pedagogicas e curriculares
de forma mais contundente. (GOMES, 2010, p. 08-09, Apud: SILVA,
2015, p. 47-48).

As acles descontinuadas, como a realizagdo de atividades como a Semana da
Consciéncia Negra, gincanas ou palestras em datas especiais, (apesar de estar discutindo

questdes que envolvem a tematica afrodescendente na escola) ndo aprofundam os debates
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que deveriam ser constantes, as praticas deveriam ser trabalhadas de acordo com o0s

movimentos produzidos pela sociedade.

Numa escola ndo se tem como pensar em uma construcao identitaria negra, sem que
haja uma mudanca de comportamento que modifique suas estruturas e crie uma dinamica
cotidiana em que as identidades e conhecimento da Historia e cultura afro-brasileira e
africana possam estar presentes na sala de aula e em todos os espagos escolares, com o
objetivo claro de desconstruir os valores socialmente ja estabelecidos e cristalizados.

Perguntamos sobre a participagdo e parcerias da escola com a comunidade e com
outras instituicGes da sociedade civil organizada. Com o objetivo de compreender a relacao
entre a escola e a dindmica da prépria comunidade. Todos os entrevistados afirmaram que
a escola ndo desenvolve nenhuma parceria com outras instituicdes e no caso mais
especifico com a Associa¢do Quilombola da comunidade. Obtivemos como resposta uma
negativa por parte de todos os professores, a comunidade frequenta a escola de forma
rarefeita e somente quando ocorrem alguns eventos, e mesmo assim ndo comparecem em
ndmeros consideraveis.

Na fala do Professor Wendel com relagéo a participacdo da comunidade, ele levanta
a questdo de que somente no campo da legalidade isso ocorre: “N&o, existe no papel uma
questdo de organizacdo, mas em termos de pratica ndo percebo ndo”. Ja o Professor
Luciano faz um reclame para com a Associagdo Quilombola da Comunidade: “Eles ndo
frequentam nem tem atividades na escola, eles deveriam estar mais presentes na escola.
Porque a comunidade € quilombola e a associagdo é aqui proxima, entdo eles deveriam
estar mais presentes na escola. No mesmo sentido o Professor André cobra da Associagdo
a presenga: “Que eu saiba ndo, eu sei que tem uma associa¢cao na comunidade. Mas que eu

saiba, ela nunca fez parte da escola para discussdo, nem para nada”.

A partir da fala dos entrevistados podemos constatar um evidente distanciamento
entre a gestdo da unidade escolar e a prépria associacdo comunitaria. Entendemos que esse
distanciamento é um fator que opera em sentido contrario para a construcdo de uma
identidade negra positiva em uma escola localizada em uma comunidade remanescente de
quilombos, a associagdo deveria ser a instancia que diminuiria a distancia entre a

comunidade e a escola. Com a presenca das liderancas locais certamente teriamos uma
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participacdo importante para a construgdo, preservacdo e continuagéo da identidade da
comunidade.
Sobre a participacdo da comunidade, o préprio PPP contempla a importancia desse

processo participativo:

Assim, fica claro a necessidade de buscar a participacdo da comunidade
para atuar junto a unidade escolar e contribuir para o desenvolvimento
global do aluno. Nosso objetivo € tornar a escola um espaco agradavel
através da sociabilidade, estando a servi¢o da transformacéo social, sendo
compromissada e atuante procurando difundir conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios para o exercicio da cidadania. (PPP,
2016, p.8).

Procurar um envolvimento comunitario também é parte de uma acgdo
social, entretanto, tentar fazer com que o estudante dé outro passo ao ser
incentivado a realizar alguma mudanga na vida da comunidade. Nesta
acdo, o estudante pode desenvolver uma série de metas e em seguida
trabalhar para apoiar visando metas e estratégias, tais como a organizagao
por meio da comunicagdo com a comunidade local, entdo procurando
desenvolver competéncias civicas em um mundo em que as escolas
tendem a reforcar a apatia cidada na sociedade.

A gestdo administrativa e pedagégica da escola dar-se-4 de forma
democratica, reflexiva, coletiva e participativa, procurando sempre
salientar que mantemos a opinido de cada individuo para uma melhor
atuacdo pedagogica, objetivando a qualificacdo do ensino, preparando o
aluno a ser um individuo questionador, refletir diante de uma situagéo e
um ser critico e pensante para assumir uma postura na sociedade
competitiva onde vivemos em nossos dias atuais onde 0s mesmos estdo
inseridos, assisténcia didatico-pedagdgica que venha a favorecer
aprendizagem e 0 sucesso dos discentes, de certa forma assegurando o
retorno dos beneficios para a unidade escolar. (PPP, 2016, p.15).

Os indicativos da participacdo da comunidade nas decisfes administrativas devem
superar a simples participacdo nos conselhos escolares, no conselho da merenda, que é
uma determinacdo legal para que as contas sejam aprovadas e as verbas que vem para a
escola ndo sejam bloqueadas. A participacdo deve ser efetivada com a presenca da
comunidade, a comunidade deve sentir-se pertencente a escola e a escola como um

instrumento que representa essa comunidade. Como nos alerta Lima (2003, p. 71):

Uma vez consagrada como direito e como instrumento de realizacdo da
democracia, a participacdo na educagédo e, designadamente, na escola,
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assume contornos normativos. Deste ponto de vista, a passividade e a
ndo-participacdo representam uma ruptura preocupante, assumindo, num
primeiro momento e por referéncia aquele principio normativo, contornos
considerados negativos. Conquistada como principio e consagrada
enquanto direito, a participacdo deve constituir uma pratica normal,
esperada e institucionalmente justificada.

Nesse sentido, € legitimo valorizar a participacdo, da sociedade, associagdo,
professores, estudantes, trabalhadores em educacdo. Pois com a participacdo ampliada, as
tomadas de decisbes serdo melhor dirigidas. E permitirdo compreender o significado que a
escola tem para aquela comunidade. Da mesma forma, conduzird o processo de ensino-
aprendizagem como um instrumento capaz de trazer informagdes sobre a comunidade e
seus objetivos para com a escola. Permitirdo, assim, o fortalecimento cada vez maior da
participacdo de diferentes atores, o que permitird uma multiplicidade de saberes cada vez

maior.

Uma das estratégias para que esse modelo seja aplicado é valorizar e reconhecer a
importancia da participacdo da comunidade. Integrar o saber comunitério ao saber escolar
ndo de forma dogmatica ou hierdrquica, mas oportunizando a participacdo do ponto de
vista dos diferentes saberes. E criar um ambiente favoravel para que a comunidade se sinta
interessada a participar. Pois compreendemos que a participacdo ndo € um conceito que

fica no campo da teoria, mas so existe verdadeiramente com a pratica.

3.7 Interdisciplinaridade, o trabalhar das questBes raciais com o0s alunos na
percepcao dos professores

O modelo escolar adotado no Brasil é disciplinar, onde existe a fragmentacdo dos
saberes, que na pratica estabelece pouca ou nenhuma conexao entre as diferentes areas do
conhecimento. Na maioria das vezes cada disciplina escolar estabelece a sua visdo sobre a
realidade, sem grandes dialogos com as outras disciplinas. O que faz com que se
desenvolva um conhecimento fracionado, que ndo procede de uma analise mais profunda,

pois ndo se relaciona com os diferentes saberes.

Na concepcéo de Fazenda (2011, p.51), “interdisciplinaridade ndo possui ainda um

sentido unico e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significagdo nem sempre € a
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mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma”. Com isso, conceituar
um conceito Gnico para uma concepcao tdo abrangente seria no minimo leviano. De forma
geral a interdisciplinaridade consiste em uma transmutacéo de saberes entre as disciplinas.
Na tentativa de articular informacbes entre as diferentes areas do conhecimento. Essa
concepcdo permite compreender o saber como a capacidade de articular as diferentes
informac0des para a construgéo de respostas para 0s problemas apresentados.

Quando os professores sdo questionados se o processo de interdisciplinaridade
aparece na sua pratica, de forma unanime responderam que sim. O Professor Wendel relata
a importancia da interdisciplinaridade e relata que particularmente gosta de trabalhar nessa
perspectiva: “Ela é muito importante e eu gosto muito. Em algumas praticas eu gosto
muito de poder introduzir algo que leve o aluno a ter subsidio de outras disciplinas”. Na
continuidade de sua fala ele chama a atencdo para um olhar mais amplo no qual a
interdisciplinaridade, esta presente em todos os momentos: “A interdisciplinaridade ela
esta ligada em tudo, agora claro que ainda precisa de certa forma ser pensado e repensado
pelo professor como melhor atribuir os seus conteddos com as diversas &reas do
conhecimento”. E ainda prossegue relatando que a tarefa de trabalhar por esse viés ndo ¢
das mais faceis, mas que ele consegue atingir os objetivos propostos: “ndo ¢ tarefa muito
facil, ainda € um pouco dificil trabalhar a interdisciplinaridade. Mas eu consigo, eu consigo
trabalhar de uma forma que o aluno, ele chegue mais perto de toda uma questdo l6gica, de

historia, de conhecimento e de apreciacdo”.

O Professor Luciano apresenta em sua fala a preocupagéo de que esse tema nao
esteja presente apenas em determinadas areas do conhecimento, mas que sejam partilhadas
por todas as areas do conhecimento: “racismo, preconceito e identidade, deveriam ser
estudados em todas as disciplinas para que ndo pudesse ver sé em Historia, que fosse mais
abrangente.” Na continuacao de sua comunicacgao ele faz referéncia a professores que nao
participam, pois compreendem que esses assuntos ndo contemplam a disciplina que
lecionam: “porque o que acontece ¢ quando tem um projeto da escola, digamos da
consciéncia negra, as vezes o professor de Matematica, de Inglés, ndo quer se envolver

porque € s6 da disciplina dele”.

Os Professores André e Manoel descreveram que o processo interdisciplinar esta

presente em suas praticas de acordo com o contetdo trabalhado, e que em muitas vezes
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esse processo ocorre de maneira natural no ambiente de sala de aula, a partir dos debates e

das provocacdes feita pelos estudantes.

Em suas falas todos reiteram a relevancia de trabalhar pelo caminho
interdisciplinar. Essas narrativas ratificam a concep¢do de Fazenda (2011, p.59) quando
afirma que “A real interdisciplinaridade é antes uma questdo de atitude; supde uma postura
Unica diante dos fatos a serem analisados, mas ndo significa que pretenda impor-se,
desprezando suas particularidades”. O professor que compreende 0 processo
interdisciplinar como aliado certamente tem essa postura, que reflete em suas atitudes na
sala de aula. Isso ndo significa que ele diminua ou elimine o conhecimento de sua

disciplina, ao contrario, ele agrega valores de outros saberes a ela.

As falas que envolvem a interdisciplinaridade demonstram que a mesma é
fundamental para apresentar um ensino que seja capaz de promover no estudante uma
visdo contextualizada e uma leitura critica da realidade. O professor que se propde a
trabalhar dentro do viés da interdisciplinaridade permite que sua especialidade seja
acrescida por outros saberes, permite o dialogo com as contribui¢cdes de outras disciplinas.

Desse modo:

O verdadeiro espirito interdisciplinar consiste nessa atitude de vigilancia
epistemoldgica capaz de levar cada especialista a abrir-se as outras
especialidades diferentes da sua, a estar atento a tudo o que nas outras
disciplinas possa trazer um enriquecimento ao seu dominio de
investigacdo. (JAPIASSU, 1976, p.138, Apud: BONIFACIO, 2016, p.
89).

Sem davidas, a Lei 10.639/03 deve ser trabalhada dentro dos conceitos préaticos da
interdisciplinaridade, articulando os saberes e 0s colocando a disposicdo do entendimento
da Historia e da cultura afro-brasileira. O professor assume um papel fundamental para
essa abertura de conhecimento mais amplo, pois é ele que deve procurar subsidios tedricos
e de conhecimento em outras disciplinas para que os contetidos trabalhados por ele sejam
mais inteligiveis aos estudantes. Como nos chama atencdo o professor Wendel, “Como

melhor atribuir os seus contetdos com as diversas areas do conhecimento ndo é tarefa
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muito facil”. Essa atividade de procurar o saber em outras disciplinas requer um esfor¢o

individual continuo, pois 0 conhecimento ndo é estatico.

O Professor Luciano chama atencdo no tocante a participacdo dos professores em
atividades que possuem carater interdisciplinar. Muitos dos professores ndo querem fazer
certas discussdes em sala de aula ou mesmo se envolverem em certos projetos, alegando
que certas teméticas ndo fazem parte do seu rol de contetidos. Nesses casos cabe a escola e
a esses profissionais reconhecerem seus compromissos para com a educacdo dos
estudantes, compreendendo que a educacdo tem um papel fundamental na formacéo

cidada. Como podemos observar:

A educacéo, enquanto se propde a formar o cidaddo para viver uma vida
em sentido mais pleno possivel de modo que possa conhecer e
transformar sua situagdo social e existencial marcada pela complexidade
e globalidade, mostra a necessidade de adotar o paradigma da
interdisciplinaridade. (LUCK, 2003, p.56).

Assumir uma postura politica, de compromisso com a transformacéo da realidade é
fundamental. O conhecimento da realidade so tera sentido se produzir uma expectativa de
mudanca social. No que tange as relacGes raciais, a organizacdo do trabalho pedagdgico
pelo viés interdisciplinar é primordial. Pensar na responsabilidade atribuida ao ensino é
pensar em saberes que possam construir uma sociedade diferente da ja estabelecida. E
preciso assim criar estratégias para que sejam feitas leituras e releituras conduzidas pela
interdisciplinaridade no tocante aos saberes étnico-raciais. A educacdo interdisciplinar € ter
um entendimento do conhecimento pautado na formacdo integral do sujeito para o

exercicio pleno da cidadania.

Esses principios reiteram a importancia da relacdo interdisciplinar, para trabalhar de
forma a ensinar uma histéria positiva, que sdo questdes propostas pela Lei 10.639/03; é
necessario ter um determinado conhecimento histdrico. Esse saber histérico néo significa
que exista uma hierarquia entre conhecimentos. Mas ndo podemos perder de vista que
mesmo em outras disciplinas, os professores estdo trabalhando com a producdo do

conhecimento histérico e também produzindo o conhecimento historico.
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Dentro dessa compreensdo perguntamos aos professores como 0 conhecimento
historico tem contribuido para o desenvolvimento de suas atividades em sala de aula no
que se refere as relacdes raciais. De forma unanime ha uma grande valia no que se refere

ao conhecimento historico.

O professor Wendel, através de sua fala, assegura que ao se apropriar dos conceitos
historicos, o seu trabalho é melhor desempenhado: “Quando eu me aproprio da historia, eu
n&o nego a raga, eu ndo nego a cultura, eu aproximo aquilo que de melhor o aluno tem para
me favorecer e ao meu material de trabalho”. Em continua¢ao ele descreve como a Historia
de forma contextualizada pode contribuir para a formagdo do cidadao: “Traz para todos
nés de maneira bem atualizada (...) ela vai dar respostas necessarias para um crescimento
espiritual, para um crescimento moral, para um crescimento cidadao”. Segundo ele, a
Histdria pode ser um elemento capaz de trazer respostas para 0s questionamentos dos
estudantes: “Ao apropriarem da histéria, poder dar resposta a sociedade e, acima de tudo,
dar uma resposta para ele mesmo sobre o seu envolvimento no campo educacional, social,

familiar e assim por diante”.

Nas falas dos Professores Luciano e André podemos encontrar elementos que ligam
0 conhecimento histérico as no¢des de pertencimento local, de conhecimento de suas
raizes historicas, fazendo com que o estudante ndo compreenda a Histéria como algo

distante e acabado.

Na resposta do Professor Manoel podemos encontrar a ligacdo entre a Historia e a
construcdo da identidade do individuo: “No que se refere a construcdo da identidade do
individuo, pois ndo tem como separar de historia. Até porque isso é historico”. Outro ponto
importante é com relacdo as memorias que podem ser resgatas das e reconstruidas a parti
do recolhimento dessas informagdes pela Historia. “(...) € possivel resgatar memorias e

confrontar as relagdes atuais”.

O Parecer 003/2004 do Conselho Nacional da Educacdo (CNE), que orienta como
deve ser trabalhado o ensino de Historia e cultura afro-brasileira, propde novos parametros
historiograficos e pedagogicos. O documento quando discorre sobre o principio da

“Consciéncia Politica e Historica da Diversidade”, destaca:
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A compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria préprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nacao brasileira,
sua historia;

Ao conhecimento e a valorizacdo da histéria dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira na construcdo histérica e cultural brasileira;
(PARECER 003/2004 do CNE, p. 9).

O reconhecimento e a valorizacdo da identidade e da historia dos afro-brasileiros
sdo elementos fortemente presentes no parecer, sdo elementos que irdo contribuir
profundamente para principios antirracistas. Logo, a partir dessas orientagdes o ensino de
Historia deve possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias que ajudarao
a fazer uma reflexdo sobre si e sobre o0 mundo de forma critica. Em seguida, 0 documento
orienta os professores que ndo se sentem familiarizados com os conteldos concernentes a
Lei 10.639/03; os quais devem buscar informagcbes e subsidios histéricos para

desenvolverem seu trabalho. Como vemos:

A busca, da parte de pessoas, em particular de professores nio
familiarizados com a andlise das relagbes étnico-raciais e sociais com 0
estudo de histdria e cultura afro-brasileira e africana, de informacdes e
subsidios que lhes permitam formular concep¢des nao baseadas em
preconceitos e construir acdes respeitosas; (PARECER 003/2004 do
CNE, p. 9).

E preciso que o ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana possibilite ao
estudante pensar historicamente, e que haja atribui¢do de sentido aos conteudos que estdo
sendo trabalhados em sala de aula. O professor tem que desenvolver uma capacidade
critica de interpretacdo dos fatos historicos e das realidades presentes, historicizando todo
0 processo de formacdo da situacdo analisada. Como bem sabemos, toda histéria pode ser
contada de diferentes formas. Quem determina o que vai ser narrado e de que forma, quais
0s pontos que terdo maior destaque. Sdo os narradores que contam a histdria. Sdo suas

percepcoes, seus olhares e suas interpretacdes que estardo embutidas na sua fala.

Na fala do Professor Wendel, “Ao apropriarem da historia poder dar resposta a
sociedade e, acima de tudo, dar uma resposta para ele mesmo”, vemos uma nogdo bem

clara que o conhecimento da Historia ndo deve ficar apenas no entendimento dos
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fendmenos passados sem que se construa uma visdo de mudanca, de transformacéo.
Utilizar a Histdria ndo como algo que carrega em sua companhia uma imutabilidade, uma
eternidade, na qual aceita que as coisas sdo assim e continuardo desse jeito. A Historia so
tera sentido, se dentro da explicacdo dos fenémenos historicos, estiver a sua aplicabilidade.
O conhecimento histérico pode denunciar toda permanéncia de exploracdo social, todo
colonialismo ainda praticado, toda violéncia presente. O conhecimento historico é
substancial para acabar com as ideias de determinismo, que procuram a manutencdo dos

privilégios sociais.

O conhecimento historico estd ligado necessariamente a importancia da
compreensdo e do conhecimento do presente. Esse saber permite ao cidaddo que ele se
perceba enquanto sujeito historico, capaz de produzir historia e uma historia autbnoma, que
ele compreenda que os problemas que estdo presentes na sociedade sdo frutos de uma
determinada conducdo historica e que podem ser revertidos a partir dessa tomada de

consciéncia. Lima também salienta que:

Desde os primérdios da construcdo do conhecimento sobre as sociedades
humanas se sabe que elaborar e dar sentido & histéria de um povo é dar a
este povo instrumentos para a formacdo de sua prépria identidade, com a
matéria prima desta, que é sua memoéria. (LIMA, 2004, p.160, Apud:
BONIFACIO, 2016, p. 80).

O depoimento do Professor Manoel aponta uma importante consideracdo da relacao
que a histéria possui com a memdria, pois as reconstrucdes histéricas do passado em
grande parte se misturam com as memdrias de uma sociedade. Essas memdrias sdo
produzidas de acordo com os relatos que um grupo possui de um passado, refere-se a
acontecimentos que marcaram socialmente um grupo. A memdria € um fendmeno que
pode ter uma acdo direta nas relagdes sociais do presente, utilizando-se de ressignificacfes

do passado que foram de certa forma desempenhados por uma geracdo ancestral.

Essas referéncias sdo construidas e transmitidas, gerando uma cadeia de
informacdes de acontecimentos que fazem com que 0s sujeitos que tenham contato com
ela, passem a entender e a reconhecer aqueles acontecimentos como se 0s também fizesse

parte, ainda que nédo tenha participado de forma direta.
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As historias que irdo se perpetuar na memdria social estdo num campo de disputa.
Entender essa disputa pelo registro historico e memorial é fundamental para as reparacdes
e as novas formas que irdo se consolidar ao se contar as histdrias desses grupos. Pensar
nesse processo € oportunizar uma nova escrita para a historia e para a memoria social de
grupos sociais que foram silenciados na construcao histérica. Fazendo com que 0s sujeitos

no presente se reconhegam no passado. Como vemos:

A historia deve ser compartilhada pelos membros do grupo de tal modo
que cada um possa dizer “nd6s” vivemos este acontecimento ainda que
somente alguns — ou nenhum deles — o tenham experimentado
diretamente. O acontecimento pode n&o construir propriamente uma
lembranca dos membros atuais do grupo, mas deve ter sido uma
lembranga comum de seus predecessores. (MUDROVCIC, 2009, Apud:
AZEVEDO; ROLLEMBERG; KNAUSS; BICALHO; VIZ QUADRAT,
2009, p. 105).

A contribuicdo que a Historia pode gerar em uma comunidade certamente é a
capacidade de uma geracdo entender o processo que fez com que ela se estabelecesse
naquele determinado momento histérico. Fazer com que esses sujeitos compreendam os
processos que os levaram a se organizar, pensar e produzir daquela determinada forma.

Também como alvo de conhecimento, perguntamos aos professores quais sdo as
reacOes dos estudantes quando sao trabalhadas as questdes ligadas a temética racial na sala
de aula. O Professor Wendel ressalta a ingenuidade dos alunos com relagdo a essa
tematica: “Ainda de forma ingénua eles conseguem intelectualmente formular uma
resposta coerente as questdes raciais”. O Professor Luciano destaca que muitos dos alunos
expressam suas vivéncias com relagdo a tematica: “Muitos falam que ja sofreram
preconceitos, que esse ndo € assunto distante deles, que é a realidade, outros falam que

nunca viram, depende da turma”.

O Professor André relata que ao trabalhar essa tematica os estudantes possuem
posicdes contrarias a toda forma de preconceito racial. Mas coloca uma divida com
relag@o a essa pratica na realidade: “Geralmente quando a gente fala em sala de aula sobre
0 preconceito racial, eles tendem a ficar favoravel, serem contra o preconceito. Mas a gente
sabe que na prética isso ndo é bem assim. Acontece”. O professor Manoel demonstra que a

falta de conhecimento pode ser um elemento que contribui para uma situacdo nao
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favoravel e que muitos também ndo querem participar dos momentos de discussdo da
tematica: “Eu percebo ainda assim como falta de conhecimento e a falta de vontade

também de se discutir a respeito do tema”.

Quando os professores observam que 0s estudantes ndo possuem receios de se
expressar sobre essa tematica, os relatos demonstram que os alunos participam do debate,
opinando a respeito do assunto, inclusive contando os casos de racismo que j& sofreram.
Outros ainda apontam que os alunos compreendem a importéancia da valorizacdo de uma
sociedade plural e multiétnica. Onde os mesmos se colocam contra a pratica do racismo, do

preconceito e de qualquer ato que venha tentar diminuir outros por causa da cor da pele.

A Unica divisdo no que se refere a reacdo dos alunos, é a afirmativa do Professor
Manoel, que descreve que os alunos nédo se interessam e nem tém conhecimento e nem
vontade para discutir o assunto. Nesse sentido, é importante estar atento para 0 modo como
essa abordagem esta sendo realizada e que muitas vezes 0s jovens ndo se sentem
representados na conducdo dos debates propostos ou pela metodologia utilizada. Quando
o0s estudantes sdo estimulados dentro das suas motivacfes para trabalhar essa tematica, 0s
interesses surgem de forma espontanea. Oportunizando para que eles desenvolvam nesses
debates suas habilidades nas realizagdes das tarefas solicitadas, demonstrando o que foi

importante para eles.

Como podemos notar, os saberes profissionais sao variados e heterogéneos, e como
resultado se forma um repertério amplo de conhecimentos. Cada um se utiliza de teorias,
concepcOes e teécnicas conforme a necessidade e o entendimento individual. Os saberes
académicos se juntam aos saberes da experiéncia, da pratica, aqueles que sdo
desenvolvidos na lida cotidiana de uma escola. Esse conhecimento que é forjado nas

condicdes de trabalho, que muitas vezes ndo favorece o desenvolvimento desejado.

O surgimento da Lei 10.639/03 e a inclusdo dessa discussdo nas escolas sdo
elementos fundamentais para o desenvolvimento de acBes efetivas para que possamos
avangar nas relagbes étnico-raciais, tendo como consequéncia a formacdo de cidad&os
conscientes sobre todas as questdes que envolvem a tematica. A lei representa um
importante instrumento da contemporaneidade no combate ao racismo, principalmente no

ambiente escolar. O objetivo ndo ¢é apenas a valoriza¢do da cultura negra, mas provocar
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uma série de reflexdes sobre a igualdade de direitos que durante grande parte da historia do

Brasil foi negada a populacdo negra.

Existem questdes que precisam ser discutidas e trabalhadas em relacdo ao
conhecimento étnico-raciais no espaco escolar. Nesse sentido é necessario fomentar uma
educacdo antirracista, que discuta a realidade brasileira no tocante aos afrodescendentes,
onde exista a valorizacdo da sua cultura, das suas formas de se organizarem. Rompendo
com qualquer base de preconceito e discriminacdo. Ha uma emergéncia em desenvolver
um plano politico educacional que procure se articular com as politicas publicas voltadas
as questdes raciais, para que possamos refletir de forma mais efetiva as relacbes praticas

que permeiam as relagdes sociais.

Também compreendemos que o professor, em grande parte das situacdes
escolares, faz a escolha pela omissdo ao debater sobre as relagdes étnico-raciais, se
posicionando a favor da discriminacdo e alimentando a invisibilidade dos
afrodescendentes. Ao deixar de tratar das questdes raciais ele nutre as ideias de
inferioridade do afrodescendente e promove um sentimento de desprezo e desrespeito e
uma visdo estereotipada sobre a populacdo negra, fazendo com que o estudante
afrodescendente ndo desenvolva uma identidade positiva sobre si e sobre seus

antepassados. Como nos alerta Ferreira (2009, p. 71):

H& uma série de situacdes favoraveis a fixacdo das pessoas neste estagio
de submissdo, isto é, de sustentacdo das distor¢Oes a respeito de suas
matrizes negras, dentre elas a educagdo formal. (...) a escola é
fundamental na construgdo da identidade da crianga afrodescendente,
porém alimenta subliminarmente a figura do “negro caricaturado”. No
plano de relacionamento, tanto entre os alunos como entre professores e
alunos, a instituicdo escolar ¢ um microcosmos que reproduz 0 mesmo
esquema estrutural da relacdo entre 0s que se consideram
eurodescendentes e os afrodescendentes da sociedade brasileira como um
todo, isto é, uma relacdo assimétrica de dominacao/subordinacdo. Assim,
em vez de corrigir, a escola estimula os estereotipos sociais e a submisséo
do afrodescendente aos valores brancos.

Os professores se constroem nas suas experiéncias, se reinventam. De acordo com

seus depoimentos, eles procuram seguir os indicativos da Lei 10.639/03, mesmo em meio
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as dificuldades, os desinteresses, 0s esquecimentos propositais que formam o dificil quadro
que envolve a aplicacdo dessa Lei. Depois de 15 anos da aprovacao da Lei, de uma série de
documentos produzidos, ainda se faz necessario que os profissionais desenvolvam uma
sensibilidade para a importancia dessa tematica. Pensar os contetdos, desenvolver
materiais para um trabalho cada vez mais incisivo no combate ao racismo e no

fortalecimento da identidade afro-brasileira.

Toda a produgdo que envolve o processo de ensino tem por finalidade a
aprendizagem, nesse sentido estaremos apresentando no proximo capitulo as percepcdes
dos estudantes. Como os discentes percebem as questBes raciais trabalhadas em sala de
aula e que disciplinas contemplam os indicativos da Lei 10.639/03, como essa questdo e
trabalhada nos outros espacgos da escola, quais as percepcbes que 0s mesmos tém sobre
identidade, racismo. Discorreram como a escola pode criar mecanismo que possa ajudar a
diminuir as relacbes de preconceito e discriminacdo na sociedade. Descreveram suas

experiéncias com a tematica racial.

De modo geral, é perceptivel nas narrativas dos professores, o entendimento que as
questdes abordadas pela Lei 10.639/03 pode de alguma forma contribuir para o processo de
formacdo cidadd dos estudantes. Tais apontamentos salientam a importancia de préticas
pedagdgicas que se vinculem a tematica racial e a historia e cultura africana e afro-
brasileira.

No préximo capitulo traremos uma reflexdo sobre os dados da pesquisa realizada
com os estudantes, na qual tiveram a oportunidade de expressar um pouco sobre sua vida
cotidiana, da importancia da escola na vida deles, assim como as suas compreensdes sobre
a formacdo da identidade, racismo, de como a escola deveria trabalhar as questfes raciais.
Eles trardo as informacOes de quais disciplinas trabalham com as questdes raciais e como
eles absorvem essas informacoes trabalhadas em sala de aula. Trar&o as suas experiéncias

vivenciadas nessa tematica e sua relacdo com o territorio.
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CAPITULO 4

A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE A APLICACAO DA LEI 10.639 NA
SALA DE AULA

A pesquisa se propbs também a analisar os entendimentos que envolvem as
questdes raciais por parte dos estudantes, com o objetivo de entender os modos e sentidos,
expressOes e formas de pensar. Essas compreensdes tém que levar em conta o contexto
social, cultural e histdrico, nas quais esses estdo inseridos. Entendemos que analisar apenas
as falas dos professores acerca da construcdo da identidade provocaria uma visdo por um

unico prisma, deixando de ampliar conhecimentos e contribuicGes por parte dos estudantes.

Nesse sentido, o capitulo procura compreender quem sdo os estudantes, objetos de
estudo dessa pesquisa, como desejam e percebem as préaticas pedagogicas dos professores,
como a identidade e a questdo racial sdo elaboradas e percebidas no espago escolar. Quais
os didlogos sobre a tematica entre os professores e 0s estudantes do segundo ano do Ensino
Meédio da Escola Estadual do Caboclo, no Povoado Caboclo, zona rural de Séo José da
Tapera, Alagoas. Com o intuito de verificar em que medida as praticas pedagdgicas
interferem e contribuem para a construcdo da identidade e como dialogar com a realidade
local. De fato, o entendimento da juventude deve ser precedido pelas vivéncias, permitindo
que as vozes desses sujeitos sejam consideradas para que haja conhecimento minimo dos

lugares e dos contextos historicos e sociais.

O questionério foi dividido em trés blocos: o primeiro tratou de identificar os
estudantes e perceber como 0s mesmos tratavam com a sua vida cotidiana e com algumas
informacBes pessoais, como: onde os estudantes residem, onde estabelecem as suas
relacBes sociais em momentos de lazer. Esse primeiro conjunto de perguntas tinha como
objetivo entender de maneira breve gquem eram esses estudantes em seus momentos
particulares. O segundo bloco de perguntas tratou das especificidades de ser estudante da
Escola Estadual do Caboclo, questdes que procuravam entender como esses sujeitos se
relacionam com a escola. Se eles percebem que os professores trabalham as questbes

raciais e identitarias em sala, quais as disciplinas que tratam da tematica.
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Por fim, o terceiro bloco de perguntas procurou conhecer a percepgdo de alguns
conceitos por parte dos estudantes, como: identidade, identidade negra e racismo.
Perguntamos se na concepcdo deles a escola poderia contribuir para diminuicdo dos
conflitos raciais. Essas questdes buscavam saber como o0s alunos construiram esses
conceitos a partir dos contetidos trabalhados em sala, uma tentativa de verificar em que
medidas as praticas pedagogicas influenciam na trajetdria escolar dos estudantes.

Os questionérios foram aplicados em sala de aula, num momento especifico para
essa finalidade, participaram dessa atividade um total de cinquenta e um alunos, sendo
trinta e cinco estudantes do horario vespertino e dezesseis do horario noturno. Alguns
dados que serdo apresentados ora vai englobar o totalizante da pesquisa, ora levard em
consideracdo as informagbes por sala/horario, isso contribuira para um melhor

entendimento da realidade.

4.1 Perfil dos estudantes

O questionario inicia a primeira das informacBes perguntando como esses
estudantes se declaram racialmente. Vale ressaltar, que as opc¢des apresentadas sdo as
mesmas utilizadas pelo IBGE e que durante a aplicacdo ndo houve nenhuma interrogacéao

por parte dos estudantes em relagdo ao uso do termo cor invés de raga.

Gréfico 1- Porcentagem segundo autoclassificacao

M Parda M Branca ™M Amarela Preta ™M N3o declarou

Fonte: Dados da Pesquisa
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Com essas informagdes teremos uma compreensdo geral do perfil dos estudantes
que compde o quadro de discentes da Escola Estadual do Caboclo. A primeira questdo que
foi levantada foi como estes se declaram racialmente, encontramos no grafico 1 uma
contradicdo com relacdo aos dados oficiais. Os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no Relatério dos Dados Cadastrais dos
Alunos, como podemos observar nos anexos C (paginas 194 e 195), apresenta as duas
turmas pesquisadas com a identificacdo Cor/Raca somente composta por estudantes
brancos e pardos. Ainda mais quando analisamos as demais turmas, podemos notar que
existem dois alunos que néo declararam Cor/Raga e o restante dos estudantes sdo brancos e

pardos.

Procuramos compreender as razdes por que em dados oficiais s6 exista a presenca
de brancos e pardos; segundo 0s responsaveis pela secretaria da escola e pelo do
preenchimento desses dados foram os responsaveis legais ou até mesmo os proprios alunos
que responderam a essa informagdo. Procuramos saber se existia alguma portaria ou
normativa da Secretaria Estadual de Educacdo que tivesse alguma orientacdo para o
preenchimento desses dados, 0s mesmos nos informaram que as orientacdes eram
transmitidas de forma oral em reunies na Geréncia Regional de Educacdo (GERE) e que

as orientagdes eram que os alunos ou seus responsaveis deveriam declarar Cor/Raca.

Situacdes como essas ndo sdo novidades no processo educacional brasileiro, tentar
mascarar a presenca negra da populacdo brasileira é um elemento caracteristico da
estrutura demografica brasileira. Na pesquisa “Civilizagdo e branqueamento como
dispositivos das escolas de Minas Gerais no século XIX”, desenvolvida pelo professor
Marcus Vinicius Fonseca, ele descreve como os dados eram alterados, ocultados e
camuflados para se evitar 0 que se chamava de africanizacdo do pais. Demonstra em sua
pesquisa as formas de classificacdo racial dos professores que demonstravam uma

tendéncia de branqueamento dos estudantes negros. Como vemos:

Isso pode ser visto por meio das listas que foram elaboradas por
professores, durante os anos de 1820 e 1830. Nesse material, 0s
professores registravam seus alunos para encaminhar ao governo
da provincia, que desta forma, buscava conhecer a realidade das
aulas publicas e particulares. Nessas listas, alguns professores
assinalaram o pertencimento racial dos alunos. (...) A forma que se
da o registro do pertencimento racial nestas listas é variavel. Mas
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ocorre pelo uso de algumas categorias especificas. Em geral, ha
registros de trés grupos de individuos, dois sdo comuns a todas as
listas: os brancos e pardos. (FONSECA, 2011, p. 76-77).

Ap0s quase duzentos anos, essa realidade ainda se apresenta. Seguramente os dados
em relacdo a Cor/Raca que indicam uma supremacia dos pardos nos registros da
documentacao escolar, ndo podem ser atribuidos simplesmente & miscigenacéo. Os censos
demogréaficos ganharam um grande destaque para o entendimento da composicao racial no
Brasil. Telles (2003, p. 61) traz algumas reflexdes acerca da relacdo Cor/Crescimento
populacional, onde ele demonstra que entre os anos de 1940 e 1991 a Unica populagdo que
demonstrou um crescimento foi a parda, passando de 21% para 43%. Para ele, 0 século XX

brasileiro é caracterizado pelo empardecimento e ndo pelo branqueamento.

Para explicar essa realidade Telles demonstra qudo é importante estar atento para 0s
critérios das classificacBes raciais. Para ele as mudancas de critérios sdo responsaveis por
esse crescimento € nao pela mescla real das racas. Para Telles (2003, p. 62): “A
miscigenacdo afeta a composicdo racial de uma geracdo para outra, enquanto a

classificagdo racial pode mudar no curso da vida de um individuo”.

Podemos entender essa classificacdo como um produto da formacéo ideoldgica que
se propaga no Brasil, no qual é um dos fortes alicerces para as praticas discriminatérios,
que é a ideia de branqueamento. O processo de brangueamento em alguns casos serve
como uma possibilidade de aceitagdo social, uma espécie de protecdo, um olhar menos
raivoso por parte dos que praticam a discriminacao racial. Estas praticas derivam de um
pensar que naturaliza a hierarquia racial e certamente alimentam as praticas racistas que
continuam a causar danos na formacdo de uma identidade. Sobre as préaticas de

discriminacdo podemos ver:

A discriminagdo contra pardos é menor do gque contra pretos, mas a renda
dos pardos se aproxima da dos pretos e ndo da dos brancos. Sendo assim,
a principal segmentacdo racial se d& entre os brancos e ndo-brancos,
mesmo que, geralmente, os pretos sofram mais discriminagdes que 0s
pardo. (TELLES, 2003, p.231).
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Mudangas a partir de exposicdes que contenham informagbes relevantes e
favoraveis acerca de aspectos culturais e historicos negros podem ajudar a diminuir as
praticas racistas. Devem ser realizados enfrentamentos pontuais e diretos, sem procurar
mascarar a realidade existente. Fortalecer as identidades negras para que o sujeito tenha a

oportunidade de explora aspectos de sua propria histéria e cultura.

Como podemos comprovar, os censos de 2000 e 2010 revelam a inversdo dos dados
anteriores, onde a populacdo parda comeca a cair € hd um crescimento da populagdo branca
e preta. O que deixa claro que o processo de empardecimento da populacdo de fato ocorreu

em proporcdes maiores devido aos critérios aplicados nas pesquisas.

Outro aspecto importante a ser observado refere-se a idade dos discentes participes

da investigacdo, conforme disposto no gréafico, a seguir:

Grafico 2 - Percentual de acordo com faixa etaria
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Fonte: Dados da Pesquisa

No gréafico 2, o perfil com relagdo a idade dos alunos é formado majoritariamente
por adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no seu Art.
2° “adolescente ¢ aquele entre doze e dezoito anos de idade”. Contudo, quando falamos em

todos os estudantes que compuseram essa pesquisa, tratam-se de jovens. Como define o
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Estatuto da Juventude em seu Art 1°, paragrafo 1° “Para os efeitos desta Lei, sdo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de
idade”. Nesse trabalho estaremos utilizando o termo juventude por englobar todos os

entrevistados.

Compreendemos que a juventude como fase da vida, que ¢é explicada
biologicamente no sentido das mudancas biofisicas corpdreas. Essa fase ndo se limita as
transformacdes bioldgicas e hormonais. A formagdo das expressdes e representaces de
leituras de mundo, de formacao da identidade, dos entendimentos de organizacéo, séo de
caréater historico, social e cultural. Compreendé-las apenas como um momento de transicdo
para a fase adulta € tentar esvaziar assim o seu sentido diverso. Tendo em vista que este é
um momento de multiplas relagdes sociais, de transformacées e nas formas de ver e estar e
interagir com o mundo. Um momento de experimentacGes e experiéncias que Sao

importantes para o processo de elaboracdo de multiplas identidades.

A juventude é um processo pelo qual todos os adultos passaram. Entretanto nédo
passaram da mesma forma, pois existem diferentes perfis juvenis, que tiveram contatos
com culturas que ndo sdo homogéneas, que produzem os mais indmeros interesses, que
permitiram ou ndo oportunidades ocupacionais. E por meio dessas diferencas que é
possivel perceber que homogeneizar a referida categoria € englobar grupos sociais
constituidos de maneira diversificada e, por isso, a tentativa de compreendé-los ficaria
distante da realidade, a ideia de uniformiza-los seria, no minimo, uma tentativa de

mascarar as multiplas realidades.

Quando perguntamos com quem esses estudantes moram tivemos a intencdo de
demonstrar as influéncias da familia no processo de socializacdo dos estudantes. Mais de
90% apontaram que moram com seus pais. O fato de ainda morarem juntos com seus pais.
Os estudantes salientam a importancia da familia no processo de formacao da identidade
juvenil. A familia possui forte papel na continuidade da socializacdo dos jovens, pois sera
através das interacGes que sdo transmitidas as geracdes mais jovens um conjunto de
crencas, valores e significados que esses jovens podem reproduzir ou ressignificar, dando

novos sentidos. Nesse sentido concordamos com Telles quando afirma que:



147

Nas familias, os pais oferecem as criancas diferentes niveis de apoio
material, social e emocional, que determinam o bem-estar de seus filhos.
As familias determinam a qualidade do ambiente e educacdo de suas
criancas, preparando-as para a vida adulta. (...) A capacidade dos pais de
fornecer apoio depende de seu préprio bem-estar e status que, por sua
vez, € determinado segundo a raca e a estrutura familiar, entre outros
fatores. (TELLES, 2003, p.242-243).

A familia surge como um ponto de equilibrio, mediando situacdes de conflito e
também interfere no apoio financeiro que da aos jovens a possibilidade de permanecer
estudando. O papel exercido pelas familias no processo de afirmacdo identitaria é
fundamental para que a formacéo da personalidade desses estudantes seja voltada para o
exercicio da cidadania, sem negar as dificuldades econdmicas, sociais e culturais, que em
muitos casos se apresentam, mas da mesma forma apresentar alternativas que valorizem a

formagdo humana e cidada.

Perguntados com quem esses estudantes dividiam a residéncia, mais de 90%
disseram que moravam com 0s pais, alguns descreveram gue moravam com seus conjuges,
e outros com familiares. Nesse mesmo sentido perguntamos também quem eram as pessoas
responsaveis pela educacédo deles, apenas trés alunos responderam ser eles 0s responsaveis,

0 restante apresentou 0 pai ou a mae como responsaveis pela sua educacéo.

Outro fator importante que se relaciona diretamente com o ambiente familiar foi
quando perguntado h& quanto tempo este estudante morava no Povoado Caboclo ou em seu
entorno. 50% responderam que moram desde o nascimento. Menos de 10% moram na
regido a menos de seis anos. O que mais nos chamou a atencdo foi o nimero de quase

35% que ndo responderam a essa pergunta.

Compreendemos que esse percentual € relativamente alto. Aqui se evidencia a
necessidade de compreender as situacdes das relacfes entre o sujeito e o territério. Alguns
elementos devem ser considerados para fazer essa andlise. Primeiro a questdo da
sobrevivéncia, segundo a questdo da qualidade de vida no campo e as relagdes sociais e

interpessoais desenvolvidas ali.

Certamente, a ndo elaboracédo de politicas publicas justas e favoraveis a manutencao
no campo pesam consideravelmente a favor da invisibilidade, a falta de protegéo oficial,

que deixa as comunidades rurais a exposi¢do aos mais diversos perigos, a falta de politicas
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de salde, de transporte adequado, de protecdo ao direito da terra, entre varios outros
fatores fazem com que estes espacos sejam considerados atrasados ou no maximo

subdesenvolvidos.

Um conceito que nos ajuda a compreender essa dinamica territorial é o de espagos

da rapidez e da lentiddo apresentados por Santos e Silveira. Que para eles:

Os espacos da rapidez sdo do ponto de vista material, os dotados de maior
nameros de vias (e de vias com boa qualidade), de mais veiculos privados
(e de veiculos mais modernos e velozes) de mais transporte publicos
(com horarios mais frequentes, convenientes e precisos e também mais
baratos). Do ponto de vista social, 0s espacos da rapidez serdo aqueles
onde é maior a vida de relagdes, fruto da atividade econémica ou
sociocultural, ou entdo zonas de passagem, respondendo a necessidade de
uma circula¢do mais longinqua. Os espacos da rapidez e os da lentiddo se
distinguem também em funcdo da importancia da divisdo do trabalho,
sobretudo quando ela é interna a regido, e também da variedade e da
densidade dos consumos. (SANTOS E SILVEIRA, 2008, p.263).

Os processos de informacdo atual, atraves dos novos meios de comunicagdo cada
vez mais rapidos e globais, revelam uma realidade diferente da vivenciada pela maioria das
pessoas que tém acesso a esses conhecimentos. H& encontros, encantos, mas também a
negacdo, a inferiorizacdo dos que ndo seguem aquele estilo de vida. Nesse processo
identidades sdo fortalecidas, enaltecidas e outras sdo sufocadas, proibidas e por fim

esquecidas.

Essa dinamica de interacBes culturais muitas vezes promove a alimentacdo e a
retroalimentacdo dos simbolos e significados atribuidos a uma comunidade rural de forma
pejorativa, grosseira e depreciativa. Muitas vezes cria visdes de comunidades num espaco-
tempo diferente dos atuais. Termos que sdo destinados aos moradores de comunidades
rurais como: Vaqueiros, roceiros, matutos, posseiros, meeiros, sem terras, caipira, tabaréu,

jeca, fortalecem ainda mais os processos de negacao das comunidades rurais.

Em qualquer sentido que se aborde, no Brasil ha uma tensdo permanente nas
historias das comunidades rurais e mais ainda em comunidades quilombolas, devido as
circunstancias das politicas afirmativas que na maioria das vezes ndo sao aceitas,

principalmente pelas pessoas que ndo sdo contempladas por elas. Sindicatos de
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trabalhadores rurais, pastorais da terra, entre outras organizagdes civis tem denunciado as

condigdes como sdo tratados os moradores das comunidades rurais.

Perguntamos aos estudantes com eles utilizavam seus momentos de lazer. Para

compreender como ocorre 0 processo de socializagdo na comunidade e em seu entorno.

Grafico 3 - Momentos de Lazer dos Estudantes
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® Estudando/lendo H Passeando/viajando
m Afazeres domésticos W Piscina/rio
H Igreja

Fonte: Dados da Pesquisa

Como podemos observar no grafico 3, os momento de lazer descritos pelos alunos
possuem uma variedade de op¢Oes; gostariamos de chamar a atencdo das atividades que
envolvem as praticas esportivas; foi a que mais se fez referéncia, com vinte e duas
citagdes. O esporte como um elemento social é bastante forte; comunidades em que néo se
apresenta uma diversidade de opcOes para a socializacdo, a pratica do esporte se torna uma

das melhores alternativas. O principal esporte citado foi o futebol.

A socializacdo pelo futebol nas comunidades rurais ndo requer uma grande
estrutura para sua pratica, como também ndo requer um grande investimento financeiro. Os
campos sdo de terra batida, as traves geralmente feitas de madeira, ndo possuem
arquibancadas para alocar a torcida, o que ndo significa que esses eventos nao atraiam
publico, pelo contrario hd uma movimentagdo grande de pessoas. Quando tem jogos em

outros povoados ha um deslocamento dos moradores para acompanharem seus times.
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Outro modelo de divertimento também muito citado foi os que envolvem os meios
de comunicacdo, (radio, TV, internet), o processo tecnoldgico permite que as distancias
sejam cada vez mais diminuidas, as sociedades cada vez mais sdo globais e mais proximas
dos modelos uma das outras. Certamente a TV ainda € o mais importante meio de
comunicacdo. Programas como novelas, minisséries, filmes, realitys shows, buscam
retratar a vida dos brasileiros e como seria a cultura nesse pais.

Contudo, ndo podemos deixar de levar em consideracdo as palavras de Telles,

quando:

O ativista negro Hélio Santos frequentemente declara que a televisdo
brasileira, sem volume, poderia ser confundida com a televisdo sueca.
Apesar de sua enorme presenca na sociedade brasileira, os negros estdo
praticamente ausentes da televisdo, ou quando presentes, sdo relegados a
papéis subalternos.

(...) Em uma anélise cuidadosa de telenovelas, descobriu-se que em um
periodo de 50 anos, os escritores e produtores da televisdo brasileira
retratam o Brasil como um pais europeu, refor¢cando os valores da pele
branca e eliminando muitos aspectos populares da cultura brasileira.
(TELLES, 2003, p.249).

Geralmente o ambiente em que a TV esté presente é o familiar, o que permite um
alcance coletivo da familia na maioria das vezes. As atividades que envolvem a presenca
de familiares também foram apresentadas como sendo momentos de divertimento. Sobre

essa grande influéncia da familia na vida social j& fizemos uma reflexo anteriormente.

Gostariamos de destacar que ainda como pratica de divertimento, tivemos a mencao
de atividades que envolvem alguns afazeres domésticos, como: arrumar a casa, ou algum
compartimento de uso individual ou algo do género. Certamente alguns conciliam as
atividades comuns no cotidiano de uma comunidade rural, que envolvem a producéo
agricola e do pastoreio. Quando possuem um tempo livre, e ndo estdo desenvolvendo a

producdo, fazem as tarefas domésticas.

Perguntamos se os alunos sabiam que a comunidade Caboclo era reconhecida
enquanto comunidade remanescentes de quilombos. E onde eles obtiveram essa

informacao.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Reality_show
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Gréfico 4 - Conhecimento de que Caboclo é uma comunidade quilombola
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Fonte: Dados da Pesquisa

Gréfico 5 - Onde obtiveram a informacdo da concepgdo de reconhecimento

quilombola?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Os gréaficos 4 e 5 demonstram que existe um percentual ainda alto de alunos que
desconhecem que o Povoado Caboclo é uma comunidade quilombola, e um percentual dos
que sabem ndo responderam onde ficaram sabendo dessa informacgdo. Apenas nove dos
cinquenta e um alunos que responderam a pesquisa disseram que tiveram essa informagéo

na escola.

Como podemos notar, essa informacdo ndo parece ser trabalhada pela escola;
quando o aluno deixa de conhecer uma informagéo basica como a tal, certamente néo terd
informacdes mais profundas sobre a tematica quilombola e todos os percursos e lutas que
envolvem esse tema. Conhecer essas situacdes nos leva a compreender todo processo
historico que envolve a experiéncia historico cultural dos povos africanos que foram

trazidos como escravos.
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A preocupacdo da atualizacdo de conhecimentos é fundamental, esse é um fato que
demonstra a dinamicidade do conhecimento e a relacdo dialética que deve ser guia para o
processo do saber; a renovacdo do conhecimento deve ser baseado em novas pesquisas e
novas descobertas cientificas e repassadas para 0s novos sujeitos que adentram o espacgo
escolar todos os anos. Esses métodos certamente irdo propiciar, além do conhecimento, o
exercicio da cidadania como um compromisso social que ajudara a intensificar a produgédo
de consciéncia na perspectiva de interferir diretamente na sociedade, através de acbes que

procurem a mudanca do quadro atual.

4.2 Estudantes e sua relacdo com a escola

Buscamos compreender as relacdes que foram e sdo construidas pelos estudantes
com a escola. Onde os mesmos descrevem seus entendimentos do que estd ou nao sendo
trabalhado pela escola e pelos professores em mediagdo com a Lei 10.639/03. Assim como

as suas percepgdes acerca de ser estudante.

Perguntamos ha quanto tempo esse estudante frequenta o quadro discente da Escola
Estadual do Caboclo; apenas dois estudantes responderam que estdo na escola ha um ano,
0s outros alunos responderam dois anos ou mais. Levando em consideracdo que a pesquisa
foi realizada com o segundo ano do Ensino Médio, esses estudantes ja estdo habituados

com o cotidiano da escola.

Uma das questbes levantadas no questionario era com relacdo a se 0 estudante
reconhecia que a sua condi¢do de estudante poderia provocar alguma diferenca entre quem
estuda e quem ndo frequenta a escola, para 0 meio social que ele vive. E 0 mesmo deveria
justificar sua resposta. Menos de 10% acredita que ndo existe diferenca entre 0s que
estudam e os que ndo estudam. As justificativas mais citadas dessa diferenca estdo no
gréfico abaixo; chamamos a atencdo para a questdo da continuidade para o nivel superior

citado apenas por um dos estudantes:
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Gréfico 6 - Diferenciacdo entre os que estudam e ndo estudam
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Fonte: Dados da Pesquisa

Ao indagarmos sobre a existéncia de alguma diferenca entre os que estudavam e 0s
que ndo estudavam, gostariamos de entender como 0s estudantes percebem essas
diferengas no cotidiano, na lida do dia a dia. Como maior incidéncia de resposta teve a
questdo ligada ao emprego. Entre algumas falas dos estudantes destacamos, “Porque quem
estuda tém mais facilidades no mercado de trabalho e quem ndo estuda s6 resta trabalhar
naroga”, “As pessoas que ndo estudam perde muitas oportunidades. Porque nao sabe ler ou
escrever. Para gente que estuda é mais facil para conseguir emprego. E isso a diferenga”, e
ainda “As pessoas que tem estudo naturalmente irdo ter mais facilidades para conseguir o
que quer como empregos, etc.”. Conhecendo as dificuldades para estruturantes na questéo
do emprego no Brasil, vemos que essa preocupacdo ndo afeta s6 as grandes cidades; as

pequenas comunidades sofrem também com essa questao.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) feita pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o desemprego no Brasil no primeiro
trimestre de 2018 atingiu 13,7 milhdes de pessoas. Onde pardos sdo 52,6%; brancos 35,2%

e dos pretos 11,6%.
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Figura 4 — Taxa de desemprego entre racas (2018) — Fonte: IBGE

Nessa pesquisa também aponta-se que no primeiro trimestre de 2018 ataxa de
subutilizacdo da forca de trabalho (que agrega os desocupados, 0s subocupados por
insuficiéncia de horas e a forca de trabalho potencial) é de 27,7 milhGes de pessoas. E que
Alagoas tem a quarta maior taxa de desocupacdo do pais com 17,7%. Os dados também
apontam que pretos e pardos sao a maioria entre os que desistiram de procurar emprego,
respondendo por 73,1% do contingente total. E que Alagoas tem a maior Taxa de

Desalento entre os estados brasileiros.

Diante dos numeros, a afirmacdo que existe discriminacdo no mercado de trabalho
brasileiro ndo passa longe da realidade. A racializacdo do processo de contratacdo e
promocdo é problematica no Brasil. Essa modalidade de exclusdo vem acompanhando ha
décadas o cenério de trabalho do negro. Expressdes como: “precisa de boa aparéncia”,
“bem apresentaveis”, “com bonitos dentes” foram palavras que demonstravam a préatica

racista no Brasil. Atualmente esse tipo de anuncio € proibido e sujeito as puni¢es legais.

Outra situacdo apontada pelos estudantes com relacdo as diferencas de quem
frequenta a escola é o analfabetismo. O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual do
Caboclo, quando caracteriza os pais dos alunos, faz mengao a essa situagdo: “Os alunos da
referida escola em sua maioria sdo filhos de agricultores, pecuaristas, assalariados, de
origem, em sua maioria nordestina, sertaneja, analfabeta (...)”. (PPP, 2017, p.14). As
situacBes que envolvem as dificuldades para os ndos letrados e a sua convivéncia diaria
com essa realidade faz com que os estudantes apontem esse problema como um fator que

os diferenciam dos demais de sua realidade.
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Temos um grave problema com relagdo ao analfabetismo funcional, mas a situagéo
mais gritante é do analfabetismo escolar; os cidaddos que ndo conseguem codificar as
letras, certamente terdo dificuldades nas condicGes de entender o sentido do texto e por fim
emitir uma opinido critica sobre o mesmo. Tém afetado o conjunto das capacidades
mentais influenciadas pelas atividades de leitura e escrita, consequentemente a sua
capacidade de entender a realidade e interferir sobre essa mesma realidade se torna

resumida.

Conforme podemos notar, somente um estudante descreve que a diferenciacéo entre
0s que estudam e os que ndo estudam € a possibilidade de dar continuidade aos niveis
escolares subsequentes. Essa ideia de cursar uma graduagdo nos parece que € uma
realidade um tanto quanto distante da realidade local. A distancia das Universidades e a

pequena quantidade de graduados fazem com que as inspira¢fes sejam incomuns.

Frequentar uma graduacdo em condi¢cBes como as impostas para esses estudantes,
significa acima de tudo um sacrificio, um esforco que muitas vezes os estudantes e suas
familias ndo conseguem enfrentar. Quando terminam o Ensino Médio, o principal objetivo,
como vemos, é arrumar um emprego, o que de certa forma permite uma melhoria na vida

pessoal e familiar.

Indagamos sobre a existéncia ou ndo de dificuldades em ser estudante e pedimos
para eles justificarem suas respostas. Quase 40% respondeu que existem dificuldades em
ser estudante e entre a dificuldade mais citado foi a questdo do transporte escolar, que teve

dez mencGes, e a questdo do trabalho foi apontada por trés estudantes.

Quando questionados sobre a maior dificuldade de ser estudante, a questdo do
transporte escolar entrou como o principal motivo que interfere no bom desenvolvimento
escolar. O transporte realizado pelos estudantes é de responsabilidade da Secretaria de
Educacdo do Estado de Alagoas. O problema apresentado pelos alunos é recorrente na

realidade escolar; mais de 75% dos alunos fazem uso do transporte para irem a escola.

Os problemas levantados com relagcdo ao transporte devem ser analisados por
algumas situacdes: a primeira é com relacdo a falta de pagamento dos que transportam 0s
alunos. A Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas ndo possui carros préprios (ao
menos para a realidade da Escola Estadual do Caboclo), o transporte é feito por veiculos

gue sdo contratados junto com motoristas que ficam responsaveis pelo transporte. Uma
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situagdo muito comum é o atraso do repasse do valor acordado com o0s motoristas.
Segundo os proprios, a gestdo estadual, chega a atrasar trés meses, 0 que muitas vezes faz
com que 0os mesmos deixem de prestar o servico, fazendo com que o aluno perca alguns

dias de aula durante o ano.

Outro empecilho que existe no transporte escolar é devido as péssimas condicdes
das vias de transporte, a maioria dos percursos feitos pelos estudantes séo por vias vicinais
e de dificil acesso. Essas vias pioram nos periodos de chuva que faz com que o transporte
seja mais complicado e em alguns casos, onde exigem a passagem por algum riacho, o
transporte s6 pode ser feito quando as aguas baixam, pois ndo existem pontes nem
passagens molhadas que facilitem o transporte. Essas situagbes fazem com que o aluno
gaste um tempo maior no translado para a escola, muitos estudantes passam entre uma hora

e uma hora e meia para poder chegarem a escola.

Quando indagados se eles perceberam nas atividades e nos debates que seus
professores propunham na sala de aula algumas voltadas para as questdes raciais, cerca de
90% responderam que sim. Perguntamos tambem se esses debates foram importantes para
eles, apenas dois estudantes responderam que ndo. Pedimos para eles justificar em essa
importancia desse debate em sala de aula:

Gréfico 7 - Importancia da discussao do tema em sala de aula
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Fonte: Dados da Pesquisa
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De acordo com o gréfico 7, os estudantes acreditam que temas que envolvem as
questdes raciais tém importancia para serem debatidos em sala de aula. Pois contribui para
uma formacdo de carater, interfere na formacdo pessoal do sujeito e faz com que ele
consiga compreender e modificar a realidade apresentada. Como podemos observar nas
declaragoes: “Porque ¢ muito bom que os professores nos ensine e N0S mostre a perceber o
que deve fazer e o que nao se deve”, “Porque alguns falam que ndo ha mais racismo. Mas
isso ndo ¢ verdade, existe muito e alguns querem esconder”. E mais “Porque fortalece
ainda mais as opinides de combate ao racismo”. Podemos perceber o papel fundamental

que deve ser desenvolvido pelo professor e pela escola.

Os ambientes escolares sé@o importantes espacos para vivéncia e socializagcdo dos
grupos que os compdem, extrapola os limites do ensinar/aprender os contetdos
programaticos das disciplinas: € um espacgo gque deve procurar o aprimoramento intelectual,
assim como moral, social e cultural. Com essa producdo de conhecimentos, o carater
qualitativo dos estudantes enquanto seres humanos tende a se elevar. A escola tem a tarefa
de formar seres humanos para além dos conhecimentos técnicos, a escola tem que mediar

0s conhecimentos de uma formacdo técnica com os da formacgdo humanistica.

Além das consideracdes tedricas, a escola precisa elaborar um plano educacional
que fortaleca os individuos para o exercicio efetivo de relagdes plenas de igualdade.
Combatendo as rela¢des de diminuicdo do ser humano, combatendo o racismo no ambiente
escolar e fortalecendo as identidades negras dos estudantes afrodescendentes, para que 0s
mesmos se sintam contemplados pelo espago escolar.

Outro pronto relevante foi sobre a questdo de combate ao racismo. Sabemos que
ndo sé a escola constitui como unico caminho para que o racismo seja combatido. E assim
sugere que estratégias sejam criadas e associadas a acdes praticas, voltadas para o combate
as praticas racistas e a valorizacdo dos afrodescendentes. Demonstrando a responsabilidade

da instituicdo escolar e dos membros que a compde no enfretamento ao racismo.

Essa responsabilidade faz com que os agentes da escola atentem para as
necessidades de combate a todo tipo de racismo, desde aqueles mais sutis; as formas de
racismo mais explicitas. Dessa forma, é sugerido que a questdo racial seja problematizada
na escola através da transmissdo de contetdos que tragam e analisem a realidade social

vivida pela populacéo negra.
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Essa visdo mais ampla de escola faz com que o ambiente escolar passe por um
processo permanente de uma construcdo socio/cultural baseada em principios de respeito
as diferencas. Diferencas que ndo devem ser negadas ou folclorizadas nos curriculos e
praticas educacionais. Mas que os valores e habitos construidos possam ser fortes

elementos nas referéncias historicas, que apoiara a formacéo da identidade.

A escola precisa se organizar para demonstram a todos a importancia da pluralidade
racial na sociedade. Discutir os problemas sociais e apontar as proporgdes que 0S mesmos
atingem os grupos raciais, denunciando os prejuizos e as desvantagens que existem por um

individuo pertencer a um determinado grupo.

Sondamos quais eram as disciplinas que mais trabalham com as questdes raciais em

sala de aula. Obtivemos o seguinte nimero de mengdes:

Gréafico 8 - Disciplinas que mais trabalham a tematica racial
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Fonte: Dados da Pesquisa

Como podemos perceber diante das informacdes, se tratam de estudantes que
ingressaram no Ensino Médio na Escola Estadual do Caboclo ha dois anos e que conhecem
o perfil pedagdgico dos professores entrevistados, tendo em vista que esses lecionam na

escola ha mais tempo que a presenca desses estudantes.

Sobre o cotidiano escolar também indagamos se o0s estudantes j& tinham
identificado alguma experiéncia racista. E pedimos que, em caso positivo, descrevesse a
reacdo das pessoas envolvidas. Cerca de 53% dos estudantes relataram que j& identificaram

alguma experiéncia racista.
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Os alunos expuseram de maneira bastante sucinta sua compreensdo em relacdo ao
questionamento feito. Os relatos feitos por alguns dos alunos sobre a reacdo das pessoas
envolvidas na situacdo, descreveram que muitos dos individuos que sofreram a pratica
racista sairam chorando, outros partiram a acdo com alguma expressdo conflituosa e até
chegando as vias de fato. O que nos chamou a atencdo foi o relato de uma estudante que
conta brevemente sua experiéncia com tal danosa pratica: “Fui chamada de macaca”.
Quando fomos analisar como ele se declarou racialmente, notamos que a mesma nao se

declarou racialmente.

A discriminacdo racial possui manifestacdes multiplas e certamente provocam
danos irreparaveis, para isso ndao existem parametros para medir os efeitos e os estragos
que situacfes como essa podem causar na vida do ser humano atingido diretamente por
essa violéncia. Esse tipo de racismo explicito, dirigidos a individuos, especialmente nas
formas de injlrias raciais, € a pratica mais facilmente reconhecida e também a mais

comum forma de racismo no Brasil.

O efeito que podemos notar na vida dessa estudante foi quando ela ndo se declara
racialmente, isso para ela surge como uma prote¢cdo, ha nesse caso uma tentativa de se
proteger das acles discriminatorias. Podemos compreender essa situacdo quando vemos a

analise de Ferreira:

Em decorréncia, ha uma desvalorizagdo do mundo negro ou uma
tendéncia dos individuos a assumirem como insignificante para suas
vidas o fato de serem afrodescendentes. Para a manutencdo dessa
concepcdo, o afrodescendente geralmente utiliza algum mecanismo de
dissociacdo. Mantém-se afastado do grupo de referéncias negras ao qual
pertence e, simultaneamente, referencia-se em valores brancos,
diminuindo assim o desconforto causado pela tensdo desenvolvida nesse
processo. (FERREIRA, 2009, p. 70-71).

Declara¢fes como essa sdo feitas em muitos lugares, o que releva o j& consolidado
racismo praticado em todos os niveis da sociedade brasileira. A escola deve procurar
estabelecer situagdes que possam ir de encontro a perpetuacdo de ideologias racistas,
romper com qualquer ideia que aponte algum conceito de hierarquia racial, que produza
qualquer sentimento de inferioridade, seja ela racial, intelectual, beleza estética ou ainda

autoconceito negativo.
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4.3 Estudantes e alguns conceitos que envolvem a tematica racial

Nessa parte do questionario gostariamos de entender como alguns conceitos que
envolvem a tematica s&o percebidos pelos estudantes. Quais visGes eles possuem acerca da
formacédo da identidade que é trabalhada pela escola, quais suas percepcdes referentes ao
racismo, qual a percepc¢do que 0s mesmos apresentam quando se trata da diferenca entre os
jovens brancos e 0s jovens negros e, por fim, como a escola poderia contribuir para

diminuig&o das relagdes de preconceito e discriminagdo na sociedade.

Perguntamos para os estudantes o que seria identidade; com esse questionamento
gostariamos de compreender quais as concepcdes de identidade que sdo trabalhadas pela

escola e como eles compreendem sobre a mesma. Como indice de incidéncia tivemos:

Gréfico 9 - Definicdo de Identidade
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Fonte: Dados da Pesquisa

A maioria dos alunos respondeu que a identidade envolve questbes ligadas ao
autorreconhecimento. Isso nos aponta as seguintes afirmagoes: “Saber quem somos, nos
identificar, mostrar quem somos perante a sociedade”, “Seria 0 que eu sou e como as

pessoas me olham. Da mesma forma: “Identidade, para mim ¢ o mesmo que
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personalidade, se conhecer, se aceitar, ter sua propria identidade. E ainda: “Identidade ¢

algo que nos diferencia dos outros, algo tinico que nos distingue”.

Como podemos notar a partir das respostas, que a uma ideia de identidade pessoal,
e que € mais forte que outros elementos que também contribuem para a formacdo da
identidade, como a orientacdo de um grupo de referéncia e a producdo cultural realizada
por esse grupo ndo aparecem com tanta forca. Na concepgdo dos estudantes, identidade
refere-se as caracteristicas mais genéricas de personalidade. Ou seja, eles atribuem a
formacéo da identidade aos sentimentos e atitudes que um sujeito possui em relacdo a si

mesmo.

Nesse sentido, a identidade, uma pessoa para assumir uma determinada identidade
que o traga valores positivos, deve, hipoteticamente, sentir-se bem consigo mesma. Na
concepgdo desenvolvida por eles, se torna irrelevante a condi¢do de ser membro ou néo de

um grupo de referéncia articulado em torno de matrizes culturais africanas.

Essa concepcdo leva a producdo de uma identidade ligada a dimenséo constitutiva
do individuo e a seus comportamentos pessoais, principalmente aqueles que envolvem
vinculos individuais, que podem ser favoraveis ou ndo. Nessa concep¢do 0 sujeito é
sempre responsavel individualmente pelas suas referéncias, o que pode provocar um
problema: a autodiscriminacédo, que na concepgdo de Sodré € um mal ainda pior. Sobre isso

VEMOS:

(...) maior ainda, no entanto, pode ser o problema da autodiscriminacéo,
devido a internalizacéo pelo individuo escuro de imagens negativas sobre
si mesmo. Por que maior? Porque se trata de processos inconscientes de
autodesvalorizacgdo, dificeis portanto de serem submetidos ao escrutinio
politico ou racional. (SODRE, 1999, p.235).

Algumas dessas autoconcepcdes sdo marcadas em geral por descreverem alguma
situacdo de inferioridade, ou a alguma situacdo desfavordvel a caracteristicas pessoais
negativas e ndo ha fatores externos que independem das vontades pessoais. De fato, uma
concepcao negativa afrodescendente sobre si mesmo so alimenta e € retroalimentada por
atos de discriminacdo em varios fatores sociais e pessoais. Pois acabam assumindo a

responsabilidade pelas suas mazelas sociais. Dessa forma existe uma grande chance dessas
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pessoas deixarem de incluir na construcdo de sua identidade algum elemento de matriz

africana.

Outro fator que n6s podemos ponderar no gréafico 9 é o percentual de pessoas que
deixaram de responder essa questdo. As duas situacdes descritas certamente apontam para
0 que os professores ja tinham descritos que ndo existe um trabalho mais especifico
voltado para a formagdo da identidade (principalmente afrodescendente) por parte da
escola.

Ainda sobre o processo de formacdo da identidade, formulamos uma pergunta que
envolvia conhecimento sobre a identidade negra. Pedimos para que 0s estudantes citassem

quais as principais caracteristicas de uma identidade negra. Obtivemos:

Gréafico 10 - Caracteristicas de uma Identidade Negra
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Fonte: Dados da Pesquisa

Novamente nos chama a atencdo para o grande numero de alunos que néo
responderam a esse questionamento. Mas o que sem dulvidas mais nos provoca a
necessidade de um olhar mais apurado € com relacdo as outras respostas, basicamente as

demais respostas que sdo mencionadas envolvem as questdes fenotipicas.

Certamente essa ideia de ligacdo de uma identidade a questdes fenotipicas sao

resultado da inferiorizacdo, dos mecanismos de exclusdo que fazem parte da sociedade
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brasileira. Quando pensamos em identidade negra, estamos falando do modo de ser, de
assumir papéis, atividades e caracteristicas que se busquem culturalmente os modos de
pertencimento afro-brasileiro. Com isso ndo estamos negando os elementos fenotipicos que
servem também para demarcar territorio identitario. Mas que esses elementos sejam

contemplados e reafirmados por outros téo fortes quanto eles.

Quando as imagens mentais que os estudantes desenvolvem possuem suas bases em
elementos estereotipados, denunciam que o ambiente escolar ndo tem trabalhado essa

questdo de forma mais incisiva. Desse modo concordamos com Santos quando afirma:

Esse processo de estereotipizagdo constroi representacfes sociais acerca
das alunas e alunos negros e na interacdo cotidiana desses alunos no
espago escolar, impedem o estabelecimento de identidades positivas de
pertencimento racial, 0 que em consequéncia, os expde a um processo de
“autonegacdo” e de exclusdo social profundamente doloroso e de
consequéncias gravissimas para todos. (SANTQOS, 2007, p. 185).

Esses impasses sdo caracteristicos das relacfes raciais no Brasil, trazem enormes
prejuizos a pessoa negra e dificultam a insercdo de outros contextos sociais, sobretudo na
escola. A escola muitas vezes reproduz as relagdes de poder e discriminacdo, mas que pode
se transformar em um espaco que crie expectativas e novas experiéncias e concepc¢des que

promovam novas maneiras de convivéncia e pluralidade cultural.

Para entender como esses estudantes compreendem as diferengas raciais na
sociedade brasileira, indagamos se existia alguma diferenca entre o jovem branco e o
jovem negro e, se eles compreendessem que existia diferenca, 0s mesmos apontassem

quais diferencas eram essas:
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Gréfico 11 - Diferenca entre jovens brancos e negros

20 dos que respoderam nio justificaram com o termo "somos 28
iguais"

10 dos que responderamn sim apontaram racismo oo
elemento de diferenca -

sim nio

Fonte: Dados da Pesquisa

Notamos a ideia que impera na sociedade brasileira de que “somos todos iguais”
ainda permanece muito forte. Como podemos ver nos testemunhos colhidos:

“Nao. Porque perante a lei ndo importa a cor ou 0 género. Todos somos
iguais”. (Fonte: Dados da Pesquisa).

“Todos sdo iguais, ndo tem diferenca. Eu acho que muitas pessoas porque
possui alguma coisa de importante fica se achando melhor”. (Fonte:
Dados da Pesquisa).

“Nao. Porque o que importa realmente ¢ vocé saber que negro ou branco
€ a mesma coisa, que somos todos iguais, seja gordo ou magro, feio ou
bonito, preto ou branco, temos que ser tratados como pessoas
civilizadas”. (Fonte: Dados da Pesquisa).

“Sao todos iguais, podem ser diferentes na aparéncia. Mas isso ndo
importa, o que importa ¢ o que cada um tem a oferecer”. (Fonte: Dados
da Pesquisa).

A democracia racial ainda faz parte desse imaginario popular, deixou uma
conotacdo muito forte, que inclusive é por muitos enaltecida como uma caracteristica da
formacgéo da sociedade brasileira. Essa visdo que enaltece a democracia racial contribui
para 0 mascaramento do racismo brasileiro.
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Essa compreensdo é tdo forte que aniquila o sujeito que pensa o contrario; aquele
que acredita que a sociedade é desigual passa a ser tido como um agente dessa
desigualdade. Os papeis sdo invertidos, os que sdo vitimas dessas desigualdades de
tratamento passam a ser vistos como elementos que tratam os outros de forma diferente.
H& uma tentativa de demonstrar que todas as pessoas sao iguais, e muitas delas tém isso
como veracidade, tentam a todo custo provar que a cor da pele ndo possui conex@o com as

situacOes de vulnerabilidade social.

Essa visdo provoca uma inibicdo da capacidade de advogar em defesa da formacéo

de uma identidade negra. Nos chama atencao Ferreira nesse sentido:

As pessoas cuja resolucdo da identidade, em relacdo &s caracteristicas
étnico raciais, se da de forma “passiva” tém uma visdo de mundo
determinada por valores preponderantes do grupo dominante. S&o
geralmente denominadas de “assimiladas” e apresentam alta motivacao
para serem aceitas pelo grupo de valores brancos, direcionando a sua vida
de maneira a favorecer tal aceitacdo. Geralmente assumem 0s
esteredtipos negativos referentes as suas caracteristicas étnico raciais,
além de alimentarem com muita intensidade a ficcdo da igualdade racial.
(FERREIRA, 2009, p. 74)

Essas pessoas comumente evitam 0 questionamento de situacfes a que s&o
submetidas para evitar os conflitos. Essa posi¢do de recuo é uma espécie de protecdo para
evitar que percam a aceitacdo ja aceita em um determinado grupo social e que pode
produzir algum status para com relacdo aos outros que ndo possuem a chancela desse
determinado grupo. Isso remete a complexidade do processo de construcdo da identidade, e
também ao dificil reconhecimento da identidade negra dentro de uma sociedade que esta

marcada pela diferenca da pigmentacédo da pele.

Pedimos para os estudantes que eles definissem o racismo. Essa questdo nos
ajudaria a entender as concep¢des, os niveis e 0s tipos de racismo conhecidos por eles.

Tivemos como percentual:



Gréafico 12: Conceito de Racismo

Fonte: Dados da Pesquisa

A maior incidéncia nas respostas corresponde a ligacdo de qualquer ato hostil que
envolva a cor do sujeito. Queremos destacar que um percentual muito baixo atribuiu o
racismo a pratica de um crime. Sendo discriminacdo racial toda e qualquer distincdo,

preferéncia feita em razdo da raca, cor, ascendéncia, origem nacional ou étnica.

A discriminacdo é uma violacdo ao ordenamento juridico nacional, posto na Lei n°

7.716/89, que tipifica os crimes de raca e cor:
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Art.1° Serdo punidos, na forma da Lei, os crimes resultantes de
discriminacdo ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia
nacional.

Art. 20° Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito de
raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo de 1 (um) a 3 (trés) anos e multa.

Ademais, a legislacdo penal brasileira (Decreto-lei 2848/40) tipifica em seu texto o

crime de injuria:
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Art.140° Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro.

[.]

Art. 20° Praticar, induzir ou incitar a discrimina¢do ou preconceito de
raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.

§ 3° se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga,
etnia, religido ou origem.

Pena: recluséo de 1 (um) a 3 (trés) anos e multa.

H& uma baixa ligacdo em observar o racismo como uma pratica criminosa. Essa
constatacdo reafirma o que apontou um levantamento feito pela Ordens dos Advogados do
Brasil sessdo Alagoas (OAB/AL), que apenas uma dendncia das trinta e cinco entre 1998-
2009, tenha obtido resolucdo. Segundo o levantamento, este fendbmeno resulta da
dificuldade de obtencdo de provas, 0 que acarreta na impunidade dos agressores e na

injustica com a vitima. Como podemaos ver:

O fato das dendncias e dos processos serem arquivados é devido a falta
de provas, sendo a testemunhal a pior e mais recorrente, nos casos
pesquisados, ha falta de testemunhas e, ainda quando estas sdo elencadas
na denlncia, ha dados incorretos.

(.) Dessa arte, tem-se que a letra da lei € desrespeitada ndo so
nacionalmente, mas também estadualmente. (PACIFICO; BARBOSA;
SALGUEIRO, 2011, p. 81).

A visdo que se pode construir com relacdo a essas informacdes € de total desolagao
com o cumprimento da lei. A cidadania é extremamente afetada, ha uma marginalizacédo
clara com as questBes que envolvem o racismo por parte dos 6rgdos responsaveis para 0s
julgamentos e punicdes. Esse sentimento de impunidade tem seu reflexo na sociedade em

geral, contribuindo para o aumento dos conflitos, da violéncia e da excluséo social.

Por fim perguntamos como a escola poderia contribuir para diminuicdo das
questdes que envolvem o preconceito e a discriminacdo na sociedade. Tivemos 60% de
respostas ligadas ao processo de ensino/aprendizagem em sala de aula, ou em atividades

como palestras e debates. 15% néo responderam. Conforme podemos contemplar:
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“Denunciando as pessoas que praticam o racismo”. (Fonte: Dados da
Pesquisa).

“Ela pode ajudar dizendo como se deve tratar as pessoas, do jeito que ela
merece. Isso seria bom para sociedade. Se todo mundo fosse tratado desse
jeito seria 6timo”. (Fonte: Dados da Pesquisa).

“Ensinando os alunos a serem seres humanos sem diferenciacdo de
escolha de cor”. (Fonte: Dados da Pesquisa).

“Se envolvendo mais com os alunos, buscando ta4 sempre por perto
observando e punindo o0s que praticam esse ato”. (Fonte: Dados da
Pesquisa).

“Educando com sabedoria e respeito e trazendo informagdes para que
saibamos que somos todos iguais mediante as diferencas”. (Fonte: Dados
da Pesquisa).

“Para comegar, dando educagdo. Porque eu creio que racismo ¢é burrice,
ao menos indo a escola alguns deles se conscientizam disso”. (Fonte:
Dados da Pesquisa).

“Conversando com os alunos, proporcionando palestras e tratando os
alunos por igual e ndo por sua cor”. (Fonte: Dados da Pesquisa).

Desse modo, a escola como recorte espacial pode se tonar um importante l6cus de
uma producdo voltada ao desenvolvimento das relacBes sociais, culturais e sociais mais
amplas e democraticas. Tornando o seu cotidiano cada vez mais humanizado. Se converter
num espaco onde as experiéncias das relacbes humanas sejam resultados de uma
coletividade, onde extrapole os limites do ensinar/aprender somente os contetdos
programaticos. Mas que encontre um equilibrio entre os contetdos programaticos e outros

gue sao essenciais ao aprimoramento intelectual, moral, social e cultural.

De acordo com a resposta dos estudantes, a escola deve desenvolver acoes,
propostas e projetos que sejam desenvolvidos no contexto de combate a dominacdo, ao
tratamento diferenciado nas questdes raciais. Procurando criar mecanismo que provoguem
mudancas sociais, educacionais e culturais, a escola é um importante vetor dessa nova
perspectiva, principalmente na formacdo da identidade dos estudantes afro-brasileiros. A
escola torna-se um espaco onde esse estudante passa a se reconhecer nele, uma nova

perspectiva a partir de um novo fazer pedagogico.
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CONSIDERACOES

E fundamental articular um dialogo entre as experiéncias vividas/contadas pela
comunidade escolar com os saberes produzidos atraves do curriculo, evitando toda forma
de homogeneizacdo ou de hierarquizacdo dos saberes, mas compreender os diferentes
discursos e linguagens que sdo produzidos, formando e transformando diferentes modos de
vivéncia da comunidade em suas atividades cotidianas, suas tradi¢des, seus contos, suas
manifestacdes religiosas, suas musicas, os trabalhos manuais que sdo desenvolvidos. A
escola torna-se um ambiente interessante quando consegue conciliar a organizacao oficial
do sistema com os sujeitos (alunos, professores, demais funcionarios, comunidade)

fazendo da educacdo um processo de permanente construcao sociocultural.

Buscou-se compreender na pratica o entendimento de professores e estudantes a
respeito de tematicas como o0 racismo, o preconceito, a diversidade étnica e racial, a
construcdo da identidade e a producdo do conhecimento histérico produzido, bem como
estabelecer as relagdes sobre o conhecimento historico afro-brasileiro aplicado nas salas de
aula da comunidade investigada. Tal proposta foi ponto crucial para melhor entendimento
de como a Lei 10.639/03 vem sendo aplicada nos espacos escolares e como essa tem

repercutido na formacao/construgédo/valorizacéo das identidades.

Dessa forma, o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira deve atrelar-se aos
temas que envolvem o universo dos estudantes, no sentido de contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento do contetldo como um todo, de forma critica, que possa
desmistificar possiveis contradi¢cBes, induzindo a problematizacdo, estimulando
basicamente a compreenséo de sua realidade e agindo na transformagéo dessa realidade. E,
acima de tudo, fazer com que a escola seja um espaco de reconhecimento, em que 0
estudante seja capaz de perceber claramente 0 que estd sendo construido e sentir-se parte
do constructo, e ainda fornecer ao estudante a formacdo de um repertorio intelectual capaz
de analisar as identidades e diferencas entre ele e os outros, 0 que dentro dos PCNs é a

proposta principal da diversidade cultural.

Entdo para que a transversalidade se aplique, é fundamental o compromisso de
trabalhar com a realidade, num processo dialogal permanente, que vai gerar uma

aprendizagem contextualizada, sendo capaz de interferir e promover modificagdes. O
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combate ao racismo, ao preconceito deve ser um dos elementos-chave das praticas
escolares, pois significa efetivamente a valorizacdo do ser humano. Essa préatica certamente
ultrapassa os limites da sala de aula, os limites da escola e atinge a comunidade em geral, 0

que vai permitir a construcdo de comportamentos cidaddos baseados no respeito.

Os indicativos propostos pelos PCN buscam valores que possam gerar uma
sociedade mais justa, baseada na equidade juridica e a0 mesmo tempo o respeito pelas
diferengas entre as pessoas. Somente através de uma nova visdo pedagdgica, uma releitura
das visOes sobre os elementos constituidos das culturas negras, é que teremos a efetivacéo
de uma pratica pedagogica libertadora, capaz de resgatar e produzir sentimentos
fundamentados numa identidade cultural ampla, com atencdo para os diferentes grupos

étnicos que formaram o Brasil.

Temos clareza que a aprovagéo da Lei 10.639/03, para ser plenamente efetivada e
de fato cumprir com o0s objetivos que deram suporte a intencdo desta, deve atuar
diretamente na sua relagdo com o curriculo. O curriculo, por sua vez, por ser uma
construcdo social, representa as vontades e anseios de uma determinada sociedade e por
isso ndo pode ser tratado como um instrumento neutro. O curriculo é estabelecido pelas
negociacdes que envolvem as visdes dos diversos atores envolvidos no processo ensino —
aprendizagem. A sua efetivacdo ocorre quando as indicacdes sdo efetivadas em sala de

aula, o chamado curriculo real.

Se ndo existe a conexao entre o curriculo e a sala de aula, o curriculo passa a ser
uma espécie de “letra morta” quando a sua condi¢do de aplicabilidade se distancia da
pratica de sala de aula. O que também ndo significa que 0 mesmo néo tenha que existir de
forma escrita e acessivel ou que deva ser tratado como irrelevante. Pelo contrario, ele deve
estar presente para ser discutido, analisado, para ser reinventado e repensado a todo
instante; ndo podemos ter o curriculo como um instrumento irrelevante, longe disso; é esse
curriculo escrito que vai substanciar as nossas acdes em sala de aula no curriculo real.

Sobre esse dilema entre o curriculo escrito e a sua préatica temos:

O que importa salientar é que o curriculo escrito — nomeadamente o plano
de estudos, as orientagdes ou os manuais das disciplinas — tem, nesse
caso, um significado simbdlico, mas também, um significado prético.
Simbolico, porque determinadas intencGes educativas sdo deste modo
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publicamente comunicadas e legitimadas. Pratico, porque estas
convencdes escritas traduzem — se em distribuicdo de recursos e em
beneficios do ponto de vista da carreira. (GOODSON, 1997: p.20).

Como ja dissemos, a formacdo continuada € um grave problema da educacéo
brasileira; as atividades voltadas a essa tematica agora sdo atipicas, cabendo ao professor
buscar por conta propria mecanismos e novas experiéncias para introduzir em sala de aula.
O ndo pragmatismo governamental denota o descaso para a efetivacdo real da lei. As
contribuicdes para a formacgéo continuada por parte do poder publico é quase inexistente,
como podemos observar nas entrevistas. A falte de formag&o especifica para trabalhar

essas questdes prejudica profundamente a pratica do docente.

Pensar em uma préatica que atenda as necessidades de uma comunidade rural e
quilombola é uma postura que tem por objetivo emancipar os sujeitos atraves do
conhecimento que vem sendo produzido na escola e nos outros espagos da comunidade. A
escola ndo pode se omitir de discutir e se posicionar sobre os contetdos que envolvem as
questdes raciais, pois a responsabilidade social deve ser o principal elemento para conduzir

as praticas escolares.

A omissdo por parte das escolas e de outros espacos de debate sobre as questdes
étnico-raciais condicionam (na maioria das vezes) a falta de visao critica, impedindo que se
faca uma leitura mais apurada da realidade sobre o preconceito e a discriminacao racial.
Consideramos mais uma vez os professores como agentes indispensaveis de multiplicacdo
do debate sobre a educacao e as relagfes raciais, como também no processo de construcao

e fortalecimento da identidade dos afrodescendentes no cotidiano da escolar.

Durante grande parte da Histéria oficial do Brasil, houve uma tentativa de
silenciamento dos negros. Contudo, essa espécie de ostracismo ndo foi suficiente para
apagar as contribuic@es histéricas e culturais que os afrodescendentes contribuiram para a
nossa formacdo social, cultural, econémica, politica e religiosa. Observamos que
dificilmente a comunidade (principalmente quilombola) frequenta a escola. A escola néo
deve contribuir para que esses sujeitos sejam invisibilizados. Como instituicdo deve
fortalecer o carater democréatico presente no seu Projeto Politico Pedagdgico, chamando a
comunidade para dentro dos ambientes escolares. Demostrando com isso que O

conhecimento rompe as paredes da sala de aula.
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A escola néo pode deixar de trazer essa comunidade para seus espacos, para que oS
saberes construidos por ambos possa contribuir para solucdo dos problemas enfrentados
pela comunidade. Quando se trata de uma comunidade quilombola rural, esses problemas
sdo ainda mais evidenciados. Compreendemos que a escola deve ter “a cara” da

comunidade na qual esta inserida.

Trabalhar em sala de aula e nos espagos escolares a questdo da identidade afro-
brasileira em uma comunidade quilombola é imprescindivel para que 0s sujeitos se
reconhecam enquanto sujeitos histéricos e compreendam a suas posturas diante das
situacbes que se desenvolvem em um pais racista. Contribuir para a formacdo da
identidade afro-brasileira com um fortalecimento ideoldgico de luta, com o objetivo claro
de mudar a sociedade é o caminho basilar para toda acdo pedagdgica na escola.

Os sujeitos responsaveis pelo saber escolar sdo responsaveis por formar cidaddos
que analisem as estrutura sociais, politicas e econémicas de forma critica, que possam ser
capazes de se organizarem na luta por melhores condi¢fes de vida, que ndo permitam que
as politicas conservadoras retirem direitos legalmente ja conquistados, que possam
encontrar caminhos que levem a ocupacéo de espaco e demarcacgdo de ideias na sociedade

brasileira.

Pensar uma escola que fortaleca ainda mais a agenda de lutas negras, que contribua
com sujeitos que se engajem no enfrentamento por uma sociedade em que as questdes que
envolvem a origem ou a cor da pele sejam elementos determinantes para uma aceitacdo
social. Formar sujeitos capazes de compreender que os elementos fenotipicos também

possuem identidade e que esses em nada sejam diminuidos.

Em sintese, existe uma série de elementos que podem ser utilizadas para aceitar ou
negar a legislacdo e os significados por ela estabelecidos para o ambiente escolar. Uma
ideia clara de que a lei veio para provocar mudancas em uma mentalidade pedagogica ja
estabelecida, o que afeta diretamente em uma situacdo e provoca alguns incémodos
naturais pelas mudancas. Essa transformacao conceitual € um processo que se constroi no
cotidiano escolar, ndo existindo formula pronta. A Unica linearidade que pode ser
encontrada nessas situagGes é o carater valorativo de novas visfes quando se trata das

questdes étnico-raciais.
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A investigacdo a partir da percepgdo dos docentes de uma escola de educagédo
basica da rede estadual de Alagoas, localizada em uma comunidade remanescente de
quilombos, nos possibilitou pensar a respeito do papel que esses sujeitos desempenham
enquanto mediadores dos processos educativos e como 0S mesmos contribuem para o
estabelecimento de uma educacdo para as relagdes raciais, cujas informacgdes imprimem
dificuldades (que em muitos casos sdo encontradas em outras realidades), como também as
solugdes encontradas que permitem o docente trabalhar essa tematica no cotidiano da

escola.

Os educadores que assumem o compromisso da implantacdo dos indicativos da Lei
10.639/03 assumem um compromisso acima de tudo politico, pois se obrigam a sair das
convencionais visdes de dominagdo, para apresentar uma possibilidade de mudanca na
estrutura social da educacdo brasileira, despertando o sentimento dos estudantes, sendo
representados nos contetdos trabalhados em sala de aula, oportunizando aos estudantes a
possibilidade de se descobrirem como sujeitos histéricos por outros caminhos, rompendo
com o eurocentrismo. Estimul&-los a construir conhecimentos a partir da uma reflexdo
historica-critica, no qual ele proprio seja capaz de fazer uma leitura mais apurada da

realidade que o cerca, trazendo elementos histdricos para essa compreensao.

Os estudantes que participaram dessa pesquisa se situaram em relacdo a percepcao
do preconceito, da discriminacdo, do racismo e da identidade. Esses estudantes apontaram
que a educacdo é um caminho fundamental na busca de novas perspectivas, pois na
concepcao deles o processo de conhecimento educa as pessoas. Sendo a escola um campo
sociocultural ideal para a producéo de significados e de representacdes que influenciam nas

formacdes das identidades individuais e sociais.

Podemos notar pela informacdes colhidas com os estudantes que eles estdo
dispostos a travar essa discussdao no espaco escolar. Necessario é fazer com que essa
vontade seja ratificada em forma de um projeto educacional, e ndo em uma ac¢éo isolada.

Estdo dispostos a entender as situa¢des que envolvem a questdo afro-brasileira.

Além das consideracdes tedricas, 0 presente estudo buscou contribuir para a
construcdo de uma identidade negra, no sentido de apoiar e estimular as discussdes de um

plano educacional que envolva essa tematica. Procurando fortalecer o efetivo exercicio das
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relagdes de igualdade, como da mesma forma combater todo modelo de racismo e

discriminacdo presentes na sociedade brasileira.

A temaética da construcdo identitaria negra requer de nés um permanente estudo,
uma reflexdo teorico-conceitual que seja focada na praxis. Acbes essas que devem
convergir no combate e enfrentamento de qualquer forma de racismo. E nesta dinamica
que construir uma nova realidade torna-se um grande desafio, que cada vez mais requer um
envolvimento maior na geragcdo de conhecimentos, como na percepgao de novas formas de

abordagens teoricas.

Mediante isso, é necessario uma reflexdo sobre os desafios para a realizacdo de
uma educacdo que sirva como elemento basilar para a formacdo de valores de respeito
baseados na diversidade e que leve em consideracdo as questdes raciais. E um fazer
pedagogico que possibilite ao estudante, a saber, enxergar e a lidar com os diferentes. A
educacdo exerce um papel fundamental para a busca de igualdade racial, gquando
demonstra os contextos da nossa formacdo multicultural sem qualquer sentimento

hierarquico.

Contribuir para uma sociedade livre do racismo e das desigualdades raciais € um
estimulo importante a continuidade desse processo, referendando as possiveis
contribuicbes da educagdo escolar para tal desenvolvimento. Reafirmamos também a
importancia dos movimentos sociais (negros, trabalhadores rurais, associacfes de
moradores, etc.) para a efetivacdo de uma realidade em que num futuro proximo as pessoas
possam ter as mesmas oportunidades, independentes de suas origens étnicas, da cor da pele

ou de credo religioso que professa.
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ANEXO A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE- UFS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA -
PROFHISTORIA

LINHA DE PESQUISA: SABERES HISTORICOS NO ESPACO ESCOLAR
MESTRANDO: Jeuédne Eufrazio Araujo de Queiroz

ORIENTADOR: Prof. Dr. Paulo Heimar Souto

1- DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS:

Nome:

Como vocé se declara racialmente:
( )Branca( )Preta( )Parda( )Amarela( ) Indigena

Disciplina que leciona:

Formacdo académica:

Tempo de exercicio de profissao:

Tempo que leciona nesta unidade de ensino:

Exerce outra atividade laborativa fora o magistério? () sim () ndo. Em caso

positivo, qual?

2- RELACAO DO DOCENTE COM A LEI 10.639/03.

Em sua formacdo houve alguma disciplina que contemplasse essa temaética da lei
10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de histoéria e cultura afro-brasileira? Ou
vocé participou de algum grupo que promovesse algum debate sobre o tema?

Para vocé o que € racismo?

Qual é a sua opinido a respeito da Lei 10.639, que trata do ensino de histdria e
cultura afro-brasileira?

Como a sua area de formacdo contribui com a tematica racial? Se positivo, como?
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Vocé acredita que as praticas pedagdgicas podem ajudar no combate as
discriminacdes raciais; como?
As tematicas raciais estdo presentes na sua pratica docente? Se positivo, como?
Vocé ja percebeu a existéncia de conflitos de cunho racial nessa unidade escolar?
Se em caso positivo, como foi resolvido?

3- APRATICA DOCENTE E A LEI 10.639/03.
Para vocé, o que significa ser professor (a) na unidade escolar que vocé leciona?
Existiu ou existem dificuldades na sua disciplina para conseguir implantar o que a

lei 10.639/03 determina? Se sim, quais as dificuldades?

Houve algum incentivo da Secretaria do Estado de Educacdo para que a Lei ou

tematicas de cunho racial fossem abordadas? De que forma?

Quais sdo os recursos utilizados para trabalhar as questdes das tematicas raciais?

Essa unidade escolar ja& desenvolveu efou estd desenvolvendo trabalhos

relacionados a tematica étnico-racial? Quais?

Existem parcerias dessa escola com outras instituicdes no tocante as questdes

raciais? Quais?

4- CONSEQUENCIAS DA IMPLEMENTACAO DA LEI 1 0.639/03.

De que forma os alunos respondem as questdes ligadas a tematicas das questdes

raciais?
De que forma na sua pratica vocé valoriza a reflexdao mais do que a memorizagdo?

Na sua concepgdo, 0 projeto politico pedagogico contempla a formacdo da

identidade dos alunos?

Qual a sua concepcéo de interdisciplinaridade e como ela aparece em sua pratica?
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Para vocé, o que é identidade?
Como vocé compreende um aluno que desenvolve a identidade negra?

Sabendo que a Lei trata de contetdos ligados a Historia, como vocé trabalha as

questdes historicas no seu conteldo?
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ANEXO B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — ALUNOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE- UFS

PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA -
PROFHISTORIA

LINHA DE PESQUISA: SABERES HISTORICOS NO ESPACO ESCOLAR
MESTRANDO: Jeuédne Eufrazio Araujo de Queiroz

ORIENTADOR: Prof. Dr. Paulo Heimar Souto

1- DADOQOS PESSOAIS
Como vocé se declara racialmente:
( )Branca( )Preta( )Parda( )Amarela( ) Indigena

Idade:

Com quem vocé mora?

( )pais( )avds ( )tios ( ) outros:

Hé& quanto tempo vocé mora no territorio do Caboclo?

O que vocé faz em seus momentos de lazer?

2- RELACAO COM A ESCOLA

Quais sdo as pessoas que sdo responsaveis pela sua educacao?

( ) pais ( )avos ( )tios ( ) outros: () ninguem

Vocé sabia que o Caboclo é uma comunidade quilombola?
( )sim ( )néo

Quanto tempo vocé estuda na Escola Estadual do Caboclo?
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A sua condigdo de estudante representa alguma diferenciacdo no meio social que vocé

vive? () sim () ndo. Justifiqgue sua resposta.

Existem dificuldades em ser estudante?

() sim ( ) ndo . Justifigue sua resposta.

Proposito dessa pergunta seria compreender um pouco a realidade do aluno, pois a maioria
dos alunos trabalham no campo e pode ter alguma coisa que interfira no processo

educacional.
3- IDENTIDADE E RACISMO

Para vocé, o que seria identidade?

Para vocé, quais as principais caracteristicas de uma identidade negra?

Quais elementos da identidade negra que vocé percebe que possui?

Vocé acredita que os meios de comunicacgdo (radio, TV e internet) influenciam de alguma

forma na sua vida?

() sim () ndo. Justifique sua resposta.

Como vocé define o racismo?
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Vocé acha que entre 0 jovem negro e o jovem branco existe diferenca?

( ) sim ( ) ndo. Justifique sua resposta.

Vocé percebeu nas atividades e nos debates que os seus professores propunham na sala de

aula questdes que envolvem o racismo?

( ) sim ( ) ndo. Justifique sua resposta.

Os debates feitos pelos professores na sala de aula sobre as questbes raciais foram

importantes para vocé?

( ) sim ( ) ndo. Justifique sua resposta.

Vocé j& identificou alguma experiéncia de racismo dentro da escola? Em caso positivo,

descreva qual foi a reacdo das pessoas envolvidas.

( ) sim ( ) ndo. Justifique sua resposta.

Como a escola pode ajudar a diminuir as relagbes de preconceito e discriminacdo na

sociedade?




ANEXO C - DADOS DAS TURMAS CONFORME O INEP

Canso escolar da educagio basica INEP

Instituto Macional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira

Relatério - Alunos Dados Cadastrais

Nome do aluno =0 ConRaga Soxo Nz
ADELSON LUIZ D08 SANTOS TSRO0 Fania Kasculng =

ADRIANG DE LIMA SILVA 1808200 Fania Nasculng 1EDE1B0523S
ALINE DOS BANTOS MUNE MmAI9E Sranca Faminko 16139572656
A4 LUCIA DOS BANTOS DHTROM Fania Faminko 15162535358
AMDESSCM LIMA DOS BANTOS 15m2200 Fania Masculng 1EDB3TS5434
CAMILA DOS SANTOS S0 Sranca Faminko 1E4E16566TE
CARLA MARLS, LIMA DE SOUZA, 14T Sranca Faminko 16238474115
CRISTOVAD RODRIGUES DE CUVEIRA,  D3MSH39S Farda Kiasculng 1EDE2B4EmES
DIEGE FREFE LIMA AT A Fania Masculng 1516383058
ELIENE SILVA RODRIGUES 245200 Fania Faminko =

S S e e Fania Faminko 20474145674
FRANCISCA DA BLVA SANTOS 1504200 Fania Faminko 1ED82290314
EAALDO D05 SANTOS FEREIRA 4M1HEET Fania Masculng 15302635741
IEAIAS CANUTO D05 ANJCE Tmzam Sranca Nasculng 20645810902
JANIELE SOUZA DE MELD 1Dmszom Sranca Feminko 20312095229
JOCIEL SOARES DA BILVA ZMmazom Fania Maszulng =

JOEE GUETAVD ANJOS CORREIA 1BMEROM Fania Masculng =

JOEE HENRIGUE DA SILVA MATOE ZEmaEam Fania Nasculng =

JOEENILDA DA SILVA MELD 1Bm7Rom Fania Faminko 16321387452
JUCIELTON SOUZA CORREIA 1DmTZom Fania Maszulng 21031843758
LUEDNC BANTOS DE OLIVEIRA 1BM1Z00 Fania Masculng 1E513285655
MAMUELA DOS AMIDS LIMA 172200 Fania Faminko 051017044
MARIA AUINE DE OLIVERRA LIMA mERom Fania Faminko 0140084317
WMARIA CARLEANE LIMA DE SOUZA 8mar 98 Fania Faminko =

el e S 25DER0T Sranca Faminko 20475519ME
MARIA VERONICA SOUZA DD P = e _

MAYAME FERREIRA DOS SANTOE DEmAZaT Fania Faminko 23815350456
RAILA TIMOTED EILVA RODRIGUES nmamaT Faria Faminko 1ESET2055ET
ROMILEA LIA DA SILVA T Sranca Faminko 16056285301
ROMILSOM LIMA DA SILVA, 46200 Fania Masculng 16056886231
ROSEAME RODRIGUES DE LIMA M40 Sranca Faminko 21031435307
B MMAROORGUESDELIMADE  zyv1z0m Sranca Feminko 1EDE34TITIE
THIAGD XAVIER DO MASTIMENTD 15mazam Fania Masculng 20506605845
VALDEIR LIMA DE MATOS DOER000 Fania Nasculng I04ETEIEM
VALERIA D05 ANJOS LIMA R0 Sranca Faminko 2063565438
WESLEY ARALLIC RODRIGUES SILVA.  O7HAZ0H Sranca Maszulng =

133850204401

14391835406
137 71605482

091.183.744-35

13458554401
132,072 E54-15

134 557 E74-10
138.531 4440
127 08008412
13777544485
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Canso escolar da educagio basica INEP

-,

Ministria da Educagio

Instituto Macional de Estudos & Pesguisas Educacionais Anisic Teixeira

Relatdrio - Alunos Dados Cadastrais

UF AL
Muniolpic 580 José ca Tapera
Losallzagie  Aura
Data gn
e Nome do aluns e CorRaga ey Hia CFF
115405156533 ADRIELLE MONTEIRD DE CUVEIRA 4MEZI0 Fama Feminin 20140084260 12972714407
115750803099 ALLANA OLIVEIRA DOS AMJOS VIERA 10082001 Sranca Feminin = 130,452 14514
117150535000 CLESSON DE AUMEIDA MELD 02200 Fama hascuina 1E082E231ES 141722 4428
11777267358 ELEANID SANTOS NASCIMENTD 1RGN 9% Fama hascuina = 708,228 S64-TE
20557577951 EMANCEL MUNIZ DOS SANTOS 14T Sranca hascuina = 13400375465
115412863153 ERIVANID DA SLVA SANTOS SH0Z00 Sranca hascuina 1ED57027451 127,791 =430
20002553005 GICELIC NASCIMENTO DOS BANTOS  25M02001 Fama hascuina 16328553551 =
11746706731 GMSSELMA NASCIMENTD DOS SANTOS 18111996 Fama Feminin 16212719560 =
JERISVALDD SANTCS 0O
OUGEITIS  Jeree e 9man e Fama hascuina
tisseemass  pare Lo ic DASLYADGE EEMTE Fania Masculng 1EDST135246 127751 EB4-01
116782748281 LETICIA RODRIGUES DOS SANTOS M2E0E Fama Feminin = 076 415.524-70
130410454372 MARIA BETANEA MOTA SILVA 4Dan % Fama Feminin = =
115030836716 mm"m"ﬂ thails el 1110200 Sranca hascuina 2092645705 129,560 TEA-E5
1125014920650 THIASO GUIMARAES CORRELA R EREE Fama hascuina Z04TEI44ETT 12873435411
113435300765 WANDERSON PEREIRA DE SOUZA M2 Fama hascuina 1031435140 =
110312809602 WANESSA THAMMY VIERADASILVA  19(22001 Fama Feminin 1EE4ZH354ET 134724, 75420
111520227840 WILLIAN DE ARALLAO BARROS 0N 93 Sranca hascuina 1EEDSH5451D 06607352464

Emilido em 04A 3047 160027
hiipc!censobasion. inep_goy bricensobasic: e s nladad junosiescola-aluno-dados-cadastrals pdf
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ANEXO D - CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DO PRODUTO

As reflexdes registradas nesse trabalho contribuiram para a organizacdo de uma
cartilha. A partir dos resultados encontrados compreendeu-se a necessidade de construir
um material didatico que cooperasse com os indicativos levantados pela Lei 10.639. A
cartilha: “SIM! HA QUINZE ANOS TEMOS UMA LEI' pode ser utilizado por
professores e demais pessoas que estejam interessadas na tematica afro-brasileira no
cotidiano escolar. De forma mais especial esse produto tem por finalidade atingir de forma
mais especifica os professores das areas de Geografia, Artes, Educacdo Fisica e Literatura,
tendo em vista que os professores entrevistados na pesquisa sdo profissionais desses

campos do conhecimento.

Discorreremos sobre como percebemos as potencialidades para as atividades de
ensino e sugerindo perspectivas de intervencao didatica para essas areas. A cartilha: “SIM!
HA QUINZE ANOS TEMOS UMA LEI!”, esta organizada da seguinte maneira: 1° -
Apresentacdo, discorre sobre as motivagdes, registrando o Mestrado Profissional em
Histdria, a escola da pesquisa e a necessidade de uma construcdo pedagdgica para o
fortalecimento da préatica da Lei. 10.639/03. 2° - Refletindo a cidadania, abordando uma
reflexdo a ideia de cidadania no decorrer do processo histdrico. 3° - A cidadania na escola,
expde a escola como um espaco social capaz de produzir cidadania nos que frequentam
seus espacos. 4° - O racismo a brasileira na escola. Trata das questdes que envolvem a
pratica e o combate ao racismo no ambiente escolar, trazendo reflexdo sobre o material
pedag6gico e como combater o racismo na escola. 5° - Combate ao racismo na escola.
Aponta caminhos que ajudam a combater as praticas racistas na escola, apontado caminhos
para que isso se torne habito e que provocou construcdo da referida lei. 7° - Objetivos da
Lei 10.639. Sintetiza quais sdo o0s principais objetivos e sua importancia na vida dos que
tém acesso a essa préatica educacional. 8° - Identidade afrodescendente, aborda algumas
reflexdes sobre o processo de construcao dessa identidade.

Ainda sobre a estruturacdo do produto, nas partes destinadas aos docentes,
apontamos algumas orientagdes para as praticas em sala. 9° - O ensino da Geografia e as
relagOes raciais, argumenta sobre os caminhos que podem ser utilizados pela Geografia

para construir relac@es raciais a partir das compreensdes dos conceitos geograficos. 10° - O
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ensino de Artes e as relagbes raciais, cuida das compreensfes das artes como
fortalecimento da identidade. 11° - O ensino da Literatura e as relacdes raciais, vela sobre
como as obras literarias podem demonstrar a organizacdo social de um determinado
momento e como lidavam com as questdes raciais. 12° - O ensino da Educacéo Fisica e as
relacOes raciais, aborda as dimens@es corporeas para o fortalecimento da identidade. 13° -
Conclusao, refletimos sobre a contribuicdo e a necessidade de estarmos praticando esse

modelo educacional no dia a dia no ambiente escolar.

Né&o indicamos atividades prontas, por conceber que os professores, no chdo
da escola, possam juntos construir seus proprios caminhos, construir mecanismos que
possam ser aplicados a cada realidade enfrentada. Saberes estes que possuem legitimidade
e podem contribuir para o ensino de Histdria afro-brasileira na perspectiva das relagdes
étnico-raciais, mais democraticas, que estabelecam dialogos entre os diversos saberes e que

provoque reflexdes nos professores, estudantes, gestores, pais e na sociedade em geral.

Compreendemos que a pratica educacional emancipatéria contribui para
fortalecer as diferentes identidades, sustentam as ideias plurais e fortalece a democracia, o
respeito e reafirma a pluralidade da influéncia de todos os povos que cooperaram na
construgéo da sociedade brasileira. Promovendo no ambiente escolar e fora dele discussdes

e reflexdes de combate ao racismo e a toda forma de diminuicdo do ser humano.
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ANEXO E - PRODUTO: “SIM! HA QUINZE ANOS TEMOS UMA LEI!”



HA QUINZE ANOS
TEMOS UMA LEI!
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APRESENTACAO

A cartilha “SIM! HA QUINZE ANOS TEMOS UMA
LEI!” foi produzida em 2018, por ocasido dos 15 anos da
criacdo da Lei 10.639/03 e como um dos resultados de uma
pesquisa realizada na Escola Estadual do Caboclo, em Séo
José da Tapera, para construcao da dissertacdo em Ensino de
Historia (Profhistoria/UFS). A referida escola fica em uma
comunidade remanescente de quilombos. A lei estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histoéria e Cultura Afro-Brasileira”, bem como a
insercdo dos estudantes nas discussdes da tematica racial na
perspectiva de uma educacdo que perceba as condigcOes
estabelecidas na realidade apresentada.

A cartilha traz indicativos das percepgOes que possam
ser trabalhadas em sala de aula numa perspectiva cidada e
emancipatéria. Oferece algumas reflexdes sobre a
contextualizacdo de como o conhecimento histérico pode
colaborar para o entendimento das relacdes raciais na escola
e como as disciplinas devem tratar dessa tematica em
especial para as disciplinas de Artes, Geografia, Literatura e
Educacéo Fisica.

Dessa forma, esse trabalho objetiva trazer subsidios que
ajudem na identificacio das praticas racistas e
discriminatorias, assim como também no fortalecimento das
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escolares. Visando que a lei seja aplicada e exerca seu papel,
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REFLETINDO A
CIDADANIA

Em que consiste

a
cidadania?

De forma mais simples, ser cidaddo € lutar por seus
direitos. E ser respeitado em estado de igualdade pelos
outros e principalmente pelo poder publico. Cidadania é a
condicdo basica que todo membro de um Estado se acha no
gozo que Ilhe permite participar da vida publica,
independente de raca, religido, posicdo social, género ou
idade.
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Ser cidadao e ter direitos inalienaveis. Direito a vida, a
liberdade, a propriedade, ao conhecimento, a igualdade
perante a lei, em resumo, ter direitos civis. Ser cidadao e,
acima de tudo, ter assegurado condicGes de participar no

destino da sociedade que este faz parte.

A cidadania esta ligada diretamente ao processo
democratico. Pois a participacdo da sociedade faz com que
os direitos civis sejam assegurados: o direito a educacdo, ao

trabalho, a saude, aos direitos politicos.

Um dos pontos de partida para o desenvolvimento dos
direitos de cidadania moderna tem sua localizacdo no século
XVII. A ideia comeca a se fortalecer com a Revolugao
Inglesa que se inicia em 1640 e tem sua conclusédo em 1688,

essa revolucéo é considerada a primeira revolucdo burguesa.

Para o historiador Marco Mondaini (2012), a historia
do desenvolvimento dos direitos, a evolucdo da cidadania
esta relacionada com a conquista de trés conteudos de
direitos, diversos entre si: os direitos civis, no seculo XVIIlI;
os direitos politicos, no século XIX e os direitos sociais, no

século XX.




Logo, a cidadania ndo é uma definicdo parada no
tempo. Mas um conceito cujo sentido varia no tempo e no
espaco. Atualmente as ideias de Estado Minimo afeta
diretamente a natureza de antigos direitos, sobretudo dos

direitos politicos e socialis.
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A CIDADANIA NA
ESCOLA

A escola enquanto um espaco onde se realiza o
processo de socializacdo e individuacdo da pessoa, esta
localizada em um territorio que enfeixa um conjunto de
processos econdmicos, politicos, culturais, estruturados com
base em relagbes entre individuos hierarquizados
socialmente.

O espaco escolar, para além de sua materialidade fisica,
representada pelo prédio da escola, pode nos permitir
compreender a historia dos sujeitos que nele se encontram a

partir dos processos objetivos, isto €, das transformacoes
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provocadas pelo desenvolvimento de um dado territorio, e,
também, subjetivo no conteddo legado por essas
transformacbes. Conteddo esse que influencia a
configuracdo dos sujeitos coletivos que ganham expressao
em diferentes dimensoes da vida de cada pessoa pertencente
a um dado grupo que partilha aquele espaco.

Assim, as criancgas, jovens e adultos que frequentam a
escola ndo podem ser encaradas como destituidas de
histéria, isto é, antes de serem consideradas futuras/os
cidadas/cidaddos ou individuos em processo de
autonomizacao, Sa0 pessoas que pertencem a um grupo
particular portador de uma experiéncia social, politica,
econdmica e cultural que deve ser respeitada e analisada a

luz da historia passada e dos anseios futuros da sociedade.
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O RACISMO A
BRASILEIRA NA
ESCOLA

e P 2
o\

Negar o racismo foi, até pouco tempo, a posi¢do do

discurso oficial brasileiro. O mito da democracia racial
operou como um dogma para a maioria da sociedade. Entre
as dificuldades de trabalhar a questdo do preconceito racial,
no ambito escolar, esta relacionada a existéncia de um senso

comum que ndo reconhece o racismo entre nos. O racismo é

uma expressdo mais ampla que envolve o preconceito,
hostilidade, segregacdo, discriminacdo em relagcdo a um

grupo étnico-racial.
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No caso particular do racismo que ocorre na escola, as
praticas operam de maneira tanto consciente quanto
Inconsciente; existem momentos que os conflitos raciais
acontecem e passam despercebidos, ou em muitas vezes ja
se incorporou ao cotidiano e a partir de entdo passam a ser

vistos como algo natural ou comum.

Vaérias situacdes e acontecimentos podem contribuir

para a pratica do racismo no ambiente escolar:

¢ Material pedagogico

Grande quantidade de material didatico-pedagégico e
também de material auxiliar (livros de historias, revistas e
jornais, entre outros) apresenta apenas pessoas brancas como
referéncia. Quase gque sem excecdo, 0S negros aparecem
nesses materiais para ilustrar o periodo escravista do Brasil
(Colbnia e Império), ou, entdo, para ilustrar situacdes de

desprestigio social.

A utilizacdo desses recursos evidencia um processo de
socializacdo marcado pela hegemonizacao da cultura branca
e inculca a imagem do individuo branco como dnica

referéncia positiva.
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+*» Universo semantico pejorativo

Situacdes nas quais 0s alunos negros sdo tratados por
seus amigos e/ou professores com termos preconceituosos,
negativos ou supostamente positivos, tais como: “neguinho”,

2% ¢¢

“Pelezinho”, “ticdo” ‘““a coisa esta preta”, “humor negro”,
“carvaozinho” etc. Dissimula¢des, apelidos e ironias enco-
brem um preconceito latente e também favorecem a
interiorizacdo/cristalizacdo de ideias preconceituosas e

atitudes discriminatorias.

** Negacao da diversidade racial brasileira na

formacao da equipe da escola

Auséncia de parcerias com profissionais liberais negros
(palestrantes, médicos, psicologos, escritores etc.). Equipe
composta de um numero privilegiado de pessoas brancas,
como consequéncia de processos seletivos permeados por
preconceitos que conduzem a discriminacdo de profissionais

negros.

¢ Minimizacgao das consequéncias do racismo

SituacOes de discriminacdo e/ou preconceito racial

entre os alunos e professores sdao entendidas como acgdo
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natural do relacionamento humano, sendo tratadas como um

problema sem importancia.

O pouco conhecimento que os profissionais da
educacdo tém sobre o racismo e suas consequéncias pode
leva-los a distorcer e minimizar os problemas, em diversas

situacdes; e, em outras, a neutraliza-los.

Estudos apontam que algumas vezes docentes deslocam
a questdo étnica da condicdo de problema central,
desviando-a para um nivel secundario, tentando tracar uma
linha paralela de igualdade entre conflitos distintos, fazendo

com que o conflito racial figue em segundo plano.

Buscar solugbes para essas demandas ndo representa
um trabalho apenas em favor dos alunos negros. Mais do
gue isso, significa um trabalho em favor do ser humano e em

prol da cidadania, da democracia e da sociedade brasileira.
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COMBATE AO RACISMO
NA ESCOLA
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A escola precisa se organizar para demonstrar a todos a

importancia da pluralidade racial e que na formacdo da

LW

sociedade brasileira essa diversidade esteve presente. Os

educadores devem contemplar a discussdo da diversidade
racial, discutir os problemas sociais e as diferentes propor-

¢cdes em gue atingem 0S grupos raciais.

Demonstrando com isso a situacdo racial/econémicas

dos grupos analisados. Para tanto, os educadores podem
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utilizar as noticias veiculadas pela midia nacional,
mostrando o0s prejuizos e as desvantagens acarretados por se
pertencer a determinado grupo. Assim como também os

dados oficiais através das pesquisas oficiais ou de ONGs.

A auséncia desse questionamento na escola €
prejudicial primeiramente ao grupo negro. Permite, porem,
que cada um construa, a seu modo, um entendimento, uma
percepcdo pautada nas experiéncias sociais de modo acritico
conforma a divisao racial e o papel a ser executado por cada

individuo.

O racismo e seus derivados no cotidiano escolar deixam
marcas, muitas vezes indeléveis, para todos que interagem
nesse cotidiano. Diante das situacOes de preconceito e
discriminacdo no espaco escolar, os profissionais da escola

devem:

— Valorizar cada reclamacdo de ocorréncia de

discriminacao e preconceito no espaco escolar.

— NA&o culpar as vitimas dessas situacbes por tal

acontecimento.
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— Levar a quem ofendeu, humilhou ou ironizou o
outro individuo, pautado no seu pertencimento racial,

a entender a sua atitude como negativa.

— Receber com afeto a crianca que traz a reclamacéo,
quando ofendida pelas atitudes de amigos e/ou
professores. Dar-lhe a certeza de que podera contar

com o respeito de todos.

— Discutir, entre alunos e professores, a diversidade
racial da sociedade brasileira, levando-os a entender o
processo escravista e a atual situacdo do negro na

sociedade brasileira.

— Tratar todos os estudantes com o mesmo carinho e
atencdo, oferecendo-lhes estimulo, elogiando-as,

valorizando-as e estimulando sua participacéo.

— Estimular a utilizacdo de cartazes, livros, revistas e
musicas que contemplem os individuos negros de
forma positiva para serem utilizados nas atividades

escolares.

— Criar oportunidades para participacdo de

profissionais negros (palestrantes e demais
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profissionais liberais), contemplando a diversidade

racial existente na sociedade.

— Fazer das atitudes diarias a comprovacao do respeito

a diversidade racial no espaco escolar e social.

O racismo no cotidiano escolar ndo pode ser posto de
lado, & espera de uma solucio. E imprescindivel identifica-lo
e combaté-lo. E necessario que todos digam n&o ao racismo
e gue juntos promovam o0 respeito mutuo e a possibilidade
de se falar sobre as diferencas sem medo, sem receio e sem

preconceito.
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A LEI 10.639/03

As primeiras consideracdes que devemos fazer quando
trazemos uma reflexdo historica sobre a criacdo da Lei
10.639/03, que torna obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e medio, oficiais e particulares do Brasil, é que
esta ndo é concessao de um governo. Mas é fruto da luta
politica dos movimentos sociais negros que constantemente

traziam a tematica da educacdo em suas jornadas de luta.

Notadamente a Lei 10.639/03 é uma das formas que o
Estado brasileiro tem para reparar em parte, atravées da

educacdo, todo o processo de folclorizacdo e de
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invisibilidade a que foram colocados 0s negros e suas
contribuicbes para a formacdo social do Brasil nos
curriculos e nos livros didaticos.

A lei 10.639/2003 deu origem a resolucdo do Conselho
Nacional de Educacado 001/2004 e o parecer 003/2004 que
estabelecem as diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacdes étnico-raciais e para 0 ensino de
histdria e cultura afro-brasileira e africana.

A distincdo presente no parecer entre educacdo para
relacBes étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana ndo e retdrica, e permite pensar duas
dimensdes associadas a implementacdo da lei 10.639/2003:

a politica educacional e a curricular.

Sem duvida essa lei foi uma conquista para 0s inimeros
estudantes afrodescendentes que estdo em fase escolar. Eles
passam por um processo que lhes permite se reconhecerem
nos assuntos que lhes sdo ministrados nas disciplinas
escolares, principalmente na de historia, artes e literatura.
Possibilitando uma histdria na qual todas as culturas e povos

tenham o mesmo espaco e forma de abordagem.
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OBJETIVOS DA LEI
10.639/03

Em relacédo a politica educacional, o que esta em jogo é
a necessidade de desracializar as instituicbes escolares,
combatendo toda e qualquer pratica discriminatéria e racista,
enfrentando-as cotidianamente com medidas que envolvam
toda a comunidade escolar na identificacao de suas causas e

no tratamento de seus efeitos.

O carater da Lei 10.639/03 esta preocupado com o
acesso e a permanéncia dos afrodescendentes no processo
educacional, pois procura reconhecer, valorizar e promover
0 legado historico e cultural da populacdo negra,
combatendo duas situacdes: a primeira, a ideia eurocéntrica,
onde o branco e visto como superior e principal formador da
cultura brasileira e, por outro lado, faz a denuncia definitiva
que o Brasil € um pais em que as relagdes raciais estdo em
constante conflito, o que atinge em cheio a ideia de uma

democracia racial.
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Ao atingir esses dois mitos ideoldgicos e valorizar a
producao cultural africana, o estudante afrodescendente
comeca a se reconhecer de forma valorativa no processo
educacional. O que vai contribuir diretamente para a
construcdo de uma identidade positiva. A aplicacido da Lei
10.639/03 provoca um desafio para o curriculo, para a
escola, para as relagbes interpessoais no ambiente escolar,
pois estimula novos valores e comportamentos que possuem

como principal caracteristica o respeito a diferenca.
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IDENTIDADE
AFRODESCENDETE

Produzir uma série de reflexdes na perspectiva de
entendimento da identidade afrodescendente é estratégico
para problematizar as questdes do negro na sociedade
brasileira. A expressdo “negro” durante muito tempo foi
deslocada do seu contexto histérico, cultural e politico, o

que em muitos casos fortaleceu as praticas racistas.

E necessario compreendé-la como uma construcio
social, que carrega consigo uma complexidade de sentidos

que trazem os reflexos do lugar em que o sujeito desenvolve

he

>u

= -
<

q

NN
SN

\ﬂ-\/

r/
X g

£



he

= a

-
N

q

]
N

N7

>
>~

Z>

[
M

'/
X g

219

suas atividades cotidianas, como da mesma forma
compreender em que momento histérico o termo era
utilizado e para quem esse era aplicado é fundamental para a

compreensao geral do termo.

Uma despersonalizacdo do negro o associando
simplesmente as questdbes de exploracdo, opresséo,
violéncia, desigualdade, racismo e pobreza. Mostrando o
negro como resultado de um violento processo de
‘desaculturagao’, um ser desapropriado do seu corpo,
negando completamente o seu carater humano; negando sua

humanidade nega-se o lugar de protagonista da sua historia.

Neste cenario, ndo negamos as violéncias sofridas, mas
acreditamos que a identidade deva trazer outras
caracteristicas que procurem trazer elementos valorativos a

vidas dos sujeitos que se identificam como negros.

Para além desses fatores, a inducdo negativa do
afrodescendente € ainda alimentada por um discurso que
vivemos em uma sociedade onde se produzem relacOes
raciais harmoniosas, o tdo discutido “mito da democracia

racial”.
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Esse processo de descoberta pode ser efetivado a partir
de exposicOes a eventos que contenham informacdes
favoraveis acerca de aspectos culturais e historicos da
experiéncia negra e das raizes de matrizes africanas. Essas
informacdes passaram a servir como referéncia, provocando

novos sentidos sobre suas concepcdes de negritude.

A mudanca no grupo de referéncia provoca
transformacgOes na configuracdo da identidade e em todo o
mundo simbdlico criado a parti dela, o sujeito tem plena
consciéncia de tudo que envolve essa tematica;, como a

pratica do racismo.
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O ENSINO DA
GEOGRAFIA E AS
RELACOES RACIAIS

Segundo o Parametros Curriculares Nacionais,
Geografia € uma area de conhecimento comprometida em
tornar o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e

passivel de transformacdes. Neste sentido, preocupando-se
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no analisar as relagbes sociais que sdo estabelecidas nas

mais variadas localidades do planeta.

Sendo assim a sua dimensdo deve proporcionar ao
estudante uma compreensdo da realidade em que vivemos,
com a perspectiva de um olhar espacial. Contribuindo para a
formacdo critica do educando e preparando-0 para o

exercicio da cidadania.

Podemos afirmar que no Brasil a historia das relacgoes
raciais possui um carater essencialmente geografico, pois é
marcada por processos de territorializacdo, segregacdo socio
espacial, construcdo de identidades e sentimentos a partir

das relacGes de afetividade com o territorio.

Os espacos, as relacdes étnico-raciais, as identidades, as
territorialidades negras, manifestacbes culturais e religiosas
sdo elementos que ligam profundamente a geografia com as
questdes raciais. Permitindo que essas questbes possam ser

debatidas nas instituicdes escolares.

A questdo do racismo e da marginalizacdo da
populacdo negra € um problema que interfere nas relacoes

sociais que se ddo no espaco geografico; entdo essa € uma
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tematica a ser contemplada pelos livros didaticos e incluida

nos programas de geografia.

Uma educacdo geografica antirracista parte de um
principio de observacdo dos proprios conceitos e contedos
oferecidos pela geografia. Uma releitura na busca pela
consolidacdo de um ensino voltado para cidadania critica,

que articula seus saberes com outras disciplinas escolares.
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O ENSINO DE ARTES E
AS RELACOES RACIAIS

A Arte consiste em praticas que estdo presentes nas
experiéncias humanas desde as primeiras formas de
organizacdo social. A mausica, as expressoes artisticas
visuais, a producdo de utensilios, ferramentas, esculturas e
as dancas sempre foram instrumentos utilizados pelo ser

humano para transmitir algum sentimento ou informacéo.

E por meio da arte que 0s povos expressam sua cultura,

sua identidade e seus diferentes modos de viver. A arte
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proporciona 0 homem a ter nogcbes de pertencimento,
desenvolvendo uma ideia de pertencimento que ultrapassa

em muitas situacoes a questao territorial.

Dessa forma o ensino de Artes deve contribuir para a
formacdo etica e valorativa. Pois se situa como elemento
fundamental no processo de valorizacdo de uma determinada
cultura e para o reconhecimento de suas influéncias sobre

outra.

Fundamental que o ensino de Artes nas escolas néo
reproduza as visOes estereotipadas, mas que promova um
olhar a respeito da diversidade cultural; nesse sentido
contribuira para uma educacdo antirracista. Produzir o
conhecimento das concepcdes estéticas afro-brasileira para
facilitar a construcdo do aluno por meio de uma
autoidentificacdo e uma identificacio como patrimoénio

historico cultural brasileiro.

E importante conduzir o estudante a conhecer outros
grupos étnicos e culturais, produzindo um conhecimento
mais aberto e amplo dos diversos processos de formacao
influenciaram na cultura brasileira. Ao

cultural que

descrever o contexto das diversas producdes artisticas, cria-
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O ENSINO DE
LITERATURA E AS
RELACOES RACIAIS
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A literatura em sala de aula deve estimular os
estudantes a compreenderem a importéncia e o prazer da
leitura. Demonstrando que a leitura pode gerar um
conhecimento capaz de nos levar a entender uma realidade
que talvez nunca foi presenciada, ou nos forneca elementos

que expliguem a realidade apresentada.
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Na obra literaria podemos encontrar as representacoes
sociais de uma determinada época, podemos remodelar e
reestruturar as praticas sociais, para compreendermos 0s
sentidos do passado, assim como entendermos as mudancas

sociais que ocorreram.

A leitura critica dos textos nos possibilita reestabelecer
e reposicionar os paradigmas sociais elitistas, etnocéntricos,
discriminatorios, que estiveram presentes na producao
literaria brasileira. Assim como também podemos trazer um
posicionamento discursivo que nos permita destacar as
situacOes que muitas vezes foram cristalizadas no tempo e

No eSpaco.

Desse modo a desconstrucdo de valores tradicionais €
imprescindivel. Quando muitas vezes demonstrou-se na
literatura 0 negro como um elemento marginal, secundario e
se esqueceu de forma acentuada de integrar as lutas
vivenciadas por essa populacdo negra no processo de

formacéo da sociedade brasileira.

Uma literatura antirracista trabalha com o objetivo de
provocar uma conscientizacdo literaria a partir de critérios

que se apresentem como substanciais na busca por
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compreender tantos ensinamentos e contribuicbes da

populacédo negra na formacéo do individuo.

Livros que retomam tragos, simbolos, historias da
cultura afro-brasileira sdo mecanismos de resisténcia diante
das discriminagbes. Para que por meio do ensino da
Literatura possam revirar os valores etnocéntricos que estao
inculcados nas mentalidades das pessoas em nossa

sociedade.
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O ENSINO DE
EDUCACAO FISICA E AS
RELACOES RACIAIS

As orientacOes contidas nos PCN de Educacdo Fisica
indicam que as atividades de trabalho devem envolver:
jogos, ginasticas, esportes e lutas; atividades ritmicas e
expressivas; e conhecimento sobre o corpo. Além de
estabelecer relagcbes interdisciplinares com outras disciplinas

do curriculo escolar.

A disciplina Educacdo Fisica deve contemplar o

contexto pedagogico e formativo da cidadania, com a
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finalidade de explicar, a partir da corporeidade, os sentidos e
as identidades produzidas pelos estudantes. Nos Parametros
Curriculares Nacionais, a Educacdo Fisica escolar &
realizada para o pleno exercicio da cidadania, na medida em
que, tomando seus conteddos e as capacidades que se
propdem a desenvolver como produtos socioculturais, uma
relacdo com o corpo que se forma pela interacdo de praticas

sociais que se materializarao em acoes.

Compete assim a Educacdo Fisica dar o tratamento
historico aos temas que envolvem a cultura corporal,
reconhecendo os significados e sentidos construidos. O
estudo das relacbes étnico raciais na Educacdo Fisica deve
conduzir a uma reflexao sobre o corpo e até que ponto essas
ideias que envolvem essa tematica da imagem corporal nédo

foram produzidas por estereotipos racistas.

Desconstruir um imaginario de beleza a partir da
estética branca € um dos papeis fundamentais da Educacéo
Fisica na compreensdao das relacGes raciais em uma
perspectiva de emancipar 0s estudantes, quebrando
preconceitos e gerando respeito as diferentes identidades e ¢

culturas.
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Os conceitos pedagodgicos da Educacdo Fisica devem
desenvolver um trabalho que possa valorizar a historia e a

cultura afro-brasileira, reconhecendo a importancia de

praticas corporeas contextualizando as suas relagcdes com o

sagrado, com 0s outros e consigo mesmo, desse modo
atribui sentido e possibilita um aprendizado para o respeito e

a diversidade.
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CONSIDERACOES

O Brasil ndo terd uma democracia plena enquanto
situacdes de racismo, preconceito e discriminacdo nao forem
reprimidas. Os legados dos anos de escraviddo ainda se
apresentam na sociedade brasileira. A cultura da exclusao
ainda insiste em estar presente.

Sintomas de uma cultura racista sdo perceptiveis no dia
a dia, em situacOes corriqueiras e, em algumas, as
ocorréncias sdo veladas. A importancia de um material que
traga possiveis contribuicdes para os docentes da educacéo
basica procura provocar no ambiente escolar discussdes e
reflexdes a respeito de praticas antirracistas e que valorizem
as praticas interdisciplinares nos processos formativos dos
estudantes.

O papel da Lei 10.639/03 no contexto das politicas
afirmativas se torna fundamental par que o0s saberes
produzidos na escola possam promover as transformacoes na
sociedade, fazer com que os saberes adquiridos no espaco
escolar possam se transformar em praticas educativas
concretas.

As estratégias metodologicas procurem estimular nos
docentes a curiosidade investigativa sobre o tema e sua area
de atuacdo na educacdo, levando-os a pensar e refletir
criticamente uma educacao para as relacOes raciais, para a
valorizagdo da historia e cultura negra. Dessa forma,
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gradualmente produziremos uma educacdo que contribua
para uma postura mais ampla e democratica.

As acOes construidas no presente certamente fornecerao
elementos para que em um futuro as pessoas nao sejam
julgadas ou analisadas pela suas caracteristicas fenotipicas.
Mas que possam ter a certeza que estardo tendo as mesmas
oportunidades que outros assim o tiveram.
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