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APRESENTACAO

Caros(as) alunos(as),

A disciplina Curriculos e Programas da EPCT tem por objetivo proporcionar
conhecimentos e reflexdes acerca do curriculo escolar dessa modalidade de
ensino. O estudo dessa disciplina é importante para vocé compreender que 0s
fundamentos tedricos e praticos do processo de ensino e aprendizagem na EPCT
estao relacionados com o projeto curricular da escola. Portanto, para que vocé
desenvolva sua pratica educativa em sala de aula, & necessario ter conhecimento
sobre os estudos curriculares, afim de que possa compreender o curriculo proposto
pela escola.

A disciplina esta organizada da seguinte forma: na primeira aula, “Conceitos e
Concepcgéao de curriculo”, refletiremos sobre a polissemia do termo curriculo,
partindo de questdes fundamentais construidas sobre esse termo. Na segunda,
“As teorias curriculares: discursos e perspectivas sobre o curriculo”, serao
apresentadas as principais concepcgdes tedricas formuladas no campo dos
estudos curriculares. Na terceira aula, “Sujeitos-produtores de curriculo no ambito
da educacéao profissional”, estudaremos a diversidade de sujeitos pelos quais a
EPCT é composta, desde o inicio de sua histéria até os dias atuais. Na quarta aula,
intitulada “Reforma curricular para educacao profissional”, serao apresentadas as
principais reformas realizadas na EPCT a partir das recomendacdes instituidas
pela LDB n°® 9.394/96. Na quinta, “Os principios da educacao profissional e o
curriculo”, refletiremos sobre os valores e as ideias pedagodgicas estabelecidos
pelas diretrizes curriculares para EPCT e as implicagdes para o curriculo”. Na
sexta aula, “Diferentes pardmetros e desenhos para o curriculo da EPCT”, serdo
apresentados alguns modelos de organizagao para o curriculo da EPCT. Na
sétima, “Planejamento curricular na EPCT”, estudaremos o processo de pensar
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e elaborar projetos curriculares a partir de diferentes abordagens. Na oitava aula,
“Curriculo e avaliacao”, refletiremos sobre o processo avaliativo da aprendizagem
e do curriculo, com base em diferentes perspectivas.

Desejamos que esta disciplina proporcione subsidios para vocé entender as
questdes relacionadas ao curriculo, especificamente o da Educacgéo Profissional,

Cientifica e Tecnologica.

Bom estudo!!

8 ‘ Curriculos e Programas da EPCT




AU L A 'l Conceitos e concepgao
de curriculo

Caro(a) aluno(a),

Nesta aula, conheceremos as diferentes fontes de origem do termo curriculo, bem
como a diversidade de tentativas de conceituacao de curriculo escolar. No intuito
de que vocé compreenda as nuances das questdes curriculares, abordaremos,
também, as relacdes existentes entre curriculo, conhecimento e sociedade.
Para tanto, dialogaremos com diferentes autores que estudam producéo e
desenvolvimento do curriculo, tais como: Hamilton (1993), Silva (2002), Berticelli
(2003), Moreira (2007), entre outros.

Objetivos

e Conhecer as diferentes origens e significados de curriculo
e Compreender a complexidade que envolve as questdes curriculares

AULA1
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y 4
As origens do termo
curriculo

OBJETIVO
. Conhecer o cendrio em que se originou o

termo curriculo

busca pela origem do termo curriculo se constitui em um cenario

plural, onde se apresenta multiplicidade de informagdes, ideias,

sentidos e possibilidades. Em outras palavras, sdo diversas as
tentativas de buscar respostas para a questdo: qual a origem do termo curriculo?
Essa multiplicidade de interpretacdo dificulta a identificacdo precisa desse fato.
Contudo, neste topico, identificaremos as origens da palavra curriculo a partir de
tedricos que abordam algumas informagdes em comum, tais como Pacheco (2005),
Hamilton (1993) e Berticelli (2003).

Etimologicamente, o lexema curriculo deriva do verbo latim currere (correr)
e do substantivo curriculum cujo sentido é curso, carreira, trajetéria, caminho,
percurso, jornada. Com o sentido de curso, segundo Pacheco (2005), o termo foi
dicionarizado pela primeira vez em 1663. Atualmente, no Diciondrio Aurélio de
2009, a palavra curriculo significa “as matérias constantes em um curso”, ou
seja, sdo as disciplinas a serem cursadas, a serem cumpridas em um determinado
percurso formativo.

De acordo com alguns estudos sobre a emergéncia do termo curriculo
(PACHECO, 2005; HAMILTON, 1993), no final do século XVI, com a ascendéncia do
movimento Calvinista, o termo curriculum foi utilizado para descrever a trajetoria,
o percurso, a forma de vida que os adeptos de Calvino deveriam seguir. Sob a
influéncia das ideias calvinistas, o termo foi registrado em algumas universidades

nos séculos XVIe XVII, como na Universidade de Leiden (Paises Baixos) e de Glasgow
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(Escocia), onde ele foi utilizado referindo-se ao curso completo que o estudante
deveria cumprir por determinado periodo para diplomar-se. O termo ligava-se ao

sentido de disciplina (coeréncia estrutural) e a ordem (sequéncia interna).

i
SAIBA MAIS!

Figura 1 - Jodo Calvino O Calvinismo foi um movimento religioso protestante, de origem
francesa, criado por Joao Calvino. Calvino formulou a doutrina da
predestinagdo, que supunha Deus como totalmente responsavel pela
iniciativa da salvagdo (ou danagao) [...]. Como cada pessoa estava
predestinada, nada se podia fazer para modificar a vontade divina. Essa

doutrina admitiu a existéncia de sinais que identificavam os eleitos, os

quais vinham a terra com uma missao atribuida por Deus. Saber qual

Fonte: wikipedia 0 g , i“ ’”
€ra a missao constituia 0 mesmo que atender ao “chamamento” de

Deus. Aqueles que atendessem ao chamamento de Deus eram os que
encontravam sua vocagao e nela se realizavam |[...]. Como o sinal da predestinagao era dado
pela vocagao, o Calvinismo acabou fazendo do trabalho um sacramento. Disso nasceu o trago
mais caracteristico dessa doutrina: a ética da valorizacao do trabalho.

Vale salientar que a origem da palavra curriculo estd ligada ao surgimento da
palavra classe, no contexto das agita¢des politicas do século XVI, como a Reforma
Protestante e o Calvinismo. Ambas sdo frutos de diferentes reformas pedagdgicas
que implantaram controle maior tanto no ensino quanto na aprendizagem.

Conforme sintetiza Hamilton (1993):

Primeiro se deu a introdugdo da divisdo de classe e um maior vigilancia
dos alunos. Depois veio o aperfeicoamento do contetido e dos métodos
pedagdgicos. O resultado foi acumulativo; para o bem ou para o mal, o ensino
e a aprendizagem foram expostos ao escrutinio e ao controle externo. Afinal,
os termos “curriculum” e “classe” entraram ao mesmo tempo na agenda

pedagoégica, quando as escolas estavam abrindo para uma parte da sociedade.

A partir desse contexto, o sentido do curriculo vai se ampliando, até chegar
a concepgao que ¢é atribuida na atualidade. Data-se, no século XX, a migragao da
palavra curriculum da Inglaterra para os Estados Unidos. Embora se evidencie

orientagdes sobre o curriculo na década de 1920, foi no contexto de desenvolvimento
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industrial que se produziu o sentido do curriculo como ordenamento de saberes
educativos (BERTICELLI, 2003). Sob a influéncia da literatura educacional
americana, a palavra curriculo foi utilizada em paises europeus, como Franga,
Alemanha, Espanha e Portugal.

Percebe-se, em sintese, que do sentido verbal de agdo (correr) ou mesmo do
sentido substantivado (trajetoria, percurso) identificado na origem da palavra, o
curriculo passa arelacionar-se coma organizacdo do ensino, com o campo pedagogico.
A partir do momento em que acontece a sua relagdo com o processo de ensino,
complexifica-se o entendimento em relagao a sua origem e a sua conceituagao.

Berticelli (2003, p. 163) ressalta a dificuldade de situar em um dado momento

a origem do curriculo, a partir de trés enfoques pontuados por Terigi (1996), a saber:

se curriculum é a ferramenta pedagdgica de massificagdo da sociedade
industrial, acharemos sua origem nos Estados Unidos, em meados do século,

com a encontra Diaz Barriga, ou ainda um pouco antes, na década de 1920;

se ¢ um plano estruturado de estudos, expressamente referido como
curriculum, podemos achd-lo pela primeira vez em alguma universidade

europeia, como propoe Hamilton;

se ¢ qualquer indicagdao do que se ensina, podemos chegar, como Marsh, a

Platdo e, talvez, até antes dele.

Como se vé, ndo hd um consenso sobre a origem, como também ¢é problematica
sua conceituagdo. No entanto, com a emergéncia dos estudos curriculares no século
XX, buscou-se sistematizar um campo de pesquisa e estudo especializado o qual
tem contribuido para o entendimento sobre curriculo. Vale lembrar que antes da
sistematizagdo desse campo, as teorias pedagdgicas e educacionais, de certa forma,
sempre fizeram pressuposi¢des sobre o curriculo, embora nao tenham utilizado o
termo. Silva (2002) lembra que hd antecedentes na histéria da educagdo ocidental,
moderna, institucionalizada, de preocupagdes com a organizacdo de atividade

educacional e cita a obra Didactica Magna, de Comenius, como exemplo.
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SAIBA MAIS!

Figura 2 - Jan Amos  Jan Amos Comenius ¢ o maior educador e pedagogista do século

C ius (1592 — 1670 . . . i
omenius { ) XVII e dos maiores da histéria. Foi o fundador da Didatica.

Compos uma série de livros destinados ao ensino, entretanto, sua
obra essencial é a Didactica Magna. Ele considera a humanidade
como um dos objetivos da educacao; o homem nao pode chegar a
ser homem se nao for educado. Para ele, a escola é “uma fabrica

de homens”, para que eles se fagam verdadeiramente tais [...|

e iRt Comenius indica programa pormenorizado de matérias e
exercicio para cada uma das institui¢des educacionais. Quanto a

escola comum ou primdria, por exemplo, pede que além de escrita, leitura, calculo e medigao,
aprendam as criangas a cantar melodias muito conhecidas, salmos e hinos sagrados |[...] Para
ele, aescola dividir-se-4 em seis classes, estabelecendo, assim, o principio do ensino graduado.
Cada classe terd livros adequados, na lingua materna, e também graduados. Dedicar-se-ao ao
ensino quatro horas didrias, duas de manha e duas de tarde; as primeiras para os exercicios

mais intelectuais e as segundas para os da mao e da palavra [...] (LUZURIAGA, 1981).

Portanto, pode-se dizer que o curriculo coexiste com a realidade escolar,
pois o mesmo orienta o percurso educativo, ou seja, a pratica educativa em sua
totalidade. No entanto, podemos nos questionar, ainda: afinal, o que ¢ curriculo?
Quais conceitos foram construidos sobre curriculo? Encontraremos as respostas
para essas questdes no proximo topico, que tratara dos conceitos existentes de

curriculo.

AULA 1 TOPICO 1




TUPI CU 2 Conceitos de curriculo

OBJETIVO

. Identificar diferentes conceitos formulados

sobre curriculo

s estudos curriculares tém conceituado curriculo de diferentes

maneiras, tornando-o um termo complexo e de dificil defini¢do.

Neste tépico, trataremos da polissemia de termos e de concepgoes
que norteiam o que denominamos de curriculo escolar.

A complexidade conceitual que norteia os estudos sobre curriculo se
caracteriza pela natureza pouco consensual, tanto em relagdo a defini¢do quanto ao
que deve conter no curriculo e como ele deve ser organizado, pois cada definigao
estd baseada em diferentes concepgdes de educagdo e de diferentes influéncias
tedricas.

E bom lembrar que o campo de estudo curricular ¢ epistemologicamente
especifico. Tem um objeto de estudo de natureza pratica e relacionada a educagao:
o curriculo fundamenta-se em estudos psicoldgicos, sociolégicos, linguisticos,
histéricos e econémicos para compreender as nuances do curriculo ou propor
novas ideias e praticas

Aolongo do tempo, a defini¢ao de curriculo passou por diferentes abordagens,
tendo a sua primeira defini¢do ligada a preocupagdes com a organizagao e método de
ensino, para posteriormente, ligar-se as questdes culturais, politicas e subjetivas.
O processo de conceituacdo do termo em questdo é norteado por questdes que
discutem o tipo de homem a ser formado, o tipo de conhecimento a ser ensinado
em determinada sociedade e tendo em vista a formag¢ao do homem ideal. Assim

sendo, pode-se dizer que “o curriculo é sempre o resultado de uma selegao: de um

Curriculos e Programas da EPCT




universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2002, p. 15).

De forma geral, vamos identificar trés grandes modos de conceber o curriculo:
a primeira representada pela perspectiva técnica, na qual o curriculo é concebido
como algo prescrito, planificado, que deve ser implementado, constituido por

objetivos e contetidos a ensinar. Nessa perspectiva, curriculo é

um projeto de educacao ou formagao, incluindo a especificagao dos resultados
esperados, definigao de formas e meios para implementar para alcangar estes

resultados e plano de avaliagao dos resultados das agdes (D'"HAINAUT, 1990,
p- 33).

[...] é aquela série de coisas que as criancas e os jovens devem fazer e
experimentar, de modo a desenvolverem habilidades para fazerem bem as

coisas relacionadas a vida adulta e serem o que os adultos devem ser (BOBBIT,

1918).

Essas acepgdes tém tradicionalmente influenciado o sentido atribuido ao
curriculo na realidade escolar, geralmente, professores e demais sujeitos escolares
referem-se ao curriculo como o plano de ensino, como a lista de disciplinas a
serem cursadas ou como o rol de contetidos a serem estudados, como também,
restringem-no ao sentido de grade curricular ou matriz curricular. Tais acepgdes
referem-se a organiza¢do do ensino, a selecao de conteuidos a serem estudados,
ao estabelecimento de objetivos para alguém alcangar tendo em vista a formagao
predefinida. Nessa perspectiva, o curriculo é algo elaborado por especialistas, que
pensam e definem o modelo de ensino a ser desenvolvido na escola.

A segunda, com base numa perspectiva pratica e emancipatéria, concebe
o curriculo como algo culturalmente determinado; como pratica social de sujeitos
inseridos em determinada cultura, permeada por relagdes de poder. O curriculo é
um local onde se produzem e se criam significados sociais, os quais estao ligados a
relagdes sociais de poder e desigualdade (SILVA, 2002). Essa concepgao de curriculo
envolve uma compreensao de dominagao ideoldgica de uma cultura sobre outra.
Compreende-se que, através da cultura veiculada pela escola, impdem-se os valores
e a cultura do grupo dominante de uma sociedade.

A terceira concepgao de curriculo define-o como artefato multicultural,
constituido por expressdo de identidades e subjetividades diversas e que, portanto,

precisa ser pensado a partir dos diversos sentidos presentes no mesmo e nao dos
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modelos preestabelecidos. Nessa perspectiva, o sujeito e suas interagdes historica,
social e biolégica ocupam o centro das discussdes e praticas curriculares. Concebe-
se, assim, o curriculo como um conjunto diverso de sujeitos, saberes e praticas
“onde se produzem, elegem e transmitem representagdes, narrativas, significados
sobre as coisas e seres do mundo” (COSTA, 2003, p. 41).

Diante dos diversificados modos de definir o que ¢ curriculo, dois aspectos
sdo importantes: o primeiro refere-se ao fato de que, mesmo com posicionamentos
diferentes, as concepgdes incorporam discussdes sobre os elementos presentes no
processo educativo, dentre outros: o conhecimento escolar, os sujeitos, as relagdes,
a organizacao e valores. O segundo é que nao ha duvida quanto a sua importancia
na escola, pois ¢ por meio dele que a escola acontece. “O curriculo ¢ o coragao da
escola, o espago central em que todos atuamos” (MOREIRA, 2007, p. 19).

Vale ressaltar, também, que, sendo o curriculo um artefato orientador da agao
educativa e, devido a complexidade de como essa agdo se caracteriza atualmente, ¢é
preciso concebé-lo mais do que uma simples matriz, para tanto é necessario entender
as questdes que norteiam a relagdo entre curriculo, conhecimento e sociedade.

Essas questdes serdo o assunto do préximo tépico. Entdo, vamos continuar!

Curriculos e Programas da EPCT
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T PI Questoes norteadoras
do curriculo

OBJETIVO
. Compreender as relagdes existentes entre curriculo,

conhecimento e sociedade

endo o curriculo o “coragdo” da escola, ele é norteado, entre outros

aspectos, por questdes referentes aos conhecimentos que devem

constitui-lo, aos saberes e culturas a serem priorizadas, como também
ao contexto social em que acontece o processo educativo. Portanto, neste topico,
refletiremos sobre esses importantes aspectos.

O papel da escola € contribuir para formagao de sujeitos autonomos e conscientes,
capazes de viver e participar ativamente de uma sociedade escolarizada e em constantes
mudangas. Para desempenhar seu papel de formadora, a escola seleciona contetidos
diversos relacionados as diferentes dreas de conhecimento. Nessa perspectiva, o
conhecimento torna-se um dos elementos nucleares do curriculo, entretanto, podemos
nos questionar: mas que tipo de conhecimentos sao selecionados? Os relacionados aos
saberes da ciéncia ou da experiéncia e da cultura dos sujeitos?

Sabe-se que escola é uma institui¢do historicamente situada, portanto,
o papel que exerce modifica em decorréncia das mudancas ocorridas em cada
momento histérico e, consequentemente, o curriculo modifica-se com ela. Numa
perspectiva mais tradicional, a fun¢ao da escola, entre outros aspectos, é transmitir
os conhecimentos universalmente sistematizados, ou seja, as teorias, as ideias,
as leis e os conceitos, elaborados e validados pela academia. Nesse sentido, o
conhecimento que compord o curriculo terd caracteristicas cientificas a partir de
uma légica disciplinar, as quais contribuem para a aquisigao de valores universais

ligados a atividade racional e a cultura cientifica.
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Com o desenvolvimento da industrializagao, a escola passou a exercer o papel
importante na formagao de mao de obra para o novo modelo de sociedade. Nesse
contexto, a educagdo necessdria era voltada para formar o individuo eficiente e
produtivo. Por consequéncia, o curriculo deveria ser organizado no intuito de
alcancgar esse fim educativo e o conhecimento a ser transmitido teria uma razao
instrumental, ou seja, os conhecimentos necessarios a formacgao eficiente de mao de
obra sem problematizagdo dos processos que conduzem a esse objetivo. Assim, “o
conhecimento relevante a ser ensinado na escola deve ser o conhecimento capaz de
ser traduzido em competéncias, habilidades, conceitos e desempenhos, passiveis
de serem transferidos e aplicados em contextos sociais e econémicos fora da escola”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 74).

Tomando-se como parametro o momento em que se considera a fungdo
politica e cultural da escola (década de 1970), veremos que alguns teéricos, como
Paulo Freire, criticam a escola tradicional por priorizar o conhecimento académico,
caracterizado como neutro, unico e verdadeiro. Defende-se, portanto, que, para
exercer uma fungdo politica e cultural, a escola deve produzir com os sujeitos
aprendentes conhecimentos contextualizados e problematizados. O conhecimento
deve ser aprendido, criticado e ressignificado de forma que o curriculo contribua
para a compreensao do aluno sobre o processo social.

Com base nos pressupostos acima, pode-se dizer que os conhecimentos
vivenciados na escola tém origens nos saberes e conhecimentos socialmente
produzidos em diversos ambitos e modificam-se conforme o contexto histérico.
Estudos recentes como os de Silva (2002) tém assinalado que o curriculo, sendo
um constructo histérico, no cotidiano da escola, tanto provoca como recebe agdes
e efeitos nos/dos sujeitos escolares, podendo, assim, ser elemento também de
transformagdes e de construgao de identidades. Além disso, é “espago de lutas e
de conflitos”, pois envolve redes de diferentes relagdes e decisdes politicas, sociais,
econdmicas e educacionais.

Com base nesse pensamento, nao se pode pensar o curriculo como algo neutro
ou estdtico. Ele é intencional, com propésito definido, é dindmico, possivel de ser
modificado conforme o projeto formativo dos diferentes sujeitos, com diferentes
culturas, presentes em sala de aula. Portanto, na produgdo ou desenvolvimento
do curriculo, sdo relevantes questionamentos acerca do projeto formativo a ser
vivenciado, deixando-se explicito qual tipo de sociedade se quer construir, qual

tipo de sujeito se quer formar, quais conhecimentos ou educagao sao necessarios.
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Com essas questdes para refletirmos, finalizamos nossa primeira aula.
Esperamos que vocé tenha compreendido a complexidade que norteia a origem,
os conceitos e as questdes sobre o curriculo. Na préxima aula, estudaremos a

sistematizagao dos debates sobre o curriculo representada pelas teorias curriculares.
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AU L A 2 Teorias curriculares:
discursos e perspectivas

sobre o curriculo

Caro(a) aluno(a),

As teorias curriculares nos auxiliam a compreender a realidade curricular na
medida em que analisam, interpretam e criam novas acepgdes sobre o curriculo.
No decorrer da histéria da educacao, foram sistematizadas trés teorias sobre o
curriculo: Teorias Tradicionais, Teorias Criticas e Teorias Pds-criticas. Cada teoria,
diferentemente, tem contribuido para a discussao, a producao e o desenvolvimento
curricular, em determinado contexto historico.

No intuito de proporcionar uma compreensao geral do campo curricular, veremos,
nesta aula, os contextos em que foram criadas essas teorias, 0s principais
tedricos, os aspectos enfatizados, bem como os pressupostos que fundamentam
os discursos baseados em tais teorias. Para compreensao da tematica da aula,
tomaremos por base os estudos de Silva (2009), Lopes e Macedo (2011) e Moreira
(2003).

Objetivos

e Analisar as influéncias das teorias curriculares na pratica pedagogica

e Caracterizar as diferentes teorias curriculares

e |dentificar as questdes centrais que as teorias buscam responder

e Distinguir os principais aspectos que caracterizam as teorias curriculares
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Teoria Tradicional: eficiéncia
e racionalidade técnica do
processo educativo

OBJETIVOS

. Conhecer os contextos em que surgem as teorias cur-
riculares tradicionais
. Identificar as caracteristicas do pensamento curricu-

lar tradicional

este topico, estudaremos o momento histérico em que surge o campo
de estudos curriculares. O surgimento desse campo esta relacionado
com a organizagdo de especialistas sobre curriculo, estruturagao
de disciplinas e departamentos universitarios especificos, a institucionalizagao de
setores estatais especializados e o surgimento de revistas académicas especializadas em

curriculos, que se preocupavam com aspectos como (SILVA, 2009):

[ ENSINO ][ APRENDIZAGEM][ AVALIACAO ][ METODOLOGIA][ DIDATICA J

[ ORGANIZAGCAO ][PLANEJAMENTO][ EFICIENCIA ][ OBJETIVOS ]

A sistematizacdo das teorias curriculares, portanto, foi possivel com a
emergéncia desse campo de estudo. Especificamente, as teorias tradicionais
se originam de um contexto de mudangas educacionais nos Estados Unidos, no
inicio do século XX. Tais mudangas estavam condicionadas a alguns fatores que

contribuiram para a teorizagdo do curriculo, tais como:
— o estabelecimento da educagao como objeto proprio de estudo cientifico;
— a extensdo da educagdo escolarizada em niveis maiores para segmentos
maiores da populagao;
— as preocupagdes com a manuten¢do de uma identidade nacional, como
resultado das sucessivas ondas de imigragao;

— o processo de crescente industrializagao e urbanizagao. (SILVA, 2009, p.

22).
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Nesse periodo, os Estados Unidos passavam por um processo de
industrializacao e de urbanizagdo. Em conjunto a esses processos, observava-
se baixa escolarizagdo da populagdo e falta de trabalhadores preparados para o
setor produtivo. Era preciso, portanto, formar pessoas capazes de participar da
vida econdmica e politica, as quais pudessem contribuir para o desenvolvimento
industrial e econémico que se vivenciava a época. No cendrio tedrico, duas vertentes

se destacavam: a Psicologia comportamental e a Teoria da administragdo taylorista,

as quais deram base para o pensamento curricular do momento em questao.

SAIBA MAIS!

A Psicologia comportamental ou Behaviorismo ¢ uma abordagem da psicologia que estuda o
comportamento humano. Um dos mais influentes psicélogos behavioristas foi o B. F. Skinner.
Para Skinner, o comportamento é algo que pode ser totalmente mensuravel, observavel
e perceptivel por meio de instrumentos de medida. Criou um modelo de estudo do
comportamento baseado em agdes de estimulo, resposta e reforgo: S-R-S.

Os estudos de Skinner tiveram muita influéncia no campo educacional. De acordo com suas
ideias, o conhecimento se manifesta quando um estimulo particular ¢ aplicado. Sua obra foi
base para o tradicional modelo de ensino programado, em que o aluno estudava por meio de
programas computacionais de perguntas e respostas, como também, para outras metodologias

de ensino com énfase em tecnologias educacionais e programas instrucionais.

Nesse cendrio econdmico industrial, surgiram alguns questionamentos, por

exemplo:

Fonte: http://www.corbisimages.com

Qual deveria ser o objetivo da educagao?
O que deveria ser ensinado?
Quais conhecimentos deveriam ser priorizados?

Que ensino poderia atender as demandas
daquela época?
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Apresentando respostas para tais indagagdes, Franklin Bobbitt, em 1918,
publica o primeiro livro sobre curriculo: The Curriculum, marcando assim o inicio
da teorizagdo sobre esse assunto. Nesse livro, Bobbitt defendia que a educagdo
serve para treinar o pensamento e julgamento em relagdo a situagdes reais, como
também para desenvolver a boa vontade e o espirito de servigo. Nesse pensamento,
subjaz a ideia de uma educagao acritica. Aprende-se por treinamentos e modelos.
Aprende-se a reproduzir e controlar a pratica educativa e nao questiona-la.

Nesse sentido, a educagdo tem a fungdo de formar cada cidadao, homem ou
mulher, ndo de conhecimento sobre cidadania, mas de proficiéncia em cidadania,
ndo por um mero conhecimento, mas para a proficiéncia na utilizagao de ideias no
controle de situagdes praticas.

Para esse teorico, o curriculo, pode ser definido de duas maneiras: primeiro,
como um leque de experiéncias, dirigidas ou nao, voltadas ao desdobramento
das capacidades do individuo; segundo, é a série de experiéncias de treinamento
conscientemente dirigida que as escolas usam para completar e aperfeigoar o
desdobramento das capacidades.

O curriculo proposto por Bobbitt (1928) estava voltado para atender ao setor
econdmico. Caberia ao sistema educacional ser tdo eficiente quanto uma empresa
desse setor, desenvolvendo as capacidades necessarias aos individuos para atuarem
no mundo produtivo. Para tanto, esse sistema de ensino deveria especificar os
objetivos e resultados pretendidos, estabelecer métodos e formas de avaliagao para
controle do processo educativo, assim como a industria faz em seu processo de
produgcao.

O modelo eficientista de Bobbitt baseava-se nos principios da administragao
cientifica proposta por Frederick Taylor (1970), citado por Kuenzer (1989, p.
29-31), considerado o pai da Administragao Cientifica, caracterizada, dentre
outros aspectos, pela racionalizagdo, fragmentagao do trabalho, separagao entre
concepgao e execugao, controle e eficiéncia na execugdo. Os objetivos ou as tarefas
sdo elementos fundamentais para a formulagdo do curriculo escolar. Assim, para
a organizagao de um curriculo, identificam-se os componentes particulares da
atividade profissional e compde-se um programa de treinamento, com objetivos
selecionados por seu valor funcional e sua capacidade de resolver problemas
praticos (LOPES; MACEDO, 2011). Enfim, como enfatiza o curriculista Michael

Apple (1982, p. 105), “ao delimitar o papel social basico que o curriculo escolar
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deveria exercer, a questdo social e econémica fundamental que preocupava esses

primeiros teéricos era a industrializa¢ao e a divisdo do trabalho que lhe seguia.”

Rivalizando com ideias de Bobbit (1928), nesse periodo, também existia a

vertente progressivista, que defendiaaconstrugao
de uma sociedade democrdtica. John Dewey,
representante dessa vertente, contradizendo
as ideias eficientistas, defendia uma educagao
para a vida social harmoniosa. Nesse sentido, o
planejamento do curriculo deveria ser baseado
nas experiéncias e necessidades das criangas
e jovens, contemplando a individualidade,
atividades livres, o mundo em mudangas. Sob
essa perspectiva, a fungdo da educagao nao seria
educar para a vida adulta, conforme defendia
Bobbit, mas para o tempo presente a partir de
um processo continuo de experiéncias.

As ideias progressivistas de Dewey

VOCE SABIA?

Jonh Dewey “atuou como professor nas
universidades de Minnesota, Michigan, Chigaco
e Columbia. Criou, em Chicago, a Laboratory
School, onde experimentou suas expectativas
pedagogicas. E considerado um dos principais
nomes do pragmatismo. Considerado icone
do movimento norte-americano de educagio
progressista, defendia a educagao publica como
meio de combate as desigualdades”[...] (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 262).

influenciaram educadores brasileiros responsaveis pelas reformas educacionais da

década de 1920, como Anisio Teixeira, Fernando
de Azevedo e Lourengo Filho, conhecidos
como os pioneiros da Educagdo Nova. Tais
educadores defendiam a ideia de escola publica,
gratuita, universal e laica, onde todos tivessem
oportunidades iguais de acesso a educagao.

No final da década de 1940, as ideias
eficientistas de Bobbit foram sistematizadas e
consolidadas por Ralph Tyler, que propds um
modelo de planejamento curricular com base
na racionalizagdo das atividades de ensino,

centrando em questdes de organizacdo e

SAIBA MAIS!

Para conhecer o documento Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova (1932) dos
educadores (1959), acesse o enderego: <http://
www.dominiopublico.gov.br/download/texto/
me4707.pdf>. Além da Colegao Educadores, vocé
pode ter acesso a uma vasta literatura em dreas

como educagao e ensino.

desenvolvimento. Esse modelo envolvia quatro etapas/questdes.
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1. Definicdo dos objetivos educacionais Que objetivos a escola deve atingir?

Que experiéncias educacionais sao
apropriadas?

2. Selecdo e criagao de experiéncias de
aprendizagem

3. Organizagao dessas experiéncias
tendo em vista a eficiéncia do processo

Como organizar as experiéncias de
forma eficiente?

Como podemos ter certeza que

4. Avaliagdo do curriculo -
esses objetivos foram alcancados?

B S e S

Observe que essas etapas correspondem a divisdo tradicional da atividade
educacional: “o curriculo (os objetivos), ensino e instrugao (selegdo e organizacao

dos conteudos) e avaliagao” (SILVA, 2009, p. 25; LOPES; MACEDO, 2011, p. 25).

VOGE SABIA?

“Ralph Tyler foi um educador norte-americano que se destacou no campo da avaliagao
educacional. Atuou na gestao da educagao basica dos Estados Unidos e como professor da
Universidade de Carolina do Norte e da Ohio State University. Tyler tornou-se o primeiro
diretor do Centro de Estudos Avangados em Ciéncias do Comportamento da Universidade
de Stanford. Apés sua aposentadoria, tornou-se conferencista internacional e consultor para
a formulagao de sistemas de avaliagdo educacional em diferentes paises. Ficou conhecido
principalmente pelo seu livro Principios bdsicos de curriculo e ensino.” (LOPES; MACEDO,

2011, p. 276).

Devemos compreender que as teorias tradicionais concebiam o curriculo como
uma questdo técnica, com fungdo burocratica e organizativa, cujo planejamento
deveria alcangar a eficicia na mudanga de comportamento do aluno.

Esse modelo, baseado na racionalidade técnica e na eficiéncia, influenciou
o curriculo escolar brasileiro da década de 1960, quando se vivenciou a fase
tecnicista da educagdo, até a década de 1980. Porém, ainda na década de 1960,
aconteceram varios movimentos sociais, politicos e teéricos que influenciaram na
desestabilizacdo do pensamento curricular tradicional, o que fez delinear outro

cendrio na teoria curricular, conforme veremos no préximo tépico.
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TU P I CU 2 Teoria Critica: o curriculo como
construgao social

OBJETIVOS

. Caracterizar os aspectos que compdem as teorias
criticas do curriculo

. Identificar o carater ideolégico do curriculo

pos conhecer a tradigdo do pensamento curricular, neste topico,
estudaremos as mudangas ocorridas no campo de estudo do
curriculo, com a emergéncia das teorias curriculares criticas, que

elaboram criticas ao curriculo tradicional, a partir de categorias de estudos como:

REPRODUGAO RELAGOES SOCIAIS
{ IDEOLOGIA J[CULTURALESOCIAL][ CLASSE SOCIAL ][ CAPITALISMO ][ DE PRODUCAO

X EMANCIPAGCAO E CURRICULO
[CONSCIENTIZACAO][ LIBERTACAO }{ OCULTO ][ RESISTENCIA ]

Estudos sobre a histéria dos curriculos (SILVA, 2009) situam a emergéncia

das teorias curriculares criticas no contexto de transformagdes politicas, sociais e
culturais na década de 1960. Nessa década, paises como Europa, Estados Unidos e
Brasil enfrentavam diferentes crises e vivenciaram grandes conflitos, assim como
foram palco de movimentos sociais que lutavam por melhorias e mudangas na

sociedade. Dentre os acontecimentos dessa época, pode-se citar:

® Os movimentos de independéncia das antigas colonias europeias;
® Os protestos estudantis na Franca e em vérios outros paises;
® A continuacdo do movimento dos direitos civis nos Estados Unidos;

® Os protestos contra a guerra do Vietna;
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® Os movimentos de contracultura;
® O movimento feminista;
e Aliberacdo sexual;

® As lutas contra a ditadura militar no Brasil (SILVA, 2009, p.29).

Nesse cenario de criticas e lutas, observa-se também, no ambito da produgao
académica, em vdrios locais, a emergéncia da literatura que questiona o pensamento
educacional tradicional, os quais contribuiram para a reconceptualizagdo do
curriculo. Em conjunto, as teorias criticas ndo se preocupam em estabelecer
modelos ou técnicas de organizagdo do curriculo, mas em questionar e desenvolver
conceitos que levem a compreensao sobre o que o curriculo faz com as pessoas.

O curriculista brasileiro, Tomaz Tadeu da Silva (2009), pontua que, na Franga,
os ensaios sociologicos de Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelot e Establet
revelaram que as experiéncias vivenciadas na escola contribuiam para manutengao da
divisdo e hierarquizagdo das classes sociais. Esses teéricos elaboraram analise sobre o
papel da escola na reproducao dos valores sociais e culturais da sociedade capitalista,
considerando-a como um dos aparelhos ideolégicos do estado, ou seja, sdo meios de
veiculagdo, reproducao e manutencao dos valores dominantes da sociedade.

A analise realizada pelos soci6logos franceses forneceu uma das bases para
a emergéncia da critica sobre o curriculo, realizada posteriormente pelo tedrico
americano Michael Apple (1982), o qual centraliza sua critica na forma como as
relagdes de classe sdo reproduzidas pela escola.

Diferente das preocupagdes das teorias tradicionais, em responder o que
e como ensinar, Apple (1982) preocupou-se em entender, entre outros aspectos,
“como pode o conhecimento oficial representar configuragdes ideoldgicas dos
interesses dominantes numa sociedade?” Assim, analisa a relagdo entre ideologia e

curriculo a partir do cotidiano escolar, questionando:

1. como as regularidades didrias basicas das escolas contribuem para o
aprendizado pelos estudantes dessas ideologias;

2. como as formas especificas de conhecimento curricular, tanto no passado
como no presente, refletem essas configuragoes;

3. como essas ideologias se refletem nas perspectivas fundamentais
empregadas pelos educadores para ordenar, guiar e conferir significado a

sua propria atividade (APPLE, 1982, p. 27).
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Vale salientar que as teorias curriculares criticas nao sdo apenas representadas
pelo pensamento de Michael Apple. Outra vertente também questiona o curriculo
tradicional, mas ao contrdrio das ideias de Apple, essas nao estdo centralizadas nas
criticas estruturalistas, mas enfatizam o mundo vivido, os significados subjetivos
e intersubjetivos dos sujeitos que constituem o curriculo. Teéricos americanos
como William Pinar (2010) e Madeleine Grumet (citado por Silva, 2009) criticavam
o curriculo tradicional por ser distante da vida dos sujeitos. As andlises sobre
o curriculo fundamentam-se na combinagdo das perspectivas fenomenologica,
hermenéutica e autobiografica. De acordo com Silva (2009), essa vertente
caracterizada também por “reconcpetualiza¢ao”, hoje encontra-se dissolvida no
grupo chamado de pés-estruturalismo, que estudaremos posteriormente.

No Brasil, os estudos de Paulo Freire sao de grande contribui¢do para teoria
critica curricular. Embora Freire ndo tenha elaborado uma teoria curricular, suas
criticas a educagdo tradicional, concebida por ele como “educagdo bancéria”,
tém importante influéncia sobre os tedricos do campo curricular no Brasil.
Sua contribuicdo, entre outros aspectos, centra-se na proposta de educagdo
problematizadora, cujo ato educativo implica uma relagdo pedagdgica entre os
sujeitos que aprendem e ensinam: professor e aluno.

Para Paulo Freire, a educagao € intencional, ou seja, educa-se e aprende-se
com inten¢do em algo. A educagdo consiste em envolver o sujeito em processo
dialégico para conhecer e aprender a expressar
o “mundo da vida”. O contetuido a ser aprendido

tem como fonte a experiéncia dos educandos, SAIBA MAIS!

a realidade onde estio inseridos. Apos = Vocé pode conhecer o Figura 3 Paulo Freire

levantamento e conhecimento da realidade dos = pensamento Freiriano por
educandos, tais conteudos siao organizados e  meio do Acervo Paulo
sistematizados conjuntamente pelos sujeitos Freire, ~organizado  pelo

envolvidos e transformados em conteudos de Centro de  Referéncia

aprendizagem, “impregnados de sentidos” para ~ aulo Freire, ¢ so acessar

Fonte: wikipedia
.. o endereco:  <http://
os sujeitos aprendentes.

. . . acervo.paulofreire.or
Nessa perspectiva, Freire introduz no P 8/

) . » xmlui/search?fq=location.coll%3A12>.  Nesse
curriculo os aspectos culturais do “homem
) , o enderego, vocé podera fazer download de livros
simples”, ausente tradicionalmente do processo
de Paulo Freire e conhecer varios outras matérias
educativo. Com esse procedimento, legitima a
que abordam as ideias desse educador.

presenga da “cultura popular” no curriculo, E— —  —————
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bem como desvela o aspecto politico envolvido nesse processo. Para Freire (1967, p.
104), “a educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer
o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de
ser uma farsa”.

As teorias criticas do curriculo contribuiram também para a divulgagao da
nogao de curriculo oculto no meio escolar. Ao tomar como centro de andlise a
relacdo entre ideologia e curriculo para compreender como a escola contribui para
o aprendizado das ideologias dominantes, esse grupo de teoria considera que é por
meio do curriculo oculto que sdo perpetuadas as relagdes sociais predominantes

numa sociedade de classe. Para esse grupo tedrico,

o que se aprende no curriculo oculto sio fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientacdes que permitem que criangas e jovens se
justem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento,
consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da
sociedade capitalista (SILVA, 2009, p. 78).

Segundo Silva (2009), a nogao de curriculo oculto atualmente expande-se
para além de uma analise estruturalista, no sentido de considerar que, no ambiente
escolar, se aprende valores de varias dimensdes ligadas a sexualidade, ao género ou
a raga, ou seja, aprende-se a como ser homem ou mulher, como ser heterossexual
ou homossexual, bem como a identificacio com uma determinada raga ou etnia.

Em resumo, as teorias criticas do curriculo provocaram a andlise critica
dos processos educativos no campo dos estudos curriculares. Esse processo fez
emergir questdes importantes sobre a fungado social do curriculo, que revelaram
aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais e as implicagdes na formagao dos
sujeitos. Com as diversas mudangas ocorridas no mundo contemporaneo, observa-
se a presenca de novos sujeitos escolares, com novas culturas e novas necessidades.
As demandas advindas da sociedade contemporanea suscitam novas formas
de entender o processo escolar e consequentemente outra forma de conceber o
curriculo. Essa nova forma de conceber o curriculo é representada pelas Teorias

Pos-criticas, as quais discutiremos no préximo tépico.
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TU PI CU 3 Teorias Pds-criticas: o curriculo
multifacetado

OBJETIVO

. Compreender o curriculo como espaco de multiplas
significagdes e possibilidades de experiéncias

formativas

pos compreender a importancia das teorias criticas para o campo
de estudos curriculares, neste tépico, estudaremos as principais
ideias das teorias Pos-criticas do curriculo, que desde a década
de 1990 vém ampliando as andlises realizadas pelos teéricos criticos. O foco de

estudo dessa vertente centra-se em categorias como:

SIGNIFICACAO E
‘ IDENTIDADE J[ DIFERENCA }‘ SUBJETIVIDADE ][ DISCURSO ]( SABER-PODER ]

[REPRESENTACAO][ CULTURA ][ GENERO ][ RACA ]‘ ETNIA ]

[ SEXUALIDADE ][MULTICU LTU RALISMO]

Na década de 1990, observa-se uma crise da teoria curricular critica, como
consequéncia dos novos olhares sobre o curriculo. Iniciada ainda na década
anterior, essa nova perspectiva questionava os postulados da vertente critica. Sob
o olhar dos tedricos pos-criticos, as categorias classe social, poder e ideologia nao
eram suficientes para compreender o curriculo na sociedade atual. Outra critica
langadas as teorias criticas foi a auséncia de preocupagdo com as questdes praticas
do curriculo, em outras palavras, essas teorias nao propunham ao professor
subsidios que o ajudasse nas vivéncias de praticas alternativas (MOREIRA, 2003).

Nesse contexto, o movimento de critica a teoria critica, identificado como
Pos-criticos, a partir da compreensao de que as questdes curriculares vdo além da

reproducao das condigdes sociais, reivindica a inclusio de temas como género,
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etnia, sexualidade, raga, identidade, diferencas, diversidade de sujeitos e de
culturas, relagdo saber-poder, entre outros, nos estudos sobre o curriculo.

As teorias Pos-criticas sdo constituidas por diferentes vertentes teéricas que,
em conjunto, fazem critica as analises tradicionais do processo curricular. Tais
vertentes sao denominadas de P6s-moderna, Pés-estruturalistas e P6s-colonialistas.

A escola com suas estruturas organizativas é inven¢do da modernidade,
consequentemente, o curriculo tem sido pensado e estruturado a partir dos
principios do pensamento educacional moderno, tais como: racionalidade,
neutralidade, disciplinarizagdo, unidade, centralidade, verdade, linearidade,
entre outros. O movimento pés-modernista questiona a estrutura e os principios
do curriculo existente e propde pensar o curriculo como uma rede complexa que
contemple as diferentes dimensoes afetiva, cognitiva, social e ética dos sujeitos.

A vertente Pés-moderna propde curriculos integrados em que as diferentes
areas de conhecimentos dialoguem, quebrando assim, a estrutura disciplinar e
fragmentada com que o conhecimento ¢é apresentado no curriculo. Para a teoria
Pos-moderna, o curriculo é espago onde estd presente a pluralidade de sujeitos, de
culturas, de incertezas, de tempos e de desejos.

Reportando-nos a realidade curricular existente, observa-se também que o
curriculo é produzido por uma divisdo bindria de concepgdes e verdades: branco/
preto; heterossexualidade/homossexualidade; masculino/feminino; mente/corpo;
objetividade/subjetividade. Nesse jogo, privilegia-se sempre uma verdade ou
uma concepgao em detrimento da outra. E, historicamente, tem-se favorecido,
no curriculo escolar, uma verdade que se traduz nos valores de uma sociedade
concebida como branca, masculina e hétero, que enaltece a agao racional e objetiva
dos individuos em detrimento a subjetividade.

Ja a vertente Pos-estruturalista questiona essa relagdo com a verdade, no
intuito de compreender como foi construida determinada verdade, bem como busca
desconstruir o binarismo de que é produzido o curriculo. Para essa vertente, o
curriculo ndo ¢ uma verdade absoluta, pois nao existe uma sé, mas muitas verdades.
O curriculo ¢ pratica discursiva. E espago de diferentes sentidos, significagdes e
linguagens.

Como vimos nos pardgrafos acima, historicamente, a cultura representada no
curriculo pauta-se nos valores da sociedade ocidental, branca, culta e colonizadora.
Os saberes valorizados sdo aqueles eruditos, cientificos e produtivos, os quais

concedem poder cada vez mais a cultura privilegiada e excluem os outros tipos
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de cultura e saberes existentes na sociedade, considerados inferiores, como o
conhecimento comum e a cultura de povos e grupos que tém suas identidades
marginalizadas, como os indigenas, negros, mulheres, camponeses e jovens pobres.
Os tedricos pos-colonialistas enfatizam, em suas andlises, as relagdes de poder
entre as nagdes, as culturas e questionam narrativas ou representagdes existentes
sobre elas. No campo curricular, eles defendem um “curriculo multicultural
que ndo separa questdo de conhecimento, cultura e estética de poder, politica
e interpretagao” (SILVA, 2009, p. 130), reivindicando, assim, a inclusdo dos
diferentes sujeitos, culturas e segmentos cuja historia nao constituia o curriculo.

As teorias Pos-criticas fundamentam-se em

diversos teéricos da contemporaneidade, entre

SAIBA MAIS!

eles encontram-se os filésofos franceses Gilles

Deleuze e Felix Guatarri (2000), Michel Foucault Conhega um pouco do pensamento do filosofo
(1999) e o socidlogo Michel Certau (1994), francés Gilles Deleuze acessando o link http://
entre outros. Esses teodricos tém influenciado www.ileel.ufu.br/lep/arquivos/textos_geral/
pesquisadores brasileiros de  diferentes Mil_Platos_1.pdf. Vocé pode fazer o download do
universidades do Brasil, os quais tém langado livro Mil Platés, vol. 1, no qual a sua introdugao

olhares distintos para as questdes curriculares expde sobre seu pensamento rizomatico.

e, metaforicamente, tém conceituado o curriculo

como “maquina desejante” (KROEF, 2001);

como “fetiche” (SILVA, 1999); como “Rizoma”
(GALLO, 2004), como rede (NILDA ALVES,1999).
(FERNANDES; ROCHA, 2013).

SAIBA MAIS!

Se vocé se interessa em conhecer o pensamento

Em  sintese, para entendermos os foucaultiano, acesse o link <http://geffoucault.
pressupostos das teorias pds-criticas, precisamos blogspot.com.br/p/livros-para-download.
nos despir das concepgdes tradicionais, html> do Grupo de Estudos Foucaultiano da
deixarmos de resumir o curriculo apenas como Universidade Estadual do Ceard, onde encontram-
uma “grade de conteddos” ou algo prescrito, se disponiveis os livros desse filésofo franceés, que
pronto a ser executado. Devemos concebé-lo tem grande influéncia nos estudos das teorias

como processo, mestigagem, como construgao pos-criticas do curriculo.

continua de sujeitos diversos.
Chegamos ao fim de nossa aula. E importante compreender que as teorizagdes
ndo sao construidas sem vinculagdo com a prética. Lembre-se de que cada uma

foi sistematizada a partir de questionamento sobre a pratica curricular existente

ou da necessidade de formagado para uma sociedade especifica, portanto, nao sao
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separadas da pratica escolar, ao contrario, elas surgem da prética e contribuem
para refletirmos sobre ela e, se necessario, redireciona-la ou conserva-la.

Esperamos que vocé tenha compreendido as diversas concepgdes tedricas
construidas sobre o curriculo. A partir das diferentes teorias, vocé percebeu que
o curriculo é composto ndo apenas de conteudos, mas de sujeitos, significados e
diversos saberes. Na proxima aula, estudaremos os diferentes sujeitos construtores
do curriculo da Educagao Profissional. Até la!

Bom estudo!!
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AU L A 3 Os sujeitos-produtores
do curriculo no ambito da

educacao profissional

Caro(a) aluno(a),

Nesta aula, discutiremos uma das questdes postas no curriculo: os sujeitos que
contribuem para a construgéo e o desenvolvimento curricular. Vimos, nas aulas
anteriores, que alguns questionamentos para se pensar o curriculo sao: Que homem
formar? Que mulher formar? Em relagéo a Educagao Profissional, podemos nos
questionar, ainda: quem sao 0s sujeitos que compdem e contribuem na producao
do curriculo dessa modalidade de ensino? Tais questionamentos implicam pensar
na identidade, nas culturas e nos saberes dos sujeitos a serem formados e dos
sujeitos que os formam, visto que a pratica curricular ndo acontece sem a interacao
desses sujeitos.

Sabe-se que a producao e o desenvolvimento curricular s&o praticas de construcao
coletiva que envolvem diversos sujeitos e instituicdes: tedricos, legisladores, alunos,
professores e demais sujeitos escolares. Tomando como parametro que produzir
curriculo é produzir conhecimentos, nesta aula, serao enfatizados o professor e
o aluno da Educacao Profissional, pois sdo eles os responsaveis imediatos pela
producao do curriculo em sala de aula.

Objetivos

e (Conhecer a realidade social, econdmica e cultural dos sujeitos da Educacéo
Profissional no decorrer da histéria desse campo de ensino

e Compreender 0s processos identitarios, construidos historicamente, dos
professores da Educacao Profissional
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y
TU PI CU 'l Jovens trabalhadores e o
curriculo da EPCT

. Identificar os sujeitos aprendizes que constituem a

EPCT desde o Brasil Colonia até os dias atuais

este topico, estudaremos os aspectos que caracterizam os sujeitos

aprendizes da EPCT. De inicio, buscaremos entender quem

sdo esses sujeitos, partindo do periodo do Brasil Colonia, com
o ensino dos oficios para, posteriormente, conhecermos um pouco da realidade
atual em que estdo inseridos parte dos sujeitos para quem a Educagao Profissional
(doravante EP) se destina: os jovens.

Desde o periodo colonial, havia a discrimina¢do do trabalho manual,
considerado vil por ser destinado aos escravos ou aos mestigos e brancos pobres.
Assim, conforme assevera Cunha (2000), empregos como carpinteiros, ferreiros,
pedreiros, teceldes ndo conquistavam os trabalhadores livres.

Com a criagdo dos arsenais da Marinha e do Exército, exigia-se um
contingente de trabalhadores ndo disponiveis, para executar oficios como,
carpinteiros, pedreiros e pintores. Para sanar a falta de trabalhadores, o Estado
coagia homens livres, os quais social e politicamente nado tinham condigdes de opor
resisténcia, que eram os miseraveis. Segundo Cunha (2000), os mesmos tratamentos

eram dados as criangas e jovens pobres, como os

orfaos, os abandonados, os desvalidos, que eram

SAIBA MAIS!

conduzidos pelos juizes e pelas Santas Casas de

Um artifice ¢ um artesdo ou operario especializado Misericérdia aos arsenais militares para serem

em qualquer arte mecanica. internados, aprenderem um oficio e postos a

(7 2Dalhar como artifices.
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Cunha (2000) acrescenta que na mesma perspectiva, em 1809, foi criado
o Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro, para abrigar os orfaos da Casa Pia de
Lisboa, trazidos na frota real. Eles aprendiam diversos oficios com os artifices que
vieram na frota. Em 1840 e 1856, foram criadas as Casas dos Educandos Artifices,
as quais seriam “um registro exemplar das praticas dirigidas ao jovem pobre que
visava controlar, refrear as paixdes, os “vicios” da juventude” (CORDEIRO, 2006,
p- 5); e, em 1875, foi criado o Asilo dos Meninos Desvalidos, também no Rio de
Janeiro, para criangas de seis a doze anos que se encontravam em estado de extrema
pobreza. Essas criangas, quando concluiam os estudos, ficavam trabalhando na
oficina para pagar os estudos e formar um peculio, que lhe era entregue ao final
de trés anos.

No periodo republicano, influenciado indiretamente pelas novas ideias
positivistas da época, as quais defendiam o ensino nas oficinas apenas para
aprendizes maiores de 14 anos, o governo langou um decreto em 1891, que limitou
o emprego de menores nas fabricas da capital federal e transformou o Asilo de
Meninos Desvalidos no Instituto de Educagdo Profissional, incorporando a ele a
Casa de Sao José, entidade assistencialista publica.

No inicio do século XX, observa-se que o ensino profissional ainda estava
relacionado a educagdo para criangas e jovens das classes desfavorecidas. Esse fato

¢ comprovado claramente no Decreto n® 7.566, de 23

Figura 4 - Escola de Aprendizes e Artifices (1910

de setembro de 1909, que cria nos Estados as Escolas
de Aprendizes e Artifices, para o ensino profissional
primério e gratuito. De acordo com o decreto,
seriam admitidos nas Escolas, preferencialmente os
“desfavorecidos da fortuna”, com idade de 10 anos
no minimo e 13 anos no maximo, que nao sofressem

de moléstia infectocontagiosa, nem tivessem defeitos

Fonte: wikipedia

que os impossibilitassem para o aprendizado do
oficio. (BRASIL, 1909).

Em pesquisa realizada sobre as Escolas de Aprendizes e Artifices,
especificamente da Cidade de Natal, Francisco Carlos Oliveira de Sousa (2013)
identifica que a maioria dos sujeitos discentes dessas escolas era oriunda das
cercanias de Natal, outra parte procedia de familias migrantes do interior do
Rio Grande Norte e alguns poucos vinham de outros estados do Nordeste. Outra

informagdo curiosa é que na consulta as fontes, o pesquisador detectou que a

Curriculos e Programas da EPCT




escolha das oficinas a serem cursadas pelos alunos tinha relativa afinidade com a
profissdo dos pais. “Era para esses alunos, reprodugdes da condigdo social paterna,

que se destinaria a a¢do educativa profissionalizante proporcionada pelo Estado

Figura 5 - Grupo de Aprendizes do Lyceu de brasileiro” (p 10)'
Artes e Oficios Sao Gongalo, 1931.

Percebe-se que o ensino profissional, até meados
do século XX, tinha um carater assistencialista,
moralista, corretivo e preventivo, destinado as
criangas e jovens pobres ou desvalidos da sorte e
que tinham pouco ou nenhum acesso a escolarizagao

basica. Nesse grupo, estdo inseridos jovens e criangas

mesti¢os, negros e pobres que tinham no ensino

profissional a condi¢do de ter acesso ao mercado de

Fonte: Autor nio identificado.
Gongalo. In: Marques (2012)

trabalho.

Figura 6 — Oficina de Sapataria (década de 20) Figura 7 — Oficina de Serralheria (década de 20)

1, e T ORI
W oo\ i,
i

Fonte: http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/cente-
nario/foto_page_16.pdf nario/foto_page_16.pdf

Fonte: http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/cente-

Com a Lei Organica de Ensino Industrial, na década de 1940, que tinha como
finalidade “dar a trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo diplomados
ou habilitados uma qualificagdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e a
produtividade”, houve um deslocamento do ensino profissional primario para o
ensino secunddrio, atual ensino médio. A partir dessa Lei, as escolas industriais
teriam que realizar exames e testes de aptiddo fisica e mental para a admissdo ao
ensino profissional. Além dos exames de aptidao, os sujeitos precisavam ter doze
anos e serem menores de dezessete anos, ter o curso primdrio completo e possuir
capacidade fisica e aptiddo mental para serem admitidos (BRASIL, 1942).

Embora o critério pobreza nao apareca no decreto como prioridade no
perfil estabelecido para a aprendizagem de um oficio, exigindo-se, além disso, a

aptidao dos sujeitos, observa-se que o estado, naquela época, ao separar o ensino
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secundario, com o objetivo de “formar as elites condutoras do pais”, e o ensino
profissionalizante, com o objetivo de oferecer “formagdo adequada aos filhos dos
operarios”, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que precisam
ingressar precocemente no trabalho (BRASIL, 2005), reafirma os destinatarios da
EP: os jovens pobres.

Apds as Leis Organicas de Ensino, outras leis foram promulgadas e decretos
foram criados com fim de organizar ou reorganizar a EP no Brasil, contudo,
prevalece nela o cardter assistencialista, economicista. Ao final do século XX,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, abre-se um cendrio diferente para a
EP. Com a ampliagdo dos seus conceitos, essa modalidade integra-se as diferentes
formas de educagdo, ciéncia e tecnologias e trabalhos existentes na sociedade
contemporanea, com isso, abre-se espago para diversos sujeitos que desejam ou
necessitam de formagado profissional, com qualquer nivel de escolaridade, sejam
jovens ou adultos e trabalhadores em geral. Em outras palavras, a EP hoje se
configura como espago educativo, onde diferentes sujeitos podem ter acesso as

conquistas cientificas e tecnolodgicas.

0S SUJEITOS APRENDIZES DA EDUCACAO PROFISSIONAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, estabelecem como
um dos principios o reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades. Esse
documento considera, entre outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou
internagdo e em regime de privacao de liberdade; o reconhecimento das identidades
de género e étnico-raciais, assim como dos povos indigenas, quilombolas e
populagdes do campo.

Ao considerar a diversidade presente na sociedade e as necessidades
formativas, o decreto aproxima a EP a outros espagos e sujeitos sociais. Dessa
forma, para se pensar um curriculo, ou seja, uma formagao profissional para esses
sujeitos, € necessario entender sobre suas historias, suas identidades, suas culturas,
sobre o lugar onde habitam. Nesse processo, é preciso ouvir as institui¢des que os
representam ou que discutem as questdes relativas a eles.

B preciso, ainda, superar a visdo mercadolégica reducionista, geralmente
encontrada na EP, e migrar de uma concepgdo dos estudantes como sujeitos
empregaveis para concebé-los como sujeitos de direitos. Como Arroyo (2007, p.

26) ressalta:
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Reconhecer o direito ao trabalho e aos saberes sobre o trabalho terd de ser um

ponto de partida para indagar os curriculos. Ter como referente ético o direito

dos educandos ao trabalho e o direito aos conhecimentos e saberes dos mundos

do trabalho ird além do referente mercantil, do aprendizado de competéncias.

SAIBA MAIS!

Conhega a sintese dos indicadores sociais da
populacgao brasileira acessando o site ftp://ftp.
ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_
Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_
anual/2011/Sintese_Indicadores/sintese_
pnad2011.pdf. O documento trata da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD
2011.

SAIBA MAIS!'

Acesse o site http://portal.mte.gov.br/data/fi
les/8A7C816A333FE61F013341784DA03918/
juventude.pdf e conhega o Anudrio do Sistema
Publico de Emprego, Trabalho e Renda —
2010/2011. O Anudrio apresenta a realidade dos
jovens brasileiros em relagdo ao emprego, ao
trabalho e a renda.

Ao considerar os jovens como um dos
grupos de sujeitos presente na diversidade dos
que tém direito a uma profissionalizagdo, veremos
que esses direitos estdo longe de ser garantidos
a maioria deles. Tomando-se o caso especifico do
Ceard, existem 3.971.030 pessoas na faixa etdria
de 10 ou mais de idade sem instru¢do ou com
ensino fundamental incompleto e 1.240,252
pessoas nessa faixa de idade ndo tém ensino
médio completo (IBGE, 2013).

No ambito da cidade de Fortaleza, um
estudo com base no censo de 2010 revelou a
existéncia de 718.613 pessoas jovens, com idade
entre 15 a 29 anos, que corresponde a 29,3%
da populagdo de Fortaleza. Desse total, 57,8%
sdo pobres, com renda per capita maxima de
R$140,00 e 27,3% vivem em situagio de extrema
pobreza, com menos de R$ 70,00 de renda per
capita. Vale ressaltar que dos jovens com 25-
29 anos 23,1% nem estudam, nem trabalham
(BRAGA, 2013). Somado a esse cendrio, a cidade
chegou a um indice de desemprego de 16,7% em
2010, entre os jovens de 16 a 29 anos (DIEESE,
2011).

Essa realidade em que estdo envolvidos os jovens brasileiros pode estar

relacionada com o alto percentual de violéncia observada entre esses jovens, como

mostra o estudo de Waiselfisz (2013) no gréfico a seguir.
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Griéfico 1 — Participacao % das causas de mortalidade.
Populagao jovem e nao jovem. Brasil. 2011
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Fonte: SIM/SVS/MS

O estudo revela que maior numero de jovens morreu em 2011 vitimas
de causas ndo naturais. Nesse mesmo ano, foram 17.426 jovens envolvidos em
homicidios. Nesse universo, outro aspecto denuncia a questao daraga, na qualidade
de elemento que merece atengao e estudo em nossa sociedade. Dentre os 17.426
jovens envolvidos em homicidios, encontram-se 13.405 jovens negros.
Diante de tantas estatisticas, vocé pode se questionar, cursista, mas qual
seria mesmo a relagdo desses dados com a educagido? Saiba vocé que eles estdo
intrinsecamente relacionados, pois esses dados revelam o desafio que as politicas
publicas precisam enfrentar para garantir o direito ao acesso e a permanéncia
a educagdo aos jovens em situacdo de vulnerabilidade. Além disso, os dados
coletados servem também para garantir formagao profissional, emprego e renda,
de forma que tais politicas contribuam para a transformacao da realidade em que
estdo inseridos esses sujeitos.
Com base nos dados expostos, sabe-se
também que o cendrio de violéncia juvenil SAIBA MAIS!
esta relacionado com a condigdo social de

Para conhecer mais sobre o problema da violéncia

vulnerabilidade em que vivem os jovens. Os entre os jovens em estado de pobreza, acesse

estudos sobre tal temdtica tém demonstrado que o site da UNESCO http://unesdoc.unesco.org/

a condigdo de pobreza e baixa renda, embora images/0012/001271/127138por.pdf. Nele vocé
nao seja o unico aspecto determinante, diminui encontrara um estudo realizado sobre os jovens
a chance de acesso a educagdo, a saude, ao da América Latina e discussdes sobre politica
lazer, ao trabalho e, consequentemente, reduz a publica para esses jovens.
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oportunidade de inclusao social (ABRAMOVAY et al, 2002). Ressalte-se que cada
vez mais o estado de pobreza coloca os jovens em situagdao de vulnerabilidade,
expondo-os a violéncia. Nesse contexto, cursista, é preciso destacar, ainda, que
as constantes mudangas no mercado de trabalho (que demandam maior nivel de
conhecimento do trabalhador) e a falta de acesso a educagao dificultam a insergao
no mundo profissional, agora mais exigente, e que exclui os individuos pouco
qualificados ou sem experiéncia.

Ao chegar a escola, os aprendizes nao chegam vazios de histérias ou
conhecimento, ao contrario, enquanto sujeitos historicos, eles pertencem a um
grupo social, tém determinada cultura, possuem saberes diversos, os quais precisam
ser levados em consideragdo no processo educativo. Pensar nos aprendizes como
sujeitos produtores de curriculo é pensar na importancia de ouvir as necessidades
deles, apreender as imagens que eles tém de si mesmos, de suas culturas. E
conhecer seus saberes e provocar o envolvimento no processo educativo. Em
suma, € desenvolver curriculo para e com os sujeitos aprendizes, a partir de suas
necessidades.

Mesmo diante desses desafios, historicamente, a EP tem contribuido para
que muitos jovens aprendam uma profissao e sejam inseridos no mundo do trabalho.
Nesse processo de aprendizagem profissional, o papel do professor é de suma
importancia para a construgdo do perfil profissional a ser formado, portanto, o
docente deve ter uma formacgdo especifica. A importancia da formagao do professor

da EP e seus saberes especificos serdo o assunto do préximo toépico.
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T(]PICU 2 O sujeito docente

OBJETIVO

. Compreender a necessidade de formagdo para a docéncia no
processo de constitui¢do da profissdo professor da Educagao

Profissional e a implicagdo para o curriculo

este topico, estudaremos os sujeitos que, em conjunto com
os discentes, produzem e realizam a prdtica curricular na EP:
o professor. A fim de conhecer o processo de constituicdo
desse profissional, buscaremos entender esse percurso tendo como parametro a
necessidade de formacdo e o perfil requerido para o exercicio da docéncia nesse

campo de ensino.

1&caller=enlargement

Em conjunto ujeito estudante em sala de aula, hd a pre-
senca do sujeito professor, cujo papel é imprescindivel no processo de ensino
e aprendizagem. A profissao professor tem histdrias, culturas e saberes que
implicam o desenvolvimento profissional e pratica de sala de aula.

[www.corbisimages.com/stock-photo/royalty-free/42-48090321/

crocodile-in-college-classroom?popup

&
=
S

=

E importante vocé compreender que os estudos sobre a histéria da formagao
dos professores da Educagao Profissional, Peterosi (1994), Machado (2008; 2013)
e Rehen (2009) revelam constante falta de sistematizacdo e insucessos nesse
processo. No entanto, os estudos revelam também que historicamente varios fatos

aconteceram na tentativa de formar professores para o ensino profissional.
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Figura 8 - Fatos histéricos da formagao de professores da educacao profissional
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Fonte: DEAD/IFCE

A primeira iniciativa nessa perspectiva aconteceu no inicio do século XX,
com a criagao da Escola Normal de Artes e Oficio em 1917, cujo objetivo era formar
professoras para trabalhos manuais em escolas primarias e professores mestres e
contramestres para as escolas profissionais.

Outra iniciativa para a formagdo de professores no ensino profissional foi
prevista pela Lei organica do Ensino Industrial — Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de
1942. Tais tentativas, no entanto, nao passaram de cursos e politicas especificas e
temporarias, como os cursos de Didatica, oferecidos nas escolas profissionais e que
foram estendidos até a Lei das Diretrizes e Bases de 1961. Nessa época, observa-
se uma fragmentacgao entre os saberes da docéncia para o ensino médio e para a
docéncia na EP, ficando a dltima com uma formagao reduzida a formagaio técnica ou
a exames de suficiéncias.

No final da década de 1960, cresce a demanda por formagdo em nivel superior

para os professores da educagao profissional. Sdo criados os cursos Esquema I e II.
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O curso Esquema I era destinado aos profissionais com nivel superior para terem
a formagao pedagdgica e o Esquema II para profissionais com nivel técnico médio,
o qual era constituido de conhecimento especifico para a formagao pedagogica e
conhecimentos sobre tecnologias. Até década de 1980, esses cursos eram alvo de
muitas discussdes. Questionava-se sobre a validade dos registros dos professores
formados por eles, sobre a necessidade de transformd-los em licenciatura e
criticava-se a cria¢do de cursos emergenciais. No final da década de 80, a Secretaria
de Ensino de Segundo Grau cria um Grupo de Trabalho para elaborar proposta de
Cursos Regulares de Licenciatura Plena em Matérias Especificas do Ensino Técnico
Industrial de Segundo Grau. No entanto, com os debates sobre a nova LDB, as
discussdes sobre as propostas foram minimizadas.

Atualmente, com as exigéncias de um novo perfil de formagao profissional,
que demandam um curriculo integrado as tecnologias, ciéncias e formagao
humana, é exigido outro perfil para o professor, baseado na concepgao de trabalho
como principio educativo. Nesse sentido, a docéncia na EP exige do professor
a compreensiao sobre a interven¢do humana no mundo fisico e social e suas
contradigdes. Compreensao de que ¢é através do trabalho e da agao consciente que o
homem e a mulher criam e recriam a sua existéncia humana em todas as dimensdes.
Assim, o perfil exigido ao professor estd relacionado ao desenvolvimento de um
curriculo amplo de possibilidades formativas, em que o sujeito em formagao
exercite o pensamento e o agir consciente e criativo, necessarios nao apenas ao
mercado do trabalho, mas para todo dos segmentos da vida social.

Nesse contexto, Machado (2013) defende que a formagao do professor da
EP em cursos de licenciatura é de suma importancia para o desenvolvimento
profissional, tendo em vista a construgdo de praticas pedagogicas apropriadas, para
o intercambio de experiéncias no campo da educagdo profissional, como também
para o desenvolvimento da reflexdo pedagdgica sobre a pratica docente nesta
area, e para o fortalecimento do elo entre ensino-pesquisa-extensdo, dentre outros
aspectos. Em especifico ao ensino técnico, a autora acrescenta que na atividade

docente nesse tipo de ensino sao exigidos diferentes saberes do professor:

a. mno ensino técnico integrado ao médio, ele deve saber integrar os
conhecimentos cientificos, tecnolégicos, sociais e humanisticos que
compdem o nucleo comum de conhecimentos gerais e universais, e os
conhecimentos e habilidades relativas as atividades técnicas de trabalho e

de produgao relativas ao curso técnico em questao;
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Fonte:

1

b. no ensino técnico concomitante ao médio, ele deve saber articular o
planejamento e o desenvolvimento dos cursos, de modo a aproveitar
oportunidades educacionais disponiveis;

c. e no ensino técnico subsequente ao médio, ele deve saber lidar com
um alunado heterogéneo que jd concluiu o ensino médio e reforgar a
formagao obtida na educagdo bdsica paralelamente ao desenvolvimento

dos conteudos especificos a habilitagio (MACHADO, 2013, p. 17).

A partir dos referidos estudos, observa-se que o sujeito professor da EP estd
envolvido em uma complexa realidade desde os tempos das primeiras escolas de
formagao de professores artifices até os dias atuais. Na constituigado histérica desses
professores, percebe-se um movimento de recuos e avangos, provocando mudangas
na imagem social desse grupo profissional. Como se observa, dependendo do
contexto histoérico, esse profissional teve diferentes imagens sociais, tais como:
mestre de oficio, professor do magistério profissional, professor técnico, professor
licenciado. O ultimo atualmente em construgao (FERNANDES, 2012, p. 69).

A licenciatura para o professor da EP, como para demais professores, é o
espago de construgdo dos conhecimentos necessdrios a docéncia, por isso sua
importancia. Com o dominio do corpo de conhecimento da docéncia, o professor

construird competéncias para:

Ter novas sensibilidades
sobre si e sobre os
demais sujeitos escolares

Desenvolver uma

pratica curricular efetiva.

Ter condigdes de
contribuir indireta e
indiretamente para a
aprendizagem do aluno.

Reinventar formas de
organizar o trabalho
e consequentemente
o curriculo.

Ter compreensao da
|6gica temporal e
pedagdgica com que se
constitui o curriculo.

A praética curricular é constituida por uma relagdo triade entre professor,
estudante e conhecimento. Para que professores e alunos sejam sujeitos produtores
de curriculo, é necessario conceber essa relagdo como caminho a percorrer, como

espago de constru¢ao de conhecimentos, identidades e subjetividades. Essa relagao
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precisa ser pautada no didlogo pedagogico entre os sujeitos, no qual cada um em
seu papel tem importancia e sdo ouvidos em suas necessidades formativas; relagao
na qual sdo respeitados e considerados os saberes incorporados e experienciados
por eles.

Chegamos ao final de nossa aula, esperamos que vocé tenha compreendido a
importancia dos sujeitos professor e estudante na pratica curricular, entendendo
que cada um tem uma histéria que os constitui e os faz agir diante do mundo e
no espago escolar. Vocé deve ter compreendido também que, na histéria da EP,
esses sujeitos nem sempre foram considerados produtores, ao contrario, estiveram
norteados por concepgdes que os consideravam executores ou reprodutores, sejam
para aprender ou para ensinar.

Nesta aula, estudamos os sujeitos que compdem o ensino profissional, tendo
como parametro alguns fatos histéricos que marcaram a EP e estdo relacionados
diretamente com a constituigdo desses sujeitos. Na proxima aula, estudaremos
outro fato histérico, a Reforma curricular da EP apds a LDB.

Até lall
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AU L A 4 Reforma curricular para
a educacao profissional

Caro(a) aluno(a),

Nesta aula, estudaremos as reformas curriculares realizadas na Educacéo
Profissional a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional n°
9.394/96. Além de conhecermos as principais orientagdes presentes nas reformas,
compreenderemos o cenario em que elas foram gestadas. A partir do estudo sobre
as reformas, compreenderemos as mudancas da concepcao reducionista da EP
e dos sujeitos que a constitui para uma visao integral que concebe os sujeitos
como cidadaos de direito. Inicialmente, veremos 0 contexto em que aconteceu a
reforma, representado pela promulgacao da LDB n° 9.394/96, para, em seguida,
conhecermos as principais reformas estabelecidas a partir do Decreto n° 2.208/97
e do Decreto n° 5.154/2004.

Bom estudo!

Objetivos

e Compreender o contexto que antecede as reformas da EPCT

e (Conhecer os principais aspectos que caracterizam as reformas realizadas na
EPCT a partir da LDB 9.394/96 e dos Decretos n° 2.208/97 e n°® 5.154/2004

e |dentificar as mudancas atuais ocorridas no curriculo da EPCT
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Contexto das atuais reformas da
EPCT: a LDB 9.394/96

OBJETIVO

. Conhecer as mudangas efetuadas na EPCT com a

promulga¢do da LDB de 1996

s recentes reformas realizadas na EPCT tém como base as mudangas

ocorridas a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Base da

Educagao Nacional (LDB n°9.394/1996). Neste topico, veremos essas

mudangas e o contexto em que elas ocorreram. Para tanto, de inicio, retornaremos a

LDB anterior (5.692/71), no que se refere ao ensino profissional, fazendo um percurso

histérico até os dias atuais, que vivencia a alteragdo da LDB de 1996.
Para entendermos a relevancia das mudangas na EPCT

A LDB n° 5.692/71, que reformulou

ap6s a referida LDB, ¢ importante compreendermos que o o, s L, T @

a sua promulgagdo se da apos duas décadas de vigéncia da = | 40 humanistico/cientifico em

LDB n° 5.692/71, que estabeleceu a obrigagdo da educagdo

cientifico/tecnolégico.

profissional como finalidade tinica para o ensino secunddrio.
Nessa perspectiva, o curriculo era baseado na

pedagogia tecnicista, fundamentada nas ideias

: . o : VOCE SABIA?
tayloristas/fordistas, priorizando, assim, a >
formagdo de mio de obra especializada para o O Toyotismo ¢ 0 modo de produgao, caracterizado
mercado industrial. por “acumulagao flexivel”. Esse modo de producao

Apr ofissionalizacdoc ompul soria provocou baseia-se no padrao da eficiéncia, ndo produzindo

. . N , . em grandes escalas, mas com base na demanda do
varios problemas na educagdo secunddria, no

< , - mercado consumidor. O novo trabalhador, nesse

que se refere a énfase aos contetdos da formagao

. . , modo de produgao, nao se limita a realizar apenas

profissional em detrimento aos conteudos da
_ L o uma fungdo, mas diferentes fungdes, de acordo

formacao de base, necessarios a continuidade

com a necessidade da empresa.
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dos estudos para quem desejava prestar exames vestibulares, bem como a baixa
qualidade dos cursos em determinadas realidades, devido a impossibilidade de
muitos municipios, estados ou empresas privadas arcarem com os custos que 0s
cursos profissionalizantes demandam. Além disso, criou-se “uma falsa imagem da
formagao profissional como solugdo para os problemas de emprego, possibilitando
a criagao de muitos cursos mais por imposigao legal e motivagdo politico-eleitoral
que por demandas reais da sociedade” (BRASIL, 1999).

E bom lembrar que, no periodo em que foi proclamada a LDB n° 5.692/71,
o pais estava sob o regime politico da ditadura militar, como também, vivia a
fase de pleno desenvolvimento da economia brasileira, conhecida como milagre
econdmico, motivado pelo incremento do capital estrangeiro no pais.

No final da década de 1970, devido a saturagdo do modelo de desenvolvimento
com base no capital internacional, com a publicizagao da exorbitante divida externa

e a crise do capitalismo ao nivel global, a fase do milagre econémico chega ao fim.

No final da década de 70, o pais passou por sucessivas crises
econdmicas e politica e, no bojo dessas crises, a sociedade civil
se reorganiza, a exemplo dos metallrgicos do ABC paulista e
dos professores, fazendo fraquejar a Ditadura Militar.

Nesse contexto, os efeitos da profissionalizagdo compulséria geraram
insatisfagdo na sociedade, provocando debates. As discussdes em torno da
educagdo profissional, em conjunto com as expectativas frustradas do milagre
econdmico, promoveram a extingao dessa profissionalizagdo. Tal fato foi possivel a
partir do Parecer 76/75, que reconheceu o equivoco da lei, sendo regulamentado
posteriormente pela Lei n® 7.044/82, que retirou a obrigagao da profissionalizagao
no ensino de 2° grau, deixando a responsabilidade da educagdo profissional apenas

nas institui¢des especializadas, como as escolas técnicas federais.
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A partir da Lei n° 7.044/82, as escolas
técnicas, até o final da década de 1980, voltaram
a desenvolver “sua fungido de formar técnicos
de 2° grau com qualidade, sendo reconhecidas
pelas burocracias estatais e pela sociedade civil,
que as isentavam de qualquer questionamento
sobre seu papel economico e social” (FRIGOTTO;

CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 34).

SAIBA MAIS!

A burocracia estatal é a estrutura formada
pelos 6rgaos publicos e seus funciondrios que
administram a esfera publica segundo uma rigida

hierarquia e divisao de tarefas (AULETE, 2011).

No final da década de 1980, o pais viveu o momento politico de

redemocratizacdo e de forte participagdo da sociedade civil. Nesse periodo, foi

promulgada a Constituigdo Brasileira de 1988, que implantou mudangas nos

direitos e deveres dos cidadaos. Mundialmente, vivencia-se o desenvolvimento

do processo de globalizagdo de economia e novos processos de restruturagao da

producdo com modelos de organizagao e produgao flexiveis.

Esse processo mundial influenciou a
realidade brasileira na reestruturagdo de uma
politica-ideoldgica com a ascensdo do Estado
neoliberal na década de 1990. Em conjunto
a essa realidade, o processo de globalizagao
da economia e a reestruturagdo produtiva
implantada pelo Toyotismo demandam novas
relagdes entre sociedade, trabalho e educagao,
haja visto, nesse processo, o conhecimento é
considerado pega fundamental nio apenas para
o desenvolvimento do novo modo de produgao,
como também para o exercicio da cidadania,
numa sociedade em transformacgao.

Nesse contexto, ap6s anos de debates, foi
promulgada a LDB n° 9.394/96 a qual evidencia
a importancia da educagdo e sua articulagdo com

o mundo do trabalho e suas relagdes sociais.

VOCE SABIA?

A ideia central do Neolibralismo ¢ a de que, se
os homens tiverem total liberdade para investir e
lucrar, o mercado capitalista podera se desenvolver
e beneficiar toda a sociedade. Defende-se que isso
acontecera por meio da privatizacao da economia,
da liberagao do mercado, da redugao de impostos
cobrados sobre os ricos, do corte nos gastos
publicos, da privatizagao dos servigos pubicos e
da flexibilizagao da mao de obra (SCHMIDT, 2005).
Vocé pode entender mais sobre a introducao
do neoliberalismo no Brasil acessando o
endereco: <http://www.marilia.unesp.br/
Home/RevistasEletronicas/Aurora/aurora_n3_

miscelanea_01.pdf>.

Diferente da lei anterior, a nova LDB considera a formagao para o trabalho como

parte integrante da educagdo, dedicando um capitulo especifico a Educagdo

Profissional, especificado no capitulo 39:
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“A educagao profissional, integrada as diferentes formas de educacgao, ao trabalho, a ciéncia

e tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” .

A o estabelecer, no art. 35, o ensino médio como etapa

A LDB n° 9.394/96 da uma nova
/ final da educagao bésica, destacando como uma das finalidades

dimensio a EP em articulagdo . .

para esta etapa de ensino a preparacao basica para o trabalho e
com o ensino regular, tratando-a

acidadania, a LDBn°9.394/96 valoriza a educagéo profissional,
como direito necessirio para o

4 . - i possibilitando, assim, o desenvolvimento de um processo de
esenvolvimento social e produtivo

R superacao do enfoque assistencialista e do preconceito social
do cidad3o. perag g p

que a caracterizava tradicionalmente.

Porém, elaborada no contexto do estado neoliberal, a lei é alvo de criticas por
setores da sociedade civil, como os ligados aos profissionais da educagao, no que se
refere ao teor ideoldgico, uma vez que as propostas iniciais para a LDB, negociadas
durante anos por mais de 30 organizagdes e institui¢des da sociedade civil, foram
dura e sistematicamente combatidas, prevalecendo o projeto do Senador Darcy
Ribeiro (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

O caminho percorrido para efetivar uma educacao profissional condizente com
os objetivos da educagdo nacional, cuja finalidade volta-se a formacao de sujeitos
cidadados de direitos e deveres por meio de processos que respeitem e desenvolvam
as diferentes dimensdes do sujeito educando, é um caminho de idas e voltas, de
avangos e retrocessos, de muitas lutas e didlogo entre diferentes grupos da sociedade
civil e responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas. Um fato considerado
retrocesso na caminhada para a efetivacdo de uma educagdo profissional baseada
em principios educativos abrangentes foi o Decreto n° 2.208/97. Estudaremos esse

decreto no préximo topico.
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TOPICO 2

O Decreto n° 2.208/97:
fragmentacao curricular do ensino
técnico

OBJETIVO

. Identificar as mudangas curriculares da EP com

base no Decreto n° 2.208/97

om o processo de reestruturagdo produtiva em marcha, a formacao

profissional ganha relevancia como estratégia para atendimento as

novas demandas do mercado, impulsionando a elaboragao de politicas

que provocaram reformas na EPCT. Neste topico, estudaremos a reforma realizada

na educagdo profissional a partir do Decreto n°® 2.208/97, assinado um ano apds a

promulgacdo da LDB n° 9.394/96.

A reforma realizada a partir do Decreto em
estudo se dd no contexto do governo de Fernando
Henrique Cardoso, cuja politica neoliberal da a
educagao um carater econdmico, viabilizando
reformas educacionais norteadas por uma
pedagogia do capital ou do mercado — pedagogia
das competéncias para a empregabilidade.
(FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2005).

Com essa finalidade, apés a LDB n°
9.394/96, foi assinado o Decreto n® 2.208/97, que
regulamentou o § 2° do art. 36 e os artigos 39 a
42 da LDB em vigéncia. O Decreto estabeleceu
como um dos objetivos da EP a promogdo da
transicao entre a escola e o mundo do trabalho

por meio da capacitagio de jovens e adultos,

‘ Curriculos e Programas da EPCT

SAIBA MAIS!

A pedagogia das competéncias propde o ensino
baseado nas competéncias a serem formadas,
em vistas ao desenvolvimento de habilidades
profissionais. No processo de formagdo, o
conhecimento a ser construido nao parte
da disciplina, mas de situagdes concretas de
trabalho. Identificadas as situagdes concretas,
elas passam por agrupamentos e hierarquizagao
para identificagdo de competéncias a serem
desenvolvidas e dos recursos que elas mobilizam.
Entenda mais sobre a pedagogia das competéncias
acessando o site: <http://www.epsjv.fiocruz.br/

dicionario/verbetes/pedcom.html>.



baseada em competéncias e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas.

O Decreto proporcionou a ruptura da EP com o ensino

médio, estabelecendo que a mesma seria desenvolvida em

O Decreto n° 2.208/97 regulamentou

~ ) articulagdo com o ensino regular ou em modalidades que
a educagdo profissional e a separou

do ensino médio. levem em consideragdo estratégias de educagdo continuada.
Ressalte-se que tal separagdo amplia os espagos de realizagao
da EP.
Em relagdo ao curriculo para essa modalidade, foi decretada a elaboragao
de um curriculo pleno para o nivel técnico, o qual teria organizagao prépria e
independente do ensino médio, podendo a EP ser ofertada de forma concomitante
ou sequencial ao ensino médio. Com essa determinagdo, sdo priorizados os
conteudos técnicos para a formacgao profissional voltados a aquisi¢ao de habilidades
e competéncias especificas das dreas profissionais em detrimento aos conteudos de
formagao geral proprios do ensino médio.
Dessa forma, a reformulagdo curricular, a partir desse decreto, remonta a
LDB de 1971 no que se refere a separagdo entre os conhecimentos de formacgao
profissional e os conhecimentos de formacdo geral, efetuando assim, a dualidade
de ensino, na medida em que oferece curriculo diferenciado ao ptblico jovem que
necessitava entrar no mundo do trabalho precocemente.
Com o curriculo fragmentado, voltado apenas ao mercado de trabalho,
dissociado das demais dimensdes dos sujeitos educandos, os contetidos de formagao
passam a ser também influenciados pelos empregadores, conforme estabelece o art.

7°:

Para a elaboragdo das diretrizes curriculares para o ensino técnico, deverdo
ser realizados estudos de identificagao do perfil de competéncias necessarias a
atividade requerida, ouvidos os setores interessados, inclusive trabalhadores e
empregadores (BRASIL, 1997).

Quanto ao modelo dos curriculos, estes poderiam ser organizados por
etapas ou modulos e ter cardter de terminalidade com fins de habilitagdo, podendo
também ser cursados em diferentes instituicdes. Nesse caso, os moédulos seriam
blocos de conhecimentos relativos a drea do curso, que, em conjunto, comporia o

perfil profissional a ser formado. No entanto, em cada bloco ou médulo especifico,
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o aluno poderia receber certificagdo. Ex: em um curso de Manutengdo Mecanica,
composto de trés moédulos, que integram carga hordria X, o aluno pode realizar
o primeiro e o segundo médulo e ser certificado com habilitagdo de montador de
equipamentos ou completar todo o curriculo e receber certificado de Técnico em
Manutengdao Mecanica.

E importante salientar que, para garantir a implementagio da reforma, o
governo criou o Programa de Expansido da Educagdo profissional — PROEP, que
previa o financiamento para readaptagdo e/ou implementagao de centros de
educacgdo profissional e o aumento de vagas para o ensino técnico e bdsico. Uns
dos objetivos do programa era a separacao formal entre o ensino médio e o ensino
profissional, organizagdo de curriculo por médulo, reconhecimento e certificagao
por competéncia. Vale salientar que a liberagdo da verba para a instituigdo era
condicionada a redugao gradativa de vaga para o ensino médio no interior das
instituigdes pertencentes a Rede Federal (GAMA, 2004).

O curriculo do ensino técnico passa a ser organizado com base no processo
de produgdo de cada area profissional, identificando as suas fungdes, que sdo as
atividades ou agdes mais especificas e as subfungdes ligadas aos resultados parciais

do processo de produgdo, conforme o exemplo abaixo:

Quadro 1 - Exemplo de anélise do processo produtivo (Area profissional: Construgio civil)

FUNCOES SUBFUNCOES

Planejamento e
projeto

SF2 — Elaboragio de
estudos e projetos
técnicos

SF2 — Elaboragio de
estudos e projetos
técnicos

SE3- Elaboragio do
planejamento de
obras

Execugdo de
obras

SF4 — Instalagao e
gerenciamento de
canteiro

SF5 — Execugdo de
obras

SF6 — Controle do
processo

Manutengao de
obras

SF7 — Instalagao e
gerenciamento do
canteiro

SE8 — Execugdo de

obras de manutencio e

restauragao

SF9 — Controle do
processo

(BRASIL, 2000)

Com isso, as matrizes de referéncia para a organiza¢do curricular serdo as
competéncias e habilidades, as bases tecnoldgicas, cientificas e instrumentais
identificadas nas subfung¢des de cada area de trabalho.

Essa reforma levou as instituigdes de ensino profissional a adaptarem seus

curriculos, antes planejados com base em objetivos de ensino, para planejar tendo
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por referéncias as competéncias e habilidades previstas para a drea profissional.

Evidentemente, cursista, vocé pode estar indagando, mas o que ¢ competéncia afinal?

A Resolugao CNE/CEB n° 04/99, que instituiu as Diretrizes Curriculares para a Educagao
profissional de Nivel Médio, define competéncia como a capacidade de mobilizar, articular
e colocar em agao valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho

eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho.

Veja que o conceito de competéncia volta-se apenas a natureza do trabalho,
podendo-se inferir que tal concepgao ndo considera as demais dimensdes necessdrias
ao mundo do trabalho e a formagdo do sujeito. Pode-se concluir também que a
competéncia esta ligada a capacidade ou habilidade de se fazer algo, ou seja, uma
agao isolada, mascarando assim sua relagdo com a teoria. No entanto, observa-se
que a Resolucgdo considera trés niveis de competéncias, acrescentando no Art. 6° o

seguinte paragrafo.

Pardgrafo unico - As competéncias requeridas pela educagdo profissional,
considerada a natureza do trabalho, sdo as:

I. competéncias basicas, constituidas no ensino fundamental e médio;

II. competéncias profissionais gerais, comuns aos técnicos de cada drea;

III. competéncias profissionais especificas de cada qualificagdo ou habilitagao.

E importante compreender que a nocdo de competéncia ndo exclui
conhecimento, ao contrario, conhecimento e agdo estdo intrinsecamente
relacionados, pois “as competéncias manifestas por uma a¢do nido siao em si
conhecimentos, mas utilizam e mobilizam certos conhecimentos, alguns simples
outros complexos” (FERNANDES, 2004, p. 29).

Aresolugdo em questao divulgou em anexo um quadro das dreas profissionais
e cargas horarias minimas para orientar as institui¢des no planejamento dos projetos
curriculares dos cursos técnicos, divulgando as competéncias gerais de cada area

proposta. Vejamos um exemplo.
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(o AREA PROFISSIONAL

Imagem pessoal

o CARACTERIZACAO DA AREA

Compreende a concepgao, o planejamento, a execu¢ao
e a gestao de servicos de embelezamento [...]

o COMPETENCIAS PROFISSIONAIS GERAIS DO TECNICO

- Correlacionar forma e cor com os aspectos gerais da
composicao visual.

- Identificar e analisar aspectos estéticos, técnicos, econdmicos,
mercadoldgicos, psicoldgicos, histdricos e socioculturais no
desenvolvimento da atividade profissional [...]

o COMPETENCIAS ESPECIFICAS

A serem definidas pela escola pra completar o curriculo,
em funcao do perfil profissional de conclusao da
habilitacao.

o CARGA HORARIA DE CADA HABILITACAO

L 800 horas )

Vale ressaltar que o Decreto n° 2.208/97 ignorou as discussdes e as propostas
realizadas pelas entidades e representantes da educagido e da sociedade civil em
longo tempo de debates, principalmente no que se refere a concepgdo do ensino
integrado a uma formacao cientifico-tecnolégica e ao conhecimento histérico social.
A fragmentacao da formagao profissional proporcionada por esse decreto, dentre
outros aspectos, provocou novos debates e negociagdes direcionadas a revogagdo
do mesmo, culminando no novo decreto: o Decreto n° 5.154/2004.

Vocé deve ter percebido que o Decreto de 1997 foi norteado por controvérsiase
criticas. Devido ao seu cardter retrégrado e autoritdrio, impos formas fragmentadas
e aligeiras de EP voltadas ao atendimento das necessidades do mercado. No proximo
topico, estudaremos as novas possibilidades trazidas pelo Decreto n° 5.154/2004,

que revogou o decreto de 1997.
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y 4
O Decreto n° 5.154/2004: a
integracao da EP com o ensino
médio

OBJETIVO

. Identificar as mudangas efetivadas na EP a partir do

Decreto n° 5.154/2004

este topico, conheceremos os principais aspectos do Decreto n°
5.154/2004, buscando entendé-lo como fruto de intenso movimento
de debates e estudos sobre a educagdo profissional. Tal movimento
foi cercado por controvérsias, avangos e recuos e negociagdes politicas entre os grupos
envolvidos.
A génese das controvérsias do processo de revogagdo

o
do decreto de 1997 remonta as lutas sociais dos anos de 1980 O Decreto n° 5.154/2004 buscou

oA , N ~ reestabelecer no curriculo para EP
pela redemocratizacdo do pais e pela “remocao do entulho P

i . . os conhecimentos de formagao geral
autoritario”, como afirmam Frigotto, Ciavatta, Ramos [2005,

. necessarios a formacao integral do
p.22). Esses autores asseveram que o marco dessas lutas foi a
estudante.
mobilizagdo do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica,
que reivindicava um sistema de ensino publico, gratuito e de
qualidade. Tais lutas contribuiram para o processo de elaboragao da constituinte de
1988 como também para a LDB n° 9.394/96.

O contexto da revogagdo do Decreto n°® 2.208/97 é caracterizado pela eleicao
do governo democrdtico popular, que possibilitou, em 2003, a participagdo de
profissionais comprometidos com a educagdo na Diretoria do Ensino Médio e de
Educacao Profissional da Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica do Ministério
da Educagdo. Outro fato importante foi a realizagdo dos Semindrios Nacionais

intitulados “Ensino Médio: Construgado Politica” e “Educagao Profissional: concepgdes,

Experiéncias, Problemas e Propostas”, em maio e junho de 2003.
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De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 23), esses semindrios
contribuiram para um progressivo amadurecimento do contetido em jogo. No entanto,
as discussdes dos semindrios ndo tomaram uma unica forma de entendimento, ao
contrdrio, mantiveram “as contradi¢des e disputas tedricas e politicas sinalizadas
desde o inicio do processo, culminando no Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004”.

Na busca de reestabelecer os principios integrativos da EP, o decreto regulamenta
0 § 2° do art. 36 e os artigos 39 a 41 da LDB de 1996, definindo outras orientagdes
para a organizagao dessa modalidade de ensino. Dentre elas, a integragao entre a EP
e o ensino médio. O Decreto n° 2.208/97 definiu que a EP de nivel médio deveria ter
organizacao curricular propria e independente do ensino médio. Em contrapartida, o
decreto de 2004 determina que a EP de nivel médio seja desenvolvida em articulagao
com ensino médio. A articulagdo devera ser de forma integrada, oferecida para quem
concluiu o ensino fundamental, e concomitante, oferecida a quem concluiu o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio.

Diferente do decreto anterior, que organizou a EP por drea profissional com base
no processo de produgao, o decreto de 2004 reza que essa educagao sera organizada
por areas profissionais, mas em funcao da estrutura sécio-ocupacional e tecnolégica,
acrescentando a necessidade de articulagdo de esforgos das areas da educagao, do
trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia. Com isso, o referido decreto amplia as
bases para elaboragdo do curriculo dessa modalidade.

O decreto de 2004 legisla também que os cursos de formagao inicial e continuada
de trabalhadores, em todos os niveis de escolaridade, poderao ser organizados segundo
itinerdrios formativos. Nesse documento, itinerdrio formativo ¢ definido - como “o
conjunto de etapas que compdem a organizagao da educagao profissional em uma
determinada drea, possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos”
(BRASIL, 2005).

Vale ressaltar, ainda, que o reforgo a integracao da educacao profissional com
o ensino médio dar-se-4 com a publicagdo da Resolugao n° 1, de 3 de fevereiro de
2005, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a
Educagdo Profissional, as disposi¢des do Decreto 5.154/2004. Essa Resolugdo incluiu a
forma de articulagao prevista no referido decreto, na Resolugao CNE/CEB n° 3/98, que
institui as diretrizes nacionais para o ensino médio (BRASIL, 2004).

Outro importante reforgo para a efetivagdo de uma nova concepgao de curriculo
para a educagao profissional foi a publicagao em 16 de julho de 2008 da Lei n° 11.741,

que alterou os dispositivos da LDB n° 9.394/9/6, com intuito de redimensionar,
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institucionalizar e integrar as agdes da educagdo profissional técnica de nivel médio,
da educacdo de jovens e adultos e da educagao profissional e tecnolégica.

A lei n° 11.741 incorporou o contetido do Decreto n° 5.154/2004 e deu nova
redagdo ao art. 39 da LDB anterior (5.692/71), que previa o desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva, condicionando a EP as finalidades da educagao

nacional. Assim, a lei n° 11.741 determina que:

A educagao profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educagao nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagao e as dimensoes do trabalho, da

ciéncia e da tecnologia (BRASIL, 2008).

Além disso, o Capitulo III, antes denominado “Da Educagdo Profissional”,
passa a ser denominado de “Da Educagdo Profissional e Tecnologica”.

Outra importante alteragao ocorre na educagdo técnica de nivel médio, a qual
ganha uma segdo no capitulo II, que trata da educacgdo basica. Especificamente, é
acrescentada a Secao IV-A denominada “Da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio”, cujo teor expde a possibilidade do ensino médio preparar o educando
para o exercicio de profissdes técnicas.

O artigo 39 da Lei 11.741/2008 direciona a organizagao curricular para uma
nova possibilidade, a organizagao por eixos tecnolégicos, refor¢ando a formagao
por itinerario formativo como previsto no Decreto 5.514/2004. Conforme o § 1° da

referida Lei:

Os cursos de educagao profissional e tecnolégica poderao ser organizados por eixos
tecnolodgicos, possibilitando a construgao de diferentes itinerarios formativos, observadas

as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

Vale ressaltar que o Parecer CNE/CEB n° 39/2004, que trata da aplicagdo
do Decreto 5.514/2004, ressalta que as diretrizes curriculares definidas antes da
publicagdo do decreto continuardo validas, pois regulamentam dispositivos da
LDB, na época em vigéncia. O parecer reza que serd necessario fazer alteragdes nas
resolugdes que instituem as diretrizes de forma a definir orientagdes complementares
aos aspectos divergentes ou de organizacdo entre as orientagdes basicas do decreto

revogado e o decreto em vigor (BRASIL, 2005).
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Nessa perspectiva, com as publicagdes do novo decreto e da alteragdo da
LDB 9.394/96, com a Lei 11.741/2008, ha a necessidade de redefini¢do de diretrizes
curriculares que incorporem as mudangas atuais ocorridas e orientem as novas bases
curriculares para a EP. As orientagdes para a organizacdo curricular, em especifico
para a educacgao profissional técnica de nivel médio, foram publicadas na Resolugao
n° 6, de 20 de setembro de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio. Sobre esse assunto, vocé
estudard na préxima aula.

Chegamos ao fim da aula, esperamos que vocé tenha compreendido o
processo de mudanga ocorrida na EPCT, a partir do final da década de 1990, com
a promulgacdo da Lei n° 9.394/96. A partir dessa aula, vocé deve ter percebido a
complexidade que caracteriza esse processo, tendo em vista as relagdes de poder
estabelecidas pelas diferentes instancias e sujeitos que compdem a EPCT.

Até a proxima aulal
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AU L A 5 Os principios da educacéo
profissional e o curriculo

Caro(a) aluno(a),

Na aula anterior, estudamos as reformas realizadas na Educacgéao Profissional apds
a LDB n°® 9.394/96, dentre elas as reformas advindas do Decreto n° 2.208/97, a
Resolucado CNE/CEB n° 04/99, o Decreto 5.514/2004 e a Lei n° 11.741/2008.
Como visto, a publicacdo dos ultimos documentos demandaram necessidades
de redefinicao das diretrizes publicadas na resolucdo de 1999, de forma que
contemplem as determinacdes e orientacdes curriculares com base na Lei.

No intuito de conhecer as redefinicdes ocorridas para o curriculo da EP, veremos,
nesta aula, os principios da EP e sua relacdo com o curriculo, enfatizando o curriculo
integrado como uma forma de organizacao adequada para o desenvolvimento de
uma formacao integrada do aluno. Nosso estudo terd como base a Resolucao
n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, bem como a
Resolucao CNE/CP n° 3, de 18/12/2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a organizacao e o funcionamento dos cursos superiores de
tecnologia, como também, autores que se dedicam aos estudos sobre curriculo
integrado.

Objetivos

e Conhecer os principios que fundamentam a construcao do curriculo da EP

e |dentificar as concepgdes de organizacao curricular implicitas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

e Compreender aimportancia do curriculo integrado para a Educacao Profissional
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TU PI CU 'l Principios fundamentais
para a EP

OBJETIVO

. Identificar os principios fundamentais estabelecidos

para a EP e a relagdo com o curriculo

este topico, vocé estudara alguns principios que balizam a

educagao profissional. Antes de iniciar seu estudo, compreenda

que toda educagdo é regida por principios, os quais estdo

relacionados aos valores éticos, morais, filoséficos, pedagdgicos, que, como linhas

mestras, regem e norteiam as a¢gdes do processo educativo. Tais principios estdo

direta e indiretamente ligados ao contexto social, politico, econémico, histérico e
educacional em que sao estabelecidos.

Assim, os principios da educagao profissional foram pensados para atender

as demandas atuais para a formacdo profissional advindas de varios ambitos e

sujeitos envolvidos com essa modalidade de ensino. Todavia, primeiramente, seus

principios estdo relacionados com os principios gerais da educagdo nacional, que

sdo estabelecidos na LD n° 9.394/96:

LDB n° 9.394/96

Art. 3° - Principios da Educagao Nacional

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV- respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V- coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
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VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII- valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIII- gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao dos sistemas
de ensino;

IX- garantia de padrao de qualidade;

X- valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI- vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996).

Um dos principios apresentados na LDB, que estd diretamente relacionado
as demandas atuais para curriculo, ¢ o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas, cuja tentativa de efetivagdo esta enunciada nos principios da
educacgdo profissional, tanto nas diretrizes curriculares da educagdo profissional
técnica de nivel médio quanto nas diretrizes para o nivel superior.

Esse principio da educagdo nacional fornece base para a possibilidade de se
pensar um curriculo permeado por diferentes conhecimentos, ideias e organizagao.
Isso possibilita que a EP supere a concepgdo engessada e rigida do curriculo
tradicional, pautado numa racionalidade técnica com modelo disciplinar, em que
os conteudos técnicos tinham um fim em si mesmo sem relagao com conhecimentos
de formacao geral.

Essa possibilidade ¢ viabilizada pela Resolugdo n° 6, de 20 de setembro
de 2012, que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Os principios enunciados por esse decreto
direcionam para a pluralidade de ideias, para uma mudanga de concepgdo da EP,

como podemos observar nos principios a seguir:

— trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracio com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagégica e do
desenvolvimento curricular;

— articulagdo da Educagdo Bésica com a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, na
perspectiva da integracao entre saberes especificos para a produgao do conhecimento
e a intervengao social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico;

— indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

—  indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;
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— interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando
a superagao da fragmentagao de conhecimentos e de segmentagao da organizagao
curricular;

— contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagio de
estratégias educacionais favordveis a compreensao de significados e a integragao entre
a teoria e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do
eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas. (BRASIL, 2012,

Grifo nosso).

Observe que as palavras-chave desses principios trazem em sua base
conceitos ou significados ndo condizentes com uma perspectiva curricular
tradicional da EP, ao contrdrio, requerem desenhos curriculares inovadores, que
considerem ideias, valores e conhecimentos, de diferentes instancias. Um dos
conceitos centrais subjacentes aos principios é o de formacao humana integral,
o qual pressupde que homens e mulheres sdo seres histérica e socialmente situados,
capazes de produzirem a existéncia por meio do trabalho. A proposta de formagao
humana busca “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito
a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuagao como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA,
2005, p. 85).

Em vista a formagdo humana integral, propéem-se um processo formativo
baseado na associagdo dos conhecimentos da ciéncia, da tecnologia e da cultura.
Dessa forma, o curriculo da EP deve ser um espago em que esses conhecimentos
se entrecruzem e sejam suportes para a compreensdo ampla da relagao do homem
com o trabalho.

Para o dominio de um campo profissional, é importante que o sujeito aprendiz
tenha compreensao do conhecimento cientifico produzido pela humanidade e que
¢ necessdrio para o desenvolvimento e avango das diferentes dreas profissionais.
Como também, ele deve compreender o papel que o desenvolvimento tecnolégico
exerce na sociedade atual e as transformagdes que a tecnologia provoca no mundo
do trabalho.

Eimportante salientar, ainda, que o cuidado com atecnologia é um principio
enunciado também na Resolugdo CNPE/CP n° 03/2002, que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para os cursos superiores de tecnologia. A Resolugdo
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pontua a compreensao e a avaliagdo dos impactos sociais, econémicos e ambientais
resultantes da produgdo, gestdo e incorporagao de novas tecnologias. Nesse
sentido, um dos aspectos a ser considerado ¢ a “analise integrada da problematica
ambiental dos processos, considerando-se as relagdes que se estabelece entre o
meio fisico, bioldgico, sdcio-econdmico, politico e cultural” (BRASIL, 2005).

Nesse aspecto, assenta-se a importancia da cultura na formagao profissional
pelo fato de ela representar os valores éticos, estéticos e morais de uma sociedade.
O conhecimento cultural possibilita a compreensao do contexto social, bem como,
a reflexdo sobre os padrdes culturais, os quais influenciam e determinam ou nao
o processo produtivo, estando inserido nesse processo a produgdo, gestdo e a
incorporagdo de novas tecnologias.

Um curriculo que contemple essa integragdo, necessariamente, realiza o
didlogo entre os conhecimentos especificos, conhecimento de formagao geral e a
pratica social, promovendo nesse interim a articulagdo entre a teoria e a pratica.

Vejamos outro principio: a flexibilidade. Esse principio, defendido desde
a Resolugao CNE/CEB n° 04/99, que instituiu as Diretrizes Curriculares para a
Educacao profissional de Nivel Médio, relaciona-se com a autonomia da instituigao
para desenhar um curriculo adequado a realidade em que ela esta inserida, tendo
em vista o perfil profissional de conclusao que deseja alcangar, como também para
introduzir inovagdes, adaptagdes e vivéncias de novas praticas pedagogicas.

Prima-se, dessa forma, a elaboragao de um curriculo flexivel para a educagao
profissional técnica de nivel médio, seja por meio de organizagao “por disciplinas
ou componentes curriculares, projetos, nucleos tematicos ou outros critérios ou
formas de organiza¢ao”, seja oportunizando aos alunos a formagao por “itinerarios
formativos diversificados e atualizados”. As diretrizes curriculares para essa

modalidade de ensino conceituam itinerario formativo como:

“O conjunto das etapas que compdem a organizagao da oferta da Educacao Profissional
pela instituicdo de Educagao Profissional e Tecnoldgica, no ambito de um determinado
eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos e
de experiéncias profissionais devidamente certificadas por institui¢des educacionais

legalizadas” (BRASIL, 2012).

A flexibilidade na construg¢dao de itinerdrios formativos volta-se ao

atendimento das necessidades individuais de formacdo, permitindo que o aluno
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realize seu percurso formativo de acordo com suas possibilidades e interesses. No
entanto, deve ser programado considerando-se os itinerdrios de profissionalizagao
do mundo do trabalho, a estrutura sécio-ocupacional e os fundamentos cientifico-
tecnolodgicos dos processos produtivos de bens ou servigos.

A flexibilidade possibilita a realizagdo de prdticas interdisciplinares e
contextualizadas pelas quais os conhecimentos das diversas areas se inter-relacionem
nas diversas atividades pedagdgicas, possibilitando o didlogo entre as disciplinas em
diferentes areas de estudos, por meio de projetos de estudos e pesquisa.

E bom lembrar, também, que a interdisciplinaridade e a contextualizagio
sdo uns dos eixos norteadores do curriculo do ensino médio, enunciado na reforma
desse nivel de ensino, realizada no final da década de 1990. A partir desses dois
eixos, propde-se a vinculagao do ensino médio ao mundo do trabalho e a pratica
social, de forma que o aluno seja capaz de continuar aprendendo, de ter autonomia
intelectual e pensamento critico e de compreender os fundamentos cientificos e
tecnoldgicos dos processos produtivos (BRASIL, 2014). De acordo com as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio, definidas pela Resolu¢ao n° 2, de 30 de janeiro

2012:

ainterdisciplinaridade e a contextualizagao devem assegurar a transversalidade
do conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando a
interlocugdo entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento (BRASIL,
2013).

A consonancia existente entre essas diretrizes e as diretrizes para a educagao
profissional da-se em vista a possibilidade de integragdo entre a educagao basica e
a educagao profissional, como vimos no inicio da aula.

Até agora vocé deve ter compreendido que o respeito ao pluralismo de
ideias, consubstanciado por meio de uma concepgao curricular flexivel e integrada,
é “pedra angular” das mudangas ocorridas para o curriculo da EP. E bom lembrar

que esses principios relacionam-se também com os principios de:

reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras,
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internagdo e em regime
de privagdo de liberdade [...] reconhecimento das identidades de género e
étnico-raciais, assim como dos povos indigenas, quilombolas e populagdes do
campo” (BRASIL, 2012).
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O respeito a diversidade, previsto nas diretrizes, implica atender, no

planejamento curricular, as diretrizes, as normas nacionais e as caracteristicas

culturais dos sujeitos das modalidades especificas que compdem a educagao

brasileira e que precisam dialogar com a educagao profissional, tais como: Educagao

de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagado

Escolar Quilombola, educagao de pessoas em regime de acolhimento ou internagao

e em regime de privagao de liberdade, Educagdo Especial e Educagao a Distancia.

Na esfera governamental, a integragdo
da EP com as diferentes modalidades de ensino
tem acontecido por meio de politicas publicas
para a EP. Um dos programas do governo com
essa caracteristica é o Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a
Educagdo Basica na modalidade de Educagdo
de Jovens e Adultos (PROEJA). Assim como as
diretrizes curriculares estudadas nesta aula, as do
PROEJA propdem também o desenvolvimento de
um modelo curricular diferenciado, baseado na
integragao de conhecimento, por meio de variadas
metodologias, na tentativa de desenvolver uma
aprendizagem significativa, contextualizada e
condizente com a especificidade das modalidades

e niveis de ensino a que se destina.

SAIBA MAIS!

Conhega a proposta do governo para a integragao
da EP com a Educagao Basica na modalidade
Jovens e Adultos, acessando o enderego: <http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_conte
nt&view=article&id=12814&Itemid=872>.

Nesse site, vocé encontrara o Documento
Base do Programa Nacional de Integragao da
Educagdo Profissional com a Educagao Basica na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, para a formagdo inicial e continuada e
ensino fundamental, para a EJA ensino médio, e

para a educagao escolar indigena.

Prima-se, portanto, no desenvolvimento de um curriculo integrado, mas o

que se entende por curriculo integrado? A resposta a essa indagac¢ao, buscaremos

entender no préximo topico.
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TGPICU 2 Curriculo integrado

OBJETIVO

. Compreender o conceito de curriculo integrado e

suas diferentes formas de organizacao

poés conhecer alguns principios da EP, estudaremos, neste

topico, a importancia do curriculo integrado para a educagao

profissional, tendo em vista uma maior compreensao sobre
o principio da integracdo enunciado pelas diretrizes curriculares para essa
modalidade de ensino. Para tanto, tomaremos como base tedrica, os estudos
de Ciavatta (2005), Santomé (1998) e Ramos (2005). A partir desses autores,
compreenderemos o curriculointegrado como uma perspectiva contemporanea de
organizagao curricular possibilitadora do didlogo entre diferentes conhecimentos
e praticas educativas.

A perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a produgao
do conhecimento na educagdo profissional ultrapassa a abordagem curricular
tradicional, que prioriza o curriculo por disciplinas isoladas, fechadas em seu
campo de conhecimento, sem relagdo com os demais campos. Tal perspectiva requer
concepgdes curriculares mais abertas, mais flexiveis, que abriguem diferentes
praticas educativas. Enfatiza-se, assim, a importancia de se desenvolver curriculos
integrados.

Diferentemente do curriculo disciplinar, descontextualizado da realidade,
sem margens de opgdes para professores e alunos participarem das decisdes na
selecdo de conteudos, distantes das reais necessidades dos alunos, o curriculo
integrado possibilita a formagao de sujeitos criticos, na medida em que incentiva

a participagdo dos alunos no processo de aprendizagem. Para entendermos as
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diferentes caracteristicas entre esses dois tipos de organizagao curricular, vejamos

o quadro sintese a seguir:

Quadro 2 — Diferengas entre curriculo disciplinar e integrado

CURRICULO DISCIPLINAR CURRICULO INTEGRADO
Auséncia de conteudos e atividades repre- | Conteudos culturais relevantes como base
sentativos da realidade do aluno. para a organizagao curricular.
Falta de estimulo ao questionamento da Enfase nos valores, ideologias e interesses
realidade sociocultural. presentes nas questoes sociais.
Disciplinas independentes, sem didlogos Possibilita a ligacao entre as disciplinas e
entre elas. conhecimentos de diferentes areas.
Rigidez do tempo, espago, modelo, orga- Flexibilidade de organizagao dos contet-
nizagao etc. dos, espagos e tempos escolares.
Nio incentiva a liberdade de pensamento, Possibilita a mobilidade do aluno, incen-
nem a criatividade. tiva o desenvolvimento do espirito critico.

Fonte: Adaptado de Fernandes e Rocha (2013).
Santomé (1998, p.112-118) afirma que a opgdo pedagdgica pelo curriculo

integrado contempla trés grupos de argumentos: epistemolégicos e metodoldgicos,

No campo epistemologico, defende-se que o ensino de uma ciéncia integrada serve para
que alunos e alunas analisem um problema também do ponto de vista de outras areas de

conhecimento.

Os argumentos psicologicos baseiam-se na ideia de que, no curriculo integrado,
minimiza-se o ensino baseado na memorizagao dos contetidos para priorizar os processos
de aprendizagem. Nesse processo, valoriza-se a peculiaridade dos alunos, respeitando o
estagio de desenvolvimento cognitivo deles e prioriza-se a experiéncia como ponto de

partida para aprendizagem.

No campo sociolégico, argumenta-se que a integragao proporciona visoes da realidade
nas quais as pessoas aparecem como sujeitos da histéria, considerando-se assim a
experiéncia humana em sua globalidade. Defende-se que, como a experiéncia humana
¢ global, os alunos devem aprender a analisé-la e a enfrentar-se com ela, saber que suas

decisdes sao condicionadas por multiplas razoes.

psicoldgicos e sociologicos.
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Pelos argumentos apresentados, vocé pode perceber que o curriculo
integrado é caracterizado pela auséncia de divisdo entre o conhecimento cientifico,
acumulado historicamente pela humanidade, e o conhecimento cotidiano do aluno,

construido nas relagdes sociais e culturais dele.

Nesse ponto, cursista, provavelmente, vocé pode estar se perguntando: em
relagdo aos alunos da EP, qual aimportancia de se desenvolver curriculosintegrados?
A importancia de se desenvolver esse tipo de organizagdo curricular assenta-se
exatamente pela sua caracteristica, pois quando os diferentes conhecimentos nao
sdo separados, possibilita-se ao aluno da EP o acesso ao conhecimento cientifico
e cultural ao mesmo tempo em que desenvolve a formagdo técnica profissional,
ampliando o campo de conhecimento do aluno, preparando nio apenas ao
atendimento das demandas do mercado. Em outras palavras, o curriculo integrado
¢ a concepgdo vidvel a formagdo profissional baseada na relagao entre trabalho,
ciéncia e cultura. Para tanto, conforme alerta Ramos (2005), ¢ necessario que essa

integracao seja construida continuamente, ao longo da formacao.

Devido ao teor tecnicista que caracterizou historicamente a EP, desenvolver
esse tipo de formacao profissional é um desafio para essa modalidade de ensino. No
entanto, desenvolver uma formagdo baseada na integragdo desses conhecimentos
¢ de suma importancia, visto que sdo pressupostos para os futuros profissionais
construirem novos conhecimentos e novas condi¢des de trabalhos e de melhor
condugio para sua vida social. E bom alertar para o fato de que a integragio
nao pode caracterizar-se como mera oferta das disciplinas, mas na constante
relagdo entre elas, demandando planejamento e redirecionamento no processo
formativo; envolvimento dos alunos, releitura da realidade e flexibilidade na forma
de elaboragao dos projetos curriculares. Requer, portanto, mudancas na forma de

conceber o processo curricular na EP.

Eimportante compreender também que existem varias formas de organizagio
de propostas curriculares integradas. Santomé (1998, p. 206-208), citando Print
(1976), elenca quatro formas de integrar o curriculo, que aqui ilustraremos com

exemplos relacionados a drea da educagdo profissional, a saber:
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Integracao correlacionando diversas disciplinas. Esse tipo
de integracdo acontece quando um contetido de determinada
disciplina depende dos procedimentos de outra para ser
entendido, por exemplo: para aprender a realizar medigao
com um paquimetro (disciplina de metrologia), é necessario
conhecer e aplicar operagdes com nuimeros decimais (disciplina

de matematica).

Integracao através de temas, topicos ou ideias. Nessa forma
de organizacio, o corpo de conteudos e atividades de diferentes
areas ¢ abrigado por temas ou topicos. Por exemplo: o tépico
“ondas” permite abrigar conhecimentos de varias disciplinas,
como Eletricidade, Fisica, Matematica, conhecimento social e
cultural. Nao existem areas ou disciplinas dominantes. As areas
sdo subordinadas a ideia que serve para reger a proposta de

integragao.

Integracio em torno de uma questio da vida pratica
e diaria. A integragdo é realizada a partir de problemas de
diversas esferas do cotidiano, com grandes implicagdes na vida
em sociedade, cuja compreensao requer conhecimento que nao
pode ser localizados facilmente no ambito de uma determinada
disciplina. Assim, os conteidos sdo estruturados em torno
do problema social e pratico transversais, para melhorar o

entendimento. Ex: Desemprego.

Curriculos e Programas da EPCT
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Integragao a partir de temas e pesquisas decididos pelos
alunos. Nesta forma de organizacao, parte-se da ideia de que os

alunos aprendem com maior facilidade e significagdo quando as

atividades sdo relacionadas com questdes que eles consideram

importantes. Por isso, os alunos devem escolher os temas

problemas a serem estudados.

Pelas discussdes estabelecidas e pela variedade de formas de integragao
curricular, podemos concluir que a realizagdo dessa concepgdo curricular nao é
tarefa facil, visto a complexidade existente em torno de sua pratica, a qual requer

um olhar diferenciado dos sujeitos que pensam e praticam o curriculo na EP.

Neste topico, identificamos algumas formas de organizar o curriculo
integrado, no entanto, existem outras formas de organizagdo curricular que,
dependendo da concepgao pedagégica adotada pela instituicdo, podem servir de
modelo para EP. Conheceremos outras formas de desenho curricular na préxima

aula.

Até lal!
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Diferentes parametros e
desenhos para o curriculo

da EPCT

Caro(a) aluno(a),

Na aula passada, vimos que o curriculo tem diferentes possibilidades de ser
desenhado. Nesta aula, em continuidade a classificagéo apresentada por Santomé
(1998), estudaremos alguns tipos de curriculo a fim de conhecer 0s pressupostos
e as caracteristicas deles. De inicio, conheceremos algumas propostas de modelo
curricular para a Educacao Profissional a partir das diretrizes curriculares €, em
seguida, discutiremos alguns tipos de curriculo mais indicados nos estudos sobre
organizacao curricular.

Objetivos

e Conhecer algumas propostas de desenhos curriculares para a EPCT
e Caracterizar diferentes tipos de desenhos curriculares
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y
TU PI CU 'l Organizacao curricular de
acordo com as diretrizes
curriculares da EPCT

OBJETIVO

. Conhecer algumas propostas de organizagao curricular
para a EPCT, de acordo com as diretrizes curriculares

para essa modalidade de ensino

este topico, conheceremos as orientagdes para organizacao
curricular previstas para a Educagdo Profissional. Para tanto,
serdo consideradas as Diretrizes Curriculares para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012) e as Diretrizes Curriculares

para a Educagao Profissional Tecnolégica e de Graduagao (BRASIL, 2002).

Nas orientagdes contidas nas referidas diretrizes, observa-se que as propostas
de modelos curriculares para a Educagao Profissional Técnica de nivel médio sao
mais variadas do que para o nivel superior. No entanto, orienta-se que esses dois
niveis da EPCT, médio e superior, devem considerar os Eixos Tecnolégicos,
previstos no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos e no Catdlogo Nacional dos
Cursos Superiores de Tecnologia, como parametros para a organizagao curricular.
O Ministério da Educagdo organizou os eixos tecnolégicos por grupos de agdes
cientificas voltadas as atividades humanas, por exemplo, para os cursos superiores
de tecnologia, no eixo tecnolégico “Ambiente e saude”, agrupam-se os cursos de
Gestao ambiental, Gestdo hospitalar, Oftdlmica, Radiologia, Saneamento ambiental

e Sistemas biométricos.

Outra orientagdo para a organizagao curricular nos diferentes niveis da EPCT,
prevista nas diretrizes, é considerar a matriz tecnologica especifica, ou seja,
o conjunto das tecnologias (métodos, técnicas, ferramentas) referentes ao curso
a ser planejado, bem como, o ntcleo politécnico de cada eixo tecnoldgico, os

quais se referem aos fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos,
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politicos, culturais, ambientais, estéticos e éticos que caracterizam cada eixo. E bom
lembrar que, em se tratando da EPCT de nivel médio, além da matriz tecnolégica
e do nucleo politécnico, no curriculo, deve-se considerar os conhecimentos e as

habilidades referentes a educagdo basica.

Com base nos principios da flexibilidade, da interdisciplinaridade, da
contextualidade e da integragdo entre teoria e prdtica, o curriculo podera ser

estruturado por diferentes modelos:

Disciplina ou componentes
curriculares

m_é

Nucleos ou eixos tematicos

Vale ressaltar que as diretrizes curriculares para os cursos superiores de
tecnologia orientam que os cursos poderdo ser organizados por moédulos que
correspondam a qualificagdes profissionais identificdveis no mundo do trabalho,
ndo pontuando outras possibilidades de modelo, além do previsto. Vejamos um

exemplo de eixo temadtico:

Figura 9- Organizagdo por eixos temdticos do Curso de Nutrigao da USP

Compreender o ser humano nos diversos ciclos da
vida, no contexto satide doenga com procedimen-

Atencao Dietetica tos para diagostico e intervencao nutricional de
individuos e grupos populacionais.

Eixos . Compreender o ser humano no contexto psicosso-
Tematicos — —— >eguranca Alimentar cial e politico, considerando a realizacdo do direito
e Nutricional humano 4 alimentac&o adequada e segura, na pers-

ectiva da sustentabilidade ambiental e cultural.

Trabalho, Ciéncia Integrar os conhecimentos apreendidos vinculando-
e Cultura -os as diferentes areas da pratica profissional.

Fonte: www.fsp.usp.br/site/paginas/mostrar/2177

As diretrizes para a EP de nivel médio e de nivel superior orientam,
independente do modelo a ser adotado pela instituicao, que o curriculo deve

proporcionar vérios elementos que favore¢am o conhecimento amplo sobre a area
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profissional em formagao e as habilidades necessarias ao exercicio da profissao.

Tomamos aqui alguns desses elementos apresentados nas Diretrizes Curriculares

para a EP de nivel médio, os quais, de forma mais condensada, sio pontuados

também pelas diretrizes para o nivel superior, a saber:

II.

III.

Iv.

VI.

didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da

cultura como referéncias fundamentais de sua formacgao;

elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de produgao
e de trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades

contemporaneas;

recursos para exercer sua profissio com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnolégica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a

construgdo de uma sociedade democratica;

dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional
e capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas

competéncias profissionais com autonomia intelectual;

instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes

situagdes praticas de estudo e de trabalho;

fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacao, legislagdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranga do trabalho, gestao da inovagao e iniciagdo cientifica, gestao
de pessoas e gestao da qualidade social e ambiental do trabalho (BRASIL,
2002, p. 5).

Mediante as orientagdes das diretrizes curriculares, percebe-se que a

organizagao do curriculo paraa EPCT nao ¢ algo simples, pois requer estudos, andlise

e conhecimento em torno do mundo do trabalho e das demandas educacionais e

sociais. Porém, o importante no planejamento é a institui¢do adotar um modelo

curricular coerente com as necessidades da comunidade escolar, com as premissas

contidas em seu projeto politico pedagégico, resguardando as orientagdes legais

para a EPCT.

Chegamos ao fim deste topico, vocé deve ter compreendido que existem
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varios aspectos a serem considerados no planejamento curricular da educagao
profissional. Compreendeu também que, embora atrele a organizagao do curriculo
por eixo tecnoldgico, as diretrizes, com base no principio da flexibilidade, propdem
que o mesmo pode ser organizado por diferentes modelos: por disciplina ou
modulos, projetos, ntucleos ou eixos tematicos. Nesse ponto, cursista, vocé podera
questionar: mas o que sao esses modelos? O que os caracterizam? Encontraremos

as respostas a essas questdes no proximo toépico.
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TUPICU 2 Modelos de curriculos

OBJETIVO

. Conhecer diferentes modelos de curriculo e suas princi-

pais caracteristicas

o tépico anterior, estudamos algumas orienta¢des de organizagao

do curriculo para a EPCT a partir das diretrizes curriculares,

no qual foram apresentados alguns tipos de curriculos. Neste
topico, estudaremos modelos de curriculo que tém sido elementos de discussado
e experiéncia em diferentes instituicdes e em variados niveis e modalidades de
ensino, como exemplos: nas universidades de Sdo Paulo, nos Institutos Federais do
Ceara e da Bahia, entre outros.

Para esse estudo, ¢ importante vocé compreender que qualquer modo de
organizar e desenvolver o curriculo requer o envolvimento de todos os sujeitos
institucionais (corpo docente, administrativo, corpo discente), como também
mudangas no pensar e no fazer o curriculo.

Vejamos, a seguir, quatro modelos de curriculos: por problemas, por

projeto, por rede e por médulos.

1. CURRICULO POR PROBLEMAS

Neste tipo de organizacdo, parte-se do principio que a aprendizagem ndo ¢
linear, estrutura-se a partir da agao do sujeito em situagdes diversas. Ao agir, ao fazer
conexdes entre as situagdes, o sujeito as reelabora e da novos sentidos, ampliando assim
seu conhecimento. Com base nessa concepgao de aprendizagem, no curriculo baseado
em problema, os contetidos devem ser apresentados de forma integrada. A proposta
pedagoégica, dessa forma de curriculo, é baseada na abordagem de ensino e aprendizagem

centrada no aluno e o problema ¢ o mediador do processo de aprendizagem.
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No Brasil, o curriculo por problema tem sido utilizado em cursos nas areas
da saude, como na Universidade Estadual de Londrinas - UEL, nas escolas de
Medicina da Universidade Estadual de Sdo Paulo-UNESP-Botucatu, na Faculdade
de Medicina de Marilia FAMEMA (BERBEL, 1998).

Com base nesse método, os problemas selecionados para o estudo sdo
baseados em situagdes diversas e importantes para o aprendizado dos alunos,
o que eles devem saber/dominar. Selecionados os problemas, os quais serdo os
temas de estudos, busca-se desenvolvé-los de forma reflexiva e critica, tendo em
vista a participagdo ativa e auténoma dos alunos no processo. De acordo com
documento da Universidade de Londrina, um bom problema deve ter as seguintes

caracteristicas (UEL, 2014):

Ser simples e objetivo, evitar pistas falsas que desviem a atengao do grupo do tema

principal.

Ser motivador, despertar o interesse do aluno pela sua discussdo. Um bom problema deve

propor situagdes sobre as quais o aluno ja tenha algum conhecimento prévio.

Os problemas sao estudados em grupos de apoio, com um professor tutor
responsavel por 8 a 10 alunos. Cada grupo tem um aluno que assume a fungao de
coordenador e outro de secretario. De inicio, o tutor apresenta o problema para
o grupo, para identificar, esclarecer termos desconhecidos e analisar o problema,
levantando hipdteses para descobrir suas causas. Apds a discussao do mesmo, os
alunos formulam objetivos de aprendizado. No segundo momento, eles realizam
estudos individualizados, fora do grupo tutorial. Apos essas fases, os alunos em
grupo rediscutem o problema com base nos novos conhecimentos adquiridos.
Como vocé pode ver a seguir, a sistematica de estudo dos problemas segue uma

sequéncia:

Ler o problema Analisar os Formular Formular Estudos Rediscusséo do
para identificar e problemas hipéteses sobre objetivos de individuais e problema
esclarecer termos propostos os problemas aprendizado coletivos

desconhecidos identificados
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Vejamos um exemplo de problema a ser explorado:

Um determinado hotel, no periodo de Copa do Mundo, recebeu varios grupos de turistas.
Mediante a chegada dos grupos, o gerente observa que nao tem comodos suficientes
para hospedar todos os turistas. Como solugao, o gerente levou parte dos grupos para se
hospedar em outro hotel préximo ao dele. Tal fato gerou irritagao e tumulto entre o grupo
de turistas e o gerente. Diante dessa situagdo, surgem alguns questionamentos:

- Porque nao tinha acomodagao suficiente? Porque o gerente reservou vaga mais do que
poderia receber?

-Porque o gerente observou a falta de comodo apenas no dia de receber os grupos?

-E se o outro hotel ndo tivesse vaga?

Vocé deve observar que o problema apresentado ¢ simples, objetivo e supde
uma situagdo real a ser resolvida. O problema deve suscitar discussdes e andlise da
situagdo para chegar a uma solugdo. Essa forma de organizar o curriculo contribui
para os alunos construirem habilidades de resolugdo de problemas em situagdes
imediatas.

Vale ressaltar que o processo de organizagdo curricular por problemas é
constituido por comissdes, tais como:

* Comissao de curriculo: responsdvel pelo acompanhamento dos tutores,

ela proposta curricular, pelos aspectos didaticos pedagdgicos;

* Comissdo de avaliagdo: composta pelos professores responsaveis pelo

acompanhamento dos moédulos de avaliagdo realizada no curso;

* Comissdo de proposigao de problemas: forma os grupos que formulam os

problemas de acordo com os temas planejados pela comissao de curriculo;

* Comissodes diretivas: as decisdes finais sobre o curriculo sio tomadas

em instancias superiores, as quais sdo representadas pelos conselhos

superiores e colegiados.

2. CURRICULO POR PROJETO

Um dos objetivos de se trabalhar por projetos ¢ integrar e contextualizar
conhecimentos. Assim como o curriculo por problema, o curriculo por projeto é
baseado na abordagem centrada no aluno e em suas necessidades educacionais.
O curriculo por projeto proporciona a integragcao dos conhecimentos, de forma

contextualizada, uma vez que parte de uma tematica significativa para o aprendizado
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do aluno. A tematica envolvida no problema deve ser real, podendo ser oriunda
tanto do conteuido especifico, quanto de um problema da sociedade atual, de uma
experiéncia vivida pelos alunos, enfim, de diversas fontes.

Fernandez Hernandéz e Monserrat Ventura (1998), divulgadores da
proposta de projetos de trabalho, defendem que um dos objetivos desse tipo de
curriculo é proporcionar alto grau de autoconsciéncia e de significatividade nos
alunos com respeito a aprendizagem deles, visto que instiga-os a buscarem novos
sentidos, significados e referéncias ao que estao estudando. Os projetos de trabalho
aproximam o aluno da escola e se vinculam a pesquisa de algo significativo,
emergente, que desperte o interesse do aluno.

De acordo com os autores citados, o planejamento curricular por projeto
esta relacionado ao Projeto Pedagogico da escola. O professor faz a previsao dos
conteudos e das atividades, tendo em vista responder a questdo: o que pretendo
que os membros dos grupos aprendam com o projeto? Apds selecionar o tema do
projeto, o professor busca criar um clima de interesse e motivagao nos alunos. Nessa
perspectiva, o professor atualiza informagdes relativas aos temas dos projetos, cria
novas estratégias e valoriza as experiéncias trazidas pelos alunos. Todo o processo
passa por avaliagdes para analisar o nivel de aprendizagem do aluno, as relagdes
estabelecidas, as novas possibilidades. A partir do processo avaliativo, observa-se
a perspectiva de elaboragao de novos projetos.

Em sintese, vocé pode concluir que o curriculo por projeto contribui para
o desenvolvimento cognitivo e a capacidade reflexiva do aluno na medida em que

proporciona diversas aprendizagens a ele. O quadro, a seguir, expde algumas delas:

aluno vivencia uma proposta de aprendizagem com
sentido para ele.

aprendizagem
significativa e 0 produto final, ou seja, a conclusdo do projeto,

assegura ou revela a aprendizagem do aluno sobre
0 assunto estudado.

¢ aluno aprende ativamente e cooperativamente
determinado conteudo para compreender e construir
um produto, realizar uma pesquisa.

® aluno aprende com os outros alunos; aprimora suas
habilidades comunicativas.

aprendizagem
cooperativa
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e 0 aluno vivencia uma aprendizagem contextualizada
e a partir do interesse dele, mediada pelo professor.

aprendizagem

Qo it It2set @ oaluno desenvolve capacidade de pesquisar, saber
planejar e organizar um processo de estudo de um
tema ou problema real.

Como se observa, o trabalho por projeto proporciona diversas aprendizagens
e contribui para a formagdo de sujeitos reflexivos, criativos e questionadores da
realidade, ampliando as possibilidades de a¢ao dos sujeitos em seu ato educativo,

tais como: planejar, pesquisar, analisar, comunicar.

3. CURRICULO POR REDE OU HIPERTEXTUAL

Com o desenvolvimento da tecnologia da informadtica, na década de 1990, a
educagdo ganha novos espagos de aprendizagem, da sala de aula (que costumava ficar
somente entre os muros da escola) para o mundo virtual, para a aprendizagem em rede
mididtica. A partir das midias interativas, é possivel praticar curriculo em que professores
e alunos nao dividem o mesmo espago e tempo presenciais, mas podem estar interagindo.

O curriculo em rede ou hipertextual

considera o conhecimento como resultado

da interagdo do homem com o meio. Sendo o

VOCE SABIA? '

homem um sujeito inacabado, sua interagdo com

Tecnicamente, um hipertexto é um conjunto . N
o meio e, consequentemente, sua producao de

de nos ligados por conexdes. Os nés podem ser ) ) . L
conhecimento também ¢ inacabada, provisdria,

palavras, paginas, imagens, graficos ou partes . i 5 R
transitoria. A metafora da rede, entao, remete a

de graficos, sequéncias sonoras, documentos . . L
perspectiva do conhecimento transdisciplinar.

complexos que podem eles mesmos ser . .
Nessa perspectiva, como uma grande teia, o

hipertextos. Os itens de informagao ndo sio . N 5
conhecimento sao fios que vao sendo puxados e

ligados linearmente, como uma corda com nos, ) o .
tecidos, formando outros significados, criando

mas cada um deles, ou maioria, estende suas ) .
novas teias de conhecimentos. Em outras palavras,

conexdes em estrela, de modo reticular |...] ) , .
o conhecimento ¢ produzido no emaranhado de

Funcionalmente, um hipertexto ¢ um tipo de B o .
conexoes entre sujeitos mutualmente relacionados.

programa para a organizagao de conhecimentos , ,
Eimportante ressaltar que, no curriculo emrede, o

ou dados, a aquisicio de informagbes e a . o N
professor e o aluno podem criar e recriar situagdes

comunicagao (LEVY, 1993).

]
experimentagoes, situagdes.

de aprendizagens simultaneas, propondo diversas

Numa pratica de educagdo a distancia, como no curso que vocé esta estudando,

o curriculo hipertextual tem ampliado as possibilidades de conhecimento nesse tipo
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de educagdo, por possibilitar ndo apenas ligagdes rapidas entre conhecimentos,
como também, maior interagdes entre os sujeitos, diferente das praticas curriculares
a distancia tradicionais.

Na educagao a distancia, o planejamento curricular, e seu desenvolvimento,
requer a integracao de uma equipe multidisciplinar, de forma que todos trabalhem
conectados numa rede de saber e fazer que se interliga e se multiplica em tempo real.
Para voceé ter ideia do emaranhado que constitui o curriculo de um curso a distancia,
¢ necessario que compreenda a rede que foi formada para que vocé estivesse
lendo este texto neste exato momento. Rede esta composta por programadores,
professores conteudistas, professores formadores, professores tutores, webdesign,
supervisores, dentre outros que precisam trabalhar interconectados presencial e
virtualmente, para que vocé tenha uma formacgao de qualidade.

No entanto, mesmo com toda a estrutura e sujeitos envolvidos na viabiliza¢ao
desse tipo de curriculo, ele sera vidvel com a efetivagdo da rede de conhecimento.
Issoimplica interagdes entre professores e alunos, de forma que esses sejam “autores
e coautores (emissores e receptores) de mensagens abertas e contextualizadas pela
diferenca de suas singularidades” (SANTOS, 2005).

Vale ressaltar que o espago da pratica do curriculo em rede, hipertextual,
¢ o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Nele, o curriculo se corporifica, é
desenhado de forma que alunos e professores pratiquem e construam suas redes
de saberes e fazeres por meio de contetudos hipertextuais, atividades e ferramentas
interativas que permitem a comunicagao e mediagdes entre os sujeitos. Vejamos um

exemplo de AVA.
Figura 10- Curso de Aperfeicoamento em Docéncia da EPCT- IFCE
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Para que o aluno participe de uma pratica curricular que proporcione a
construgdo de conhecimentos, é necessario que o AVA seja rico em possibilidades
interativas, disponibilizando uma interface com varias ferramentas de navegacao
que permitam ao aluno acessar fontes de conhecimentos diversos e interagir com

os sujeitos participantes do curso.

4. CURRICULO POR MODULOS

O modelo curricular por médulo se caracteriza pela organizagao do curriculo
em blocos de aprendizagem. Na perspectiva de curriculo flexivel, embora os
modulos sejam autdnomos, tenham sua especificidade, eles devem se relacionar
uns com os outros, de forma a compor o conjunto articulado de conhecimentos em
vista a aprendizagem do aluno. Os médulos podem ser organizados por disciplinas,
por temas, problema, desde que contemplem os conhecimentos especificos da area
do curso que se pretende realizar.

Como os demais modelos de curriculos, o modelo por médulo exige
planejamento, novas formas de gestdo administrativa e pedagdgica dos tempos,
espagos e recursos, novas relagdes entre professor e alunos e o acompanhamento das
possiveis progressdes dos alunos de um médulo para outro, por meio de processos
avaliativos diversos.

No ensino profissional, o modelo de moédulos esta relacionado com a
perspectiva do curriculo por competéncia, proposto como mais adequado, tanto
por possibilitar a aquisicdo progressiva das competéncias pelo aluno, quanto por
permitir a mobilizagdo dele em sua formacgdo, o que viabiliza a possibilidade do
planejamento de itinerarios formativos. Nesse tipo de curriculo, os médulos sao
pensados a partir da andlise do perfil profissional a ser formado e as respectivas
competéncias para cada drea profissional. A partir da andlise, define-se os
conhecimentos a compor cada médulo. Como exemplo de estrutura curricular em
moédulo, podemos demonstrar o modelo do curso de técnico em Eletrotécnica, do

Instituto Federal da Bahia — IFBA.
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MODULO 1
ELETRICISTA
INSTALADOR

CH-435H

SUB - FUNGOES; 1.1
2.1
3.1

REDACAO
PROFISSIONAL

o INGLES TECNICO
o MATEMATICA

APLICADA
e FiSICA APLICADA
e DESENHO TECNICO
® HIGIENE

MODULO 2
ELETRICISTA PREDIAL
E INDUSTRIAL
CH-450H

| SUB- FUNCOES; 1.2
90
32

SOCIOLOGIA
ORGANIZAGAO E
NORMAS
ELETROTECNICA
ELETRONICA GERAL
MEDIDAS ELETRICAS
AUTOMACAO
MAQUINAS

MODULO 3
TECNICO EM
ELETROTECNICA
CH-450-H
SUB - FUNCOES; 1.3
2.2
33

o ELETROTECNICA

ELETRONICA
INDUSTRIAL

e MEDIDAS ELETRICAS
o AUTOMACAO Il
* MAQUINAS

ELETRICAS II
PROJETOS

ELETRICOS Il
INFORMATICA
APLICADA
MANUTENCAO

Diagrama em bloco do curriculo
Fonte: http://www.cefetba.br/ensino/profissional/eletrotec-
nica_curricular.htm

Observe que cada bloco corresponde a um conjunto de conhecimento
especifico a uma habilitagdo, que se integram entre si para formar o perfil final a ser
formado pelo técnico em eletroénica e que permitem que o aluno tenha habilitagao
especifica na drea em que estd se formando.

Chegamos ao final de nossa aula, estudamos alguns exemplos de modelos
curriculares, que poderao ser adotados ndo apenas na EPCT, como em outras
modalidades de ensino. Embora existam outros tipos, como por ciclo de formagao
e disciplinar, para o objetivo de nosso estudo, nos concentramos aos modelos por
projeto, por problemas, hipertextual e por médulo. Esperamos que vocé tenha
compreendido a especificidade de cada um, como também, que cada modelo estd
relacionado a concepgoes filosofica, pedagogica, psicoldgica da educagao.

No entanto, as decisdoes sobre o modelo a adotar e a contribuicao das
diferentes formas de organizagado curricular para a aprendizagem dos alunos so6
serao possiveis a partir de um processo de planejamento. Tal assunto, discutiremos
na préxima aula.

Até 1al
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AU L A 7 Planejamento curricular
na EPCT

Caro(a) aluno(a),

Nas aulas anteriores, estudamos diversos modelos de curriculo e compreendemos
que eles tém um referencial particularizado que fundamenta e da validade a cada
um dos modelos. No entanto, a decisdo da organizacao curricular por um ou
outro tipo passa necessariamente pelo processo de planejamento. E a partir do
planejamento que o projeto curricular € desenhado. Nele sao feitas as previsdes
para a acao educativa, sdo tomadas as decisdes sobre 0s objetivos educativos
e sobre o tipo de acdo que sera realizada, dentre outros aspectos. Entretanto, o
planejamento a ser realizado, as decisdes a serem tomadas e 0 desenho a ser
organizado estéo relacionados tanto com a forma de conceber o curriculo quanto
com as relacdes entre teoria e pratica.

Nesta aula, estudaremos o planejamento curricular a partir de duas concepgoes:
a concepgao técnica e a concepgao pratica. Para tanto, organizamos a aula em
trés topicos: no primeiro, abordamos o planejamento curricular na perspectiva
da racionalidade técnica; no segundo, destacamos o planejamento a partir da
concepcao da racionalidade pratica e, no terceiro, evidenciamos o planejamento
curricular a partir das diretrizes curriculares para a EP.

Objetivos

e Conhecer diferentes perspectivas de planejamento curricular

e Compreender as diferencas entre 0 planejamento curricular na perspectiva
técnica e na perspectiva pratica

e Conhecer as etapas de um planejamento por competéncia
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Planejamento curricular:
perspectiva técnica

OBJETIVO
. Identificar as partes integrantes do planejamento numa

perspectiva tecnolégica

este topico, conheceremos uma das formas de compreensao de

planejamento de projeto curricular, a qual se caracteriza por

uma visdo técnica ou tecnoldgica do ato de planejar. Esperamos
que vocé compreenda as principais caracteristicas desse tipo de planejamento e
identifique a presenca de algumas delas nas atuais praticas desse assunto.

Antes de compreendermos a concepg¢ao técnica do planejamento curricular,

é relevante entendermos alguns aspectos:

* Na elaboragao de um curriculo, busca-se responder questdes referentes
ao ato educativo, as quais correspondem a finalidade da educacao, aos
conhecimentos/culturas a serem selecionados e como realizar a pratica.

* A escola deve elaborar seu curriculo com a participagdo de todos os
sujeitos e instancias envolvidos no processo educativo.

* Como parte de um macro sistema educacional, a escola, ao planejar
o curriculo, deve considerar a realidade da comunidade escolar e as
demandas da sociedade e das instancias que regulamentam o sistema de
ensino, como Ministério da Educagdo e Conselhos.

O processo de planejamento tem um percurso a ser considerado, tendo em

vista as instancias envolvidas na elaboragao do curriculo. Observe o organograma

a seguir.
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Figura 11 — Instancias de planejamento curricular

Quem planeja7 ]

o Leis
\ * Pareceres
* Resolugoes

p

Fixa diretrizes pra a
organizagao curricular Y~ | * Estabelecimentos de

Federal de Educagao ao nivel nacional. conteddos minimos

necessarias, considerando que a escola elegerd

\as peculiaridades locais. )ﬁ ;omo p,artle dhversincac
o curriculo.

o Estabelecimento de
normas (transferéncia,

Estadual/Municipal
deEd ucagao

(MEC/ Conselho }\)
\ (TR
[ Conselho % /Faz e * Relagao das disciplinas

@ | Elabora o curriculo matricula, avaliacdo).
Escola S—> | atendendoas o Julgamento de casos
g possibilidades da A /
instituicdo, mediante .
as prescricoes oficiais, Principios filoséfico “
e as necessidades e L -
caracteristicas da ~— pSIC(?|09ICO, ke
comunidade escolar. * Objetl\,/OS
« Conteudos
» Métodos
o Recursos
o Avaliagdo
4

Fonte: ApAPTADA DE PILETTI (1991).

A partir desse organograma, observamos que ha uma distribuicdo
hierarquicamente organizada de fungdes e tarefas. Essa forma de divisao de fung¢ao
e responsabilidade caracteriza o que chamamos de racionalizagdo do processo
de planejamento. De acordo com a forma de se conceber o curriculo, ela pode ser
realizada em dois niveis: a racionalizac¢do tecnicista e a racionalizagdo pratica.
O modelo de planejamento que se centra nos resultados do processo refere-se ao
modelo tecnicista. Vamos entender melhor esse tipo de planejamento.

Conforme vocé estudou na segunda aula, a teoria tradicional do curriculo
concebe-o como uma questdo técnica, como um produto a ser aplicado, cujo
planejamento deve alcancar a eficicia na mudanca de comportamento do
aluno. Nesse caso, o curriculo é uma prescrigdo, antecede o processo educativo

vivenciado, podendo ser aplicado a todas as realidades, independente de onde ele
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sera desenvolvido. O planejamento, portanto, ¢ um conjunto de previsdes e agdes
perfeitamente organizadas e ordenadas de forma que tudo possa se enquadrar ao
seu modelo.

Nesse tipo de planejamento, os objetivos educacionais tém importante papel,
pois definem os fins, os comportamentos a serem alcangados. Eles sdo os determinantes
das demais partes que compdem o planejamento. Dessa forma, os objetivos sao
o marco inicial do projeto numa perspectiva tecnicista. Apos responder quais os
fins educacionais, busca-se responder também, o que ensinar? Como saber se os

objetivos foram alcangados? Assim, as previsoes sdo organizadas em sequéncias:

FORMULACAO DE OBJETIVOS

SELECAO DE CONTEUDOS

AVALIACAO DOS RESULTADOS

Como vocé deve lembrar, na segunda aula, vimos que o educador norte
americano Ralph Tyler (1977) foi um dos primeiros teéricos a propor um método
racional para elaboragdo de curriculo. Tyler (1977) advertia que formular
satisfatoriamente os objetivos ao ponto que sinalizem tanto os aspectos de
comportamento quanto de conteudo permite obter especificagdes para indicar
qual ¢é precisamente o papel do educador. O autor acrescenta que, ao se formular
claramente os resultados que se deseja, o elaborador do curriculo dispora de
critérios para selecionar os conteudos, sugerir atividades de aprendizagem,
decidir os procedimentos diddticos, e, assim, cumprir com os demais requisitos de
planejamento do curriculo.

Para esse autor, a defini¢ao dos objetivos, que ¢ de suma importancia, devera
ter fundamentos solidos, baseados na filosofia e na psicologia. Vejamos na figura 12

a sintese do modelo de planejamento tyleriano.
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Figura 12 — Modelo de planejamento de Tyler (1977)

Psicoldgicas - Sociolégicas - Contetidos
BASES DO CURRICULO > Disdp”im g

FILTROS PARA SELECIONAR 5 Filosofia
OBJETIVOS Psicologia da Aprendizagem

Selecionar objetivos educacionais
Selecionar experiéncias
Organizar experiéncias

Avaliagao

PLANEJAMENTO DO CURRICULO ———>

Fonte: Linuesa (2013)

Observe que as teorias tradicionais se preocupavam em responder questdes
referentes ao processo de ensino, concebiam o curriculo como um plano, um
programa, portanto, o modelo curricular se consubstancia num plano pedagdgico,
em um planejamento educacional.

O modelo de planejamento curricular de

Tyler foi ampliado, dentre outros tedricos, por

ATENCAD! Hilda Taba (1974), que entre outros aspectos,
Para maior comnsﬁo do pensamento de defende a andlise da cultura e da sociedade,
Ralph Tyler e Hilda Taba, vocé deve mobilizar a contribui¢do das teorias da aprendizagem
os conhecimentos construidos na disciplina de como base para curriculo e o diagnéstico da

DAz ion eyplcase A ECL aprendizagem e dos alunos enquanto sujeitos de

I —— o prendizagem, como uma das fases no processo
de planejamento.

O modelo de planejamento curricular baseado na racionalidade técnica

predominou até a década de 1980, quando recebeu criticas pelo teor psicolégico e

pedagdgico acultural e acritico, pela falta de andlise de valor dos conteudos e por

contribuir para a hierarquiza¢ao do trabalho, uma vez que o curriculo, naquela

época, era elaborado por técnicos especialistas e os professores apenas executavam

(SACRISTAN, 1998). Depois disso, passou-se a experienciar outra forma de

planejamento curricular, com principios e fundamentos voltados para a pratica

curricular, conforme estudaremos no préximo tépico.
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Planejamento curricular:
perspectiva técnica

OBJETIVO
. Compreender (0] planejamento curricular como um processo

flexivel e participativo

studaremos, neste topico, outro tipo de planejamento curricular,

originado das criticas postas ao modelo tecnicista. Vocé deve

observar que de um modelo, antes elaborado por uma organizagao
linear, tendo os objetivos educacionais como centro do processo, passou-se para
uma proposta flexivel, a qual enfatiza o contexto sociocultural como um dos
aspectos importantes do planejamento.

Conceber o planejamento numa perspectiva pritica é compreender o
curriculo enquanto processo formativo, contextualizado, como um conjunto de
praticas educativas diversas. Sob tal concepgao, a concepgao de desenvolvimento
curricular corresponde nido apenas ao momento de elaboracdo do curriculo como
também a sua realizagdo, se constituindo como um processo complexo e dinamico.

Podemos compreender o desenvolvimento curricular como:

Acto que conjuga uma intencionalidade dependente de uma estratégia de
planificagdo no sentido da sua abertura ou de seu fechamento aos varios
intervenientes. Por mais complexo que seja, o curriculo decidir-se-4 numa
perspectiva orientadora e ndao numa perspectiva determinante da pratica
(PACHECO, 2005, p. 48).

Observe que, nessas ultimas afirmag¢des do autor, se encontra umas das
diferencas entre as perspectivas tecnoldgica e prdtica: enquanto na primeira o
planejamento é determinante da pratica, na segunda, ou seja, na processual, ele é
orientador da pratica, pois pode ser redefinido em funcao dos contextos reais da

escola, dos alunos, dos professores etc.
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As decisdes sobre o curriculo ndo apenas estdo relacionadas aos aspectos
substantivos desse documento, tais como: objetivos-conteudos-atividades-
recursos-avaliagdo, como também “aos aspectos socio-politicos que definem a
abrangéncia das decisdes presentes no curriculo; aspectos técnico-profissionais
que se relacionam com a metodologia e os modos de operacionalizagdo curricular”
(PACHECO, 2005, p. 47). Trata-se, portanto, de se pensar a elaboragdo de um
curriculo a partir da relagdo entre as etapas de fundamentagao, agdo e avaliagao
desse documento, concebendo-as como momentos interligados.

Em contrapartida a hierarquiza¢ao do planejamento, na perspectiva pratica,
o processo € deliberativo e envolve representantes dos segmentos educativos,
professores, alunos, pais que em um processo interativo tomam decisdes e propdem

agdes educativas.

~ X

FAS E ALUNOS
CUTROS SEENENTOS

Com essas caracteristicas, essa concep¢ao de planejamento curricular
possibilita a existéncia de um planejamento participativo. Nesse momento, cursista,
vocé pode se questionar: o que ¢ planejamento participativo? Vejamos:

O planejamento participativo fundamenta-se numa concepgao pedagogica,
baseada nos pressupostos de uma educagdo emancipatéria, integradora de
conhecimentos, que concebe homens e mulheres como sujeitos ativos, produtores
de sua historia. Por meio do planejamento coletivo, é garantido o envolvimento de
todos os sujeitos pertencentes a escola em todos os momentos do planejamento.
Vale ressaltar que a participagdo também ¢ estratégica, pois podera diminuir a
resisténcia dos sujeitos ao processo de planejamento, uma vez que se envolverdo
em dialogos com seus pares.

Para Vasconcelos (1995), tedrico do planejamento escolar, o planejamento

participativo € justificado por alguns aspectos:
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— o sujeito da reflexdo é também o sujeito da decisao, da ag¢ao, do usufruto
—  hd motivagao pelo fato de se estar atendendo as necessidades dos sujeitos
—  possibilita-se o crescimento dialético da autonomia e da solidariedade

— o que se privilegia é o processo e nao o plano escrito (p. 51).

Compreendemos a importancia do planejamento participativo pelo fato
de ele ser um instrumento de reflexdo sobre a pratica educativa, que viabiliza
as possibilidades de mudangas e melhorias do processo educativo por meio do
comprometimento coletivo dos sujeitos.

E bom lembrar que se inserem nesse tipo de concepgio sobre o planejamento
curricular os modelos de curriculo integrado (SANTOME, 1998) e os demais
modelos, como o curriculo por projeto de trabalho (HERNANDEZ ; VENTURA,
1998), por problema (BERBEL, 1998), sobre os quais estudamos nas aulas 5 e 6.

Voce deve ter percebido que a diferenga entre as abordagens de planejamento
situam-se nas concepgdes sobre a educagdo e sobre o curriculo. A forma de
concebé-los influencia na forma de planeja-los. Portanto, na concepgao tecnicista,
o foco do planejamento sdo os objetivos educacionais; numa concepgao pratica, o
foco é a cultura, a experiéncia, o processo e, cada uma dessas concepgoes se traduz
em uma forma de organizar seu curriculo. Vale ressaltar que a predominancia de
um ou outro modelo depende do momento histérico. Na atualidade, temos uma
demanda para o planejamento por competéncia. Sobre esse tipo de planejamento,

estudaremos no préximo toépico.
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TOPICO 3

Planejamento na EPCT:
curriculo por competéncia

OBJETIVO

Identificar as etapas de um planejamento por competéncia

onforme estudamos na aula 4, a partir do Decreto n° 2.208/97, a

educagao profissional passou a ter como matrizes de referéncia

para a organizagdo curricular as competéncias e habilidades para o

mercado de trabalho. A centralizagdo nas competéncias foi pouco alterada a partir

do Decreto n° 5.514/2004. Atualmente, com a publicagdo da Resolugao CNE/CP n°

SAIBA MAIS!

Conhega mais sobre o conceito e o ensino por
competéncia acessando o enderego:
<http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/
perrenoud/php_main/php_2000/2000_31.
html>. Nele vocé vera uma entrevista com
Phillipe Perrenoud, soci6logo suigo, divulgador
do ensino por competéncia, aqui no Brasil.

3, de 18/12/2002, que institui as novas diretrizes
curriculares para a EP, observa-se, embora as
matrizes de referéncias para o planejamento
tenham sido ampliadas, que o planejamento por
competéncia continua sendo uma demanda para
a EP. Portanto, neste tépico, estudaremos esse
tipo de planejamento para que vocé compreenda
as caracteristicas da organizagado curricular por
competéncias.

Nos topicos anteriores, aprendemos
que, tradicionalmente, um dos passos para o

planejamento ¢é definir os fins educativos ou

os objetivos educacionais. Na educagdo profissional, um dos passos é definir as

competéncias e saberes a serem

construidos pelo profissional a ser formado. Em

outras palavras, a defini¢do de competéncia relaciona-se a identidade dos perfis

profissionais de conclusdo de curso. Vale ressaltar que as competéncias e saberes
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sdo os requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e
pelas demandas sociais, econdmicas e ambientais (BRASIL, 2012).

E importante relembrar, no entanto, que a competéncia por si nio forma
um bom profissional. Entendendo competéncia como a capacidade de mobilizar
e articular conhecimentos para resolver questdes em situagdes diversas, ela ¢
construida em conjunto com diversos conhecimentos e saberes, os quais sao
necessarios para o dominio de sua profissao. Perrenoud (2000) alerta para alguns
aspectos da competéncia:

1. As competéncias nao sao elas mesmas saberes, savoir-faire ou atitudes,

mas mobilizam, integram e orquestram tais recursos.

2. Essa mobilizagdo s6 é pertinente em situagdo, cada situagdo singular,
mesmo que se possa tratd-la em analogias, com outras ja encontradas.

3. O exercicio da competéncia passa por operagdes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento (ALTET, 1996;
PERRENOUD, 1996, 1998), que permitem determinar (mais ou menos
consciente e rapidamente) e realizar (de modo mais ou menos eficaz) uma
agao relativamente adaptada a situagao [...] (PERRENOUD, 2000, p.15).

Entdo, a competéncia em realizar algo implica na construgio de
conhecimentos, saberes e tomadas de atitudes diante da situagdo a ser enfrentada.

Retomando em especifico a discussao sobre a EP, observa-se nas orientagdes
das diretrizes curriculares para EP, a possibilidade de o curriculo ser organizado
por moédulos, por série, projeto, nucleo tematico, desde que garanta o pleno
desenvolvimento de conhecimentos, saberes e competéncias profissionais e
pessoais requeridas pela natureza do trabalho tendo por finalidade a formagao de
competéncias.

Portanto, o curriculo por competéncia nao se refere ao desenho ou modelo
de organizagao, mas a alguns dos principios que podem fundamentar o modelo de
curriculo adotado, Dessa forma, o curriculo pode ser organizado por diferentes
formas e ter como principio educativo a formagao de competéncias. Isso dependerd
das finalidades do ato educativo, como vocé estudou na aula anterior.

Em uma escola que ndo tenha como fim educativo formar um profissional
com determinada competéncia, por exemplo, o curriculo pode ser planejado pelas
diversas formas pontuadas nas referidas diretrizes e nao ter como principio o

ensino por competéncia.
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Na educagao profissional uma das sequéncias para o planejamento curricular

pode ser da seguinte forma:

® Escolher o eixo
tecnoldgico

* Em funcdo da andlise

da necessidade
socio-economia.

e Definir o curso ¢ Descrever as fungoes

/-} referente ao eixo relativas as atividades

tecnoldgico profissional

e que atenda as O (pesqw’sa, )
necessidades comumcac_;'ao, :
analisadas. contextualizagao,

planejamento,
execugdo)

¢ Definir os fundamentos

técnicos pedagdgicos \(

(bases tecnoldgicas,
bases cientificas e
bases instrumentais)

o relativas aos
conhecimen

contetidos e
a area profissional e a
educacdo basica.

SAIBA MAIS!

Veja um exemplo de organizagdo curricular
acessando o endereco: <http://www.etelg.
com.br/paginaete/cursos/planos/planocurso/
eletronica_integrado_2014_(1).pdf>. Vocé
conhecera um exemplo de organizagao curricular
do Curso Técnico em Eletronica, do Centro
Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza,

da cidade de S3o Paulo.

o Definir o perfil
profissional a ser
formado

o (competéncias e
habilidades

necessarias ao
dominio da profissao).

tos/
specificos

Como vocé pode observar, as competéncias
nao devem ser o centro do processo organizador
do curriculo, mas parte dele. Todas as etapas
devem estar sincronizadas, para que o resultado
do planejamento seja coerente com as ideias, as
agdes e as atitudes tomadas no processo.

Como todo planejamento, a EP também
requer de inicio conhecimentos acerca da drea
do curso a ser formulado, das experiéncias dos
sujeitos elaboradores, que podem ser professores,
pedagogos, legisladores, bem como, do contexto

socioeconomico e da legislagdo que rege a EP. Os

diferentes conhecimentos, saberes e experiéncias construidos por esses sujeitos

subsidiardo o processo de elaboragdo do projeto curricular, o qual resultard no

plano curricular fundamentado e condizente com as demandas socioprofissionais.

Em relagdo ao plano curricular, as diretrizes curriculares para a EP orientam

que os planos devem conter os seguintes componentes:
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I. identificagao do curso;

II. justificativa e objetivos;

III. requisitos e formas de acesso;

IV. perfil profissional de conclusao;

V. organizagdo curricular;

VI. critérios de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores;

VII.critérios e procedimentos de avaliagado;

VIII. biblioteca, instalagdes e equipamentos;

IX. perfil do pessoal docente e técnico;

X. certificados e diplomas a serem emitidos (BRASIL, 2012, p. 6).

Em especifico, as diretrizes chamam atencdo para a organizagao curricular,
a qual deve explicitar:

I. componentes curriculares de cada etapa, com a indicagao da respectiva

bibliografia basica e complementar;

II. orientagdes metodologicas;

III. pratica profissional intrinseca ao curriculo, desenvolvida nos ambientes
de aprendizagem;

IV. estdgio profissional supervisionado, em termos de pratica profissional
em situagdo real de trabalho, assumido como ato educativo da institui¢ao
educacional, quando previsto (idem).

Com essas ressalvas, encerramos nossa aula e esperamos que vocé tenha
construido conhecimento acerca do planejamento curricular. Desejamos também
que essa aula tenha contribuido para a mobilizagdo daqueles aprendidos
anteriormente e para melhor compreender a relagdo que se estabelece entre todos
eles. Apos ter estudado as concepgdes, perspectivas e etapas de um planejamento,
vocé deve ter entendido que qualquer processo de planejamento tem seu inicio
em estudos, contextualizagdo, problematizagdo e organizagdo. Depois de tais
elementos, tem o periodo de desenvolvimento ou realizagdo da pratica, para em
seguida ser avaliado. Conheceremos mais essa ultima etapa na proxima aula, na
qual estudaremos a avaliagao.

Até 1a!
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AUL A 8 Curriculo e avaliacao

Caro(a) aluno(a),

Nesta aula, estudaremos a avaliacdo na Educacdo Profissional buscando
compreendé-la como dispositivo importante no processo formativo. Veremos que
a avaliacdo é um dos elementos centrais de um curso, a qual ndao apenas contribui
para analisar a validade do curso, a aprendizagem dos alunos, como também
para o redirecionamento das acdes curriculares. A aula estd organizada em dois
topicos: o primeiro tratara da avaliagao no processo de ensino e aprendizagem e
0 segundo da avaliagao curricular.

Objetivos

e Conhecer diferentes formas de conceber o processo avaliativo
e Compreender o processo de avaliacao curricular

AULA 8
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y 4
Avaliacao como didlogo entre
ensinar e aprender

OBJETIVO
. Caracterizar a avaliacao de acordo com a abordagem

técnica cientifica e com a abordagem construtiva

a aula anterior, vimos que uma das etapas do processo de

planejamento curricular é a decisdo sobre os procedimentos

avaliativos. E a avaliagio que possibilita a analise do processo
curricular e fornece subsidios para o replanejamento das atividades. Dessa forma,
entende-se que avaliacdo e planejamento sdo insepardveis, visto que um estd
implicito no outro e se retroalimentam.

Assim como o planejamento, a avaliagao relaciona-se a uma concepgao de
educacao e de curriculo. Como vocé deve ter compreendido, se o processo educativo
estiver fundamentado por uma concepgao tecnicista, tanto o planejamento quanto
a avaliagdo serdo pautados também numa concepgdo tecnicista. Por outro lado,
se o processo educativo estiver fundamentado por uma concepgdo construtiva, o
planejamento e a avaliagdo também serdo baseados nessa concepgao.

A avaliagdo é um dos elementos mais complexos do processo educativo,
pois, historicamente, tem recebido diferentes defini¢des e abordagens, sendo
compreendida como:

a. fim ou produto da aprendizagem, centrando-se na comparagdo entre

objetivos e resultados;

b. processo ou elemento de acompanhamento da aprendizagem.

Na primeira compreensdo, o aluno é concebido como tnico sujeito
responsavel pela aprendizagem e, portanto, pelo resultado da avaliagdo. Na

segunda, numa visao mais ampla, sdo envolvidos todos os sujeitos do processo,
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tais como: alunos, professores e gestores, preocupando-se também com os valores.

Vejamos, no quadro 3, uma sintese dessas perspectivas:

QUADRO 3 - DIFERENTES PERSPECTIVAS DE AVALIACAO

Educagio e Objeto Sujeito Referencial Avaliagao Informe
aprendizagem
Seletiva e Resultados Alunos Disciplinas Julgamento/ Quantitativo
propedéutica produto
Uniformizadora e
assimilada
Formagao integral Processo Alunos/ Aprendizagem | Acompanhamento | Descritivo/
Construtiva Professores ¢ andlise Qualitativo

Fonte: Adaptado de Zabala (1998).

Tradicionalmente, a avaliagdo é considerada como elemento sancionador e
qualificador em que a aprendizagem do aluno é medida por realizagdo de provas e
atribuicao de notas. Na aula anterior, vimos que Tyler (1977) foi o responsavel pela
racionalizagdo do planejamento curricular. Dentre os principios légicos de desse
autor, tais como: mensurar os propositos educacionais, proporcionar as experiéncias
educacionais e organizd-las, Tyler questionou: Como podemos determinar se os
objetivos educacionais estao sendo ou foram atingidos?

Segundo Vianna (2000), Tyler, ao definir seu modelo de avaliagdo, expde
alguns pontos-chaves que sustentam a estrutura metodoldgica do modelo avaliativo,

a saber:

1. A educagao é um processo que visa a criar padrdes de conduta, ou a modificar padrdes
anteriores, nos individuos.

2. Os padrdes de conduta desenvolvidos na escola sio, na realidade, os objetivos
educacionais.

3. O éxito de um programa educacional, verificado através da avaliagdo, depende da
concretizacao desses objetivos.

4. A avaliagdo deve incidir sobre o aluno, como um todo, nos seus conhecimentos,
habilidades, modos de pensar, atitudes e interesses, sem se concentrar em apenas
elementos isolados, como, na realidade, acontece nos dias fluentes.

5. A avaliagio pressupde diversidade de instrumental para avaliar multiplos
comportamentos, nao devendo ficar restrita, apenas, a exames escritos, como

geralmente ocorre.

TOPICO 1
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6. A avaliagdo ndo se concentra apenas no estudante, como acentua Tyler (1942), ndo é
um ato isolado, mas um trabalho solidario que deve envolver, além de alunos, claro, os
professores, administradores e, sem sombra de duvida, os préprios pais, que devem ter
voz ativa no processo.

(VIANNA, 2000, p.52-53)

O modelo de Tyler modificou a concepgdo de avaliagdo apenas como medida
e teste padronizados de verificagdo de habilidades dos individuos, utilizados
nas décadas de 1920 e 1930, para uma proposta de avaliagdo mais abrangente,
comparando os objetivos educacionais pretendidos com os objetivos alcangados,
com o fim de verificar a eficiéncia do curriculo.

Essa é uma concepgao técnica cientifica de avaliagdo e tem por fundamento
a concepgdo de educagdo uniformizadora, a qual concebe os alunos como sujeitos
uniformes, iguais e que, portanto, aprendem por processos cognitivos semelhantes.
Tal concepgao da énfase aos aspectos quantitativos, utilizados para selecionar e
classificar os alunos de acordo com a nota obtida, classificando-os em niveis baixo,
médio e superior. Sua fungao central ¢ medir a eficdcia do curriculo por meio da
verificagdo da aprendizagem do aluno.

Conforme elencado por Vianna (2000, p. 38), ap6s Tyler, varios outros
estudiosos se preocuparam em discutir e propor ideias e formas de avaliacdo, os
quais influenciaram as préticas avaliativas escolares, em diferentes ambitos e tempo
na histéria da educacgao, tais como:

a) L. J. Cronbach (1963): avaliagdo como pesquisa educacional, com objetivo
de desenvolver taticas de instrugao;

b) Michael Scriven (1967): avaliagdo sem objetivos predefinidos, para a
avaliagao de programas;

c) Daniel L. Stufflebeam (1971): avaliacdo como andlise gerencial, com
objetivo de aumentar a racionalidade nas decisoes;

d) Robert E. Stake (1983) avaliagdo como interagdo, voltada a compreender
atividades e valores.

Se observarmos nas praticas atuais, embora novas concepgdes de avaliacao
tenham emergido, com propostas emancipatérias, construtivas, veremos a
influéncia de concepgdes tradicionais norteando as avaliagdes nas escolas. O

pesquisador brasileiro Cipriano Luckesi (2002, p. 18) assevera que “o nosso

Curriculos e Programas da EPCT




exercicio pedagogico escolar ¢ atravessado mais por uma pedagogia do exame que
por uma pedagogia do ensino/aprendizagem”.

Podemos observar, em concordancia com o autor, que geralmente os alunos
e seus pais ainda tém a atengao centrada na promogao de uma etapa escolar para
outra, preocupando-se com as notas para a aprovagao, sem se importar como elas
foram obtidas. Os professores utilizam as provas como instrumento de controle, de
ameaga, muitas vezes para ter a atengao dos alunos. O sistema social e as instituigdes,
em sua maioria, ddo énfase aos resultados das provas. Por meio de tabelas e indices
estatisticos que demonstram o resultado global das aprendizagens, é analisada a
qualidade do trabalho realizado na escola.

Vocé, em sua historia escolar, deve ter observado prdticas avaliativas com
essas caracteristicas, como também deve ter conhecido professores que desenvolvem
processos avaliativos diferenciados dos tradicionais. Nesse caso, cursista, ¢ possivel
que se questione: em que se fundamentam as praticas avaliativas desses professores
que realizam formas avaliativas diferentes?

Conforme pontuado no pardgrafo anterior, outras concepgdes de avaliagao
foram elaboradas em critica as concepgdes tradicionais. No Brasil, tais concepgoes,
de cunho analitico, recebem denominagdes como: avaliacdo emancipatoéria
(SAUL, 2000), construtiva (LUCKESI, 2002), mediadora (HOFFMAN, 1993),
dentre outras.

Essas concepgdes compreendem a aprendizagem como processo dinamico,
nado estatico, que evolui, progride, ao passo que o aluno vivencia novas
experiéncias, portanto, a avaliagao ndo deve ter um fim em si mesma, mas subsidiar
a construg¢do do conhecimento, da autonomia do aluno. Tendo como parametro
a aprendizagem do conhecimento/contetido, tomaremos aqui a denominagao da
abordagem construtiva. Nesta abordagem, todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo devem ser avaliados, cada um em seu papel e propdsitos definidos. Os
resultados “sdo analisados por meio de uma analise interpretativa cujos resultados
contribuem para formagao integral do aluno e
reorienta¢ao da pratica docente”. (FERNANDES
; ROCHA, 2013, p. 53).

SAIBA MAIS!

Para melhor conhecer os diversos instrumentos de Como vocé pode concluir, a énfase nio esta
7

avaliacao, vocé deve recorrer aos conhecimentos nos resultados, mas na aprendizagem do aluno.

; iscioli Didatica. _ o N
construidos na disciplina de Didatica A aprendizagem nao é apenas responsabilidade

] » .
do aluno, mas ¢é resultado de um conjunto de
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agdes de professores, alunos e demais sujeitos envolvidos no processo. Nesse
sentido, a avaliagdo envolve andlise, mediagdo e didlogo entre a concepgao de
avaliagdo presente no curriculo, o processo de ensino do professor e o processo de
aprendizagem do aluno.

A avaliagdo, numa abordagem construtiva, nao considera a prova como tnico
instrumento avaliativo. Tal perspectiva demanda diversificagdo de instrumentos
como forma de obter maior informagao sobre a aprendizagem do aluno, ou seja,
quanto mais subsidios os professores tiverem para avaliar o aluno, mais condigdes

eles terdo para analisar a aprendizagem deles. Como exemplos, podemos citar:

ELABORACAO DE PROJETOS
Auxiliam os alunos, dentre outros aspectos, a

desenvolverem a habilidade investigativa.

PortIrOLIO
Refere-se a colegdo dos registros feitos pelo aluno
dos trabalhos realizados, atividades, aprendizagens e

reflexdo sobre o processo vivenciado.

ANALISE DE CASOS
Refere-se a andlise de situagdes-problema
significativas, as quais ajudam os alunos a aprender a

resolver problemas, dentre outras habilidades.

MAPAS CONCEITUAIS Q
\
Formas de representar ideia, conceitos e as relagdes @P
\

conceituais entre eles. Os mapas conceituais contribuem (

para a apreensdo de novos conceitos a partir da relagdo

com os conhecimentos pré-existentes.
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E bom lembrar que a diversificagdo dos instrumentos avaliativos, além de

subsidiar os professores na analise do processo, também contribui para desenvolver

as diferentes dimensdes dos sujeitos em formagao, tais como:

SAIBA MAIS!

Para ampliar seus conhecimentos sobre avaliagao
da aprendizagem, acesse o enderego: <http://
www.youtube.com/watch?v=NG4cd2CTO0p8>.
Nesse video, vocé encontrara uma entrevista
com o professor Cipriano Luckesi, estudioso
brasileiro da avaliagdo da aprendizagem. Ele fala
sobre a trajetoria como pesquisador e sobre sua
concepgao de avaliagdo a partir de uma analise
critica do processo avaliativo.

cognitiva, cultural, social e afetiva. Tais
dimensdes podem ser atingidas quanto ao uso de
atividades avaliativas grupais, contextualizadas,
desafiadoras, em que os alunos sejam instigados
a explorarem suas diversas habilidades.

Como vocé deve ter compreendido, a
avaliagdo ndo se constitui uma tarefa simples,
envolve uma complexidade de elementos,
ideias e praticas que precisam ser considerados
no processo de ensino e aprendizagem. Um
dos aspectos a ser considerado é a avaliagao
realizada no ambito da sala de aula, ela deve

estar imbricada com a proposta curricular como

um todo. Portanto, ndo apenas a aprendizagem do aluno deve ser avaliada, como

também o curriculo. Para entender a avaliagdo nesse ambito, estudaremos, no

proximo toépico, a avaliagdo curricular.
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TGPICU 2 Avaliac&o curricular

OBJETIVO

. Compreender o processo de avaliagdo curricular

este topico, trataremos da avaliagdo do curriculo, pois, como

estudamos no tépico anterior, a avaliagdo deve abranger todos

os elementos do espago formativo. A importancia de se avaliar
o curriculo centra-se na perspectiva de pensar o processo formativo como uma
constante, um processo inconcluso, cuja analise deve contribuir para diagnosticar
0s avangos e recuos que possivelmente tenha alterado o percurso.

A pratica de avaliacdo curricular no Brasil emerge nos anos de 1970. De
acordo com Saul (2000), o primeiro documento divulgado sobre avaliagdo de
curriculo, pelo Ministério da Educagdo e Cultura, foi o texto intitulado “A fun¢do
da avaliagdo na tomada de decisoes educacionais” de Jodo Batista Araujo e Oliveira
e Mariza Rocha e Oliveira. Nessa época, predominava a perspectiva técnica, a qual
dava énfase aos aspectos quantitativos.

No final dessa década, surgem movimentos de critica a essa forma de avaliagao,
tendo como marco a publicagdo do artigo da professora Marli André, com titulo
de “A abordagem etnogrdfica: uma nova perspectiva na avalia¢do educacional”, que
aborda a avaliagcao numa perspectiva qualitativa.

Para entendermos algumas diferencas entre as duas perspectivas de avaliacao
curricular, da década de 1970 até os dias atuais, tomaremos como base o tipo de
tratamento dado as informagdes obtidas pelas avaliagdes, os quais podem ser

quantitativo e qualitativo. Vejamos algumas diferengas entres os dois enfoques:
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Quadro 4 — Diferengas entre as abordagens quantitativa e qualitativa

Quantitativa Qualitativa

Objetividade no uso dos instrumentos. Relatividade no uso e analise dos instrumentos.

L. . N A compreensao de um sistema ¢ um empreendimento
Tratamento estatistico das informagdes. . . ,
humano intencional e passivel de erro.

Enfase no produto/resultado. Enfase Enfase no processo. Refere-se também a questdes sobre
nos aspectos observaveis do comporta- por que os alunos aprendem e o que mais os alunos
mento. aprenderam ou deixaram de aprender?
Controle das variaveis. Sensivel as diferengas, aos acontecimentos imprevistos.

Os problemas definem os métodos e a tendéncia ao
Uso de pré-testes e pos-testes. monismo ¢ substituida pela pluralidade e flexibilidade
metodoldgicas.

FONTE: BASEADO EM SAUL (2000).

Numa perspectiva politica filoséfica, a avaliagdo curricular possui dimensodes
culturais, politicas, sociais e econdmicas, seus efeitos influenciam na dinamica do
curriculo no sentido de suscitar mudangas na realidade analisada. A avaliagao so
tem sentido se possibilitar uma reflexao critica sobre o funcionamento global de um
programa. A postura critica implica uma analise valorativa do processo curricular
em vista a avaliar o conceito de educagao, os pressupostos sobre a aprendizagem,
ensino, a relagao professor e aluno, e as diretrizes que fundamentam o curriculo
analisado.

Nessa perspectiva, a avaliagdo curricular transforma-se em “critica de
percurso de agao” (LUCKESI, 2002). A avaliagao possibilita, assim, a decisao sobre
como melhorar a construgao do curriculo, uma vez que a reflexao critica auxilia na
identificagdo dos impasses e na busca de caminhos para supera-los.

Na aula 5, estudamos alguns principios da Educagdo Profissional.
Provavelmente, cursista, vocé deve lembrar que uma das orientagdes para a proposta
curricular é desenvolver um curriculo integrado em que sejam contemplados a
ciéncia, a tecnologia e a cultura. Pela complexidade que caracteriza o curriculo
integrado, devido as dimensdes que ele integra, pode-se imaginar que a avaliagao
desse tipo de curriculo nio constitui tarefa simples de ser realizada, portanto, um
desafio a ser enfrentado pelos avaliadores de curriculos. Diante de tal realidade,
cursista, vocé pode se questionar: Como, entdo, avaliar esse tipo de curriculo? Quais
pressupostos podem fundamentar a avaliacdo? Que aspectos deverao ser avaliados?

E bom lembrar que, por ser uma pratica recente, existem poucas propostas
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de avaliagdo para curriculo integrado. Para refletirmos sobre as questdes acima,
tomaremos como base os estudos de Benfatti e Leitinho (2013), que desenvolveram
uma proposta de avaliagao para o curriculo do ensino médio integrado.

Conforme estudamos, a EP estd pautada em alguns principios, dentre eles
encontram-se: respeito aos valores éticos, pluralidade de ideias, contextualizagao,
integragado, indissociabilidade entre teoria e pratica, educagdo e pratica social. Tais
principios fundamentam o desenvolvimento do curriculo integrado, portanto,
constituem a base filoséfica das avaliagdes desse tipo de curriculo.

Benfatti e Leitinho (2013) defendem quatro principios fortalecedores da

base filosofica das avaliagdes:

a qual assegura a responsabilidade dos
sujeitos envolvidos e o respeito a realidade
que sera observado;

GLOBALIDADE

que garantira a andlise do curriculo
compreendido em sua complexidade;

NN

PROCESSUALIDADE

reafirma a concepcao de avaliagao
continua do processo, considerando-se
também o curriculo no cotidiano da escola;

N

CONTEXTUALIZAGCAO

garante o olhar histérico, sécio cultural para
0s processos curriculares, concebendo o
curriculo como constructo histdrico.

NI

Definir os principios bdsicos constitui um dos primeiros passos para a
realizagdo da avaliagdo. Outro passo, baseado no principio da globalidade, é buscar
analisar os diferentes ambitos que envolvem o curriculo, portanto, definem-
se os eixos a serem observados: eixos politico, pedagdgico e administrativo. O
proximo passo é organizar o processo: etapas, tempo de realizagdo, metodologia,
instrumentos, desenvolvimento, andlise, avaliagdo dos dados e estabelecimento das

agOes e estratégias para mudanga da realidade.
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Além das propostas acima, as autoras sugerem a elaboragao de indicadores

- unidades de avaliagdo, os quais permitem o estabelecimento de indices analiticos

acerca do aspecto avaliado. Para tanto, as autores em pauta organizaram a avaliagao

em segdes estruturantes, para os quais sdo definidos os indicadores de avaliagao.

Vejamos um exemplo:

Quadro 5 — Indicadores de avaliacao para curriculo integrado

Secoes estruturantes

Indicadores

Avalia (indice de)

Prescrigdo conceitual

Elaboragao do projeto
pedagégico por meio da
agao colegiada ou coletiva.

Participagdo dos sujeitos
envolvidos na estruturagio e
organizag¢do do projeto pedagdgico
ou plano de curso.

Justificativa de integragdo
curricular pautada
em dados coesos de
necessidade social.

Relevancia sociopolitica da oferta
integrada.

Concepgao integrada
declarada ou implicita no
plano de curso.

Clareza e coesdo conceitual acerca
da integragao curricular.

Objetivos integrados e/ou
articulados.

Presenca de objetivos que
explicitem a integragdo curricular
como finalidade da formacao.

Saberes integrados e/u
articulados.

Articulagdo dos conceitos
delimitados no projeto pedagogico.

Projetos integrados e/ou
interdisciplinares.

Delimitagao ou definigdo de
projetos.

Organizagao didatico-
conceitual

Planejamento de ensino e
aprendizagem coletivos e
integrados.

Existéncia e frequéncia de reunides
ou encontros destinados ao
planejamento integrado.

Formagao docente integrada
e focada nos pressupostos
de integragao curricular.

Existéncia e frequéncia de
atividades destinadas a formagao
dos docentes na drea de curriculo

integrado.

Infraestrutura destinada ou
relacionada a integragao;
laboratorios, recursos e
acervo bibliografico.

Existéncia de recursos fisicos
e materiais que viabilizam a
integragao.
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Metodologia desenvolvida
nas situagoes de
aprendizagem.

Utilizagdo de metodologias que
envolvam a participagao dos
discentes e a integragdo dos

docentes.

Atividades ou projetos
integrados desenvolvidos.

Aplicagdo de atividades que
apresentam contetidos e saberes
integrados.

Relagdo do plano de curso
com o cotidiano da sala de
aula.

Adequagao dos registros contidos
no plano de curso as praticas
curriculares.

Contexto politico-
cultural

Relevancia declarada sobre
o ensino médio integrado.

Relevancia da oferta do curriculo
integrado expressa pelos sujeitos.

Financiamento destinado
a organizagao do ensino
médio integrado.

Investimento destinado a estrutura
e organizagao do curriculo
integrado.

Consultoria e
assessoramento sobre
curriculo integrado.

Existéncia de consultoria para
assessoramento a técnicos e
docentes.

Gestao pedagogica do
curriculo integrado.

Organizagao e estruturagao
pedagdgica do curriculo integrado.

Gestdo administrativa

Organizacao administrativa voltada
para o desenvolvimento curricular.

Gestao governamental

Organizagao e definicao da
politica estatal para implantagdo
e desenvolvimento do curriculo

integrado.

Avaliagao sistematica dos
processos de integragao.

Organizagdo e desenvolvimento de
processos avaliativos.

Taxa de evasdo de alunos
do ensino médio

Satisfagdo e necessidade
correspondida dos discentes a
proposta.

Indice de matricula

Adesao e/ou ampliagao da
matricula

Empregabilidade de
egressos

Adequagao da formagio as
necessidades do contexto social.

Insergdo no ensino superior

Adequacao da formagao a
progressao e continuidade de
estudos.

FONTE: ADAPTADO DE BENFATTI E LEITINHO (2013, . 42-43).
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Observe que a proposta ¢é realizar uma

avaliagdo que contemple os diferentes ambitos do

SAIBA MAIS!

processo formativo: ambito epistemolégico, para
Continue refletindo sobre curriculo e avaliagao. analisar os fundamentos tedricos metodolégicos
Acesse o enderego: http://portal.mec.gov.br/seb/ que sustentam a proposta curricular; o ambito
arquivos/pdf/Ensfund/indag5.pdf e conheca o didatico pedagdgico, que analisa a organizagao
material produzido pelo MEC, para os professores, da pratica curricular; o ambito sociocultural para

intitulado Indagagdes curriculares: curriculo e analise das relagdes politicas, administrativas e

avaliagdo. Nesse texto, os autores fazem reflexoes . . . . ,
os impactos socioeducacionais do curriculo.

sobre a temdtica a partir do cotidiano escolar.
Essa é apenas uma proposta, a partir de

1

uma perspectiva multicultural do curriculo,
sabemos que uma realidade curricular é diferente de outra e abriga diferentes
culturas e saberes, nesse sentido, nido se pode avaliar com os mesmos padrdes sem
considerar as peculiaridades de cada realidade. Os avaliadores, portanto, devem
conhecer a realidade a ser avaliada, os sujeitos curriculares devem participar do
processo de avaliagao e a avaliagdo deve servir para efetivar mudangas reais no
cotidiano curricular e ndo apenas para apontar erros e definir padrdes.

Para concluir nossa aula, devemos refletir que, nos dias atuais, com as
transformacgoes na sociedade, no conhecimento, nos valores, no mundo do trabalho,
demandando novas formas de pensar e fazer a formacgao profissional, a avaliagdo
nao pode se caracterizar como instrumento de verificagdo de notas. A avaliagao
curricular deve estar a servigo da aprendizagem, deve servir para revisao constante
das agdes e seus efeitos na comunidade intra e extraescolar. Assim sendo, a avaliacao
deve ser concebida como elemento constante, ndo devendo ser algo a ser realizado
apenas esporadicamente, mas durante o processo.

Chegamos ao final de nossa disciplina. Esperamos que vocé tenha aprendido
que o curriculo: é concebido, historicamente, de diferentes formas, em que cada uma
delas sdo fundamentadas por diferentes abordagens filoséficas, epistemolégicas,
psicolégicas, sociolégicas, e pode ser organizado por variadas formas ou desenhos;
abriga histéria de sujeitos professores e alunos, que sio transformados e transformam
o curriculo no cotidiano escolar; precisa ser planejado, desenvolvido e avaliado,
enquanto elemento central do processo formativo, tendo em vista a reorientagao
do processo.

Enfim, vocé deve ter compreendido que o curriculo constitui-se de uma
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emaranhada rede de conhecimentos, saberes, praticas, relagdes e sujeitos, e,
~ - " : 44 3

portanto, ndo pode ser entendido como uma “caixa preta” onde se deposita e se

retira informagdes. O curriculo deve ser entendido como constructo histérico,

dindmico, constituido e constituinte de experiéncias.
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