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APRESENTAGAO DA DISCIPLINA

O componente curricular “Pratica de Ensino IV: Didatica” buscara tragar relagdes en-
tre as abordagens académicas acerca do campo da Didatica, num sentido amplo, e
as relagdes estabelecidas na escola. Segundo Libaneo (2004), a Didética se constitui
como ponte mediadora ente a teoria e a prética. Essa configuracdo aparece em nossos
estudos como um primeiro momento de discussao. Em sentido estrito, nos voltaremos
mais a andlise das instancias que envolvem o planejamento, produgédo, materializagdo e
avaliacdo do objeto de estudo da didatica: a aula. Nesse caso, estaremos nos voltando
para as questdes intrinsecas da Didatica como campo de saber académico.

Primeiro, enfocaremos nossas discussdes nas abordagens histéricas acerca da cons-
tituicdo do campo da Didéatica no Brasil. Em seguida, analisaremos as condigdes de
delimitacdo do objeto de estudo da Didatica, centrando-nos na abordagem sobre o
planejamento de ensino e as concepgdes que o cercam. Num segundo momento,
refletiremos acerca das instituigdes escolares, as relagdes que a envolvem, salientan-
do as relagbes entre docentes e discentes, para nos situarmos frente as perspectivas
de avaliagdo da aprendizagem e suas consequéncias para o processo de ensino. Por
fim, enfocaremos as relagdes didaticas propostas para o ensino da Matematica, es-
pecificamente, via estudos da Didatica de Conteldos especificos, as contribuigdes
da Educacdo Matematica.

Neste modulo, as agdes em prol da atividade do planejamento, as perspectivas de
avaliagcdo da aprendizagem e as intervengdes docentes no ensino da matematica serdo
discussdes apresentadas também por meio das videoaulas. Nas trés unidades, contare-
mos com estudos tedricos e atividades de analise das relagdes de ensino-aprendizagem
na escola, por meio dos materiais didaticos ou documentos de orientagdes curriculares.

Seja bem-vindo,
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DIDATICA:
CONFIGURACAO
E OBJETO DE
ESTUDO

Na primeira unidade, em linhas gerais, estaremos enfocando as discussdes que en-
volvem a caracterizagdo da Didatica no Brasil e os elementos que a singularizam,
trazendo as abordagens que encaminham para um afunilamento da compreensao
do seu objeto de estudo: a aula.

Nesse interim, inicialmente, colocaremos em destaque um breve contexto histérico
de caracterizagdo desse campo no nosso pais, a fim de compreendermos as con-
cepgdes que envolvem a educagédo e o planejamento de ensino, bem como a rele-
vancia da educagdo como processo de mudanca. Serd nossa meta também trazer a
baila os estudos acerca da formacao do profissional em educagdo, de acordo com
perspectivas didaticas diferenciadas. Desse modo, passemos a refletir sobre esses
aspectos, tendo por foco o atendimento aos seguintes objetivos:

* Explorar o contexto histérico de constituicdo do campo da Didatica no Brasil;

¢ Compreender o objeto de estudo da didatica e a sua importancia no proces-
so de formagao do professor;

* Aprofundar o conhecimento teérico-metodolégico acerca do planejamento
e seus componentes.






| - DIDATICA: CONFIGURAGCAO E OBJETO DE ESTUDO

Didatica: Breve
Retrospectiva Historica

No Brasil, o contexto histérico da constituicio do campo da Didatica veio se fortalecendo nas ul-
timas trés décadas (CANDAU, 1999). Nesse periodo, é possivel identificar um fortalecimento e ra-
mificagdo desse campo de estudo, contribuindo para ampliar o olhar acerca dos fendmenos que
envolvem os processos de ensino e aprendizagem nas diferentes areas curriculares. Nao obstante, a
area da Didatica pode ser observada, como fendmeno, desde os primérdios da ocupagao portuguesa
na terra brasilis, quando foram instauradas intencionalidades diversas acerca do ato de ensinar, de
forma restrita, e do processo educativo, de forma ampla.

No Brasil, de acordo com Veiga (1996), é possivel identificar dois grandes momentos histéricos de carac-
terizagdo do campo da didatica. Em prol de nossa compreensdo, a autora divide-os em:

e Primeiro momento- De 1549 a 1930;
e Segundo momento- De 1930 até os dias atuais.

Podemos subdividir esse segundo momento, gerando um terceiro, de relevancia para ampliar nossa discussao,
compreendido no movimento educacional estabelecido nas tltimas trés décadas, pés-queda do regime civil-di-
tatorial.

O primeiro momento, segundo Veiga (2004), foi iniciado com a atuagdo dos jesuitas ja no proces-
so de colonizacdo do Brasil. Implantava-se uma perspectiva de educac¢ao dual cujos resquicios es-
tdo presentes até hoje. A educacgdo se diferenciava entre a ministrada para os indigenas e aquela
a ser implementada aos filhos dos colonos.

Figura 1 - Obra do artista Victor Meirelles representando a Primeira Missa dos jesuitas no Brasil.

<http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/5/5d/Meirelles-primeiramissa2.jpg>.

Pratica IV - Didatica Geral
Prof. Ana Gabriela de Souza Seal P IV' DI D
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Aos primeiros, destinava-se um ensino pautado na catequese e na instrumentalizacdo dos indios,
possibilitando uma convivéncia “harmoénica” desses com os brancos - para nao dizer, submissa.
Aos segundos, cabia um ensino humanistico, dirigido a formacdo de liderancas, orientando para a
atuacdo na sociedade em instancias de poder. A acdo pedagdgica era marcada por orientagdes dog-
maticas com énfase na meméria, no desenvolvimento do raciocinio instrumental e na formacao do
carater. Para Veiga (2004), a Didatica configurava-se como um conjunto de regras e normas pres-
critivas visando a orientacdo do ensino e do estudo.

Com a estruturacdo da sociedade brasileira, algumas iniciativas foram tomadas em prol da legisla-
¢do da acao docente, principalmente impulsionadas por interesses de cunho politico. Como exemplo
disso, podemos citar a Reforma Pombalina. Com vistas a minimizar a atuac¢ao da Igreja Catdlica na
sociedade brasileira, a referida reforma propde a admissao de professores leigos, o que e se, por um
lado, restringia a influéncia catélica sobre o ensino ministrado, por outro, introduzia professores sem
formacgdo propicia para agcdo no magistério, o que acabou por caracterizar-se como um retrocesso.
Outro movimento que podemos citar é a Reforma Benjamin Constant, que foi outra iniciativa de dis-
tanciamento da interferéncia da Igreja nos movimentos educacionais.

Com ela, assume-se um estado laico e inaugura-se uma vertente da Pedagogia tradicional de carater leigo. Nes-
sa, centra-se no desenvolvimento do intelecto e a Diddtica configura-se como um conjunto de regras que assegu-
ravam ao docente as orientagdes necessdrias para o desenvolvimento do seu trabalho. Nesse caso, pretendia-se
uma autonomia frente a politica e como consequéncia houve distanciamento do ensino em relacdo a atuacdo
na sociedade.

Essa tendéncia da Pedagogia Tradicional se estende até o inicio do século XX, quando novas abordagens tedrico-
-metodoldgicas passam a questionar o modelo educacional vigente, materializadas pelo Movimento da Escola Nova.

Figura 2 - Contraste entre ensino tradicional e modelo renovado.

E interessante refletir que as correntes pedagégicas ndo se extinguem, passam a conviver e orientar a¢des
até os dias atuais, embora se modifiquem em prol do publico e das modificagdes acarretadas pelo contexto
sociohistérico. Ressalvamos que até o ano de 1930 elas eram as tinicas propostas de ensino conhecidas e
implantadas. A compreensdo das relacdes educacionais, nessa perspectiva de ensino, era de que a apre-
sentacdo pelo docente dos conhecimentos a ser adquiridos eram suficientes para sua aquisi¢do. A isso
Freire (2005) vem denominar, ja referindo-se a momentos histéricos mais recentes, de pedagogia banca-
ria, na qual o “depdsito” de contetidos pelo docente seria bastante por si s para garantia da aprendizagem
pelos alunos.

Pratica IV - Didatica Geral
Prof. Ana Gabriela de Souza Seal

Banco de Imagens/NEaD.
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0 segundo momento, datado de 1930 aos dias atuais, como mapeia Veiga (2004), e que, para noés, estaria
restrito até inicio da década de 80, é marcado por fortes mudancgas politico-econdmicas no Brasil, causa-
das tanto pela crise cafeeira como devido a substituicdo das importagdes pela instalagao das industrias.
Nos primeiros quinze anos desse periodo, temos alguns marcos relevantes destacados por Veiga (2004),
dentre os quais quais salientamos a instituicdo do Ministério da Educacio e da Saide Publica, a Reforma
Francisco Campos e o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.

A Reforma Francisco Campos apregoava a necessidade de criagdo de um ensino centrado no atendimento
ao comércio, articulando necessariamente as a¢des educacionais ao mercado de trabalho. Também requi-
sitava a configuragcdo de um modelo universitario para o ensino superior, acarretando na organizacao das
universidades brasileiras. Nesse momento histérico, a Didatica é inaugurada como disciplina nos cursos
de formacdo de docentes. Em 1939, a Didatica passa a ser assunto do Artigo 20 do Decreto n? 1190/39,
aparecendo como disciplina e como curso, surgindo o modelo 3+1. Nesse caso, as licenciaturas foram
organizadas de forma que os contetidos especificos de cada drea eram ministrados durante trés anos sub-
sequentes e o ultimo ano era destinado ao estudo das matérias que abordassem discussdes pertinentes a
Didatica, ou seja, a propria atuacdo docente.

A falha dessa proposta encontrava-se, basicamente, no fato de que o licenciando sé se deparava com os aspec-
tos pertinentes a sua area de atuagdo no dltimo ano do curso, o que muitas vezes gerava um estranhamento
com o campo de trabalho ou falta de reflexdo dos aspectos intrinsecos a acdo docente. Em 1946, o Decreto-Lei
n? 9053 desobrigava o curso de Didatica e, ja sob a vigéncia da LDB 4024/61, o esquema 3+1 foi extinto. A
Didatica perdia seus qualificativos Geral e Especial e foi introduzida a pratica de ensino sob forma de estagio
supervisionado. Apenas com as revisdes mais recentes e em analise desse processo historico é que, atualmen-
te, as licenciaturas optaram por levar os discentes de graduacdo a adentrar a sala de aula desde os primeiros
periodos do curso, via componentes curriculares de “Pratica de Ensino”, promovendo a articulagao dos conhe-
cimentos especificos do curso com o cotidiano escolar para sé depois atuarem na escola, por meio da regéncia
proposta pelos Estagios Supervisionados e, enfim, habilitarem-se a colagao de grau.

Acerca do Movimento da Escola Nova, esse sistematizava novas perspectivas de compreensao do pro-
cesso de ensino e aprendizagem e contextualizava as a¢des educacionais na nova sociedade urbana e
social, propondo outro modelo de escola. Pautada na visdo de homem centrada na existéncia, na vida,
na acdo, a Escola Nova buscava levar para o sistema educacional a dindmica social. Entretanto, peca-
vam por ndo reconhecer a subdivisdo da sociedade em classes. Isso acarretava um nao rompimento
das relagdes de subordinacdo estabelecidas na sociedade, criando um problema novo, perpetuando a
caracterizacdo de um ensino dual: ensinar bem, mesmo que a poucos - estes “poucos” acabavam por
nao ser oriundos de classes populares em muitos casos.

A materializacdo da proposta voltou-se para a revisdo de técnicas de ensino, tomando por centro a va-
lorizacdo da crianga, o que aparece como aspecto positivo de destaque frente as perspectivas pedagé-
gicas anteriores. A Didatica se sobressai, com destaque para a acentuacao do carater pratico-técnico,
como um conjunto de ideias e métodos que privilegiam a dimensao técnica do processo de ensino,
fundamentada nos pressupostos psicoldgicos, psicopedagdgicos e experimentais, cientificamente va-
lidados na experiéncia e constituidos em teoria.

Com a instauragao do Regime Civil Ditatorial, comec¢a uma captacdo de recursos de capital estrangeiro, ge-
rando influéncia em diversos ambitos da sociedade, inclusive no educacional (acordos MEC/USAID). Nesse
momento, é possivel identificar uma crise da Pedagogia Nova promovida pela predilecdo da tendéncia tec-
nicista, que, acompanhando as renovagdes no campo da industria e economia, implantavam uma pedagogia
pautada na neutralidade cientifica, guiada sob os principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade,
objetivos do trabalho pedagogico. Apés o ano de 1964, os cursos de Didatica centravam-se na organizacdo
racional do processo de ensino, delimitando acdes do fazer docente, como: planejamento didatico-formal e
elaboracdo de materiais didaticos. O processo passou a determinar o fazer dos professores.

Com a queda do regime Civil Ditatorial, passou-se a vislumbrar as possibilidades de resgate nas iniciativas de
renovagdo da educacdo escolar iniciadas com a Escola Nova, porém revistas sob um prisma critico e ndo mais
reprodutivista, com avangos para além das inovagdes técnicas. Necessariamente foram elaboradas formas de
rompimento com a Pedagogia Tecnicista, diante da qual Candau (1999) identifica inclusive op¢des equivocadas.

As tentativas de distanciamento da perspectiva educacional implementada no regime autoritario geraram
tanto iniciativas de carater libertador - dentre as quais destacam-se as revisdes dos contetidos disciplina-
res e da lapida¢do dos contetidos moralistas que mais reproduziam e validavam preconceitos de diversos
tipos - como afastamentos de sistematicas e técnicas validas para a organizacdo do trabalho docente.

Pratica IV - Didatica Geral
Prof. Ana Gabriela de Souza Seal P IV' DI D
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Um exemplo desse ultimo fato remete ao rompimento com a acao de planejar, vivenciada pelos do-
centes no inicio da década de 80, em contraposicdo a Pedagogia Tecnicista, que elegia essa instancia

como forma de controle da acdo docente em sala de aula.

Candau (1999) chama a atengdo para o reconhecimento da pertinéncia do planejamento na organizagao
da acdo docente, bem como para o uso de técnicas de ensino consideradas validas, embora com outras
finalidades e formas de encaminhamento. E nessa reconfiguracdo do campo educacional que passamos a

identificar um terceiro momento de constituicdo do campo da Didatica no Brasil: o momento atual.

SAIBA MAIS

Para maior aprofundamento das discussdes feitas nessa secdo, assista o filme
“Mr. Holland: Adoravel Professor”. Ele conta a histéria de um musico profissio-
nal (Richard Dreyfuss) que, por necessidades financeiras, tem de lecionar para

estudantes de uma escola publica dos Estados Unidos da América, no ano de
1964. Na verdade, sua pretensdo é compor uma sinfonia e ser reconhecido
como artista. Ele enfrenta o grande desafio de conquistar seus alunos para que
se interessem pelo estudo da musica. Aos poucos ele vai se envolvendo cada vez
mais com a escola e consegue sensibilizar a comunidade da importancia desta
disciplina na formagéao do ser humano.
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Relevancia e papel do planejamento
nas relacoes didaticas

UN 01

Com o inicio das andlises estabelecidas nas diferentes areas do conhecimento e da revisdo dos processos
de ensino, materiais didaticos utilizados, técnicas pleiteadas e formas de planejar, os docentes passam a
configurar novas perspectivas para a Didatica, condizentes com a assun¢do de um periodo democratico
na histéria do Brasil. Os movimentos sociais de diversos tipos retomam e fortalecem suas discussoes,
voltando-se para a requisicdo de direitos, inclusive os referentes ao acesso ao ensino escolarizado. Re-
visdes e programas para a analise de materiais didaticos sdo implantadas e, posteriormente, assumidas
formalmente pelo Ministério da Educacdo - a exemplo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Estudos e pesquisas sobre o ambiente da escola e os contetdos curriculares impulsionam uma especia-
lizagdo nas discussdes da area da Didatica, gerando a necessidade de se abordar Didaticas de Conteu-
dos Especificos, sobretudo por meio dos ENDIPES (Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino).
Propostas de progressdo curricular, cursos de mestrado, doutorado e pesquisas académicas geram a ne-
cessidade de repensar a propria formagido docente como um processo continuo e ndo-linear. Portanto,
alinha-se a necessidade de uma formacgio inicial em nivel de graduacdo sélida ao acompanhamento e
reflexdes da acdo docente pos-formatura para a continuidade da formacdo, ndo sé por meio de seminarios
e encontros, mas principalmente por meio de pesquisas e estudos nucleados na escola (sobre ela e nela).

Nesse contexto, retoma-se a acdo de planejar como uma instancia fundamental para a agdo docente reflexiva.
0 planejamento aparece como uma forma de organizagido. Em sentido amplo, podemos identificar no nosso
cotidiano varias agdes que requisitam um momento de planejamento. Ir ao supermercado pode ser uma ta-
refa bem dispendiosa se ndo nos planejamos para executa-la. Exames médicos, sobretudo quando ha muitos
a fazer, também sdo a¢des que requerem uma programacao atenta, tanto com marcagao de datas, telefones e
locais como de procedimentos a realizar em dias anteriores a eles.

Para melhor compreensdo sobre as reflexdes feitas até o momento, assista o filme
“Sociedade dos poetas mortos”, que conta a histéria de um professor de poesia
nada ortodoxo, de nome John Keating, em uma escola preparatdria para jovens,

na qual predominavam valores tradicionais e conservadores. Esses valores tradu-
ziam-se em quatro grandes pilares: tradigdo, honra, disciplina e exceléncia. Com o
seu talento e sabedoria, Keating inspira os seus alunos a perseguir as suas paixdes
individuais e tornar as suas vidas extraordinarias.

SOCIEDADE DOS
POETAS MORTOS

Figura 3 - Planejamento.

No ambito educacional, o planejamento aparece em diversos
niveis, a saber

o Sistema educacional - que diz respeito ao planejamento de politi-
cas educacionais de carater nacional, estadual e/ou municipal;

e Escolar - aborda o plano global da escola, versando sobre
seu funcionamento, organizagdo e proposta pedagdgica;

e Curricular - caracteriza-se como um instrumento de
orientacdo da acdo educativa na escola e se refere aos con-
teudos de cada componente;

e De ensino - materializa as a¢des concretas a ser de-
senvolvidas em sala de aula.

<http://farm3.staticflickr.com/2425/3946919881_e445d974f6_o.jpg>.

Pratica IV - Didatica Geral
Prof. Ana Gabriela de Souza Seal P IV' DI D



| - DIDATICA: CONFIGURACAO E OBJETO DE ESTUDO

Neste ponto, nos centraremos particularmente no dltimo nivel de planejamento, o escolar, mais precisa-
mente no Plano de Ensino ou Plano de Aula. J4 haviamos situado que o objeto de estudo da Didatica é a
prépria aula em si, os elementos que a compdem, bem como tudo o que estd envolvido em seu entorno.
Para atentar aos encaminhamentos de um plano de aula, é necessario retomarmos algumas das concep-
¢Oes tedricas identificadas ao longo da histéria da educacdo no Brasil, mas também é fundamental con-
vocarmos os estudos e pesquisas voltados a compreensao do processo de ensino-aprendizagem que mais
recentemente influenciaram os encaminhamentos didaticos das diferentes areas de ensino nas escolas.

Figura 4 - Professor produzindo o plano de aula.

Banco de Imagens/NEaD.

16

» EXERCICIO PROPOSTO

1. Pesquise, nos sites oficiais (Ministério da Educac¢do - MEC, dentre outros), a legislacao referente a or-
ganizacdo do ensino pelos municipios, estados e Federacdo. Anote as principais duvidas e as traga para
debate no ambiente.

2. Identifique se ha e quais sdo as propostas curriculares oficiais que se encontram disponibilizados pelo
MEC para o ensino da Matematica.
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Torna-se relevante enfatizar que as concepg¢des de ensino-aprendizagem mais adequadas para nés sdo
orientadoras do planejamento a ser elaborado e das aulas a ser executadas. Se considerarmos valida a
concepgdo behaviorista de aprendizagem para o ensino de determinados conceitos, organizaremos nosso
planejamento e execucdo da aula com base em atividades e exercicios de estimulo-resposta.

Quando se acredita que a leitura e a escrita verbal sdo as Unicas fontes de producdo e acesso a conheci-
mentos escolares, nos pautamos em sequéncias de atividades que possibilitem as repeticdes via modali-
dades oral e escrita para promocdo da aprendizagem, nesse caso igualada a memorizacao.

Observem que a questao ndo é desconsiderar essas instancias como invalidas, mas passar a entender que
se mostram bastante restritas diante das diferentes possibilidades do ser humano de acessar e sistema-
tizar seu conhecimento. Se, de forma ampla, for concebido que a aprendizagem acontece em diferentes
niveis, por meios diversificados e de acordo com fatores amplos, serd necessario atentar a uma variedade
de orientacgdes tedrico-metodoldgicas que deem conta desse universo de situagdes. Assim, a aula aparece
como um conceito complexo, envolvendo varios condicionantes:

Grafico 1 - Ideias que envolvem a aula

Nucleo de atividade da escola
Lugar de Concretizagao do Ensino 1 7

Professores tendem a adotar padrdes

didaticos que derivam de experiéncias
pessoas, leituras, reflexdes, observa-
coes, didlogos com colegas ou mesmo
do “senso comum pedagdgico”

Supostamente, planeja-
mento bem realizado reme-
teria a sucesso e eficiéncia

Os estudos da Psicologia Cognitiva se mostram de suma importancia para ampliar nossa compreen-
sdo acerca dos fatores que envolvem esse complexo processo. As pesquisas e orientagdes tedricas da
Didatica e das Didaticas de Contetidos Especificos vém, sobretudo nas ultimas trés décadas, amplian-
do as possibilidades de organizacao do ensino, da sala de aula, dos alunos e de revisdo dos materiais
escolares. Para o planejamento de aula, é relevante acessarmos essas abordagens para termos mais
ciéncia do que envolve a acdo de ensinar e o processo de aprender. Em geral, os planos de aula podem
ser sistematizados considerando os conteidos, objetivos, procedimentos metodolégicos, recursos di-
daticos, previsdo do tempo de cada atividade e avaliagao:
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Tabela 1 - Orientagdes estruturantes para elaboragdo de um plano de aula.

CONTEUDO [ OBJETIVOS [ METODOLOGIA| RECURSOQS | TEMPO | AVALIACAO

Selecionados
para o ano de
ensino, o
periodo letivo,
por area de
conhecimento
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O que se es- Atividades de Materiais que De cada De acordo com
pera que os acordo com os se ira utilizar atividade Objetivos
discentes objetivos (Instrumentos)
aprendam

diante da aula

a ser

ministrada

E de suma importancia perceber que a pratica de construgio dos planos de aula possibilita uma organiza-
¢do docente em prol do bom encaminhamento da aula e faz referéncia ao acompanhamento da aprendiza-
gem dos discentes. Orientando-nos pelos contetidos e objetivos didaticos de ensino, é possivel estabelecer
uma pratica que tem a possibilidade de variar as formas de apresentacdo das atividades aos alunos, ou
seja, é possivel delimitar estratégias adequadas ao que é necessario aprender e quanto tempo (horas, dias,
meses) serd necessario para promover a aprendizagem.

Com relacdo ao plano de aula ou acerca de qualquer planejamento que se queira, é ilusdo pensar que a
aplicacao se dard inteiramente igual ao que foi pensado em sua elaboracdo, o que seria no minimo enges-
sador. Seria desconsiderar principalmente o fator humano, pois, nesse caso, fazem parte desse cendrio o
docente e os alunos. A sequéncia do que foi pensado geralmente é executada a depender de varios fatores,
tais como: a disponibilidade e adequacdo dos materiais selecionados, do acesso dos alunos a eles, das
explicacdes tecidas pelos docentes, bem como da organiza¢do do préprio tempo da escola e do tempo re-
querido pela turma para sua execucdo. Temos nog¢des gerais de como tudo pode ser encaminhado, no¢oes
de quais concepg¢des sdo mais adequadas para orientar a aula, no¢des sobre os conhecimentos dos alunos
acerca de determinados conceitos, dentre outras questdes, e é com base nisso que se constréi um bom
plano de ensino.

Assim, o plano de aula envolvera a selecdo do conteddo a ser ensinado, os objetivos didaticos a
ele referentes, a metodologia mais adequada, os recursos didaticos necessarios a sua execucdo, a
organizacdo do tempo e a forma escolhida para identificar os ganhos da aprendizagem. Esses sdo
os principais aspectos de composi¢cdo de um Plano de Aula que colaboram na organizac¢do da acao
docente em prol do processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, é possivel inclusive pensar em formas diferenciadas de organizacdo do tempo pedagégico.
Em particular, sobre essas formas de organizacdo, destacaremos duas propostas: a de gerar a discussao
dos contetdos via projetos didaticos e uma segunda, oriunda particularmente do campo de Ensino da
Matematica, de sistematizacdo de Guy Brousseau (1996) que orienta a organizagao do ensino por meio de
sequéncias didaticas. Abaixo listamos algumas de suas caracteristicas:

Tabela 2 - Sistematizagao de Projeto Didatico e Sequéncia Didatica.

PROJETOS DIDATICOS | SEQUENCIAS DIDATICAS

. Atividades planejadas de forma
sequenciada;

» Partem de situagbes problema; | A 5rdem interfere na realizacio

« Participacdo constante dos alu- das tarefas;

nos desde o planejamento_até
a produgeéo RS eroduto final * Garantem momentos de pro-

A - blematizagao de conceitos;
(caracteristica principal). ) L
. Aprofundamento e sistematizacao.

Na préxima se¢ao, nos centraremos na configuracdo dessas duas formas de organiza¢ao do trabalho
pedagdégico. Detalharemos, brevemente, a configuracdo do que se anseia como projeto didatico e, em
seguida, as orientacdes baseadas nas abordagens da Educacdo Matematica sobre sequéncias didati-
cas serdo exploradas.
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Os projetos Didaticos e Sequéncias Didaticas:
propostas de ensino baseadas em concepgdes construcionistas
|

Se pensarmos em detalhar as possibilidades de organizagdo do tempo pedagdgico, sera possivel perceber
que no cotidiano das escolas os professores se valem de uma série de estratégias que intentam facilitar o
trabalho docente e atingir mais fortemente os objetivos de ensino previstos. Uma dessas estratégias diz
respeito a variacao das formas de proposicao das situacdes de ensino. Poderiamos citar, dentre outras, as
atividades que se tornam permanentes em sua rotina didatica (como leituras, listas de exercicios, etc.)
presentes, se ndo em todas as aulas, mas na maioria delas, atividades que aparecem de forma esporadica
(aulas de campo, entrevistas com especialistas, exploracdo de filmes, problematizacdo de materiais es-
pecificos, etc) e geralmente contribuem muito para a motivacao dos alunos, sem estar necessariamente
vinculadas as atividades anteriores ou posteriores.

Os Projetos Didaticos e as Sequéncias Didaticas se encaixam nessa possibilidade de variar as formas
de apresentar os conteddos de maneira fundamentada e mais estimulante, com estudos que orien-
tam e permitem uma inter-relacdo entre as atividades que as compdem. Passemos a entender um
pouco mais as configuragdes propostas por ambas.

Projetos Didaticos

Segundo Leite (1996), os projetos didaticos precisam ser reconhecidos como atividades de ensino intencionais
nas quais o envolvimento dos alunos é um dos principais motes utilizados desde o seu planejamento (inclusive,
com a construgdo dos objetivos didaticos) até sua socializagdo. Para quem deseja trabalhar de maneira inter-
disciplinar, o projeto didatico remete a possibilidade de articulacdo entre diferentes areas do conhecimento
envolvidas na resolucdo dos problemas levantados.

Os projetos didaticos sdo pautados na necessidade de desenvolvimento da responsabilidade e auto-
nomia do educando. Dessa forma, podem ser recursos pedagogicos interessantes para a promog¢ao da
cooperacido, do trabalho em equipe e espirito de lideranga. Requer construcdo de perguntas acerca de
determinado assunto e elaboracdo de passos a seguir, organizados geralmente em formato de crono-
grama, por meio do qual se delegam funcdes e prazos, de forma que nio se perca de vista a resolugido
dos problemas e sua apresentagio via produto final.

Em geral, as fases envolvidas na elaboracio e execugio do projeto didatico envolvem o planejamento - escolha
do objetivo central e construcdo de problemas, bem como organizagdo do cronograma; a execug¢ao - implemen-
tacdo das sequéncias de atividades previstas nesse cronograma, respeitando as datas escolhidas; a avaliacdo
- individual, em grupo e por aqueles que contribuiram direta ou indiretamente com o bom funcionamento do
projeto; e divulgacdo dos trabalhos - realizada por meio de um produto final, que costuma ser apresentado por
meio de apresentacoes publicas de material escrito, feiras ou mesmo apresentacoes orais.

Em linhas gerais, o projeto didatico explanado até aqui parte de questdes ou situacdes concretas, contex-
tualizadas, que motivem de fato aos alunos. A compreensio da situagdo-problema é o objetivo e se torna
fundamental. As acdes e os conhecimentos necessarios ao entendimento sao discutidos e planejados entre
o professor e os alunos. E importante ressaltar ainda que, dentro desse contexto, todos possuem tarefas
e responsabilidades a cumprir. Nessa perspectiva, a aprendizagem se da durante todo o processo e nao
envolve apenas contetidos. Aprendemos a conviver, a negociar, a nos posicionar, a buscar e selecionar in-
formacdes e, ainda, registrar tudo isso. Adiante, veremos um esquema com o processo a ser realizado na
construcdo de um projeto didatico:
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Grafico 2 - Passos para construcdo de um projeto didatico.

1. Identificar um motivo, uma
necessidade, uma situagao
-problema para se elaborar um
projeto didatico.

2. Definir e delimitar os ob-
jetivos do seu projeto: o que
pretende estudar, que contet-
dos podem ser trabalhados, o
que espera-se aprender.

7. Socializacdo das experiéncias
no formato do produto final.

6. Avaliagdo - identificar o

andamento das agdes a medida 3. Elaborar problemas, em
que estas evoluem e também as formato de perguntas.
aprendizagens realizadas apos

cada atividade realizada, inclu-

sive ao final de todo o projeto.

4. Construir um plano de
atividades, prevendo a duragao
do projeto e o formato de seu
encerramento (produto final),
que seria o cronograma das
acdes a serem realizadas.

5. Execucdo das atividades tal
como previstas no cronograma,
com revisdes de datas somente
quando necessario.

Sequéncias Didaticas

Com base nas discussdes da Didatica da Matematica, as sequéncias didaticas foram elaboradas pelo pro-
fessor Guy Brousseau, educador matematico francés que é um dos pioneiros nesse campo. Ele desen-
volveu uma teoria para compreender as relagdes que se operam na sala de aula, chamada de Teoria das
Situagdes Didaticas, onde os educadores e os educandos sdo os atores da relagdo de ensino-aprendizagem,
que se baseia na ideia de que cada conhecimento ou saber pode ser determinado por uma situagao.
Denominamos de sequéncias didaticas aquelas orientacdes metodolégicas que encaminham para a cen-
tralidade do objeto de estudo que se pleiteia, ou seja, o interessante dessa proposta é justamente o apro-
fundamento no contetido especifico que se quer ensinar ao invés de propostas de articulagcdo de contetidos
com outras disciplinas. No caso das sequéncias didaticas voltadas ao ensino dos contetidos matematicos,
Guy Brousseau (1996) orienta para a execucdo de situacoes, a saber. Veremos adiante alguns tipos de si-
tuagoes didaticas estabelecidas por esse tedrico:
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- - SITUACAO DE SITUACAO DE SITUAGCAO DE
SITUAGAO DEAGAO | FoRMALIZAGAO VALIDAGAO

Envolve espacgos de
elaboragdo de reso-
lugdes individuais.
Sao langados pro-
blemas e os alunos
se voltam para a
construgao de solu-
cOes de acordo com
0s conhecimentos
prévios que pos-
suem a respeito do
assunto, elaborando
respostas plausiveis,
mesmo que incorre-
tas ou inadequadas
do ponto de vista do
melhor e mais rapido
percurso a seguir.

| - DIDATICA: CONFIGURAGCAO E OBJETO DE ESTUDO

Grafico 3 - Tipos de situagdes didaticas.

Instancia de produ-
gao de resolugdes
diante de problemas
propostos pelos
alunos, aqui, porém,
com algum conheci-
mento sistematizado
tomado como pauta
para orientar a reso-
lugdo. Essa situagao
pode ser levada a
confronto com outros
percursos utilizados,
ou seja, é possivel
levar os alunos a
exporem as suas
ideias de resolugao
diante dos demais
que seguiram rumos
diferentes.

Nessa situagao, os
alunos sao levados a
por em prova no-
vamente o conhe-
cimento até entdo
formulado. Novas
situagOes de enfreta-
mento de problemas
acerca do mesmo
contelido sdo colo-
cadas, porém com
dificuldades maiores.
A defesa precisa ser
mais enfatica acerca
do caminho que se
tomou.

Momento de reco-
nhecimento do saber
elaborado até entdo
e das melhores for-
mas a que os alunos,
individualmente ou
em grupo, consegui-
ram percorrer. Nesse
caso, é o docente o
principal responsavel
por reconhecer as
etapas e resolugdes
mais relevantes e
adequadas a que se
chegou para continu-
ar sendo seguida.

Em suma, as abordagens acerca da histéria da didatica no Brasil subsidiam reflexdes em torno de seus
conceitos. As perspectivas de ensino encontram-se estreitamente vinculadas as escolhas metodoldgicas
implementadas por cada proposta executada frente ao contexto histérico destacado. Assim, é possivel
identificar uma perspectiva conteudista num primeiro momento de constituicdo do campo da Didatica,
oriunda de uma educagdo pautada em um ensino propedéutico e moralizante.

Em um segundo momento, impera a laicidade, ja iniciada anteriormente, em conjunto com a revisdo dos
métodos e técnicas de ensino, seja para a valorizacdo da crian¢a (Escolanovismo) ou em adequagio ao
mercado de trabalho, em correspondéncia com o regime politico da época (Tecnicismo). Apenas recente-
mente, com mudangas no regime politico da sociedade em prol da democratizagido e com os avangos dos
estudos e pesquisas voltados a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem, observa-se a ne-
cessidade de consolidacdo do campo da Didatica e, em particular, das Didaticas de Contetdos Especificos.

Nesses ultimos trinta anos, a definicdo do campo aponta para o resgate de alguns aspectos fundamentais de
orientacdes para a execuc¢do das aulas, das quais destacamos a funcdo do planejamento, particularmente da
necessidade de elaboragio dos planos de aula, com destaque as suas caracteristicas préprias e a nogao de fle-
xibilidade do planejamento e dos contetidos curriculares frente ao grupo-classe com que se deseja trabalhar.

SAIBA MAIS

Para melhor compreenséao do contetido até o momento explicitado, indicamos as seguintes sugestoes
para leitura complementar:

CORDEIRO, Jaime. Didética. Sdo Paulo: Contexto, 2007, p. 13-39 e p. 97- 116.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 42° Edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

LEITE, L. H. Alvarez. Pedagogia de Projetos. Revista Presenca Pedagdgica. Mar./abr. 1996 v.2 n.8
LIBANEO, José Carlos. Didatica. 232 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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FIQUE DE OLHO

Citamos no nosso texto a ocorréncia dos Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE. Para
o estudo da Didatica e, inclusive, da Didatica da Matematica, é relevante pesquisar os anais referentes a esse
encontro. Em particular, sugerimos a leitura dos artigos publicados no subtema 05 - Didatica e no subtema
16 - Educagao Matematica, que tratam de reflexdes acerca da Didatica, particularmente voltada ao ensino da
matematica. Para isso, consulte:

http://www.fae.ufmg.br/endipe/simposios.php
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» EXERCICIO PROPOSTO

1. Faca a leitura do texto referente a esta unidade. Em seguida, produza um fichamento com, no maximo,
duas fichas. O fichamento deve ser organizado em pontos e precisa resumir as principais ideias do texto.

2. Pesquise em revistas especializadas e periddicos cientificos as discussdes que envolvem o planeja-
mento e aplicacdo de Projetos didaticos e Sequéncias didaticas para, logo depois, desenvolver a seguinte
atividade:

a) Esquematize as principais caracteristicas do Projeto Didatico e da Sequéncia Didatica para posterior
socializa¢do no ambiente.
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CONTEXTOS DA
EDUCACAO ESCOLAR E
PRINCIPAIS CONCEITOS

Nesta segunda unidade, trataremos das abordagens acerca da configuragdo da esco-
la como espaco de instauragdo dos processos de ensino e local de trabalho do docen-
te. Chamaremos a atencdo para os elementos que a caracterizam, para, em seguida,
partirmos a conceituagdo sobre os processos de ensino-aprendizagem. Por fim, nos
voltaremos para tratar das consequéncias da assuncdo das diferentes propostas de
ensino-aprendizagem frente as perspectivas de avaliagdo desenvolvidas.

Serdo aprofundadas questdes como agdes docentes no ambiente escolar, concep-
¢ao de ensino, reflexdo nos processos de aprendizagem, desenvolvimento de pra-
ticas avaliativas baseadas em ideias construcionistas (ou construtivistas), bem como
postas em comparagdo as agdes dirigidas a atuagao avaliativa pautadas em modelos
que classificaremos como mais tradicionais. Sendo assim, nos concentraremos dos
seguintes objetivos:

* Estudar e pesquisar préticas pedagdgicas em contextos educacionais;

* Compreender os contetdos de aprendizagem e a sua gestdo na relagdo pedagdgica;

* Ampliar os conhecimentos tedérico-metodoldgicos acerca dos processos de en-
sino-aprendizagem;

 Refletir sobre as diferentes abordagens que orientam as diversas praticas avaliativas.

Os estudos da psicologia cognitiva e da Didatica orientam para a anélise dos con-
dicionantes do trabalho docente — como concepgbes de ensino, relagdes didaticas,
gestdo escolar, documentos curriculares de orientagdo, mediacdo docente, dentre
outras — e impulsionam as reflexdes acerca dos resultados de um ou outro processo
interventivo frente as a¢des didaticas. Nesse interim, o processo de avaliagdo surge
como uma possibilidade de acompanhamento das a¢des e termémetro das inter-
vengdes docentes em prol da aprendizagem dos contetdos pleiteados para ensino
pelos alunos, dentro de uma abordagem reflexiva.

A avaliagdo na perspectiva adotada se distancia de uma classificagdo dos alunos por
conhecimentos comprovados - e, portanto, também nao remete a premiagdes ou
punigdes — e passa a servir para um melhor entendimento das maneiras de promo-
ver aprendizagem.
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Diante das considerag¢des acerca da Didatica no contexto brasileiro, nossa perspectiva encaminha a uma
reconfiguracdo do papel das instituicdes escolares. A escola passa a ser compreendida como um local
privilegiado de construc¢do do conhecimento e de socializagdo do saber. Por meio dela, pode ser possivel
a diminuicdo das desigualdades de aprendizagem que acabam por compor um quadro de desigualdade
social. Em prol do auxilio na atividade cognitiva de constru¢ido do conhecimento, podemos contar com o
uso de tecnologias integradas as acdes docentes, bem como propiciar interacdes diversas entre alunos,
professores e objetos de conhecimento. Essa integracdo pode ser possivel com um planejamento adequa-
do, no qual a utilizacdo dos recursos no trabalho docente favoreca a aprendizagem.

Esse conjunto de ideias norteia-nos a uma concepg¢do mais ampla da acdo docente e institui o espaco
escolar como local privilegiado de atuacdo do profissional da educagdo. Passaremos a discutir duas
abordagens mais detidamente. A primeira diz respeito a prépria compreensao do docente como pro-
fissional, ndo mais como ser provido de “dons” nem mesmo como for¢a de trabalho desqualificada,
portanto, passivel de submissao a instancias de atuagdo no minimo improéprias. A segunda remete a
preparacdo do espacgo profissional para a atuagdo docente de forma adequada visando a recepgdo e
promocao de processos de ensino.

Grafico 4 - Configuragio da escola como local de atuagdo do profissional da educacio.
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DOCENCIA CESSOS DE ENSINO

Sobre a primeira questdo, é necessario convocar para o debate as ideias de Haguete (1991) no que diz
respeito a configuracio historica da atuacdo do professor. Como vimos na primeira unidade, as primeiras
acoes educacionais que poderiamos considerar mais relacionadas a uma perspectiva institucional estive-
ram intimamente vinculadas as a¢des religiosas. No caso, a atuagio jesuitica era a principal.

DICA

Para problematizar essa discussdo, o filme “Escritores da Liberdade” tra-
duz o conflito de uma professora iniciante diante dos desafios de uma es-
cola de suburbio. A postura da professora transita entre uma atuagéo por

vocagdo e da luta pela assuncdo do seu profissionalismo. Além de estar
pautada num enredo baseado em fatos reais, o filme permite a anélise de
varios aspectos que envolvem a docéncia, inclusive sua variedade meto-
dolégica. Vale a pena conferir. (Freedom Writers, EUA, 2007)

Escritores da Liberdade
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Nao se pode desconsiderar o que ja existia, de acordo com a sociedade indigena anterior a ocupagao por-
tuguesa, que eram as acdes educativas com base em principios comuns de transmissdo de conhecimentos
e valores. Mas essas ndo estiveram organizadas via institui¢des, tal como iniciam os jesuitas com suas
missdes catequéticas e instrutivas.

Os “rancos” desse movimento religioso atuante via relacées educacionais encontram-se presentes até os
dias atuais em discursos que apregoam a a¢do docente como um dom. Assume-se que para ser docente é
preciso ter “prazer”, “vocacdo” (a palavra latina vocare alude a um chamado divino), “jeito” para lidar com
os alunos. Esse discurso remete a assun¢do de uma atividade social que, a priori, deveria ser desprovida de
demais interesses, nesse caso, de retornos (sejam eles quais fossem, inclusive financeiros).

Dai se considera pertinente falar de dom, falar de vocacdo relacionada uma acdo mal remunerada e com
condi¢des de trabalho pouco favoraveis. O discurso da vocagao visa a uma pacificagdo diante dos proble-
mas enfrentados pelos professores em sua atuagdo, ao mesmo tempo em que apregoa a pouca necessidade
de uma preparacdo adequada a atuagao, ou seja, se € movida por dons e por quem tem vocagao, a formagao
especifica ndo é o que qualifica a docéncia.

E bom diferenciar essa concep¢io daquela enunciada por Paulo Freire (2001) em suas obras, destacando-
-se anecessidade de assung¢do da docéncia com “amor”, “didlogo” e em prol de uma educagao como pratica
da liberdade. Liberdade das relacdes de opressdo vivenciadas pelos educandos-educadores, como opta
por chamar. O sentido do termo adotado por Freire (2001) revela a necessidade de compromisso ético e
moral da atividade como profissdo ao invés de dom desprovido de formacdo especifica e adequada e tam-
bém ndo apassivada diante dos condicionantes da profissao. A necessidade anunciada por Freire (2001)
estd voltada para um compromisso pessoal do educador e social frente a tarefa educacional.

Haguette (1991) ainda chama a ateng¢do para a questao da desqualificacdo do docente, que se intensificou
nos ultimos anos no Brasil e em outros paises, gerando um quadro de mao de obra barata e, muitas vezes,
com pouca ou nenhuma qualificagdo. Seja reduzindo a carga horaria dos cursos de licenciatura, seja ge-
rando uma demanda crescente de espacos de atuacdo e poucos espacos de formacgao especifica, por con-
sequéncia admitindo qualquer tipo de formacdo como suficiente, o professor é levado a assumir espacgos
de trabalho nos quais nao ha reconhecimento da relevancia de seu “posto”.

Os fatores referentes as inadequagdes em relagdo aos espacgos de atuagdo, a formacdo profissional de ma
qualidade, a remuneracao e a grande quantidade de pessoas que podem atuar como professores com ou
sem formacao especifica se entrelagam e geram resultados negativos, dentre eles um retorno insuficiente
da implementag¢do dos processos de ensino e uma remuneragao abaixo do necessario para a atuacao de
profissionais qualificados, bem como espacos de trabalho com baixas qualificacées para uso (em termos
de infraestrutura, seguranga, auséncia de materiais didaticos, etc.).

Essa configuragao gera uma busca por mais e mais preenchimento de horarios de trabalho vagos para a
complementacdo da renda do professor, permitindo a caracterizacdo da acdo docente como “bico”, como
caracterizado por Haguette (1991). O docente, no caso, é encarado como mao de obra pouco qualificada
e, portanto, barata. Sobretudo se considera a prépria formacdo de ma qualidade ou a auséncia dessa for-
magdo, o que gera, portanto, um despreparo para atuar. Vejamos o esquema abaixo, que trata sobre os
aspectos de andlise da constituicdo da docéncia:

Figura 5 - Aspectos de andlise da constitui¢cdo da docéncia.
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Entretanto, é necessario reconhecer a instancia da atuagdo profissional do educador. O profissionalismo
empurra para a necessidade de qualificagdo adequada na formacao inicial do docente, bem como na for-
macdo em servico. Ao mesmo tempo, exige remuneracdo adequada para o nivel profissional que se apre-
senta e espacos, bem como demais condicionantes, adequados a atuacdo desse profissional. E com essa
perspectiva que, atualmente, muitas iniciativas tém sido realizadas, consolidando uma luta da categoria de
anos. O piso salarial apresenta-se como um ganho.

Outra conquista remete a adequagao dos materiais didaticos nas escolas publicas via programas governa-
mentais e as revisdes dos curriculos dos cursos de ensino superior em licenciatura, agregando os conheci-
mentos da formacao inicial e da formagdo em servigo, de forma a permitir, ja na graduacao, a interligacao
entre esses saberes. Mais um objeto de observacdo é, justamente, o que chama a atencdo para nosso ponto
de debate: a escola como local privilegiado de materializacdo dos processos de ensino.

Em termos gerais, observa-se a insercao de materiais didaticos e tecnoldgicos nas escolas publicas (que ha
cerca de dez anos ndo era possivel identificar), o fortalecimento da formacao inicial e o fomento para a forma-
¢do continuada dos docentes que atuam nas redes publicas, a revisdo da infraestrutura dos prédios publicos,
muitos deles voltando-se ao atendimento das diferentes necessidades como instancias de adequagdes necessa-
rias a atuagdo desse profissional da educacdo. Ainda ha muito o que rever e o que colocar em pratica de forma
efetiva, mas ndo é possivel vedar os olhos a esses avan¢os qualitativos da educagao publica no Brasil.

Figura 6 - Materiais didaticos e tecnoldgicos nas escolas publicas.
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Nesse espaco, agora em processo de reconfiguracdo, pode-se chamar a atengdo para as tentativas de de-
senvolvimento de processos de ensino desses docentes - termo considerado sindnimo de profissional -
em prol de uma efetiva construcdo da aprendizagem pelos discentes. Uma das abordagens a que se chama
a atencdo pode ser encontrada nas discussdes de Freire (1996) e Candau (1999). Os autores chamam
atencdo para necessidade de uma articulacdo do sujeito com o objeto a ser apreendido (conhecimento),
requerendo reflexdo e analise em torno das vivéncias dos alunos, informagdes recebidas, orientagdes/
mediagdes e das possibilidades de aplicagao.

Para todo esse processo, o aluno utiliza representacdes verbais e ndo verbais (visuais ou auditivas, por
exemplo). Nesta perspectiva de construcdo, o professor nao é o detentor de conhecimentos - embora seja
o principal responsavel por sua selecdo, aprofundamento, condugao, mas o coordenador, o orientador no
processo de ensino-aprendizagem, mediando, estimulando e acompanhando todas as etapas, propiciando
ainda atividades de investigacdo, como estudos, leituras, pesquisas, debates, féruns, gincanas, enquetes.
De acordo com a concepgao freireana (FREIRE, 2004, p. 23) “o ensino ndo é a transferéncia do conheci-
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mento, mas a criacdo das possibilidades para a sua producdo ou para sua construgao”.

Nesta perspectiva, a Didatica passa a contribuir com o trabalho docente na elaboracao de processos de
ensino com énfase na aprendizagem no ambiente escolar. Esse é o assunto a ser tratado na préxima secao,
na qual abordaremos os conceitos e correntes acerca do ensino-aprendizagem que adentraram na escola,
gerando perspectivas diversificadas.

»EXERCICIO PROPOSTO

1. Sobre a carreira docente, é possivel tracar um paralelo entre as ideias apresentadas por Haguette (1991)
e a histéria da Didatica discutida na primeira unidade? Discorra sobre o tema.

2. Em grupos de discussao, elenque e explique as principais caracteristicas das concep¢des da docéncia
como vocacgao, “bico” e como profissao.
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Acerca dos processos de ensino-aprendizagem implementados na institui¢cdo “escola”, é preciso tecermos
analises, antes de tudo, sobre o que levou a configurar esse espago como préprio ao ensino e socializagdo
dos conhecimentos historicamente acumulados. A escola é uma instituicao relativamente recente, apre-
sentando em torno de 300 anos.

Como instituicdo, ela se configura socialmente para atender a uma demanda ja existente: a de concentrar
em espago fisico reconhecido as relacdes de ensino-aprendizagem. Com sua inaugurag¢io, passa-se a se
localizar os profissionais e participantes desse ambiente, nesse caso, principalmente professores e alunos,
além, é claro, dos demais profissionais que passam a ser necessarios ao funcionamento desse espago,
como técnicos, administradores, zeladores, etc.

A priori, as perspectivas educacionais que engendravam os processos de ensino-aprendizagem nas escolas se
pautavam naquelas ja existentes anteriormente. Os objetos de conhecimento valorados eram os oriundos de
uma cultura burguesa de moral crista - sim, pois, como discutido, os valores religiosos ocidentais permane-
ceram (e ainda permanecem) presentes nas escolas em nosso pafs. Em se tratando dos processos de ensino-
-aprendizagem, nosso alvo de andlise, as praticas de ensino, esteve organizado com bases na reprodugao dos
conhecimentos acumulados, os quais consideravam que a oralizag¢do seria o principal meio de propagacdo des-
ses conhecimentos, acompanhados das leituras de materiais considerados classicos.

A compreensao era de que a aprendizagem se dava por escuta e reproducdo, a que a psicologia cognitiva

vem considerar uma proposta behaviorista (COLL, 1996), ao passo que educadores como Paulo Freire
(2005) fazem uma leitura mais socioldgica, considerando-a um formato de “educac¢ao bancaria”.

Figura 7 - Reprodugdo dos conhecimentos acumulados. 2 9

AV

Banco de Imagens/NEaD.

Mais recentemente, por volta da década de 80, somando-se a queda do regime autoritario, ha uma revisi-
tagdo das praticas educacionais e dos conceitos presentes nas escolas desde a compreensio das formas de
aprendizagem dos discentes, passando pelos contetidos curriculares, materiais didaticos, posturas e organi-
zagdes didaticas, bem como pelas finalidades de um ensino interno as instituicoes escolares.

0 distanciamento das praticas religiosas passou a ser evidente nas propostas, embora houvesse diversas
permanéncias devido a grande atuacdo de movimentos religiosos frente as instituicdes de ensino particu-
lares e também publicas, presentes até hoje em grandes e pequenas cidades. Os materiais de ensino foram
revisitados em seus contetidos curriculares e em ideias incutidas acerca de preceitos éticos que nido eram
problematizados.
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A exemplo, os livros didaticos de Historia traziam diversas abordagens por meio de um discurso no qual
era possivel identificar relagdes étnicas preconceituosas, que passaram a ser questionadas pelos docentes
e pesquisadores da area para, sobretudo nos anos 90, ser revistas nos materiais didaticos e nas orien-
tacdes curriculares da disciplina, até culminar, mais recentemente, na publicacdo e implantacdo da lei
10.639/2003, que advoga a necessidade de inserir o tratamento da histdria e da cultura africana e afro-
-brasileira como parte integrante e relevante dos contetidos curriculares.

Figura 8 - Manifestagdo cultural africana.

<http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/97 /Capoeira-three-

-berimbau-one-pandeiro.jpg>.

As finalidades do ensino interno as instituigdes escolares passaram a ter uma preocupa¢ao maior com
os aspectos e preceitos éticos, embora as discussdes acerca da moral ainda permanecam, porém num
sentido maior da necessidade de convivéncia numa sociedade diversificada que, necessariamente, rela-

cionadas a abordagens religiosas.
Figura 9 - Liberdade de agdo.

Outra questdo é que a escola assume sua funcdo
como socializadora de saberes, o que a impulsio-
nava a uma revisao das praticas escolares e da
concepgao acerca de seus profissionais, como ja
abordado anteriormente.

Nesse sentido, as concepg¢des que guiavam as
praticas de ensino passaram a ser igualmente
revistas. Uma das fontes de maior contribuicdo
para essa revisitacdo se originou dos estudos da
Psicologia Cognitiva de corrente construtivista,
o interacionismo e o sociointeracionista, respec-
tivamente iniciados por Piaget e Vygotsky. Essa
corrente - sobre a qual é importante compreen-
der que existem diversas ramifica¢des, levando-
-nos a considerar a existéncia de “construtivis-
mos” e ndo apenas no singular - gerou uma nova
compreensao sobre o processo de aprendizagem,
possibilitando a no¢do de que o aluno nao é um
ser vazio, ele ja possui uma série de conhecimen-
tos que precisam ser valorados e utilizados.

A utilizacdo desses saberes anteriores passa a ser considerada em prol do processo de ensino-aprendi-
zagem, que agora deixa de ser meramente transmissivo para ser dindmico, admitindo uma variedade de
formas de acesso ao contetdo, inclusive via experiéncia prépria nao circunscrita a escuta e acesso visual
dos conhecimentos de outrem. O aluno é compreendido como um ser atuante, construtor de seu conheci-
mento e dotado de liberdade de a¢do. Liberdade para refletir, analisar, decidir conscientemente e, sobretu-
do agir com coeréncia para transformar o seu meio (comunidade ou outro espago de atuagao).
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Para isso, se partirmos de concep¢des construtivistas, é imprescindivel que a escola e as praticas docentes
consigam proporcionar a procura, a investigacao e a reflexao. Dessa forma, seriam ampliadas as suas a¢oes,
baseando-as no entendimento de que a constru¢do do conhecimento acontece em fun¢do das oportunida-
des proporcionadas ao individuo. Alguns preceitos das perspectivas construtivistas se baseiam em propiciar
oportunidades para a construgdo ativa e, na medida do possivel, colaborativa, do conhecimento. A atuacdo
do docente se volta para o gerenciamento da constru¢do do conhecimento diante dos objetos de ensino
considerados relevantes, tendo em vista os conhecimentos prévios dos alunos em prol da ampliagao dos
conhecimentos, dentre outros aspectos, das relacdes interpessoais:

Para a abordagem humanista, a relacdo interpessoal é o centro do processo. Esta
abordagem leva a uma perspectiva eminentemente subjetiva e afetiva do processo de
ensino-aprendizagem. Para essa perspectiva, mais do que um problema de técnica, a
didatica deve se centrar no processo de aquisi¢ao de atitudes, tais como: calor, empa-
tia, consideragdo positiva incondicional (CANDAU, 2000, p. 13-14)

Nesse sentido, a Psicologia Cognitiva contribui para a reconfiguracdo da Didatica no contexto atual
em prol da revisao das concepgdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem e, por conseguinte
- como veremos no préoximo tépico - das formas de avaliar a construgdo do conhecimento. Assim, a di-
datica, no atual contexto de uma educa¢do emancipadora, pode oferecer suporte a acdo docente para
aulas que oferecam recursos, estratégias e instrumentos que facilitem a compreensio dos contetdos
previamente estabelecidos, promovam a inclusdo e a interdisciplinaridade.
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A didatica é um componente curricular indispensavel nos cursos de formagao docente das Instituicdes de
Ensino Superior (IES), pois oferece suporte para compreensdes acerca do ensino e aprendizagem, consi-
derando a organizacdo do ensino, da sala de aula e da formagao docente, aspecto importante para uma
educacdo de qualidade. Neste contexto, a didatica possibilita reflexdes sobre a educagao e por isso nao
deve ser vista apenas como uma ferramenta, método, metodologia, recurso pedagégico ou ainda como
uma possibilidade de oferecer técnicas de ensino.

Segundo Freire (2004, p. 23), “ensinar ndo é transferir conhecimentos e contetidos [..] quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Paulo Freire nos ajuda a compreender que o
“ensinar” deve assumir uma perspectiva circular, um elo que passa, sem lacunas, varias vezes por sujeitos
diferentes capazes de refletir e perceber as constru¢des de conhecimentos necessarios em varias situa-
¢des académicas, escolares e cotidianas, de modo a poderem se autoavaliar e avaliar também a atuagao
do outro e do processo de aprendizagem. Contudo, historicamente avaliar muitas vezes incorria em agoes
de punicdo. Punic¢des para os rotulados de “inferiores”, ou seja, alunos que ndo se destacavam ou por seu
comportamento ou mesmo por serem classificados com baixa capacidade cognitiva. Essa era uma das con-
sequéncias da perspectiva de ensino-aprendizagem baseada numa concepg¢ao “tradicionalista”.

A perspectiva tradicional de avaliacdo era baseada em um ensino conteudista, como ja haviamos discutido.
Os Instrumentos eram fixos, organizados em atividades de oraliza¢do ou escrita do “aprendido” (memori-
zado) para a realizacdo, geralmente, de uma prova. Neste aspecto, as propostas ndo apresentavam diversi-
ficacdo, geralmente centravam-se em propostas de registro escrito e oraliza¢des. As situacdes avaliativas
serviam principalmente para controle do comportamento.

As discussdes inauguradas pelas propostas construtivistas contribuiram sobremaneira para a revisao
dessas situagdes, trazendo perspectivas de ensino que geraram instancias de reflexao para os movimen-
tos de implantacao dos processos avaliativas. Assim, na perspectiva reflexiva de avaliagao, busca-se uma
valorizacdo do sujeito como autor do processo de aprendizagem, construindo espacos para exercicio da
autonomia em espacgos escolares. Baseada em estudos construtivistas, essa perspectiva instrumentos va-
riados de acordo com contetidos e objetivos de ensino. A avaliagdo acontece em momentos diversificados:
antes de iniciar o processo de ensino e durante (diagndstico), ao final (para verificagdo e novas propostas
de encaminhamento). Dessa forma, as situac¢des para avaliar sdo diferenciadas: individuais, em duplas,
em grupos, no grande grupo, de forma a (re) orientar acdes de ensino, de acordo com o objetivo didatico
estabelecido e a aprendizagem inicial apresentada pelos discentes, tornando possivel e valida a instancia
de autoavaliacdo.

Para Marcuschi (2008), “avaliar implica considerar todo o processo da atividade e ndo apenas o produto;
envolve acdes de retomada e ndo apenas a constatacdo de resultados.” Para avaliar, é preciso eleger alguns
instrumentos, visando basicamente a:

1 - Realizar um diagndstico inicial - identificar as construgdes ja realizadas pelos discentes fren-
te ao conhecimento a ser ensinado;

2 - Realizar o acompanhamento das aprendizagens - perceber os encaminhamentos em prol
do ensino que propiciaram boas aprendizagens, bem como os que ndo incorreram em sucesso,
possibilitando revisdo de estratégias didaticas;

3 - Identificar a consolida¢do, ou nao, das aprendizagens - analisar até que ponto as aprendiza-
gens foram consolidadas e orientar novas agdes.

Refletir sobre a avaliacdo remete a percep¢ao das nossas prioridades para o ensino. No caso da Educagao
Matematica, essas consequéncias tiveram efeito direto sobre a configuracio escolar de uma area normal-
mente considerada dificil, distante e de pouca valia. E necesséario refletirmos sobre novos encaminha-
mentos para o ensino dos conteidos matematicos, percebendo a necessidade ndo s6 de avaliar, mas de
estimular o interesse dos alunos, com aulas mais atraentes, percebendo as singularidades dos sujeitos no

processo de ensino-aprendizagem.
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Como sugestao, recomendamos que vocé acesse o link abaixo do site Banco Internacional de Objetos
Educacionais para maior aprofundamento sobre os principais pontos na avaliagdo educacional e méto-
dos que valorizem a percepcéo e o ritmo de cada aluno na aprendizagem:

http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/8873?show=full

Em suma, nessa unidade discutimos a configuracdo da escola em prol do estabelecimento das relacdes
de ensino-aprendizagem. Comegamos por discutir a prépria configuragao do espaco escolar como espago
fisico destinado a socializagdo dos saberes na sociedade atual, passando a abordagem acerca do docente
e a concepgao de sua atuagdo ao longo da histéria da educagdo no Brasil, voltando-nos a compreensdo da
docéncia como uma profissdo que vem aos poucos se fortalecendo e adequando os condicionantes de sua
materializacao.

Em seguida, refletimos sobre as concepgdes de ensino-aprendizagem, contextualizando-as numa perspec-
tiva mais ampla em prol da compreensao desse processo. Sobre ele foram abordadas as perspectivas de
ensino baseadas no modelo tradicional e alguns apontamentos da(s) corrente(s) construtivista(s). Por
fim, salientamos a necessidade de revisao dos processos de avaliagdo da aprendizagem, detalhando bre-
vemente a necessidade de se tratar da pertinéncia da proposta de avaliacdo baseada no modelo reflexivo.

SAIBA MAIS

Para melhor compreenséo do contetido até o momento explicitado, indicamos as seguintes sugestoes
para leitura complementar:

FREIRE, P. FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 42* Edigdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

CANDAU, V. M. A didética e a formagdo dos educadores — Da exaltagdo a negagao: a busca da relevan-
cia. In: A didatica em questdo. 13 ed. Petrépolis: Vozes, 2000. p.12 -22.

HAGUETTE, André. Educagéo: bico, vocagao ou profissao? Educagdo & Sociedade, Sao Paulo, v. 2, n.
38, p. 109-121, abr. 1991.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo? 9° ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

Sugestdo de Site:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm

DICAS

Citamos no nosso texto a ocorréncia dos Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino —
ENDIPES. Para o estudo da Didatica e Didatica da Matematica, é relevante pesquisar os Anais
referentes a esses encontros. Em particular, sugerimos a leitura dos artigos publicados no subtema
05 - Didatica e no subtema 16 — Educagdo Matematica, que tratam de reflexdes acerca da Didati-
ca, particularmente voltadas ao ensino da matematica. Consulte:

http://www.fae.ufmg.br/endipe/simposios.php

» EXERCICIO PROPOSTO

1. Realize a leitura dos tépicos referentes a essa unidade. Sistematize, em formato de esquema, os topi-
cos referentes as concepgdes de ensino-aprendizagem e avaliacdo.

2. Pesquise em revistas especializadas e periddicos cientificos as discussdes que envolvem as concepgdes
de ensino-aprendizagem e de avaliacdo.

3. Organize um grafico explicativo da concepg¢do de avaliagdo com base no modelo reflexivo

Pratica IV - Didatica Geral
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INTERVENCOES DOCENTES
NO ENSINO DA MATEMATICA

A terceira unidade estd centrada na problematizagdo das a¢des didaticas do docente
que busca a compreensao dos discentes de forma a materializar interveng¢des diferen-
ciadas no processo de ensino-aprendizagem. Os estudos tomam por base as pesquisas
realizadas tanto pela Psicologia Cognitiva como pela Didatica da Matemética, que refle-
tem sobre o papel do professor frente as relagdes de ensino estabelecidas.

Neste contexto, a agdo docente envolve diferentes fatores que remetem desde sua
vivéncia como discentes até sua atuacdo in loco. As escolhas metodoldgicas adotadas
por esses sao influenciadas por outras instancias que interferem no andamento do tra-
balho em sala de aula, como a gestado da escola, as orientagdes curriculares da escola
e do docente e a prépria configuragdo do grupo-classe. Ao adotar perspectivas de en-
sino que consideram que os alunos ja possuem conhecimentos que podem colaborar
na aprendizagem dos contetidos matematicos, abre-se espago para uma atuagao dife-
renciada do docente, que passa de mero “locutor” de um saber especifico para atuar
como orientador da aprendizagem frente aos conhecimentos eleitos para o ensino.

Nesta unidade, serdo abordados aspectos sobre: a relagdo de ensino-aprendizagem /
Professor-Aluno; profissdo Professor — relagdes entre saberes e préticas; o papel do pro-
fessor no ensino e aprendizagem - dimensdes de compreenséo dos discentes e as inter-
vengdes docentes no ensino da matematica. Os objetivos dessa unidade consistem em:

* Compreender a relagdo entre saberes e praticas docentes;

* Refletir sobre o papel do professor no ensino e aprendizagem e sobre as
dimensdes de compreensao dos discentes;

e Conhecer as diversas formas de intervencdo docente no ensino da matematica.






Il - INTERVENCOES DOCENTES NO ENSINO DA MATEMATICA

A relacao entre saberes e praticas docentes
em prol do ensino da Matematica

UN 03

A pratica docente, que perpassa limites de saberes tedricos, necessita de intencionalidades didaticas, com
base em planejamentos que favorecam tratamento das informagdes, constru¢do de uma matematica con-
textualizada, vinculada as diversas atividades humanas. Sobre isso, Gémez (2000) esclarece que:

[..] o professor intervém num meio ecolégico complexo, num cendrio psicolégico vivo e mutavel, defini-
do pela interagdo simultanea de multiplos fatores e condicdes. Nesse ecossistema, o professor enfrenta
problemas de natureza prioritariamente pratica, que, quer se refiram a situacoes individuais de aprendi-
zagem ou formas de comportamentos de grupos, requerem um tratamento singular, na medida em que se
encontram fortemente determinados pelas caracteristicas situacionais do contexto e pela prépria histéria
da turma enquanto grupo social (GOMEZ, 1995, p. 102)

0 ensino da matematica foi trabalhado, por décadas, com uma metodologia pautada nas bases no ensi-
no conteudista, com instrumentos fixos, prevalecendo as atividades de oralizacdo ou memorizagio, com
momentos estanques de verificacdo ao fim da exposicdo dos contetidos. Pouca relacdo se fazia com a
realidade concreta. Vejamos a reflexdo a seguir:

o ———— 5%?5%2@.[23?;[:9 # Es POR 1SS0 QUE NOS QUE
EPRA QUE A GENTE STUPAMOS TEMOS QUE |R
TEM QUE APRENDER A QUE ALGUEM FUMA PARA O ESTRANGEIRD
ESCREVER 1550, HEIN? CACHIMBO SE PARA APLICAR NOSSO0S
R > NESTE PAIS QUASE ~__ CONHECIMENTOS! _.—

NINGUEM FUMA e e
_ CACHIMBO? R TR

Veiga (2004) observa que ao longo da histéria da educacdo o tratamento dado aos contetidos escolares
passou por transformacgodes. Na Escola Tradicional, constatou-se a transmissdo e memorizag¢ado de conte-
udos, sem preocupagdo com a questdo da contextualizacdo, defendida como verdade imutavel e incontes-
tavel. Ja a escolanovista privilegiava atividades desenvolvidas pelos alunos, isto é, os contetidos advinham
das referidas atividades, onde dando-se muita énfase ao processo de aprendizagem de conhecimentos
construidos coletivamente. No movimento da teoria Tecnicista, as informagdes objetivas, de cunho cienti-
fico, passaram a ter destaque, ou seja, aquelas que resultassem em aumento da produtividade.

Dessa forma, os saberes docentes assumem uma pratica na acdo que nao se resume a “repassar” conte-
udos, mas envolve a aceitagdo da pluralidade e heterogeneidade do grupo social (alunos) que constitui o
seu fazer em sala, trabalhando diversas metodologias (exemplos: aulas expositivas, técnica de pergunta e
respostas, trabalhos em grupos, seminarios, fichas didaticas e etc.).

Hoje, varias tendéncias das teorias progressivistas sdo perceptiveis. Elas decorrem dos crescentes movimen-
tos sociais. Muitas dessas teorias defendem a transmissdo de conhecimentos de maneira critica, problema-
tizando a realidade e fazendo indagag¢des acerca dos fatos e proposi¢des cientificas; em outras, privilegia-se
o estudo dos conteidos mediante a percepc¢do das classes das quais fazem ainda aquelas que, a partir da
realidade experienciada, extraem e sistematizam os conhecimentos conjuntamente.

Atualmente, contextualizar/ relacionar o ensino da matematica a vida pratica continua sendo um dos gran-

des desafios da educacdo. Um exemplo disso pode ser visto na tirinha abaixo, onde a relacdo do estudante
com o conteudo se da por meio da associacdo e nao de efetivo aprendizado:

Pratica IV - Didatica Geral
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Analisando os acontecimentos da vida cotidiana e a atuacao dos sujeitos numa sociedade que avanga tec-
nologicamente a passos largos, é impossivel a desvinculagdo de conhecimentos matematicos do dia a dia.
Neste caso, o primeiro passo a se dar é refletir sobre a pratica docente no ensino da matematica, como
exposto a seguir por Libaneo:

0 sistema pedagdgico de Herbart (...) trouxe esclarecimentos validos para a organizacdo da pratica docen-
te, como, por exemplo: “a necessidade de estruturagio e ordenagio do pro-cesso de ensino, a exigéncia
de compreensio dos assuntos estudados e ndo simplesmente memorizagio, o significado educativo da
disciplina na formagao do carater” (LIBANEO, 1994, p. 61).

Quanto a reflexao da pratica docente, Libaneo (2005) afirma ainda que:

“A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve tudo. Sdo necessarias es-
tratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar
o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar” (LIBANEO, 2005, p. 76).

Para uma harmoniosa relacdo entre saberes e praticas docentes em prol do ensino da matematica, € inte-
ressante perceber a importancia de instrumentos variados, de acordo com contetidos e objetivos de ensino.
Mediante isso, faz-se necessario organizar momentos diversificados para diagnosticar as aprendizagens e/
ou dificuldades no inicio do processo de ensino, bem como no decorrer do trabalho pedagdgico com a turma.

Figura 10 - Aluno estudando em sala de aula.

A partir da definicdo dos objetivos a que se propde, o docen-
te deve trabalhar com conteudos significativos para o grupo,
fazendo uso da diversidade de metodologias que possibili-
tem aos alunos o verdadeiro aprendizado. Para tanto, é pre-
ciso definir os recursos necessarios a execucdo da proposta
pedagodgica, acompanhada de uma avaliacdo continua e pro-
cessual. Com base nessa perspectiva, Libaneo acrescenta:

Os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho
conjunto do professor e dos alunos, expressando conhecimentos, ha-
bilidades e habitos (contetidos) a serem assimilados de acordo com as
exigéncias metodoldgicas (nivel de preparo prévio dos alunos, peculiari-
dades das matérias de ensino e caracteristicas do processo de ensino e
aprendizagem). Os contetidos formam a base objetiva da instrugio - co-
nhecimentos sistematizados e habilidades - referidos aos objetivos e via-
bilizados pelos métodos de transmissdo e assimilacio. Os métodos, por
sua vez, sdo determinados pela relacio objetivo-contetido e d3o a forma
pela qual se concretiza esta relagdo em condicdes didaticas especificas; ao
mesmo tempo, pelo fato de caber aos métodos a dinamizagio das condi-
¢bes e modos de realizacio do ensino, eles influem na reformulagdo ou
modificagiio dos objetivos e contetidos (LIBANEO, 1994, p. 119-120)

Cabe salientar que as situacoes para avaliar, no contexto acima, podem acontecer de varias formas: indivi-
duais, em duplas, em grupos, no grande grupo. Assim, essas situa¢des servem para (re) orientar acdes de
ensino, principalmente de acordo com o objetivo didatico estabelecido e a aprendizagem inicial apresen-
tada pelos discentes, além de tornar possivel e valida a instancia da autoavaliacdo.

Pratica IV - Didatica Geral
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O papel do professor no ensino e aprendizagem
e as dimensoes de compreensao dos discentes

A escola deve ser pensada como “preparacido” para a vida, tendo como papel formar cidadaos
criticos e autdnomos para o mundo. Segundo Gémez (2000), a escola é um ambiente de apren-
dizagem, onde ha grande pluralidade cultural, mas que direciona a construcdo de significados
compartilhados entre o aluno e o professor.

A formacao desses significados compartilhados ressalta uma necessidade de mudanca na es-
cola, principalmente por meio da reflexdo. A mesma necessita ainda da individualidade e da
coletividade ao mesmo tempo, a qual envolve diversos aspectos da escola, isto é: as relagdes
entre o ensinar e aprender com diversas trocas de informagoes, a interacdo de individuos que
participam da cultura escolar. Além dos processos curriculares, pedagégicos e administrativos,
havera o compartilhamento de informacdes e interagdo da cultura escolar. Ainda de acordo com
Goméz (2000, p. 353), a funcdo do docente e os processos de sua formacdo e desenvolvimento profissional
devem ser considerados em relacdo aos diferentes modos de conceber a pratica educativa.

As oportunidades de atividades criativas e reflexivas em sala de aula contribuem para a construgio
do conhecimento escolar e para a formacido de cidaddaos matematicamente letrados. Para isso, o
professor tem um papel importante, considerando que suas a¢des pedagdgicas contemplam situa-
¢oes onde ha possibilidades de observacao, percepcao de informacgdes e experiéncias vivenciadas
pelos alunos em seus cotidianos e avaliacdo dos avancos dos estudantes.

Para Freire (2004, p. 140) o papel do professor ndo é apenas o de ensinar matematica ou qualquer outra
disciplina, mas o de tratar a tematica que é de um lado objeto do ensino e, do outro, a aprendizagem do
aluno, ajudando-o a reconhecer-se como arquiteto de sua prépria pratica cognoscitiva.

Figura 11 - Paulo Reglus Neves Freire

Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19 de setembro de
1921 — Sao Paulo, 2 de maio de 1997) foi um educa-
dor e filésofo brasileiro. E Patrono da Educacio Brasi-
leira. A sua pratica didatica fundamentava-se na cren-
¢a de que o educando assimilaria o objeto de estudo
fazendo uso de uma pratica dialética com a realidade,
em contraposicdo a por ele denominada educacio
bancaria, tecnicista e alienante: o educando criaria
sua prépria educagio, fazendo ele préprio o caminho,
e ndo seguindo um ja previamente construido; liber-
tando-se de chavdes alienantes, o educando seguiria
e criaria o rumo do seu aprendizado. Freire é conside-
rado um dos pensadores mais notaveis na histéria da
Pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento
chamado pedagogia critica .

0 dialogo é a base para estabelecer vinculos entre professor e aluno, o que possibilita a construgio coletiva
do conhecimento, considerando sempre a realidade na qual estdo incluidos. O docente necessita aprofun-
dar, criticamente, estudos relacionados aos fundamentos teéricos da educacgdo, para s6 assim estabelecer
conexodes com os diversos contextos - social, politico, histérico, econémico e cultural - onde ira realizar a
sua pratica pedagdgica. Com foco no papel do professor, de acordo com seus estudos, Schon afirma que:

Esse entendimento da didatica leva a considerar o professor como figura fundamental. E ele que tem de
compreender o funcionamento do real e articular sua visdo critica dessa realidade com suas pretensdes
educativas, as quais define e reformula em fung¢io de contextos especificos. Isso significa definir o trabalho
do professor como intelectual e ndo como técnico executor. Ou ainda, significa valorizar os processos de
‘reflexdo na acdo’ e de reflexdio sobre a reflexdio na acio” (SCHON, 1983, apud PIMENTA, 2000, p. 64)
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O autor Paulo Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido, permite-nos compreender nao s6
o verdadeiro papel do professor, mas entender uma relagdo extremamente relevante no processo de
ensino-aprendizagem, que é a relacao professor-aluno. Segundo o autor, esta gira em torno da concep-
¢do da educacdo, tendo uma perspectiva de que quando todos se unem na esséncia da educagdo como
pratica de liberdade, abrem novos horizontes culturais de acordo com a realidade e imaginacao de todos
os individuos.

DICA

Pedagogia da Autonomia é um livro da autoria do educador brasileiro
Paulo Freire, sendo sua Ultima obra publicada em vida. Apresenta propos-

Paulo Freire

tas de praticas pedagdgicas necessarias a educagdo como forma de cons-
truir a autonomia dos educandos, valorizando e respeitando sua cultura e
seu acervo de conhecimentos empiricos junto a sua individualidade.

Diante do explanado anteriormente, ser professor atualmente, segundo Gadotti, é:

E viver intensamente o seu tempo, com consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um
futuro para a humanidade sem professor. Eles ndo s6 transformam a informag¢do em conheci-
mento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas. Eles fazem fluir o saber, porque
constroem sentido para a vida dos seres humanos e para a humanidade, e buscam, numa visao
emancipadora, um mundo mais humanizado, mais produtivo e mais saudavel para a coletivida-
de. Por isso eles sdo imprescindiveis (GADOTTI, 2004, p. 21)

Mediante essa descrigdo do que deva ser o professor do século XXI, ndo ha mais espago para professores
“donos” de um saber, o lugar é daqueles que tenham a humildade de ser também aprendizes e a tnica dife-
renca que os separa de seus alunos é que eles professores sdo profissionais do ensino, comprometidos com
o aprender e o ensinar. O professor é caracterizado ou pode ser comparado com um garimpeiro do ensino,
como alguém que ndo tem métodos ou processos definitivos, mas esta sempre procurando a maneira melhor
de exercer o seu trabalho, com a parceria dos alunos, visando ao aperfeicoamento continuo e a atitude de
busca de novas solugdes.

Dessa forma, se o professor aproveitar as situagdes que acontecem no contexto da sala de aula, considerando
que o ensino é ciclico e que nesse processo aluno e professores sdo aprendizes, numa relagdo que envolve in-
clusive aspectos da afetividade entre ambos, encontrara inimeras possibilidades de intervengdes e alternativas
para contribuir com a aprendizagem no contexto escolar. Contribuindo com esse pensamento, Freire ressalta:

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagdo como experiéncia fria,
sem alma, em que os sentimentos e as emocdes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimi-
dos por uma espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a pratica
educativa como uma experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a necessaria disciplina
intelectual (FREIRE, 2004, p. 146)

Nesta perspectiva, podemos considerar a intervengdo docente como “um ato pedagdégico fundamental
no sentido da problematizacdo dos conhecimentos produzidos pelo educando, num dado momento, em
sua experiéncia de vida, desafiando-o a ampliacao desses conhecimentos” (FREITAS, 2003, p. 80). Assim,
percebe-se a educagdo/aprendizagem como um processo subjetivo de cada individuo e as intervenc¢odes do
professor assumem uma importancia impar na construcdo do conhecimento.

Pensar, pois, a Matematica na formacao inicial do licenciando em Matematica é de fundamental relevancia
para a sua pratica,

Seria ingénuo esperar que a formacao inicial desse conta de toda a dindmica do processo ensino-
-aprendizagem, todavia é coerente buscar, nesse processo, uma sélida formacdo tedrica-pratica
alicercada em saberes peculiares ao processo de ensinar/aprender, a fim de formar professores
nas concretas situagdes de ensino, oportunizando, com base nas diferentes leituras do cotidiano
da sala de aula, novas apropriagdes sobre o ensinar e o aprender (BRITO, 2006, p. 44)
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No ensino da matematica, essa agdo docente caminha no mesmo entendimento, ou seja, suas intervencoes
contribuem para inimeras possibilidades, como:

e Sanar duvidas dos alunos;

o Estudar as diferentes instancias que podem ser alvo de intervencado - o tempo pedagogico, a organizagao
dos contetdos, a adequagdo das abordagens, os questionamentos em momentos pertinentes;

e A organizacdo da classe;

e Propiciar oportunidades de (re) organizacdo do pensar, estimulando o aluno a resolucao de proble-
mas e situagdes diversas - a problematizacao -, auxiliando-o a criar novas formas de acdo e reflexdo;

e A partir de sua atuacdo, diminuir situacdes de desinteresse e falta de respeito em sala de aula.

Nesta conjuntura, a funcdo do docente no ensino da matematica, de acordo com a adog¢do de perspectivas
pautadas em correntes construtivistas, é de ser um orientador da aprendizagem, um mediador - com-
preendendo o processo de ensino, as possibilidades de instaurar situa¢des adequadas a aprendizagem. A
tirinha abaixo conclui as reflexdes trabalhadas até aqui:

A
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Sabemos que a origem da Matematica esta relacionada a necessidades diarias do homem, como contar, me-
dir e organizar o espago em que vive. Atualmente, como componente curricular, ha uma exigéncia quanto
ao papel que ela deve desempenhar, seja para a formacgao do cidaddo (no sentido de favorecer a aquisicdo
de conceitos e simbolos matematicos), seja para a aplicacdo de seus conhecimentos dessa disciplina no
cotidiano. Entretanto, ela gera sentidos contraditérios, pois ao mesmo tempo em que é considerada uma
area de conhecimento importante, é vista como algo inacessivel para a maioria das pessoas.

Ainda hoje, insatisfa¢des e reclamacgdes por parte dos alunos sdo frequentes quanto ao ensino da matema-
tica. E comum o professor ouvir dos estudantes: “Eu odeio matematica”; “E muito complicada”; “Eu ndo
entendo nada”. Levando isso ao nivel superior, mais especificamente a cursos de formacdo inicial de do-
centes, vemos que muitas vezes estes descontentamentos ja sio claros durante todo esse processo. Estes
tipos de discursos sdo frequentes em todo o ensino basico.

Nas discussdes sobre o ensino da matematica e o fazer docente, se faz de suma importancia destacar o
papel da formacdo inicial de professores da Educacdo Basica nos cursos de Licenciatura em Matematica
e também no curso de Pedagogia. A formagdo docente reflexiva atua como um espaco de repensar como
esse profissional da educagido ira atuar no ensino da matematica. Para isso servem a extensdo das uni-
versidades com as escolas de ensino basico, na qual os alunos realizam estagios e praticas pedagogicas
envolvendo o ensino e a aprendizagem em sala de aula.

A partir das praticas, os licenciandos come¢am a organizar a docéncia na a¢do. Neste aspecto, consi-
derando as correntes construtivistas, o docente assume na sala de aula uma postura de orientador
da aprendizagem, buscando compreender o processo de ensino. Para isso, planeja possibilidades de
instaurar situacdes adequadas a aprendizagem, assumindo um papel de mediador, desenvolvendo
as intervengdes necessarias a este fim.

Nesta perspectiva, a acdo docente remete ndo s6 a sanar duvidas dos alunos, mas a estudar as diferentes
instancias que podem ser alvo de intervengao, o tempo pedagdgico, a organizacdo dos contetdos, a ade-
quacdo das abordagens, os questionamentos em momentos pertinentes e a organizacdo da classe. Para
melhor compreender essas instdncias, montamos um esquema, que pode ser visto logo abaixo:

Figura 12 - Instancias da intervengao docente.
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Ao adotar perspectivas de ensino e de intervengio considerando que os alunos ja possuem conhecimentos
e podem colaborar na aprendizagem dos contetidos matematicos, abre-se espaco para uma atuacao dife-
renciada do docente, que passa de mero “locutor” de um saber especifico para atuar como orientador da
aprendizagem frente aos conhecimentos. Dentre as diversas teorias da educagdo, podemos considerar a
Escola Nova como a precursora de praticas pedagdgicas emancipadoras.

Libaneo (1994) refere-se a didatica da Escola Nova como Didatica ativa, que é entendida como direcdo da
aprendizagem, considerando o aluno como sujeito da aprendizagem. O papel do professor seria coloca-lo
em condic¢Oes propicias para que, partindo de suas necessidades e estimulando os seus interesses, pudes-
se buscar em si mesmo conhecimentos e experiéncias.

A didatica escolanovista é centrada nos métodos, nas técnicas e valoriza o psicolégico voltado para a ativida-
de do aluno. Na parte dos recursos didaticos, foram introduzidos na sala de aula o radio, o cinema, a televi-
sdo, o video, o computador e as maquinas de ensinar. Gadotti (2004) sinaliza que atualmente tais inovagdes
acompanham os nossos educadores, muitos deles perdendo-se diante de tantos meios e técnicas propostas.

Em consondncia com a Pedagogia Nova, sdo varias as possibilidades de intervencdes pedagdgicas por
meio da utilizacdo de atividades/recursos como: projetos didaticos, atividades esporadicas, transposi¢do
didatica (ressaltada por teéricos como Yves Chevallard) sequéncias didaticas (explicitadas por Guy Brous-
seau), atividades permanentes e duplas produtivas (Instituto Jean Piaget - Perret Clermont).

o Os projetos didaticos sdo uma forma de organizar e planejar os objetivos que deverdo ser
atingidos no processo de aprendizagem, sendo necessaria uma agao reflexiva para elabora-
-los, executa-los e principalmente na hora de rever o que for necessario, considerando os
niveis diferentes de saber dos alunos. Assim, os objetivos dos projetos didaticos sdo especi-
ficamente: planejar, organizar e administrar contetido, agdes e intervencdes.

o Assequéncias didaticas sdo atividades sequenciadas orientadas planejadas pelo profes-
sor com a finalidade de aprofundar conhecimentos, de forma que as etapas sejam segui-
das, onde cada uma delas busca favorecer a seguinte. As sequéncias didaticas envolvem:
acdo - formulacdo - valida¢do - institucionalizacao;

e Asduplas produtivas: os discentes, quando colocados individualmente em situacdes de apren-
dizagem, conseguem ampliar seu conhecimento em algum nivel. Porém, essa aprendizagem
é potencializada quando se propdem situagdes de interacdo com outros alunos, ampliando
os espacos e planejando situagdes de interagdo. Favorecem interagdo e a produc¢do de conhe-
cimento entre alunos com niveis de desenvolvimento diferentes, que apresentam diferentes
hipéteses que os fagcam problematizar o conhecimento e buscar uma resposta comum;

o As atividades esporadicas sdo atividades pontuais, organizadas pelas necessidades do calendario
escolar e do contexto onde a escola esta inserida, possibilitando ao professor tratar didaticamente
atividades que ndo necessitam de continuidade, como, por exemplo, uma aula de campo.

o As atividades permanentes tém como objetivo a construcdo de habitos e estratégias de fa-
miliaridade com determinadas situagdes ou contetidos. Por isso é necessario que haja uma
regularidade de execucdo. Como exemplo, podemos destacar “a hora do calendario”, onde
podem ser estudados nimeros, dias da semana, meses, etc.;

o As atividades ludicas (envolvendo jogos), por serem consideradas instrumentos pe-
dagogicos, potencializam o ensino-aprendizagem dialdgico, empatico e impulsionador
das competéncias e habilidades de maneira interativa, estimulante e autbnoma para a
solucdo de problemas relacionados a matematica.

Os estudos acerca do ensino da Matematica levam a identificar as situacdes relevantes de construcdo do
conhecimento matematico, por meio da revisido da organizagio do ensino, da sala de aula, do tempo peda-
gbgico e da reorganizacdo dos alunos. Uma das formas que destacamos € a constituicdo de duplas produti-
vas para problematizacdo dos conhecimentos matematicos de forma mais precisa em sala de aula.

Além desses tipos de intervencio citadas anteriormente, existem outras formas de contribuicdo para a abor-
dagem dos conteudos em sala de aula, onde o mais importante sempre sera a busca de estimulo as novas
maneiras de construir e compreender o conhecimento matematico de forma contextualizada e reflexiva.

Pratica IV - Didatica Geral
Prof. Ana Gabriela de Souza Seal

P IV-DID



Il - INTERVENCOES DOCENTES NO ENSINO DA MATEMATICA

Em suas intervengoes, os professores podem utilizar diversos recursos concretos e/ou tecnolégicos, como, por exem-
plo:

- Material Dourado;

- Jogos matematicos como tangran, dbaco, geoplano, cuisenaire;
- Material de Sucata;

- Softwares;

- Pesquisas na internet;

- Aulas com experimentos;

- Aulas de campo, dentre outros.

Isso desde que haja um planejamento para adequar o uso aos objetivos propostos a série/turma e as espe-
cificidades/particularidades dos alunos. Como vimos na unidade anterior, o planejamento do ensino visa a
melhoria qualitativa do trabalho pedagégico, caracterizando-se como uma reflexdo critica sobre o processo
de ensino e aprendizagem, a qual propicia uma tomada de decisdo consciente, capaz de promover mudancas
significativas no ambito escolar.

Figura 13 - Materiais de trabalho pedagdgico.
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DICAS

O Ministério da Educagdo tem disponibilizado diversos materiais para orientagdo do trabalho docente
de acordo com cada area de ensino. Além disso, é possivel também ter acesso a listagem de acervos de
materiais didaticos distribuidos para as escolas publicas por meio de programas governamentais, como
o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Em particular, sugerimos a leitura dos Parametros Cur-

N
«

Banco de Imagens/NEaD.

riculares Nacionais (PCN), dos fasciculos do Pré-Letramento Matematica, o acesso para conhecimento
dos guias do PNLD e das obras complementares voltadas ao ensino da Matematica. Esses materiais
podem contribuir para a ampliagéo das possibilidades do trabalho docente, sobretudo no ensino fun-
damental. Acesse:

http://www.mec.gov.br
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Em suma, dirigir as agdes educativas no ensino de matematica de maneira planejada e intencional, tendo
claramente os objetivos a ser alcangados, possibilita aos docentes estabelecer, significativamente, estra-
tégias e procedimentos capazes de garantir a aprendizagem e proporcionar o desenvolvimento do pensa-
mento produtivo e construgdo do conhecimento.

E necessario ainda expandir as possibilidades de trabalho com os conceitos matematicos, visando ao ques-
tionamento, ao entendimento, a autonomia, a resolu¢do de problemas e a investigacdo em torno das indaga-
¢des, contribuindo para que o sujeito adquira novas e distintas formas de olhar a realidade, reconhecendo
as regularidades, as relagdes e conexdes légicas de raciocinio que os particularizam com razao e significado.

DICA

Para maiores aprofundamentos sobre as reflexdes feitas até o momento, seguem abaixo as su-
gestdes de leitura:

MORO, Maria Lucia Faria. A epistemologia genética e a interagdo social de criangas, Piscol. Re-
flex. Crit. (nome da revista em Negrito), Cidade, v. 13, n. 2, p. 295-310, més abreviado 2000.

PERRET-CLERMONT, Anne Nelly. Desenvolvimento da inteligéncia e interaccdo social. Lisboa:
Instituto Piaget, série Horizontes pedagdgicos, 2°. Ed. Revista e aumentada, 1978.

SILVA, Janssen; HOFFMANN, Jussara; ESTEBAN, Maria Teresa (orgs). Préticas avaliativas, apren-
dizagens significativas. Porto Alegre: Mediag¢do, 2003.

45

PEXERCICIO PROPOSTO

1. Participacdo em Forum e chat sobre as Intervencdes pedagogicas no ensino da matematica.
Estes sdo espagos de reflexdes e didlogos sobre saberes especificos do ensino e do ensino da matematica.

2. Relato de experiéncia: apresentacdo de pdster ou banner.

Produzam (grupo de quatro ou cinco alunos) um relato de experiéncia sobre a aplicagdo da sequéncia de
atividades realizada na Unidade II.

O relato de experiéncia culminara com a apresentagdo de um pdster ou banner para a comunidade em geral. Os
detalhes dessa atividade serdo inseridos, posteriormente, no Ambiente Virtual de Aprendizagem - Moodle.
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