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RESUMO

POR UM ENSINO DE VARIAS CORES: FORMAGAO DE PROFESSORES A LUZ
DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

AUTOR: Sandra Aparecida Marchi
ORIENTADOR: Prof. Dr. José Iran Ribeiro

A lei federal n® 10.639, promulgada em 2003, que prevé a inser¢cao nos curriculos
escolares do estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, surge como
instrumento e oportunidade para promocado de acdes afirmativas dentro dos
contextos escolares e consequentemente implicando em mudancgas na sociedade.
Porém, a instauracdo de um ordenamento juridico por si s6 nao é suficiente, é
preciso fornecer ao docente condicées de aplicabilidade. E é isso que o presente
trabalho busca: provocar discussdées no sentido de analisar, refletir, problematizar e
implementar na formagdo continuada dos professores de Educacao Infantil(pois
politicas de ac¢oes afirmativas devem ser desenvolvidas desde a mais tenra idade),e
séries finais (especificamente do componente curricular Histéria) do municipio de
Girua, a educacao das relagdes étnico-raciais. A Lei 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educagéo Basica, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relacbes Etnico Raciais, buscaram tragar orientagcdes curriculares nacionais
para os diversos niveis da educagao brasileira. A formacao prevista em lei deve
instrumentalizar os professores para que estes venham a desenvolver em sala de
aula conteudos, metodologias e praticas que contemplem a histéria e cultura do
negro, difundindo conhecimentos base do que vem a contemplar a cultura africana e
afro-brasileira. Considerando que os professores aprendem a ensinar de diversas
maneiras, o presente projeto, propbde-se a contribuir na formacédo docente, tendo
como tema central a educacdo das relagcdes étnico-raciais. O trabalho se
desenvolvera em forma de minicursos, que serdo organizados em quatro momentos
diferentes com abordagens especificas em cada um deles. O trabalho pretende
oportunizar ao docente discussdes sobre essa demanda que ora impde-se em forma
de lei. A referéncia metodolégica baseia-se em estudos bibliograficos e analise
documental. O investimento na formacao continuada dos professores dos niveis de
educacao atendidos pelo sistema municipal de ensino é de suma importancia,
visando dessa forma oportunizar experiéncias, atualizacdo, mudancga de paradigmas
e o efetivo cumprimento da Lei n? 10.639/2003, desnaturalizando as relagdes étnico-
raciais no cotidiano escolar e desmistificando o mito da democracia racial.

Palavras Chave: Relacdes Etnico-raciais; Lei n? 10.639/2003; Formagdo Continuada
de Professores; Curriculo Escolar.



ABSTRACT

BY A TEACHING VARIOUS COLORS: TEACHER TRAINING IN THE LIGHT OF
HISTORY AND CULTURE AFRO-BRAZILIAN AND AFRICAN

AUTHOR: Sandra Aparecida Marchi
ADVISOR: Prof. José Ribeiro Iran

The Federal Law No. 10,639, enacted in 2003 providing for the inclusion in school
curricula the study of history and Afro-Brazilian and African, emerges as a tool and
opportunity to promote affirmative action within the school context and consequently
resulting in changes in society . However, the introduction of a law by itself is not
enough, you must provide the teaching conditions of applicability. And that's what this
paper seeks to: provoke discussion in order to analyze, reflect, discuss and
implement the ongoing training of Early Childhood Education teachers (as affirmative
action policies must be developed from an early age), and final series (specifically
curricular component History) in the municipality of Girua, the education of ethnic-
racial relations. Law 10.639 / 03, which establishes the obligation of the Teaching of
Afro-Brazilian culture and African in Basic Education and the National Curriculum
Guidelines for the Education of Ethnic Relations Race, sought to draw national
curriculum guidelines for the different levels of education Brazilian. The training
referred to in law should equip teachers so that they will develop in the class room
content, methodologies and practices that address the history and black culture,
spreading basic knowledge of what is to contemplate the African culture and african-
Brazilian. Whereas teachers learn to teach in different ways, this project proposes to
contribute to teacher training, with the central theme of the education of ethnic-racial
relations. The work will develop in the form of short courses, which are arranged in
four different moments with specific approaches each. The work aims to create
opportunities for teaching discussions on this demand now that it must be in the form
of law. The methodological framework is based on bibliographic studies and
document analysis. The investment in the continuing education of teachers'
education levels served by the education municipal system is of paramount
importance, aiming thereby create opportuniti

KEYWORDS: ethnic-racial relations; Law 10.639 / 2003; continued teacher training;
school curriculum.



LISTA DE ANEXOS

ANEXO | - Texto PCN's sobre FOrMagao ........coooiiiiiiiiiiiiiieee e 82
ANEXO Il - Slides 12 Encontro MiNiCUIrSO0........cccceeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 85
ANEXO Ill - Tirinha Mafalda 12 Encontro MiniCUISO ........cccooviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 90
ANEXO 1V - Sinopses de filmes que pontuam a questao racial 22 Encontro Minicurs;)
.................................................................................................................................. 9

ANEXO V - Titulos de livros de literatura infantil que tratam da questao racial 2°
ENCONTIO MINICUISO....cceeiiie et e e e e e e e e e e ea e e e e aaeeeeees 112

ANEXO VI - Imagens do 32 Encontro MiNICUISO ..........eveeeveeiiiiiiiiiiiiceeee e 114



SUMARIO

TINTRODUGAO ...t enen s s s s s 10
2 REVISAO BIBLIOGRAFICA ..........cooooeoeoeeeeeeeeeeeeeeeees e 18
2.1 DISCUSSAO GERAL SOBRE PRECONCEITO RACIAL CONTRA NEGROS E
SEUS DESCENDENTES. ...ttt 18
2.2 LEl N2 10639/2003-CONTEXTO DE CRIACAO ......cooevveeeeeeeeeeeeeeeee e, 29
2.2.1 As Constituicoes brasileiras e a questao...............ccccoeiiiiiiii e, 29
2.2.2 Da Abolicao a 10.639, uma trajetériade lutas...................cccoooiiiiii. 34
3 FORMAGAO CONTINUADA ..ottt en e en s 46
3.1 O MUNICIPIO ...ttt 49
3.2 MINICURSOS-UMA POSSIBILIDADE DE REFLEXAO.......ccccoooeeeeeereeeeene. 50
3.3 CONTEXTUALIZANDO O MINICURSO ......ceiiiiiiiiiee e 53
4 MINICURSOS - APRATICA ..ottt 57
4.1 REFLEXOES SOBRE A PRATICA .......ooivoeoeeeeeeeeeeeeeeee s 60
(070 ] N0 I U L7V o 20N 70
REFERENCIAS ..ottt ettt 73
ANEXOS ...ttt e et e e e e e e e e e a e e e e e e e neeeeaeaanneeeeeeannnes 82
ANEXO | - Texto PCN's sObre FOrMaga0 ........uuueiiiieieiiiiiiiiiiieeeee e eeeieeeee e e e 82
ANEXO Il - Slides 12 ENCONrO MiNICUISO ......uvuiiiiiieeeeieiiiiiiieeee e e ee e e 85
ANEXO III - Tirinha Mafalda 12 Encontro MiNiCUISO ...........uuuueuueeemmemiiieeiieeineenenennnnnns 90
ANEXO IV - Sinopses de filmes que pontuam a questao racial 2¢ Encontro Minicurso
.................................................................................................................................. 91

ANEXO V - Titulos de livros de literatura infantil que tratam da questao racial 2°
ENCONTIO MINICUISO ...t e e e e e e e e e e e e e e e e eeennnnaaas 112
ANEXO VI - Imagens do 3% Encontro MiNICUISO0 ......cccoeiiiiiiiiiiiieieeeeeeieeeeeee 114



1 INTRODUCAO

"A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género, ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia". (FREIRE,1996,
p.17).

“Nao quero ele do meu lado”. Essa frase dita por uma adolescente de 12
anos, de forma extremamente pejorativa, eivada de preconceito em relagdo a um
colega negro, teve um efeito perturbador em minha aula naquele dia, tendo em vista
o tema central tratar da questao do escravismo, e de como ele foi maléfico e cruel.
Perceber de forma tdo brutal o racismo vivo e evidenciado sem temores de rejeicoes
pelo resto da turma, levou-me a interrogar-me sobre a funcdo desempenhada e o
que de fato, o papel que ora ocupo me permite fazer em relacéo a isso.

Refletir sobre a postura profissional e principalmente humana quando se trata
das questdes étnico-raciais é algo que nos desacomoda imensamente, pois se trata
de sair de uma zona de conforto. Habituamo-nos a tratar do racismo com
distanciamento e desprezo. Atribuimos sempre ao outro o papel de preconceituoso e
nos despimos de tal protagonismo. Sendo bisneta de imigrantes italianos, trago em
minha constituicdo primeira, 0 antagonismo europeu, que tendeu a dirigir um certo
olhar de superioridade ao negro. Sou filha de pequenos agricultores do interior de
Girua. Presenciei desde muito cedo o esforco de meu pai para nos dar uma vida
minimamente digna, e como o trabalho geralmente era bracal, dado que maquinarios
estavam aquém de nossas possibilidades, contdvamos sempre com ajuda de pedes.
E esses pebes eram na sua maioria absoluta negros. Lembro-me de que por alguns
nutriamos certo carinho, por outros temores. O pagamento se dava através de
géneros alimenticios, o que era recebido de muito bom grado, pois as familias eram
enormes. Freqlentdvamos todos a mesma escola, brincAvamos juntos, iamos a
catequese, mas a relacao estabelecida ndo era de paridade, ao contrario, havia uma
distdncia enorme, que nao era pautada na condicdo econémica, tendo em vista
sermos tao humildes quanto eles. A questao, hoje entendo, alicergava-se na questao
racial. A cor determinava o distanciamento, apesar de brincarmos na escola 0s
colegas negros nunca frequentaram minha casa, nunca os convidamos. De certa

forma nos compreendiamos superiores e eles corroboravam esta percepgao.
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E este sentimento acompanhou-me, e perpassou toda minha formacéo, e

ao deparar-me com situacbées como as descritas anteriormente, percebo quantos
preconceitos ainda carrego. Desafio-me, enquanto professora, mulher e branca a
falar sobre as relagdes étnico-raciais. O ordenamento que motiva essa escrita, sem
duvida constitui-se em possibilidade de ressignificar-me frente a todo este contexto.
A lei Federal n® 10.639, promulgada em 2003, que prevé a inser¢cao nos
curriculos escolares do estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira' e Africana, surge
como instrumento e oportunidade para promocao de agdes afirmativas dentro dos
contextos escolares e consequentemente implicando em mudancas na sociedade.
Porém, a instauracdo de um ordenamento juridico, por si s6 ndo é suficiente, é
preciso fornecer ao docente condicdes de aplicabilidade. Haja visto, que
normalmente, os docentes tem formacdo académica limitada sobre o assunto,
trabalham com escassos recursos didaticos e materiais de apoio, condigcbes que
contribuem para aumentar a dificuldade de atuarem contra a idéia de negacao do

racismo implicita em nossas escolas.

A obrigatoriedade de inclusédo de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
nos curriculos da educacado Basica trata-se de decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagéo de professores. Com esta
medida, reconhecesse que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, € preciso valorizar devidamente a histéria e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo negra, ao
contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagao democratica (BRASIL, 2004, p.
17).

O presente trabalho objetiva contribuir com a formacdo continuada de
professores da rede publica municipal de ensino do municipio de Girua, no que se

refere a implementacdo da Lei Federal 10.639, e também na discussdo das

questdes raciais,

Apesar da promulgacao da lei 10.639/03 constituir-se em uma proposta as
demandas do Movimento Negro e a todos aqueles que vem lutando por
uma sociedade brasileira mais democratica, a sua aplicagdo ndo tem sido

'“O conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca, usado pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicdo analoga”
(BRASIL, 2010, Art. 12, 1V).
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uma tarefa facil: muitas vezes, os professores ndo se sentem motivados
em cumprir leis que consideram vir de escaldes superiores, ndo se sentem
preparados para lidar com a questao e tém aqueles que ainda acreditam no
mito da democracia racial ou acreditam que tocar nesse tema é tocar na
ferida, referindo o siléncio para ndo, provocar constrangimentos (SOUZA,
2009, p.8).

Desnaturalizar as relagdes étnico raciais no cotidiano escolar, desmistificar o
mito da democracia racial, sdo algumas das questées a serem trabalhadas pelo
docente. Importante ressaltar que a escola oportuniza a convivéncia com a
diversidade de forma muito intensa, sendo espaco proficuo para que atitudes de

tolerancia e respeito tornem-se padroes de comportamento

O cotidiano escolar, [...], retrata um dos espagos de convivéncia entre as
pessoas, possibilitando a socializagdo e a integracdo de criangas,
adolescentes, jovens e adultos. Desse modo, podemos dizer que o
cotidiano escolar ndo se constitui em algo estatico, mas em movimento que
oportuniza aos individuos se construirem mutuamente. Esse espaco,
também, pode reproduzir as formas de relagdo presentes na sociedade,
dentre elas as raciais (SANTOS, 2007, p.27).

Santos chama a atencdo, ainda, para a nao problematizacao/reflexdao das
relacdes raciais dentro do contexto escolar. Entende que geralmente isso ndao ocorre
por conta da falta de informacdo e também pela dificuldade que se tem em
“visualizar” as situacdes preconceituosas. Castro, unissona ao discurso de Santos,

chama a atencgao para este corriqueiro comportamento docente,

Sao muitos os profissionais que ndo percebem os conflitos raciais entre os
alunos, ndo compreendem em quais momentos ocorrem praticas
discriminatorias, como também n&o percebem suas proprias atitudes de
preconceito (CASTRO, 2007, p. 15).

Para Munanga, os educadores e as educadoras brasileiros ndo receberam na
sua educacao e formacdo de professores e professoras cidadaos o0 necessario
preparo para lidar com o desafio da problematica da convivéncia com a diversidade.
Os resultados e as manifestacdes de discriminacdo resultantes dessa situacao
colocam o discurso em prol de uma escola democratica quotidianamente em xeque
e indagam a nossa postura profissional. (MUNANGA, 2005, p. 54)

Segundo Peter McLaren, (2000, p. 2),
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O educador assume o papel de agente revolucionario, pois, para ele, é mais
do que um ato de compreender quem somos; é um ato de reivindica¢do de
ndés mesmos a partir de nossas identificagdes culturais sobrepostas e de
nossas praticas sociais, de forma que possamos vincula-las a materialidade
da vida social e as relagdes de poder que as estruturam e as sustentam
(2000, p. 2).

Mudancas de paradigma sempre € um desafio, ainda mais em uma sociedade
que por muito tempo primou pela perspectiva de um ser humano idealizado
(europeu) e pensou/pensa educacao nos moldes ocidentais, afastando mais ainda o
negro de suas raizes, estigmatizando-o e transformando-os em empecilho para o
desenvolvimento econdmico, social e moral do pais. Continuar a valorizar uma
cultura historicamente vista de forma depreciativa e com intolerancia, € um grande
desafio, pois “requer mudangca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos,
posturas...” (BRASIL, 2013, p.4). Conforme sugere Bourdieu (1990), as palavras e
seus conteudos sao instrumentos de luta, ou de afirmacdo da autoridade ou de
questionamento, de aceitacdo ou recusa de instituicbes da cultura. Assim, nos
faculta a compreensdo do universo escolar como espaco de conflito, de
enfrentamento, mas também de afirmacao e reproducao da ordem instituida.

Nao esquecendo que o professor constitui-se previamente, talvez, de
sistemas conceituais, crengas, juizos, que orientam sua agado cotidiana, e essa
heranca sociocultural ndo desaparece dentro dos muros escolares, e uma vez
dentro do universo escolar essas representacdes sdo postas a prova — reforcadas,
incorporadas, suprimidas ou desvalorizadas.

Considerando que os professores aprendem a ensinar de diversas maneiras,
0 presente projeto, propde-se a contribuir na formacéao docente, trabalhando a partir
da perspectiva da formacao continuada, tendo como tema central a educacéao das
relagdes étnico-raciais. O trabalho se desenvolvera em forma de minicursos, que
serdo organizadas em quatro momentos diferentes com abordagens especificas em
cada uma delas. O trabalho pretende oportunizar ao docente discussao sobre esta
demanda que ora, impde-se em forma de Lei.

A importancia desse trabalho reside ndo sé no fato de ser uma politica
reparadora e afirmativa a nivel nacional, mas também pela constituicdo étnico-racial
do municipio supracitado. Tal fato corroborado pela presenca significativa de alunos
afro descendentes nas salas de aula da rede publica da cidade.
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Estas condigbes materiais das escolas e de formacéo dos professores sao
indispenséveis para uma educag¢ao de qualidade, para todos, assim como o
€ o reconhecimento e valorizacdo da histéria, cultura e identidade dos
descendentes de africanos (BRASIL, 2013, p. 498).

Outro fator que torna essa discussao necessaria é o fato de que no més de
novembro, mais precisamente a semana que antecede o dia 20, tornou-se no senso
comum das escolas o Unico momento do ano em que tais abordagens séao
realizadas. Tal referéncia deve-se ao fato de que neste dia celebra-se o aniversario
da morte de Zumbi dos Palmares. Essa pratica é corriqueira e tem uma reacao
extremamente negativa por parte da comunidade escolar, pois € vista pelo docente
como uma obrigagéo e por alunos como algo desnecessario. Nao ha possibilidades
de contemplar em tdo curto espaco de tempo questdes tao relevantes, pois se trata
nao sé de conteudo, mas sim de um conjunto de a¢des que valorizem uma historia,

uma cultura, uma identidade.

A educacao das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos
e negros, trocas de conhecimento, quebra de desconfiancas, projeto
conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime
(BRASIL, 2013, p. 501).

Definicao da tematica

As diferentes possibilidades de dialogar sobre a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, permitindo que as politicas de reparacao, reconhecimento e

valorizagdo sejam efetivadas.

Problema

Contribuir para reparar a lacuna, normalmente, existente na formagéao de
professores no sentido de capacita-los a tratar das questdes relativas ao preconceito
de cor e ao ensino da Histéria e da cultura afro-brasileira e africana.

Justificativa

A importancia da proposta de investigacdo/ou intervengdo pode ser

evidenciada tomando como referéncia trés dimensoes, a saber:
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Justificativa individual. A escolha deste tema decorre, antes de tudo, de um

anseio pessoal, por entender de que ao nos constituirmos professores também nos
constituimos em profissionais com determinado poder de intervencdo em uma
parcela significativa da sociedade, e esse poder nos avaliza a atuarmos nas mentes
destes jovens, contribuindo para a “consolidacdo e concerto das nacdes como
espacgos democraticos e igualitarios” (BRASIL, 2013, p. 501).

A postura de alguns profissionais da educacao, que muitas vezes se eximem
de atuar em situagdes de tensionamento, tem contribuido para legitimar exatamente
o que a Lei 10639/03 determina que seja eliminado de nossas praticas pedagogicas.
Ha um entendimento geral consciente/cdbmodo, que a democracia racial é algo
presente na cultura de nosso pais. Diante desta percepcdo, entendemos da
necessidade da formacao docente para tratar de tema tado controverso. Precisamos
de metodologias diferenciadas que realmente dialoguem com a realidade que tem
sido evidenciada de forma inegavel pela midia.

Justificativa académica: Face a necessidade de producao

tedrica/metodolégica com vistas a auxiliar o docente.

Justificativa social: Refletir sobre o fato da Lei n® 10.639/03 significar ponto de

chegada e ponto de partida. Chegada porque € a culminacdo de uma luta dos
movimentos negros declarando guerra ao mito da democracia racial. E partida
porque desafia ndo sb a escola, mas a sociedade como um todo a repensar, a
ressignificar a presenga do negro no Brasil. Ndo como persona non grata, mas como
agente histérico.

Destarte, contribuir para a formacao de professores, ainda mais em tema tao
polémico, torna-se de extrema relevancia social, dado que nédo é mais possivel a
escola furtar-se a tal discussdo. Os comportamentos visualizados nas redes, e
dentro do proprio contexto escolar corroboram tal afirmagcdo/necessidade. A
formacao docente ndo se da apenas na acumulacao de conteudos e técnicas, mas
sim, através de um trabalho permanente de reflexao critica e da construcao de uma
identidade pessoal-profissional. A agéo reflexiva supera a racionalidade, o
tecnicismo, e encontra ambiente proficuo na intuicdo, emocéao e paixao, pilares que

alimentam o “ser” professor.
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OBJETIVO GERAL

Contribuir para a discussao teérico/metodolégica do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana a partir da realizacdo de minicursos de formacao
de professores, objetivando desta forma redimensionar de forma reflexiva/analitica,
as acoes educativas em relacao aos conteudos, metodologias, recursos didaticos e
praticas avaliativas que valorizem os conhecimentos da Historia e da Cultura Afro-
brasileira e Africana, assim como o tratamento adequado das questdes raciais em

sala de aula.

Objetivos especificos

o Refletir sobre os debates tedricos acerca do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana vislumbrando possibilidades metodolégicas;

e Desconstruir a ideia do mito da democracia racial, provocando através de
abordagens diferenciadas um estranhamento e desnaturalizagdo das
verdades que nos constituem enquanto sociedade, enquanto escola;

e Agir de forma reflexiva sobre a pratica educacional;

e Elaborar e validar fundamentacao tedrica-metodoldgica acerca da tematica
com professores da rede publica municipal de Girua/RS.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 DISCUSSAO GERAL SOBRE PRECONCEITO RACIAL CONTRA NEGROS E
SEUS DESCENDENTES

Tratado datado de 1778 com a classificagdo do Homo Sapiens em cinco
variedades,

a) Homem selvagem. Quadrupede, mudo, peludo. b) Americano. Cor de
cobre, colérico, ereto. Cabelo negro, liso, espesso; narinas largas;
semblante rude; barba rala; obstinado, alegre, livre. Pinta-se com finas
linhas vermelhas. Guia-se por costumes. ¢) Europeu. Claro, sanguineo,
musculoso; cabelo louro, castanho, ondulado; olhos azuis; delicado,
perspicaz, inventivo. Coberto por vestes justas. Governado por leis. d)
Asiatico. Escuro, melancdlico, rigido; cabelos negros; olhos escuros, severo,
orgulhoso, cobicoso. Coberto por vestimentas soltas. Governado por
opinides. e) Africano. Negro, fleumatico, relaxado. Cabelos negros, crespos;
pele acetinada; nariz achatado, labios tumidos; engenhoso, indolente,
negligente. Unta-se com gordura. Governado pelo capricho (HERNANDEZ,
2008, p.19).

Discorre-se acerca do preconceito racial contra negros e seus descendentes.
E isso é de uma obviedade cruel. Pode-se observar de forma corriqueira em
agéncias de noticias e nos espacos escolares, situagdes discriminadoras. No
entanto, como reverbera Nelson Mandela “ninguém nasce odiando outra pessoa
pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou por sua religido, (...) Para odiar as
pessoas precisam aprender”. Entdo como 'nasce' o preconceito?

Barros, reflete sobre essa condi¢cdo, e esclarece sobre a trajetéria desta
construcdo. Inicialmente entre os séculos XVI e XIX, os “negros” ndo se viam na
Africa como “negros”. “Negro” foi na verdade uma construcdo “branca” — ja que os
povos africanos enxergavam a si mesmos como pertencentes a grupos étnicos bem
diferenciados e em geral, hostis entre si. Na verdade, o aspecto diferencial “Negro”
foi grosso modo construido no Ocidente Europeu a partir da imposicao da superacao
de diversas diferenciacées que existiam (e existem até hoje) nas sociedades tribais
africanas, tais como: diferencas de altura, espessura labial, contorno do rosto ou de
tipo de cabelo, — sem contar que as varias sociedades tribais acrescentavam as
diferengas naturais outras de ordem cultural, como um corte de cabelo, o uso de

brincos, a utilizacdo de determinada indumentaria. Esses aspectos eram mais
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relevantes na Africa para compor a distingdo de etnias, do que o tom da pele

(BARROS, 2009).

O projeto de diferenciacao, de uma dimensao racial negra por oposicao ao
branco, comandado brilhantemente pelo branco europeu, ocorreu ao longo de quatro
séculos, envolvendo a implantagao, realizacdo e superacdo do escravismo, nele
residia a justificativa para a escravizacao. Este constructo ideol6gico desqualificador,
enraizadissimo na cultura brasileira, manifestasse em forma de Racismo.

Para Rosemberg, Brazilli e Silva (2003), racismo é uma ideologia ou um
processo através do qual grupos, com base em caracteristicas biolégicas e culturais
(verdadeiras ou atribuidas), sdo percebidos como uma raca ou grupo étnico

diferente e inferior.

As teorias racistas nasceram na Europa no século XVIII, na crise da
Revolugéo Francesa, mas somente dominaram o cenario intelectual mundial
no século seguinte, sob a tutela das teorias evolucionistas cientificamente
respeitadas. No século XVII, sua apresentagcdo necessitava de forca
ideolégica, de uma doutrina que trabalhava uma histéria heroica do povo
francés, numa perspectiva de formar uma representagéo segundo a qual os
nobres formavam uma parcela heroica e forte, predestinada pela origem
biologica e social. No século XIX, no entanto, o racismo aparece na sua
forma mais sofisticada — como instrumento do imperialismo e como uma
justificativa “natural” para a supremacia dos povos da Europa Ocidental
sobre o resto do mundo, foi esse tipo de “racismo” que a intelectualidade
brasileira incorporou e reproduziu. Teorias produzidas por norte-americanos
como Agassiz, ou europeus como Buckle, Gobineau e Couty, fizeram
referéncias diretas ao Brasil (DAMATTA, 1987, p.74).

O racismo no Brasil, segundo Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes surge como
doutrina cientifica, quando se avizinha a abolicAio da escravatura e,
consequentemente, a igualdade politica e formal entre todos os brasileiros, e mesmo
entre estes e os africanos escravizados. O racismo nao deve ser visto apenas como
uma reacao a igualdade legal, mas também em relacdo as desigualdades regionais
que aumentavam (GUIMARAES, 2004).

Outra questdo é em relacdo ao carater do “racismo a brasileira”, que
diferentemente dos Estados Unidos, onde a diferenciagdo racial é baseado na
origem, em marcadores genéticos, é baseado na marca, em marcadores

fenotipicos. Ai temos a expressdo boa aparéncia® que traz como suporte analitico

20s jornais de grande circulagdo até a década de 90 traziam de forma flagrante um critério para o preenchimento
das vagas de emprego, sobretudo de atendimento: a boa aparéncia. O Ministério Publico, em 1992, em um
acordo com os grandes jornais conseguiu que estes anuncios nao fossem mais veiculados. A alegagéao de que
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Oracy Nogueira, o qual formula que no Brasil o racismo nao € de origem e sim de

marca.

Considera-se como preconceito racial uma disposicdo (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relagao aos membros de uma
populacdo, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia,
seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se lhes atribui ou
reconhece. Quando o preconceito de ragca se exerce em relacdo a
aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas manifestagbes os
tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se que é
de marca; quando basta a suposicdo de que o individuo descende de certo
grupo étnico para que sofra as consequéncias do preconceito, diz-se que é
de origem (NOGUEIRA, 2006, p.292).

Entdo, o Brasil passa a investir na tentativa de embranquecer a nacdo. Um
processo biolégico ganha conotagdes politico-ideolédgicas. A tese do branqueamento
surge como forma de conciliar a crenca na superioridade branca com a busca
progressiva do desaparecimento do negro, cuja presenca era interpretada como
sendo um mal para o pais.

Para Schwarcz (1993), o embranquecimento fazia parte de um projeto
nacional, que deveria anular a presenca de negros e negras no pais, ou seja, a
ideologia do branqueamento foi um elemento essencial nas questdes raciais
brasileira, e através dela, “ a miscigenacdo, um simples fenédmeno biolbgico,
recebeu uma missao politica de maior importancia, pois dela dependeria o processo
de construcao das identidades nacionais” (Munanga, 2003, p.10). Acreditava-se que
a miscigenacao implicaria na extingao de indios negros, e do préprio mestico, para
originar uma raca ariana brasileira. No entanto para muito estudiosos, no século XIX

a mesticagem implicava em degeneracao racial e também social,

Os mesticos exemplificavam, [...], a diferenca fundamental entre ragas e
personificavam a 'degeneragdo’ que poderia advir do cruzamento de
'espécies diversas’. Com respeito a essa nog¢do, conviviam inclusive,
argumentos variados. Enquanto Broca defendia a ideia de que o mestigo, a
semelhanca da mula, nao era fértil, teéricos deterministas como Gobineau e
Le Bon advogavam interpretagdes opostas, lastimando a extrema fertilidade
dessas populagdes que herdavam sempre as caracteristicas mais negativas
das ragcas em cruzamento. [...]. As ragas humanas, enquanto 'espécies

havia um racismo implicito nesta pratica foi fundamental para o acatamento destas diretrizes. Neste processo de
recrutamento, como demonstram Bento (2000), Santos (2003) e Telles (2003), a cor da pele tinha um valor
preditivo para determinar a boa aparéncia. Em ultima instancia esta era uma condi¢do decisiva para a ocupagao
da vaga, embora alguns autores, como, por exemplo, Talhavini (2006), tenham sugerido que este critério
estritamente faria referéncia apenas ao vestuario, a higiene pessoal ou aos cabelos desalinhados.
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,diversas', deveriam ver na hibridacdo um fen6meno a ser evitado
(SCHWARCZ, 1993, p. 74).

Passa-se a investir também na imigracao de brancos europeus, que

Resolveriam tanto a questdo do embranquecimento quanto o problema da
mao de obra que surge com a libertacdo dos escravos. A intengdo era
incentivar 0 avanco da imigragdo de europeus para o Brasil, com a
finalidade de promover o clareamento da populagéo brasileira, visando a
formacdo de uma nacdo embasada na dita superioridade racial dos
brancos. Tais argumentos eram direcionados as elites brancas e
procuravam [...] convencé-las de que a imigragdo aumentaria o coeficiente
de "massa ariana” no pais: o cruzamento e o recruzamento acabariam por
branquear o Brasil num futuro préximo ou remoto (CARONE, 2003, p.16).

Diferentemente do “racismo cientifico”, o ideal de branqueamento sustentava-
se em um otimismo em relacdo a mesticagem e aos “povos mesticos”,
reconhecendo a expressiva presenca do grupo identificado como mulato, aceitando
sua relativa mobilidade social e sua possibilidade de continuar em uma trajetéria em
direcao ao ideal branco. Era forma de aperfeicoar as racgas inferiores e chegar a uma
unidade nacional a partir dos distintos povos do Brasil (HOLSTON, 2013, p. 104).

Entretanto a tdo sonhada raga ariana ndo se concretizou. E 0 que antes era
tido como negativo (a mistura de racgas), a partir da década de 1930, torna-se
simbolo integrador poderosissimo e eficaz, pois serve “para desmobilizar os negros
e legitimar as desigualdades raciais vigentes desde o fim do escravismo”.
(HASENBALG, 1979, p. 241). Ainda segundo Schwarcz (2007) na década de 30 “o
mestico transformou-se em icone nacional, em um simbolo de nossa identidade
cruzada no sangue, sincrética na cultura” (p.187).

Paradoxalmente ao nascimento do mito da democracia racial surge na
década de 1930, a Frente Negra Brasileira (FNB)® Nos anos seguintes, assistiu-se a
emergéncia de varias outras agremiacées com o mesmo fim, como o Movimento
Brasileiro contra o Preconceito Racial, a Associacao dos Brasileiros de Cor, a Uniao
Nacional dos Homens de Cor, a Associacao José do Patrocinio e o Movimento Afro-
brasileiro de Educacao e Cultura.

® Frente Negra Brasileira (FNB) foi um movimento negro, fundado em outubro de 1931, tendo sido reconhecido
como partido politico em 1936, vigendo até o golpe de 1937, que pretendia combater o racismo no Brasil e
promover melhores condi¢des de trabalho, sadde e educacao para a populagdo negra brasileira.
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Na década de 1940, foi fundado o Teatro Experimental do Negro (TEN)*, a

partir de onde surgiu o Comité Democratico Afro-brasileiro, com vistas a luta pela
libertacdo de presos politicos. O Teatro Experimental do Negro promoveu a
Convencao Nacional do Negro Brasileiro e a Conferéncia Nacional do Negro.

As teorias racistas e o projeto de branqueamento foram progressivamente
sendo substituidos pela ideologia da democracia racial. Nesta nova formulacdo da
questéao racial destaca-se a dimensao positiva da mesticagem e afirma-se a unidade
de um povo como produto da miscigenacgao racial. Conforme Alberti (2007), com a
mistura das racas e fusdo dos grupos presentes na formacédo da Nacado, haveria
espaco para o nascimento de uma sociedade integrada, mesmo que heterogénea. A
gradual substituicdo do discurso das hierarquias raciais pelo mito da democracia
racial, permitiu a afirmacdo e valorizagdo do povo brasileiro, ndao implicando
necessariamente na negacao da inferioridade dos negros.

A sociedade brasileira constr6i e incorpora ao seu cotidiano uma forte
representacdo de liberdade e generosidade racial. O ideério da democracia racial
busca desconsiderar a hierarquia social fundamentada na raga, no entanto reforgca o
ideal de branqueamento e promove a mesticagem e seu produto, o mulato. Ao negar
a influéncia do aspecto racial na estrutura da desigualdade social no Brasil, a
pretensa democracia racial representou um obstaculo no desenvolvimento de
instrumentos de combate aos esteredtipos e preconceitos raciais que continuavam
atuantes na sociedade, intervindo no processo de competicdo social e de acesso as
oportunidades. Além disso diminuiu as possibilidades de enfrentamento concreto e
efetivo das reais situacdes vivenciadas pela populacao negra. Como pontua Kamel
(2006), quando questiona acerca de um enfrentamento que se quer existe na
concepcgao de muitos.

Gilberto Freyre (1998), um dos maiores responsaveis por esta mudancga de
conceito e apontado por varios autores e autoras como um dos principais teéricos
que interpretou, sistematizou e divulgou o mito da democracia racial com sua obra
classica Casa Grande & Senzala (primeira edicao datada de 1933), defendendo que
o Brasil estava livre do racismo e da discriminagdo racial. No livro evidencia a

contribuicdo africana de forma positiva em todos os dmbitos da formacao historica

*|dealizado, fundado e dirigido por Abdias do Nascimento em 1944 no Rio de Janeiro, o Teatro Experimental do
Negro teve como objetivo a valorizagdo do negro no teatro e a criagdo de uma nova dramaturgia.
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do Brasil, elogiando a figura do mulato, sendo este o elemento sintese da

miscigenagao que representaria a sociedade brasileira. Tem como objetivo central
fazer um elogio a mesticagem como opcao da identidade nacional, construindo
desta forma a nocdo de pais mestico (sem preconceitos e discriminacdes). Freyre
analisava a sociedade por um viés reducionista, uma vez que nao discutia as
manifestacdes de poderio dos senhores em relacdo aos escravos, mas 0S
considerava apenas como sendo fruto de antagonismos culturais, dos quais nao
seriam capazes de propiciar conflitos de forma mais extrema. Ajudou a propagar a
ideia (muito util para as elites do poder), de que no Brasil existia uma harmonia entre
as racas, percepcao esta que se expandiu e se tornou conhecida nacional e
internacionalmente como os estudos de Gilberto Freyre.

A desigualdade passa desta forma a ser atribuida pela condicdo social do
individuo, ndo mais pela sua cor. E, ainda, a ideia de democracia desobriga o
branco de responsabilidades quanto ao negro. Forma-se um consenso entre 0s
brancos quanto a inexisténcia de problema racial no Brasil, dificultando as
demandas dos movimentos sociais negros.

Guimaraes corrobora as afirmacdes de Hasenbalg e Alberti, apontando que
foram inlUmeras as tentativas de minimizar as diferencas e eleger a multiculturalidade

a base da sociedade brasileira:

Ou seja, para ser mais claro, eram fatos estabelecidos, ja em 1935, pelo
menos entre os intelectuais modernistas e regionalistas, que: (a) o Brasil
nunca conhecera o 6dio entre rag:as5 ou seja, 0 “preconceito racial”’; (b) as
linhas de classe ndo eram rigidamente definidas a partir da cor; (c) os
mestigos se incorporavam lenta mas progressivamente a sociedade e a
cultura nacionais; (d) os negros e os africanismos tendiam paulatinamente_a
desaparecer, dando lugar a um tipo fisico e a uma cultura propriamente
brasileiros. (Guimaraes, 2004, p,16).

Vale ressaltar que a crenca na democracia racial tinha origem muito mais nos
desejos de seus formuladores do que na realidade. Dado que a democracia racial
acontecia no campo das ideias, destoando da pratica. Entretanto, esse mito

perpassava toda uma nagdo, tornando-se o Brasil, conforme Guimaraes, um

exemplo de “uma nova moral de convivéncia entre os povos, racas e culturas

° Edward Telles (2003), Alfredo Guimaraes (2003) e Eliane Azevedo (1990), compreendem a nogéo de ragca como
um constructo social, e quer dizer, as representagdes que sdo construidas socialmente pelos agentes por meio
da apreensdo que estes possuem sobre a cor da pele e caracteres fenotipicos, que sdo atravessados por
esteredtipos, devido a longa duracéo de sua formulagéo original (raca em sentido biologizado e determinista) do
século XIX.
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diferentes” (2004, pag.18). Nosso pais, do ponto de vista de acolhimento das

diferencas étnicas, passa a ser reverenciado como modelo e passivel de estudo,
pois aqui “inexistia” um problema racial. A UNESCO (Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncias e Cultura) patrocinou diversas pesquisas na
sociedade brasileira, devido a reputacdo de que no Brasil as tensdes étnico-raciais
possuiam pequenas proporcoes. Tais analises foram desenvolvidas por estudiosos
como: Roger Bastide, Florestan Fernandes, entre outros. Mas os resultados
descobertos nessa investigacdo nao foram os almejados. Os pesquisadores
pontuaram que existia ampla desigualdade entre brancos e n&o-brancos, tanto no
viés econémico quanto no social, evidenciando uma intensa correlagéo entre cor,
raca e status socioecondmico. Desta forma, evidencia-se o engodo da democracia
racial brasileira, ficando perceptivel a existéncia do preconceito racial nas relacoes
cotidianas

A construcao ideolégica da democracia racial esta entrosada em uma matriz
de conservadorismo ideoldgico, na qual a unidade nacional e a paz s&o as principais
preocupacoes da elite brasileira da época. A democracia racial investe numa
“‘integragdo” dos racialmente subordinados deixando o0s negros politicamente
isolados, pois se existe harmonia racial ndo ha motivos para combater as
desigualdades raciais. A ideologia da democracia, passando a imagem de harmonia
racial e étnica, tem o objetivo de dissolver as tensdes e controlar as areas de
conflitos raciais (HASENBALG, 1979).

Nas décadas de 1950 e 1960, o preconceito de cor e racial ganham
visibilidade, mas ainda assim vistos dentro de um contexto de amadurecimento
social. Guimaraes, destacava que havia o entendimento de que essa intolerancia
seria superada de forma paulatina “pelos avancos e pelas transformacbes da
sociedade de classe e pelo processo de modernizacao” (2004, p.24). Nao tratava de
racismo. O racismo era entendido apenas como doutrina ou ideologia politica. No
entanto, em fins dos anos 1960 e inicio 1970, esta definicdo muda, e ndo apenas no
Brasil. Foi nesse periodo que surgiram diversos trabalhos que confrontam a
concepgcao de Freyre. Florestan Fernandes (1965) afirma que a tese de Freyre,
escamoteia como de fato acontecem as relagbes raciais no pais, baseadas na
discriminagcdo e preconceito, consolidado em um racismo estrutural. Esses

processos sao decorrentes da colonizacdo, na qual o negro era coisificado, tratado
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como propriedade, ocupando os lugares mais inferiores na hierarquia social. Com

o fim da escravidao, pela falta de politicas que o inserissem na estrutura que ora o
explorava, continuou a ocupar 0sS mesmos espacos, sendo marginalizado, sob
diversas formas, em varios setores- entre 0s quais a escola.

Passa-se a compreender o racismo como processo inerente a toda sociedade
multirracial, a medida que “a pertinéncia a um grupo sdcio-racial prevalece sobre a
realizacdo na atribuicao de posicao social” (HASENBALG, 1979, p. 66).

Hall corrobora tal afirmacao quando diz que,

As identidades sociais, que sdo exatamente aquelas identidades idealizadas
a partir de categorias sociais, como por exemplo, classe, género ou raga,
exercem regras praticas para a significacdo e/ou a agao social. Contudo,
elas se desenvolvem em um contexto histérico, que propicia seu
aparecimento, reconhecimento e contestagéo (1999, p12).

Tentou-se pelo viés marxista entender a luta contra o preconceito como lutas

de classe (algo similar acontece em relagcdo ao movimento feminista). No entanto,

O racismo, como construcao ideoldgica incorporada em e realizada através
de um conjunto de praticas materiais de discriminagdo racial, é o
determinante primério da posicdo dos ndo-brancos nas relagcdes de
producgédo e distribuicdo (HASENBALG, 1979, p.114).

Carlos Hasenbalg, pontua ainda que,

Discriminagdo e preconceito raciais ndo sdo mantidos intactos apds a
abolicdo mas, pelo contrario, adquirem novos significados e fungdes dentro
das novas estruturas e as praticas racistas do grupo dominante branco que
perpetuam a subordinagdo dos negros ndo sao meros arcaismos do
passado, mas estao funcionalmente relacionadas aos beneficios materiais e
simbdlicos que o grupo branco obtém da desqualificagdo competitiva dos
néo brancos (1979, p.85).

O movimento negro, paralelamente, continua a sua luta. Em 1950, ocorreu o
1° Congresso do Negro Brasileiro. Foi um evento muito importante, porque foi
concebido como uma resposta aos que tomavam as populagdes afrodescendentes
exclusivamente como objeto de estudo, sem considera-las como produtoras de
conhecimento.

O periodo dos governos militares caracterizou-se pela negacao da existéncia

de um problema racial no Brasil. Conforme Hasenbalg (1996), o tema passou a ser
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abordado como questdao de “seguranca nacional”. No Censo Demografico de

1970, a pergunta sobre cor foi eliminada. E embora, oficialmente a questéo racial
fosse matéria vencida, o governo militar foi signatario de trés importantes tratados
internacionais sobre o tema: a Convencado 111 da Organizacédo Internacional do
Trabalho (OIT) concernente a Discriminacdo em Matéria de Emprego e Profissdo
(1968); a Convencao Relativa a Luta contra a Discriminacdo no campo do Ensino
(1968); e a Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacdo (1969), e se fez presente nas duas conferéncias mundiais contra o
racismo em 1978 e 1983.

A década de 1970 é marcada ainda pela intensificagcdo da militAncia
antirracista, voltada para a valorizacao do negro e para a conquista e defesa de sua
cidadania. A pauta dessas organizagdes foi, em grande parte a mesma: luta contra a
discriminagdo e o preconceito; denuncia do carater violento do mito da democracia
racial.

Os militantes do movimento negro participaram de eventos mundiais, como o
VI Congresso Pan-Africano (Dar-es-Salaam 1974); a | Reunido da Unido de
Escritores Africanos & Encontro para Alternativas Africanas (Dacar, 1976); o |
Congresso de Cultura Negra das Américas (Cali, 1977) e o Il Congresso de Cultura
Negra das Américas (Panama, 1980). Denota-se neste contexto que a questao racial
€ repensada mundialmente.

Os anos 1980 e 1990 inauguram de forma mais veemente, uma nova
perspectiva frente ao racismo. O restabelecimento da democracia e a comemoracao
do Centenario da Abolicdo da Escravatura, trazem consigo a criacao de conselhos e
orgaos que tinham como objetivo atuar na defesa e promocdo da populacédo e da
cultura negra (Santos, 2006). Entretanto, o didlogo das organizacées que defendiam
a democracia e o fim do regime autoritario com o movimento negro era complexo. A
pauta da discriminagdo racial permaneceu desprestigiada pelos partidos de
oposicao, inclusive os de esquerda e pelas organiza¢des sindicais, que tratavam o
tema como periférico, centrando-se nas lutas de classe. As desigualdades raciais
ainda eram interpretadas pelo angulo da pobreza e como resultado de caréncias da
populacdo negra, como 0 suposto despreparo para participar do mercado de
trabalho moderno.
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Apesar dos esforcos desses movimentos para tal, a negagdo de uma
qguestao racial no Brasil e o siléncio sobre a mesma continuaram, nessa
época, sendo uma regra, ndo sO para a elite dirigente brasileira, mas
também para a maioria das organizagbes da sociedade civil (partidos
politicos, centrais sindicais, sindicatos de trabalhadores, sindicatos de
empresarios, movimentos sociais, igrejas- catdlica e protestante- entre
outros). Mesmo entre essas Ultimas, foram raras as instituicbes que
enxergaram uma questao racial no pais (SANTOS, 2007, p. 138-139).
Conforme Garcia (2006), a década de 1980 também pode ser considerada
prodigiosa no que se refere a mobilizagdo em torno da questao racial. O Movimento
Negro Unificado (MNU), que consolida-se em 1978, expande-se. Organiza
encontros, campanhas nacionais. Positiva-se o termo NEGRO, motes como: “Negro
é lindo!”, “Negra, cor da raca brasileira!”, “Negro que te quero negro!”, “100% Negro”,
“Nao deixe sua cor passar em branco!” (este ultimo utilizado no censo em 1990),
passam a ser veiculados. A questdo étnico-racial também encontra eco na
Campanha da Fraternidade de 1988, cujo tema € Ouvi o clamor deste povo. Neste
processo, o termo negro é resgatado e dotado de nova significacao, “tornou-se uma
palavra de ordem, de reconstrucdo da dignidade, de desenvolvimento da
autoestima. Transformamos desqualificacdo na qualificacdo maior de nossa
identidade” (GARCIA, 2006, p.23).
No entanto, continuamos a viver no Brasil, como bem define Schwarcz (2001,
p.77) sob o efeito da ditadura do senso comum, que tem naturalizado a democracia
racial. Ainda que a proposicdo de que ndo existe racismo se torne menos
consensual, constitui-se em uma das representacoes do mito - definido por
Hasenbalg (1979), como instrumento ideolégico que visa ao controle social para
legitimacdo da estrutura vigente da democracia racial propagada dentro e fora do
pais. O mito mantém-se além de sua desconstrucdo racional, € mesmo
reconhecendo-se a existéncia do racismo no Brasil, “ele é sempre atributo de outro”
(Schwarcz, 2001, p.77). Del Priori (2006) afirma que ndo somos racistas, mas sim

fazedores de preconceitos®. Este tipo de posicionamento cristaliza a ideia de nao

® GUIMARAES (2006), escreve que “Pierre Bourdieu e Loic Wacquant se perguntavam, em famoso libelo contra
o imperialismo cultural norte-americano: "Quando sera publicado um livro intitulado "O Brasil Racista", segundo o
modelo da obra com o titulo cientificamente inqualificavel, "La France Raciste", de um soci6élogo mais atento as
expectativas do campo jornalistico do que as complexidades da realidade? "Igual desafio me coloca a Folha.
Eu respondo: sim, somos um pais racista, se por racismo entendermos a disseminagéo no nosso cotidiano de
praticas de discriminacdo e de atitudes preconceituosas que atingem prioritariamente os pardos, os mestigcos e
os pretos. Praticas que diminuem as oportunidades dos negros de competir em condi¢cdes de igualdade com
pessoas mais claras em quase todos os ambitos da vida social que resultam em poder ou riqueza”.
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existéncia de racismo no Brasil, e ratifica discriminacdes a grupos historicamente

marginalizados.

O Brasil é representado como uma aquarela: diverso em sua cor, mas com
identidade Unica. Essa representacdo criou situagcdes paradoxais. Enquanto que o
orgulho nacional ndo abre mao dessa pluralidade racial tdo exaltada, a producéao
intelectual brasileira sobre a nossa formacao nacional, inclusive livros didaticos, é
orientada por uma perspectiva eurocéntrica. Todavia, enquanto a miscigenacgao e a
pluralidade étnica s&o enaltecidas a parcela ndo-branca convive com a
discriminagao.

A Fabula das Trés Racas, concebida no século XIX, por Von Martius,
fortalece a estrutura discriminante. Projeta a historia de uma nacdo americana
construida com a participacado de trés elementos étnicos: o branco, o negro e o
indio. Extraindo do branco a inteligéncia, do negro a for¢a e do indio a alegria. O
pilar da construcdo dessa nacéao e nacionalidade seria do branco, que moldaria as
contribuicées dos demais, formando o pais da cordialidade. Por muito tempo essa foi
a representacao do Brasil- reforgando a ideia de um pais de brancos ou em vias de
embranquecer-se. Fry (2005) aponta que as acdes afirmativas raciais ao juntar
pardos e pretos numa unica categoria de negros, efetivamente produzem um Brasil
de apenas trés ragas: negros, brancos e indios, redundando na negacao de um pais
hibrido.

Gilberto Freyre (1998), analisa a contribuicdo dessas trés matrizes culturais
diferenciadas em um “equilibrio de antagonismos”, sendo isso expresso na
escravidao, que seria um dos momentos de confraternizacdo entre o senhor e o
escravo, insinuando desta forma que a escravidao na colonizacdo portuguesa dos
tropicos seria mais branda que nas demais sociedades que valeram-se do trabalho
escravo. Discorda da hierarquizacdo presente na Fabula das Trés Racas, pois
compreende a contribuicdo de cada elemento formador do povo brasileiro. Elege a
mesticagem como uma opc¢ado de identidade nacional. Desta forma, homogeniza
diferencas, obscurece a diversidade, e reitera, que no Brasil ndo existe racismo, pois
este ndo teria sentido em uma sociedade mestica. Desconsiderava que a
miscigenacao havia sido construida a partir da dominacao, colonizacao e violéncia,
principalmente a violéncia sexual dos homens brancos em relacdo as negras e

indias.
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A negacgdo, pela sociedade brasileira, do valor da heranga cultural e

histérica negra, legitima a busca incessante pela preservacdo e valorizacao das
tradicbes culturais de origem africana. O movimento negro ndo sé denuncia essa
dindmica da sociedade brasileira, como pressupde o nascimento de uma nova base
da qual deve emergir uma identidade de negro, sujeito de sua histéria e cultura.
Estudos alavancados a partir de entdo buscam descobrir os micromecanismos de
discriminacdo, e neste contexto as escolas, a sala de aula, o livro didatico recebe
atencado especial. A escola foi escolhida para promover uma autorreflexdo na
sociedade. Uma auto imagem do negro e do ndo negro. Professores e alunos
carregam uma heranca sociocultural. Racga, etnia e cor sdo categorias importantes
em nossa cultura, pois constroem identidades. Problematizar essas categorias no
universo escolar, significa discuti-las no momento em que sado formuladas por uma
parcela importante da populagdo em uma etapa crucial de suas vidas, pois como
diria Mandela ninguém nasce preconceituoso.

Politicas reparatorias passam a fazer parte da pauta do governo, pretendendo
por fim a ideia que por muito tempo habitou os imaginarios brasileiros: o mito da
democracia racial. No entanto, percebe-se a resisténcia em promover a educacao
das relagdes étnico-raciais. E um projeto que incomoda porque desestrutura as
relacbes e compreensdo de sociedade. Reluta-se em aceitar a estratificacao

baseada na condicdo econémica, mas principalmente na cor e na raca.
2.2 LEI 10.639/2003 - CONTEXTO DE CRIACAO
2.2.1 As Constituicoes brasileiras e a questao racial

A Lei n® 10.639/2003, que determina a inclusdo de conteldos relacionados a
Cultura Afro-brasileira e & Histéria da Africa no trabalho dos professores nas
escolas, ndo surgiu do bom senso dos governantes. E resultado de mais de um
século de lutas. A atuacéo politica das populagbées negras pode ser percebida desde
o periodo anterior ao fim da escravidao. A producdo historiografica recente tem
enfatizado a importancia da atuacado da populacdo negra (escrava e liberta) nas
lutas pela Abolicao. Essa percepcao serve para desqualificar os argumentos que

definem as populagdes ndo-brancas como incapazes, ingénuas, isentas de visao
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politica e afeitas a conducéo, a subordinacao e ao controle. Um caminho longo foi

trilhado para que este ordenamento juridico acontecesse.

Matilde Ribeiro, ministra chefe da Secretaria Especial de Politicas de
Promogédo da lgualdade Racial/SEPPIR’, em 2004, afrma que “O Brasil, Col6nia,
Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa e
permissiva diante da discriminacdo e do racismo que atinge a populacao afro-
descendente brasileira até hoje” (BRASIL, 2004, p.7). E esta permissividade esteve
presente nas Constituicbes deste pais, que tratavam de invisibilizar o negro,
ascendendo-o como cidaddo mas negando-lhe igualdade de acesso. A reflexao
acerca das Cartas Magnas faz-se necessaria para compreendermos um pouco da
trajetoria e das motivacées dos movimentos negros, que culminam hoje em acdes
afirmativas ® e ordenamentos como a Lei n® 10.639/2003.

No século XIX, ainda que a elite colonial brasileira ndo tenha organizado um
sistema de discriminacao legal que justificasse as diferentes posicoes dos grupos
raciais, compartilhava um conjunto de esteredtipos negativos em relacdo ao negro.
O elemento branco era dotado de positividade que se acentuava quanto mais
préoximo estivesse da cultura europeia. Cultivavam-se estereétipos ligados a raca e
ao ideal de branqueamento que operaram ativamente enquanto vigorou a

escravidao.

“Houve durante boa parte da histéria do Brasil uma nogéo generalizada de
que a raga branca [...] acabaria assimilando e “aperfeicoando” as racas
inferiores, extinguindo sua inferioridade racialmente marcada por meio da
aplicacao de “métodos adequados de civilizagao” (HOLSTON, p.103).

Na década de 1820, o Brasil era habitado por 4,4 milhGes de pessoas, esse
total compreendia 2488743 pessoas livres, 1107389 escravos e uma populacédo
indigena de 800 mil. Descreve-se neste periodo o inicio de intensa miscigenacao,
apontando uma porcentagem de 10% a 20% da populacao total. (HOLSTON, 2013).

E é com este panorama que em 25 de marco de 1824, menos de dois anos
da Independéncia, outorga-se a primeira Constituicdo brasileira, cuja redacao pontua

no inciso | do artigo sexto o seguinte: “Sao cidadaos Brazileiros: os que no Brazil

"SEPPIR criado em margo de 2003, objetivando fortalecer a implementagéo de ag¢des afirmativas no Brasil.

8[...] sdo medidas especiais e temporarias, tomadas ou determinadas pelo Estado, espontanea ou
compulsoriamente, com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igualdade
de oportunidades e tratamento, bem como de compensar perdas provocadas pela discriminagdo e
marginalizagéo, decorrentes de motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e outros. (Santos, 2001, p.42).



31
tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda que o pai seja

estrangeiro, uma vez que este nao resida por servigo de sua Nacdo.”

Holston (2013), em sua obra “Cidadania Insurgente”, chama atencao para o
fato de que embora a lei maior tivesse um status includente, a cidadania nacional
brasileira ndo era igualitaria. Nem todos os cidadaos tinham direitos legalmente

iguais e uniformes.

Igualdade nao era uma expectativa vinculada a cidadania, [...]. O Estado
brasileiro formulou a cidadania, e os brasileiros a praticaram, como um
sistema de distribuicdo diferenciada de direitos. [...] o Estado discriminava
os cidadaos em diferentes categorias de direitos desiguais, privilégios,
imunidades e poderes (p.98).

Na carta de 1824, no artigo 179, que define os direitos do cidadao, quase que
uma copia fiel da Declaragdo Francesa, lemos o seguinte: “A Lei sera igual para
todos, quer proteja, quer castigue, e recompensara em propor¢cado dos merecimentos
de cada um”.

Com isso, ignorava-se 0 regime escravocrata, vigente na época e que
destituia o negro de sua humanidade. Situava-se o negro em regido limitrofe entre
coisa (com efeito patrimonialista) e pessoa. Para fins de direito, conforme o
interesse de seu senhor adquiria ou perdia sua precaria personalidade. Quando
implicado em delitos, e na condicdo de autor era responsavel, sofrendo as
penalidades legais. Quando na condigao de vitima era coisificado, ndo gozando dos
direitos concedidos ao cidadao livre. Nao eram assistidos pelo arcabouco juridico
penal da época.

Na primeira Constituicdo republicana, em 1891, a igualdade volta a ser
preconizada mas com efeitos mais amplos, e como destaca Mattos (2000), a
abolicao coincide com o nascimento da Republica e com a disseminacao de ideias
de igualdade e cidadania que Ihe sdo associadas. Entretanto, os ideais republicanos
e liberais expandem-se na mesma proporcdo da adesao as formulacdes racistas,
evidenciando-se a dificuldade em reconhecer a cidadania do recém liberto numa
sociedade hierarquica. No artigo 72 estabelece que “Todos sao iguais perante a Lei.
A Republica ndo admite privilégio de nascimento, desconhece foros de nobreza,
extingue as ordens honorificas existentes e todas as suas prerrogativas e regalias,

bem como os titulos nobiliarchicos e de conselho”.
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Afasta de forma contundente os privilégios da nobreza, mas nao refere a

questao racial, perpassando a ideia de que somente um pais branco seria capaz de
realizar os ideais do liberalismo e do progresso, excluindo dos direitos politicos
mendigos e analfabetos. Silva Junior ressalta que, “indiretamente impede o acesso
dos negros as urnas — ao impor a alfabetizacdo como um requisito para o direito de
sufragio em um pais recém saido do escravismo”. (1998, p.8). No artigo 70, a carta

determina que:

Sao gleitores os cidadaos, maiores de 21anos, que se alistarem na forma
ga1 !—’ell\.léo podem alistar-se eleitores para as elei¢cdes federais ou para as dos
Estados:

12. Os mendigos;

2°. Os analfabetos;

§ 2°. S&o inelegiveis os cidadaos nao alistaveis.

Os debates parlamentares, nos anos 1920, de projetos de Lei, na Camara
dos Deputados, preocupavam-se em impedir a imigracdo de “individuos de cor
preta”. Entendiam que O Brasil parecia branquear-se de maneira significativa, e que
a presenga espuria negra, através do processo imigratério deveria ser evitada a todo
custo. Discurso semelhante é encontrado nos debates da Assembleia Nacional
Constituinte (ANC) de 1934.

Somente na Constituicdo de 1934 (apdés Revolugdo Constitucionalista), pela
primeira vez aparece a palavra raca: “Todos sao iguaes perante a lei. Nao havera
privilégios, nem distinc¢cdes, por motivo de nascimento, sexo, raga, profissdes
préprias ou dos paes, classe social, riqueza, crencas religiosas ou ideas politicas
(artigo 113).

Entretanto, no Artigo 121, inciso 6° lé-se o seguinte: “A entrada de
immigrantes no territério nacional soffrera as restriccdes necessarias a garantia da
integracdo ethnica e capacidade physica e civil do immigrante.”. No Artigo 138,
destaca como um das incumbéncias da Unido, Estado e Municipios o estimulo a
educacao eugénica.

O texto constitucional deixava claro a preferéncia pelo imigrante europeu e ao
referir eugenia reiterava a ideia da pureza das ragas, repudiando os cruzamentos
das mesmas. O decreto-lei n°7.967 de 1945, corrobora tal afirmagdo quando diz:

“‘Atender-se-a4, na admissdo de imigrantes, a necessidade de preservar e
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desenvolver, na composicdo étnica da populacdo, as caracteristicas mais

convenientes da sua ascendéncia europeia”.

A década de 1930, foi emblematica no que se refere a questao da criacdo do
mito da democracia racial. Foi nela que teve inicio o processo de valorizacdo da
miscigenagao, com claras inspiragdées norte-americanas e em obras classicas como
Casa Grande&Senzala, de Gilberto Freyre e Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de
Holanda. E foi nela também que com o advento do Estado Novo, regime ditatorial
capitaneado por Getulio Vargas e com claras inspiracées nazi-facistas, redige-se a
Constituicao de 1937 propalando a igualdade no inciso 2 do artigo 122, sem fazer
mencao a raca. Alguns podem pontuar que palavras nao implicam em mudanca de
mentalidades, no entanto a presenca no texto constitucional de 1934, da palavra
racga ja configurava uma vitéria.

A Constituicdo de 1946, no entanto, ndo presenciou tal termo. Reforcou o
principio da igualdade de todos os cidadaos perante a lei e estabeleceu a liberdade
de manifestacdo de pensamento, porém rechaga a propaganda contra preconceitos
de raga ou de classe, aumentando o siléncio de quem sofre discriminacdo. Neste
mesmo ano o senador Hamilton Nogueira pleiteou inserir texto prevendo a
criminalizacdo por discriminacao racial sem éxito. Em 1951, a Lei Afonso Arinos, foi
o primeiro codigo brasileiro a tratar do problema da discriminagéo no Brasil, mas nao
teve como motivagdo o reconhecimento do preconceito sofrido pela populacao negra
no pais, presenciou eventos discriminatérios sofridos por estrangeiros no Brasil.

Ja as Constituicoes de 1967 e 1969, trouxeram o vocabulo de volta e
mencionaram a punicdo contra o preconceito. Os textos similares de ambas,
respectivamente nos artigos 150/1967 e 153/1969, dizem que “Todos sao iguais
perante a lei sem distincdo de sexo, raca, trabalho, credo religioso e convicgcdes
politicas. Sera punido pela lei o preconceito de raca”.

A Constituicao de 1988 inaugura avancos significativos na questao racial. Foi
construida por membros eleitos pelo povo e amparada no movimento negro
organizado- o que inexistia nas demais Constituicbes. Reconheceu o carater
multirracial da populacao brasileira, prevendo a protecdo das manifestacbes das
culturas populares. Reverberando, ainda que o ensino de Histéria do Brasil
presenciaria as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do
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povo brasileiro. Tal disposicdo contrapde-se de forma veemente ao previsto na

constituicao de 1934 que refere a educacgao eugénica.

Em suma, a Constituicdo Federal de 1988, conforme Nascimento e
Nascimento (2004), dialoga diretamente com a tematica da discriminagdo racial,
tendo como marco a afirmacao da igualdade, o combate aos preconceitos, o repudio
ao racismo e a defesa da pluralidade e da liberdade de culto. Trata do racismo e o
reconhece como crime inafiancavel e imprescritivel, da mesma forma a diversidade
cultural da Nagédo como aspecto a ser valorizado e reconhecido.

O conceito de isonomia previsto em 1988, prevé conforme Nery Junior (1999,
p.42) “tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na exata medida de
suas desigualdades”. Tal ideia corrobora a pratica das chamadas discriminagdes
positivas, ou ainda politicas afirmativas.

Foi com base no texto constitucional que o deputado Paulo Paim apresentou
a Camara Federal a proposicao de lei que seria o embrido da lei 10.639, projeto
encaminhado ao Senado, mas arquivado em 1995, e que volta a ganhar notoriedade
somente em margo de 1999, com a pressdao do movimento negro e de algumas
liderancas politicas. Chegou-se, entdo o Projeto de Lei n® 259, formulado pelos
entdo deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi: estabelecendo a obrigatoriedade
da inclusé@o, no curriculo oficial da rede de ensino, da tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

2.2.2 Da Abolicao a 10.639, uma trajetéria de lutas

A Lei n® 10.639, pode ser entendida como o resultado da luta do
Movimento Negro organizado, da sociedade civil e também compreendida como
resposta a demanda a favor de uma educagdo democratica, que observe a
diversidade étnico-racial brasileira. Porém, é relevante perceber de que um
ordenamento juridico como este decorre de uma intensa caminhada.

A adocao por parte da elite brasileira de uma ideologia racial, teve inicio em
1870, tendo tornado-se plenamente aceita entre 1880 e 1920. A difusdo das teses
racistas no Brasil e sua reconstru¢do em forma de ideologia racial ocorreram no
periodo final da escravidao, enquanto a sociedade adaptava-se a mudanca do status
juridico dos negros.
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A Lei Aurea, assinada em 1888, retira dos negros a condicdo de escravos e

os impde outra, cruel na mesma propor¢cao, pois passam a se constituir em um
estorvo para a sociedade, sobretudo com a presenca crescente da mao de obra dos
imigrantes europeus. N&o significou o inicio da desconstrugédo de valores associados
as “designacdes de cor”, ao contrario, nao apenas se observou a continuidade de
fendmenos de preconceito, como estes foram fortalecidos com a difusdo de ideias
do “racismo cientifico”.

Conforme Hasenbalg, a discriminacdo racial que estava subsumida na
escravidao emerge, apds a abolicdo, transpondo-se ao primeiro plano de opressao
contra os negros. Mais do que isso, ela passou a ser um dos determinantes do
destino social, econémico, politico e cultural dos afro-brasileiros (1979). Desse
modo, era necessario que a iniciativa de se inserir numa sociedade excludente,
discriminatéria e estamental partisse do proprio negro, que, nesse complexo social,
buscava formas proprias de se afirmar e de sobreviver, de reconstruir sua
especificidade, baseada agora em novos paradigmas. Nao houve qualquer
preocupacao com o ex-agente do trabalho escravo. E conforme Bastide e Fernandes
(1955) sem capital social® logo os ex-escravos perceberam que a luta pela liberdade
fora apenas o primeiro passo para a obtencao da igualdade, pois o racismo nao s6
permanecia como inércia ideoldgica, como também orientava fortemente a
sociedade brasileira no pés-abolicdo. Tornou-se necessario lutar pela “segunda
aboligao”.

Luta nada féacil, ainda mais num pais que apregoava o embranquecimento
como Unica possibilidade de progresso. Em 1911, o diretor do Museu Nacional do
Rio de Janeiro, Jodo Batista Lacerda, afirmou em uma Conferéncia que o “Brasil
mestico de hoje tem no branqueamento em um século sua perspectiva, saida e
solucao” (SCHWARCZ, 1993, p.15)

Criou-se uma imagem estereotipada do negro, como sendo um individuo que
pertenceria a uma “raca inferior”. Avaliagdo que explicitava o preconceito racial e
incentivava, segundo Kabengele Munanga, a ideologia da superioridade do homem

branco:

°0 capital social é o conjunto de recursos atuais que estao ligados a posse de uma rede duravel de relagdes
mais ou menos institucionalizadas de intercambio e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagao
de um grupo, como conjunto de agentes que ndao somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de
serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sao unidos por ligagdes
permanentes e Uteis (BOURDIEU, 1998: 67).
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apesar do processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado,
seu ideal inculcado através de mecanismos psicologicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabegas de negros e
mesticos. Esse ideal prejudica qualquer busca de identidade baseada na,
negritude e na mesticagem], ja que todos sonham ingressar um dia na
identidade branca, por julgarem superior (MUNANGA, 20086, p.16).

E foi na educacao formal que o negro vislumbrou possibilidades de elevar sua
condicdo. A escola e o saber nela veiculado, passam a ser na visdo do ex-
escravizado, o0 passaporte para insercdo na sociedade moderna. Florestan
Fernandes (1978) afirmava que a escola passa a ser definida pelos negros como
possibilidade de ascensdo social. Abdias Nascimento, intelectual e militante negro,
antes de Fernandes ja apontava a educacdo como possibilidade de superar a
exclusao sécio racial.

A questdo educacional, ainda no Império, dava mostras do quanto era
excludente. Em 17 de fevereiro de 1854, o Decreto n® 1.331 estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndao seriam admitidos escravos, e a previsao de instrucao
para adultos negros dependia da disponibilidade de professores; Em 1856 surge
oficialmente a escola publica destinada as criancas maiores de 07 anos livres e
vacinadas, sendo proibido o ingresso de criancas escravas e portadoras de
moléstias contagiosas; Em 1871, decretada a Lei do Ventre Livre'®, as criancas
libertas tém acesso ao ensino profissionalizante em institutos privados (instituicoes
religiosas que ofereciam formacdo para oficios manuais as criangcas pobres);
Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que negros sé podiam
estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir 0 acesso pleno dessa populacao aos bancos escolares (BRASIL, 2004, p.7).

Cunha Junior (1999) reitera essas informacgdes, e aponta a presenca de
escolas organizadas por negros em Quilombos. O autor corrobora que o Estado
Brasileiro Imperial impedia, por meio de leis (como ja foi citado), o acesso a
instrucdo publica aos negros. Esse Estado também impedia o acesso ao ensino
formal quando, apesar de possuir direito garantido, o individuo nado possuia
condicbes materiais para a realizacdao plena do direito. A educacado formal de

1% lei de 28 de setembro de 1871, seja dito incidentemente, foi um passo de gigante dado pelo pais. Imperfeita,
incompleta, impolitica, injusta, e até absurda, como nos parece hoje [...] A sua Unica parte definitiva e final foi
este principio: ‘ninguém mais nasce escravo’. Tudo o mais, ou foi necessariamente transitério, como a entrega
desses mesmos ingénuos ao cativeiro até aos vinte e um anos” (NABUCO, 2000, p.67 ).
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caracteristica eurocentrista historicamente desqualificou o Continente Africano e

inferiorizou os afro-brasileiros e africanos. “Onde e quando a histéria da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas, do seu povo,
foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras?” (NASCIMENTO, 1978, p. 95).
Percebe-se claramente o olhar hegemobnico do colonizador, explorador e de quem
nao foi subjugado ao longo da historia.

Embora a escola tenha cumprido o papel de segregacao, pois contribui para a
perpetuacado das desigualdades, por disseminar as representacées negativas sobre
0 negro; ainda assim configura-se como possibilidade de mobilidade vertical, por ser
um espaco social de organizacao, construcao e socializacdo do conhecimento e da
cultura. Carrega o potencial de ser um local onde essas negatividades podem ser
superadas.

Na década de 1930, os movimentos sociais negros comeg¢am a denunciar as
praticas de discriminagdo contra as pessoas negras. Munanga (1996) ressalta que,
como outros movimentos sociais da época, as lutas empreendidas por esse grupo
eram pela integracdo das pessoas negras ao sistema de ensino, uma vez que estas
se sentiam inferiorizadas por ndo disporem desse direito. Munanga destaca ainda

que:

A politica e a ideologia do branqueamento exerceram uma pressao
psicolégica muito forte sobre os africanos e seus descendentes. Foram,
pela coagéo, forgcados a alienar sua identidade, transformando-se, cultural e
fisicamente brancos” ( 1996, p. 89).

A maior parte dos analfabetos no Brasil de 1940, 1950 e dos dias atuais era, e

ainda é, de pessoas negras, como pontuou Fernandes,

A sociedade brasileira largou o negro ao seu proprio destino, deitando sobre
seus ombros a responsabilidade de reeducar-se e de transformar-se para
corresponder aos novos padrbes e ideais de homem, criados pelo advento
do trabalho livre, do regime republicano e do capitalismo (1978, p.20).

Na elaboracdo da primeira LDBEN (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL, 1961), a questdo da raca fazia-se presente e foi
considerada no texto da lei. Dias (2005) ressalta que a importancia dada pela lei a
questao racial foi um avango diante das dificuldades que as reivindicacdes por uma

sociedade racialmente igualitaria tém de enfrentar no Brasil. A educagédo nacional,
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de acordo com o Artigo 12 da LDBEN, Lei n® 4.024/1961, inspirada nos principios

de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tinha por diretriz, entre outras, “a
condenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao filoséfica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca”.

Na década de 1970, os movimentos sociais negros intensificaram as
reivindicacées ao sistema educacional brasileiro, deixando patente a preocupagao
com a histéria da Africa e dos africanos e segundo Hasenbalg (1979), a agenda de
reivindicaces das entidades negras contemplava basicamente as seguintes areas:
racismo, cultura negra, educacao, trabalho, mulher negra e politica internacional.

Assim,

O processo educativo pode ser uma via de acesso ao
resgate da autoestima, da autonomia e das imagens distorcidas, pois a
escola é o ponto de encontro e de embate das diferengas étnicas,
podendo ser instrumento eficaz para diminuir e prevenir o processo de
exclusdo social e incorporagdo do preconceito pelas criangas negras
(MENEZES, 2002, p. 12).

Na Lei n® 5.692/1971, as referéncias a discriminacao racial permanecem: e é
mantida a condenacao ao preconceito de raca que aparecia na lei anterior.

O censo escolar da década de 1980, aponta uma grande evasao de criancas
negras das escolas publicas. Por outro lado, as que ficavam se deparavam com
varias situacoes conflitantes (BATISTA, 2010). Constatou-se que a discriminacao
racial, presente no cotidiano escolar, era a responsavel direta pela crescente
desigualdade de percurso entre os alunos negros e brancos. Entédo, inegavelmente a
escola perpetuava o preconceito e a desigualdade. Segundo levantamento do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) de 2009, com base nos dados da
Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD) de 2008 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o indice de analfabetismo entre jovens
negros ainda é duas vezes maior do que entre os jovens brancos. O IPEA
reconhece que o racismo e a discriminacado sao causas importantes da desigualdade
racial no Brasil, e isso se reflete de forma assustadora nos bancos escolares. Essa
educacgao discriminatéria gera além da desigualdade, o baixo nivel de escolaridade

da populacéao negra e contribui para manté-los excluidos do mercado de trabalho.
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Nao precisamos ser profetas para compreender que o preconceito
incutido na cabega do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteudo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagbes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-
raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam
seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e evasao
escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao
do alunado branco (MUNANGA, 2005, p. 16).

Paradoxalmente, os anos 1980 representaram uma grande conquista na luta
contra a desigualdade racial, principalmente no dmbito educacional, embora tenha
sido na década seguinte que a temética ligada as questdes raciais passou a ter mais
importancia dentro dos debates politicos. Midia, sociedade, governo da Unido e as
instituicbes escolares se voltaram, de fato, para essas questbes e passaram a
discuti-las de modo mais apropriado e profundo.

A agenda de reivindicacbes para a educacao foi expressa em 1986 na
Convencéao Nacional do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia. Santos cita
este documento destacando

O processo educacional respeitara todos os aspectos da cultura brasileira.
E obrigatoria a inclusdo nos curriculos escolares de |, Il e lll graus, do
ensino da historia da Africa e da Histéria do Negro no Brasil; Que seja
alterada a redacao do § 82 do artigo 153 da Constituicdo Federal, ficando
com a seguinte redacgdo: “A publicacdo de livros, jornais e periédicos nao
dependem de licenga da autoridade. Fica proibida a propaganda de guerra,
de subversdo da ordem ou de preconceitos de religido, de raga, de cor ou
de classe, e as publicagcbes e exteriorizagdes contrarias a moral e aos bons
costumes (SANTOS, 2005, p. 25).

A década de 1990 foi marcada por intensos movimentos em todo Brasil a
favor da afirmacéao da identidade negra, com destaque para a célebre Marcha Zumbi
dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida (1995)", que contribuiram
para que Estado brasileiro voltasse seus olhos para as lutas antirracistas, forcando o
reconhecimento publico da existéncia do racismo no Brasil e incentivando uma agao

mais direta no sentido de se discutir o problema e realizar algumas medidas de

combate ao racismo.

"Seus integrantes entregaram ao presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) Programa de Superagédo do
Racismo e da Desigualdade Racial, no qual contém varias propostas antirracistas. Relacionadas especificamente
a educacado, podemos citar, entre outras exigéncias: implementagdo da Convencdo Sobre Eliminagdo da
Discriminacéo Racial no Ensino; monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido; e desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de professores.
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Com a abertura politica, tiveram inicio as discussdes para a formulacao da

nova LDB. Em 1986, na IV Conferéncia Brasileira de Educacéo redige-se “Carta de
Goiania”. Esta carta produzida durante a Plenaria de 5/9/1986, no Ginasio de
Esportes da Universidade Catdlica de Goias, hoje Pontifica, como real expressao da
defesa da escola publica, gratuita, laica e com qualidade para todos os brasileiros e
todas as brasileiras. Essa defesa foi materializada com a inscrigdo de seu teor na
Constituicao Federal de 5 de outubro de 1988.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - Lei n©9.394, de 20 de dezembro
de 1996, fruto da Constituicdo de 1988, que rege na atualidade nossa educacao
nacional, preconiza a necessidade de igualdade e tolerancia. Em conformidade com
Art. 242 da Constituicdo, a LDB delibera em seu artigo 26 que “4° O ensino de
Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias
para a formacgao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia.”

A LDB foi alterada pela Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatério o estudo da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

A lei 10.639/03 nao foi sancionada de um dia para o outro. E resultado dos
movimentos negros da década de 1970 e do esforgco de simpatizantes da causa
negra na década de 1980, quando diversos pesquisadores alertaram para a evasao
e para o déficit de alunos negros nas escolas, em razdo, entre outras, da auséncia

de conteudos afrocéntricos que valorizassem a cultura negra de forma abrangente e
positiva, entendendo que:

A educagdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacédo de um povo e é papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promog¢ao do ser humano na sua integralidade,
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estimular a formacao de valores, habitos e comportamentos que respeitem
as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim a
educacao é essencial no processo de formagcao de qualquer sociedade e
abre caminhos para a ampliacdo e cidadania de um povo (BRASIL, 2004,

p.7).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN, 1996), bem como
Parametros Curriculares Nacionais'?(1997), também configuram como antecedentes
da 10.639, pois em seu bojo preveem a garantia a todos estudantes da educacéao
Bésica o direito aos conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania plena.
Assim, de acordo com as diretrizes dos citados Parametros Curriculares, a
sociedade brasileira € constituida por diferentes etnias, devendo-se respeitar os
diferentes grupos e culturas que a constituem, combatendo o preconceito e a

discriminagao.

O grande desafio da escola é investir na superacdo da discriminacdo e
oportunizar o conhecimento da riqueza representada pela diversidade etno
cultural que compde o Brasil, valorizando a trajetéria de todos os grupos
qgue constituem a sociedade brasileira. Nesse sentido, a escola deve ser
local de didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e

respeitando as diferentes formas de expressao cultural (MEC, 2000, p. 32).
Em 2004, outro marco importante foi a aprovacdo unanime das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”, pelo Conselho Nacional da
Educacdo. Essas conquistas buscam romper o histérico silenciamento imposto a
populacao afro-brasileira. Procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacao, a demanda da populacao afrodescendente, no sentido de politicas de
acOes afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata-se de politica curricular,
fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade
brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagbes que atingem
particularmente os negros (BRASIL, 2004). Consta, entre outras coisas, no

documento:

2 Os PCN’s, trabalhando na perspectiva dos temas transversais (Etica, Saude, Orientagdo Sexual, Meio
Ambiente, Trabalho, Consumo e Pluralidade Cultural) tem o claro intuito de promover o respeito a diversidade,
visando integrar todas as areas de conhecimento
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§ 1° A Educagdo das Relagbes Etnico Raciais tem por objetivo a
divulgagéo e produgéo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddaos quanto a pluralidade étnico-racial,
tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, o respeito aos direitos legais e valorizacdo de
identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira. § 2° O
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizagao das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
européias, asiaticas (BRASIL, 2004).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica é
atribuido aos estabelecimentos de ensino a responsabilidade de acabar ‘com o
modo falsos e reduzido de tratar da contribuicdo dos africanos escravizados e de
seus descendentes para a constru¢gdo da nagado brasileira (2013, p.503). Dai a
necessidade de investir para que professores recebam formacédo que os capacite a
compreender as questdes étnico-raciais e mais: refletir de forma positiva com tais
questdes, criando estratégias para reeduca-las. Superando desta forma conceitos
extremamente racistas veiculados e avalizados pelas instituicdbes de ensino, por
exemplo: livros didaticos.

Gomes (2003) corrobora com essa afirmagao quando chama atencao para o
fato de que, a partir da Lei n® 10.639/2003, os educadores precisam incluir o estudo
da histéria da Africa e dos africanos; valorizar a produgado cultural negra constituida
nos espacgos sociais e politicos, ressaltando a luta dos negros no Brasil; precisam,
também, ouvir e aprender estratégias, praticas e acumulos construidos pelos
Movimentos Sociais e Culturais Negros a fim de ressaltar a contribuicdo dos negros
nos ambitos social, econdmico e politico pertinente a histéria do Brasil e a sua
formacao.

A demanda por politica de reparacdao e reconhecimento implica garantir a
negros e negras o ingresso e permanéncia na educacao escolar; valorizar a histéria
e cultura afro-brasileira; viabilizar justica e igualdade de direitos sociais, civis,
culturais e econdmicos; valorizar a diversidade; discutir e problematizar as
consequéncias nefastas da ideia democracia racial na sociedade brasileira, apontar
as implicacées do racismo; questionar as relagdes étnico-raciais sustentadas por
preconceitos e discriminacdes direcionados/as a negros e negras; valorizar e
respeitar a histéria e cultura negras, desfazendo folclorizacbes e estereotipacdes

que refletem o racismo (BRASIL, 2004).
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Os movimentos negros tem alcangado significativas vitérias. Tem-se hoje

uma base normativa da legislacao internacional e nacional em vigor, que contribui
para a melhoria das relagdes entre os individuos, Convengéo Internacional para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial; Declaracao e Plano de
Acao de Durban, de 2001 (em 2001, houve a Il Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, a Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, promovida pela
ONU, em Durban, na Africa do Sul, entre 31 de agosto e 7 de setembro de 2001. Foi
o primeiro encontro mundial contra o racismo patrocinado pelas na¢des unidas. Esta
Conferencia provocou a adocao de politicas de acdes afirmativas pelo Estado
Brasileiro, em Santos (2006) aponta-se que as pressdes internacionais também
foram decisivas para esta tomada de atitude.) ; Pardmetros Curriculares Nacionais -
Tema Transversal — Pluralidade Cultural; Lei n® 10.639/2003; Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e Implementagdo do Ensino
da Histéria e Cultura da Africa e dos Afrodescendentes; Legislacdo de combate ao
racismo (a Constituicdo de 1988 e as Leis n® 7.716 e n® 9.459, que regulamentam o
crime de racismo); projeto de Lei n°® 8.035/2010 do Plano Nacional de Educacéo
2011-2020, que coloca como meta a erradicagcdo da situacdo de distincdo na
escolaridade das pessoas negras € nao negras.

Nao se trata aqui de transferir um foco etnocéntrico de raiz européia para raiz
africana e afro-brasileira (afrocentrismo), mas ampliar o foco dos curriculos
escolares, presenciando todos os aspectos de uma sociedade multicultural e
pluriétnica. O contrario significaria um processo de inversao estruturalista, vitimista e
ressentindo.

Porém, Santos (2005,) afirma que a lei ndo se preocupa com a
implementagdo adequada do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira, pois esta
nao enfatiza os meios para sua execugdo, a necessidade de qualificar os
professores, nem a necessidade de as licenciaturas reorganizarem seus programas
para formar professores capazes de ministrar as disciplinas de Histéria e Cultura
Afro-brasileira. (p. 33-34). Ao que parece, a lei federal, indiretamente, joga a
responsabilidade do ensino supracitado para os professores. Ou seja, vai depender
da vontade e dos esforcos destes para que o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-

Brasileira seja ministrado em sala de aula.
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Sabemos ser o curriculo um produto socioeducacional e cultural, seletivo e

regulador de conhecimentos. As escolhas curriculares perpassam conexdes de
saber/poder/identidade, extrapolam o limiar conteudista e refletem suas escolhas
além do espacgo escolar. A sociedade que se quer construir é fator determinante
para o tipo de conhecimento a se considerar no curriculo (MACEDO, 2008). A acao
de educar (vista aqui do ponto de vista escolarizacdo) define o que deve ser
conhecido, cria direcionamentos. A forma de direcionar as discussdes em sala de
aula pode incorrer na producdo ou problematizacdo de visbes distorcidas,
estereotipadas e acriticas.

Dessa forma, “aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é apenas informacao —
a organizacao do conhecimento corporifica formas particulares de agir, sentir, falar,
e “ver” o mundo e o “eu”™ (POPKEWITZ, 1994, p.174).

Sendo assim, um curriculo que desconsidera a multiplicidade de identidades
insistindo numa identidade hegeménica, transforma-se em um “dos artefatos
educacionais dos mais iluministas, autoritarios e excludentes” (MACEDO, 2008, p.
15), que serve para manter e naturalizar relagdées sociais desiguais e subordinativas.
Presenciar no curriculo as questdes étnico-raciais e as relacées que dai advém, é
forma de reconhecer e celebrar as diferencas. E naturalizar o que é hoje é
considerando “o diferente/ ou desprezado” a partir de uma ideologia eurocéntrica.

A efetivacao desta lei, através da criacado e pratica desse curriculo, depende
do comprometimento de todos envolvidos nas instituicdes escolares. E um processo
amplo, responsabilidade de todos e ndo de alguns componentes curriculares. De
nada adiantardo estes ordenamentos, legislagdes se a sociedade ndo empenhar-se
de fato em trabalhara as questdes raciais. Como reiterado inUmeras vezes o desafio
inicial foi dado a escola, mas é importante o comprometimento de todos.

As relagbes étnico-raciais precisam ser historicizadas e discutidas, os
silenciados historicamente precisam ser ouvidos. Ao realizarmos 0 movimento de
historicizar a vida dos sujeitos socialmente marginalizados oportunizamos que a
histéria seja revisitada e que conceitos sejam revistos. E o conceito em questao aqui
€ 0 mito da democracia racial.

Temos que tomar cuidado e evitar que as politicas acerca das questdes
étnico-raciais se reduzam aos espacos educacionais. A probleméatica das relagdes

raciais acontecem dentro das instituicbes de ensino, mas nao s6 dentro delas.
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Gomes (2009) atenta para este fato e pontua que as politicas da questao racial

devem transcender ao espaco fisico das escolas.

A lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
africana sdo uma forma de reparar em parte, através do viés da educacao, os anos
de folclorizagdo e invisibilidade da histéria e cultura afro e africana de nossos
curriculos. Nao € a solucdo das questdes que envolvem as relagcbes étnico-raciais,
mas é um inicio. Dando visibilidade ao historicamente marginalizado, propomos a
reescrita de outra historia, diferente da que conhecemos, onde o negro nao tenha
sua imagem e sua cor vinculada a ideia de escravo. Como afirma de forma
depreciativa o historiador Ulrich Phillips (1905) “um escravo entre 0s gregos ou 0s
romanos era uma pessoa relativamente civilizada. [...] Mas o escravo negro era
negro em primeira e Ultima instdncia e para sempre, e s incidentalmente era
escravo (apud Lenes, 1999, pag.42).

Mas o esfor¢o para isso ainda tera de continuar. Pois, passado mais de 10
anos da Lei 10.639/03, como escreveu Petronilha Silva,

"Nas escolas de todos os niveis de ensino, da educacgéao infantil ao ensino
superior, hierarquias, privilégios, desrespeitos, discriminagdo, racismos séo
ensinados. Sdo ensinados em relagbes hostis. E porque isso? E que a
nossa sociedade ainda se organiza dentro do sistema mundo criado pelos
europeus conquistadores do século XVI" (PASSOS, 2013).
No entanto, a busca continua, pois “se a educacgao sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2001, p. 67). Nesta
maxima baseia-se a busca da populacao afro-brasileira que entende a educacao

como possibilidade de transformar e superar a condigdo de oprimido.



3 FORMAGAO CONTINUADA

A partir da década de 1980 e especialmente na de 1990, algumas
proposicdes relativas a formacgdo inicial e continuada de professores ganharam
repercussao internacional e influenciaram as politicas de formagao em varios paises
da Europa e da América. Esse movimento iniciou-se quando varios segmentos da
sociedade comegaram a manifestar insatisfacdo e preocupagédo com a qualidade da
Educacao. Em textos oficiais e académicos (TEDESCO; FANFANI, 2004), a crise da
escola e as novas demandas decorrentes das transformacdes sociais tém assumido
lugar de destaque, evidenciando os reflexos das mudancas da sociedade
globalizada sobre o trabalho dos professores e sua profissionalidade.

A formacado continuada de professores ganhou notoriedade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n. 9.394/96), que redefiniu os
rumos das atuais politicas publicas voltadas para esse fim. O Ministério da
Educacao (MEC), em meados dos anos 90, reforgou as prerrogativas da lei por meio
da proposta de criacdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF. Posteriormente, como
forma de aprimorar e ampliar a distribuicdo e a aplicagdo dos recursos, o MEC
ampliou esse fundo para toda a educacgao basica consolidando o FUNDEB — Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo. A criagdo desse fundo, como bem
destaca Gatti (apud MEC, 2008, p.64), ofereceu, “pela primeira vez na historia
educacional do pais, respaldo legal para o financiamento sistematico de cursos de
formagcdo de professores em servico” ndo habilitados que exercam funcdes nas
redes publicas. Compreendeu-se que objetivo primordial da formagéo continuada, é
complementar as lacunas de conhecimento tedrico e, também, de estratégias
pedagdgicas que os professores traziam de sua precaria formacdo inicial,
assegurando desta forma um melhor desempenho dos profissionais em exercicio
nas redes publicas de ensino. A constatacao de que a formacéo inicial dos docentes
¢ deficitaria levou a formacao continuada a assumir um carater compensatorio.

Nesse sentido, a Formacao Continuada decorre da necessidade de suprir as
inadequacdes deixadas pela formacao inicial, que repercutem fortemente no
trabalho docente. Em outras palavras, defende-se que a Formacdo Continuada
precisa formar um professor carente de conhecimentos gerais e pedagdgicos e com



47
poucas habilidades didaticas. Segundo os defensores desse modelo de “déficit”, a

situacdo agrava-se diante das demandas educacionais de sociedades tao
complexas, levando a necessidade de estabelecer politicas amplas e bem pensadas
de formacao docente, tdo central ela € para a melhoria da qualidade da Educagéo.

... a formagéao continuada de professores é imprescindivel para contornar as
mazelas deixadas pela formagdo inicial [...] Quando se parte do principio de
que a formacao inicial foi insuficiente, &€ porque se acredita que as
competéncias, as habilidades e os conhecimentos imprescindiveis para o
trabalho docente ndo foram trabalhadas — ou n&o foram adequadamente
apropriados —, 0 que priva o professor dos recursos necessarios para
exercer sua profissdo. (Davis, 2012, p,13).

As politicas educacionais tém como ponto de partida a necessidade de
melhorar a formacao dos professores e dos formadores de professores, 0s quais sao
considerados atores fundamentais na estratégia global da construgédo da sociedade
em um contexto de mudancas e novas demandas. Dito de outro modo, os
professores estdo no centro das preocupacbes e das politicas educacionais, que
conferem um papel central aos processos de educacao e formacao, bem como uma
responsabilidade acrescida a professores e formadores. A precariedade da
formacao inicial tem dificultado em muito que a escola basica cumpra sua fungéao.
Sem uma boa formacao inicial, a formacao continuada vé-se obrigada a suprir as
caréncias e lacunas com as quais os docentes apresentam-se nas escolas. Nesse
sentido, os problemas da primeira impedem que a segunda tenha um olhar inovador
ou, ainda, a implementag¢ao adequada de novas politicas educacionais.

Por outro lado, ha também modelos que veem a importancia da Formacao
Continuada como consequéncia da constatacdo de que o campo educacional é
muito dindmico, requerendo que os educadores lidem constantemente com novos
conhecimentos a respeito do processo de ensino-aprendizagem. Essa situacao
requer, assim, que a base conceitual e as habilidades pedagdgicas dos professores
sejam constantemente expandidas e aprimoradas, de modo que consigam atender
as novas demandas que a profisséo lhes coloca (como no caso a Lei 10.639).

O Plano Nacional de Educacéao, aprovado em 2014, pelo Congresso Nacional
e sancionado pela presidéncia, sem vetos, resulta na Lei n® 13.005/2014, inaugurara
uma nova fase para as politicas educacionais brasileiras. Esse Plano contempla

entre inmeras diretrizes a valorizacao dos (as) profissionais da educacéo.
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A formacgao continuada, como ja foi pontuado pelo Plano Nacional da

Educacao, tem sua importancia ampliada tendo em vista as crescentes demandas
que tem sido delegadas a educacgéo. Os temas transversais sdo um exemplo disso,
pois exigem do profissional um preparo que por muitas vezes ndao aconteceu na
formagéao inicial, sendo necessdaria a busca em outras modalidades formadoras,

como por exemplo, especializacéo e aperfeicoamento.

Os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos (...). Os
profissionais devem assim autoformar-se e reciclar-se através de diferentes
meios, apds seus estudos universitarios iniciais (...) a formagao profissional
ocupa uma boa parte da carreira e os conhecimentos profissionais partilham
com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisdveis, critichveis e passiveis de aperfeicoamento (TARDIF, 2002,
p.249).

No trecho transcrito, Tardif reitera a necessidade da busca permanente da
autoformacéo, tendo presente que os conhecimentos profissionais sdo progressivos
e estdo em continuo desenvolvimento.

No6voa (2009) destaca ainda sobre a importancia da formacao de professores
construida dentro da profissdo e nomeia cinco disposicdes que entende essenciais
para a definicdo do profissional contemporaneo, e servem de pretexto para
elaboracdo de propostas acerca da formacdo de professores. As disposicdes
nomeadas pelo referido autor sdo: o conhecimento, a cultura profissional, o tato
pedagdgico, o trabalho em equipe e o compromisso social. Ainda, conforme o autor
a formacgéao de professores deve assumir uma forte componente praxica, centrada na
aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o
trabalho escolar, e que a mesma deve ser orientada pelos préprios professores, e
nao regulada por grupos externos a educacao.

A complexidade nas relacées educativas, suas experiéncias e informacoes,
0s enormes vazios tedéricos que integram e implicam na compreensao do valor da
profissionalidade docente, revelam que sdo imprescindiveis os estudos continuos,
ordenados e coletivos das agdes docentes bem como a introducdo de novas
medidas carregadas de competéncia na importante tarefa de qualificar a educacgao.

Preparar o professor, como asseveram Pimenta e Anastasiou,
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Na sociedade brasileira contemporédnea novas exigéncias sao
acrescentadas ao trabalho dos professores. Em que pese a importancia
dessas demandas, ndo se pode exigir que os professores individualmente
as atendam. Espera-se, pois, que, coletivamente, apontem caminhos para o
enfrentamento dessas exigéncias (2003, p.14).

A obviedade da importancia social do trabalho do professor, da escola, é
colocada em pauta, quando uma questao da magnitude apontada pela Lei 10.639 é
delegada a escola. A formagédo do professor é algo salutar frente as perspectivas
que ora se impdem. Oliveira (2012) atenta para o fato de estarmos tratando de uma
nova politica publica no campo educacional, que se caracteriza pela desconstrucao
de conceitos e nocdes fortemente consolidados na educacéo brasileira.

As disposicdes ja nominadas, em sua totalidade, serviram de base para
pensar a formagdo continuada, em forma de minicursos, dos professores da rede

municipal de Girua acerca da implementacao da Lei 10.639/03.
3.1 O MUNICIPIO DE GIRUA

Girua é um municipio localizado a fronteira noroeste do estado do Rio Grande
do Sul, distante 490 quildbmetros da capital do estado. Seu nome tem origem nas
palmeiras de frutos saborosos, sendo por anos denominada pelos indios guaranis
como Jeriva (terra dos butias). A alteracdo para a designacao Girud deu-se em
1928, motivada pela dificuldade que os imigrantes tinham em pronunciar a palavra
Jeriva. O grande marco para o desenvolvimento do municipio aconteceu em 1928
com a inauguracao da estrada de ferro. Em 1955 acontece a emancipacao politica
administrativa, desmembrando-se do municipio de Santo Angelo.

Por comparacdo entre os censos de 1990 e 2010, constata-se decréscimo
populacional bem acentuado. Em 1990, o municipio tinha 26.828 habitantes e em
2010 a populagao total caiu para 17.085. Credita-se tal fato as constantes crises no
setor agricola, tido como grande pilar da economia deste municipio.

Girua tem em sua constituicdo populacional a presenca de diversas etnias,
sendo que a afrodescendente surge como significativa parcela da populacdo deste
municipio outrora pertencente ao reduto missioneiro. Corroborando este fato, em
pesquisa realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura/SMEC na
década de 2000, foi constatada a presenca de comunidade quilombola no interior do



50
mesmo'®. Tal constatacao justifica e reafirma a necessidade de abordagem sobre

tal tematica.

3.2 MINICURSOS- UMA POSSIBILIDADE DE REFLEXAO

A reflexdao sobre a acao é algo imprescindivel na constituicdo do profissional
da educacédo. Atitudes reflexivas sobre as experiéncias sugerem preocupacao e
comprometimento com o que se faz, sendo elemento fundamental para transformar
a sua pratica e prepara-lo para lidar com todas as complexidades contraditérias que
se fazem presentes na rotina escolar. Nas palavras de Pimenta (2002, p.19-20),

Valorizando a experiéncia e a reflexao na experiéncia, conforme Dewey, e 0
conhecimento tacito, conforme Curi e Polanyi, Schén propée uma formacao
profissional baseada numa epistemologia da pratica, ou seja, na valorizagdo
da pratica profissional como momento de construgdo de conhecimento,
através da reflexdo, andlise e problematizacido desta, e o reconhecimento
do conhecimento tacito, presente nas solugcdes que os profissionais
encontram em ato. Esse conhecimento na agdo € o conhecimento téacito,
implicito, interiorizado, que esta na agédo e que, portanto, ndo a precede. E
mobilizado pelos profissionais no seu dia-a dia, configurando um habito. No
entanto, esse conhecimento ndo é suficiente. Frente a situagbes novas que
extrapolam a rotina, os profissionais criam, constroem novas solugodes,
novos caminhos, o que se da por um processo de reflexdo na acdo. A partir
dai, constroem um repertério de experiéncias que mobilizam em situacdes
similares (repeti¢ao), configurando um conhecimento pratico. Estes, por sua
vez, ndo dao conta de novas situagcdes, que colocam problemas que
superam o repertério criado, exigindo uma busca, uma analise, uma
contextualizacdo, possiveis explicagbes, uma compreensdao de suas
origens, uma problematizacdo, um dialogo com outras perspectivas, uma
apropriagédo de teorias sobre o problema, uma investigacédo, enfim. A esse
movimento o autor denomina de reflexao sobre a reflexdao na acao.

Ao pontuar a formacédo como possibilidade de construir novas solugdes, Pimenta
adentra em uma das questdes que move a implementagdo desse minicurso: as
relagdes étnico-raciais na escola sob uma nova perspectiva. Nao é possivel pensar na
formagéo continuada em servico de forma abstrata, € necessario o enfrentamento dos
problemas reais enfrentados pelo docente em seu cotidiano. Saviani (2003) corrobora
Pimenta quando aponta a necessidade de valorizagdo da criticidade nos cursos de
formacao: realizar praticas formativas que ajudem o professor a desenvolver a analise
critica acerca de sua pratica, da realidade social, analisando criticamente o contexto em

que atua.

"3file:///D:/Meus%20Documentos/Downloads/3317-12729-1-PB.pdf.
http://www.portaldasmissoes.com.br/site/view/id/880/comunidade-quilombola-correa.html
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Numa perspectiva critica, a escola é vista como uma organizagao politica,
ideoldgica e cultural em que individuos e grupos de diferentes interesses,
preferéncias, crencas, valores e percepcdes da realidade mobilizam
poderes e elaboram processos de negociagao, pacto e enfrentamentos. [...].
A pratica educativa envolve a presenga de sujeitos que ensinam e
aprendem ao mesmo tempo, [...]. Desse modo, ela (a pratica educativa)
pode caracterizar-se articulando aspectos contraditérios, como opressao e
democracia, intolerancia e paciéncia, autoritarismo e respeito,
conservadorismo e transformagdo, sem nunca ser, porém neutra. Se
permite a opgdo, ndo admite a neutralidade, pois aquela tem carater politico
(LIBANEO, 2003, p.168-169)

E importante trabalhar critcamente com os professores, oportunizar
momentos de encontro, de questionamento, de confronto, de divergéncias sobre a
pratica, replaneja-la e redireciona-la. O minicurso neste contexto configurou-se como
espaco intenso de trocas e de olhares diferenciados. Momento também de subsidiar
esta caminhada, entendendo que a teoria auxilia na caminhada e a pratica ajuda a
encontrar meios mais eficientes de obtencado dos objetivos praticos. Nao ha como
dissociar a teoria da pratica, pois elas acontecem de forma simultdnea. Conforme
Ghedin (2002, p.133) teoria e pratica s6 se realizam como praxis ao se agir
conscientemente de sua simultaneidade e separacao dialética”. Apropriar-se,
mesmo que de forma incipiente de saberes acerca da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, possibilita agir de forma mais consciente e responsavel, frente
a este demanda que sugere um deslocamento significativo para grande parte destes
profissionais, habituados a tratar os tensionamentos relacionais sem grandes
ponderacoes.

Contribuir para a formacédo de um professor critico e reflexivo, requer uma
cultura de discussdes, de analises criticas do cotidiano escolar. E preciso descerrar
a cortina e intervir de forma reflexiva na realidade da escola, valendo-se do
conhecimento para avangar no sentido de construir um espago que realmente
acolha a diversidade, que presencie o diferente.

O formador neste contexto precisa aproximar-se do papel do professor com
seus alunos. Vasconcellos (2001) atenta para a caracteristica de mediador do
profissional de educagado. Da mesma forma, o formador, ndo € o centro do processo
de formacédo, detentor da teoria pronta e acabada, tampouco o professor é o
elemento passivo. A interatividade é fundamental neste trabalho que busca o

comprometimento e o progresso dentro dessa tematica tdao relevante. Esse
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comprometimento s6 acontece a partir da ideia da necessidade. Vasconcellos

(2001) destaca a importancia de provocar esse sujeito-professor, de despertar a
sede de conhecimento, desestabilizar, provocar contradigdes, provocar a reflexao.

O formador age como desafiador e oportunizador da apropriacdo do
conhecimento, ndo se limitando ao senso comum. Embora a pratica ndo tenha
acontecido da forma planejada, em varias situacdes evidenciou-se que as certezas
acerca de um posicionamento foram desconstruidas. E um processo. A formacéo
centra-se na perspectiva reflexiva e na necessidade de construcdo critica de um
trabalho a servico da transformacédo mediante apropriagdo de um saber elaborado.

Conforme Saviani (2003) é essencial, a compreensdao de que todos
envolvidos no processo educacional, indistintamente, tém uma participacao ativa
enquanto sujeitos sociais, histéricos, culturais e politicamente situados, e destaca a
importancia de se valorizar o individuo concreto, pertencente a uma determinada
classe, cidadao de seu mundo, carregado portanto de representacdes. O professor
constitui-se inteiro, nao fragmentado. Sua vivéncia de mundo, seu olhar sobre ele,
sera evidenciado na sala de aula e isto inclui toda a gama de preconceitos e também
a relutdncia no enfrentamento. O que ndo pode de forma alguma ser
desconsiderado. Os momentos de dialogo oportunizados durante a formacao, tem
sua importancia ampliada na medida em que sao indicativos dessas representacoes.
E na medida em que se percebe a construcdo pessoal de cada um dos envolvidos,
torna-se mais produtiva a intervencao do formador, dado que se atua no cerne da
questao, instrumentalizando-o.

A instrumentalizagdo consiste no processo de apropriacdo pelo professor dos
instrumentos e signos produzidos pela humanidade: apropriacdo do referencial
tedrico-metodolégico e suas articulagdes teoria-pratica. Mazzeu (1998, p.68)

acrescenta que

O desafio da instrumentalizagdo [...] consiste em levar o professor a
elaborar seus préprios instrumentos e seu discurso, através da apropriacéo
da produgao de outros. O caminho para conseguir isso seria articular essa
instrumentalizacdo com a reflexdo sobre os problemas e as necessidades
de uma pratica que pretende assegurar 0 sucesso escolar, a0 mesmo
tempo, propor procedimentos, materiais didaticos e textos de
fundamentagao tedrica que respondam as necessidades dessa prética e
nao se baseiam em condicdes idealizadas de trabalho.
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O saber interfere e provoca mudangas no conhecimento cotidiano do

professor. Cabe ao formador agir na reestruturacédo qualitativa deste conhecimento e
ao professor articular teoria-pratica, promovendo de fato uma mudanca significativa

em relacao a sua pratica pedagdgica.

3.3 CONTEXTUALIZANDO O MINICURSO

A formacgéao continuada configura-se hoje, em se falando de Politicas Publicas
voltadas para a Educacdo, como essencial, por presenciar e possibilitar o
aprofundamento em demandas que exigem um olhar constante e reflexivo. E foi
movida por essa possibilidade que me atrevi a desenvolver este projeto. Enquanto
professora, com formacao inicial no curso normal e graduagdo em Histéria, em
varios momentos da minha trajetoria profissional tive acesso e busquei a formacéao
em servigo - em espacos formais ou ndo - formais. Quando a busca dava-se de
forma voluntaria refletia um anseio, uma necessidade enquanto profissional, e
quando oportunizada por 6rgaos aos quais tinha vinculagcado e aconteciam de forma
compulsoéria, raramente presenciava a unidade entre teoria-pratica.

Frente a este contexto, entendi que poderia realizar algo concreto e que fosse
efetivamente necessario. O pano de fundo escolhido, um ordenamento juridico que
reflete uma necessidade premente e ensejador de inUmeros posicionamentos. Esta
escolha nada ingénua, reflete a éansia de também desconstruir-me enquanto
individuo que historicamente carrega consigo representacoes discriminatorias.

Inicialmente, precisei da autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura para implementar os minicursos. A recepgado deu-se de forma amistosa e
receptiva ao que era proposto. Externei a importancia de realizar este trabalho com
0s varios niveis/areas do conhecimento presenciados no Sistema de ensino do
municipio de Girud, por entender o grande valor dessa discussdo em todas as faixas
etarias.

A presenga dos diversos niveis de ensino nos encontros de formagéo atende

ao que prevé as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica:

Inclusdo de discussdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de Licenciatura para Educacéao Infantil, os anos iniciais
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e finais da Educagdo Fundamental, Educagcdo Média, Educacdo de
Jovens e Adultos, como de processos de formacdo continuada de
professores ( BRASIL, 2013, p.507).

A relevancia da presenga de professores de Educacao Infantil deve-se ao fato
de que é na tenra idade que o constructo racista se efetiva, e as relacées étnico-
raciais devem ter suas discussdes iniciadas nesta faixa etaria. Conforme Silva
(2001),

As sociedades que tem nas propriedades fisicas, o fundamento das suas
desigualdades sociais se colocam de modo favoravel para que a crianga,
num movimento introspectivo, atribua significado social a cor da pele
através de sinais de aprovacao ou de desaprovagao enviados pelos adultos.
Descobre-se, entdo, que a adverténcia e a concordancia decorrem das suas
caracteristicas visiveis, e essa compreensdo comeca a se desenvolver
desde as suas primeiras experiéncias no mundo social.”

Na formulacdo da proposta, pontuaram-se algumas questbes do tipo:
duracdo, numero de encontros, espago onde aconteceria, enfim resolucbes de
ordem mais pratica. A Unica ressalva era de que surgindo algo no calendario do
municipio de forma extraordindria, teria que rever a data, adequando-me.

Pretendendo um trabalho de qualidade, pensou-se inicialmente num grupo de
quinze pessoas, o que foi ampliado para vinte, mediante a procura dos profissionais.
A opcao pela formagéo presencial e coletiva deveu-se pelo entendimento de que o
estabelecimento de uma relacao dialégica é salutar. A possibilidade de transitar em
diferentes campos e niveis mostrou-se extremamente enriquecedora. O olhar do
profissional da educacéo Infantil totalmente dissonante do olhar do professor das
séries finais. O posicionamento do Pedagogo frente ao professor de Humanas. As
construgdes deste sujeito-professor, perpetuador ou revolucionario (do ponto de
vista da mudanca). Os professores eram ouvidos pelos colegas e isso foi
significativo para todos no grupo, era um compartilhar continuo e saberes foram
socializados.

A preparagdo dos encontros baseou-se muito nas conversas preliminares
com os pares, por compreender que desta forma o trabalho teria outra relevancia,
pois desde sua concepc¢do provocava uma identificacdo, indo de encontro as
necessidades verbalizadas. Expressavam a necessidade da caréncia material. No
entanto, na implementacdo dos encontros evidenciou-se outro tipo de caréncia:

como trabalhar as relagdes étnico-raciais do ponto de vista epistemoldgico.
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Ha a necessidade imperiosa da formacdo de professores no tema
Pluralidade Cultural. Provocar essa demanda especifica na formagéo
docente é exercicio de cidadania. E investimento importante e precisa ser
um compromisso politico pedagoégico de qualquer planeja mento
educacional/escolar e/ou desenvolvimento profissional dos professores.”
(PCN. Temas Transversais, 1997: 123).

Havia uma certa preocupacao e cuidado em relacdo a metodologia e as
estratégias adotadas para abordagem da temética, uma vez que alguns professores
apresentavam algumas resisténcias ou alheamento a questdo. Buscou-se dessa
forma, trabalhar inicialmente com atividades que “falassem por si mesmas”,
propiciando a todos a oportunidade de reflexdo sobre a realidade presente no meio
em que vivemos.

Indagagbes muito pertinentes e relevantes foram surgindo, embora o
momento mais interessante ndo tenha acontecido a tempo de ser aqui relatado e
refletido (Semindrio das Atividades Pedagdgicas). Percebeu-se por parte de alguns,
a resisténcia em relacao a busca de informacdes. Professores em final de carreira,
nao entendem a importancia da discussdo proposta. Nas suas compreensdes a
questdo é puramente comportamental. Foi solicitado aos professores que
trouxessem propostas de acdo que contribuissem para uma pratica docente mais
articulada com o trabalho em sala de aula no tocante a problemética. E a sugestao
da instauracdo de um Férum permanente a nivel municipal foi acolhida por
unanimidade pelo grupo.

A maioria dos docentes avaliaram os encontros de forma positiva e ainda
relataram que debates como esses devem ser feitos e trabalhados diariamente, pois
“Nao podemos esperar datas comemorativas como o dia 13 de maio (Dia da
Libertacdo dos escravos no Brasil) ou semana da Consciéncia Negra para tecermos
discussoes pelo tema...” (docente, maio de 2016, séries finais)

“Nunca tivemos uma formacdo direcionada a esta questdo, [...] os
professores ndo podem “ensinar” o que desconhecem, ndo sabem o que fazer ou
que atitude seria melhor tomar em uma situacdo de racismo”. (docente, maio de
2016, educagéo infantil).

Entre as dificuldades para a sua implementacdo, o desconhecimento por
parte dos agentes escolares se apresenta como um dos entraves a sua plena
viabilizagdo, como ratificamos na fala de uma professora: “eu ouvi falar sobre ela,
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mas nao tenho ideia do teor” (docente participante, maio de 2016, educacéo

infantil). O desconhecimento individual e auséncia de uma proposta institucional
facultam o debate e seus desdobramentos na escola.

Muitos se dao conta de que algumas praticas racistas podem ocorrer de
maneira involuntaria, por meio de brincadeiras ou falas despretensiosas. Sobre as
diversas maneiras de expressar as praticas racistas Kabengele Munanga (1990)

expde que:

Existem vérias maneiras ou formas de expressar e praticar o racismo:
rejeicdo verbal, evitacdo, discriminacdo, agressao fisica, etc. Na rejeicao
verbal, a hostilidade racial se expressa através da injlria ou da brincadeira,
enquanto em outras situagbes o racista pode preferir evitar pacificamente o
contato com os membros do grupo detestado. A discriminagao racial no
sentido estrito da palavra é praticada quando a igualdade de tratamento é
negada a uma pessoa ou a um grupo de pessoas em razdo de sua origem
racial (MUNANGA, 1990, p.53).

Aludimos que o corpo docente em momentos que poderiam fomentar o
debate sobre a questao racial, acaba se ancorando no mito da democracia racial,
mesmo que involuntariamente, para justificar em parte as suas praticas racistas.
Desta forma, ha professores que mesmo que sem intencao, praticam o racismo no
ambiente escolar (para com seus alunos, com outros professores e funcionarios).
Percebe-se que alguns professores tém consciéncia do seu papel social, e ao
ministrarem suas disciplinas, fomentam a busca pelo debate da questao racial.

Estes encontros contribuiram para provocar algumas reflexdes sobre a pratica
em todos os espacos de convivéncia sobre as relagdes raciais, como também
desconstruir conceitos tedricos (nos referimos ao mito da democracia racial), que
embasem uma pseudo democracia racial. Com resultados bastante parciais ainda,
pode-se verificar a importancia e necessidade de acées que visam discutir a questao
racial no meio educacional e social, promovendo a informacdo, a reflexdo, a
alteridade e o respeito para com o “outro” que, a0 mesmo tempo em que se
apresenta impar e singular em suas especificidades, também se caracteriza
enquanto pessoa, cidaddo, ser humano munido de inteligéncia, capacidades e
sentimentos, o que o torna exatamente igual a qualquer um de nés. Diferenca nao

significa necessariamente, desigualdade.



4 MINICURSOS - A PRATICA

E necessario formar professores para que reflitam sobre sua pratica, isto é:
que sejam a base de uma analise metddica, regular, instrumentalizada,
serena e causadora de efeitos” (PERRENOUD, 2002).

Idealizou-se o trabalho em quatro momentos diferenciados,quando serao
oportunizadas reflexées acerca da Lei 10.639/2003, sobre o contexto de criacdo e as
possibilidades de implementacgéao.

Local disponibilizado- Auditorio Municipal Regina Giovelli.

Horario previsto para inicio - 18h.

Horario previsto para término - 19h30min.

Numero de participantes - 20 professores da Rede Municipal de ensino de
Girua.

Formacao de professores - Pedagogos (12), professores de Histéria (4) e
Geografia (4).

Niveis assistidos pelos docentes - Educagao Infantil, Séries Iniciais e Finais,
EJA.

Numero de encontros previstos - 04

Datas previstas - 10 de maio

24 de maio
14 de junho
28 de junho

12 Encontro

Relacoes étnico-raciais nas instituic6es escolares- uma reflexao

Objetivos —

e Apresentar aos professores o contexto de criagdo da Lei Federal N°10.639,
que trata da insercéo nos curriculos escolares de estudos que concernem a
questao afro brasileira e africana;

e Provocar discussdes acerca de conceitos que permeiam nosso cotidiano;

e Compreender a importancia do estudo sobre a cultura afro-brasileira e seu
valor para a formacao do aluno e da sociedade;

e Discutir a construcao do preconceito para com a cultura afro-brasileira.
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Metodologia —

e Mensagem entregue aos participantes:

“Toda escola deve estar envolvida na construcado positiva das identidades de seus
alunos, ressaltando que o curriculo escolar, o material didatico, a formacao docente,
o enfrentamento das situagdes de discriminacdo, a abolicdo do uso de termos
pejorativos, a distribuicao igual de estimulos e a valorizacao da diversidade escolar
devem permear as relacdes interpessoais tanto na sociedade brasileira como no
sistema de ensino, sob pena de se criar um conhecimento estereotipado e
preconceituoso do diferente” (CAVALLEIRO, 2003).

e Tempestade de ideias: sugere-se que a partir de imagem veiculada os
professores expressem sua opinido sobre. (tirinha Mafalda)

e Discussédo geral acerca da Historia e cultura africana e afro-brasileira e
contexto de criacao da Lei 10.639/2003, a partir do estudo de excertos do
texto: Histéria e cultura afro-brasileira: delineando novas praticas
pedagégicas/ Aristeu Castilhos da Rocha'®. O texto serd apresentado em

Power Point (Imagens no anexo).

e Apl6s a apresentagcdo no PowerPoint, abrir-se-a4 espaco para discussoes
acerca das informacdes que foram exibidas.

e Serda solicitado aos docentes participantes que respondam as questées que
seguem. Essas questbes voltardo a serem presenciadas no ultimo encontro
onde acontecerd o Seminario das Préaticas Pedagogicas, que sera explicitado
oportunamente.

12) O que é preconceito?

2%) O que é discriminacao?.
22 Encontro
Estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana através de recursos
audiovisuais

14 http://seer.ufrgs.br/index.php/aedos/article/view/57012/34350. acessado em marco de 2016.
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Objetivos —

Demonstrar a viabilidade de um trabalho extremamente proficuo e
significativo através da utilizacao de obras cinematograficas e documentarios.

Metodologia —

Inicialmente sera disponibilizado aos docentes um Catalogo com a relacao de
Filmes e Documentarios que tratam da questao étnico-racial.

Em seguida visualizaremos o Documentario: “Vista minha pele” e na
sequéncia excerto do longa-metragem Amistad (Sinopses em anexo).

Sobre o documentério:

Refletir sobre as relagdes presentes na escola, os atores sociais, atitude dos
diferentes grupos, emocgdes envolvidas.

Sobre o filme:

Refletir sobre as relagées com o documentario, sentimentos identificados em
ambos, atores sociais.

Como proposta do encontro os professores serdao convidados a
desenvolverem em suas aulas alguma atividade que presencie a Histéria e
Cultura da Africa e Afro-brasileira, ressaltando as relagdes étnico-raciais, e
que envolva recurso audiovisual. Vale lembrar, que as reflexdes acerca dessa
acao terdo culminancia no ultimo encontro, quando acontecerad o Seminario

das Préticas Pedagdgicas.

3°Encontro

A representacao negra nas producoes literarias

Objetivos —

Perceber os esterebtipos raciais vinculados nessas producgdes;

Metodologia —

Utilizagdo do texto Personagens Negros: Um Breve Perfil na Literatura
Infanto-Juvenil, presente no livro Superando o Racismo na Escola,
(organizado por Kabengele Munanga), de autoria da professora Heloisa Pires
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Lima. Neste texto temos imagens presentes em diversas obras literarias,

direcionadas ao publico infanto-juvenil.

e A visualizacdo sera feita com a lousa digital, onde a medida que for
avancando solicitar-se-a que 0s presentes pontuem as percepgbes acerca
das ilustracoes.

e ApOs essa atividade, se disponibilizara aos presentes livros didaticos e obras
literarias, onde procurardo evidenciar situacées preconceituosas ou

estereotipadas.

e Na sequéncia olharemos o video O Racismo é mais forte do que todos
pensam'. Reflexdo acerca das representacdes que as criangas tem da
questao étnico-racial.

e Como sugestdo de atividades, desafiamos o0s colegas professores a
construirem em suas escolas murais que suscitem a reflexdo sobre o

preconceito nos meios de informagéo.
4° Encontro

Seminario das Praticas Pedagodgicas. Nele seriam sistematizados todos os
desafios propostos nos encontros anteriores, e também se configurard em momento
de relatos mais pontuais acerca das realidades escolares.

4.1 REFLEXOES SOBRE A PRATICA

Reflexao do 1°ncontro

Apbés saudacdao e apresentacdo dos participantes, lancou-se um
questionamento: Afinal, racismo existe? A grande maioria apropriou-se de discurso
largamente discutido neste trabalho- o mito da democracia racial

Desta forma, iniciamos com uma dindmica de colagem onde os professores
deveriam, em grupos de formacéo livre de até cinco integrantes, montar um quadro
com figuras de pessoas, que segundo as suas concepg¢des representassem
caracteristicas como: sucesso, lideranga, inteligéncia, alegria, beleza e sabedoria.

® hitps://www.youtube.com/watch?v=Sg4z2Vg2K1w. acessado em abril de 2016.
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No momento da socializagdo dos cartazes verificamos o que as estatisticas

evidenciam, ou seja, o negro quando retratado, sé se destacou em areas que
requerem mais aptidoes fisicas que intelectuais e s6 apareceu nos quesitos alegria
(através da musica e danca) e sucesso (em praticas desportivas). Ja durante a
socializacdo muitos docentes perceberam essas situacoes e passaram a questionar-
se em relacéo as respostas dadas anteriormente ao questionamento feito.

Neste primeiro encontro apresentamos a Lei Federal n° 10.639/03 e o
contexto historico que a permeia, enfatizando que a mesma surgiu a partir de lutas
histéricas do Movimento Negro Brasileiro, (apontar o protagonismo do movimento
social citado é relevante dada a percepcao de que essa medida legal surgiu de
forma espontanea ou de uma iniciativa isolada)

Atentamos ainda para importancia de todas as disciplinas escolares na
aplicagcdo da mesma, ndo s6 em relagdo aos conteudos, mas também em relagdo a
dindmica das relacdes raciais no cotidiano escolar. E que, portanto, ndo é apenas a
responsabilidade das disciplinas de humanas tratar de questdes relativas a Historia
e a Cultura Afro-brasileira e Africana.

Trabalhou-se com a ideia de que a promulgacao da Lei Federal n? 10.639/03
surge como um instrumento, e ao mesmo tempo como uma oportunidade para
tecermos reflexdes sobre a importancia da promocao de uma educacao antirracista
nas instituicbes de ensino publicas e privadas de nosso pais. No entanto, como
pontuado por muitos dos presentes durante o minicurso, somente a instauracao de
um ordenamento juridico ndo é suficiente para contemplar o escopo principal da
mesma, pois é preciso fornecer condigdes para que os docentes possam aplica-la.
Entendem da necessidade do embasamento teédrico, de leituras a respeito da
dindmica das relacdes raciais para a superacao dos desafios inerentes a ela. Nessa
trajetoria, acabam por trazer, em suas falas e praticas, referenciais do senso comum
sobre as desigualdades entre negros e brancos na sociedade brasileira.

Os professores ndao se sentem motivados em cumprir leis que consideram
nao tao relevantes (alguns), outros ndo se sentem nada preparados para lidar com a
questdo e tém aqueles que ainda apoiam o discurso da democracia racial ou
preferem o siléncio para ndo provocar constrangimentos, nado considerando
importante a insercdo do debate racial. Devemos salientar que os professores

também se valem da caréncia em materiais didaticos sobre a questédo racial, para
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mais uma vez, justificar a nao implementacao da lei nas salas de aula. Percebe-se

a auséncia de uma reflexdo amiude sobre sua pratica docente, especialmente no
tocante a questao étnico-racial. Atribui-se a outros grupos a o énus da discussao.
Conforme Gomes:

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir
sobre relacdes raciais ndo é tarefa da educacdo. E um dever dos militantes
politicos, dos sociélogos e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma
total incompreensdo sobre a formacgdo histérica e cultural da sociedade
brasileira. E, ainda mais, essa afirmacao traz de maneira implicita a idéia de
que ndo é da competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem
parte do nosso complexo processo de formagdo humana. Demonstra,
também, a crenca de que a funcdo da escola esta reduzida a transmissao
dos contelidos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser
trabalhados de maneira desvinculada da realidade social brasileira (2005,
p.148).

Podemos perceber que existem diversos embates a serem travados para
aplicacao da Lei Federal n® 10.639/03 que vao desde os conteldos até a gestdao das
relagdes raciais no cotidiano escolar, perpassando por “concep¢des enraizadas” que
contribuem para a naturalizacdo do racismo tendo como principal consequéncia a
sua (re) producao constante. Conforme Dourado (2007), a instituicdo escolar € um
dos lugares principais (ou pelo menos deveria ser) na formacédo dos sujeitos, pois
ela reflete as relagdes construidas na sociedade. Além disso, é importante destacar
que todos aqueles que vivenciam o cotidiano da escola tém a oportunidade de
conviver com a diversidade e de aprender a respeita-la. Sobre a importancia do
cotidiano escolar Santos (2007) afirma que ele reproduz as relacdes presentes na
sociedade. Portanto, uma sociedade racista, preconceituosa tem seu reflexo na

escola. Gomes pontua que:

Ninguém nega o fato de que todos nds gostariamos que o Brasil fosse uma
verdadeira democracia racial, ou seja, que féssemos uma sociedade em
que os diferentes grupos étnico-raciais vivessem em situagao real de
igualdade social, racial e de direitos. No entanto, os dados estatisticos sobre
as desigualdades raciais na educagédo, no mercado de trabalho e na saude
e sobre as condi¢des de vida da populacdo negra, revelam que tal situacao
nao existe de fato (GOMES, 2005, p. 56).

Refletir sobre as relacbes raciais no cotidiano escolar, nos fazendo atentar
para as diversas formas de discriminagdo racial que geralmente nao sao

problematizadas pela falta de informacao sobre a tematica e/ou pela persisténcia na
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crenca do mito da democracia racial, € um exercicio desafiador. Grande parte dos

professores ndo se da conta de situacdes preconceituosas que ocorrem dentro e
fora do espago da sala de aula, seja entre os alunos, ou de si proprios em suas
posturas pedagogicas ou no contato com os seus educandos. Muitos lidam com a
questao do preconceito, descomprometidamente, destacando a ideia de igualdade,
mas sem elaborar quaisquer proposta concreta na tratativa de tao relevante questao.
Podemos ratificar a existéncia dessa problematica nas relacdes raciais no cotidiano
escolar a partir das reflexées dos proprios professores:

“Nao percebo situagbes discriminatérias na minha escola” (docente
participante, maio de 2016, educagéo infantil).

“O preconceito esta implicito... isto € inegavel”. (docente participante, maio de
2016, séries finais).

“Agora tudo é preconceito. Fim do mundo chamar alguém de negro, agora o
contrario, ai esta tudo bem”. (docente participante, maio de 2016, séries iniciais).

“Percebo uma tentativa intensa de passar a ideia de igualdade racial... nas
propagandas, em folders, sempre la esta a figura negra.. Parece-me uma tentativa
clara de dizer: olha ndo somos racistas... Mas a mudanca ndo acontece
assim.”(docente participante, maio de 2016, séries finais).

“Olhem para nosso grupo... Quantos negros temos aqui?”. (docente
participante, maio de 2016, séries finais).

“Geralmente os alunos moreninhos sdo mais dificeis de lidar” (docente
participante, maio de 2016, séries iniciais).

“As questdes que envolvem agressividade, tem sempre M.(aluno negro, 5°
ano) envolvido. Nao adianta conversar...” (docente participante, maio de 2016, séries
iniciais).

“Olha... ndo é querer falar... mas os pais dos alunos negros e pardos, sdo 0s
que menos participam. N&o causa admiragdo o comportamento e rendimento
destes”. (docente participante, maio de 2016, séries finais).

“Apelidos sao normais, afinal sdo criangas”. (docente participante, maio de
2016, séries iniciais).

“‘Em minha sala, tenho alunos que ndo sentam ao lado de colegas negros,
alegam todo tipo de desconforto, e esse comportamento se prolifera..outros passam
a agir da mesma forma...” (docente participante, maio de 2016, educacao infantil)
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“Nao permito esse tipo de comportamento na sala..cobro respeito”.

(docente participante, maio de 2016, séries iniciais- referindo-se ao contexto
verbalizado pela professora de educacédo infantil, mas quando interpelada sobre
como este respeito é construido, ndo soube responder).

Para muitos alunos aceitar o diferente € um permanente aprendizado, as
diferencas sdo negociadas e os rotulos fazem parte do cotidiano da escola, ao lado
das atitudes etnocéntricas, que ocorrem de forma sistematicamente em sala de aula.

Zanini (2007) aponta o fator hegemonico como desencadeador dessas atitudes,

Sabendo-se que cada grupo, [...] tende a considerar seus hébitos e
costumes como os melhores e mais sadios, o problema nao existiria se
essa atitude ndo extrapolasse o nivel de autorreferéncia, ou seja, aquilo que
€ bom, bonito e vélido para mim nao necessariamente necessita ser bom e
valido para o outro também. Quando se quer que aquilo que meu grupo
considera certo ou melhor seja o certo ou o melhor para todos, diz-se que
estamos diante de uma atitude etnocéntrica, ou seja, ndo basta considerar
meu grupo melhor, mas sim querer que os outros sejam iguais a ele,
impositivamente ou, [...], desvalorizando as diferengas nas situagdes de
contato interétnico, criando julgamentos de valor acerca das diferencas
(ZANINI, 2007, p.6-7).

O preconceito racial se apresenta de diversas formas nas instituicdes
escolares, como por exemplo, pela estética onde o padrdo de beleza é
instantaneamente associado aqueles que apresentam tragos caucasianos e cutis
branca. Dessa forma, as pessoas que ndao seguem um “certo padrao” podem ser
ridicularizadas. Gomes (2003) vai mais longe, chama a atengdo para a
representacao que o professor constrdi desde a infancia sobre o0 negro, seu corpo e
estética. E reflete sobre como estas representacdes invadem nosso trabalho e as
implicagdes disso frente a multiculturalidade presente na sala de aula.

“Nao percebo racismo nas relacbes escolares. Entendo que todos tem
igualdade de acesso, alguns aproveitam, outros n&o”. (docente participante, maio de
2016, séries finais)

“Sou contra cotas... E racismo”. (docente participante, maio de 20186,
educacao infantil)

Os relatos demonstram que os tensionamentos existentes no tocante as
relagbes raciais dificilmente s&o abordados pelos docentes, coordenadores
pedagdgicos e diretores por diversos motivos, como por exemplo, 0 medo de acirrar

os conflitos raciais entre as pessoas que vivenciam o cotidiano escolar. Esse temor
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vem acompanhado do desconhecimento sobre a tematica racial que tem como

uma de suas resultantes a falta de “tato” ou “sensibilidade” para lidar com a mesma.
Na verdade, o que ocorre € a falta ou déficit de uma formagéao (inicial, continuada, e
continua) que propicie aos professores um “embasamento” para abordar temas e
conteldos ligados as relacbes raciais no processo de ensino-aprendizagem.
Ademais, a caréncia de materiais didaticos de apoio e/ou alternativos se configura
(segundo os professores) como um dos entraves para avanco em prol de uma
educacao antirracista que contemple de fato a diversidade presente no dia-a-dia da
escola.

Em meio a negagédo do preconceito, uma das docentes (a Unica mulata do
grupo) descreve sua percepg¢ao acerca da discussao:

“Todos somos preconceituosos. Eu sou mulata e vivencio a situacéo
cotidianamente ha 40 anos (...) o preconceito étnico é algo profundamente
arraigado. A maioria de nés nao percebe o quanto a propria visdo de mundo esta
manchada por preconceitos. Acredito que a aceleracado do fim dos preconceitos se
dar4 quando cada um investigar em si mesmo vestigios de padrdes racistas. E
preciso superar o “preconceito de ter preconceito” antes de vencer todas as outras
barreiras”. (docente participante, maio de 2016, séries iniciais).

O relato acima ratifica o que ja exprimimos aqui no que se refere a
“naturalizacdo” do preconceito em nossa sociedade como algo cristalizado e
aparentemente insuperavel. Interessante pontuar ainda, conforme a fala supracitada,
que a grande maioria do grupo admite a existéncia do racismo na sociedade
brasileira mas negam a presenca do mesmo na escola. A questdo do fracasso
escolar € atribuida a dificuldades psiquicas e comportamentais do aluno,
desconsiderando o contexto sécio cultural.

A tirinha da Mafalda, provocou reacdes de riso entre o0s participantes.
Algumas pontuaram os exageros no que se refere a questao racial, outras percebem

que € isso mesmo que ocorre.

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam estereédtipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, proprios
de uma sociedade hierarquica e desigual (BRASIL, 2013, p.499).
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Quanto as questbes de forma geral os participantes do minicurso
responderam que discriminar é “tratar diferente”, “tratar desigual’, “acdo de
inferiorizar”, “é a exclusao, discriminar & destacar, é excluir, € pdr em evidéncia”;
“Esta relacionada com a cor e o0 aspecto econdbmico”; “Externalizacdo do
preconceito”; “A separagcdo entre o considerado bom e ruim”; “Tratar diferente e
desigual”; “E o ato de separar”; “E a ndo aceitacdo do negro, entre outros”

Assim o ato de discriminar acaba por ser um trato pejorativo da diferenca e
que acaba por gerar a desigualdade em multiplas formas, mas nao se limita a isso. A
discriminagao tem diversas formas de reproducao da inferiorizacdo da diferenca. Um
participante apontou que a “discriminacao € muito mais profunda que o preconceito”
reconhecendo que ndo teriam embasamento tedrico para fazer esse tipo de
discussao.

E no que se referem ao preconceito racial, os professores o concebem como
sendo “ideias preconcebidas”; que levantam a ideia de “inferior” e “superior”; “de que
o outro é inferior”; “preconceito € vocé discriminar, € vocé excluir um sujeito por
causa de toda sua raga, de sua etnia, de sua cultura, é isso preconceito pra mim”;
“‘uma discriminacao do que vocé aceita ou nao daquilo que vocé recebeu (em casa)
€ nao conseguiu mudar”; “ldeias preconcebidas sobre as pessoas”; “Julgamento
sem conhecimento baseado nos que a gente julga superiores”; “Nao somente
relacionado & cor, mas também & classe”; “Quando ndo aceita as diferencas”; “E
pré-julgamento, o pré-juizo de alguém que seja diferente em todos os sentidos”; “E
algo terriver.

Essas representacées ndo trazem qualquer referéncia tedrica, tampouco
conceito encontrado no Dicionario Aurélio, no qual aparece como “conceito ou
opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacdo ou conhecimento dos
fatos, ideia preconcebida”. Ja para Nei Lopes (2006, p.135), “preconceito constitui-se
em atitude desfavoravel para com grupo ou individuos que nele se inserem, baseada
nao em atributos reais, mas em ideias preconcebidas. O preconceito racial é uma
das molas propulsoras do racismo”.

Uma das professoras relacionou o preconceito Racial como responsabilidade
da familia, apesar da escola poder contribuir para a sua subversdo, e a
Discriminacdo Racial ndo mais — ou somente — ligada a cor, mas muito mais a

condicdo econdmica, a classe. Ainda que se saiba a importdncia da familia, na
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dimensao primaria no processo de formacao da identidade ndo se deve isentar a

escola dessa formacdo, embora secundaria no dizer dos autores de Construcao
social da realidade (Berger; Luckmann, 1985).

O entendimento conceptual sobre o que é racismo, discriminagao racial e
preconceito, poderia ajudar os(as) educadores(as) a compreenderem a
especificidade do racismo brasileiro e auxilia-los a identificar o que é uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa é uma
discussao que deveria fazer parte do processo de formagéo dos professores
(Gomes, 2005, P.150).

Neste primeiro encontro conseguimos perceber de forma nitida, ao
acompanharmos atentamente as falas dos docentes que as principais dificuldades, a
falta de materiais pedagdgicos (textos, livros didaticos e paradidaticos, videos) que
ajudem na abordagem dos conteldos mencionados na lei e principalmente a falta de
formacao para os docentes trabalharem as demandas da Lei Federal n° 10.639/03.
Alguns demonstraram preocupacao em relagdo aos conteudos que antes de serem
inseridos nos curriculos e nos programas das matérias escolares, precisam ser
“revistos”, sendo acabam contribuindo para a difusdo de informacdes deturpadas
sobre a populacdo negra, limitando assim o conhecimento sobre a contribuicao de

pretos e pardos na construgdo do nosso pais.

Reflexdo do 2% Encontro

A producdo de um “Catalogo comentado de filmes e documentarios”
composto por titulos de obras que estdo ligadas a assuntos referentes as relacdes

raciais e Histéria e Cultura da Africa e Afro-brasileira, foi muito bem aceito pelo
grupo.

Os filmes representam uma tematica, um tempo histérico, um personagem,
um povo, uma cultura, uma época. Podemos afirmar que é um processo
intenso, onde se aglutinam ideias, sentidos, verdades, mitos, medos,

crengas, imaginagoes, sonhos, emocgdes, amores (ROCHA, P. 141).
Presenciou-se os diferentes niveis da educacéo basica, e por solicitagdo dos
docentes, incrementou-se este referencial com as possibilidades de livros de
literatura especificamente infantil, dado que as obras cinematograficas e

documentarios nao atenderiam a essa parcela.
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Frisou-se inicialmente que as obras cinematogréaficas se apresentam como

uma das diversas possibilidades de abordagem para contemplar as demandas da
lei. E para Rocha (2015), faz-se imprescindivel a analise de alguns aspectos tais
como: contexto histérico, tematica, acontecimentos principais, personagens,
cenarios, lugares, tempo em que ocorre a narrativa, linguagem, fotografia,
sonoplastia, iluminagéo, figurinos, equipe de producgéo, direcdo. (p.142)

No minicurso utilizamos duas possibilidades de recurso audiovisual, discutiu-
se sobre a importancia de se realizar um planejamento prévio antes da exibicdo dos

filmes, deixando bem explicito ao publico-alvo o que se pretende com tal recurso.

Para a utilizagao de filmes em situagdes de ensino é importante frisar que o
mesmo precisa estar em sintonia com os conteudos abordados, ser
escolhido no coletivo da sala de aula, a sua proje¢édo deve ser antecedida
de uma orientacdo e/ou contextualizagdo por parte do professor, pois a
atengcdo e concentracdo dos alunos sdo fundamentais para sua
compreensdo. Apds a projecdo, € importante que seja realizada uma
andlise oral seguida do preenchimento de uma ficha tedrica que contenha,
inclusive, uma sintese sobre o filme (ROCHA, 2015, p.141).

Durante a atividade disponibilizamos para os docentes uma “sinopse
adaptada” de varios obras cinematograficas e documentarios, para que eles
percebam o potencial pedagogico logo no resumo sobre os temas abordados.

O documentario assistido na integra foi Vista Minha Pele (2003) — sinopse
encontra-se no planejamento inicial e do longa-metragem Amistad (1997), foi exibido
um trecho.

Percebeu-se durante as exibicdes o envolvimento dos professores, ora em
atitudes de aprovacdo, outras desaprovando, negando o evidenciado, rindo,
penalizados. Enfim, diversos foram os sentimentos observados.

Percebe-se de forma clara que o mito da democracia racial, amparado pela
visdo romantica da miscigenacao, ainda esta extremamente arraigado nas falas dos
participantes do minicurso € que embora ja tenham disponibilizado por exemplo
alguns dos audiovisuais apresentados nao haviam trabalhado a questao racial em
suas atividades.

Conforme outras das manifestacoes:

"Trabalho com arte esta questdo com meus alunos, pois as diversas formas
de arte sdo o melhor veiculo para tocar as sensibilidades” (docente participante,

junho 2016, séries finais).
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"Nossos professores precisam estar refletindo esse assunto para estar

levando para sala, discutindo com os alunos e os levando a refletir. Esse
documentario possibilita uma discussao muito pertinente, pois trata da questao da
empatia”. (docente participante, junho 2016, séries finais).

“As imagens de Amistad sdo terriveis. Como pode um ser humano fazer isso
com outro”. (docente participante, junho 2016, séries iniciais).

“Nao esquecam que isso rende bilheteria”. (docente participante, junho 2016,
educacao infantil).

“A grande maioria aqui descende de europeus... Nossos antepassados vieram
por conta propria... imagina tu ser arrancado de tua terra, de tua gente”. (docente
participante, junho 2016, séries finais).

“A coisificacdo do negro, o aval da igreja... € impensavel viver desta forma”.
(docente participante, junho 2016, séries finais).

“Se nos colocarmos no lugar da menina... somos muito racistas sim”. (docente
participante, junho 2016, séries iniciais).

“Filmes como Amistad permitem que mostremos aos nossos alunos um pouco
do que significa nao ter direito sobre sua propria vida... Pois ser escravo é isso, €
nao ser dono de si”. (docente participante, junho 2016, séries finais).

Entende-se que utilizar filmes que abordem questdes de tamanha importancia
€ muito importante, “A incorporacado de filmes no processo de aprendizagem no
ensino de histéria “pode contribuir de forma significativa para a educacéao historica,
ética e estética dos individuos” (GUIMARAES, 2013, p. 269 in ROCHA, 143).

As reflexbes propostas no planejamento inicial ndo foram realizadas a
contento, dado que numero significativo de professores tinha outra atividade.

Os encontros numero 3 e 4 acabaram ndo acontecendo, por alteragdes no
Calendario Escolar do municipio, onde atividades previstas para o segundo

semestre foram antecipadas.



CONCLUSAO

A realizagdo deste trabalho oportuniza ndo sé reflexdbes acerca de um
ordenamento, que ora se constitui da maior relevancia, dado que ndo é mais
possivel negar as conflituosas relagcdes étnico-raciais em nossa sociedade, e
consequentemente na escola. Mas também nos possibilita refletir sobre as
formacdes continuadas em servico, e a forma como elas se efetivam. Entendemos
que a Formacdo Continuada deve estar vinculada a pratica educacional. Os
siléncios das salas de aula devem ser ouvidos. E necessario que o professor
vivencie a unidade teoria-pratica e que seja subsidiado por referencial tedrico-
metodoldgico que ao ser desenvolvido priorize a aprendizagem do aluno e o
crescimento profissional do professor.

Precisamos nos perceber em continuo processo de formagao, por ser a
producdo de conhecimento dinamica, proviséria e nunca dada como acabada, ao
contrario, estd sempre em construcdo, dado o seu carater de provisoriedade. O
conhecimento € construido coletivamente, mediante um processo em que o sujeito
interage com a realidade, com outras pessoas, mas sempre inserido no ambiente
sociocultural. A primeira delas sustenta-se na prépria natureza do fazer humano;
reconhecemos que aprender implica um processo continuo, sem estagio final, visto
que nunca estamos prontos, acabados porque o0 mundo se transforma
cotidianamente.

Entendemos que o desenvolvimento profissional sdo todas as acbes de
formagdo continuada realizadas pelos professores para que aumentem sua
competéncia tedrico-pratica e sua sensibilidade social. Essas ac¢des tém dois focos:
um individual, ou seja, o proprio professor ao buscar a sua formacao por meio de
cursos de pos-graduacao, mestrado, doutorado; e outro coletivo, que tem como
palco a escola e os problemas vivenciados nesse espaco.

A formacao em servigo precisa pautar-se em formar um professor consciente
do seu papel na sociedade, capaz de compreender os significantes e significados
que concorrem no reduzido e ao mesmo templo amplo espaco fisico que é uma sala
de aula, problematizando-os e oferecendo subsidios tedricos para que este aluno
avance, instrumentalizando-o intelectualmente para que compreenda a sociedade

em que vive, e ao mesmo, se tornem agentes de mudancga. Ante os problemas
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sociais, é fundamental formar sujeitos éticos que acolham com respeito a

diversidade cultural e diferencas individuais E desafiador, é angustiante, mas é o
papel que nos € posto.

Consciente de que o trabalho aqui evidenciado € um passo incipiente, e
entendendo que a formagdo ndo pode ser resumida a encontros, palestras,
minicursos, compreende-se da necessidade de construir um processo em conjunto
com o professor, buscando o desvelamento das condicbes sociais, politicas,
econOmicas que perpassam a sua pratica pedagogica. Esse processo precisa ser
continuo, integrado ao professor e a escola. A sugestdo de Férum permanente
configura-se em uma possibilidade interessante de acédo. A reflexdo feita de forma
permanente € sempre enriquecedora e instigadora.

Os primeiros passos de uma longa caminhada em busca de um saber por
muito tempo negligenciado foram dados. Cabe agora prosseguir, e tentar de todas
as formas dar vida a este ordenamento, que tras em seu bojo muito mais que uma
determinacdo acerca da necessidade de um conhecimento, € preciso deter-se no
que estd implicito: a questdo das relacbes raciais que historicamente foi
escamoteada, desconsiderada.

Inicialmente o professor precisa perceber-se como um agente perpetuador
destas concepcoes. E nada ha de errado nisso, somos resultado de uma sociedade
que historicamente nos possibilitou ver o mundo a partir de determinadas
representagbes. Assumir-se preconceituoso e rever-se dentro deste contexto, é o
primeiro passo para uma educacgao que realmente significard mudancas. Nao € mais
possivel valer-se de subterflgios para negligenciar a tematica. Estamos sendo
chamados ao enfrentamento. Criancas e adolescentes precisam ser visibilizados,
uma histdria precisa receber o olhar devido. E somos nés, professores que faremos
iss0.

A escola, em sua totalidade, todos os niveis, sem restricdo quanto a area de
conhecimento, precisam participar deste trabalho. E um projeto de sociedade que
encontra espaco proficuo nas instituicdes escolares para realmente existir.

Queremos a partir de acoes modestas como este projeto -que pretendo dar
continuidade- corroborar para que mudangas acontecam de modo efetivo. As lutas
do Movimento Negro que resultaram neste ordenamento e em tantas outras agdes

reparadoras, devem ser vistas do ponto de vista de reivindicacao por uma identidade
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que foi-lhes subtraida, uma reivindicagcao legitima e que precisa ser considerada

e respeitada.

Portanto, a formacao continuada configura-se neste contexto da Lei 10639,
uma possibilidade de reflexdo efetiva sobre as relacbes étnico-raciais. As
dificuldades sdo muitas. A primeira barreira, como ja pontuado anteriormente,
encontra-se no préprio professor. Urge que ele se ressignifique e que se perceba

referencial num grande e impar processo.
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ANEXOS

ANEXO | - Texto PCN's sobre Formacao

A formacado continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores,
e envolvem atividades de extensao, grupos de estudos, reunides pedagogicas,
cursos, programas e acoes para além da formagao minima exigida ao exercicio do
magistério na educagéo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente. A formagcao continuada decorre de concepcao de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em conta: | -
os sistemas e redes de ensino, o projeto pedagoégico das instituicbes de educacao
basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta
inserida; Il - a necessidade de acompanhar a inovagdo e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia; Ill - o respeito ao
protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe permita refletir criticamente
e aperfeicoar sua pratica; IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicdes
competentes, capazes de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade
ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa. A
formagédo continuada deve se dar pela oferta de atividades formativas diversas
incluindo atividades e cursos de atualizacao e extensao, cursos de aperfeicoamento,
cursos de especializacdo, cursos de mestrado e doutorado que agreguem novos
saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacéo, a area de atuacao
do profissional e as instituicoes de educacado basica, em suas diferentes etapas e
modalidades. A formagéo continuada deve se efetivar por meio de projeto formativo
que tenha por eixo a reflexao critica sobre as praticas e o exercicio profissional e a
construcao identitaria do profissional do magistério. Segundo Noévoa (1992), “Urge
por isso (re) encontrar espagos de interaccdo entre as dimensdes pessoais €
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de
formagéo e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida”. Nessa
direcdo, ressaltamos o entendimento, presente no Relatério da DEB (2009 - 2013),
de que a “formacao continuada — nela incluida a extensao — responde a necessidade
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contemporanea de pensar a formagdo profissional em um continuum que se

estende ao longo da vida. Desse modo, a educacéo continuada ndo decorre de um
catalogo de cursos prontos, mas de uma concepc¢ao de desenvolvimento profissional
do professor que leva em conta: (a) os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esté inserida; (b) a necessidade de acompanhar a Luiz Fernandes
Dourado e outros — 0018/0133 inovacao e a evolucado associadas ao conhecimento,
a ciéncia e a tecnologia; (c) o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-
tempo que lhe permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica e (d) o didlogo e
a parceria com atores e instituicdes (...), capazes de contribuir para alavancar novos
patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da
escola.” (In: CAPES, Relatério de Gestao DEB 2009-2013. ) Desse modo, em
consonancia com a legislacédo, define-se que a formacgédo continuada envolve: | -
atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicdes de educacao
basica incluindo desenvolvimento de projetos, inovagdes pedagdgicas, entre outros;
Il - atividades e/ou cursos de atualizagdo, com carga horaria minima de 20 (vinte)
horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas,
direcionadas a melhoria do exercicio do docente; Ill - atividades e/ou cursos de
extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o
projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educacao superior formadora; IV -
cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta)
horas, por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto
pedagdgico da instituicdo de educacao superior; V - cursos de especializacao lato
sensu por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto pedagégico
da instituicdo de educacao superior € de acordo com as normas e resolucbes do
CNE; VI - cursos ou programas de mestrado académico ou profissional, por
atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do
curso/programa da instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e
resolucbées do CNE e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes; VIl - cursos ou programas de doutorado, por atividades formativas
diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicado de
educacao superior, respeitadas as normas e resolugbes do CNE e da Capes. A
instituicdo formadora, em efetiva articulacdo com o planejamento estratégico do

Forum Estadual Permanente de Apoio a Formagédo Docente e com os sistemas e
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redes de ensino e com as instituicbes de educacao basica, definird no seu projeto

institucional as formas de desenvolvimento da formagdo continuada dos
profissionais do magistério da educacdo bdésica, articulando-as as politicas de

valorizagdo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.
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ANEXO Ill - Tirinha da Mafalda usada no 12 Encontro do Minicurso
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ANEXO IV - Sinopses filmes do 2° Encontro do Minicurso

ABOLICAO

Data de langamento: 1988 (2h 33min)

Direcao: Z6zimo Bulbul

Elenco: Camila Amado, Benedita da Silva, Grande Otelo
Género: Documentario

Nacionalidade: Brasil

Produzido durante o Centenério da Abolicdo da Escravatura, o documentario tende a
averiguar a vida do negro no Brasil social, histérica e culturalmente. O longa retne
declaragdes de grandes figuras publicas e de cidadaos brasileiros.

ADIVINHE QUEM VEM PARA JANTAR

Data de langamento: 1968 (1h 48min)
Direcao: Stanley Kramer

Elenco: Spencer Tracy, Sidney Poitier, Katharine Hepburn

Géneros: Comédia dramatica, Romance
Nacionalidade: EUA

Em Sao Francisco, Matt Drayton (Spencer Tracy) e Christina Drayton (Katharine
Hepburn), um conceituado casal, se choca ao saber que Joey Drayton (Katharine
Houghton), sua filha, esta noiva de John Prentice (Sidney Poitier), um negro. A partir
de entdo dao inicio a uma tentativa de encontrar algo desabonador no pretendente,
mas s6 descobrem qualidades morais e profissionais acima da média.

AFRICA DOS MEUS SONHOS

Data de lancamento: 5 de maio de 2000 (1h 54min)
Direcdo: Hugh Hudson

Elenco: Kim Basinger, Vincent Perez, Liam Aiken
Géneros: Drama, Romance

Kuki Gallmann (Kim Basinger) uma bela e exploradora mulher, que teve a coragem
de deixar sua confortavel mas mondtona casa na ltalia para partir para as
desventuras do continente africano, juntamente com seu marido Paolo (Vincent
Pérez) e seu filho Emanuele (Eva Marie Saint). Embora inicialmente tenha medo do
incrivel poder da natureza e da sensagdo de liberdade que transmite o territorio
queniano, Kuki logo descobre que viver na Africa rural ndo um conto de fadas.
Elefantes selvagens e lebes famintos rondam suas terras, tempestades destroem
tudo a seu alcance e nativos sdo mortos por terem se arriscado demais junto aos
animais.
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AMISTAD

Data de langamento: 10 de dezembro de 1997 (EUA)
Direcdo: Steven Spielberg

Elenco: Djimon Hounsou, Morgan Freeman, David Paymer
Géneros: Drama, Histérico

Costa de Cuba, 1839. Dezenas de escravos negros se libertam das correntes e
assumem o comando do navio negreiro La Amistad. Eles sonham retornar para a
Africa, mas desconhecem navegacdao e se véem obrigados a confiar em dois
tripulantes sobreviventes, que os enganam e fazem com que, apds dois meses,
sejam capturados por um navio americano, quando desordenadamente navegaram
até a costa de Connecticut. Os africanos sao inicialmente julgados pelo assassinato
da tripulacdo, mas o caso toma vulto e o presidente americano Martin Van Buren
(Nigel Hawthorn), que sonha ser reeleito, tenta a condenagé&o dos escravos, pois
agradaria aos estados do sul e também fortaleceria os lagcos com a Espanha, pois a
jovem Rainha Isabella Il (Anna Paquin) alega que tanto os escravos quanto o navio
sdo seus e devem ser devolvidos. Mas os abolicionistas vencem, e no entanto o
governo apela e a causa chega a Suprema Corte Americana. Este quadro faz o ex-
presidente John Quincy Adams (Anthony Hopkins), um abolicionista ndo-assumido,
sair da sua aposentadoria voluntaria, para defender os africanos.

AMOR SEM FRONTEIRAS

Data de langamento: 19 de marco de 2004 (2h 07min)
Direcao: Martin Campbell

Elenco: Angelina Jolie Pitt, Clive Owen, Teri Polo
Géneros: Drama, Romance

Sarah Jordan (Angelina Jolie) € uma socialite casada com Henry Bauford (Linus
Roache), filho de um influente empresario americano. Apos conhecer Nick Callahan
(Clive Owen), um médico que se dedica a causas humanitarias na Africa, Sarah se
dispde a ajuda-lo. Ela arrecada fundos para comprar medicamentos e comida para
refugiados na Etiopia e vai até la entrega-los a equipe de Nick. Ver o sofrimento e a
miséria do povo etiope de perto faz com que Sarah decida mudar de vida e assim
ela passa a trabalhar para uma ONG que ajuda causas humanitarias.

ATLANTICO NEGRO — NA ROTA DOS ORIXAS

Pais de Origem: Brasil

Ano: 1998 (75min)

Direcao: Renato Barbieri

Producéo: Albina C. Ayala, Itau Cultural, Renato Barbieri, Videografia,
Idioma: Portugués

Local: Brasilia DF — Brasil
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Atlantico Negro — Na Rota dos Orixas’ € um documentério dedicado as raizes
da religiosidade brasileira. Lancado em 1998, com a direcdo de Renato Barbieri, 0
longa metragem realiza uma interessante viagem as raizes da religiosidade
brasileira, mostrando as profundas ligacdes entre o continente africano e o Brasil.
Conta ainda com depoimentos de estudiosos, tanto africanos como brasileiros,
assim como de sacerdotes importantes das manifestagdes religiosas africanas e
brasileiras. O filme apresenta-nos ainda uma perspectiva incomum, centrada na
contribuicdo dada a Africa pelos escravos que conseguiram retornar ao continente.
Partindo das mais antigas tradicdes religiosas afro-brasileiras: o Candomblé da
Bahia e o Tambor de Mina do Maranhao, ‘Atlantico Negro — Na Rota dos
Orixas’ transporta os espectadores para a terra de origem dos orixas e voduns: o
Benim, onde estdo as raizes da cultura jéje-nag6. Poucos brasileiros ouviram falar
do Benim, o antigo Daomé. No entanto, muitos tém na histéria de seus
antepassados estreitos vinculos com esse pais. A cidade de Uida foi um dos mais
importantes portos de embarque de escravos para o Brasil. Historiadores,
antropdlogos e sacerdotes africanos e brasileiros relatam fatos histéricos e dados
surpreendentes sobre as inumeras afinidades culturais que unem os dois lados do
Atlantico. Filmado nos estados do Maranh&o e Bahia, bem como no Benim-Africa.

A BATALHA DE ARGEL

Data de langamento: 1966 (2h 01min)

Direcao: Gillo Pontecorvo

Elenco: Jean Martin, Yacef Saadi, Brahim Hadjad]
Géneros: Guerra, Drama, Histérico

Entre os anos de 1954 e 1957, o povo da Argélia decidiu que nado seria mais
explorado: assim teve inicio o conflito que levou o pais a sua independéncia. No
entanto, a Franca, através de seu numeroso exército, ndo estava disposta a deixar
que a Argélia se tornasse independente. Comeca ai uma verdadeira batalha em
Argel, capital do pais, travada principalmente entre os métodos convencionais da
tropa francesa e as técnicas nao-convencionais da FLN, a Frente de Libertagao
Nacional.

A COR PURPURA

Data de langamento: 28 de marco de 1986 (2h 34min)
Diregao: Steven Spielberg

Elenco: Danny Glover, Whoopi Goldberg, Rae Dawn Chong
Género: Drama

Nacionalidade: EUA

Georgia, 1909. Em uma pequena cidade Celie (Whoopi Goldberg), uma jovem com
apenas 14 anos que foi violentada pelo pai, se torna mae de duas criancas. Além de
perder a capacidade de procriar, Celie imediatamente é separada dos filhos e da
Unica pessoa no mundo que a ama, sua irmd, e é doada a "Mister" (Danny Glover),
que a trata simultaneamente como escrava e companheira. Grande parte da
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brutalidade de Mister provém por alimentar uma forte paixao por Shug Avery
(Margaret Avery), uma sensual cantora de blues. Celie fica muito solitaria e
compartilha sua tristeza em cartas (a Unica forma de manter a sanidade em um
mundo onde poucos a ouvem), primeiramente com Deus e depois com a irma Nettie
(Akosua Busia), missionaria na Africa. Mas quando Shug, aliada a forte Sofia (Oprah
Winfrey), esposa de Harpo (Willard E. Pugh), filho de Mister, entram na sua vida,
Celie revela seu espirito brilhante, ganhando consciéncia do seu valor e das
possibilidades que o mundo Ihe oferece.

A OUTRA HISTORIA AMERICANA

Data de langamento: 16 de abril de 1999 (1h 59min)
Direcéo: Tony Kaye

Elenco: Edward Norton, Edward Furlong, Elliott Gould
Género: Drama

Derek (Edward Norton) busca vazao para suas agruras tornando-se lider de uma
gangue de racistas. A violéncia o leva a um assassinato, e ele € condenado pelo
crime. Trés anos mais tarde, ele sai da prisdo e tem que convencer seu irmao
(Edward Furlong), que esta prestes a assumir a lideranca do grupo, a nao trilhar o
mesmo caminho.

A RAINHA SOL: A ESPOSA AMADA DE TUTANKHAMON

Data de langamento: 13 de mar¢o de 2007 (1h30min)
Direcédo: Philippe Leclerc
Roteiro: Hadrien Soulez Lariviere, Gilles Adrien, Laurent Burtin, Nathalie Suhard

Nada poderia preparar a jovem Akhesa para reinar o povo do Egito, a ndo ser um
estranho rapaz chamado Tutankhamon. Sem perceber, ela entra num corajoso jogo
a procura de sua mae, Nefertiti, nesta longa jornada que a levara ao maior dos
poderes, o trono do Egito. Os dois adolescentes enfrentardo milhares de perigos,
despistando a morte em uma dificil viagem, eles cruzarao o deserto e tentardo nao
serem capturados pelo terrivel Zannanza. Em uma aventura repleta de testes e
aprovacoes, Akhesa e Tutankhamon se arriscardo, com inocéncia total, rumo ao
unico destino que os unird para sempre.

BAMAKO

Data de lancamento: 18 de outubro de 2006

Direcao: Abderrahmane Sissako

Género: Drama Elenco: Aissa Maiga, Aminata Traoré, Balla Habib Dembélé,
Djénéba KonélLa, Gabriel Magma Konate, Hamadoun Kassogué, Maimouna Héléne
Diarra, Mamadou Kanouté




95

Bamako toca em uma profunda questao no que diz respeito aos poderes da ficcao
e sua relagdo com o mundo. Grande parte dos filmes engajados trabalha
freqientemente na chave da reacao (no sentido nietzschiano do termo), da dendncia
das injusticas, na reconstituicdo de acontecimentos, em toda uma estrutura que
geralmente denota a faléncia da ficgdo em prol de um verismo desanimador. Nada
disso em Abderrahmane Sissako, nada disso em Bamako: vemos aqui uma
verdadeira prova de resisténcia, de confianca nos poderes da ficcdo nao s6 para
chamar a atencao daquilo que impede de viver (a fome, a pobreza, a privatizacao, a
impoténcia diante dos efeitos da globalizacdo nos paises pobres), mas
principalmente na vida que existe e persiste ao largo de tudo isso, na beleza de um
sorriso ou de um canto que brota mesmo na penuria. Essa vitéria funciona tanto no
poder da ficcdo em relagdo aos problemas do mundo quanto no poder da vida em
relacdo aos poderes que acossam e oprimem o povo africano. Ao fazer um
somatorio das mazelas que assolam os paises da Africa, Bamako consegue inverter
a légica do tabuleiro e nos da um verdadeiro testemunho sobre aqueles que teimam
em insistir vivendo. Essa operacao de subversdo é algo que apenas muito poucos
conseguem realizar.

BESOURO

Data de lancamento: 30 de outubro de 2009 (1h 35m)
Direcao: Jodo Daniel Tikhomiroff

Elenco: Miguel Lunardi, Chris Vianna, Adriana Alves
Género: Fantasia/Drama

Nacionalidade: Brasil

Bahia, década de 20. No interior os negros continuavam sendo tratados como
escravos, apesar da abolicdo da escravatura ter ocorrido décadas antes. Entre eles
esta Manoel (Ailton Carmo), que quando crianca foi apresentado a capoeira pelo
Mestre Alipio (Macalé). O tutor tentou ensina-lo ndo apenas os golpes da capoeira,
mas também as virtudes da concentragdo e da justica. A escolha pelo nome
Besouro foi devido a identificacdo que Manuel teve com o inseto, que segundo suas
caracteristicas ndo deveria voar. Ao crescer Besouro recebe a fungdo de defender
seu povo, combatendo a opressao e o preconceito existentes.

CAFUNDO

Data de langamento: 29 de setembro de 2005 (1h 42min)
Direcao: Paulo Betti, Clovis Bueno

Elenco: Paulo Betti, Leona Cavalli, Lazaro Ramos
Género: Drama/Ficcao historica

Nacionalidade: Brasil

Jodo de Camargo (Lazaro Ramos) viveu nas senzalas em pleno século XIX. Apds
deixar de ser escravo ele fica deslumbrado com o mundo em transformacéo ao seu
redor e desesperado para viver nele. O choque ¢é tanto que faz com que Jodo tenha
alucinacoes, acreditando ser capaz de ver Deus. Misturando suas raizes negras com
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a gléria da civilizacado judaico-cristd, Jodo passa a acreditar que seja capaz de
curar e realmente acaba curando. Ele torna-se entdo uma das lendas brasileiras, se
popularizando como o Preto Velho.

CARANDIRU

Data de lancamento: 11 de abril de 2003 (2h 28m)

Direcéo: Héctor Babenco

Autor: Drauzio Varella

Género: policial/Drama [

Nacionalidade: Brasil

A série acompanha as histérias que o médico Drauzio Varella (Luiz Carlos
Vasconcelos) presenciou dentro do antigo maior completo penitenciario da América
Latina, o Carandiru. Os relatos do médico, que fazia dentro do penitenciario um
trabalho de prevencdo contra a AIDS, apresentam histérias violentas e tristes
realidades sobre como era a vida dos detentos, que precisam se adaptar a celas
superlotadas e instalagdes precarias.

CARLOTA JOAQUINA, PRINCESA DO BRASIL

Data de langamento: desconhecida (1h 40min)

Direcado: Carla Camurati

Elenco: Marieta Severo, Marcos Palmeira, Marco Nanini
Géneros: Histoérico, Drama

Nacionalidade: Brasil

Um painel da vida de Carlota Joaquina (Marieta Severo), a infanta espanhola que
conheceu o principe de Portugal (Marco Nanini) com apenas dez anos e se
decepcionou com o futuro marido. Sempre mostrou disposi¢ao para seus amantes e
pelo poder e se sentiu tremendamente contrariada quando a corte portuguesa veio
para o Brasil, tendo uma grande sensacao de alivio quando foi embora.

CASTRO ALVES - RETRATO FALADO DO POETA

Data de langamento: 1999 (1h 10min)

Direcao: Silvio Tendler

Elenco: Bruno Garcia, Teresa Freire, Dira Paes
Géneros: Biografia, Drama

Nacionalidade: Brasil

A curta, mas marcante, vida do poeta Castro Alves (Bruno Garcia), cheia de
sucessos e infortunios. Cruzando o Brasil com suas poesias e ideais, 0 homem teve
tanto um lado mulherengo e apaixonado, chegando a ter um romance com a atriz
portuguesa Eugénia Camara (Teresa Freire), como uma forte presenca politica nas
lutas pela proclamacao da republica e pela abolicdo da escravatura.
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CHICO REI

Data de langamento: desconhecida (1h 55min)
Diregcédo: Walter Lima Jr.

Elenco: Othon Bastos, Haroldo de Oliveira, Chico Diaz
Género: Drama

Nacionalidades: Brasil, Alemanha

Em meados do séeculo XVIIl, Galanga, rei do Congo (Severo D'Acelino), €
aprisionado e vendido como escravo. Trazido da Africa num navio negreiro, recebe o
nome de Chico Rei e vai trabalhar nas minas de ouro de um desafeto do governador
de Vila Rica. Escondendo pepitas no corpo e nos cabelos, Galanga habilita-se a
comprar sua alforria e, apds a desgraca do seu ex-senhor, adquire a mina
Encardideira, tornando-se o primeiro negro proprietario. Rico, ele associa-se a uma
irmandade para ajudar outros negros a comprarem a liberdade.

CIDADE DE DEUS

Data de langamento: 30 de agosto de 2002 (2h 10min)

Direcao: Fernando Meirelles, Katia Lund

Elenco: Alexandre Rodrigues, Leandro Firmino da Hora, Phellipe Haagensen
Género: Drama

Nacionalidade: Brasil

Buscapé (Alexandre Rodrigues) é um jovem pobre, negro e muito sensivel, que
cresce em um universo de muita violéncia. Buscapé vive na Cidade de Deus, favela
carioca conhecida por ser um dos locais mais violentos da cidade. Amedrontado
com a possibilidade de se tornar um bandido, Buscapé acaba sendo salvo de seu
destino por causa de seu talento como fotdgrafo, o qual permite que siga carreira na
profissdo. E através de seu olhar atras da camera que Buscapé analisa o dia-a-dia
da favela onde vive, onde a violéncia aparenta ser infinita.

CIDADE DOS HOMENS

Data de langamento: 31 de agosto de 2007 (1h 50min)
Direcao: Paulo Morelli

Elenco: Douglas Silva, Darlan Cunha, Jonathan Haagensen
Géneros: Drama, Acéo

Nacionalidade: Brasil

Laranjinha (Darlan Cunha) e Acerola (Douglas Silva) sdo amigos, que cresceram
juntos em uma favela do Rio de Janeiro e agora estdo com 18 anos. Acerola tem um
filho de 2 anos para cuidar, mas sente-se preso pelo casamento e lamenta a
paternidade precoce. Ja Laranjinha esta decidido a encontrar seu proprio pai, que
nao conhece. Paralelamente o morro em que vivem € sacudido pelo mundo do
trafico, ja que Madrugadao (Jonathan Haagensen), primo de Laranjinha, perdeu o
posto de dono do local para Nefasto (Eduardo BR).
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CLEOPATRA

Data de langamento: 5 de setembro de 1963 (4h 11min)
Direcao: Joseph L. Mankiewicz, Rouben Mamoulian
Elenco: Rex Harrison, Richard Burton, Elizabeth Taylor
Géneros: Histérico, Drama

Em campanha no Egito, Julio César (Rex Harrison) conhece Cledpatra (Elizabeth
Taylor), com quem tem um filho. Com sua ascensdao como soberano absoluto a
rainha se une a ele, mas o assassinato de Julio César cria uma mudangca nos
planos, fazendo com que ela se torne amante de Marco Antonio (Richard Burton),
como forma de garantir sua razoavel autonomia como governante. Mas a luta entra
Otavio (Roddy MacDowall) e Marco Antonio pelo poder pde em risco sua posicao e
sua vida.

CRASH - NO LIMITE

Data de langamento: 28 de outubro de 2005 (1h 47min)

Direcao: Paul Haggis
Elenco: Sandra Bullock, Don Cheadle, Matt Dillon
Géneros: Drama, Suspense

Jean Cabot (Sandra Bullock) é a rica e mimada esposa de um promotor, em uma
cidade ao sul da Califérnia. Ela tem seu carro de luxo roubado por dois assaltantes
negros. O roubo culmina num acidente que acaba por aproximar habitantes de
diversas origens étnicas e classes sociais de Los Angeles: um veterano policial
racista, um detetive negro e seu irméo traficante de drogas, um bem-sucedido diretor
de cinema e sua esposa, € um imigrante iraniano e sua filha.

DIAMANTES NEGROS

Data de langamento: 29 de novembro de 2013 (Espanha)
Direcdo: Miguel Alcantud
Producéo: Carlo D'Ursi

O filme Diamantes Negros remete-nos aos amigos Amadou (Setigui Diallo) e
Moussa (Hamidou Samaké), dois adolescentes residentes de Mali, que séao
descobertos por um"olheiro" e levados para Espanha sob a promessa de virem a
tornarem-se em futuras estrelas do futebol europeu. Contudo, os jovens descobrem
da pior maneira que sao vitimas de uma rede de trafico, do qual € impossivel sair.
Uma co-producao entre Espanha, Portugal (Fados Filmes) e Estoénia, Diamantes
Negros aborda um tema pouco explorado no cinema, mas de conhecimento geral
mesmo para aqueles que viboram com o dito desporto rei. A fita dirigida e escrita
por Miguel Alcantudrevela-nos um lado obscuro do futebol, uma visdo que
transforma o desporto com mais adeptos do Mundo num negdcio sem escripulos na
marginalidade das leis da FIFA, equiparado mesmo ao trafico humano. Este é um
filme que se importa maioritariamente com a mensagem transmitida, mais do que
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enredo que tenta incutir e que a certa altura é perceptivel o seu propésito como
mero engodo panfletario, mas regido pelo realismo e naturalidade. No seu teor e a
forma como conduz a narrativa, Diamantes Negros € competente e convincente, os
desempenhos, mesmo ndo se destacando nesta esquematizagdo da "miséria", sao
solidos e como no caso de Hamidou Samake, envolventes até determinado ponto.
Este sim é um filme lancado sobre a relevancia e a febre que o futebol atinge, ainda
mais sobre o calor da "Copa". Curiosamente, e mesmo tendo a producao portuguesa
de Luis Galvao de Teles, a estreia de Diamantes Negros foi passando despercebida
e sem qualquer destaque em cartaz, talvez por tecer um quadro demasiado negro e
abafador do "brilho" que o prdprio desporto parece trazer. Esta € uma realidade que
todos conhecem mas que muitos ignoram, e nesse propdsito, a fita de Miguel
Alcantud € um must da temporada.

EM DEFESA DA HONRA

Género: Aventura

Ano de producéo: 2003

Duracao: 99 Min.

Produtora: FlashStar Home Video

Direcao: Bill Duke

Elenco: Forest Whitaker, Jonathan Silverman, Ossie Davis

Um dos capitulos mais importantes da histéria americana e ponto focal do
movimento dos direitos civis. Uma incrivel e corajosa histéria. Um tributo aos
homens que ousaram lutar para mudar o mundo. Os afro-americanos de Bogalusa,
na Louisiana, ainda sado tratados como cidadaos de 3a categoria, seus direitos
basicos como seres humanos insistentemente esmagados pela estrutura do poder
branco e particularmente pela organizagao local Ku Klux Klan. Como muitos homens
negros da vizinhancga, o veterano de guerra Marcus trabalha em uma fabrica local
por um misero salario e ainda tem que suportar as constantes humilhacées de seus
supervisores brancos. Mas sua paciéncia passa dos limites quando é espancado
pela policia por querer defender sua prépria filha. Incentivado por um homem branco
do Norte, Marcus organiza "Os Deacons", um grupo de defesa composto de homens
negros. Seus objetivos eram patrulhar o setor negro da cidade e proteger seus
habitantes das reacdes violentas dos brancos.

ENTRE DOIS AMORES

Data de langamento: 20 de marco de 1986 (2h 41min)
Direcao: Sydney Pollack

Elenco: Meryl Streep, Robert Redford, Klaus Maria Brandauer
Géneros: Biografia, Drama, Romance

Nos inicio do século XX Karen Blixen (Meryl Streep), rica dinamarquesa, vai morar
em uma fazenda de café no Quénia com Bror Blixen-Finecke (Klaus Maria
Brandauer), um bardo com quem se casa por conveniéncia. Karen revela-se como
administradora da propriedade e sua vida amorosa ganha mais emocao com a
chegada de Denys Finch Hatton (Robert Redford), um aventureiro aristocrata inglés.
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FALA TU

Data de langamento: 2003 (1h 14min)
Direcdo: Guilherme Cezar Coelho
Elenco: atores desconhecidos
Género: Documentario
Nacionalidade: Brasil

Nao recomendado para menores de 14 anos

Macarrdo, 33 anos, apontador do jogo do bicho, duas filhas, morador do morro do
Zinco e torcedor do Fluminense. Toghum, 32 anos, vendedor de produtos
esotéricos, budista e morador de Cavalcante. Combatente, 21 anos, moradora de
Vigario Geral, frequentadora da Igreja do Santo Daime e operadora de
telemarketing. Durante 9 meses, entre 2002 e 2003, uma equipe filmou o dia-a-dia
destes trés cariocas da Zona Norte, que batalham e sonham em fazer da sua
musica, o rap, 0 seu ganha-pao. O resultado é uma crénica composta pelo cotidiano,
letras e dramas deste trés personagens.

FILHAS DO VENTO

Data de langamento: 16 de setembro de 2005 (1h 25min)
Direcao: Joel Zito Araljo

Elenco: Milton Goncalves, Jonas Bloch, Rocco Pitanga
Género: Drama

Nacionalidade: Brasil

Numa pequena cidade em Minas Gerais as irmas Maria "Cida" Aparecida (Tais
Araljo) e Maria "Ju" da Ajuda (Thalma de Freitas) tém objetivos bem distintos. A
primeira quer se tornar uma famosa atriz e para isto € imperativo que deixe o
lugarejo, ja a segunda s6 pensa em namorar. Vivem com Zé das Bicicletas (Milton
Goncgalves), o pai delas, que foi abandonado pela mulher e é muito  rigoroso com o
comportamento das filhas. Quando ele acusa injustamente Cida de estar se
envolvendo com Marquinhos (Rocco Pitanga), o namorado de Ju, ela fica tao
magoada que deixa a cidade e vai para o Rio de Janeiro na esperancga de ser atriz, e
consegue. A vida de cada irma seguiu seu curso e elas ficam sem se falar por mais
de 4 décadas. Com a morte de Zé das Bicicletas, Cida retorna para a sua cidade
natal para o enterro do pai. O encontro dela com Ju sera inevitavel, mas elas tém
muita magoa uma da outra e talvez seja dificil resolver 40 anos em alguns dias.

FRENTE A FRENTE COM O INIMIGO

Data de lancamento: 6 de novembro de 2009
Direcéo: Pete Travis

Elenco: Mark Strong, Chiwetel Ejiofor, William Hurt
Género: Drama/Ficcéao historica
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A Africa do Sul em tempos de regime do apartheid é invadida por diversas
manifestagdes publicas que levam a uma onda de violéncia. Fica claro que uma
guerra civil esta prestes a irromper entre uma minoria branca governante do sistema
e uma maioria negra. No meio disso, ha o interesse de inUmeras companhias
estrangeiras, especialmente da inglesa Consolidated Gold. O presidente da empresa
decide enviar em segredo seu relacdes publicas para espionar as conversas entre
os rebeldes e os representantes brancos. Esse RP é Michael Young (Johny Lee
Miller) que além de colocar sua integridade fisica e moral em risco, também envolve
a todos numa trama de intrigas e mentiras.

HOTEL RUANDA

Data de langamento: em breve (2h 00min)
Direcao: Terry George

Elenco: Don Cheadle, Joaquin Phoenix, Nick Nolte
Géneros: Drama, Guerra, Histérico, Suspense

Em 1994 um conflito politico em Ruanda levou a morte de quase um milhdo de
pessoas em apenas cem dias. Sem apoio dos demais paises, 0s ruandenses
tiveram que buscar saidas em seu proprio cotidiano para sobreviver. Uma delas foi
oferecida por Paul Rusesabagina (Don Cheadle), que era gerente do hotel Milles
Collines, localizado na capital do pais. Contando apenas com sua coragem, Paul
abrigou no hotel mais de 1200 pessoas durante o conflito.

INVICTUS

Data de lancamento: 3 de dezembro de 2009

Direcao: Clint Eastwood

Elenco: Morgan Freeman, Matt Damon, Tony Kgoroge
Géneros: Drama, Biografia, Histérico

Recentemente eleito presidente, Nelson Mandela (Morgan Freeman) tinha
consciéncia que a Africa do Sul continuava sendo um pais racista e
economicamente dividido, em decorréncia do apartheid. A proximidade da Copa do
Mundo de Rugbi, pela primeira vez realizada no pais, fez com que Mandela
resolvesse usar o esporte para unir a populacdo. Para tanto chama para uma
reunido Francois Pienaar (Matt Damon), capitdo da equipe sul-africana, e o incentiva
para que a selacao nacional seja campea.

KIRIKU E A FEITICEIRA

Data de langamento: 1999 (1h 10min)
Direcao: Michel Ocelot

Elenco: atores desconhecidos
Género: Animacéo

Nacionalidade: Franca
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Na Africa Ocidental nasce um menino mintsculo, cujo tamanho ndo alcanca nem o
joelho de um adulto, que tem um destino: enfrentar a poderosa e malvada feiticeira
Karaba, que secou a fonte d'agua da aldeia de Kirikou, engoliu todos os homens que
foram enfrenta-la e ainda pegou todo o ouro que tinham. Para isso, Kirikou enfrenta
muitos perigos e se aventura por lugares onde somente pessoas pequeninas
poderiam entrar.

LAGRIMAS DO SOL

Data de langamento: 17 de outubro de 2003 (1h 58min)
Direcdo: Antoine Fuqua

Elenco: Bruce Willis, Monica Bellucci, Cole Hauser
Géneros: Guerra, Acdo, Drama

A.K. Waters (Bruce Willis) € um dedicado e fiel tenente da Marinha, que recebe
como missao ir até as selvas da Nigéria e resgatar a médica missionaria Lena
Hendricks (Monica Bellucci). Ao chegar ao local com sua unidade, Water precisa
lidar com a imposicao feita pela doutora: ou é levada juntamente a outros 70
refugiados de guerra, que seriam deixados na fronteira com Camardes, ou ficara
onde esta. Em duvida entre cumprir sua missado e prestar ajuda humanitaria aos
refugiados, Waters decide atender ao apelo de Hendricks e leva-los com sua
unidade. Porém logo a Marinha descobre que entre os refugiados esta um homem
procurado pela milicia rebelde nigeriana, o que pde toda a missao em perigo.

LUGAR NENHUM NA AFRICA

Data de langamento: 27 de dezembro de 2001 (2h 21min)
Direcado: Caroline Link

Elenco: Merab Ninidze, Juliane Kéhler, Matthias Habich
Géneros Biografia, Drama

Em 1938, pouco antes de estourar a 22 Guerra Mundial, a familia Redlich foge da
Alemanha e se instala no Quénia, na Africa. La o advogado Walter Redlich (Merab
Ninidze) passa a trabalhar numa fazenda, enquanto sua mulher Jettel (Juliane
Kbéhler), filha de uma familia burguesa, tenta se adaptar a nova vida. Regina (Lea
Kurka), a filha do casal, cresce e aprende a lingua e os costumes locais,
encontrando no cozinheiro Owunor (Sidede Onyulo) um amigo. Quando a guerra
estd acabando Walter recebe uma proposta para atuar como juiz em Frankfurt.
Depois de tantos anos em que aprenderam a amar o novo pais, Jettel e Regina
comecam a duvidar se voltardo para a Alemanha com ele.

MACUNAIMA

Data de langamento: 3 de novembro de 1969 (1h 48min)
Direcéo: Joaquim Pedro de Andrade




103

Elenco: Grande Otelo, Paulo José, Jardel Filho
Género: Comédia
Nacionalidade: Brasil

Macunaima € um herdi preguicoso, safado e sem nenhum carater. Ele nasceu na
selva e de preto, virou branco. Depois de adulto deixa o sertdo em companhia dos
irmaos e vive aventuras na cidade. Macunaima ama guerrilheiras e prostitutas,
enfrenta vildes milionarios, policiais e personagens de todos os tipos.

MADAME SATA

Data de langamento: 8 de novembro de 2002 (1h 45min)
Diregéo: Karim Ainouz

Elenco: Lazaro Ramos, Marcelia Cartaxo, Flavio Bauraqui
Géneros: Biografia, Drama

Nacionalidades: Franca, Brasil

Rio de Janeiro, 1932. No bairro da Lapa vive encarcerado na prisdo Jodo Francisco
(Lazaro Ramos), artista transformista que sonha em se tornar um grande astro dos
palcos. Ap6s deixar o carcere, Jodo passa a viver com Laurita (Marcélia Cartaxo),
prostituta e sua "esposa”; Firmina, a filha de Laurita; Tabu (Flavio Bauraqui), seu
cumplice; Renatinho (Felippe Marques), sem amante e também traidor; e ainda
Amador (Emiliano Queiroz), dono do bar Danubio Azul. E neste ambiente que Joao
Francisco ira se transformar no mito Madame Sata, nome retirado do filme Madame
Sata (1932), dirigido por Cecil B. deMille, que Joao Francisco viu e adorou.

MALCOLM X

Data de langamento 14 de janeiro de 1993 (3h 21min)
Direcao: Spike Lee

Elenco: Nelson Mandela, Denzel Washington, Albert Hall
Géneros Biografia, Drama, Histérico

Biografia do famoso lider afro-americano (Denzel Washington) que teve o pai, um
pastor, assassinado pela Klu Klux Klan e sua méae internada por insanidade. Ele foi
um malandro de rua e enquanto esteve preso descobriu o islamismo. Malcolm faz
sua conversao religiosa como um discipulo messianico de Elijah Mohammed (Al
Freeman Jr.). Ele se torna um fervoroso orador do movimento e se casa com Betty
Shabazz (Angela Bassett). Malcolm X ora uma doutrina de édio contra o homem
branco até que, anos mais tarde, quando fez uma peregrinacdo a Meca abranda
suas convicgoes. Foi nesta época que se converteu ao original islamismo e se
tornou um "Sunni Muslim", mudando o nome para El-Hajj Malik Al-Shabazz, mas o
esforco de quebrar o rigido dogma da Nacao Isla teve tragicos resultados.
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MANDELA - A LUTA PELA LIBERDADE

Data de langamento: desconhecida (1h 58min)

Direcéao: Bille August

Elenco: Joseph Fiennes, Dennis Haysbert, Diane Kruger
Géneros: Drama, Histérico

James Gregory (Joseph Fiennes) é um tipico branco sul-africano, que enxerga os
negros como seres inferiores, assim como a maioria da populagdo branca que vivia
na Africa do Sul sob o apartheid dos anos 60. Crescido no interior, ele fala bem o
dialeto Xhosa. Exatamente por isso, ndo € um carcereiro comum: atua, na verdade,
como espido do governo com a missao de repassar informacdes do grupo de Nelson
Mandela (Dennis Haysbert) para o servico de inteligéncia. Mas a convivéncia com
Mandela cria um forte lago de amizade entre eles e o transforma em um defensor
dos direitos negros na Africa do Sul.

MESTRE BIMBA - A CAPOEIRA ILUMINADA

Data de langamento: 10 de agosto de 2007 (1h 18min)
Direcao: Luiz Fernando Goulart

Elenco: atores desconhecidos

Género: Documentario

Nacionalidade: Brasil

A vida e a histéria de Manuel dos Reis Machado, o mestre Bimba, um homem de
origem humilde que se tornou um grande jogador e educador da capoeira, contada
através de depoimentos de amigos proximos e de imagens de arquivo. Bimba é
responsavel pela criacdo da chamada "capoeira regional”, que se contrapde a
"capoeira de Angola", a modalidade mais original dessa arte marcial.

MEU TIO MATOU UM CARA

Data de langamento: 31 de dezembro de 2004 (1h 27min)
Direcao: Jorge Furtado

Elenco: Darlan Cunha, Lazaro Ramos, Deborah Secco
Géneros: Comédia , Drama

Nacionalidade: Brasil

Nao recomendado para menores de 10 anos

Eder (Lazaro Ramos) € preso ao confessar ter matado um homem. Duca (Darlan
Cunha), um menino de 15 anos, que € sobrinho de Eder, quer provar a inocéncia do
tio. Ele tem certeza que o tio estd assumindo o crime para livrar a namorada, Soraya
(Deborah Secco), ex-mulher do morto. Duca também quer conquistar o coracao de
Isa (Sophia Reis), uma colega de escola que parece estar mais interessada em seu
melhor amigo, Kid (Renan Gioelli). Para conseguir provar sua teoria, Duca recebe a
ajuda de Isa e Kid nas investigagoes.
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MISSISSIPI EM CHAMAS

Data de langamento: 23 de marco de 1989 (2h 08min)
Direcao: Alan Parker

Elenco: Gene Hackman, Willem Dafoe, Frances McDormand
Géneros: Drama, Suspense

Mississipi, 1964. Rupert Anderson (Gene Hackman) e Alan Ward (Willem Dafoe) séo
dois agentes do FBI que estao investigando a morte de trés militantes dos direitos
civis. As vitimas viviam em uma pequena cidade onde a segregacao divide a
populagdo em brancos e pretos e a violéncia contra os negros é uma tbnica
constante.

NETTO PERDE SUA ALMA

Data de langamento: 2001 (1h 42min)

Direcao: Beto Souza, Tabajara Ruas

Elenco: Nelson Diniz, Werner Schiinemann, Laura Schneider
Género: Drama

Nacionalidade: Brasil

Antbnio de Souza Netto é um general brasileiro que é ferido em plena Guerra do
Paraguai e agora esta se recuperando no Hospital Militar de Corrientes, na
Argentina. La ele percebe que coisas estranhas estdo ocorrendo ao seu redor, como
o capitdao de Los Santos acusar o cirurgido de ter amputado suas pernas sem
necessidade e reencontrar um antigo camarada, o sargento Caldeira, ex-escravo
com quem lutou na Guerra dos Farrapos, ocorrida algumas décadas antes.
Juntamente com Caldeira, Netto rememora suas participagdes na guerra e ainda o
encontro com Milonga, jovem escravo que se alistara no Corpo de Lanceiros
Negros, além do periodo em que viveu no exilio no Uruguai.

O JARDINEIRO FIEL

Data de langamento: 14 de outubro de 2005 (2h 08min)
Direcao: Fernando Meirelles

Elenco: Ralph Fiennes, Rachel Weisz, Danny Huston
Género: Suspense

Nacionalidade: EUA

Uma ativista (Rachel Weisz) é encontrada assassinada em uma darea remota do
Quénia. O principal suspeito do crime é seu socio, um médico que encontra-se
atualmente foragido. Perturbado pelas infidelidades da esposa, Justin Quayle (Ralph
Fiennes) decide partir para descobrir 0 que realmente aconteceu com sua esposa,
iniciando uma viagem que o levara por trés continentes.
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O PAI, O

Data de langamento: 30 de marco de 2007 (1h 36min)
Direcao: Monique Gardenberg

Elenco: Lazaro Ramos, Dira Paes, Wagner Moura
Géneros: Comédia , Comédia Musical

Nacionalidade: Brasil

Em um animado cortico do centro histérico do Pelourinho, em Salvador, tudo é
compartilhado pelos seus moradores, especialmente a paixdo pelo Carnaval e a
antipatia pela sindica do prédio, Dona Joana (Luciana Souza). Todos tentam
encontrar um lugar nos ultimos dias do Carnaval, seja trabalhando ou brincando.
Incomodada com a farra dos condéminos, Dona Joana decide puni-los, cortando o
fornecimento de agua do prédio. A falta d'agua faz com que o aspirante a cantor
Roque (Lazaro Ramos); o motorista de taxi Reginaldo (Erico Bras) e sua esposa
Maria (Valdinéia Soriano); o travesti Yolanda (Lyu Arisson), amante de Reginaldo; a
jogadora de buzios Raimunda (Céassia Vale); o homossexual dono de bar Neuzao
(Tania Téko) e sua sensual sobrinha Rosa (Emanuelle Araujo); Carmen (Auristela
Sa), que realiza abortos clandestinos e ao mesmo tempo mantém um pequeno
orfanato em seu apartamento; Psilene (Dira Paes), irma de Carmen que esta
fazendo uma visita apdés um periodo na Europa; e a Baiana (Rejane Maia), de quem
todos sao fregueses; se confrontem e se solidarizem perante o problema.

O PODER DE UM JOVEM

Data de langamento: desconhecida (2h 07min)

Direcdo: John G. Avildsen

Elenco: John Gielgud, Armin Mueller-Stahl, Morgan Freeman
Género: Drama

Africa do Sul, primeira metade do século 20. P.K. é um menino inglés(Guy Witcher)
cresceu em uma fazenda do interior, sendo criado por sua mae vilva e por uma
baba zulu. Quando sua méae fica doente, o garoto é enviado para um colégio interno,
onde passa a ser perseguido pelos colegas. P.K. consegue sobreviver a esses anos
de bullyng e vai viver com seu avd. Ele conhece Doc (Armin Mueller-Stahl), um
prisioneiro alemao que o ensina a tocar piano e Geel Piet (Morgan Freeman), um
gentil prisioneiro que o apresenta a arte do boxe. Aos 18 anos de idade P.K. se
cansa de tanta injustica e se levanta como uma ativista anti-apartheid. Sua luta
contra o regime de segregacgéao racial na Africa do Sul fica confusa quando ele se
apaixona por Maria (Fay Masterson), a filha de um lider racista.

O ULTIMO REI DA ESCOCIA

Data de langamento: 02 de fevereiro de 2007 (2h 05min)
Direcéo: Kevin Macdonald

Elenco: Forest Whitaker, Gillian Anderson, James McAvoy
Géneros: Drama, Histérico, Biografia
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Nicholas Garrigan (James McAvoy) € um elegante médico escocés, que deixou
recentemente a faculdade. Ele parte para Uganda em busca de aventura, romance e
alegria, por poder ajudar um pais que precisa muito de suas habilidades médicas.
Logo apéds sua chegada Nicholas é levado ao local de um acidente bizarro, onde o
lider recém-empossado do pais Idi Amin (Forest Whitaker), atropelou uma vaca com
seu Maserati. Nicholas consegue dominar a situagdo, o que impressiona Amin.
Obcecado com a cultura e a histéria da Escécia, Amin se afeicoa a Nicholas e Ihe
oferece a oportunidade de ser seu médico particular. Ele aceita a oferta, o que faz
com que passe a frequentar o circulo interno de um dos mais terriveis ditadores da
Africa.

OS DEUSES DEVEM ESTAR LOUCOS

Data de langamento: desconhecida (1h 40min)
Direcao: Jamie Uys

Elenco: Marius Weyers, Jamie Uys, Ken Gampu
Género: Comédia

Uma garrafa de Coca-Cola jogada de um avido fazem os nativos acreditarem que é
um presente dos deuses. Mas como isto gera uma série de brigas, eles decidem
devolvé-la aos deuses, escolhendo um dos nativos para fazer a devolugéo.

PALMARES

Data de langamento: 7 de junho de 1984 (1h 50min)
Direcao: Carlos Diegues

Elenco: Antonio Pompeo, Zezé Motta, Toni Tornado
Género: Comédia dramatica

Nacionalidade: Brasil

Em torno de 1650, um grupo de escravos se rebela num engenho de Pernambuco e
ruma ao Quilombo dos Palmares, onde uma nacao de ex-escravos fugidos resiste
ao cerco colonial. Entre eles, estd Ganga Zumba, principe africano e futuro lider de
Palmares, durante muitos anos. Mais tarde, seu herdeiro e afilhado, Zumbi,
contestara as idéias conciliatérias de Ganga Zumba, enfrentando 0 maior exército
jamais visto na histéria colonial brasileira.

QUANTO VALE OU E POR QUILO?

Data de langamento: 20 de maio de 2005 (1h 50min)
Direcao: Sergio Bianchi

Elenco: Danton Mello, Leona Cavalli, Caio Blat
Género: Drama

Nacionalidade: Brasil
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Uma analogia entre o antigo comércio de escravos e a atual exploracdo da
miséria pelo marketing social, que forma uma solidariedade de fachada. No século
XVII um capitdo-do-mato captura uma escrava fugitiva, que esta gravida. Apds
entrega-la ao seu dono e receber sua recompensa, a escrava aborta o filho que
espera. Nos dias atuais uma ONG implanta o projeto Informatica na Periferia em
uma comunidade carente. Arminda, que trabalha no projeto, descobre que os
computadores comprados foram superfaturados e, por causa disto, precisa agora
ser eliminada. Candinho, um jovem desempregado cuja esposa esta gravida, torna-
se matador de aluguel para conseguir dinheiro para sobreviver.

QUILOMBO

Data de langamento: 7 de junho de 1984 (1h 50min)
Diregao: Carlos Diegues

Elenco: Antonio Pompeo, Zezé Motta, Toni Tornado
Género: Drama/Drama Politico

Nacionalidade: Brasil

Em torno de 1650, um grupo de escravos se rebela num engenho de Pernambuco
e ruma ao Quilombo dos Palmares, onde uma nagéo de ex-escravos fugidos resiste
ao cerco colonial. Entre eles, estd Ganga Zumba, principe africano e futuro lider de
Palmares, durante muitos anos. Mais tarde, seu herdeiro e afilhado, Zumbi,
contestara as idéias conciliatérias de Ganga Zumba, enfrentando o maior exército
jamais visto na historia colonial brasileira.

RAY

Data de langamento: 4 de fevereiro de 2005 (2h 32min)
Direcao: Taylor Hackford

Elenco: Jamie Foxx, Kerry Washington, Regina King
Géneros: Biografia, Drama, Musical

Nacionalidade: EUA

Em 1932 Ray Charles (Jamie Foxx) nasce em Albany, uma pequena e pobre cidade
do estado da Georgia. Ray fica cego aos 7 anos, logo apés testemunhar a morte
acidental de seu irmao mais novo. Inspirado por uma dedicada mae independente,
que insiste que ele deve fazer seu proprio caminho no mundo, Ray encontrou seu
dom em um teclado de piano. Fazendo um circuito através do sudeste, ele ganha
reputacdo. Sua fama explode mundialmente quando, pioneiramente, incorpora o
gospel, country e jazz, gerando um estilo inimitavel. Ao revolucionar o modo como
as pessoas apreciam musica, ele simultaneamente luta conta a segregagao racial
em casas noturnas que o langcaram como artista. Mas sua vida ndo estd marcada sé
por conquistas, pois sua vida pessoal e profissional é afetada ao se tornar um
viciado em heroina.
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SARAFINA - O SOM DA LIBERDADE

Direcao: Darrell Roodt

Roteiro: Mbongeni Ngema

Elenco: Duminasi Dlamini, John Kani, Leleti Khumalo, Mbongeni Ngema, Miriam
Makeba, Sipho Kunene, Whoopi Goldberg

Género: Musical

Trilha Sonora: Mbongeni Ngema, Stanley Myers

Na Africa do Sul, extraordinaria professora ensina seus jovens alunos negros a
lutarem por seus direitos. Para uma aluna em especial, essas licdes serdo um rito de
iniciacdo na vida adulta, na forma de uma brutal tomada de consciéncia a respeito
da realidade que a cerca.

TEMPO DE GLORIA

Data de langamento: desconhecida (2h 02min)

Direcéao: Edward Zwick

Elenco: Matthew Broderick, Cary Elwes, Denzel Washington
Géneros Drama, Guerra, Histérico

Durante a Guerra Civil americana, Robert Gould Shaw (Matthew Broderick), um
jovem sem experiéncia, mas de uma influente familia, recebe o comando do primeiro
batalhdo composto exclusivamente por soldados negros.

UM GRITO DE LIBERDADE

Data de langamento: 1987 (2h 37min)

Direcao: Richard Attenborough

Elenco: Kevin Kline, Penelope Wilton, Denzel Washington
Género: Drama/Fic¢ao historica

Donald Woods (Kevin Kline) é editor chefe no jornal liberal Daily Dispatch na Africa
do Sul. Ele tem escrito diversas criticas sobre a visdao de Steve Biko (Denzel
Washington) - militante negro que lutou contra o apartheid. Mas depois de conhecer
Biko pessoalmente, ele muda de opinido. Eles passam a se encontram diversas
vezes e isso significa que Woods e sua familia comecam a receber uma atencgéo
especial da policia. Quando Biko morre na prisdo, Woods escreve uma biografia do
militante. Porém, a Unica forma de ter seu livro publicado € saindo do pais.

VISTA MINHA PELE

Langcamento: 2003 (24 min)
Género: Ficcional Educativo

Pais: Brasil

Direcao: Joel Zito Araujo
Argumento: Maria Aparecida Bento
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Coordenacéo geral : Hédio Silva Jr.
Roteiro: Joel Zito Araujo & Dandara
Patrocinio: CEERT - Centro de Estudos das Relacbes de Trabalho e
Desigualdades.
Elenco: Bruna Bonéo, Thuanny Costa e outros.

Trata-se de uma parédia da realidade brasileira, para servir de material basico para
discussao sobre racismo e preconceito em sala-de-aula. Nessa histéria invertida,
onde o0s negros sdo a classe dominante e os brancos foram escravizados. Os paises
pobres s&o, por exemplo, Alemanha e Inglaterra, e os paises ricos s&o, por exemplo,
Africa do Sul e Mogcambique.

Maria, € uma menina branca pobre, que estuda num colégio particular gracas a
bolsa-de-estudos que tem pelo fato de sua mae ser faxineira nesta escola. A maioria
de seus colegas a hostilizam, por sua cor e por sua condi¢do social, com excecao de
sua amiga Luana, filha de um diplomata que, por ter morado em paises pobres,
possui uma visao mais abrangente da realidade.

Maria quer ser Miss Festa Junina da escola, mas isso requer um esforco enorme,
que vai desde a predominancia da supremacia racial negra (a midia s6 apresenta
modelos negros como sinbnimo de beleza), a resisténcia de seus pais, a aversao
dos colegas e a dificuldade em vender os bilhetes para seus conhecidos, em sua
maioria muito pobres. Maria tem em Luana uma forte aliada e as duas vao se
envolver numa série de aventuras para alcancgar seus objetivos.

Vencer ou ndo o Concurso ndo é o principal foco do video, mas sim a disposicao de
Maria em enfrentar essa situacdo. Ao final ela descobre que, quanto mais confia em
si mesma, mais possibilidades ela tinha de convencer outros de sua chance de
vencer.

XICA DA SILVA

Data de langamento: 1976 (1h 57min)

Diregao: Carlos Diegues

Elenco: Zezé Motta, Walmor Chagas, Altair Lima
Género: Drama

Nacionalidade: Brasil

Segunda metade do século XVIII. Xica da Silva (Zezé Motta) era uma escrava que,
apoés seduzir o milionario Jodo Fernandes (Walmor Chagas), se tornou uma dama
na sociedade de Diamantina. Ela passou a promover luxuosas festas e banquetes,
algumas contando com a exibicdo de grupos de teatro europeus. Sua ostentacéo fez
com que sua fama chegasse até a corte portuguesa.

ZULU

Data de langamento: 16 de marco de 2016 para filmes online (1h 51min)
Direcdo: Jérome Salle

Elenco: Orlando Bloom, Forest Whitaker, Natasha Loring

Género: Policial
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Numa Africa do Sul ainda assombrada pelo apartheid, dois policiais, um negro e
um branco, perseguem o responsavel por um selvagem assassinato de uma jovem
adolescente. Em meio as favelas da Cidade do Cabo, esta investigacao vai mudar a
vida dos dois homens e for¢ca-los a enfrentar seus demonios internos.

12 ANOS DE ESCRAVIDAO

Data de langamento: 21 de fevereiro de 2014 (2h 13min)

Direcao: Steve McQueen (1)

Elenco: Chiwetel Ejiofor, Michael Fassbender, Benedict Cumberbatchmais
Géneros: Drama, Histérico

Nacionalidade: EUA

Nao recomendado para menores de 14 anos

1841. Solomon Northup (Chiwetel Ejiofor) € um escravo liberto, que vive em paz ao
lado da esposa e filhos. Um dia, apds aceitar um trabalho que o leva a outra cidade,
ele é sequestrado e acorrentado. Vendido como se fosse um escravo, Solomon
precisa superar humilhacoes fisicas e emocionais para sobreviver. Ao longo de doze
anos ele passa por dois senhores, Ford (Benedict Cumberbatch) e Edwin Epps
(Michael Fassbender), que, cada um a sua maneira, exploram seus Servigos.



ANEXO V - Titulos de Livros Literatura Infantii do 2% Encontro do
Minicurso

Sugestdo de literatura infantii que presencie a cultura africana ou
protagonizada por negros:

1-A Bonequinha Preta - Alaide Lisboa de Oliveira

2-As trancas de Bintou - Sylviane Anna Diouf

3-Maria Borralheira - Silvio Romero

4-Menina Bonita do Laco de Fita - Ana Maria

5-O menino Marrom - Ziraldo

6-One Love - Cella Marley

7-Escola de Chuva - James Rumford

8-Obax - Andre Neves

9-Bruna e a Galinha D'Angola - Gercilga Almeida
10-Chuva de Manga - James Rumford

11-N6 na Garganta - Mirna Pinsky

12-O menino Nito - Sonia Rosa

13-Tanto Tanto - Trish Cooke

14-Betina - Lino Nilma Gomes

15-A Princesa e a Ervilha - Rachel Isadora

16-Anansi, o velho sébio - Rosa Freire D'Aguiar

17-As Panquecas da Mama Panya - Mary Chamberlin e Richard Chamberlin
18-Cabelo Ruim? A Historia de trés meninas aprendendo a se aceitar - Neusa
Baptista Pinto

19-Cica e a Rainha - Neusa Jordem Possatti

20-Flora - Bartolomeu Campos de Queiros

21-Dandara e a Princesa Perdida - Maira

22-Joaozinho E Maria - Cristina Agostinho e Ronaldo Simdes
23-Koumba e 0 Tambor Diambé - Madu Costa

24-Meus Contos Africanos - organizador Nelson Mandela
25-Minha Familia é Colorida - Georgina Martins
26-Minha méae é negra sim! - Patricia Santana

27-Minhas contas - Luiz Antonio

28-Nubia rumo ao Egito - Maria Aparecida Silva

29-0 Brasil que veio da Africa - Arlene Holanda

30-O Cabelo da Lelé - Valéria Belem

31-O Cabelo de Cora - Ana Zarco Camara

32-0O Casamento da Princesa - Celso Sisto

33-0O menino entregador de jornal - Dav Pilkey

34-O Mundo comeca na cabega - Prisca Agustoni

35-O mundo no Black Power de Tayo - Kiusam de Oliveira
36-0 que ha de Africa em nés - Walter Fraga

37-0O que tem na panela, Jamela? - Niki Daly

38-0 telefone de Latas - Edimo de Almeida Pereira
39-Olivia tem dos papais - Marcia Leita

40-Pretinha de Neve e os sete Gigantes - Rubem Filho
41-Pretinha, eu? - Julio Emilio Braz
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42-Pretinho, meu boneco querido - Maria Cristina Furtado
43-Princesa Violeta - Veralinda Menezes
44-Que cor é a minha cor? - Martha Rodrigues
45-Rapunzel e o quibungo - Cristina Agostinho
46-Bia na Asia - Ricardo Dreguer
47-Bia Na Europa - Ricardo Dreguer
48-Bia Na Africa - Ricardo Dreguer
49-Uma Princesa nada boba - Luiz Antonio
50-Tumbu - Marconi Leal
51-Ynai, a menina das cinco trangas - Ondjaki
52-Erinlé, o cagador e outros contos africanos - Adilson Martins
53-Lulu adora a biblioteca - Anna McQuinn
54-0 tabuleiro da Baiana - Sonia Rosa
55-Sikulume e outros contos Africanos - Julio Emilio
56-0Os nove pentes D'Africa - Cidinha da Silva
57-Kuami - Cidinha da Silva
58-O Mar de Manu - Cidinha da Silva



ANEXO VI - Anexo 3° Encontro Minicurso, imagens retiradas do livro
Superando o racismo na escola, no subtitulo: Personagens Negros: Um
Breve Perfil Na Literatura Infanto- Juvenil De Heloisa Pires Lima (p 101
a116)

Figura 1 Figura 2

WILSON W. RODRIGUES

Figura 3 Figura 4
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Figura 5

Figura 6
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Figura 7

Figura 8

Finalmente chegaram

Era linda a selvagem e misteriosa terra
Logo organizaram um safari

e, no outro dia, enfiaram-se no mato.




Figura 10

Figura 11 Figura 12
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