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Tao perto, ndo importa quao longe
N&o poderia ser muito mais vindo do coragéo
Sempre confiando em quem nds somos

E nada mais importa.

(Metélica)
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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva analisar a relagdo entre o conhecimento historico-historiografico, os
livros didaticos de historia e a relacdo destes com as praticas e as representacGes docentes do
Ensino Fundamental e do Ensino do Ensino Médio. Em outras palavras, investigaremos como
se reproduzem as tendéncias historiograficas nos manuais escolares, ressaltando as
articulacdes e os principios que norteiam essa relacdo, e como se dé a recep¢do desses saberes
no ambito da comunidade docente. Diante disso, definimos nosso material de pesquisa em
uma metodologia que associa o objeto, o livro didatico de Historia, os autores envolvidos na
sua producdo e o docente responsavel pela utilizacdo do livro didatico em sala de aula.

Palavras-chave: Livro didatico de Historia. Ensino de Historia. Perspectivas historiograficas.
Narrativas docentes.



ABSTRACT

This objective Dissertation analyze the relationship between the historical and
historiographical knowledge, history textbooks and their relationship with the practices and
representations of teachers of elementary school and high school education . In other words,
we will investigate how to reproduce the historiographical trends in school textbooks,
stressing the joints and the principles that guide this relationship, and how is the reception of
this knowledge within the teaching community. Therefore, we define our research material on
a methodology that combines the object, the textbook of history; the authors involved in its
production and the teacher responsible for the use of the textbook in the classroom.

Keywords: History textbook. Teaching History. Historiographical perspective. Teachers
narratives.
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1 INTRODUCAO

Como se reproduz o conhecimento histérico-historiografico nos livros didaticos de
Histdria? Quais sdo as articulagdes e 0s principios que norteiam essa relacdo? Como se da a
recepcdo desses saberes no ambito da comunidade docente? Ou seja, como 0s professores em
seu labor cotidiano representam o saber histérico, seja o0 conjunto das discussdes
historiograficas, seja o que lhes chega via o livro didatico de historia? Procurar respostas para
esse conjunto de questdes é o objetivo desta dissertacao.

Entendemos que essas respostas podem ser encontradas tendo em vista que cada livro
didatico de histéria é imbuido de uma proposta de ensino-aprendizagem com concepcdes
pedagogicas e historiograficas particulares e que, ao serem estudadas, evidenciam a complexa
relacdo, impasses e possibilidades entre o conhecimento historico e o livro didatico.

No processo de analise dos livros didaticos selecionados para esta pesquisa,
investigaremos as correntes historiograficas que foram utilizadas na abordagem dos
contetidos. Por se tratar de uma analise dessa natureza, investigaremos também a concepcao
de historia dos autores, tendo em vista que ela deve estar em consonancia com as perspectivas
tedricas que influenciaram os materiais didaticos. E com esta finalidade estabelecida que os
documentos, os textos complementares, as atividades e o manual do professor serdo
analisados para identificar as diferentes correntes historiograficas que direta e indiretamente
serviram de fundamento tedrico para transmissao dos contetdos.

Durante a investigacdo das diferentes concep¢des historiograficas, selecionamos — em
meio a tantas outras — duas colecfes de livros didaticos. A primeira tem como titulo Historia,
ciéncias humanas e suas tecnologias, de autoria de Carla Maria Junho Anastasia e de
Guilherme Batista Amaral, publicada pela Editora RCE, edi¢do 2014, volume 1. A segunda
colecdo é intitulada Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior®, publicada
pela Editora FTD, edi¢do 2012.

Na colecdo de autoria de Carla Maria Junho Anastasia e de Guilherme Batista, a
proposta de ensino-aprendizagem de Historia foi construida, segundo os autores, a partir do

Projeto Pedagégico de Histéria da Rede Catdlica de Ensino (RCE) 2. Projeto que enfatiza a

! Alfredo Boulos Janior é doutor em Educagdo pela PUC — SP; Carla Marinha Junho Anastasia é doutora em
Ciéncias Sociais pelo Instituto Universitéario de Pesquisas do Rio de Janeiro e Guilherme Batista Amaral graduado
em Histdria pela Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG

2 A Rede Cat6lica de Ensino (RCE) retne escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio. O objetivo é fornecer
as instituicdes educacionais, estruturadas a partir do ideal cat6lico de educacdo, um conjunto de solucGes
integradas como servicos, produtos e tecnologia, necessarias para que possam desenvolver a agdo educativa
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necessidade de romper com a Historia considerada tradicional, propondo abordagens
historiogréaficas problematizadoras das relagdes sociais, com maior alcance de suas maltiplas
dimensGes e contradicdes. Nesse caso, em termos de concepg¢des historiograficas, sdo adotadas
como referéncias as tematicas ligadas a histdria social, a nova historia cultural e a historia do
cotidiano.

Na colecdo de Alfredo Boulos Junior, a proposta apresentada & comunidade escolar
(pais, alunos e professores) foi a de mostrar que o conhecimento historico é uma forma de
estabelecer um dialogo com o passado para entender os problemas da vida pratica dos
individuos. E que os historiadores se voltam ao passado a partir de questdes colocadas pelo
presente, em que a histdria e caracterizada como um conhecimento em permanente construcao.

Um dos critérios considerados na escolha dessas obras foi, principalmente, o fato de que
ja tinhamos trabalhado com elas durante nossa pratica docente. Em janeiro de 2013, ao ser
aprovado no processo seletivo para professor do Centro Educacional S&o Francisco de Assis,
em Palmas, tive o primeiro contato com a colegdo de Carla Maria Anastasia e Guilherme
Batista do Amaral, utilizada no Ensino Médio. E, em julho de 2014, fui contratado como
professor de Historia pelo Colégio Olimpo, em Araguaina, onde trabalhei com a obra de
Alfredo Boulos Junior para lecionar no Ensino Fundamental e Médio. Ao utiliza-las durante a
preparacdo para as aulas, fui diagnosticando pontos positivos até entdo ndo encontrados em
outras colecbes como, por exemplo, ricas discussdes historiograficas sobre temas da Historia do
Brasil ou 0 uso recorrente de problematicas do presente para analisar o passado.

E importante destacar que o livro didatico de Histéria®, de alguma forma, acompanhou
as novas concepcdes pedagdgicas e os debates entre pesquisadores do mundo académico. Isso
contribui para que muitos professores tenham acesso a colecfes didaticas mais completas e que
trazem importantes discussdes quanto as diferentes correntes historiograficas. Conforme a
historiadora Circe Bittencourt, teoria e pratica interagem na producdo historiografica e se
constituem em pilares da didatica da Historia “porque é com base em uma concepgdo de
historia que podemos assegurar um critério para uma aprendizagem efetiva e coerente”
(BITTENCOURT, 2008, p. 140).

preservando sua identidade e missdo. A RCE, portanto, oferece solugdes educacionais através de servigos voltados
ao desenvolvimento dos alunos e professores. As solugdes englobam todo o universo escolar, isto €, do material
didatico a formacgdo dos educadores e gestores, dos recursos fisicos aos tecnoldgicos e virtuais, da gestdo escolar
ao cotidiano da sala de aula.

¥ Mesmo com todos os debates e avancos & procura de melhorar os livros didaticos de histéria, ainda existem
aqueles que trazem uma abordagem sem problematizacdes, por exemplo, quanto a historiografia. No caso do
nosso trabalho, fizemos a selecdo daquelas colecdes didaticas que se destacaram pela riqueza das discussdes
tedricas e das novas abordagens da historia.
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Diante disso, por mais que muitos professores da rede basica de ensino ndo participem
diretamente das pesquisas historicas produzidas pela academia, eles ndo podem deixar de
acompanhar, mesmo que parcialmente, o que é discutido por historiadores em sua producéo do
conhecimento histdrico. Prova disso, € que alguns livros didaticos — a exemplo dos que
pesquisamos — dialogam com as revisGes e as novas tendéncias da escrita da Historia, exigindo
do docente certo grau de entendimento sobre esses didlogos.

Com o intuito de melhor compreender os termos dessa relagcdo instituida entre a
producdo historiografica e os diversos usos do livro didatico no interior da sala de aula,
propomos adotar uma metodologia de pesquisa pautada em diferentes narrativas docentes. Esta
metodologia é apenas uma opcao entre outras possiveis. O ponto de vista do aluno, por
exemplo. Aqui, tal ponto de vista sera tratado indiretamente.

Esse principio metodolégico pautado em diferentes narrativas é fundamental para a
finalidade desta pesquisa, pois problematiza a relagdo entre o conhecimento historico produzido
pelos historiadores e a pratica docente da rede basica de ensino. Em outras palavras, a
metodologia adotada contribui para identificarmos a perspectiva dos docentes diante das mais
variadas discussbes no campo historiografico que sdo trazidas pelos livros didaticos. E,
inclusive, uma forma de estabelecer uma discussdo sobre as fronteiras entre as pesquisas
realizadas no &mbito académico e os saberes escolares.

Para desenvolver a metodologia de trabalho, selecionamos quatro docentes que atuam
na rede particular de ensino em Palmas, capital do Estado do Tocantins. O fato de eles
utilizarem os livros didaticos que ora pesquisamos foi um dos critérios estabelecidos para a
escolha. Ao preparar as aulas, eles acabam conhecendo o material didatico com maior
profundidade em relacdo aos seus mais variados pontos, como a qualidade das atividades, 0 uso
de imagens, documentos, conceitos e até mesmo possiveis erros conceituais cometidos pelos
autores. Esse conhecimento empirico de uma forma ou de outra contribui para fundamentar a
elaboracdo das narrativas sobre as abordagens historiogréaficas realizadas pelo livro didatico.

Para a compreensdo das narrativas dos docentes elencados nesta pesquisa, elaboramos
um questionario contendo questBes abertas sobre os debates historiograficos que estdo
presentes no livro didatico. A resposta aberta € interessante para 0s sujeitos investigados por
permitir o pensamento livre ao ndo restringir sua opinido a escolha de alternativas como
acontece em questdes fechadas. J& para o investigador, ela é importante na medida em que
possibilita o surgimento de respostas mais variadas, permitindo recolher uma maior quantidade

de informag&o sobre o tema em questéo.
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A anélise das tendéncias historiograficas que fundamentam a proposta pedagdgica dos
livros didaticos de Historia é importante por varias razGes. Ela possibilita reconhecer as
concepcdes de histéria dos autores, o vies tedrico-metodolégico adotado, as tematicas
pertinentes para a compreensdo do tempo presente e as suas relacbes com temporalidades e
espacos distintos daqueles vivenciados no cotidiano escolar. Isso implica, ainda, compreender
como se da a recepc¢do docente dos manuais escolares. Ha entre ambos — autores e docentes —
uma relacdo marcada por adesfes, mas também por tensdes, incompreensdes, usos diferentes
na pratica escolar.

O método de questionério exige que o pesquisador elabore boas perguntas. A funcdo de
uma boa pergunta é ajudar o pesquisador a avangar em sua pesquisa, pois ela atua como um fio
condutor para o desenvolvimento do trabalho. Sendo assim, produzimos perguntas que visam,
por exemplo, compreender como se da a recepcdo docente dos debates historiograficos
produzidos nos livros didaticos, ou seja, quais as concepcbes deles acerca de tais saberes e
como o0s conhecimentos produzidos pelos historiadores podem interferir no processo de ensino-
aprendizagem.

Definidos os objetos, elaboramos o conjunto de questionamentos com a finalidade de
perceber como os docentes representam a producdo historiogréfica e o discurso histérico
presente nos manuais didaticos. Nesse ponto, encontramos uma dificuldade de ordem prética.
N&o seria possivel reunir os docentes envolvidos na pesquisa para dialogar presencialmente
com eles. Suas rotinas de trabalho os sobrecarregam e, por essa razdo, impossibilitaram essa
forma de contato. A alternativa entdo foi orientar para a reflexdo e respostas em momentos e
espacos diferentes, cada um na medida de suas possibilidades, inclusive levando as questdes
para serem respondidas nas suas residéncias.

N&o desconhecemos que essa forma de encaminhamento impde limitacGes quanto aos
conteddos das respostas. Assim, por exemplo, o entrevistado pode se sentir induzido a
“claborar” suas respostas, ndo exatamente a partir das praticas e representacdes oriundas do seu
oficio, mas apresentando respostas pesquisadas. Contudo, com as respostas em maos, nossa
analise do material indicou que, ao contrario, houve um empenho dos docentes em refletir e dar
seu proprio testemunho sobre as questdes propostas.

Dessa forma, definimos nosso material de pesquisa em uma metodologia que associa 0
objeto, o livro didatico de Historia, os autores envolvidos na sua producado, a instituicdo e o

professor responsavel pela utilizacdo do livro didatico em sala de aula.
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O interesse por pesquisas sobre livros didaticos surgiu de nossa experiéncia enquanto
professor de Historia da rede béasica de ensino. O primeiro contato com esses instrumentos
didaticos foi em meu primeiro emprego em uma das unidades da escola SESI — Servico Social
da Inddstria - na cidade de Goiania, no ano de 2009, em que lecionei para alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA. Percebi uma caréncia muito grande de discussdes teodricas nos
livros adotados pela instituicdo de ensino, marcados por uma abordam meramente factual que
ndo problematizava os contetdos, conceitos e tendéncias historiograficas

A partir dessa experiéncia docente e, sobretudo, da necessidade de analisar outros livros
com 0s quais tive a possibilidade de trabalhar em outras escolas, fui percebendo,
gradativamente, nitidas mudancas em relagcdo aos textos e as perspectivas teoricas, de acordo
com cada autor. Notei que algumas escritas faziam uma analise meramente factual sem trazer a
tona debates em relacdo as mudancas historiogréficas; e outras, porém, ja dialogavam mais
diretamente com o0s pressupostos da Nova Historia Cultural, abordando tematicas como a
historia da sexualidade no Brasil Colénia.

Esse interesse por livros didaticos aumentou ainda mais com 0 meu ingresso no
Mestrado Profissional em Ensino de Historia pela Universidade Federal do Tocantins, em
agosto de 2014. Ao longo das aulas, tive contato com textos que traziam importantes discussoes
sobre material escolar e que ajudaram a fundamentar a parte tedrica deste trabalho.
Pesquisadores como Circe Bittencourt, Selva Guimardes, Kasumi Munakata e Jorn Risen
produziram importantes reflexdes sobre o valor do livro didatico no campo do ensino de
Historia e foram, certamente, inspiracdes para esta pesquisa.

A base tedrico-historiografica da pesquisa esta alicercada, em boa medida, nos textos
do pedagogo e historiador aleméo Jorn Risen. Inclusive, foi com a leitura do seu texto
intitulado “Jorn Riisen e o Ensino de Historia” que tivemos a oportunidade de compreender
aspectos cruciais sobre o livro didatico de Histéria que, segundo ele, é o guia mais importante
da aula de Historia. Na concepgdo riiseniana, esse instrumento didatico exerce papel central
para transmitir o conhecimento histérico pelo fato de possibilitar o desenvolvimento das
potencialidades do aluno incentivando-o, por exemplo, a interpretar a Histéria e entender o
passado como algo importante para a orientagdo de sua vida pratica.

De acordo com Riisen, “todos os especialistas estdo de acordo em que o livro didatico €
a ferramenta mais importante no ensino de histéria” (RUSEN, 2011, p.109). Esse consenso se
da principalmente pela relevancia desse instrumento pedagdgico para auxiliar na construcdo da

aprendizagem historica do aluno. Por sua vez, “a aprendizagem da historia ¢ um processo de
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desenvolvimento da consciéncia historica no qual se deve adquirir competéncias da memoria
historica” (RUSEN, 2011, p. 43). A memdria histdrica é fundamental nesse processo, pois ela
tem a funcéo de significar o passado, de orientar a vida presente e de projetar agdes futuras.

Essa aprendizagem ocorre a partir das necessidades de orientacdo da vida préatica dos
individuos, pois sdo as caréncias de orientacdo no fluxo do tempo que dao inicio ao
conhecimento historico. “O aprendizado histérico pode ser posto em andamento, portanto,
somente a partir das experiéncias de acdes relevantes do presente” (RUSEN, 2011, p. 44).
Assim, a racionalidade do conhecimento histérico estd na particularidade do passado em
singularizar as circunstancias do presente e projetar um futuro.

O historiador alemé&o sugere que esse o livro didatico articule o conhecimento cientifico
com a praxis cotidiana do individuo a partir de um relacionamento dialético. Ou seja, a histéria
¢ concebida como um conjunto de estudos cientificos produzido pelo historiador com o
proposito de ajudar na compreensdo das atuais condi¢des de vida, visto que sdo os desafios
postos pelo presente que despertam o interesse pelas experiéncias do passado e proporcionam
as expectativas de futuro.

Na Otica riiseniana, portanto, o livro didatico com o apoio do professor, deve mostrar
para 0 aluno que o estudo das sociedades humanas tem relevancia em sua vida, servindo para
orientd-lo no fluxo do tempo. Essa orientacdo surge da capacidade cognitiva de estimular o
aluno na reflexd@o sobre o conhecimento historico que, por sua vez, fornece a possibilidade de
mudancas de atitudes e orientacdo em sua vida pratica, projetando o futuro. Em resumo, Risen
afirma que essas caracteristicas sdo constituidoras do que ele define de livro didatico ideal.
Essa “apologia” feita pelo historiador alemdo ¢ uma das formas de mostrar o grau de
importancia exercido por esse instrumento didatico quanto, por exemplo, ao aprendizado
historico.

Por vérias vezes, o livro didatico foi visto por educadores e intelectuais do mundo
académico como producao menor enquanto produto cultural. Esse descrédito néo foi totalmente
desconstruido ao longo do tempo. Contudo, segundo o pesquisador francés Alain Choppin,
“apos ter sido negligenciado, tanto por historiadores quanto pelos bibliografos, os livros
didaticos vém suscitando um vivo interesse entre os pesquisadores de uns trinta anos para ca”
(CHOPPIN, 2004, p. 549). Choppin afirma, portanto, que, a partir da década de 1970, os

manuais escolares tém despertado atencdo de pesquisadores que paulatinamente se debrucaram
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sobre o tema. No Brasil, em 1993, Circe Bittencourt* defendeu a tese intitulada Livro didatico e
conhecimento historico: Uma historia do saber escolar. Trabalho que impulsionou ainda mais
o0s estudos sobre a complexa relacéo, impasses e possibilidades, entre 0 conhecimento historico
e o livro didatico.

De acordo com o historiador Kazumi Mukata, “os trabalhos académicos brasileiros
sobre o tema, publicados nos anos 1970 e 1980, ndo passavam de quase 50 titulos”
(MUNAKATA, 2008, p. 3). Todavia, 0 nimero de pesquisas cresceu substancialmente entre os
1990° e 2000. Segundo Circe Bittencourt (2011, p.6), esse crescimento se deu por conta do
aumento dos cursos de pos-graduacdo em que se constata o interesse pelas investigaces sobre
a producdo didatica em algumas universidades brasileiras. Outra razdo para esse crescimento
foi promovida por alguns pesquisadores da Unicamp que, em 1989, fizeram um levantamento
sobre estudos em torno do livro didatico criando uma espécie de registro intitulado O que
sabemos sobre livro didatico: catélogo analitico. Esse levantamento, contendo referéncias
sobre teses e dissertacfes, contribuiu para despertar um maior interesse sobre o material
didatico nos anos seguintes.

O despertar para pesquisas voltadas para livros didaticos vem promovendo discussdes
pertinentes em torno da pluralidade dos agentes para dar vida a esse material impresso e,
também, dos interesses difusos que estdo em jogo. Discussdes que destacam, por exemplo, o
discurso ideoldgico de grupos sociais dominantes, como a obra de Maria de Lurdes Chagas
Deird Nosella, As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didaticos, ou que analisam
“o papel mercadoldgico existente por tras dessa produ¢do que gera lucros consideraveis para as
editoras” (BITENCOURTT, 2004, p. 477).

O livro didatico oferece maltiplos temas a serem pesquisados, como 0s mencionados
acima. Contudo, no caso deste trabalho, a finalidade é entender a perspectiva historiografica
em voga nas obras didaticas selecionadas. Por essa razdo, iremos desenvolver analises
minuciosas dos textos na parte dos conteudos, dos textos do manual didatico e investigacoes

das referéncias bibliograficas utilizadas para a confec¢éo do livro. Essas informacgdes nos daréo

*Bittencourt, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e conhecimento histérico: Uma histéria do saber
escolar. 1993. Tese (Doutorado em Historia Social) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1993.

® Segundo o historiador brasileiro Kazumi Munakata (2012, p. 181), a realizacdo, em 1999, na Universidade do
Minho (Portugal), do | Encontro Internacional sobre Manuais Escolares: Manuais Escolares — Estatuto,
FuncGes, Histéria que contou com a participacdo de varios pesquisadores brasileiros também impulsionou o
ntmero de trabalhos sobre essa modalidade de material escolar. Semelhante a esse acontecimento, comegaram a
ser organizados, no Brasil, eventos especificos sobre o tema como, por exemplo, o Simpoésio Internacional
“Livro Didatico: Educacéo e Historia”, realizado na Universidade de Sdo Paulo (USP), em 2007.
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uma dimensdo das perspectivas historiograficas que influenciaram na construcdo e nas formas
de abordagem tedrica dos textos e da colecdo didatica como um todo.

Na grande totalidade, os autores envolvidos na producéo das obras didaticas de historia
que sdo mais comercializadas possuem pos-graduacdo em alguma area especifica. Em muitos
casos, eles ttm mestrado e/ou doutorado. Esse indicio € uma forma de mostrar que quem
produz esses materiais didaticos estd sintonizado com os debates e discussbes do mundo
académico sobre o conhecimento histdrico.

Gilberto Cotrim, por exemplo, autor conhecido de livros didaticos, assevera em
entrevista concedida a Munakata: “Leio muito também, demais, o que a universidade esta
apontando em termo de algumas pesquisas, algumas tendéncias” (MUNAKATA, 1998, p. 271).
O raciocinio de Cotrim é sintomatico no quesito de apontar que as tendéncias historicas
produzidas por historiadores académicos chegam de alguma forma aos livros didaticos Historia.

Segundo o historiador francés Michel de Certeau, “toda pesquisa historiografica se
articula com um lugar de producdo socioecondmico, politico e cultural” (CERTEAU, 2011, p.
47). Diante disso, quem escreve uma obra didatica tem suas preferéncias e perspectivas tedricas
que, como constatado nas obras analisadas, influenciam suas posturas em relacdo as
perspectivas tedricas evidenciadas ao longo da escrita.

Além do seu lugar social, esses autores se profissionalizaram ao longo do tempo,
dedicando-se exclusivamente a escrita dos textos com a primazia de sintonizar-se com 0 que
acontece no mundo académico e, obviamente, no universo escolar. De acordo com Munakata,
“os autores, ao menos das grandes editoras, t€ém formacdo universitaria e experiéncia no
magistério. A maioria acompanhando a profissionalizagdo do setor acabou se
profissionalizando também” (MUNAKATA, 2008, p. 277). Essa profissionalizagdo faz com
que os autores se dediquem aos estudos e, sobretudo, as pesquisas historiograficas.

Munakata, em seu artigo intitulado Historias que os livros didaticos contam, depois que
acabou a Ditadura no Brasil, analisa o trabalho das editoras e nos mostra aquilo que denomina
de sintonia com o “mundo exterior”. Segundo 0 autor, as empresas destinadas a producdo das
obras didaticas buscam estar em contato com o que é produzido nas universidades. Segundo
ele:

Entre esses trabalhadores das grandes editoras, os que detém cargos de chefia
tém, em sua maioria, formacdo em um ou mais cursos universitarios,
geralmente ligados a area tematica em que trabalham. Nao sdo, portanto,

alheios a producao académica, cujo desenvolvimento acompanham com certa
regularidade (MUNAKATA, 2008, p. 277).
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De acordo com o raciocinio acima, 0s autores, ao menos 0s das grandes editoras,
procuram se atualizar quanto as producdes historiograficas produzidas pelas universidades.
Foi nessa ténica que investigamos quais perspectivas historiograficas foram mais recorrentes
nas obras didaticas que analisamos, ja que elas se mostraram sintonizadas nas novidades
tematicas e nas novas tendéncias do campo da historia.

Para explicar e aprofundar essas questdes, a dissertacdo esta dividida em quatro
capitulos. No primeiro capitulo, é apresentada a introducdo. No segundo, Livro Didatico para
aprendizagem e consciéncia histdrica, analisaremos 0s postulados risenianos sobre a
importancia desse instrumento didatico para o ensino de historia. As contribuicdes desse autor
se fazem necessarias pelo fato do livro didatico intermediar o contato do aluno com
conhecimento historico que tem a funcéo de orientacdo existencial e que possibilita ao aluno
orientar-se no fluxo do tempo. A partir dessas diretrizes, também procuraremos fazer uma
andlise tipoldgica da consciéncia histérica dos autores das coleges, visto que a concepgao
deles sobre a historia influencia direta e/ou indiretamente a pratica docente e o aprendizado do
aluno.

No terceiro capitulo, Livro didatico e perspectivas historiogréaficas, discorreremos, na
primeira parte, sobre as correntes historiograficas que, de modo geral, sdo mais recorrentes na
abordagem dos contetdos dos livros didaticos de Historia. Essa visdo panoramica se faz
necessaria tendo em vista que nos dara subsidios tedricos para discutirmos as tendéncias
historiograficas que foram mais exploradas nos livros didaticos selecionados para este
trabalho. Na segunda parte, por outro lado, apresentaremos os resultados empiricos das
pesquisas das obras didaticas selecionadas, ou seja, identificaremos o0s debates
historiograficos promovidos por cada uma delas, mostrando a pluralidade e os diferentes
vieses da historia explorados pelos autores.

No quarto capitulo, Narrativas Docentes: perspectivas e debates historiogréaficos,
analisaremos as concepgdes dos docentes sobre as correntes historiograficas dos livros
didaticos. Essas narrativas sdo fundamentais para entendermos a relacéo instituida entre os
diferentes vieses da historia e os docentes que utilizam esses materiais didaticos para
preparacdo das aulas. Sem duvida, isso nos dara possibilidade para compreendermos as
implicacdes, os impasses, as complexidades e os desafios que permeiam o ambiente escolar.

Dessa forma, problematizaremos trés questdes basicas no decorrer do quarto capitulo.

De modo geral, as questdes procuram analisar como se da a recepcdo e 0 uso que se faz do
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conhecimento histérico-historiografico por parte dos docentes. A primeira questdo foi analisar
se eles conseguiam tragar o perfil historiografico das colecfes. A segunda questdo consistiu
em interroga-los a fim de verificar se eles percebiam alguma aproximacao entre o ensino de
historia e as pesquisas realizadas no cenario académico. A terceira questdo buscou analisar se
os docentes acompanham os debates sobre as diferentes correntes historiogréficas que séo
inseridas nos livros didaticos na parte destinada ao manual dos professores, em que os autores
promovem uma sintese das diferentes perspectivas teoricas.

Ademais, esperamos que as analises que doravante iremos fazer contribuam para abrir

novas possibilidades de pesquisas e discussdes sobre o livro didatico e o ensino de historia.
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2 O LIVRO DIDATICO ENTRE APRENDIZAGEM E CONSCIENCIA HISTORICA:
O CONTRIBUTO DE JORN RUSEN

Como ja sinalizamos na introducdo, ao longo de sua trajetoria académica, Jorn Risen
desenvolveu um conjunto de reflexdes materializadas em teses defendidas, artigos e livros
publicados em diversos paises, além de uma série de participacdes em eventos, seja em seu
pais, Alemanha, seja em outros paises de diversos continentes, inclusive no Brasil. Entre nos,
seus trabalhos obtiveram boa recepcdo e difusdo, conforme veremos. Nao obstante a adesdo
ao pensamento critico desse autor, tal recepcdo teve também a sua critica no ambito dos
debates propostos. E necessario mencionar que as tematicas acolhidas por Riisen s&o variadas
e ndo cabe neste trabalho inventariar ou refletir sobre elas. Restringiremos nossas analises,
neste capitulo, em explicitar o contributo do autor sobre os problemas da aprendizagem e,
portanto, do livro didatico de historia vinculados ao problema da consciéncia historica.

Em face da importéncia da tese de Jorn Risen como fundamentacdo teorica deste
trabalho no tocante ao livro didatico, far-se-4& necessaria uma contextualizacdo sobre a

trajetoria intelectual desse autor.

2.1 JORN RUSEN: TRAJETORIA INTELECTUAL

Nascido em 19 de outubro de 1938, em Duisburg, no atual Estado da Reménia do
Norte-Vestfalia, na Alemanha, Jorn Rusen estudou Historia, Filosofia e Pedagogia na
Universidade de Col6nia, onde se doutorou em 1966, com um trabalho sobre a teoria da
historia do intelectual oitocentista Johann Gustav Droysen. Ao longo de sua carreira, lecionou
nas Universidades de Braunschwig, Berlim, Bochum, Bielefeld e Witten-Herdecke.

Atualmente, Jorn Risen é professor emérito da Universidade de Bielefeld, no estado
alemdo da Remania do Norte-Vestfalia, onde foi coroado para suceder a catedra de Reinhardt
Koselleck. De 1997 a 2007, pela sua militancia e reflexdo sobre os fundamentos da
consciéncia historica, da cultura historica, da ciéncia historica e do pensamento histérico, foi
prestigiado com a presidéncia, por dez anos (de 1997 a 2007), de um dos centros mais
destacados de investigacdo em ciéncias humanas da Alemanha, o Instituto de Ciéncias da
Cultura (Kulturwissenschaftlichesinstitut).

Os seus textos e investigacOes abrangem, sobretudo, os campos da teoria da

metodologia da historia, da histdria da historiografia e da metodologia do ensino de historia.
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O trabalho de Risen, na concepcdo do professor e historiador da Universidade de Brasilia
(UnB) Estevao de Rezende Martins, é uma importante reflexdo sobre os fundamentos da
consciéncia historica, do pensamento historico, da cultura histérica e da ciéncia historica.

No Brasil, Estevdo Martins foi o responsavel pela traducdo de boa parte da obra de
Risen. A trilogia sobre a teoria da histéria, cuja versao brasileira foi publicada pela Editora
da Universidade de Brasilia, foi a grande responsavel pela visibilidade de Risen entre os
pesquisadores brasileiros. Essa triade ¢ composta por: Volume | — RUSEN, J. Razdo
Histdrica. (1986). Teoria da Histdria I: os fundamentos da ciéncia da histdria. Trad. de
Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2010. Volume Il — Reconstrucdo do passado.
(1986). Teoria da Historia Il: os principios da pesquisa histdrica. Trad. de Asta-Rose Alcaide.
Brasilia: Ed. UnB, 2010. VVolume I1I — Histéria Viva. (1986). Teoria da Historia Il1: formas e
funcBes do conhecimento historico. Trad. de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB,
2010.

Além dessa importante trilogia, destaca-se, também, a obra intitulada Jorn Risen e o
Ensino de Histdria, publicada aqui no Brasil, em 2011, pela Editora da Universidade Federal
do Parand - UFPR. A obra é composta por um conjunto de textos que foram organizados e
traduzidos por trés prestigiados historiadores, reunidos pela afinidade com as diretrizes do
pensamento ruseniano. Sdo eles: Maria Auxiliadora Shmidt, professora da Universidade
Federal do Parand — UFPR; Isabel Barca, professora da Universidade do Minho (Portugal) e
Estevdo Rezende Martins, professor da Universidade de Brasilia— UnB.

Os textos promovem, entre outros pontos sobre o ensino de histéria, uma importante
discussdo sobre as qualidades necessarias para um bom livro didatico. Neles, Riisen faz, a partir
do caso alemdo, uma andlise destacando a importancia pedagdgica dessa modalidade de
material escolar. Por isso, essa obra tornou-se essencial para esta pesquisa no sentido de nos
fornecer uma rica contribuicdo no que tange ao livro didatico e ao aprendizado historico.

Em relagdo aos problemas investigados por Rusen, destaca-se, por exemplo, a
preocupacdo em discutir a concep¢do de cultura alema do século XIX. Isso se explica pela

influencia de Droysen® em seu pensamento, uma vez que este historiador identificou que a

® Johann Gustav Droysen foi um dos mais importantes historiadores alemaes do século XIX. Droysen estudou na
escola ginasial de Estetino, ingressando em 1826 na Universidade de Berlim, onde se graduou em filosofia
classica e Filosofia. Notabilizou-se ndo s6 pelos trabalhos acerca da antiguidade grega e da histéria moderna
europeia e prussiana, mas também pelas suas reflexdes sobre teoria e metodologia da ciéncia historica. Estas
foram expostas em cursos académicos que, a partir de 1857, passou a oferecer frequentemente, muitas vezes sob
a designacao de Historik.
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crise’ europeia, no século XIX, era reflexo de uma cultura sem raizes e sem orientacdes, e que
ndo abria mdo da ciéncia. A respeito dessa questdo, Risen, mais de um século depois,
investigara esse principio da auséncia de constituicdo de sentido, mas com a preocupacao de
mostrar que a ciéncia historica deve se propor a responder os problemas na vida préatica dos
individuos exercendo a sua funcdo de orientagcdo existencial no continuo e intenso fluxo do
tempo.

Ao propor analisar as formas e funcdes da racionalidade do conhecimento histérico,
Jorn Risen expde uma importante reflexdo sobre suas fungdes na vida pratica dos individuos.
A didatica da histéria € um exemplo disso, uma vez que ela € uma forma de mostrar que o
conhecimento historico deve estar enraizado nas necessidades sociais para orientar a vida no
fluxo do tempo.

O aprendizado historico e a formacgdo da consciéncia historica sdo considerados por
Risen como objetos da didatica da histéria que possibilitam conex@es entre histéria e vida
pratica. Com base nesses estudos sobre os fundamentos da educacdo historica, 0s preceitos
risenianos vém fornecendo relevantes contribuicGes para o papel do ensino de histdria no
mundo atual.

Portanto, é sobre essa questdo central de mostrar a importancia do entendimento
histérico como processo mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo que
problematizaremos, neste capitulo, a importancia do livro didatico e a sua relacdo com o

aprendizado histdrico e com a consciéncia historica.

2.2 LIVRO DIDATICO E APRENDIZADO HISTORICO: CONEXOES ENTRE
HISTORIA E VIDA PRATICA

De acordo com Risen, varios sdo o0s motivos que levam os historiadores a
investigarem sobre o livro didatico na Alemanha. Um desses interesses, por exemplo, “reside
em seu modo de entender o alcance pratico do saber produzido pela sua investigagdo”
(RUSEN, 2011, p. 110), na medida em que os historiadores sdo conscientes de que o
conhecimento historico tem a fungdo de orientacdo existencial, possibilitando aos individuos

orientarem-se no fluxo do tempo.

" Durante o século XIX, a Europa, guiada fortemente pelo discurso cientificista, passou a acreditar que a ciéncia
seria a panacéia para todos os problemas da humanidade, pois o progresso passava incondicionalmente pela
racionalizacdo da conduta humana. Todavia, a crenga no progresso linear e continuo foi desfeita, principalmente,
pelo romantismo, que representa uma reacao ao racionalismo iluminista.
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O fato de o livro didatico possuir mensagens politicas também despertou interesse dos
historiadores alemaes, “pois o ensino de histéria € uma das instancias mais importantes para a
formacéo politica (RUSEN, 2011, p. 110). Nesse sentido, esse material ndo é apenas um
instrumento pedagdgico, tendo em vista que também atende, em alguns casos, a interesses
politicos e econdmicos de determinados grupos sociais.

Apesar do grande volume de pesquisas sobre o livro didatico, ainda ha, segundo
Risen, algum pontos importantes que, no caso aleméo, ndo foram pesquisados. Entre esses
déficits destaca-se, por exemplo, que “quase ndo existe investigagdo empirica sobre o uso € o
papel que os livros didaticos desempenham verdadeiramente no processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula” (RUSEN, 2011, p. 111).

Risen destaca que, até agora, no caso alemao, os conhecimentos dos professores e
professoras em relacdo as suas concepcdes sobre as possibilidades, impasses e limitacdes dos
livros didaticos ndo foram investigados de maneira mais aprofundada. “Pelo menos no que se
refere & analise das disciplinas envolvidas nos livros didaticos de historia: a historiografia e a
didatica da historia” (RUSEN, 2011, p. 110). Ainda de acordo o autor, a existéncia desses
déficits mostra que ainda hd muitas questdes importantes que devem ser discutidas e
pesquisadas para que se tenha uma analise mais completa do livro didatico.

Evidentemente, toda essa preocupacdo de Risen sobre o livro didatico tem como
objetivo aprimorar sua utilidade préatica para professor e aluno. Para ele, o bom livro didatico é
aquele “que na realizacdo das interpretagdes historicas deve-se mencionar sua funcdo na
orientacdo da vida presente, na explicacdo histdrica do presente e nas perspectivas do futuro
relacionadas”. (RUSEN, 2011, p 125). Fica evidente o quanto o pensamento riiseniano remonta
a teoria da cultura que se fundamenta no conceito de constituicdo de sentido. A ciéncia
historica, sob essa perspectiva, deve enfatizar que as raizes da historiografia se situam na praxis
cotidiana do viver no tempo.

O livro didatico de Historia € uma das possibilidades, entre tantas outras, de
aprendizagem historica por parte do aluno. Por sua vez, “a aprendizagem da historia ¢ um
processo de desenvolvimento da consciéncia histdrica no qual se deve adquirir competéncias da
memodria historica” (RUSEN, 201, p. 43). A memdria historica é fundamental nesse processo,
pois ela tem a funcdo de significar o passado, de orientar a vida presente e de projetar acoes

futuras. Por isso, segundo Riisen:
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O aspecto comunicativo da memoria historica é tdo importante porque €
através da narrativa (e da percepcdo da narrativa) das historias que os sujeitos
articulam sua prépria identidade em uma dimensao temporal em relagdo com
outras (e ao articula-las se formam) e, ao mesmo tempo, adquirem
identificadores de direcdo (por exemplo, perspectivas de futuro) sobre critérios
de fixacao de opini&o para o seu proprio uso (RUSEN, 2011, p. 113).

O processo de presentificar o passado ocorre atraves da atividade intelectual que se
expressa na narrativa. Nesse sentido, a memoria relembra e atualiza os eventos passados
enquanto a narrativa liga-se essencialmente a tarefa de orientacéo cultural da vida humana por
meio da constituicdo de sentido. A memoria historica, portanto, possibilita reflexdo sobre o
passado e uma analise critica-comparativa deste com o0s eventos do presente, ao passo que a
narrativa € que permite a memdria presentificar o passado conferindo-lhe existéncia no
momento em que esta sendo evocado.

A acdo de arquitetar sentido historico de orientacdo a partir da interpretacdo de seu
mundo e de si mesma é caracterizado por Riisen como competéncia narrativa (RUSEN, 2007,
p. 104). Para o historiador aleméo, a narrativa funciona como uma sintese das dimensdes
temporais, que expde as experiéncias do passado a valores interpretativos, ou seja, € uma
forma de dar sentido ao passado para efetivar a orientacdo temporal na vida pratica.

De acordo com Riisen, “o narrar passou a ser praxis cultural elementar e universal da
constitui¢do de sentido expressa pela linguagem” (RUSEN, 2001, p. 154). A partir de tal
questdo, torna-se possivel identificar formas de atribuicdo de sentido a passagem do tempo a
partir das narrativas, constituindo a consciéncia histérica. Nesse aspecto, consciéncia historia
ndo pode ser interpretada com um simples conhecimento do passado, mas “pode ser analisada
como um conjunto coerente de opera¢fes mentais que definem a peculiaridade do pensamento
historico e a fungdo que ele exerce na cultura humana” (RUSEN, 2001,p. 36-37).

Além do mais, por meio da analise das operagdes da consciéncia histérica e das
fungdes que ela cumpre, ou seja, de orientacdo da vida através de uma estrutura do tempo, a
didatica da histdria pode trazer novas compreensdes para o papel do conhecimento historico e
sua relagdo com a vida pratica dos individuos. Por conta disso, a “didatica da historia [...]
pode demonstrar ao historiador profissional as conexdes internas entre histdria, vida pratica e
aprendizado” (RUSEN, 2001, p. 40).

Por sua vez, o aprendizado histdrico esté relacionado diretamente com as apropriaces
feitas pela consciéncia historica, tendo em vista que essa aprendizagem ndo € apenas um

processo cognitivo. O aprendizado se estabelece através das formas com que o tempo
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historico é apreendido pelo individuo por meio da regulagdo dos processos de memorizacao,
no intenso e permanente movimento que o tempo possui. Além disso, a aprendizagem
historica é a “consciéncia humana relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser
significativa, adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo”
(RUSEN, 2001, p. 79).

Nesse sentido, a consciéncia historica exerce uma fungdo de orientacdo existencial,
fornecendo a vida pratica um marco e uma matriz temporais, isto €, uma concepc¢éo do curso
do tempo que surge através das experiéncias advindas da vida pratica. Por isso, a consciéncia
historica acaba gerando um projetar futuro servindo de guia das intencGes da atividade
humana.

Para que o livro didatico de Historia seja uma das possibilidades de aprendizagem
historica, deve se levar em conta essa funcdo de orientacdo existencial no fluxo do tempo,
pois, “se considerar a aprendizagem historica somente como um processo de aquisi¢do de
conhecimentos, ndo se aproveita um importante potencial de aprendizagem: a percepgdo ou
experiéncia da histéria” (RUSEN, 2001, p. 79). Isso quer dizer que esse material didatico
deve se estruturar por meio de uma narrativa historica que contribua para orientar e motivar o
agir do aluno na sociedade, ou seja, auxiliar na formacdo da consciéncia historica. Nesse

ponto, estamos diante de um importante movimento dialético, pois:

A consciéncia historica da estrutura ao conhecimento histérico como um
meio de entender o tempo presente a antecipar o futuro. Ela é uma
combinacdo complexa que contém a apreensdo do passado regulada pela
necessidade de entender o presente e de presumir o futuro (RUSEN, 2006, p.
14).

Essa tese nos ajuda a compreender que a Historia € caracterizada como um processo e
ndo como algo estanque, muito menos como uma verdade absoluta impossivel de ser
questionada. O passado deve ser estudado sob o prisma de que 0s interesses por ele surgem do
proprio presente e da praxis cotidiana dos individuos. Além de compreender um determinado
periodo melhor do que os préprios individuos que viveram aguela época, a historia deve servir
para orientacdo e motivacdo do agir e sofrer humano. O seu papel é de compreender 0 homem
no tempo. Com essa narrativa, 0s alunos tém a possibilidade de perceber, por exemplo, que a
Histdéria ndo é sO para estudar os fatos do passado, mas, também, para compreender 0s

problemas do presente e projetar um futuro.
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E é nesse ponto que percebemos a preocupagdo sistematicamente do historiador
alemdo em sugerir que as abordagens dos conteudos sejam trabalhadas com referéncias ao
presente. Para Risen, as referéncias ao presente sao fundamentais para, nesse caso, estimular
0 aluno na percepcao do passado para compreender a si proprio e 0 mundo que ele faz parte.
O livro didéatico, ao narrar o passado fazendo referéncias ao contexto atual, auxilia para a
orientacdo na vida pratica do aluno, pois “ um livro didatico que respeite a ideia de que a
aprendizagem histdrica deve ter como resultado a competéncia de orientacdo trabalhara
sempre com referéncia ao presente” (RUSEN, 2011, p. 126).

Evidentemente que as narrativas historicas contidas no livro didatico necessitam do
apoio pedagogico do professor na orientagdo existencial do aluno mediante o fluxo no tempo.
O professor exerce papel fundamental ao mediar o desenvolvimento da competéncia narrativa
dos alunos, garantindo que eles ndo percam de vista a racionalidade contida no conhecimento
historico em sua dimenséo cientifica, capaz de satisfazer interesses e orientar o futuro.

Essa é uma tarefa permeada de complexidade e desafios, pois quando um professor de
Histdria se apresenta pela primeira vez aos seus alunos, eles, na maioria das vezes, presumem
que vdo estudar datas e fatos histéricos que possuem relacdo Unica e exclusivamente com o
passado. Assim, € por meio das aulas em conjunto com o material escolar que tal paradigma
pode ser rompido com o objetivo de caracterizar a histéria como um processo € ndo como
algo estatico. Portanto, a narrativa desenvolvida pelo professor também é essencial para a
aprendizagem histdrica ao mostrar que a historia também possui a capacidade de orientar 0s
individuos no fluxo do tempo.

E importante destacar que o livro didatico, ao fazer referéncias ao presente, deve ser
como um instrumento para ilustrar a singularidade do passado e ter como resultado a
orientacdo no tempo. Esse método € uma forma de evitar o que Risen chama de falso
objetivismo historico, isto €, uma andlise do passado sem contribuir para constru¢do da
consciéncia historica. Todavia, 0 uso incorreto dessas referéncias pode acarretar o
presentismo historico, que seria 0 uso do presente sem a funcdo de singularizar as
experiéncias humanas no passado. Esse, inclusive, € um dos pontos que foram investigados
nas colecdes selecionadas para esta pesquisa.

Para Riusen (2011, p. 126), um livro didatico que contenha somente a exposicdo da
historia sera ineficiente em seu objetivo, que é dinamizar e estimular as potencialidades dos
alunos. Ele servirda como mero aparelho de aquisi¢cdo de conhecimentos sem contribuir para

formacdo de uma consciéncia historia, em que o que serd estudado ndo tera sentido na vida
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pratica. A mera exposi¢do da histdria, portanto, inviabiliza o desenvolvimento de capacidades
mentais dos alunos para interpretar, orientar e construir sua propria identidade.

Ainda segundo o historiador alem&o, o livro didatico deve fornecer espaco para
guestionamentos por parte dos alunos, para que eles consigam desenvolver suas capacidades
intelectuais como a pratica de criticar e julgar. Para ele, “a apresentagdo de documentos € o
estimulo a interpretagdo podem prevalecer sobre o elemento dos textos de autores” (RUSEN,
2011, p. 118). Isso é uma forma para que os alunos possam — com ajuda do professor —
desenvolver suas potencialidades, evitando que o seu papel seja meramente passivo diante dos
temas e conteudos expostos.

A proposta de estimular as potencialidades € uma maneira de colaborar para a
autonomia dos alunos perante os conteudos. Para Riisen, os trabalhos que pedem exposicdes
das interpretacGes analisadas dos documentos sdo uma forma de encorajar essa autonomia
para que, sobretudo, a aula seja algo mais palpavel. Todavia, tal metodologia deve seguir
requisitos para que a proposta tenha “uma funcdo didatica e metodologica reconhecivel”
(RUSEN, 2011, p. 118). Essa preocupagio é relevante para evitar que os documentos sejam
inseridos sem contextualizacdo em presenca do contetdo, exercendo, assim, um papel
meramente decorativo.

Essa proposta de uso de documentos apresentadas pelo historiador aleméo é de grande
valia, principalmente pelo fato de contribuir para o desenvolvimento intelectual do educando
no processo de aprendizagem. Todavia, ¢ importante destacar que esse uso “sera equivocado
caso se pretenda que o aluno se transforme em um “pequeno historiador” (BITTENCOURT,
2008, p. 328). O historiador, por exemplo, quando seleciona uma fonte ja possui um
conhecimento prévio da época que sera analisada. Ele seleciona os documentos que sdo mais
adequados para sua pesquisa. Por isso, 0 professor tem que saber lidar com os meandros de
utilizar “documentos” em sala de aula, uma vez que eles precisam ter uma finalidade didatica.

Dessa forma, um bom livro didatico, além de contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, é aquele que, segundo a perspectiva riiseniana, considera o
conhecimento prévio do aluno em relacdo ao passado e/ou a sua experiéncia da historica. Essa
é uma importante questdo, pois a experiéncia da diferen¢a no tempo produz estimulos para a
aprendizagem historica. Como, por exemplo, o fascinio que uma igreja antiga ao lado de um
edificio moderno pode causar, pois a discrepancia entre a expectativa do futuro e a

experiéncia do presente atrai a atencdo para o passado.
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A proposta do livro didatico ndo pode ser exclusivamente a aprendizagem histérica
como um simples processo de obtencdo de conhecimentos, pois, por essa via, as experiéncias
historicas dos alunos nao serdo levadas em considera¢do. “Mediante o modo como
apresentam o passado, mediante diferentes materiais, os livros didaticos devem incitar as
percepcdes e experiéncias historicas” (RUSEN, 2011, p. 119). O aluno ndo pode ser um mero
receptor de conhecimento que o recebe sem digeri-lo, uma vez que esse manual escolar deve
fornecer condi¢Ges que possibilitem uma orientacdo em direcdo aos temas historicos,
estabelecendo uma relacdo com a praxis do aluno e a construcéo do conhecimento historico.

Sobre essa questdo, Risen afirma que:

Um bom livro didatico estimula: estabelecendo uma relacéo entre sua propria
perspectiva global e o ponto de vista presente dos alunos e alunas e
mencionando os problemas relacionados com o préprio conceito da histéria e
a integracdo com o proprio presente; introduzindo os alunos no processo de
formacéo de uma opinido historica, e trabalhando com referéncias ao presente
(RUSEN, 2011, p. 125).

Para 0 autor em questdo, um bom livro didatico deve relacionar sua perspectiva global
— 0 conhecimento histérico — com a realidade que marca o presente do aluno, isto €, deve
conduzi-lo a uma reflexdo sobre si mesmo e sobre o seu mundo. Pois os contetdos inseridos
nesses manuais escolares devem exercer uma orientacdo ndo somente em direcdo aos temas
historicos, mas relaciona-los sistematicamente com a construcdo da identidade do aluno,
ajudando a desenvolver seu potencial de aprendizagem. Trata-se de uma relacdo de alteridade
promovida pela interpretacdo histérica como uma forma de compreender a atividade humana
do seu tempo.

Introduzir o aluno no processo de formacdo de uma opinido histérica é outro ponto
relevante destacado por Risen. De acordo com a perspectiva riiseniana, os livros didaticos
buscam evitar os juizos histéricos para manter uma imparcialidade na escrita. Com isso,
privam o aluno de uma boa oportunidade de aprendizagem, pois quando nédo se problematiza
0s juizos histdricos relacionando-os com os fatos historicos, ele ndo tera a oportunidade de
entendé-los e conhecer as especificidades de cada um, prejudicando, assim, o
desenvolvimento e a formagdo de uma opinido historica.

Essa problematica da neutralidade axioldgica é interpretada como uma pratica
limitadora do aprendizado histérico, uma vez que os livros didaticos devem, a partir de suas

referéncias de valor, problematizar corre¢cdes ou equivocos sobre conceitos historicos e/ou
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comparar tendéncias historiograficas que sdo mais recorrentes na abordagem de determinados
contetidos. Esse tipo de problematizacdo seria uma forma de estimular os alunos a também
emitirem juizos de valor sobre os acontecimentos.

Assim, um bom livro didatico de historia para o historiador alemé&o deve possuir uma
linguagem clara e compreensivel, sem pretensdes exageradas quanto ao seu nivel. Deve
dinamizar e estimular as potencialidades dos alunos fornecendo, por exemplo, espaco para
interpretacdo de documentos, favorecendo a construcdo de questionamentos acerca do
conhecimento historico. Deve, também, levar em consideracdo a experiéncia historica de
quem os utiliza e encorajar juizos historicos. Além do mais, esse instrumento pedagogico
deve, sobretudo, possuir uma perspectiva orientadora que possa buscar respostas no passado
para compreender o tempo presente.

Risen, portanto, faz uma andlise do livro didatico mostrando o quanto ele ¢ um
componente importante para o ensino de historia. Faz questéo de identificar as qualidades que
sdo essenciais a esse material didatico para que ele possa realizar sua funcdo de guia do
processo de aprendizagem historica. Além disso, procurou desenvolver sistematicamente 0s
critérios para a analise do livro didatico com o objetivo de demonstrar suas utilidades préaticas
em sala de aula.

E evidente que tal concepgéo partiu do caso alem&o. Assim como também ¢ evidente
gue o sistema educacional aleméo difere do sistema educacional brasileiro, pois cada um
possui suas especificidades, impasses e desafios. Porém, mesmo diante dessas diferentes
conjunturas, 0s preceitos de Risen sdo fundamentais para o entendimento do livro didatico no
caso brasileiro. 1sso ocorre, sem davida, devido a sua precisa e consistente analise sobre essa
modalidade de material escolar no que tange a sua importancia para o aprendizado historico.

Como dissemos, ainda que a reflexdo sobre o livro didatico de histdria exposta por
Jorn Rusen refira ao caso alemao, ficou claro que sdo questdes candentes que também se
observam no caso especifico da realidade brasileira. Isso se verifica em diversas pesquisas
sobre o livro didatico de historia no Brasil. O historiador brasileiro Kazumi Munakata, em seu
artigo intitulado o livro didatico: alguns temas de pesquisa, traz a tona algumas das principais
abordagens sobre essa modalidade de material escolar. Entre os temas mais estudados,
destacam-se: a diversidade dos sujeitos que participam da producdo (autores, editores de
textos, editores de arte, etc. ); o livro didatico como mercadoria e 0 emaranhado de interesses
politicos e educacionais; o livro didatico como politica publica educacional e a legislagdo

sobre o livro didatico.
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Todavia, no que se refere as pesquisas que problematizam a relacdo entre o livro
didatico e a consciéncia historica, tem-se uma caréncia de estudos que apresentam uma
analise mais aprofundada, posto que a maioria dos trabalhos problematiza a formacdo da
consciéncia histdrica a partir da narrativa dos alunos e, em alguns casos, dos professores, mas
sem situar de maneira direta o livro didatico. Um dos pesquisadores brasileiros que
apresentou um importante trabalho sobre essa questdo foi o doutor em Educacdo pela
Universidade Federal do Parana, Daniel Horténcio de Medeiros. Em sua tese intitulada Os
jovens e o material didatico de Historia: uma analise na perspectiva da construcdo da
consciéncia histdrica, ele salienta a importancia do livro didatico para a orientagdo existencial
dos alunos.

Fundamentado pelas diretrizes de Risen sobre o livro didatico, Medeiros salienta que
“a consciéncia histérica ndo se constréi com a mera recep¢ao dos conteudos. Faz-se
necessario apresentar, via livro didatico, situacdes nas quais as capacidades de julgar e de
argumentar sejam constantemente trabalhadas” (MEDEIROS, 2005, p. 48). O passado, nessa
perspectiva, ndo pode ser algo apenas para ser aceito e sim algo que possa ser problematizado
e interrogado, pois “o livro didatico deve, por isso, possibilitar condi¢des de se realizar
concretamente a interpretagdo histérica (MEDEIROS, 2005, p. 49).

Nesse sentido, o livro didatico deve encorajar o aluno diante da analise do
conhecimento histérico, isto €, estimular a problematizacdo e a interpretacdo dos eventos

historicos. De acordo com Medeiros, um bom livro didatico deve:

Buscar estimular uma reflexdo sobre sua identidade, a compreensdo que tem
de si mesmo e do presente e ndo somente tratar temas histéricos; deve
igualmente, evitar a imparcialidade e buscar organizar sistematicamente
juizos histéricos de maneira a estimular aos alunos e alunas a também
produzirem seus proprios juizos (MEDEIROS, 2005, p. 500).

O livro didatico é visto por esse autor como um instrumento pedagdgico ndo so para
estudar os eventos do passado, mas como algo que estimula a compreenséo do presente. Deve,
também, instigar alunos e alunas a desenvolverem suas proprias concepgfes a partir das
interpretagdes dos fatos histéricos. Deve, portanto, servir de orientacdo existencial e, ao
mesmo tempo, promover o estimulo do aluno na descricdo do conhecimento historico de
forma a refletir sobre sua vida prética.

O autor ainda toca num ponto crucial quanto o livro didatico evitar a imparcialidade.

Bem ao estilo ruseniano, Medeiros destaca que esses materiais pedagdgicos, ao ndo serem
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imparciais, estimulam os alunos a produzirem seus préprios juizos histéricos, pois eles terdo
possibilidade de conhecer os valores de juizo dos autores podendo, nesse caso, desenvolver
sua propria opinido do conhecimento historico.

Esse é um tipo de narrativa contraria a que defendiam, por exemplo, os historiadores
representantes da Escola Metodica, no século XIX. De acordo com esta tendéncia
historiogréfica, o historiador deve ser imparcial porque sua tarefa é reunir os documentos
escritos, organizando-o0s numa sequéncia cronoldgica sem interferir ao explicitar sua opinido
e/ou seu posicionamento.

Conhecida também como neutralidade axioldgica, essa discussdo em torno da
imparcialidade por parte do livro didatico e do professor €, inclusive, um tema atualmente
polémico no Brasil por conta de uma lei que propde abolir discussdo ‘politica’ em sala de
aula. Essa proposta surgiu com o advogado brasileiro, Miguel Nagib, em 2004, mas que nédo
foi aprovada naquele ano. Recentemente, o senador Magno Malta, do Partido Republicano —
PR, apresentou ao senado uma versdo mais atualizada que, também, abrange a proibicdo da
discussdo de género nas escolas. O principal argumento dos defensores dessa lei é que ela
impedira o professor de praticar proselitismo ideolégico.

Esse projeto de lei, intitulado ‘Escola sem Partido’, busca a neutralidade por parte do
professor e dos materiais escolares, como se fosse possivel que os saberes escolares ndo
tivessem ideologia. Como se houvesse um fato historico que ndo possuisse questdo politica.
Diante disso, essa lei € uma proposta que implica — se incluida nas diretrizes e bases da
educacdo nacional — um aumento dos desafios para a formacdo da consciéncia histérica dos
alunos, uma vez que ela inibe a emissao de juizos de valores, prejudicando o desenvolvimento
da aprendizagem historica.

Ademais, a preocupacdo sobre o livro didatico de Histéria em torno da sua
contribuicdo para a aprendizagem historica ndo é exclusiva dos pesquisadores brasileiros e
nem do alemdo Risen. O historiador espanhol Joaquin Prats, por exemplo, destaca-se por suas
teses sobre os critérios para elaboracdo do livro didatico de historia. Professor da
Universidade de Barcelona e doutor em histdria Moderna, Prats tornou-se um especialista em
ensino de histdria. Sobre os critérios e qualidade dessa modalidade de material escolar, ele

assevera que,

Por ello, el libro del texto ideal o el material curricular mas adecuado es aquel
que facilita a aprendizage de habilidades intelectuales, el dominio de las
técnicas usadas en las disciplinas y el planteamiento de prototipos que
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simulen la construccion del conocimento (metodologia) de los distintos
saberes. Todo ello en una direccién educadora que relacione los contenidos
académicos con los problemas y dos elementos ligados a la realidad
(PRATS, 2012, p.6)

O pesquisador espanhol enumera alguns critérios basicos que ndo podem faltar nos
livros didaticos de histéria como, por exemplo, um material que facilita o desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Outro ponto que, segundo o0 autor, ndo pode estar ausente € a relacédo
dos contetdos com as problematicas vividas na realidade do mundo atual. A construcdo do
conhecimento é, portanto, algo que ndo pode se desvencilhar da experiéncia humana no
presente. Nota-se, por isso, a preocupagdo em relacionar, nos textos didaticos (livro didatico),
0 passado com questBes do presente, ou seja, 0 contetdo deve ter relagdo com os problemas
ligados a realidade.

Essa reflexdo sobre a vida pratica talvez seja um dos maiores desafios que os autores
dos livros didaticos encontram, pois envolve uma série de complexidades, como 0s perigos de
praticar o presentismo historico, isto €, quando se faz uso do presente sem a funcdo de
singularizar as experiéncias humanas no passado. Os autores, nesse sentido, exercem papel
importante porque a forma como escrevem os materiais didaticos influenciam desde a
preparacdo da aula pelo professor ate o aprendizado histérico do aluno.

Procurando acrescentar novas possibilidades de pesquisa sobre 0s impasses e as
complexidades que permeiam essa relacdo instituida entre o conhecimento histérico e o livro
didatico, procuramos desenvolver, no proximo subtitulo, uma analise da consciéncia historica
dos autores das colegdes selecionadas. Tendo em vista que a maneira como eles interpretam o
conhecimento histérico influencia direta e indiretamente na pratica docente e na

aprendizagem do aluno.

2.3 LIVRO DIDATICO: UMA ANALISE TIPOLOGICA DA CONSCIENCIA HISTORICA
DOS AUTORES

Investigar a consciéncia histérica dos autores/livros didaticos é uma forma de analise
incomum, que possibilita novos estudos nessa area, pois a maior parte das pesquisas que adota
esse conceito volta-se para alunos e, em poucos casos, para professores. Por essa razdo, uma
investigacdo dessa natureza é permeada de complexidade e importancia, em especial a relacéo

instituida entre a pratica historiografica e o aprendizado historico.
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Nesse sentido, nos apoiaremos na perspectiva de Risen quanto a sua tese sobre a
tipologia para andlise da consciéncia historica. O autor concebe quatro tipos de consciéncia
historica, que, a seu ver, podem ser identificados a partir da historiografia. S&o elas:
tradicional, exemplar, critica e genética.

O tipo tradicional é quando as tradi¢Ges sdo elementos fundamentais no sentido de
orientacdo existencial. Por isso, “sua nega¢do total conduz a um sentimento de desorientagdo
massiva. A consciéncia historica funciona em parte para manter vivas as tradi¢des” (RUSEN,
2011, p. 62). O passado, portanto, é a referéncia para o presente, em que o tempo ganha um
sentido de eternidade. A consciéncia histdrica, ao nos abastecer de tradicdes, faz-nos
relembrar as origens em forma de acontecimentos passados, dando validade aos valores de

nossos antepassados. De acordo com Risen:

As orientacOes tradicionais apresentam a totalidade temporal que faz
significativo o passado e relevante a realidade presente e a sua
extensdo futura como uma continuidade dos modelos de vida e o0s
modelos culturais pré-escritos além do tempo (RUSEN, 2011, p. 64).

As orientacdes tradicionais agem de forma a guiar a vida humana, uma vez que
recordam o passado tornando-o significativo no presente e estabelecendo uma obrigatoriedade
de continuar mantendo vivas as tradi¢es no futuro. Ou seja, o passado relembrado afirma tais
valores, que serdo exercidos na vida pratica garantindo sua permanéncia nas a¢6es vindouras.

Essas tradicdes acabam definindo a identidade histérica dos grupos sociais
possibilitando uma coesao social por meio de modelos culturais predeterminados. Por isso, a
orientacdo tradicional, segundo Rusen, define a moral como tradicdo, pois produz uma
estabilidade inquestionada de normas e valores de comportamento para além do tempo.

O tipo exemplar de consciéncia historica é como o proprio nome ja diz, quando o
passado serve de exemplo para as agBes na vida pratica. Nessa concepgdo, a histéria é
utilizada com uma funcdo didatica, ou seja, é vista como uma recordagdo do passado com o
objetivo de servir de licdo para o presente. A historia € como uma testemunha dos tempos e
professora da vida, como defendida pela méaxima tradicional na tradigdo da historiografia
ocidental: historiae vitae maestre.

A consciéncia histdrica no tipo exemplar utiliza o passado com fins didaticos, uma vez
que ele nos ensina normas com base em experiéncias ao longo do tempo que foram
comprovadas historicamente. Como, por exemplo, um politico que se candidata em uma

eleicdo recordando o passado em seu discurso para mostrar os seus grandes feitos promovidos
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em governos anteriores, bem como para mostrar as atitudes erradas do candidato adversario.
Ele concebe o passado como exemplo em que, nesse caso, a moral politica se ensina na forma
de casos de governo que tiveram éxito ou que sucumbiram.

O tipo critico de consciéncia historica € quando ndo se sente a obrigacdo de dar
continuidade a uma determinada tradi¢do frente ao suposto atributo de obrigatério, como na
méaxima defendida pelo tipo tradicional, ou seja, é quando a tradicdo perdeu relevancia de seu
uso pratico no presente. Um tratado ou um velho conto, por exemplo, que era presentificado
para gerar o sentimento de continuidade.

No entanto, para negar a tradi¢cdo, devemos apresentar “uma nova interpretagao que —
por meio do raciocinio histérico — negue a validade do tratado” (RUSEN, 2011, p. 66). De
acordo com Rusen, a maneira mais facil de apresentar uma nova interpretacdo que negue a
validade do tratado.

Para isso ocorrer, é importante reunir evidéncias que mostrem a plausibilidade de tal
negacio. Esse momento é chamado por Riisen de contranarracdo. E por meio dela que se pode
desmascarar uma histéria como sendo um engano ou uma informacéo falsa. No caso, por
exemplo, de um conjunto de leis de um determinado grupo social que é transmitido por meio
dos costumes e tradicGes. Ao apresentar uma nova interpretacdo, os individuos podem alegar
que novas formas de direito emergiram e que, por isso, as leis ndo podem ser fundamentadas a
partir de tratados anteriores. Logo, os individuos podem narrar — o que o historiador alemao
denomina de — uma contra-historia, isto €, a historia de como as leis mudaram com o passar
do tempo.

O sentimento de continuidade em que o passado relembrado orienta as praticas do
presente sofre um processo de ruptura. “A historia funciona como a ferramenta com a qual se
rompe, se destroi, se decifra tal continuidade — para que perca seu poder como fonte de
orientacdo no presente” (RUSEN, 2011, p. 66). As narracBes desse tipo realizam uma
demarcagdo dos pontos de vista historicos de forma a distingui-los das orientagdes historicas
sustentadas por outros. Em outras palavras, por meio desse tipo critico, hd uma negacdo as
orientagcdes temporais predeterminadas de nossa vida, pois expressa uma negatividade no
sentido de demarcar aquilo que os individuos ndo querem ser.

Por fim, o quarto tipo de consciéncia historica € o tipo genético. A narrativa pautada
no tipo genetico esté relacionada a direcdo temporal, uma vez que essa mudanca € a esséncia
gue da sentido a histéria. O comportamento humano de hoje (presente) difere do de ontem

(passado) porque sdo construidos dentro de um processo de desenvolvimento dindmico.
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O passado é considerado uma via aberta para que a humanidade utilize-o para criar
um novo mundo. Nesse sentido, o futuro é o caminho a ser alcangado, sendo que o passado é
utilizado como matéria-prima para tal empreendimento. Por isso, segundo Riisen, “o futuro
supera, excede efetivamente, o passado em seu direito sobre o presente, um presente
conceituado como uma intersec¢do, um nd intensamente temporal, uma transi¢do dindmica”
(RUSEN, 2011, p. 69).

Em tal concepc¢do, a memoria histérica ndo condena o passado nem muito menos o
sacraliza. Ela opta por representar as experiéncias da realidade passada como acontecimentos
mutaveis, no sentido de dizer que a vida humana em seus mais variados e distintos valores
culturais evolui, pois, nesse caso, a mudanca propriamente dita é que da sentido a historia.

A partir desses pressupostos, buscamos investigar a consciéncia histéria dos autores
por meio da analise de suas narrativas no livro didatico, visto que, por meio dos textos, eles
deixam transparecer direta ou indiretamente suas concepgdes acerca da historia.

No total, sdo 3 autores investigados a partir de duas colegdes selecionadas para esta
pesquisa. Iniciaremos analisando a narrativa dos autores da colecdo intitulada Historia,
ciéncias humanas e suas tecnologias, da Editora RCE, edicdo 2014, Volume 1. Destinada aos
alunos do Ensino Medio, é de autoria de Carla Maria Junho Anastasia e de Guilherme Batista
Amaral.

Carla Anastasia possui graduacdo em Licenciatura em Histéria pela Universidade
Federal de Minas Gerais, mestrado em Ciéncia Politica pela Universidade Federal de Minas
Gerais e doutorado em Ciéncias Sociais (Ciéncia Politica e Sociologia) pelo Instituto
Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro. E Guilherme Batista Amaral ¢ graduado em
Historia pela Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, e professor da rede particular de
Ensino em Belo Horizonte, Minas Gerais.

Para atender o nosso objetivo de investigar a consciéncia histérica dos autores, tivemos
gue nos concentrar nas narrativas contidas na apresentacdo da colecéo, em especial na parte que
trata da metodologia sobre o ensino de historia. Pois, nesses textos, 0s autores oferecem uma
ideia mais clara e mais bem definida sobre o que eles entendem sobre o conhecimento
historico.

Na colecéo de Anastasia e Amaral, a apresentacdo da colecdo é realizada nas primeiras
paginas de cada livro didatico e € dividida em quatro topicos. No primeiro tépico, intitulado A
elaboragdo da colecdo Ensino Médio, os autores apresentam a proposta de Historia para o

Ensino Médio alicercada em trés perspectivas: refletir sobre as experiéncias advindas da sala de
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aula; apropriacdo e sistematizacdo de reflexbes académicas sobre a historia e, por ultimo,
reflexGes sobre a educacéo e a elaboracdo do conhecimento histérico no ambiente escolar.

No segundo tépico, referenciais tedrico-metodoldgicos, os autores mostram para alunos
e professores a importancia de problematizar os processos historicos, com a finalidade de
estimula-los a irem além das evidéncias imediatas. Salientam o quanto é importante ampliar as
informagdes, apresentando novos tipos de fontes, estabelecendo relagfes entre diferentes
temporalidades e apontando a histdria como experiéncia vivida.

No terceiro topico, abordagens historiograficas, Anastasia e Amaral fazem uma anélise
panordmica das diferentes correntes historiograficas, destacando em especial as mudangas de
rumo da escrita da historia a partir da década de 1980. Por Gltimo, tem-se 0 quarto topico,
denominado a metodologia no ensino de histdria, por meio do qual professores e alunos
recebem dicas sobre, por exemplo, as imagens como fontes importantes para o aprendizado
historico. Nessa parte, os autores ainda estabelecem um paralelo entre o oficio do historiador e
a pratica docente, mostrando o quanto é determinante escolher uma metodologia adequada para
um ensino eficiente.

Antes de investigar a narrativa desses autores sobre como eles interpretam a historia, é
preciso lembrar que eles também sdo historiadores, imbuidos de concepcbes pedagdgicas e
perspectivas historiogréficas particulares. E que, por isso, ndo ha consenso quando se trata dos
importantes e polémicos debates sobre a escrita da historia, visto que cada historiador é um
construtor do conhecimento historico.

Cabe lembrar também que os autores possuem um lugar de fala que influencia direta
e/ou indiretamente a sua concepcdo historica. De acordo com o historiador francés Michel de
Certeau, “toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgao socioecondémico,
politico e cultural” (CERTEAU, 2011, p.47). A escrita dos autores, nesse sentido, se articula
com um conjunto de interesses dos mais variados tipos, desde o seu ponto de vista particular
até as imposicdes feitas pela editora.

Nesse contexto, a consciéncia historica dos autores pode, com certeza, exercer
influéncia sobre a préatica docente e a aprendizagem histdrica. Pois o professor, enquanto leitor,
absorve em maior ou menor grau a forma de pensar dos textos. Esse € um processo que possui
consequéncias que, evidentemente, chegam até o aluno, pois ele esta envolvido nessa
encruzilhada que envolve a perspectiva dos autores, dos professores e a sua propria percepcao

do conhecimento histérico.
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Levando em conta essas importantes consideracGes, poderemos, a partir de agora,
destacar as narrativas dos autores a fim de analisar como eles pensam a histéria. No tdpico de
apresentacdo da colecdo intitulado referencias tedrico-metodoldgicos, Anastasia e Amaral

asseveram uma concepcao de historia bastante clara e objetiva. Segundo eles:

Na nossa concepgdo, a Historia permite que, ao revisitar o passado, ao se
informar sobre ele, ao indagar sobre o passado, professores e alunos transitem
pelas temporalidades da historia e participem na elaboracdo de novas
interpretagdes, transformando conhecimentos até entdo inquestionaveis,
comparando elementos aparentemente apartados, buscando pistas para entender
a histdria dos homens tanto em seus momentos de ruptura, de mudancas
abruptas e por vezes radicais, quanto em suas permanéncias e continuidades.

E continuam, ao versar que:

A Historia, enfim, ndo é fruto da aplicagdo de modelos preestabelecidos, nem
de adequacBes a posicionamentos ideoldgicos, politicamente engajados e
militantes, mas, sim, de interpretacfes e narrativas construidas com base em
fontes e conceitos de nossa época, discutidos pela historiografia internacional,
sem, no entanto, ser um modismo vazio (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p.4).

Segundo os autores, a historia permite que o passado seja utilizado no presente como
matéria-prima para novas interpretacdes dos eventos historicos. O olhar direcionado para o
passado nos possibilita transitar por diferentes temporalidades, fornecendo informacgbes que
ajudam a compreender e transformar conhecimentos até entdo inquestionaveis. Para Anastasia
e Amaral, a investigacdo do passado possibilita buscar vestigios para compreender 0s
momentos de ruptura, continuidade e mudancas, visto que a historia é construida a partir de
interpretacdes e pesquisas realizadas no presente, pois ndo é algo dado por meio de féormulas ou
regras preestabelecidas, mas, sim, por meio de uma constru¢do com base em fontes e conceitos.

Na narrativa, constata-se ainda que os autores partem do pressuposto que a historia
permite entender a humanidade em seus mais diversos contextos de rupturas, mudancas,
permanéncias e continuidades. Esse ponto de vista deixa transparecer que a historia ndo é algo
estangue, e sim um processo dindmico, como também que ela também né&o ¢é algo distante, pois
ndo se refere somente ao tempo passado, uma vez que, segundo Anastasia e Amaral, praticas
historicas podem permanecer. Para caracterizar a concep¢do de histéria dos autores,

consideremos a figura abaixo:
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Figura 1 - A Historia para Anastasia e Amaral
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Fonte: Santos, 2016, p. 37.

Ao destacar que o estudo da historia permite transformar conhecimentos até entdo
inquestionaveis, 0s autores rompem, por exemplo, com a perspectiva da Escola Metddica. Ao
longo do século XIX, os historiadores dessa vertente historiografica acreditavam que a historia
era um simples relato dos documentos tentando produzir uma representacdo do passado exata,
imparcial e indubitavel. A préatica historiadora se limitava a coletar e narrar os documentos
relegando a escrita da histéria a um plano secundério e que, por isso, o conhecimento histérico
ndo era passivel de questionamento.

Anastasia e Amaral sugerem que as interpretacdes e narrativas que dao vida a historia
surgem de nossa época (o0 presente), de modo que o conhecimento histérico ndo é um modelo
preestabelecido que ja vem construido pelo simples fato de ser uma analise do passado. Os
autores mostram, portanto, uma visdao dindmica e processual da histéria como sendo algo que
necessita ser arquitetado e modelado a partir do tempo de quem o investiga.

Nesse sentido, podemos inferir que é o presente que modela o passado. Pois é o
historiador em seu oficio que separa e seleciona 0os documentos como sendo um recorte do
passado para atender aos interesses de seu tempo. O farol que ilumina os eventos historicos €
guiado pelo presente ou pelos acontecimentos contemporéneos, isto é, os indicios e/ou 0s
rastros sdo seguidos com base nos interesses do presente.

Na obra Evidéncia da historia: o que os historiadores veem, Frangois Hartog identifica
que as ideias do historiador ao constituir o passado estdo ligadas ao presente possibilitando uma

pluralidade de regimes de historicidade, pois “convocado como modelo, o passado ¢
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naturalmente um passado constituido por fragmentos escolhidos”( HARTOG, 2011, p. 69). A
préatica historiadora, como um garimpeiro que extrai da terra substancias minerais Uteis,
seleciona o que é aproveitavel é agregar essa informacdo como parte da trama que se constitui a
narrativa historica.

A discussdo entre as temporalidades — passado e presente — também foi praticada na
outra colegdo pesquisada, cujo titulo é: Histéria: Sociedade & Cidadania. Publicada pela
editora FTD, em 2012, 2° edicdo, ela foi escrita por Alfredo Boulos Junior e destinada para
alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. O autor é mestre em Historia Social pela
Universidade de So Paulo (USP) e doutor em Educacédo pela PUC — SP. Lecionou no Ensino
Fundamental da rede publica e particular e em cursinhos pré-vestibulares do Estado de S&o
Paulo. E autor de outras duas colecdes intituladas Construindo Nossa Meméria e O Sabor da
Historia.

Assim como na colegdo anterior, também nos concentramos em investigar a narrativa
do autor na parte destinada a apresentacdo do material didatico. Boulos dividiu a apresentacdo
em quatro topicos. No primeiro tépico, estabeleceu uma discussdo sobre a metodologia da
historia, em que discorreu sobre 0s pressupostos tedricos, 0s objetivos para o ensino de historia
e 0s conceitos-chave da &area de histéria. No segundo tdpico, explicou questbes sobre a
metodologia de ensino-aprendizagem, discutindo diversos pontos importantes como o0
conhecimento historico escolar, a nova concep¢do de documento e o trabalho com imagens
fixas.

No terceiro topico, concentrou as atencdes em relacdo a cidadania e aos movimentos
sociais, promovendo debates sobre a luta pela insercdo da Africa nos curriculos e
problematizacdes no que tange aos estudos das tematicas afro e indigena. No quarto topico,
apresentou uma andlise sobre as secGes do livro que estdo presentes na abordagem dos
conteddos dentro de cada capitulo.

Atentemo-nos, no entanto, a narrativa do autor inserida no primeiro topico sobre a
metodologia da histdria. Essa escolha se deu por conta de que, nessa parte, Boulos comentou de
maneira mais explicita sobre sua concep¢do acerca da historia, deixando transparecer o tipo de
sua consciéncia histérica. Boulos inicia a abertura do topico com uma espécie de alerta ao dizer
que vivemos hoje um presentismo demasiado que contribui para o desinteresse dos individuos
em relacdo ao passado. Nesse sentido, destaca que o passado esta sob ameaca a partir da
vivéncia desse presentismo, em que a vida pratica é construida sem vinculo com as

experiéncias advindas de processos histéricos anteriores. Sendo assim:
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Se a destruicdo do passado pode resultar em uma tragédia para as novas
geracdes, a alienacdo dela decorrente pode facilitar a emergéncia e a imposicao
de ditaduras brutais, como as que vitoriaram nas décadas de 1930 e 1940 em
paises da Europa Ocidental e Oriental. Ademais, a consciéncia de que o
passado se perpetua no presente é fundamental para o nosso sentido de
identidade. Saber o que fomos ajuda-nos a compreender 0 que SOmos; 0
didlogo com outros tempos aumenta a nossa compreensao do tempo presente
(BOULOS, 2012, p. 6).

A destruicdo do passado ganha contornos catastroficos para o futuro, visto que a
humanidade perde a sua referéncia. Diante disso, 0 passado, na perspectiva de Boulos, serve
como exemplo para as a¢des na vida pratica, pois ele é relembrado com o objetivo de servir de
licho para o presente ajudando, por exemplo, a evitar a ascensdo de regimes totalitarios
semelhantes aos que existiram em décadas anteriores. A histdria transmite conhecimentos sobre
as experiéncias pretéritas com a finalidade de evitar que tragédias se repitam, como se ela fosse
a professora da vida. Essa € a Gtica da antiga historiae vitae maestre.

De acordo com o autor, o passado serve como referéncia para o presente ao contribuir
para que os individuos se compreendam e construam sua identidade. Recordar o passado
tornando-o significativo é uma forma de dialogar com outros tempos, 0 que, para Boulos, ajuda
na compreensdo do tempo presente. Em outras palavras, esse dialogo atua com funcdo de
orientacdo existencial da vida pratica e/ou como um projeto identitario.

Essa relacdo passado/presente ganha mais atencdo em outra passagem comentada por

Boulos, inclusive citando referenciais tedricos ao dizer que:

Como lembra Marc Bloch no seu classico Apologia da histéria ou o oficio do
historiador: além de prejudicar o conhecimento do presente, a ignorancia do
passado compromete também a nossa acdo no presente. Assim sendo, ndo é
demais lembrar que a histéria tem um duplo compromisso: com o passado e
com o presente, bem como com as relagGes entre um e outro. Vale dizer ainda
que o historiador se volta para o passado a partir de questdes colocadas pelo
presente. Depois de estabelecer um determinado recorte, ele transforma o tema
em problema. A partir dai, trata-o com base em instrumentos e métodos
proprios da Historia. Por isso, se diz que toda narrativa historica esta
relacionada a seu tempo e também é objeto da Histéria (BOULOS, 2012, p. 7).

Boulos, ao parafrasear o historiador francés Marc Bloch, indica que a ignorancia do
passado, além de comprometer a compreensdo do presente, impede a motivacdo dos
individuos no sentido de poderem agir para transformar a realidade. Por isso, ele afirma que a
historia € uma via de méo dupla, pois ela promove o dialogo entre dois tempos diferentes:

passado e presente.
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Sobre a pratica historiadora, o autor afirma que o interesse pelo passado surge de
questBes postas pelo presente, assim como esclarece que € o historiador quem seleciona um
determinado recorte temporal e o problematiza em formato de pesquisa. Sendo assim, 0s
motivos que os levam a buscar conhecimento das experiéncias pretéritas estdo conectados as
expectativas de aprendizado em relacdo aos desafios do presente. Sobre essas questdes,

observemos a figura abaixo sobre a histdria segundo Boulos.

Figura 2 - A Historia para Boulos
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Fonte: Santos, 2016, p 40.

Na perspectiva do autor sobre a pratica historiadora, encontramos nitidas influéncias
dos preceitos dos integrantes da Escola dos Annales®, sobretudo os da primeira gerac&o. Para
0S componentes dessa corrente de pensamento, 0s documentos sdo selecionados segundo 0s
interesses da pesquisa, por isso é tamanha a importancia do historiador diante dos desafios de
saber recortar um determinado tema e problematiza-lo.

A historiografia, portanto, € o resultado de um procedimento intelectual seletivo que é
marcado pelas escolhas estabelecidas pelo historiador. Assim sendo, ndo é possivel falar em

8 Essa corrente de pensadores representou um movimento de renovacéo da historiografia iniciado na Franga no
final da década de 1920. Os pioneiros foram Marc Bloch e Lucien Febvre, fundadores da revista Anais de
Historia Ecomica e Social. Essa revista tinha o titulo original d”Histoire Economique et Sociale.
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uma “verdade” histérica universalmente inquestionavel. O conhecimento historico propde
versdes historiograficas que sempre trazem a marca da subjetividade do historiador.

O trabalho do historiador € marcado pelo contato com a documentacdo, que pode ser
delimitada como todo e qualquer tipo de rastro da experiéncia humana no passado, visto que a
tipologia da documentacgéo é extremamente vasta, pois abrange desde jornais até testemunhos
orais. Diante disso, parafraseando Marc Bloch, “o0 bom historiador se parece com o ogro da
lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali esta a sua caga” (BLOCH, 2001, p. 54).

Por conta disso que o conhecimento historico ndo € algo previamente lapidado que
pode ser encontrado pronto e acabado, mas, sim, produto da reflexdo analitica do historiador.
Esse ato de edificar uma pesquisa histérica provoca a existéncia de varios paradigmas
historiograficos que apresentam diversas formas de pensar a producdo do conhecimento
historico. Sdo exemplos dessa diversidade intelectual o historicismo, o materialismo histérico
a Escola dos Annales e a historia social.

Essa pluralidade de paradigmas historiograficos € o motor propulsor da prética
historiadora, impulsionando cada vez mais novas pesquisas. Os autores dos livros didaticos,
sendo também historiadores, apresentam olhares particulares sobre o campo da histéria. Isso
acaba ajudando a identificar a aproximacdo que eles ttm com determinadas correntes de
pensamento historiografico — inclusive esse é o propdsito a ser analisado no terceiro capitulo
deste trabalho.

Apesar da particularidade do pensamento historiografico ser algo natural e inerente ao
oficio do historiador, ambos os autores investigados apresentaram em suas respectivas
narrativas uma concepcao da histéria como um processo, ou seja, algo que ndo é estético, e
sim dindmico. Um conhecimento que permite transitar por diferentes tempos e que permite
elaborar novas interpretacGes que sdo construidas com base em fontes e conceitos de nossa
época. A historia, ao estudar o passado se torna tdo importante que ajuda na compreensao do
presente assumindo um duplo compromisso com os individuos, e 0 seu esquecimento pode
dificultar o motivar e o agir humano na tentativa de mudar a realidade.

Essa investigacdo, portanto, faz-se importante para o ensino de historia, pois, como ja
foi mencionado, a concepcéo historica que os autores apresentam no livro didatico influencia
direta e/ou indiretamente o ensino-aprendizagem. Por isso, tamanha é a importancia de se
estudar esse material didatico e sua intrinseca relagdo com o professor e com o aluno, bem

como a figura de quem 0s escreve.
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E nesse sentido do livro didatico exercer grande influéncia no ensino de histéria que se
destacam, também, as discussdes historiograficas promovidas pelos os autores. Essa € uma
questdo determinante, uma vez que € com base em uma concepcao de histdria que o professor,
por exemplo, assegura um critério para a aprendizagem efetiva e coerente do aluno. Devido a
essa e outras questdes que analisaremos, no terceiro capitulo, as diferentes correntes
historiogréficas que mais influenciam a producdo desses instrumentos pedagdgicos, bem

como as que mais se destacaram nas colecdes selecionadas para esta pesquisa.
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3 LIVRO DIDATICO E PERSPECTIVAS HISTORIOGRAFICAS

Em uma das colecBes de livro didatico selecionado para esta pesquisa, 0s autores
fazem uma discussdo da abordagem marxista sobre escravismo colonial, apontando que essa
concepcao sofreu uma das maiores revisdes historiograficas. A leitura do texto convida
professor e aluno a problematizarem o assunto por meio de uma atividade em que a seguinte
pergunta ¢ levantada: “quais foram os avangos apresentados no que se refere a historiografia
da escraviddo colonial?” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 208). Notadamente, essa
atividade propde um debate que é um exemplo empirico dos graus de criticidade presente
nesses instrumentos didaticos, indo na contramdo do método de ensino positivista pautado na
memorizacgéo de datas e nomes.

Vaérios autores de livros didaticos estdo abordando de maneira mais explicita debates
sobre o0 conhecimento histérico que até entdo eram restritos a0 mundo académico.
Atualmente, esses materiais didaticos vém apresentando pluralismo tedrico em relagdo a
abordagem dos conteldos e ao uso de novos conceitos como, por exemplo, imaginario,
representacfes e praticas culturais. Nesse sentido, as “referéncias as abordagens
historiograficas apontam imediatamente para trés correntes: o positivismo, 0 marxismo e a
escola dos Annales” (AZEVEDO; STAMATTO, 2010, p. 711).

Dessa forma, o objetivo deste capitulo é discutir sobre dois pontos béasicos. O
primeiro ponto é sobre as correntes historiograficas que sdo mais recorrentes na abordagem
dos contetdos dos livros didaticos. O segundo ponto sera apresentar uma analise empirica do
objeto — o livro didatico — para destacar as escolas historiograficas que mais nortearam a
abordagem dos contetdos.

3.1. AS CORRENTES HISTORIOGRAFICAS: TRAJETORIAS E DISCORDANCIAS

Europa, século XIX. As ciéncias naturais dominavam o0 cenario académico e
cientifico, principalmente gracas a criacdo dos métodos de pesquisa empirico-cientifico da
matematica, fisica, quimica e biologia. Os cientistas destas areas acreditavam explicar toda a
complexidade do universo atraves de leis e enunciados, bem como a crenca que todos 0s
problemas sociais poderiam ser finalmente resolvidos. Era uma visdo otimista de que o

progresso cientifico removeria todas as restricGes para uma reforma social.
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As ciéncias humanas, por outro lado, estavam passando por uma crise de identidade,
pois ndo podiam ser empiricamente testadas, ou seja, ndo eram ciéncias validas porque nao
possuiam métodos. Essa crise evidentemente alcangcou a historia que desde séculos passados
era um misto de literatura, filosofia e relatos.

E nesse contexto historico que surge a figura emblematica do aleméao Leopold Von
Ranke. Nascido na cidade de Wiehe, em 21 de setembro de 1795, foi um dos maiores
historiadores alemaes do seculo XIX. Em 1814, ingressou na Universidade de Leipzig onde
cursou os Classicos’ e Teologia Luterana. Entre 1817 e 1825, Ranke trabalhou como
professor de Classicos no Friedrichs Gymnasium, em Frankfurt. Foi durante esse periodo que
despertou o interesse pela histéria com o intuito de ajudar no desenvolvimento de uma
historia mais profissional.

Ranke, portanto, € considerado por muitos pesquisadores como o pai da historia
cientifica. Visto que foi de vital importancia para o uso do método cientifico na pesquisa
historica como o0 uso prioritario de fontes primarias, enfatizando os grandes eventos de cunho
politico e um comprometimento de mostrar o passado tal como realmente foi.

E com base nessa perspectiva que a concepcao rankeana contribuiu diretamente para o
surgimento da chamada Escola Metodica. Esta tendéncia historiografica organizou um
método da pesquisa da histéria com o projeto de estabelecer uma investigacdo cientifica. Isso
era uma maneira de afastar as especulac6es filosoficas garantindo, assim, a objetividade e a
validade do conhecimento histdrico perante as outras ciéncias. Por isso que qualquer tipo de
insercdo da teoria seria inGtil, seria desnecessaria, porque a pesquisa iria caminhar para uma
exposicdo sem fundamentos, comprometendo o conhecimento.

Todo esse projeto da Escola Metddica passava diretamente pela organizacdo do oficio
do historiador e pela critica apurada e criteriosa das fontes. De acordo com essa escola de
pensamento, nao existe interdependéncia entre o historiador e o objeto de estudo, isto &, o fato
historico. O historiador deve ser imparcial, pois sua tarefa é reunir os documentos; é se
certificar de que ele tem uma fonte segura que estd sendo consultada, pois o registro histérico
se organiza, se autointerpreta.

A historia se faz com documentos escritos, se ndo tem documento escrito ndo tem

historia. A tarefa do historiador, portanto, é reunir as provas escritas, organiza-las numa

% A arte e cultura classicas, muitas vezes denominadas como Antiguidade Cléssica, constituem o estilo artistico e
cultural predominante na Grécia Antiga entre os séculos VIU e IV a.C. e a sua lembranca continuada pelos
diversos periodos politico-culturais da Roma Antiga.
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sequéncia cronoldgica e nado interferir colocando a sua opinido, 0 seu posicionamento ou
questionamento daquilo que as provas estdo apresentando. O historiador deve ir ao passado
para ressuscita-lo, jamais para julga-lo. Agindo desse modo, a histdria iria adquirir um carater
de objetividade e suposta imparcialidade — diriamos neutralidade axioldgica — podendo se
equiparar as ciéncias naturais.

A historia seria um simples relato dos documentos, pois a historiografia empirista se
apoiava sobre uma “memoria arquivada” que julgava fazer uma representagdo do passado
exata, imparcial e, sobretudo, ndo tendenciosa. Essa visdo positivista defendia a objetividade,
a busca pela verdade exterior balizada em testemunhos e em provas do passado. Por isso que
grande parte dos historiadores evitava emitir juizo de valor, exercendo o papel de um simples
leitor que narrava o que os documentos diziam, relegando a escrita da histéria a um plano
secundario.

De acordo com a Escola Metddica, a historia tem por funcéo o levantamento cientifico
dos fatos, uma vez que € a sociologia quem os deveria interpretar. Segundo Francois Dosse,
os historiadores empiristas “pretenderam fundar uma ciéncia positiva para escapar ao
subjetivismo” (DOSSE, 1992, p. 39). Os pesquisadores tornam-se coletores empiricos de
materiais que sdo organizados cronologicamente em uma perspectiva total, abordando todo o
passado humano a partir de um tempo linear. Os fatos histéricos sdo mecanicamente
sequenciados a partir de um carater determinista de causas e consequéncias.

Nota-se também, nessa linha de pensamento, uma forte preocupacdo com assuntos de
ordem politica e social. Porém, concentrava suas aten¢des nas figuras dos grandes lideres
nacionais que eram vistos como responsaveis pelas transformacdes estruturais de sua nacéo.
Os historiadores nessa perspectiva destacavam, portanto, a importancia dos grandes herdis
nacionais, bem como valorizavam o Estado Nac¢do em consolida¢do criando um espirito
moral e civico entre os cidaddos europeus.

Em resumo, a valorizacdo do método, a negacao da filosofia da historia, o fetiche dos
fatos historicos, a valorizacdo dos eventos politicos e a imparcialidade do historiador s&o
caracteristicas base da forma de pensar a histéria da Escola Metddica. Essa perspectiva foi
majoritariamente triunfante até o comego do século XX, mais especificadamente até o
surgimento de outra importante tendéncia historiografica, a Escola dos Annales.

A Escola dos Annales representou um importante movimento de renovagdo da
historiografia iniciado na Franca no final da década de 1920. Os pioneiros dessa linha de
pensamento foram os historiadores Marc Bloch (1886 — 1944) e Lucien Febvre (1878 - 1956),
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ao criarem a revista Anais de Historia Ecomica e Social, tendo como titulo original d"Histoire
Economique et Sociale.

A Escola dos Annales entrou em rota de colisio com a perspectiva da Escola
Metodica, porque ela com rompe com o modelo de historia politica e institucional. Os
integrantes dos Annales entendem que a historia tem que se voltar também para outras areas
da atividade humana, pois ela ndo pode ficar concentrada somente nas narrativas dos
acontecimentos politicos. Dessa forma, a proposta teorica da revista dos Annales fundada por
Bloch e Febvre era repensar o estudo da historia incorporando outras ciéncias sociais, isto €,
fugir daquela histéria positivista dos eventos, da historia factual e incorporar outras dimensdes
como, por exemplo, as dimensdes da economia, da geografia e das mentalidades.

O projeto dos Annales é de repensar o tempo da historia. Olhar para o tempo da longa
duracdo para que possamos ter a percepcdo ndo s6 de um determinado fato histérico em si,
mas do processo, das conjunturas, das estruturas histdricas que fazem parte daquele tempo,
daquele momento. Uma vez que a histéria ndo é apenas uma sequéncia de documentos
cronologicamente registrados, pois o olhar ndo pode ser exclusivo para os eventos que foram
narrados em documentos escritos.

De acordo com o historiador inglés Peter Burke, a trajetéria do movimento dos
Annales é dividida em trés fases, embora haja discordancia entre pesquisadores sobre tal
divisdo. A primeira fase abrange o perfodo de 1929 a 1945, sob a orientacdo de Marc Bloch™®
e Lucien Febvre. A histéria econdmica e social foi privilegiada nesse momento de génese e de
grande combate a historia tradicional. A segunda fase teve inicio em 1945 e se estendeu até
1968 e foi marcada pela presenca de Fernand Braudel que privilegiou a histéria econémica,
muito por conta do contexto histérico mundial marcado pela pds-Segunda Guerra (1939 —
1945). A terceira fase teve inicio em 1968. Nesta fase, destacam-se historiadores como
Jacques Le Goff e Pierre Nora, em que prevaleceu uma histéria fragmentada, provocada por
varias perspectivas e inumeras vertentes de estudo dentro dessa geragdo. Foi na terceira
fase™, por exemplo, que surgiu a chamada Nova Historia interessada em analisar uma histéria

do poder, como o caso dos micropoderes existentes na vida cotidiana.

' Marc Bloch nasceu em 1886, em Lyon. Foi professor na Sorbonne e fundou, em 1929, com Lucien Febvre, 0s
Annales d’histoire ‘economique et sociale. Em 1942, Bloch entrou para a resisténcia e morreu fuzilado pelos
alemdes, em 1944, perto de Trévoux.

" Para o historiador brasileiro José Carlos Reis, a Escola dos Annales pode ser dividida em quatro periodos. A
primeira fase, de acordo com Reis, abrange o periodo de 1900 a 1920, que foi marcado pela crise da consciéncia
histérica. O segundo periodo esta presente entre 0s anos 1920 e 1946, quando aconteceu a criacdo do projeto de
uma Encyclopédie Francaise e a fundacdo da revista Annales d’ Histéire Economique et Sociale. Foi uma fase
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Os integrantes da Escola dos Annales passaram a defender uma histdria-problema,
marcada mais pela preocupacdo metodologica do que tedrica em que, por exemplo, 0
historiador deixaria a condi¢do de mero narrador para um agente ativo na compreensdo dos
fatos sociais. Esses intelectuais, portanto, refutaram a tese da Historia como uma “fotografia
do passado”, em que as fontes falavam por si mesmo.

O conhecimento histérico passou a ser visto como uma teoria que é balizada por
escolhas, pontos de vistas e hipdteses. A escrita da Historia ocuparia um ponto importante
assim como a prépria pesquisa. A simples sucesséo de datas, reinados ou fatos narrados nédo
seriam suficientes para explicar os fatos sociais, pois era necessario problematizar para se
chegar a uma compreenséo.

Sobre essa necessidade da problematizacdo, merece destaque a importancia do
historiador diante das fontes e a sua subjetividade na construcio do conhecimento histérico. E
por meio do seu interesse cognitivo sobre o passado que se direciona a procura e selecdo dos
vestigios pertinentes para responder as suas perguntas, uma vez que a pesquisa surge da
pretensdo de investigar o que foi problematizado antes mesmo do seu inicio.

Essa orientacdo antipositivista dos Annales refutou, por exemplo, a submissdo e a
passividade do pesquisador diante das fontes histéricas. Segundo Marc Bloch, “os textos ou
os documentos arqueoldgicos, mesmo os aparentemente mais claros e mais complacentes, ndo
falam sendo sabermos interrogéa-los” (BLOCH, 2001, p.79). O historiador que ndo sabe o que
procura ndo sabe o que vai encontrar. Dessa forma, os documentos sdo selecionados segundo
0s interesses da pesquisa e, nesse ponto, o historiador deve ter um papel ativo.

E ¢ nesse ponto nevralgico que a ‘“historia-problema” veio se opor ao carater narrativo
da histdria tradicional. A ideia de narrar cronologicamente os eventos que eram recolhidos
nos documentos deveria ser superada. De acordo com José Carlos Reis, “o historiador
escolhe, seleciona, interroga, conceitua, analisa, sintetiza, conclui. Ele reconhece que ndo ha
historia sem teoria” (REIS, 2011, p. 09). Além do mais, o problema é anterior as proprias
fontes e o resultado da pesquisa seria uma resposta as perguntas levantadas pelo proprio

pesquisador. E a partir dessa reacio viva ao método historico alemao que o historiador Peter

de combate contra a histdria tradicional. O terceiro periodo esta entre 1946 e 1968 na fase da exploséo criadora e
de expansdo institucional. E um momento de consolidacio dos Annales. O quarto periodo esta situado entre 0s
anos 1968 e 1988, marcado pela influéncia inicial do movimento estudantil de 1968, que obrigou a revisfes da
orientacéo da revista.
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Burke fez um elogio aos intelectuais dos Annales, afirmando que as inovagdes realizadas por
eles promoveram uma verdadeira revolucgéo francesa na historiografia.

Os pioneiros dos Annales faziam questdo de criarem uma grande fronteira que 0s
diferenciassem dos historiadores ditos positivistas. Segundo Fracois Dosse, um “trago
marcante desses intelectuais dos anos 30 € rejeicdo da politica. O jogo politico, a vida
parlamentar, os partidos politicos s&o postos de lado por esses intelectuais” (DOSSE, 1992, p.
24). O contexto p6s Primeira Guerra Mundial, a crise de 1929 e a ineficiéncia das ideologias
ajuda a explicar essa repulsa a temas politicos nas pesquisas dos historiadores dessa geracéao.
Nessa perspectiva, 0 homem néo é pensado como parte do Estado, mas como algo portador de
personalidade, de singularidade.

Para a historiadora brasileira Circe Bittencourt, a Escola dos Annales ao fincar suas
bases na histdria-problema teve como objetivo fornecer respostas as demandas surgidas do
presente. Com o enfoque nessa relacdo entre passado e presente, os historiadores confeririam
maior sentido aos estudos histéricos, uma vez que esses estudos seriam uma forma de
compreender os conflitos, as divergéncias e as permanéncias existentes no mundo
contemporaneo.

A Escola dos Annales, portanto, causou mudancas profundas no campo da historia,
transformando o modus operandi do historiador. Causou tambem bastante polémica em
relacdo ao seu modo de olhar o conhecimento historico. Para muitos historiadores, o que é
anterior aos Annales sé tem valor de documento, como afirmou o historiador Pierre Channu.
J& para Francois Dosse, os Annales transformaram a histéria em migalhas provocada pela
perda da totalidade. Discordancias a parte, essa escola de pensamento acabou deixando
herangas fundamentais para o surgimento de outros modos de olhar para a historia, como foi 0
caso da Nova Historia Cultural.

A Nova Histéria Cultural*?

constitui-se numa area do conhecimento que cada vez mais
ganha espaco no Brasil e no Mundo. Portanto, para tratar desta tematica, € necessario fazer
uma breve viagem no tempo e no espaco, contextualizando o seu surgimento, 0 Sseu
desenvolvimento, o processo de transformacgdo até chegar as suas producgdes e discussdes

atuais.

2 De acordo com o historiador José D’ Assuncdo, “este conceito ndo se trata de uma histéria da cultura que se
limita a examinar estilisticamente certos objetos culturais — geralmente pertencentes a “grande” Arte ou a
“grande” literatura. Mas sim a toda historiografia que se tem voltado para o estudo da dimenséo cultural de uma
determinada sociedade historicamente localizada” (BARROS, 2008, p. 56).
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Os estudos culturais englobam uma grande variedade de temas e métodos e ndo existe
um consenso entre os historiadores sobre os seus limites e suas fronteiras. Segundo Peter
Burke definir a Historia Cultural é como tentar prender uma nuvem em uma rede de cacar
borboletas. O Cultural constitui um campo multidisciplinar capaz de articular temas e
questdes mais ou menos dispersos pelas disciplinas especializadas. H& os que definem a Nova
Historia Cultural como algo que pode estar relacionado entre o econémico, 0 mental e o
social. Dessa forma, essa linha de pensamento nédo pode ser vista como uma denominacao ou
campo da historia, mas percebida como constituinte de diversas dimensdes do saber
historiogréfico.

De acordo com esse autor, em sua obra O que é Historia Cultural, essa corrente
historiografica, apesar de ter se tornado mais precisa e evidente a partir das ultimas décadas
do século XX, possui claros antecedentes desde o inicio do século XIX. Para estabelecer uma
espécie de arqueologia da Historia Cultural, esse historiador a dividiu em quatro momentos. O
primeiro momento € marcado pela fase cléssica entre os anos de 1800 e 1950. Esta fase foi
caracterizada pela abordagem de temas renascentistas, preocupados em analisar as conexdes
entre as diferentes artes, ao interpretar, por exemplo, pintura e poemas. Sobre isso, 0
historiador suico Jakob Burckhard, em 1860, no seu livro A civilizacdo da Renascenca na
Italia, afirmou que todos os aspectos da sociedade se manifestavam em termos culturais,
especialmente na arte.

O segundo momento mudou-se para a historia social da arte a partir de 1930, em que
varios socidlogos deram suas contribui¢des no campo da histéria. Exemplo disso foi o aleméo
Max Weber que, mesmo antes da década de 1930, investigou a ética protestante para explicar
as raizes culturais do sistema econdmico dominante na Europa Ocidental e na América. O
terceiro momento pode ser visto como aquele em que ocorre a descoberta do povo ou a
historia cultural popular a partir da década de 1960. A escrita sobre a cultura popular ja era
feita desde o século XIX, porém era praticada, em sua grande maioria, mais por antropdlogos
do que pelos historiadores.

E a partir da década de 1960, portanto, que historiadores se interessam pela historia
cultural popular. Entre os mais influentes estudos a partir dessa perspectiva podemos destacar
o0 historiador e neomarxista inglés Edward Thompson e sua célebre obra A formacao da classe
operaria inglesa. Thompson ndo sé analisa as mudancas econémicas e politicas ocorridas no
seio da classe trabalhadora, como também o lugar da cultura popular nesse processo, tendo

em vista que questdes sobre alimentacdo, religido e sentimento séo levadas em consideracéo.
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O quarto momento a partir da década de 1980 é caracterizado pelo surgimento da
Nova Histdria Cultural. Nesta fase, os estudos culturais, segundo o historiador brasileiro José
D’ Assuncao Barros, “desenvolvem didlogos interdisciplinares mais especificos, envolvendo
as relacOes da histéria com outros campos do saber, como a antropologia, a linguistica, a
psicologia e a ciéncia politica” (BARROS, 2001, p.39). Sdo as dimensbes do saber
historiogréfico desse momento que estdo em alta entre os pesquisadores internacionais e 0s
pesquisadores brasileiros. Por isso, atentar-nos-emos com mais atencdo a esse periodo dos
anos 80 as decadas iniciais do século XXI.

Um dos maiores expoentes dessa fase é o historiador francés Roger Chartier, que teve
grande receptividade entre os pesquisadores das universidades brasileiras. De acordo com
Barros, “a contribui¢do decisiva de Chartier para a Histéria Cultural estd na elaboragdo das
nogdes complementares de praticas e representacdes” (BARROS, 2005, p.131), visto que a
cultura poderia ser examinada a partir dessa relacdo interativa entre estes dois poélos. Isso quer
dizer que tanto a produgdo de objetos culturais, quanto os sujeitos receptores de cultura
circulariam entre préaticas e representacfes entrecruzando respectivamente os modos de fazer
e 0s modos de ver.

E nessa perspectiva que, de acordo com Barros, a “Historia Cultural enfoca ndo apenas
0s mecanismos de producdo dos objetos culturais, como também 0s seus mecanismos de
recepgdo” (BARROS, 2008, p. 58). Por isso que os estudos culturais se interessam em
entender o ponto de vista ndo sd, por exemplo, dos grandes literatos, pintores e artistas de
modo geral, mas também do leitor comum ou das massas. Esse horizonte tedrico alarga as
possibilidades de pesquisa do historiador aumentando ainda mais a variedade de objetos a
serem investigados.

O conceito de representacdo utilizado pelos estudos da Histdria Cultural reorientou a
postura do historiador. De acordo com a historiadora brasileira Sandra Jatahy Pesavento,
“representar €, pois, fundamentalmente, estar no lugar de, ¢ presentificacdo de um ausente; ¢
um apresentar de novo, que da a ver uma auséncia” (PESAVENTO, 2005, p.40). No entanto,
a representacdo ndo pode ser entendida como uma copia do real, mas como uma espécie de
reflexo, ou seja, uma construgéo feita a partir dele.

As representacOes, de acordo com Pesavento, fazem com que os homens se deem
conta da realidade pautando a sua existéncia, porque elas “sao matrizes geradoras de condutas
e praticas sociais, dotadas de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real”

(PESAVENTO, 2005, p. 39). Os individuos e grupos sociais, por meio das praticas de
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representacdo, ddo sentido ao mundo, construindo, assim, a realidade. Por isso que esse
conceito apresenta maltiplas configuracGes envolvendo processos diversos, tais como o de
percepcao, identificacdo, reconhecimento, classificacéo, legitimacao e excluséo.

O campo simbolico também estd inserido nessas mdultiplas configuragdes que
envolvem o conceito de representagcdo. O socidlogo francés Pierre Bourdieu afirma que o
mundo é construido de forma contraditoria e variada pelos diferentes grupos sociais. Aquele
que detém o poder simbolico de dizer e fazer crer sobre 0 mundo possui o controle da vida
social conquistando a hegemonia em uma relacdo histérica de forcas. O resultado disso € que
esse grupo vai impor a sua maneira de ver o mundo, de propor valores e normas que
direcionam o gosto e a percep¢do, que demarcam limites e autorizam os comportamentos e 0s
papéis sociais.

Outro ponto importante € que os historiadores da Historia Cultural se aproximaram
dos sujeitos e objetos de investigacdo da Antropologia. Segundo Circe Bittencourt, esse
encontro da Historia com a Antropologia “foi significativo para a compreensdo da propria
nocdo de historia, cuja existéncia se iniciava, segundo a maioria das obras didaticas, apenas
apos a invengdo da escrita” (BITTENCOURT, 2008, p. 149). Muitos povos eram anulados ou
esquecidos pela Historia por conta de ndo possuirem uma escrita como os indigenas e
africanos. Contudo, esses povos foram incluidos nos debates historiograficos, forcando os
historiadores a buscarem por novos métodos de inquiricdo historica.

Além da aproximacdo com a antropologia, a Histdria Cultural também estreitou seus
lacos com a critica literaria. Foi a partir desse estreitamento de lagos com a literatura que
historiadores como Hayden White e Paul Vayne polemizaram a pesquisa histdrica nesse
contexto, com a sistematizacdo das teses ditas pds-modernas. A narratividade absoluta, a
inexisténcia do referente e a relativizacdo da verdade pela natureza ficcional sdo teses
defendidas pelos tedricos pds-modernos na negacdo do estatuto epistemolégico do passado.

De acordo com White, o historiador elabora um enredo apoiado em uma argumentacao
complementada por um modo de implicacdo ideoldgico. Sob essa Otica, a narracao se torna a
Unica representacao realistica do passado, fazendo com que o carater cientifico da histéria se
desmanche no ar. N&o obstante, essa concepc¢do de que a historia € uma simples narracdo dos
fatos elimina o pressuposto de verdade como principal tarefa do historiador. E sobre esse
quesito de eliminar o pressuposto de verdade que os tedricos pos-modernos receberam as
principais criticas, uma vez que a grande maioria dos historiadores defende a verdade como

pressuposto balizador de seu oficio.
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A Historia Cultural reduziu as fronteiras da Historia com outras areas das ciéncias
humanas, como foi o caso da aproximagdo com a Antropologia. Destaca-se também o didlogo
da Historia Cultural com novas correntes historiograficas como a micro-histéria. Esta corrente
de pesquisa foi desenvolvida inicialmente por Giovanni Levi e Carlos Ginzburg, e constitui
em um modelo tedrico que destaca um determinado recorte de observacéao reduzida. Ou, como
diria Levi, a micro-histéria € como um zoom em uma fotografia, analisando as mindcias de
um documento sobre um fato historico. O historiador, nesse caso, deve desenvolver a
capacidade de elaborar uma olhar gigantesco para algo paradoxalmente pequeno. Ele deve
investigar as suas mindcias na tentativa de apreender melhor o que o documento significa, do
que ele estéa refletindo sobre sua época, sobre quem o fez e sobre a sua destinagdo social.

Os estudos culturais, portanto, ao reduzirem os limites de fronteiras, possibilitaram
ampliar o leque de objetos histdricos para os historiadores. Isso fez com que surgissem novas
temaéticas a serem pesquisadas como a memoria, a sexualidade, a identidade, o imaginario, 0s
discursos e a linguagem. Essa pluralidade de tematicas e os novos focos de pesquisa, que
ampliaram o horizonte investigativo, sdo as principais marcas dessa perspectiva
historiografica.

Mesmo a Histdria Cultural, a partir da década de 1980, tendo grande aceitacdo entre
historiadores do Brasil e do mundo, ainda existem aqueles que ndo concordam com as
pesquisas historicas partir desta perspectiva historiografica. Os marxistas fazem parte deste
grupo que contesta os estudos culturais, sob a acusacdo, por exemplo, de que o referencial de
representacdo faz com que o social tenha sentido somente dentro das praticas culturais.

Criticas e divergéncias a parte, a escola marxista se desenvolveu a partir dos escritos
do filésofo e historiador alemdo Karl Marx. Nascido em 5 de maio de 1818, na cidade de
Tréveris, ele foi testemunha ocular das transformac6es socioecondmicas da Europa no século
XIX. Entre suas principais obras, destaca-se O Capital que, na verdade, € um tratado sobre a
sociedade da época dele e sobre 0 modo de producéo capitalista, que é o0 modo de producao
vigente até hoje. Marx desenvolveu um metodo conhecido na Historia como materialismo
histérico dialético e suas teorias continuam sendo utilizadas por pesquisadores do mundo
inteiro.

O materialismo historico elaborado por Marx é o ponto chave dos historiadores
marxistas. Este horizonte tedrico nada mais é do que a valorizacdo como objeto histérico da
cultura material, da producdo material do ser humano. E tirar o metafisico da equacio e

privilegiar a acdo humana em seu ato de produzir, pois uma sociedade somente pode ser
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compreendida a partir das condi¢cOes materiais de sua existéncia. Isso significa dizer que o
modo como cada sociedade transforma a natureza e divide o trabalho entre seus membros
determina a maneira como os individuos se colocam em relagcdo. Por esse motivo, 0 marxismo
entende que o0s aspectos materiais de uma sociedade ndo podem ser considerados como algo
dado pela natureza, mas, sim, construido pela acdo do homem, por isso a importancia da
categoria “trabalho” em sua teoria.

De acordo com o marxismo, a realidade social é determinada pelas bases materiais de
uma determinada sociedade delimitada historicamente. Esta visdo é uma forma de
compreender a Histdria real dos seres humanos em sociedade a partir das condi¢bes materiais
nas quais elas vivem. Sob essa 6ética, a condicdo humana é o conjunto das relagGes sociais, 0
que significa que as formas como os individuos se comportam, agem, e sentem vinculam-se
as forma como se dao as relacdes sociais.

No modelo capitalista, o carater humanizador do trabalho, no sentido deste oferecer ao
homem a possibilidade de criar o seu mundo social, é substituido por jornadas de trabalho
extenuantes. A Unica preocupa¢do nesse sistema econémico € a producdo do lucro e, assim
sendo, temos a exploracdo da classe operaria, que vende sua forca de trabalho, pela classe
burguesa, que é detentora dos meios de producéo.

Dessa forma, haveria uma dicotomia béasica na sociedade capitalista: hd sempre uma
classe social dominante, a burguesia, e uma classe dominada, o proletariado. Na dialética
marxista, a histéria humana se desenvolveria a partir desse antagonismo, que recebeu 0 nome
de luta de classes. No capitalismo, esse antagonismo teria atingido seu apogeu em funcéo da
concentracdo de renda, da desigualdade e da exploragdo do trabalho, que estdo na base do
sistema, marcando uma intensa diferenca entre as classes dominantes e dominadas.

O conceito de ideologia é uma categoria importante para entender a sociedade a partir
da visdo marxista. Ideologia, neste caso, € entendida como um mecanismo de dominacgéo, pois
sdo ideias que expressam os valores das classes dominantes. A classe dominante produz uma
ideologia para legitimar seu dominio e manter seus status quo. Por isso que 0s discursos
produzidos pelos donos dos meios de producdo (burguesia), tais como: “os direitos sdo
iguais” e “vivemos numa sociedade democratica”, sdo entendidos como ideias invertidas do
mundo, ou seja, sdo ideias falsas para iludir a classe dominada.

O conceito de mais valia também € outro ponto esclarecedor para o entendimento da
sociedade a partir do ponto de vista marxista. Em linhas gerais, mais valia é a diferenca entre

o valor produzido e o valor recebido pelo trabalhador. Isso é possivel na medida em que o
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trabalhador nédo se reconhece em seu trabalho, que é visto apenas como uma atividade laboral,
uma vez que, no sistema capitalista, a existéncia estd condicionada ao trabalho; por isso, a
necessidade do operario de vender a sua méao de obra.

O sistema capitalista, de acordo com os historiadores marxistas, oculta a real condicao
do trabalhador, que passa por um processo de alienacdo, posto que os trabalhadores vivem
suas vidas sem conhecimento das reais condi¢fes socio-histéricas que as determinam. N&o
percebem a exploracdo que a classe dominante exerce sobre o seu trabalho, gerando, assim, a
exploracdo de sua méo de obra e mantendo as injusticas nas distribuicdes das riquezas.

O materialismo histérico utilizado pelo marxismo para denunciar a luta de classes
recebeu criticas de historiadores de outras correntes historiograficas. Estas contestacdes estdo
relacionadas a diferentes pontos como ao fato dos tedricos marxistas acreditarem que os temas
estudados por Marx (ou mesmo seus comentarios casuais) sdo 0s unicos legitimos de
investigacdo por parte do historiador e a crenca de que o Marxismo € uma ciéncia exata e
porta-voz de uma verdade imparcial. As criticas ainda questionam a dicotomia entre
exploradores e explorados, 0 economicismo como base da historia, o proletariado como classe
redentora, a ndo valorizacdo das manifestacbes culturais e religiosas, o tempo linear em
direcdo ao comunismo, a revolugdo como pressuposto da mudanga etc.

Contudo, é importante destacar que, nos anos 1960 e 70, sintomas de mudanca de
paradigma se fizeram sentir sobre a pratica historiadora. “Uma nova historia social passou a
se desenvolver, tanto dentro do marxismo quanto fora dele, a partir da escola francesa dos
Annales” (PESAVENTO, 2005, p. 28). A consequéncia disso foi que, no meio intelectual
marxista, surgiu um grupo de historiadores ingleses que passou a combater a ortodoxia desta
corrente historiografica.

Fazendo da New Left Review a porta voz das suas ideias, esse grupo de historiadores
ficou conhecido como neomarxistas. A figura de Edward P. Thompson assumiu posicdo de
destaque dentro desta nova forma de praticar 0 marxismo. Entre as novidades trazidas por
Thompson destaca-se que, ao investigar uma classe, deveriam ser observados também os
modos de vida e valores, pois eles ajudavam na compreenséo da construcdo de uma cultura de
classe.

Para esse neomarxista inglés, a classe deve ser vista como uma formacao social e
cultural e ndo somente em seu componente econémico. Em sua célebre obra A Formacgéo da
Classe Operéria Inglesa, “oferece uma verdadeira aula de Historia Cultural trabalhada na

conexdo com uma Historia Politica de novo tipo” (BARROS, 2008, p. 64). Thompson faz
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uma analise da cultura e da sociedade ndo do ponto de vista do poder instituido, mas da
perspectiva da cultura popular, dos personagens marginalizados representantes das classes
oprimidas. Por isso que ele também foi um dos pioneiros da chamada Histéria Vista de Baixo
em que a pesquisa ndo gira somente em torno dos grandes personagens (reis, imperadores,
rainhas etc), mas também dos individuos que sdo representantes das classes populares.

Todo o debate feito até aqui é uma forma de mostrar ndo s6 as possibilidades de
correntes historiograficas que podem estar presentes nos livros didaticos pesquisados, mas,
também, de mostrar que ndo existe uma concep¢do Unica e consensual para andalise do
passado. Tal consenso sequer é buscado entre os historiadores e, por isso, 0 conhecimento
historico é constituido por meio de debates, conflitos e divergéncias. A escrita da Historia esta
condicionada a acompanhar o movimento dialético dessas divergéncias entre os historiadores
de cada época, pois, sobretudo, sdo esses debates que geram rupturas para surgir novas
contribuicbes para o pensamento histérico.

Portanto, o fato de ndo haver um consenso universal entre os historiadores em relacéo
as perspectivas historiograficas € que possibilita a riqueza e a pluralidade das discussdes, das
metodologias e da pesquisa historica. Sao justamente os antagonismos entre as perspectivas
tedricas que fazem em grande parte com que uma escola histérica perca espago e ceda lugar
para outra.

E no contexto da pluralidade e das divergéncias existentes entre os historiadores que
analisaremos, a sequir, as diferentes correntes historiograficas que foram discutidas e

utilizadas pelos autores dos livros didaticos selecionados para este trabalho.

3.2. ADEUS, MARX?

Brasil, 18 de setembro de 2007. Em um dos maiores jornais do pais, O Globo, o artigo
do jornalista Ali Kamel sobre a colecdo Nova Histdria Critica provocou reacdes do autor, da
editora e de varias outras manifestacdes que circulavam na internet.

“O que ensinam as nossas criangas” ¢ o titulo do artigo jornalistico que causou grande
polémica e ocupou espacos significativos nos mais importantes jornais do pais. Ali Kamel se
dirigiu ao livro didatico como sendo “uma tentativa de fazer nossas criangas acreditarem que
0 capitalismo € mau e que a solucédo para todos os problemas é o socialismo, que sé fracassou
até aqui por culpa de burocratas autoritdrios” (O GLOBO, 2007). Em outras palavras, o

jornalista acusa o autor de praticar proselitismo doutrinario ao abordar a Historia a partir de
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um viés maniqueista em que o capitalismo € interpretado como vildo e o socialismo como a
panaceia para os problemas da humanidade.

Em 19 de setembro de 2007, a editora e o autor do livro didatico, Méario Schmidt,
publicaram um texto sobre as acusacGes de doutrinacdo ideoldgica feitas pelo jornalista.
“Nova Historia Critica da Editora Nova Geragdo ndo é o Unico nem o primeiro livro didatico
brasileiro que questiona a permanéncia de estruturas injustas”. Schmidt destaca que a forma
de abordar os textos didaticos pautou-se na intencdo de formar alunos criticos sobre as
contradicGes sociais vigentes no mundo capitalista.

Nesse interim, a aprovagdo da cole¢do supramencionada no Programa Nacional do
livro Didatico, no ano de 2008, foi realizada em meio a praticas controversas, gerando mais
polémica entre o autor, a editora e universidades. A Universidade Federal Fluminense, por
exemplo, avaliou e recomendou a obra de Mario Schmidt para ser utilizada no Ensino Médio
Entretanto, a colecéo de 5.2 a 8.2 ano ndo foi recomendada pelos avaliadores da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Assim, a colecdo voltada para o Ensino Médio foi aprovada
pelo Ministério da Educacdo ao passo que a destinada para uso no Ensino Fundamental néo
conseguiu obter aprovacdo. A Editora Nova Geracdo acusou, naguele momento, 0s
avaliadores da UFRN de “incompetentes e de estarem ideologicamente comprometidos com
os partidos politicos considerados de direita” (EDITORA NOVA GERACAO, 2007).

Em resumo, o debate sobre a abordagem dos textos didaticos a partir da perspectiva
marxista ganhou grande repercussao entre intelectuais, professores universitarios e docentes
da rede bésica e da grande midia. Toda essa problematica vivenciada ha cerca de quase dez
anos nos traz a baila uma observacdo no que tange a influéncia do marxismo sobre as
colecBes de livros didaticos aprovadas nos ultimos PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico. Serd que toda essa polémica contribuiu para que aumentasse a circulacdo de
colecBes com viés marxista? Ou, contrariamente, essa perspectiva historiografica passou a ser
mais contestada pelas editoras, pelos autores, pelos professores e pelo alunado?

Essa € uma resposta que exige uma revisdo ampla e minuciosa das obras aprovadas
nos Ultimos anos pelo PNLD, bem como entrevistas com os atores envolvidos em torno da
producdo e uso didatico do objeto, que nem o tempo nem o foco deste trabalho nos permitem
fazer. Todavia, mesmo com essa objecdo, ndo nos ausentamos de um dos nossos propositos de
investigar a perspectiva historiografica adotada pelas colecGes que foram pesquisadas ao

longo deste trabalho.
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Assim sendo, a colecéo intitulada Historia, ciéncias humanas e suas tecnologias,
escrita por Carla Maria Junho Anastasia e Guilherme Batista Amaral, foi uma das duas
colecdes selecionadas para esta pesquisa. Voltada para o Ensino Médio, essa colecéo,
produzida em 2012, tem todos os seus direitos reservados a editora Rede Catolica de
Educacdo — RCE.

Os livros da colegdo estdo organizados em unidades em que estdo inseridos 0s
capitulos. Cada unidade apresenta um titulo. Por exemplo, no livro da 2° série, o titulo é A
ordem imperial no Brasil. Nesta unidade, estdo distribuidos quatro capitulos. Ela comeca
analisando a politica imperial brasileira indo até a sociedade, cultura e cotidiano no Brasil
imperial. Cada capitulo € iniciado com uma secdo que apresenta um texto problematizando o
tema que sera discutido no capitulo. Segundo os autores, essa problematizacdo buscara
envolver alunos e professores na discussao da tematica, apresentando dados sobre o problema
em questdo por meio de fontes histdricas diversas. Além do mais, “podera também discutir e
analisar discursos conflitantes surgidos em sala de aula e suas implicagcdes na construgdo de
versoes historiograficas” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 11).

Apds a secdo introdutéria de problematizacdo, os autores inseriram outra se¢do
intitulada Analise e Interpretacdo: versfes, opinides e fontes diversas. Nesta parte, sera
apresentado um texto principal, seguido de atividades que oferecem aos professores e alunos
possibilidades de desenvolver competéncias e habilidades gerais. Em primeiro lugar, sdo
apresentadas atividades que envolvem a compreensdo do contelido exposto no texto principal.
Segundo os autores, “o objetivo central desta secdo € explorar textos escritos pelo autor e
relaciond-los a outros, como mapas, textos jornalisticos e graficos, que poderdo ser
apresentados na forma de boxes e hipertextos “(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 11).

O Tema em Foco também ¢é outra se¢do que compde a estrutura do livro. Segundo 0s
autores, professores e alunos poderdo, por meio desta secdo, aprofundar os contetidos do
capitulo, uma vez que sdo apresentados, para serem trabalhados em sala de aula, textos
complementares, documentos escritos e iconograficos com atividades subjacentes que exigem
habilidades cognitivas e sensibilidade global do aluno. As atividades relacionadas aos textos e
documentos apresentados “envolverdo os principais conceitos trabalhados, versdes diferentes
sobre 0 mesmo tema, de modo a permitir a analise comparativa e a apresentacéo de pontos de
vista fundamentados para reflexdes indicadas no inicio do capitulo” (ANASTASIA;
AMARAL, 2012, p. 11).
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O livro ainda apresenta outras trés se¢des. Construindo habilidades e competéncias é a
secdo que apresentara atividades que exploram habilidades cognitivas bésicas como, por
exemplo, a interpretacdo de textos, leitura de imagens, leitura de documentos e analise de
gréficos. De olho no vestibular e no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) € uma se¢édo
apresentada ao final de cada capitulo contendo questBes selecionadas de processos seletivos
de diferentes universidades. E a Ultima secéo, Para saber mais, apresenta indicagdes de livros
paradidaticos, sites e filmes para os alunos.

Portanto, ap0s esta breve apresentacdo desta colecdo de livro didatico, apresentaremos
a seguir os debates historiograficos que foram promovidos pelos autores nas abordagens dos

conteldos.

3.3 LIVRO DIDATICO: AMERICA PORTUGUESA E O MARXISMO EM DEBATE

O debate em torno das perspectivas historiograficas foi algo que os autores destacaram
nas abordagens dos conteddos. Logo no comeco de cada livro, observamos criticas, sugestoes
e dicas voltadas para os professores e alunos sobre, por exemplo, a relativizacdo de alguns
conceitos que, “em muitos casos, engessam, por assim dizer, a visao da histéria humana e as
acoes dos homens nos processos historicos” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 4). Segundo
0s autores, esse procedimento propicia aos professores e alunos um debate mais apurado em
torno de conceitos que podem limitar as diferentes possibilidades de entender os fatos
historicos. Anastasia e Amaral advertem que:

E preciso tomar cuidado ao usar conceitos e ideias tais como modo de
producéo, classe social, infraestrutura determinante, ideologia dominante,
economia como elemento quase exclusivo de explicacdo historica; além de
Estado Burgués, cidadania sem deveres, antagonismos e dualidades
simplistas, auséncia de uma perspectiva cultural, divisdo maniqueista do
mundo e da historia entre 0 bem e 0 mal, entre vitimas e algozes, entre capital

e trabalho, entre explorado e explorador, entre vencido e vencedor
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p.4).

Percebe-se que, para os autores, a abordagem dos contetdos realizada a partir do uso
de conceitos e de ideias em sentido univoco é interpretada como uma forma reducionista de se
entender os fatos histéricos. Anastasia e Amaral se preocupam em informar que a
exclusividade de um determinado conceito sobre a explicag&o da historia € algo negativo, uma
vez que reduz todo o trajeto da humanidade a um Unico ponto de vista, em um Unico modelo

explicativo para se compreender toda a complexidade que permeia a vida humana. Os autores
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tecem, nesse ponto, uma critica a escrita da historia a partir de uma perspectiva dicotomizada,
simplista e maniqueista para explicar os problemas sociais do mundo moderno.

Na parte de apresentacdo do livro didatico, esses autores afirmam que estudar o
passado exige uma postura de alteridade visando ao entendimento do outro por meio das
diferengas culturais, econémicas e politicas de cada época. Essa alteridade é um traco
defendido por eles para evitar que a anélise da histdria seja edificada por meio de uma
hierarquizagao cultural, religiosa e ideologica. “A histoéria nao ¢ fruto da aplicagao de modelos
preestabelecidos, nem de adequacdes a posicionamentos ideoldgicos, politicamente engajados
e militantes” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 04). A indicacdo de varias possibilidades de
narrativas e interpretacdes diferentes, desprovidas de qualquer modelo teérico predeterminado
para entender o passado, parece ser um caminho importante, segundo 0s autores, a ser seguido
por professores e alunos.

E com essa postura que, por exemplo, “enfatizam a necessidade de romper com a
histéria considerada tradicional e com o academicismo, propondo novas abordagens
historiograficas, baseadas em tematicas ligas as histdrias social, cultural e do cotidiano
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 10). Nesse raciocinio, percebe-se, mais uma vez, a
preocupacdo de analisar o conhecimento historico a partir de uma gama de possibilidades
interpretativas a fim de evitar uma olhar nico sobre a vida humana.

Essas novas abordagens historiograficas sdo sistematicamente discutidas pelos autores
na obra didatica. Trata-se de uma forma de instigarem professores e alunos a discutirem
pesquisas académicas com o intuito de aprofundar a analise do passado propondo um debate
sobre a escrita da historia se esquivando, a0 mesmo tempo, de uma abordagem meramente
factual, rasa e simplista dos fatos histdricos. Dessa forma, no capitulo 1 da unidade 4 do livro
voltado para a 1° Série do Ensino Médio, Anastasia e Amaral deixam evidente uma
contestacdo em torno do viés marxista utilizado para abordagem dos conteddos. Na analise,
por exemplo, sobre a colonizacdo do Brasil, os autores relativizam a dicotomizacdo entre
col6nia, territério explorado, e metrépole, regido exploradora.

Um dos temas mais controversos da historiografia brasileira atual é o da
colonizagdo. Se até as décadas de 70 e 80 do século passado colonizacao
significava exploracdo e opressdo da colbnia sobre metropole, hoje essa
andlise, de viés marxista, se vé contestada por inimeros estudos recentes que

defendem relacdes bastante harmoniosas naquele que é chamado de Império
Portugués. (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 192).
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De acordo com os autores em questdo, a primeira contestacdo foi quanto ao
exclusivismo metropolitano, uma vez que estudos recentes relativizam este monopdlio
comercial ao mostrar que as trocas comerciais iam muito além daquelas feitas entre Portugal e
a América Portuguesa. Estendiam-se & Africa e & Asia, onde residiam familias oriundas da
colbnia responsaveis por tal comércio. Alem disso, havia o contrabando generalizado nas
costas da América Portuguesa, driblando as pretensées do monopdlio comercial.

Para Anastasia e Amaral, a tese de que havia uma intensa animosidade e uma
constante relacdo autoritaria da coroa Portuguesa em relagdo aos colonos portugueses que
habitavam o Brasil Colonia também foi contestada. “Segundo estudos recentes, o soberano
portugués e seus vassalos na América Portuguesa mantinham um sistema de reciprocidades. O
rei concedia uma série de privilégios aos seus vassalos em troca da sua obediéncia e
dedicacdo (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p.192).” Os autores chamam a atencdo de que
nem todos os acontecimentos historicos foram delineados na base de conflitos entre os
agentes envolvidos no empreendimento colonizador. Nesse ponto, ainda complementam que:

Precisamos, portanto, de uma terceira vertente, que ndo seja tdo radical
quanto a de viés marxista, que vé& a colonizacdo apenas como exploragéo,
nem tdo pacifica como a do sistema de reciprocidades, que entende a
América Portuguesa como uma parte constitutiva do Império Portugués,

vivendo dentro da logica e das diretrizes do Império e do Antigo Regime.
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 192).

Em seu ponto de vista, € necessario que se produza uma terceira vertente
historiografica sobre a colonizagdo da América Portuguesa que ndo pratique uma abordagem
radical, como é o caso do marxismo®®, que enfatiza as lutas entre exploradores e explorados. E
nem, por outro lado, uma abordagem sob o viés do regime de reciprocidades que, por ser
muito pacifico, ameniza os conflitos e arbitrariedades da metrdpole sobre a coldnia.

Os autores rejeitam o radicalismo da historiografia marxista da colonizagdo da
Ameérica Portuguesa ao propor uma relativizacdo da dicotomia entre exploradores e
explorados no que tange a América Portuguesa, visto que a colonizag&o significava segundo o
viés marxista, nas décadas de 1970 e 1980, exploracdo e opressdo da metrépole em
detrimento da coldnia. Rejeitam tambem a tese de que o exclusivismo metropolitano era

rigido ao partir do pressuposto de que as trocas comerciais ndo iam além daquelas feitas entre

3 E importante destacar que, segundo o historiador brasileiro Ciro Flamarion Cardoso, Karl Marx (1818 — 1883)
ndo tinha uma teoria sobre os modos de producdo colonial, uma vez que suas referéncias mais numerosas e
especificas estdo relacionadas as plantagdes escravas do Sul dos Estados Unidos. Portanto, no caso das citacdes
referenciadas no livro didatico sobre a teoria marxista, elas se referem aos historiadores que se apropriaram dos
preceitos de Marx para interpretar os fatos histéricos, neste caso mais especifico, da América Portuguesa.
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Portugal e o Brasil Colbnia. E, por tltimo, refutam também o regime de reciprocidade, pois a
colonizagdo ndo foi alicercada de forma pacifica ao ponto de podermos afirmar que a coldnia
era uma parte constitutiva do império portugués. Portanto, a colonizacdo nédo foi efetuada,
necessariamente, pela exploracdo, tampouco por um viés muito pacifico.

Os autores propdem uma discussdo sobre a importancia de uma revisao
historiografica da historia do Brasil. Dessa forma, alunos e professores sdo informados sobre a
necessidade de entender que algumas correntes de pensamento podem apresentar
interpretacdes insuficientes e com caréncias de exposicdes mais abrangentes dos fatos
historicos.

O sistema escravocrata existente no Brasil Colénia foi outro contexto histérico que os
autores se preocuparam em mostrar no que concerne as revisdes historiograficas que o tema
sofreu. Anastasia e Amaral fazem questdo de enfatizar pesquisas que mostram a escraviddo
por meio de novas perspectivas como, por exemplo, as negociacgdes entre senhores e escravos
em que 0s cativos passaram a ser vistos como sujeitos histdricos com vontade propria,
capazes de lutar pelos seus direitos na justica; possuir terras e praticar o comércio. E com o
intuito de explorar o debate historiografico em sala de aula que Anastasia e Amaral
asseveram:

Neste capitulo, vocé vai estudar também o escravismo colonial. Esse € um
tema que sofreu uma das maiores revisGes historiogréaficas entre todos os
temas da Historia do Brasil. Desde as analises marxistas, por meio das quais
se viam 0s escravos como meras mercadorias, como seres moventes, sem
vontade prépria, explorados pelos seus senhores, oprimidos e

invariavelmente castigados pelos seus senhores, a historiografia caminhou
bastante (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 192).

Agui temos mais uma discussdo em torno da vertente marxista, dessa vez sobre a
pratica do trabalho escravo no Brasil. Os autores destacam que essa corrente de pensamento
abordava o tema Unica e exclusivamente por uma perspectiva dicotomizada entre opressor e
oprimido, entre o escravo submisso e o senhor dominador. As revisdes historiograficas
contribuiram para ampliar o olhar investigativo sobre a escravidao trazendo novas abordagens
e descobertas sobre a realidade dos cativos. E “preciso relativizar a posicio de vitima que a
historiografia marxista conferiu ao escravo e revelar as negociacdes e as acomodacdes entre
cativos ¢ senhores” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 242). Sem querer ocultar a
dominacdo racial e a violéncia da escraviddo, os autores criticam duramente a postura de
querer retratar o cativo como um mero objeto dominado que ndo sabia reivindicar e negociar

seus direitos.
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Os autores ainda propdem uma atividade para os alunos responderem — com base nos
textos que problematizam a revisdo historiografica — sobre o escravismo colonial. “Quais
foram os avangos apresentados no que se refere a historiografia da escravidao colonial?”
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 208). Os textos didaticos, nesse caso, acabam
possibilitando ricas discussGes que contribuem para romper com estigma do livro didatico
como um aglomerado de acontecimentos histéricos abordados de maneira factual. Ao mesmo
tempo, Anastasia e Amaral instigam um cenario de desenvolvimento cognitivo que exigira
tanto do professor quanto do aluno maturidade intelectual para que a pergunta ndo ganhe
papel meramente decorativo.

Os autores destacaram alguns problemas em relagdo a historiografia marxista da
colonizacdo da Ameérica Portuguesa. Um destes problemas tem relacdo direta com a
interpretacdo maniqueista dos fatos historicos e suas dualidades simplistas que resumem a
histéria da humanidade em torno dos antagonismos de classes. Contudo, é importante
ressaltar que os autores ndo se posicionaram contra o marxismo de modo geral, uma vez que
foram apontados problemas em relacdo a abordagem marxista sobre a colonizacdo. Ainda é
salutar dizer que esses problemas apontados tratam-se da perspectiva marxista dita ortodoxa,
aquela que parte do economicismo como base da historia e que ndo valoriza as manifestacGes
culturais, como fazem os chamados neomarxistas.

Também é importante mencionar que nao foi negada a importancia dessa perspectiva
historiografica em denunciar as relagbes conflitantes de sociedades hierarquicamente
desiguais, alicercadas na exploragdo de determinados grupos opressores sobre grupos
oprimidos. Nao ha uma recusa total do marxismo em sua obra, mas uma adverténcia diante do
carater determinista e da aplicagdo de modelos preestabelecidos ao investigar o conhecimento
histérico. Os autores reivindicam as varias possibilidades de narrativas e diferentes
interpretacdes, sem qualquer modelo tedrico predeterminado para pesquisar o passado

Os autores ndo promoveram uma inquisicdo do marxismo — nem se tratando do
marxismo sobre a colonizagdo, nem se tratando do marxismo sobre outros momentos da
histéria — mas destacaram alguns problemas dessa perspectiva tedrica ao analisar os fatos
historicos que permearam a colonizagdo da Ameérica Portuguesa. Diante disso, ao mostrar
esses debates e contestacdes historiograficas por meio do livro didatico, os autores deixam
transparecer que, no campo da Historia, ndo ha consenso entre os historiadores, e que essas
divergéncias sdo importantes, pois impulsionam novos estudos e novos debates que déo

sentido para a pesquisa historica.
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E nesse quesito do movimento dialético que o campo historiogréafico exerce que
explicitaremos no proximo subtitulo a influéncia da Nova Histdria Cultural na obra didatica
com o intuito de mostrar como esta corrente de pensamento foi problematizada pelos autores

do livro didatico.

3.4 ANOVA HISTORIA CULTURAL E A FORMACAO DA SOCIEDADE
BRASILEIRA

Como visto no subtitulo anterior, o debate em torno das revisdes historiograficas é
algo constante na obra didatica de Anastasia e Amaral. Eles trazem a baila discussdes em
torno de estudos recentes que ampliaram o olhar sobre os objetos de pesquisa promovendo
uma analise mais minuciosa de aspectos da histéria da sociedade como, por exemplo, a vida
cotidiana, que antes ndo eram sistematicamente debatidos nos livros didaticos. Ao analisar a
sociedade da América Portuguesa, a autora se preocupa em mostrar a complexidade com que
os individuos construiam sua realidade e estabeleciam seus vinculos sociais, politicos,
econdmicos e religiosos.

A unidade 4 do livro destinado aos alunos da 1° Série do Ensino Médio tem como
tema de discussdo a América Portuguesa, sendo que o capitulo 5 dessa unidade tem como
objetivo analisar a sociedade e vida cotidiana na América Portuguesa. Na secdo voltada para a
problematizacdo do tema, os autores afirmam que “a sociedade da América Portuguesa foi
muito complexa. Os modos de viver, morar, festejar e expressar a religiosidade foram muito
diversos” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 255). Ganha destaque na narrativa a
preocupacdo em mostrar que o Brasil Colonial ndo foi constituido por grupos sociais
homogéneos no que se refere aos habitos e costumes, uma vez que escravizados africanos,
indigenas e colonos europeus apresentavam valores culturais distintos. A compreensao dessa
realidade historica de forma mais abrangente aconteceu, segundo 0s autores, pois

Os estudos da Historia Cultural trouxeram a tona dois temas cruciais para o
entendimento da dindmica colonial: o do papel das mulheres e o do controle

da sexualidade pela igreja como forma de controle social (ANASTASIA E
AMARAL, 2012, p. 255).

E continuam,

No que se refere as mulheres, muito embora se tenha destinado um papel
submisso para elas e pouco espago para sua acdo, ndo foi bem isso que
aconteceu. Como afirma a historiadora Mary del Priore, “as mulheres
souberam estabelecer formas de sociabilidade e de solidariedade que
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funcionavam, em diversas ocasides, como uma rede de conexdes capazes de
reforcar seu poder individual ou grupo, pessoal ou comunitario”
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 256).

Os autores enfatizam a mulher como elemento constituinte e ativo no processo de
construcdo da Historia do Brasil Colonial de uma forma que a historiografia tradicional néo
havia praticado. Essa abordagem rompeu com a perspectiva de que a sociedade colonial era
marcada exclusivamente pela submissdo das mulheres nos determinados grupos sociais em
que estavam inseridas. “Essa sociedade ndo foi rigidamente masculina, patriarcal e polarizada
entre senhores e escravos” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 256). A hieraquizagéo social
pautada nos senhores de engenho em detrimento dos grupos escravizados resumia a histéria
em uma narrativa dicotomizada.

Professores e alunos sdo provocados a pensarem a sociedade colonial por um viés que
destaca a atuacdo da mulher reivindicando sua importancia dentro do processo de formacao da
América Portuguesa. E nesse bojo que os autores propdem uma atividade sobre a sociedade e
a vida cotidiana na América Portuguesa. “O que os estudos da Historia Cultural trazem de
novo para a analise da sociedade colonial?” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 256). Além
de polemizar o contexto histérico por meio dos textos didaticos, a atividade proposta acaba
sendo uma forma de corroborar o convite para discutir esta parte da histéria do Brasil. E um
momento em que tanto o docente quanto o aluno devem estar preparados para que o esforgo
proposto de debater a historiografia brasileira ndo seja visto como algo de importancia menor
e que se seja relegado a uma participacdo meramente figurativa na analise do contetdo.

No tocante & importancia da mulher na edificacdo da sociedade colonial, os autores
fizeram questdo de mostrar as dificuldades que elas enfrentaram no cotidiano quanto, por
exemplo, aos dogmas impostos pela Igreja Catolica e ao preconceito de género.
Principalmente aquelas que ndo pertenciam a familias tradicionais ou ligadas aos
latifundiarios. Na passagem abaixo, o texto didatico salienta a exclusdo de algumas mulheres
de determinadas estdncias da vida cotidiana, como a proibicdo de ocupar cargos
administrativos nos servigos publicos.

Além da exclusdo, muitas mulheres, especialmente as forras, ndo eram bem
vistas. Eram acusadas de permitir batuques, bebedeiras e encontros de
prostitutas em suas vendas e de desviar o ouro extraido pelos escravos. As
negras de tabuleiro, por exemplo, que vendiam quitutes nas lavras de ouro,
foram perseguidas durante todo o século XVIII. Parteiras, curandeiras e
benzedeiras foram denunciadas como feiticeiras e condenadas pelo Santo

Oficio. Como nas vilas e nos arraiais coloniais a privacidade das pessoas era
praticamente nula em raz8o da disposi¢do das moradias e dos toscos materiais
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de construcdo, os vizinhos conheciam muito bem a vida uns dos outros e
qualquer comportamento diferente era motivo para a denincia ao Santo
Oficio (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 256).

Apesar de exercer papel importante no comércio varejista, as mulheres forras sofriam
com as perseguicoes sob as acusagcdes de que representavam uma ameaca para os valores
morais e por praticar roubo. Nesse sentido, os autores polemizam a realidade dessas mulheres
identificando momentos da vida privada dos habitantes do Brasil Colonial e de seus tracos
comportamentais norteados pelo codigo de conduta da Igreja Catdlica, no que concerne, por
exemplo, as questdes sexuais, que eram interpretadas como praticas hereges.

Segundo Anastasia e Amaral, na esfera dominante e oficial de poder, o patriarcalismo
era dominante e rigoroso, mas havia brechas, contestacdes e negociacfes. Diante disso, a
Igreja Catdlica tratou de desenvolver normas para a vida na América Portuguesa por meio do
Concilio de Trento. A intencdo era condenar praticas sexuais consideradas ilicitas, como o
relacionamento sexual fora do casamento, a unido sem a formalizacdo religiosa e a prética do
sexo direcionada para a busca do prazer ou qualquer outro tipo de pecado da carne.

Para explicar o que sdo praticas de sexualidade ilicitas no Brasil Colonial, os autores
utilizaram uma fonte na secdo Analise e Interpretacdo, que afirma que “os limites tragados no
Concilio de Trento™ (1545 —1563) que circunscreviam o padrdo a ser seguido pelas
populagbes catolicas ao sacramento matrimonial e, por exemplo, & mulher honrada.”
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 264). De maneira intransigente, a Igreja Catolica, por
meio de seus principios morais e religiosos, tentava ter o controle sobre o corpo dos
individuos disciplinando-os e produzindo normas de comportamento. Os autores ainda trazem

a tona um documento afirmando que:

No ambito mais restrito da familia, a Igreja queria interferir até na
intimidade do casal. Mesmo na cama devia predominar a castidade de
sentimentos, vale dizer, seria pecado qualquer expansdo amorosa que
resultasse em simples prazer. Escandaloso é também o marido demasiado
ardente com sua propria mulher, visto que nada é mais imundo do que amar a
sua mulher como uma amante. Que se apresentem a sua esposa Ndo como
amantes, mas como maridos. Nada de erotismo. O ato sexual teria como
Unico objetivo a procriacdo, e qualquer desvio de comportamento ou de
sentimento constituia grave pecado por descaminhar o sémen da finalidade
maior: a propagacdo humana ordenada para o culto e a honra de Deus
(ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 265).

14 Concilio de Trento é o nome de uma reuni&o de cunho religioso convocada pelo Papa Paulo 11 na cidade de
Trento, Italia. Essa reunido foi convocada como uma reacdo contra 0s avangos do protestantismo na Europa com
a primazia de discutir formas de conter o crescimento das novas religides e, também, de ampliar a expansao do
catolicismo pelo mundo e assegurar a unidade da fé e a disciplina eclesiastica.
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Citando esse documento, os autores fazem questdo de mostrar a produgéo de normas
de condutas difundidas pela Igreja e as influéncias destas no bojo das relagdes matrimoniais.
O sexo pensado como uma pratica de prazer era completamente abominavel, uma vez que 0s
impulsos e sentimentos provocados pelo contato carnal eram considerados pecaminosos, pois
fugiam do real objetivo do casamento, que era o de reproducdo da espécie humana.

Ainda tratando da influéncia do discurso religioso sobre o controle do corpo e da vida
privada, os autores inserem documentos complementares aos textos didaticos que ajudam a
revelar o grau de intolerancia no tocante a algumas praticas e habitos do cotidiano na
sociedade da América Portuguesa. Dessa vez, o documento citado foi do Conde de Galvéas™
sobre as mulheres e suas relagdes publicas no Brasil Colonial.

Devendo atender, mais que a nenhuma outra coisa, a evitar pelos meios
possiveis as ofensas de Deus, e com especialidade os pecados publicos que
com tanta soltura correm desenfreadamente no Arraial do Tijuco, pelo grande
naimero de mulheres desonestas que habitam no mesmo arraial, com vida t&o
dissoluta e escandalosa que, ndo se contentando de andarem com cadeiras e
serpentinas acompanhadas de escravos, se atrevem irreverentes a entrar na

casa de Deus com vestidos ricos e pomposos, e totalmente alheios e
improprios de sua condicdo (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 261).

Os habitos e costumes sdo avaliados pelo Conde por meio das rigidas normas de
condutas defendidas pelos cristdos. A mulher é o principal alvo do discurso dogmatizado que,
por sua vez, produz e divulga sistemas de valores de como se comportar em publico. Aqui, 0s
autores trazem uma importante passagem por meio desta fonte priméaria que amplia as
possibilidades do professor mostrar a sociedade colonial de uma maneira diferente, no sentido
de fugir da analise pautada meramente nos pactos coloniais, nos ciclos econdmicos e na
exploragdo dos escravizados. Os alunos poderdo ter um contato mais “proximo” do que foi
toda essa teia de relacionamentos da vida cotidiana de pessoas que habitaram esse periodo da
historia do Brasil.

Além da analise sobre a importancia das mulheres na sociedade colonial e das préaticas
sexuais ilicitas, os autores também trazem a tona um documento da historiadora brasileira
Mary Del Priori que faz referéncia sobre o imaginario dos homens. A citacdo convida alunos
e professores a refletirem sobre o ritual sexual que marcava a juventude de rapazes,

delimitando certos tipos de posturas e praticas.

> Conde de Galvéas é um titulo criado por Dom Pedro Il de Portugal, por carta de 10 de novembro de 1961, a
favor de Diniz de Melo e Castro, 1° Conde de Galvéas (1624 - 1709). O conde citado no texto do livro didatico
refere-se ao 2° Conde Pedro de Melo e Castro (1665 - 1738).
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A sifilis marcava-lhes o corpo, deixando-o vincado com suas chagas. Era
ridicularizado o jovem que ndo passasse por precoce iniciacdo sexual cujas
marcas eram exibidas, segundo o viajante Martius, em 1817, como uma
ferida de guerra” (PRIORI, 2000, apud ANASTASIA; AMARAL, 2012, p.
257).

A iniciacdo sexual do jovem, bem como todo o ritual simbolico que estava inserido
nessa fase da vida cotidiana dos homens é mais uma forma dos autores mostrarem o carater
plural e a multiplicidade de enfoques que se tem para interpretar a historia, nesse caso, do
Brasil Colonial. Mais uma vez foi dada atengéo a investigagdes que tratam de aspectos sociais
— e peculiares — como histérias intimas, sexualidade e erotismo na América Portuguesa. O
cotidiano aqui tem um valor histérico e cientifico no sentido de analisar sistemas histéricos
para o entendimento de seu funcionamento, isto €, esses habitos e costumes ligados a préatica
do sexo ajuda na compreensao de uma determinada época.

E com base na multiplicidade de enfoques que Anastasia e Amaral trazem & tona mais
um documento de Mary Del Priori. Dessa vez, sobre a alimentacdo dos senhores de engenho.
Tentando alertar, certamente, que estes integrantes da elite senhorial da América Portuguesa
ndo gozavam o tempo todo de regalias e comodidades, o texto mostra que as dificuldades de
falta de comida também estavam presentes na Casa Grande. “Os senhores de engenho
alimentavam-se mal, comendo dura carne de boi. S6 uma vez ou outra, frutos poucos e
bichados. Raros os legumes. A falta de comida de sal era compensada pelos excessos de
doce” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 257). Nesse trecho, a autora amplia o leque de
abordagem dos fatos histéricos pontuando elementos importantes e, a0 mesmo tempo,
curiosos da vida privada de grupos que ocupavam o topo da hierarquia social da Coldnia.

Seguindo esse carater plural e de multiplicidade na abordagem dos fatos historicos, a
autora parece querer explorar, na obra didatica, as experiéncias histéricas de homens e
mulheres que muitas vezes ficaram tacitamente as margens da escrita da historia. No capitulo
3, por exemplo, da unidade 1 do livro da 2° Série do Ensino Médio, na se¢do Construindo
habilidades e competéncias, Anastasia e Amaral discorrem sobre a questéo agraria no Brasil e
a insercdo do trabalho assalariado no Brasil no século XIX. Os autores cedem espaco para

analise de um manifesto das mulheres da via campesina®® escrito em 09 de margo de 2009.

16 Via campesina ¢ uma organizagdo internacional de camponeses composta por movimentos sociais e
organizacfes de todo o mundo. A organizacdo visa articular o processo de mobilizacdo social dos povos do
campo em nivel internacional. A Via campesina coordena organizagdes camponesas de pequenos e médios
agricultores, trabalhadores agricolas, mulheres camponesas e comunidades indigenas da Africa, Asia, América e
Europa.
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“No6s mulheres, camponesas, ribeirinhas, extrativistas, indigenas, quilombolas e sem-terra,
queremos denunciar com nossas agdes politicas a extrema gravidade da situacdo dos
trabalhadores rurais no Brasil” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 51). No transcorrer do
documento, tém-se denlncias e reivindicacbes de mulheres brasileiras contra as elites que
controlam o Estado e contra o capital financeiro internacional.

Dois pontos relevantes sdo percebidos aqui. O primeiro é, sem duvida, o fato de dar
ouvidos a personagens histdricos que foram, na maioria das vezes, marginalizados na escrita
da histdria, sobretudo em obras didaticas. O segundo estd no fato de relacionar uma
problemaética do presente com questdes do passado. Uma discussdo que elucida para os alunos
que a permanéncia de estruturas politicas, econémicas e sociais no mundo atual pode ser
respondida com investigacdes sobre o passado.

De qualguer maneira, a Historia do Brasil deixa de ser analisada exclusivamente pela
exegese da dominacdo politica e econdmica que a colbnia sofreu durante os séculos de
colonizacdo. Também ganha notoriedade a variedade de relacionamentos e praticas sociais
existentes ligadas, por exemplo, ao controle da Igreja Catdlica sobre o imaginario e o corpo
dos individuos, bem como as representacdes sobre praticas e costumes e analises de
elementos da vida privada. E uma abordagem da historia do Brasil que nfo deixa & margem
pontos importante do cotidiano dos individuos, e que nem parte de uma visdo simplista de
toda a complexidade que permeou a formacdo da sociedade colonial.

E uma colecdo que ndo tenta reproduzir os conteidos de maneira meramente factual
com o intuito de perceber a temporalidade histérica para além da sucessdo cronoldgica. Ha
uma preocupacao em ndo reproduzir um estilo de abordagem que priorize a memorizacao de
nomes e datas, mas de promover 0 questionamento e o debate acerca dos fatos histdricos.
Além do mais, segunda a prépria autora, a colecdo didatica tem a preocupacdo de mostrar que
“a Histéria ensinada vem se aproximando dos procedimentos e métodos da Historia
académica” (ANASTASIA; AMARAL, 2012, p. 14). Por isso, essa obra didatica adquire uma
postura de ndo abordar o conhecimento histérico de uma maneira padronizada e ja
estabelecida que evite problematiza-los.

Portanto, professores e alunos sdo estimulados a irem além das evidéncias mais
imediatas com o intuito de potencializar o senso critico. Sobre os pilares fundamentais que
alicercaram a obra, 0s autores destacam o Projeto Pedagdgico de Historia que:

Enfatiza a necessidade de romper com a histéria considerada tradicional e
com o academicismo, propondo novas abordagens historiogréficas, baseadas
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em tematicas ligadas a historia social, cultural e do cotidiano, que
possibilitam uma visdo mais abrangente do contexto historico. Essas novas
abordagens trazem a tona toda a complexidade da vida social. Aparecem,
portanto, tanto 0s sujeitos anénimos, e ndo apenas 0s grandes homens e
vultos do passado, quanto suas agdes cotidianas, crencas, valores, estratégias
de sobrevivéncia e redes de poder e sociabilidade (ANASTASIA; AMARAL,
2012, p.11).

O enfoque em abordagens mais amplas que busquem entender a trama dos
acontecimentos e toda a sua complexidade é algo, portanto, que a autora busca em sua obra.
N&o se tem uma andlise singular no sentido de compreender toda a historia por um viés
economicista ou politico que leve a uma exposi¢do simplista e por vezes maniqueista dos
fatos. E uma forma de mostrar tanto para professores quanto para alunos que a teia de relacdes
entre os individuos no passado se constituiu de formas especificas e complexas, e ndo de uma
maneira predeterminada, e que a historia ndo € escrita somente por grupos economicamente
hegemonicos que controlam uma sociedade rigida na qual o poder é concentrado. Pelo
contrario, sdo mostradas evidéncias histéricas de que o poder era algo transitorio, fluido e
negociavel.

A colecdo didatica promove uma leitura da histéria dando énfase aos acontecimentos
do cotidiano, mostrando o imaginario de personagens historicos sobre aspectos da vida
privada. S8o abordados, por exemplo, elementos peculiares da sociedade na Ameérica
Portuguesa como as histdrias intimas e a sexualidade, que servem para elucidar a pluralidade
e a complexidade do cotidiano da vida humana no passado.

Os estudos da histéria cultural foram balizares para a colecdo didatica tendo em vista a
andlise da pluralidade cultural das sociedades. A atencdo voltada para as normas de condutas,
as manifestacdes sociais de grupos escravizados, a iniciacdo sexual, a religiosidade, as formas
de alimentacdo e a cultura popular sdo exemplos de abordagens que estiveram presentes na
narrativa da obra didatica. Os sujeitos sdo interpretados a partir de suas caracteristicas
peculiares, revelando suas atitudes intimas, habitos e costumes refutando qualquer anélise
simplista da humanidade. Nesse sentido, ndo se reduz a pluralidade cultural da sociedade a
chamada superestrutura com critérios predeterminados para investigar o passado.

A histdria social também marcou presenca na escrita da obra didatica, visto que a
narrativa adotada ndo da énfase a uma historia elitizada, dos grupos dominantes e dos grandes
personagens, que relega as margens individuos importantes para a construcdo e para o
entendimento dos fatos histdricos. Grupos sociais que antes eram interpretados pela

historiografia tradicional como sujeitos de segundo plano ganharam espacgo nas pesquisas e
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nos estudos para a compreensao da sociedade. O texto didatico sobre as mulheres camponesas
na luta contra o agronegocio pode ser citado como exemplo. Nele, elas sdo analisadas a partir
da chamada histéria vista de baixo, que contribui para ampliar as possibilidades de
entendimento das relacGes de poder vigentes em determinado periodo.

Em resumo, os autores se apoiaram nos estudos da histdria social e da historia cultural
para mostrar os circulos de sociabilidade entre os individuos do Brasil Coldnia. Na
abordagem dos conteldos, destacaram-se as diferencas e desigualdades sociais, o cotidiano,
as minorias, os discriminados, os excluidos, os géneros e as relacfes de géneros e 0s grupos e
classes sociais e suas relagdes conflitantes.

Os autores aproximam professores e alunos do conhecimento produzido nas
universidades ao trazer a tona pesquisas e estudos recentes de historiadores brasileiros. Nesse
sentido, a obra didatica tenta promover o encontro entre 0 ensino basico com 0 ensino
académico ao abordar os textos didaticos a partir de debates historiograficos com o objetivo
de romper com a historia tradicional. A erudi¢do e a complexidade da linguagem cientificista
dos pesquisadores sdo cuidadosamente inseridas na analise dos fatos histéricos nha montagem
da narrativa produzida pela autora. As fronteiras entre o universo académico e 0 ensino
secundério, demarcadas pelas diferencas entre os niveis de cognicéo, se aproxima a partir do

momento em que o livro didatico é utilizado em sala de aula.

3.5 PASSADO, PRESENTE E FUTURO NO LIVRO DIDATICO

A colecdo intitulada Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, 2°
edicdo, 2012, tem todos os direitos reservados & Editora FTD S. A. Foi a segunda obra
didatica selecionada para ser pesquisada neste trabalho. Ao todo, a cole¢do é composta pelos
livros do Ensino Fundamental — 6° ano ao 9° ano — e por um volume unico destinado para o
Ensino Médio.

Os livros da colegdo estdo organizados em unidades em que estdo inseridos 0s
capitulos. Cada unidade apresenta um titulo. Por exemplo, na unidade | do livro do 8° ano o
titulo é Cultura e Trabalho. Nesta unidade estdo distribuidos trés capitulos que comegam
analisando a dominagdo e a resisténcia dos africanos no Brasil indo até a sociedade
mineradora. Cada unidade é iniciada com uma abertura em pagina dupla. Nessas aberturas sao
apresentados, por meio de imagens e textos, 0s temas que serdo trabalhados. As aberturas dos

capitulos propdem a discussao dos temas que serdo trabalhados nas paginas seguintes.
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Os livros estdo organizados em torno de outras se¢des. Para Refletir, por exemplo, €
uma se¢do dentro de cada capitulo que traz textos estimulantes sobre os contetidos estudados
e propbe a discussdo sobre os temas. Ja na secdo intitulada Para Saber Mais, tem-se um
quadro que apresenta informacdes extras sobre o conteddo dos capitulos trabalhados. Na parte
Dialogando, tém-se desafios propostos ao longo do texto para discutir imagens, gréaficos,
tabelas e textos. Esta secdo traz também mudancas e permanéncias no campo da historia.

A secdo sobre o Texto como foco, segundo Boulos, permite que o aluno se aproxime
do trabalho de um historiador, por meio do estudo de textos histéricos de diferentes géneros.
A secdo sobre a Imagem como fonte permitira o estudo de imagens relacionadas aos temas dos
capitulos. Estas imagens contam com legendas para os livros destinados aos professores sobre
0 pretexto ou 0 objetivo de seu uso. E, por ultimo, estdo a se¢do de Livros e filmes, que tem
como prioridade estimular ao estudo de temas apresentados por meio de outros olhares, e a
secdo Debatendo e concluindo, que traz atividades que apresentam os conteldos dos
diferentes capitulos, permitindo que diferentes contetidos se articulem.

O livro ainda conta com o manual do professor, que € dividido em tdpicos que
abordam os mais variados temas, entre eles a metodologia da historia, a metodologia de
ensino-aprendizagem e a cidadania e movimentos sociais. No tocante a metodologia da
historia, o autor traz discussdes em torno das correntes historiogréaficas, dos pressupostos
tedricos e dos objetivos para o ensino de historia. Na parte sobre metodologia e ensino-
aprendizagem, sdo levantadas problematizaces em relacdo ao conhecimento historico
escolar, bem como a nova concep¢do de documento e o trabalho com imagens fixas. No
topico sobre cidadania e movimentos sociais, é discutido, por exemplo, a luta pela insercdo da
Africa nos curriculos e os estudos sobre as tematicas afro e indigena.

E justamente na parte de manual destinada aos professores que Boulos destaca a
preocupacdo em articular as experiéncias do tempo presente com os fatos historicos estudados
nos capitulos, visto que, segundo ele, “vivemos hoje imersos em um presente continuo
(presentismo), que tende a tornar invisiveis as relacdes entre a nossa experiéncia e o passado
publico” (BOULOS, 2012, p. 6). O autor parece querer dizer que esse presentismo pode ser

prejudicial aos estudos e a compreensdo do passado. Sobre isso, ele complementa:

Vivemos também em universo mediado por imagens, no qual uma avalanche
de paisagens, fatos e processos chegam até nés por meio das representacdes
que deles sdo produzidas. Por isso, e cada vez mais, substituimos nossas
experiéncias pelas representacdes dessas experiéncias (BOULQS, 2012, p. 6).
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E continua,

Vivendo imersos nesse mundo virtual e aprendendo o que aconteceu por
meio de telejornais com frases sintéticas e imagens fragmentadas, os jovens
sdo levados a identificar aquilo que estdo vendo como a verdade e a explicar
0 presente com base nele proprio. Ocorre que o complemento desse
presentismo avassalador é a destruicdo do passado, o que pode afetar muito, e
negativamente, as novas geragdes (BOULQOS, 2012, p.6).

O autor em questdo adverte para o perigo do “distanciamento” dos individuos em
relacdo ao passado por conta do que ele chama de presentismo, uma vez que, segundo ele, a
interpretacdo do mundo atual é realizada pelas representacGes produzidas, por exemplo, por
telejornais e que sdo assimiladas e reproduzidas pelos individuos como verdades absolutas.
Para o autor, explicamos os problemas atuais com base na propria atualidade, sem estabelecer
conexdo com o passado. Por isso se tem o alerta de mostrar que o passado estad sob ameaca a
partir da vivéncia desse presentismo, posto que o presente é construido sem vinculo com as
experiéncias advindas de processos histdricos anteriores.

Essa preocupacdo proferida por Boulos ajuda a entender o método regressivo adotado
em sua obra didatica para a investigacdo dos fatos histdricos. Essa visdo retrospectiva que
procede do presente ao passado com um repertorio de perguntas e depois retorna ao presente
com algumas respostas foi recorrente na abordagem dos textos. No inicio de cada unidade, o
autor comecga a discussdo do tema sempre utilizando alguma imagem que traz a tona
problemas do mundo atual para direcionar os estudos do passado.

No livro do 7° ano, por exemplo, Boulos tem como tema da unidade I a “Diversidade e
discriminagdo religiosa”. Este tema € utilizado para dar inicio aos estudos dos capitulos
presentes na unidade. Ao todo, nessa unidade, sdo cinco capitulos que abordam os estudos
sobre os reinos francos e a formacdo da Europa Feudal, passando pelas caracteristicas do
feudalismo, os arabes e o Islamismo, a Africa negra antes dos europeus e China Medieval. No
lugar de destacar alguma imagem que retratasse, por exemplo, alguma préatica ou costume da
época medieval, o autor apresenta uma fotografia do ano de 2002 em que duas criangcas —
uma judia e uma palestina — aparecem andando abragadas em Israel.

O autor parte de um momento do presente entre dois individuos pertencentes a
culturas distintas que sdo comumente marcadas por guerras civis ligadas, principalmente,

pelas discordancias no que tange os principios religiosos. Contudo, ao ndo remeter a
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fotografia as praticas de intolerancia religiosa, Boulos parece querer mostrar que, apesar das
diferencas culturais, mugulmanos e judeus podem coexistir pacificamente.

A expansdo arabe-mucgulmana e a relacdo entre povos islamicos e povos cristdos sdo
discutidas a luz de uma problematica atual que é a intolerancia religiosa. O passado, na
narrativa do autor, € delineado pelo presente, ou seja, como se a lente que observa o passado
fosse guiada por acontecimentos contemporaneos que surgiram justamente de fatos historicos
anteriores. Os indicios e/ou 0s rastros sdo, portanto, seguidos com base nos interesses do

mundo atual. Sobre a fotografia das criancas, Boulos traz algumas problematizacdes:

Quem serdo esses meninos? A que povo serd que cada um deles pertence? O
que é possivel saber sobre eles observando seus trajes? Sera que isso pode ter
acontecido ou ndo passa de truque fotografico? Sera que a imagem é antiga
ou recente? Onde sera que foi tirada? O que a imagem sugere? (BOULOS,
2012, p. 11).

As perguntas induzem o alunado a discutir sobre as diferencas de trajes entre as
criancas, bem como sobre a que povo cada uma delas pertencem. Boulos também
problematiza a veracidade e o recorte temporal da fotografia e, também, produz uma
problematizacdo sobre 0 que a imagem das duas criangas insinua.

Com essas interrogacdes, o autor abre espaco para o professor detectar a problematica
de convivio nos dias atuais entre 0s povos arabes e judeus apontando para a sua génese ha
séculos atrés. Utilizando o método regressivo, 0 autor mostra situacdes do cotidiano atual
para, logo depois, iniciar a analise, por exemplo, da origem do islamismo.

No livro do 8° ano, no primeiro capitulo da unidade I, Boulos tem como temaética
“Africanos no Brasil: dominagdo e resisténcia”. Trés imagens de personalidades brasileiras
sdo apresentadas. Entre elas, o ex-ministro do Supremo Tribunal Federal, Joaquim Barbosa, e
0 geografo Milton Santos. O objetivo do autor é chamar a atengdo para o fato de que, nos dias
atuais, existem brasileiros negros exercendo funcdes de grande relevancia para a nagdo. O
autor parece instigar professor e aluno a debater sobre temas atuais importantes como, por
exemplo, o preconceito racial existente desde os tempos da colonizagdo. Mais uma vez a
atencdo € dada ao presente para, em seguida, se investigar o passado como um indicativo que
as respostas para 0 mundo atual estdo na historia.

Uma imagem recente de uma manifestacdo em frente ao Congresso Nacional
Brasileiro contra o trabalho escravo, uma familia hindu trabalhando no regime de

semiescraviddo em uma fabrica de tijolos e um grupo de jovens estadunidenses protestando
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contra as taxacdes abusivas de impostos. E nesse contexto que tem inicio o primeiro capitulo
da unidade | do 9° ano. O conteldo a ser trabalhado neste capitulo é a Segunda Revolucao
Industrial no século XIX. Ao destacar imagens denunciando problemas relacionados ao
mundo do trabalho no século XXI, o autor indica para o fato de que as contradi¢des sociais do
sistema capitalista existentes h& séculos ainda persistem diante do processo de
industrializacdo por qual passaram diversas nagdes, entre elas o Brasil.

O autor discute problematicas em relacdo ao trabalho escravo nos dias atuais, para,
depois, conduzir os alunos ao passado por meio de analise das relacdes entre empregados e
empregadores durante o processo de desenvolvimento fabril. E como se as préticas de
trabalho no terceiro milénio anédlogas a escraviddo incentivassem a investigacdo sobre as
origens destas relacdes de exploracdo, despertando, dessa forma, o interesse por respostas em
que o passado é tornado presente de forma que possa ser compreendido e o futuro esperado.

A Segunda Guerra Mundial é um dos conteidos que estdo inseridos no capitulo sete,
da unidade 1l do livro do 9° ano. Antes de discutir as causas, 0s efeitos e as consequéncias
desse episadio bélico enfrentado pela sociedade no século XX, o autor insere uma fotografia
datada de 15 de agosto de 2001 com japoneses soltando pombas — um simbolo da paz — em

Yasukini Shrine. Na legenda da imagem, Boulos problematiza algumas questdes.

Qual sera o motivo desta comemoragdo em 15 de agosto? Por que soltam
pombas brancas com tanto entusiasmo? Por quem sera que 0 menino no canto
inferior direito, estd orando? Vocé sabia que o Japdo foi atingido por duas
bombas atdbmicas durante a Segunda Guerra Mundial? Vocé viu alguma
reportagem, foto ou filme sobre o0 assunto? Sabia que os brasileiros também
lutaram naquela guerra? (BOULOS, 2012, p. 115).

Por meio de varias perguntas sobre a imagem, o autor tenta estimular um debate em
busca de respostas sobre a cena mostrada. Induz a curiosidade sobre o porqué as pessoas se
encontram no dia 15 de agosto e por qual motivo elas demonstraram entusiasmo no encontro
para relembrar o ataque sofrido pelo Japdo durante a Segunda Guerra Mundial. Questiona
sobre as bombas atdmicas que atingiram o pais e problematiza se os alunos ja tiveram algum
contato prévio com o assunto e se tinham consciéncia da participacdo brasileira nessa guerra.

A imagem sugere a celebracdo de um presente sem conflitos militares para os
japoneses e 0 modo como eles se lembram desse episddio ocorrido em 15 de agosto de 1945.
Ao mesmo tempo, parece ser um indicativo de defesa dos cidad@os nipdnicos por um futuro

que seja marcado por paz, uma vez que a violéncia da grande guerra causou destruicdes
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irreversiveis para o Japdo. Dessa forma, o presente estd com o olhar apontado para o futuro
com o intento de almejar relagOes balizadas em atitudes pacificas.

O autor recorre, por diversas vezes, ao uso de imagens do presente para iniciar 0s
estudos de cada unidade do livro didatico. Essa visao retrospectiva — do presente ao passado —
é tipica dos Annales, sobretudo das geracfes dos fundadores. Evidentemente que, desde
algum tempo, outras correntes também expressam tal metodologia. Essa forma de historicizar,
por exemplo, é preceituada pelos Parametros Curriculares Nacionais'’, que ostentam visiveis
influéncias dos Annales.

Ao discorrer sobre os eixos teméticos de Histéria para os conteddos que s&o
trabalhados nas turmas de ensino fundamental, os PCNs indicam a importancia de partir de
questdes do presente para se direcionar aos estudos do passado. Segundo o documento,
“propde-se que questdes atuais sensibilizem os alunos para o estudo do passado. Conhecendo
outras realidades temporais e espaciais, 0s alunos podem dimensionar insercdo e adesdo a
grupos sociais diversificados” (PCNs, 1998, p. 56). Percebe-se que situagdes do presente séo
inseridas como forma de despertar o interesse cognitivo sobre os fatos histéricos.

N&o obstante, o autor usa imagens que sdo do presente, mas que também sao
anacroénicas, no sentido de apontar mais o futuro, o horizonte de expectativas, segundo o
historiador aleméo Reinhart Koselleck. As expectativas ganham evidéncia no inicio de cada
unidade ao ponto de recolher as experiéncias, visto que o futuro presente exerce papel
hegemdnico na proposta introdutdria para analise dos textos. E como se houvesse primazia
das expectativas sobre as experiéncias.

As experiéncias sdo as recordagdes racionais ou inconscientes dos acontecimentos do
passado; sdo as tradicdes, a memoria, a recordacdo, os registros. A vida sé de experiéncias,
segundo Koselleck, seria uma vida sem projetos e sonhos. Por outro lado, a expectativa € o
passado feito presente, € aquilo que ainda ndo foi apresentado, mas pode sé-lo um dia.
Expectativa é vontade, esperanca, medo, prognostico, profecia. Dessa forma, uma das criticas
desse historiador alem&o a modernidade é a de que as expectativas em relagcdo ao futuro sdo

baseadas, ndo em experiéncias do passado, mas em novas experiéncias do presente.

7 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo a referéncia bésica para a elaboragdo das matrizes de
referéncia. Os PCNs foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os professores
na busca de novas abordagens e metodologias. Eles tracam um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para a insercdo dos jovens na vida adulta; orientam os professores quanto ao significado do
conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a
capacidade de aprender.
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Ao inserir a imagem sobre as duas criancgas, a judia e a palestina, e a imagem sobre
como japoneses se lembram da Segunda Guerra Mundial, Boulos parece cometer
anacronismo. Pois elas parecem sinalizar mais para a esperanca de construcao de um futuro
pacifico entre os povos do que propriamente direcionar a atencdo para os conflitos existentes
no passado. As expectativas, nesse caso, foram se afastando das experiéncias, tendo em vista
que a imagem tem seu olhar fito no futuro.

Em relacdo a essas duas imagens, o autor parece ter caido no falso objetivismo
historico apontado pelo historiador alemao Jérn Risen, no sentido de que essas imagens —
como referéncias historicas ao presente — ndo serviram como instrumentos para ilustrar a
singularidade do passado. Corre-se 0 risco de ndo haver a compreensdo do passado,
prejudicando a construcdo da consciéncia historia. 1sso quer dizer que a necessidade de
estudar o passado regulado pela necessidade de entender o presente ndo sera estabelecida ao
passo que o conhecimento histérico voltado para orientacdo da vida pratica e para as
mudancas das acGes ndo seré efetuado.

Boulos adverte sobre o perigo do presentismo em que vivemos imersos atualmente,
mas acaba utilizando determinadas imagens que estdo mais concentradas nas expectativas do
que propriamente nas experiéncias dos individuos. E nesse sentido que, com base na
interpretacdo de algumas imagens utilizadas pelo autor, diagnosticamos que o presente
abordado nelas acaba ndo estabelecendo articulacBes e/ou relacdes com o passado por,
justamente, apontar mais para o futuro. O método regressivo, apesar de pertinente, pode,
nesse caso, tornar-se confuso para o aluno, que podera apresentar dificuldade em estabelecer
relacdo de uma imagem com o determinado contexto histérico no qual ela esta inserida.

Portanto, com base na analise acima, notamos que Boulos atribuiu bastante
importancia em sua narrativa para a relacdo entre passado, presente e futuro em sua colecédo
didatica. Tanto na parte destinada ao contetdo para os alunos tanto no manual para o
professor, ele se mostrou estimulado em discorrer sobre a relacdo entre estes trés periodos. E é
com base na investigacdo da escrita do autor que analisaremos no subtitulo abaixo, as
correntes historiograficas que foram discutidas e citadas por ele ao longo da abordagem dos

fatos historicos.
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3.6 HISTORIOGRAFIA

No livro utilizado para o Ensino Médio, volume unico, Alfredo Boulos Janior faz
questdo de mostrar de maneira mais direta e contundente as mudancas de concepcao entre 0s
historiadores durante o tempo. No primeiro capitulo, intitulado “Historia, tempo e cultura”, da
unidade 1, discute-se o tipo de periodizacdo da historia, principalmente sobre o recorte
temporal denominado Pré-Historia. Nessa parte, Boulos problematiza esse tipo de
periodizacdo elaborada pela Escola Metddica, que considerava que as sociedades sem escrita
representavam uma parte de menor importancia da historia da humanidade. Segundo ele:

Os historiadores do século XIX dividiram a longa aventura dos seres
humanos sobre a Terra em dois periodos: Pré-histéria e Histéria. Segundo
eles, a Pré-Historia comecaria com o aparecimento dos humanos, ha cerca de
2 milhdes de anos, e teria fim com a invencdo da escrita. Repare que essa
periodizacdo considera as sociedades sem escrita (agrafas) como sociedades

sem histdria. Nessa abordagem, a Pré-historia é vista como algo menor, uma
espécie de ensaio para a Histéria (BOULOS, 2012, p. 26).

Os termos Pré-historia e histéria sdo mostrados como uma divisdo construida por
historiadores do século XIX que demarcaram o primeiro periodo como uma fase sem histéria
por ndo existir a escrita. A invengdo desta seria 0 demarcador simbdlico que deu origem a
segunda fase da humanidade baseada a partir do surgimento da escrita que, por conta disso,
inaugurou o comec¢o da histéria da humanidade. Boulos mostra que, nessa perspectiva, 0
periodo pré-histérico é considerado como uma fase introdutéria do paulatino desenvolvimento
dos seres humanos e, por isso, tratado com menor importancia. Boulos ainda complementa
que:

Os historiadores atuais ja ndo aceitam essa visdo, herdada do século XIX,
pois para eles as fontes escritas (como entrevistas, imagens, moradias) sao tdo
importantes quanto as escritas para o conhecimento das sociedades humanas.
As conquistas humanas anteriores a escrita (como o dominio do fogo, a
invencdo da roda, a pratica da agricultura) sdo tdo relevantes quanto as
posteriores. Os povos que ndo desenvolveram a escrita também possuiram
uma histéria movimentada, que precisa e pode ser mais estudada.
(BOULOS, 2012, p.26).

O autor explana acima que a concepgdo herdada do século XI1X, de que as sociedades
agrafas sdo destituidas de historia, ja foi revista e refutada por historiadores atuais, no sentido
de mostrar que as descobertas importantes feitas pelo homem antes da escrita sdo tdo

relevantes quanto as posteriores. Para Boulos, portanto, os povos que ndo desenvolveram a
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habilidade de escrever tiveram uma histéria dindmica e relevante tanto quanto os povos que
dominaram a escrita.

Essa passagem contribui para destacar a importancia de fontes nao escritas (imagens,
entrevistas e restos de moradia) para a investigacdo do passado humano e de seus feitos. E que
as fontes histéricas podem ser variadas e fundamentais para o exercicio da pesquisa, como
mostraram os integrantes da Escola dos Annales, sobretudo os da primeira geragdo, como,
por exemplo, o historiador francés Marc Bloch. Para ele, “seria uma grande ilusdo imaginar
que a cada problema historico corresponde um tipo Unico de documentos, especifico para tal
emprego” (BLOCH, 2001, p. 80). Em resumo, a variedade de fontes historicas ndo pode ser
encarada como um propoésito a ser evitado, mas, sim, como possibilidade investigativa em
beneficio da pesquisa.

Também encontramos outra discussao sobre periodizacao da histéria, dessa vez sobre
0 periodo denominado ldade Média. Em muitos livros didaticos de histdria, 0 comeco do
periodo medieval é delimitado a partir de 476 d.C — queda do Império Romano do Ocidente —
e o seu final no século XV — a queda de Constantinopla, capital do império Romano do
Oriente. Contudo, essa divisdo do tempo medieval ganhou destaque na obra de Boulos no
sentido de mostrar os autores desse recorte temporal e os estudos que revisaram essa
perspectiva.

O termo Idade Média foi inventado por pensadores europeus chamados de humanistas
gue viveram na segunda metade do século XV. A ideia era denominar um periodo
intermediario entre uma época que eles chamavam de Idade Antiga e a época em que eles
viviam, a qual eles deram o nome de Idade Moderna. Esses pensadores se julgavam
modernos, palavra que para eles significava ser atual, de hoje. Além disso, eram admiradores
dos gregos e romanos da antiguidade, mas tinham desprezo pelo que chamaram de Idade das
Trevas ou Noite dos 1000 anos.

E nesse sentido que Boulos salienta que essa perspectiva vem sendo revisada, pois
“atualmente muitos historiadores questionam essa periodizacdo e a visdo negativa que 0s
humanistas tinham da Idade Média. E argumentam que o medievo foi uma época de muitas e
importantes criagdes como a universidade; os 6culos e o livro” (BOULQOS, 2012, p. 208).

O autor, nessa passagem, salienta que a percepcdo dos intelectuais humanistas sobre
0 periodo medieval é questionada por novos estudos que partem de uma perspectiva positiva
no sentido de apontar para as importantes invencdes deste periodo. Os exemplos sdo muitos

para questionar essa perspectiva humanista. Como as técnicas de produgdo agricola ainda hoje
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usadas, o sistema de rotagdo da cultura como forma de aumentar produtividade, nosso
imaginario, o catolicismo que herdamos, as festas etc.

Boulos faz questdo também de relativizar a periodizacdo construida pelos humanistas
sobre periodo medieval, pois “essa periodiza¢ao que tem como marco inicial o século V e o
final do século XV tem recebido varias criticas. N6s a apresentamos por ser muito usada em
livros, revistas e jornais” (BOULOS, 2012, p. 208). Além de contestar, esse autor tenta
justificar o uso dessa delimitacdo pelo fato de ser mais recorrente nos livros, sobretudo nos

destinados a rede Basica de Ensino, o que é complementado por ele ao mencionar que:

O historiador francés Jacques Le Goff ndo se restringiu a criticar essa
periodizacdo tradicional; prop6s uma nova periodiza¢do: uma longa Idade
Média que iria do século IV ao XIX. Para ele, 0s aspectos que caracterizam
esta longa ldade Média sdo: do ponto de vista das ideias, a hegemonia do
cristianismo e da crenca na luta entre Deus e 0 Diabo.; sob o &ngulo social, a
existéncia de trés grupos principais: sacerdotes, guerreiros e camponeses; no
que diz respeito a salde, 0 medo da peste e o0 aparecimento dos primeiros
hospitais (BOULOS, 2012, p. 208).

O autor destaca a critica feita pelo historiador francés Jacques Le Goff, representante
da terceira geracdo dos Annales, ao processo de periodizacdo medieval que é comumente
reproduzido nos livros didaticos de historia. Boulos faz questdo de pontuar os aspectos que
caracterizam essa nova periodizacdo destacando os elementos trazidos por Le Goff que
corroboram a tese de que o medievo teve inicio no século 1V e se estendeu até o século XIX.

Essa reflexdo realizada na secdo Para Refletir é praticada antes de analisar qualquer
aspecto deste periodo da historia. Isso quer dizer que professores e alunos sdo convidados a
fazer uma introducdo do contetido por meio da analise da pesquisa de Jacques Le Goff sobre a
critica e a nova proposta de periodizacdo da Idade Média. Para muitos alunos, isso podera
representar uma quebra de paradigma, tendo em vista que, de maneira geral, a periodizacao
tradicional desse periodo tem como marco inaugural o fim do Império Romano do Ocidente e
como marco final a queda do Império Romano do Oriente.

Abaixo do texto que promove uma critica a visdo periddica que 0os humanistas tinham
da Idade Média, Boulos propde uma atividade sobre o tema discutido com destaque para a
seguinte indagacdo: “Reflita e opine sobre a periodizacdo proposta por Jacques Le Goft”
(BOULOS, 2012, p. 208). Aqui, temos uma extensdo da discussdo levantada sobre o periodo
medieval em que o aluno tera que discorrer sobre a problematica de delimitagdo temporal
utilizando os seus préprios argumentos. O autor, desse modo, insere um texto sobre um tema

que sofreu revisdao por parte dos historiadores, sobretudo, Le Goff, e, ao final, propde uma
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atividade com o intuito de fazer o aluno desenvolver sua opinido e seu pensamento critico
com base no que fora debatido.

No livro do 6° ano, no primeiro capitulo da Unidade I, o autor traz uma discussdo
sobre a chamada Historia Vista de Baixo se preocupando em mostrar que os fatos histéricos
também sdo construidos pelos marginalizados, isto €, por aqueles que apareciam como
personagens figurantes, mas, que, na verdade, desempenham papel importante nas revolugdes,
guerras e sociedade tanto quanto os reis, generais ou presidentes. Sobre isso, 0 autor elucida

que:

Durante muito tempo, os historiadores julgavam que a Histéria era feita
somente por reis, generais, presidentes e outros; com o tempo, pesquisando e
refletindo, descobriram que a Histéria ndo é feita apenas pelos grandes
personagens; mas por todos nos; isto é, por pessoas como eu, VOCé; sua
professora, a diretora, o prefeito etc.; grupos, como o dos idosos, 0 dos
soldados, o dos artesdos, o dos pobres, 0 dos ricos, o das mulheres etc,; e
instituigdes sociais, como a Igreja, a Camara dos Deputados, o Exército
(BOULOS, 2012, p. 19).

Boulos narra, nessa passagem, uma mudanca de postura dos historiadores em relacéo
ao campo historiografico. Nesse sentido, cita que, anteriormente, a histéria concentrava suas
atencBes aos grandes personagens que ocupavam posicdes politicas e econémicas elevadas
como os reis e presidentes. Todavia, agora os historiadores se preocupam em mostrar que
todos os integrantes da sociedade — independentemente das profissdes que exercem ou dos
grupos sociais em que estdo inseridos — tém importancia na construcdo dos fatos historicos.
Este trecho acima evidencia a transicdo da Escola Metodica para a Escola dos Annales ao
mostrar que os historiadores, por meio de pesquisas e estudos, entenderam que a Histéria ndo
é feita somente pelos grandes personagens. A proposta de Boulos nos mostra que sua escrita
estd em consonancia quanto as perspectivas da histéria vista de baixo. Nesta perspectiva, 0
historiador deve desenvolver uma narrativa que ndo leve em conta somente 0s “grandes
acontecimentos” da historia oficial e seus herois, mas, também, as pessoas que integram a
massa esquecida como 0s operarios, 0S camponeses, 0s artesaos, etc.

Com relagdo a parte destinada ao manual do professor, Boulos se mostrou sintonizado
com outras discussdes historiograficas sobre, por exemplo, 0s pressupostos teoricos. Nessa
parte que abre essas apresentacdes de perspectivas teoricas, o autor, com suas palavras, cita
reflexdes sobre as influéncias epistemoldgicas que nortearam o seu trabalho de pesquisa e

escrita. Algumas dessas reflexdes sdo em torno da relacéo entre passado, presente e futuro.
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S6 se pode investigar o passado por meio de questdes colocadas pelo
presente. De tempos em tempos formulam-se novas questdes sobre o passado
que conduzem a novas pesquisas, das quais resultam novas reescritas da
Historia. Ou seja, cada época coloca novos problemas, e é a partir deles que
nos debrugamos sobre o passado para investigar, crivar as fontes, comparar,
analisar e construir uma nova versdo dos fatos. Buscando romper com uma
visdo passadista da Histdria, entendemos que o presente também é suscetivel
de conhecimento histérico, desde que o ancoremos na propria Historia
(BOULOS, 2012, p. 11).

O autor em tela destaca que é a partir do presente que surgem os interesses dos
pesquisadores em olhar para o passado. E que esse olhar ndo se esgota a cada investigacao,
pois a cada resposta dada por uma pesquisa surgem novos interesses e o que ja foi escrito €
repensado. Assim, comenta que, em cada época, surgem novos problemas que conduzem 0s
historiadores a direcionarem sua atencao para os fatos histéricos analisando e comparando as
fontes a fim de construir novos olhares, novas explicacdes, 0 que revela que o conhecimento
historico, portanto, ndo é meramente feito de passado, mas também de presente.

Seguindo a linha de pensamento de alguns tedricos - Jorn Risen, por exemplo —
Boulos destaca que o interesse cognitivo pelo passado surge de problematicas na vida pratica
dos individuos. Sdo as necessidades do mundo atual que motivam os pesquisadores a
revisarem e reescreverem sobre o passado analisando, refutando e construindo novas versoes
dos fatos histéricos. Isto quer dizer que a historia deve ser uma forma de investigar o passado
regulado pela necessidade de entender o presente e projetar um futuro.

Ainda na parte destinada ao manual do professor, Boulos continua a discussdo sobre

pressupostos tedricos e correntes historiograficas. De maneira breve e objetiva, € discutida,
nessa parte do livro, a concepg¢do de historia para os tedricos pdés-modernos. Segundo ele:

H& autores atuais, como Hayden White, por exemplo, que entendem a
Histéria como um género da literatura e querem reduzi-la a ficgdo. NOs
discordamos dessa visdo e lembramos que a Histéria, ao contrario da
literatura, tem compromisso com a evidéncia e, parafraseando Marc Bloch,
lembramos ainda que diferentemente do literato, o historiador s6 afirmar
aquilo que tem condigdes de provar (BOULQS, 2012, p. 13).

Nesse fragmento, o0 autor cita um das teses dos tedricos pds-modernos no que tange
ao entendimento da historia como um género literario. Segundo Boulos, eles querem reduzir o
conhecimento historico a uma narrativa imaginaria, ficticia. O autor, logo em seguida, afirma

que o historiador, diferentemente do literato, segue as evidéncias e tem compromisso com
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elas. Citando o raciocinio de Marc Bloch para confirmar seu pensamento, ele diz que o
historiador se compromete com a verdade, pois s6 afirma o que tem condigdes de provar.

Como citado no capitulo I, para Hayden White, por exemplo, a narratividade absoluta,
a inexisténcia do referente e a relativizacdo da verdade pela natureza ficcional fazem parte da
pesquisa historica que nega o estatuto epistemoldgico do passado. O historiador, nesse caso,
elabora um enredo apoiado numa argumentacdo complementada por um modo de implicacdo
ideoldgico. E esse ponto que Boulos fez questdo de mostrar algumas das caracteristicas dos
tedricos pos-modernos, destacando a aproximacdo dessa corrente de pensamento com a
literatura, e a forma como eles interpretam e relativizam o conhecimento historico.

Boulos, na parte do manual do professor, analisa de maneira objetiva as correntes
historiograficas mais recorrentes transitando um pouco em cada uma delas como, por
exemplo, o Positivismo, Materialismo Histérico e a Histdria Nova. A intencdo €,
evidentemente, explicar para os docentes as diferencas entre cada uma delas e suas
caracteristicas basicas.

Para Boulos, a “investigagdo histérica realizada a partir dos pressupostos do
materialismo dialético considera que a realidade é dindmica, dialética e repleta de
contradicOes, gerada pela luta de classes” (BOULOS, 2012, p. 8). A indicativa dado pelo
autor é de que essa corrente de pensamento mostra que a realidade ndo é estanque e que as
contradicGes sociais existentes promovem os conflitos de classes. Seguindo esse objetivo de
narrar as diferentes correntes de pensamento, o autor, ainda na parte do manual do livro
didatico, procura evidenciar as mudancas de postura do campo da historia. Destaca, por
exemplo, que “foi com a Nova Historia, mais precisamente com a Escola dos Annales, em
1929, que a concepcao de tempo na historiografia sofre significativas alteracdes. (BOULOS,
2012, p. 8). Ele pontua, portanto, um momento de grande mudanca em relacdo a pesquisa
historica.

Ao narrar as diferentes correntes de pensamento, a0 mesmo tempo, discorre sobre as
tendéncias historiograficas que influenciaram sua cole¢do. “Nesta cole¢do, pautamos-nos por
alguns referenciais tedricos da Nova Histéria, dai entendermos a Histéria como um
conhecimento em permanente construcdo; por isso tomamos o documento como ponto de
partida e ndo de chegada na construcdo do conhecimento” (BOULOS, 2012, p. 9). Destaca
mais uma vez o fator dindmico do conhecimento historico no sentido de mostra-lo como um
conhecimento em constante edificagdo, e 0 documento como um dos elementos necessarios

para que o processo de edificagéo seja erguido.
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Boulos também destaca outras correntes de pensamento que nortearam a escrita da sua
obra, como a historia social inglesa e os trabalhos de Cristopher Hill, E P. Thompson e
Hobsbawm para entender movimentos politicos e econémicos decisivos para a formacao do
mundo atual. “Entendemos que as pesquisas desenvolvidas pelos neomarxistas ingleses nem
sempre se opdem as realizadas pelos integrantes dos Annales e seus continuadores da Histdria
Nova. (BOULOS, 2012, p. 10). Os neomarxistas ou marxismo cultural é citado pelo autor
como um dos referenciais tedricos que balizou sua obra em conjunto com os postulados dos,
segundo ele, continuadores dos Annales.

O autor ainda destaca a historia politica e do passado publico como outra perspectiva
tedrica balizadora da sua escrita para o livro didatico, pois, para ele, nesse nivel de ensino,
isso é decisivo para o desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte do aluno. Boulos
justifica que ¢ decisivo porque “com essa consciéncia, ele pode orientar sua pratica como
cidadao e participar da proposicdo de projetos de mudanca social e cultural” (BOULOS, 2012,
p. 10). A histéria politica é, na concepgdo desse autor, fundamental para o entendimento da
realidade e, sobretudo, para que esse entendimento promova agdes concretas na vida dos
alunos. O conhecimento histérico como motivador de mudancas.

Em linhas gerais, Boulos destacou basicamente trés correntes de pensamento que
contribuiram para a construgdo da colecdo. A historia social, no sentido de analisar, por meio
dessa ética, os movimentos econémicos que influenciaram a construcdo do mundo atual; a
Escola dos Annales, em que o autor se respaldou no método regressivo na abordagem dos
contetidos e a perspectiva da chamada Nova Historia que, segundo o autor, contribui para
entendermos a Histéria como um conhecimento em permanente construgdo, como um
processo dindmico que nao ¢ algo dado, pronto.

E em meio as diferentes correntes de pensamento que foram mencionadas na coleco
didatica, que analisaremos, no proximo capitulo, a opinido de alguns professores sobre, por
exemplo, se eles estdo sintonizados quanto ao perfil tedrico das obras que utilizam. E,
tambem, qual a perspectiva historiografica eles consideram mais adequada para o ensino de

Historia.
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4 NARRATIVAS DOCENTES: PERSPECTIVAS E DEBATES
HISTORIOGRAFICOS

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, “nas tultimas décadas, por diferentes
razdes, nota-se uma crescente preocupacdo dos professores do Ensino Fundamental em
acompanhar e participar do debate historiografico” (PCNs, 1998, p. 30). Essa preocupacéo,
com certeza, € uma forma que nos possibilita entender como os professores em seu labor
cotidiano representam o conhecimento historico. No capitulo 2, por exemplo, notamos que a
aproximacdo entre o conhecimento historico-historiografico e os saberes escolares €, em
grande medida, mediado pelo livro didatico, pois esses manuais escolares trazem discussdes
sobre os diferentes vieses da histdria que influenciam direta e indiretamente a pratica docente
e a aprendizagem histérica do aluno.

Essa problemética de investigar a aproximacao entre os debates historiogréficos e os
saberes escolares é uma forma de mostrar que a fronteira entre estes campos do conhecimento
permite delimitar suas diferencas, mas, sobretudo, seus encontros e suas trocas. Diante disso,
0 mais importante é tentar perceber como se estabelece esse dialogo entre campos diferentes,
mas que sdo também semelhantes em algum ponto. Entre histdria vivida, conhecimento
histérico-historiografico e ensino de histéria hd uma faixa de fronteira que merece mais a
atencdo dos especialistas.

Importa mencionar, primeiramente, que fronteira € um lugar de producdo de sentidos,
de orientacdo, de discursos, de praticas e de representacdes, conforme salienta Roger Chartier.
Porém, ndo se trata de “o lugar”, como unicidade, singularidade. Um lugar comporta em seu
interior outros lugares, outras praticas, outras representacfes. Lugares de historias, de
memorias. Cultura de fronteira no sentido utilizado por Boaventura Souza Santos como
border, “lugar de marcacdo de diferencas, mas que também permite o encontro, as trocas;
zona hibrida onde os contatos se pulverizam e se ordenam segundo micro-hierarquias, zona de
imensas possibilidades de criagao cultural” (SANTOS, 1994, p. 134). Dessa forma, é sobre
esse ponto relevante de entender os distanciamentos e as aproximacdes entre os debates
historiograficos produzidos pela academia e os saberes histdricos escolares que discorreremos

neste capitulo.
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4.1 IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Com o objetivo de investigar — por intermédio dos livros didaticos — os debates
historiogréficos e o seu contato com os saberes escolares, optamos por adotar um principio
metodoldgico pautado em diferentes narrativas docentes para analisar trés objetivos béasicos.

O primeiro objetivo consiste em investigar se 0s docentes acusam alguma
aproximacdo entre o ensino de historia e as pesquisas realizadas no cenario académico. O
segundo, averiguar se esses docentes conseguem tracar o perfil historiografico das obras que
eles utilizam. O terceiro e ultimo objetivo visa analisar se os docentes acompanham 0s
debates sobre as diferentes correntes historiograficas que orientam os livros didaticos, tendo
em vista que, segundo a historiadora Sandra Regina Ferreira de Oliveira, “estas informagdes
sdo valorizadas nas resenhas que compdem o Guia do PNLD porque € importante que o
professor identifique de que lugar o autor fala” (PNLD, 2010, p. 45).

E por essa razdo que as narrativas sdo esclarecedoras, pois apontam e problematizam
como os professores identificam e avaliam as discussdes historiograficas presentes nos livros
didaticos.

Analisar a perspectiva historiografica das cole¢cBes sem analisarmos como isso €
pensado por quem utiliza o material didatico no dia a dia escolar tornaria as finalidades e os
objetivos deste trabalho incompletos. Buscamos, portanto, valorizar as contribui¢fes de tais
atores, uma vez que suas narrativas apresentam-se como reveladoras no sentido de
entendermos como concebem a historiografia e como acompanham e participam do debate
historiografico, pois isso influencia a pratica docente por meio das diferentes formas de
construir e interpretar o conhecimento acerca dos fatos do passado.

Ao todo, sdo trés professores e uma professora. Devemos ressaltar que nao
apresentaremos 0s seus nomes verdadeiros por uma questdo ética pertinente ao trabalho com a
histria do tempo presente. Sobre essa questdo, as historiadoras Lucilia de Almeida e Marieta

de Moraes ja alertaram para o fato de que:

O regime de historicidade do tempo presente é bastante peculiar e inclui
diferentes dimensdes, tais como: processo histérico marcado por experiéncias
ainda vivas, com tensdes e repercussdes de curto prazo; um sentido de tempo
provisério, com simbiose entre memoria e historia; sujeitos histéricos ainda
vivos e ativos; producdo de fontes histdricas inseridas nos processos de
transformacéo em curso; temporalidade em curso proximo ou contiguo ao da
pesquisa (ALMEIDA; MORAES, 2013, p. 25).
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Dada essas condigdes, utilizaremos nomes ficticios para analisarmos as narrativas
docentes. Porém, as demais informagGes pertinentes, por exemplo, ao local de formacdo, 0s
nomes das instituicdes de ensino que eles trabalham e as quantidades de aulas lecionadas por
semana sdo todas reais, conforme coletamos nos questionarios. Ao todo, foram trés perguntas
abertas contendo questdes diretamente relacionadas aos debates do campo historiografico, ja
que este é 0 nosso foco de pesquisa.

Os profissionais selecionados sdo todos formados em universidades publicas. O
professor Nilo de Oliveira graduou-se em Historia pela Universidade Federal de Goias no ano
de 2007 e exerce a préatica docente desde 2005. N&o possui nenhum curso de pds-graduagado
na area de historia e/ou &reas afins. Atualmente, leciona no Ensino Médio do Centro
Educacional S&o Francisco de Assis e em mais duas outras escolas, em Palmas.
Contabilizando as trés instituicdes de ensino, possui uma carga horéaria de trabalho de 35 aulas
semanais.

A professora Carla Oliveira concluiu o curso de Histdria pela Universidade Federal do
Tocantins em 2008 e leciona desde 2007, somando nove anos de experiéncia em sala de aula.
N&o possui nenhum curso de pos-graduacdo. Exerce a pratica docente no Ensino Fundamental
do Centro Educacional S&o Francisco de Assis e em outra instituicdo de ensino, em Palmas.
No total, possui uma carga horéria de 29 aulas semanais somando as duas escolas em que
atua.

O professor Victor de Almeida é graduado em Histdria pela Universidade Federal de
Goias desde 2006 e pratica o oficio docente desde 2004. Ap6s a conclusdo da graduacdo, ndo
realizou nenhum curso de pds-graduacdo. Trabalha no Colégio Olimpo na cidade de Palmas
em regime de exclusividade. Leciona no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, perfazendo
uma carga horéria de trabalho de 33 aulas semanais.

O professor Adriano Santana é graduado em Historia pela Universidade Federal de
Goiés, onde concluiu seu curso em 2008. Iniciou a pratica docente no ano de concluséo da
graduacdo. Dos professores que cederam seus relatos, ele € o Gnico que possui curso de pés-
graduacdo. Tornou-se especialista em Historia Cultural pela mesma universidade em que fez a
graduacdo, no ano de 2010. Leciona para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio no
colégio Olimpo, em Palmas. Atua em regime de exclusividade nesta instituigdo de ensino. Sua
carga horaria semanal é de 34 aulas.

Dadas essas informagGes necessarias, € importante ressaltar que os profissionais acima

mencionados estdo falando de um lugar. Eles desenvolvem uma narrativa de um lugar
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especifico, que, nesse caso, sdo colégios particulares. Segundo o historiador francés Michel de
Certeau, “ndo existem consideragdes, por mais gerais que sejam, nem leituras, tanto quanto se
possa estendé-las, capazes de suprimir a particularidade de onde falo” (CERTEAU, 2011,
p.45). A compreensao das narrativas docentes deve levar em conta que elas estdo submetidas
a imposicOes enraizadas em determinadas particularidades que s@o delineadas por uma
topografia de interesses.

As representacfes de um saber se revelam nas multiplas narrativas, nas criacfes, nas
producdes e nas publicacBes que dao visibilidade a diversidade de ser, de estar e agir no
mundo. Esse é um ato de conhecer ao outro e a si préprio que perpassa por um processo de
producdo de sentidos que sdo percebidos mediante a analise dos relatos construidos a partir
das realidades sociais e dos processos identitarios de cada sujeito.

A partir desse pressuposto, procuramos problematizar as narrativas de trés professores
e uma professora da rede particular de ensino na cidade de Palmas, capital do Tocantins. No
total foram duas escolas selecionadas: o Colégio Olimpo e o Centro Educacional S&o
Francisco de Assis.

O Colégio Olimpo surgiu em Goiania - GO, em 2004, e se expandiu para outros
estados, como Mato Grosso, Minas Gerais, Tocantins e o Distrito Federal. A filosofia de
ensino do colégio é direcionada para a aprovacdo nos principais vestibulares do Brasil.
Segundo consta no endereco eletronico®® dessa instituicdo, a missdo da escola é proporcionar
ao educando de pré-vestibular, Ensino Médio e Fundamental crescimento intelectual e
humanista, preparando-o para o ingresso no curso superior. A unidade de Palmas foi fundada
em 2011 e a colecdo adotada nesta instituicdo de ensino é Historia, Sociedade & Cidadania,
de Alfredo Boulos Junior.

O Centro Educacional S&o Francisco de Assis, fundado em 2003, em Palmas, tem como
foco principal a preparacédo de cidaddos para a vivéncia dos valores cristdos. Segundo consta no
endereco eletrdnico™ dessa instituicdo de ensino, o colégio propde um ensino inovador e
ousado no sentido de fornecer uma educacdo integral associando a tradicdo da escola catolica
com o que existe de mais inovador em educacdo. A colecdo adotada nesse colégio é Historia:
Ciéncias humanas e suas tecnologias, de Carla Maria Anastasia.

Neste processo de investigar os depoimentos dos docentes, encontramos um problema

de ordem pratica, como ja mencionado na introducdo. Devido ao fato de suas rotinas de

'8 Disponivel em: http://www.olimpoto.com.br/. Acesso em: 10 de jun. de 2016, as 23h: 22 min.
9 Disponivel em: http://www.saofranciscopalmas.com.br/ Acesso em: 9 de jun. de 2016, as 16h: 14 min.
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trabalho os sobrecarregarem, ndo foi possivel reuni-los para dialogar presencialmente. A
alternativa entéo foi orienta-los para a reflexdo e respostas em momentos e espacos diferentes,
cada um na medida de suas possibilidades, inclusive levando as questbes para serem
respondidas nas suas residéncias.

Ainda vale lembrar que esse método de analisar as narrativas docentes por meio dos
questionarios é importante e, a0 mesmo tempo, desafiador, tendo em vista que devemos manter
a originalidade das ideias de quem fala, pois, segundo o hermeneuta alemdo Hans-Georg
Gadamer, em Verdade e Método, ao se compreender um texto historico, realizamos sempre um
espécie de projetar e, dessa forma, quem interpreta um texto, parte de conhecimentos prévios
que, inicialmente, irdo compor o sentido do todo da compreensédo. Para o pesquisador alemdo, a
pratica histérica pode ser entendida como um problema de se pensar a questdo da distancia, isto
é, um problema de alteridade, visto que a historia em si € um problema de alteridade.

De acordo com Gadamer, todo distanciamento (e a historia corresponde ao trabalho
sobre esse “distanciamento”) de “contextos de vida origindrios” corresponde a um problema
hermenéutico. Esse problema esta ligado a “consciéncia hermenéutica” que evita os extremos,
ou seja, o ato de anular a individualidade do intérprete (positivismo) ou rejeitar (ceticismo) a
possibilidade da compreensdo. Sobre esse ponto, o filésofo francés Paul Ricoeur comenta sobre
uma “filosofia hermenéutica”, no sentido de que o ser humano “ndo existe nem em horizontes
fechados, nem num horizonte tnico” (RICOEUR, 2011, p. 49), ou seja, viver é constantemente
estar diante do problema de se compreender o outro. A histéria é uma dessas faces da
hermenéutica geral.

Ademais, ciente dos desafios em relacdo as narrativas, iniciamos analisando as respostas
da professora Carla Oliveira e do professor Nilo de Oliveira, que trabalham na mesma
instituicdo de ensino e usam a mesma colecdo didatica. O mesmo método sera empregado com
o professor Adriano Santana e Victor de Almeida, que atuam no Colégio Olimpo e utilizam os

mesmos livros didaticos.

4.2 NARRATIVAS DOCENTES: AS ESCOLAS HISTORIOGRAFICAS QUE
FORMATAM OS LIVROS DIDATICOS

A primeira pergunta constante no questionario foi sobre o perfil historiografico das
colecdes utilizadas pelos profissionais em suas respectivas escolas. A pergunta, portanto,

levanta a seguinte problematizacdo: Vocé consegue diagnosticar o perfil historiografico da
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obra didatica que vocé planeja as aulas? Em caso de sim, quais as influéncias historiograficas
que vocé percebeu?

Sobre isso0, a professora Carla Oliveira e o professor Nilo de Oliveira afirmaram que:

Professora Carla Oliveira: Sim. O Positivismo, Escola dos Annales sdo
correntes historiograficas aplicadas na colecdo RCE (Rede Catolica de
Ensino) (PROFESSORA CARLA OLIVEIRA, 2016).

Professor Nilo: Sim. A colecdo didatica utilizada aqui na escola parte de uma
perspectiva da Escola dos Annales. Mas ja trabalhei com outros livros que
trazem outras linhas de pensamento (PROFESSOR NILO DE OLIVEIRA,
2016).

A professora Carla de Oliveira afirmou saber o perfil historiografico da colecdo da
autora Anastasia. Nesse sentido, ela assegurou que colecdo didatica adotada pela sua escola
esta alicercada em duas correntes historiograficas: o Positivismo (Escola Metddica) e a Escola
dos Annales. O professor Nilo de Oliveira também respondeu de forma afirmativa sobre
conseguir tracar o perfil historiografico da colecdo didatica. Em sua concepcdo, a colegdo
didatica de Anastasia segue uma perspectiva da Escola dos Annales.

Os dois professores, todavia, apresentaram uma diferenca em relacdo a corrente de
pensamento que influencia o livro. Para o professor Nilo, por exemplo, a colecdo didatica
segue uma perspectiva da Escola dos Annales; para a professora Carla Oliveira, além dos
preceitos dos Annales, a colecdo segue a linha de pensamento dos Positivistas.

Respondendo a mesma pergunta sobre o perfil historiografico das cole¢des utilizadas
nas escolas em que trabalham, os professores Victor de Almeida e Adriano Santana

afirmaram que:

Professora Victor de Almeida: Sim. Percebo que os livros didaticos de
Historia, até o final da década de 1990 possuiam, em sua maioria, uma forte
tendéncia marxista. Entretanto, atualmente, a tendéncia da Escola dos
Annales tem sido predominante (PROFESSOR VICTOR DE ALMEIDA,
2016).

Professor Adriano Santana: Sim. A colecdo 360°, da FTD, tem forte carater

culturalista (PROFESSOR ADRIANO SANTANA, 2016).
O professor Victor de Almeida respondeu que tem conhecimento do perfil
historiogréfico da colegdo que ele utiliza em sala de aula. Para o docente, os livros didaticos
da década de 1990 apresentavam uma predominancia marxista, mas, atualmente, a tendéncia

da Escola dos Annales tém prevalecido. O professor Adriano Santana também informou saber
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identificar a corrente de pensamento da colecdo didatica. Segundo ele, os livros didaticos
possuem uma forte predominancia do culturalismo.

Assim como no primeiro caso, percebemos que os dois professores apresentaram
opini@es distintas em relacdo ao perfil historiografico das colecGes. Para Victor de Almeida, a
colecdo segue uma perspectiva pautada nos preceitos da Escola dos Annales e, por outro lado,
para Adriano Santana, a linha de pensamento do material didatico possui uma vertente
culturalista.

Os professores, de acordo com as narrativas, apresentaram pontos de vistas diferentes
em relagdo ao perfil historiografico dos livros didaticos. Sobre isso, € importante lembrar que
é o professor enquanto leitor, mergulhado em redes de préaticas sociais de leitura, que se
relaciona com diferentes portadores textuais de maneira individual e pessoal, praticando
operacdes diversas para abordar o texto com o objetivo de compreendé-lo e gerar sentidos.
Essa construcdo de sentidos depende, por sua vez, dos procedimentos e dos modos de ler que
séo determinados pelo leitor durante o processo de leitura.

Nesse dialogo estabelecido com o livro didatico, o professor € visto como um sujeito
ativo no processo, pois € ele quem dialoga e atribui sentido textual ao que foi lido, dai, por
exemplo, a possibilidade de ocorrer esses diferentes pontos de vistas em relacdo as mesmas
colecBes didaticas. Segundo o historiador francés Roger Chartier, a leitura é sempre
apropriacdo, invencao, producdo de significados (...). Os gestos mudam segundo o0s tempos e
os lugares, 0s objetos lidos e as raz@es de ler (CHARTIER, 1999, p.77).

Ao ser perguntado sobre o perfil historiografico, os professores produzem significados
porque séo eles, enquanto leitores, que se apropriam da leitura, langando mao de narrativas e
pontos de vistas diferentes, uma vez que a leitura é um processo de construcdo de sentido que
necessita, por sua vez, da interpretacéo.

Essa interpretacdo e producdo de sentidos podem ser construidas de maneiras
diferentes, pois estdo ancoradas, segundo Chartier, no cruzamento entre aquele leitor que
possui competéncias especificas por conta de sua pratica de leitura e, por outro lado, textos
cujo significado se encontra sempre dependente dos dispositivos discursivos gue Sao seus.

As diferencas em relagdo aos pontos de vista entre os professores sobre a mesma
colecdo didatica podem também ser explicadas pelo que pensam cada um deles sobre a
historiografia, como eles a conceituam, qual a importancia dela e como eles a utilizam em sala
de aula. O nivel de conhecimento adquirido na universidade sobre essas reflexdes, a qualidade

de ensino da instituicdo, bem como o grau com que o professor se dedicou a leitura durante o
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curso também afeta direta e indiretamente a constru¢do dos argumentos, pois, muitas vezes,
uma caréncia de dominio sobre a teoria da historia e sobre os seus diferentes vieses dificulta
uma definicdo correta do perfil historiografico da obra didatica.

Esses fatores, certamente, podem ter sido determinantes para que as respostas fossem
diferentes em relagdo a mesma colecdo didatica. Por hora, as razdes para essas diferentes
respostas sobre os mesmos materiais didaticos necessitam de um didlogo maior com 0s
professores que preencheram os questionarios a fim de que mais perguntas sejam feitas para
que consigamos estabelecer uma discussdo minuciosa em relacdo a esse ponto controverso.

As narrativas analisadas até aqui abordaram uma questdo geral sobre as escolas
historiogréficas que formatam os livros didaticos. Nesse ponto, observamos que as respostas
possuiram diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo assunto. E é analisando o raciocinio dos
professores que investigaremos, no proximo subtitulo, se eles percebem os distanciamentos e

as aproximacdes entre os saberes histdricos escolares e os debates historiograficos.

4.3 PRATICA DOCENTE: FRONTEIRAS ENTRE OS SABERES ESCOLARES E
OS DEBATES ACADEMICOS

Um dos pontos esclarecedores das narrativas dos professores é sobre a questdo dos
distanciamentos e das aproximacdes entre os debates historiograficos produzidos pela
academia e os saberes histdricos escolares. Com o objetivo de identificar se os professores da
rede bésica de ensino estdo sintonizados com os debates produzidos pelas universidades,
fizemos a seguinte pergunta: VVocé percebe alguma preocupacdo dos professores do Ensino
Fundamental e Médio em acompanhar os debates promovidos pelos historiadores? Sobre isso,

a professora Carla Oliveira afirmou que:

Nem sempre. Muitos j& tém sua metodologia tradicional e esquematica,
trabalhando a historia sequencial de padrdo europeu (Pré-histéria, ldade
Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea). Esse processo
é almejado por muitos historiadores por ser facil o entendimento, ja que
estamos tratando de uma "Histéria Evolutiva" e positivista, ndo havendo
ramificacdes das transformagdes do homem e seu meio fora do teor europeu.
Assim, fica apenas duas instincias a ser trabalhada os povos entre "os
civilizados e os selvagens", sendo que, civilizados sdo todos aqueles com
padrfes culturais e étnico europeu, e 0s ndo civilizados sdo os nativos de
outros continentes, com sua diversidade antes da invasdo de conquista
europeia. Apds, conhecer tal método de ensino é dificil a mudanca da prética,
j& que muitos assuntos relacionados aos outros continentes pouco estdo
presentes no livro didatico, e quando estdo, € um material escasso de
conhecimento desprendido das comparagGes com 0 mundo europeu. O que
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chega no material didatico é apenas uma preparagdo para entendermos o que
0s outros continentes ofereciam de tdo importante para ser almejado pelos
europeus, no fator cultural, percebemos também, a forma lGdica de mostrar a
fragilidade dos povos no processo de conquista europeia. Em suma, mesmo
com a existéncia de novas pesquisas e reformulacfes no ensino de Histdria,
percebemos a dificuldade dos historiadores de esquematizar sua pratica de
forma coerente a diversidade e com alteridade diante da "anulagdo" do padrédo
europeu de se fazer histéria (PROFESSORA CARLA OLIVEIRA, 2016).

Segundo a professora, nem sempre ha uma preocupacdo dos professores do Ensino
Fundamental e Médio em acompanhar os debates produzidos pelos historiadores da academia,
pois muitos ja possuem uma metodologia tradicional pautada em uma explicacdo sequencial
de padrdo europeu que inicia com a pré-histdria indo até a era contemporanea. Segundo ela,
essa divisao historica € muito usual entre os historiadores por se tratar de uma historia
evolutiva e positivista que analisa as relacdes humanas sob o viés eurocéntrico. Carla Oliveira
argumenta que, nessa perspectiva, a historia é analisada por meio de uma dicotomia entre
povos “civilizados”, europeus, e “selvagens”, os povos de outros continentes.

Além do mais, h4& uma adverténcia de que o0s materiais didaticos analisam as
civilizacbes ndo européias apenas para mostrar o que elas tinham para oferecer para o
processo de conquista dos europeus. A professora ainda reconhece a existéncia de novas
pesquisas e discussfes que buscam reformular o ensino de histéria. Contudo, adverte que os
historiadores — autores de livros didaticos — ainda apresentam dificuldade em sistematizar
uma esquematizacdo que seja coerente no sentido de que a historia da Europa ndo seja narrada
em detrimento da histdria das outras civilizagdes.

Duas questdes importantes podem ser observadas na fala da professora. A primeira
estd relacionada ao fato que, segundo ela, muitos professores ndo se interessam pelas
discussGes promovidas pelos historiadores por ja possuirem metodologias tradicionais. A
segunda estd no fato de que os historiadores — 0s autores dos livros didaticos — utilizam uma
narrativa pautada na chamada historia universal.

Essa perspectiva historiografica parte de uma visdo tradicional, quadripartite e
eurocéntrica, que despreza deliberadamente 0s processos historicos vividos por outros povos e
culturas e aspectos da realidade histdrica que ndo sejam pertinentes ao projeto ideoldgico que
diz respeito a Europa. Sdo privilegiados temas que enfocam valores culturais que s&o
fundamentais para a burguesia dirigente, desconsiderando aspectos da realidade histérica que
ndo sejam pertinentes ao projeto ideoldgico dessa burguesia. Tal concepcdo tematica e

evolucionista é caracteristica da historiografia positivista tradicional.
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Carla Oliveira afirma, portanto, ndo haver interesse de muitos professores em
acompanhar as pesquisas académicas por ja possuirem uma metodologia tradicional e, ao
mesmo tempo, acusa 0s materiais didaticos de trazerem formas de abordagens dos contetidos
que também sdo tradicionais. Nesse caso, em sala de aula, segundo ela, existe a possibilidade
de termos o encontro entre materiais didaticos que partem de uma visdo tradicional
juntamente com professores que também utilizam uma metodologia tradicional.

Colega de trabalho na mesma Instituicdo de Ensino de Carla Oliveira, o professor Nilo
de Oliveira também apresentou seus pensamentos sobre as problematicas levantadas pelo
questionario. Ao responder a pergunta em relagdo aos professores da rede basica estarem ou
ndo acompanhando as pesquisas promovidas pelos historiadores, Nilo afirmou que:

Percebo que as barreiras entre universidade, pesquisa historiografica e a sala
de aula na escola vem sendo quebrada, até mesmo por uma necessidade de o
professor acompanhar o0s processos de desconstrucdo histérica de
determinados assuntos, como por exemplo: (o0 heroismo de Tiradentes, o
quadro ufanista da Independéncia do Brasil de Pedro Américo). Na verdade,
a maneira que a histéria vem sendo abordado nos vestibulares, Enem,
olimpiadas de historia, estd contribuindo para essa mudan¢a do perfil do
professor de histéria (PROFESSOR NILO DE OLIVEIRA, 2016).

De acordo com o professor, vem ocorrendo uma aproximagao entre o conhecimento
histérico produzido pelas universidades e os saberes escolares. Essa aproximacdo acontece
por uma necessidade do professor acompanhar as pesquisas historiograficas para entender
fatos historicos que foram revistos e/ou refutados. Entre os fatos historicos, ele cita o caso de
Tiradentes que, por muito tempo, teve sua imagem cristalizada como um dos grandes herois
nacionais, bem como o0 caso da representacdo do quadro de Pedro Américo sobre a
perspectiva de glorificar o episddio de emancipacdo politica do Brasil.

A articulacdo entre os saberes escolares e o conhecimento historico-historiografico é
um processo importante para entendermos toda a complexidade e desafios que permeiam o
ensino de histdria. Aqui estamos analisando a percepcdo do professor sobre o conhecimento
produzido pelos historiadores que chegam via livro didatico. Mas saberes outros também
estdo em jogo nessa questdo - os saberes prévios dos alunos, por exemplo. E essa tarefa de
explicacdo/compreensdo historica exige um dialogo com a producdo historiografica e
aproximagcdes e questionamentos de saberes dos alunos.

Na narrativa de outro professor, Victor de Almeida, j4 se percebe uma perspectiva

diferente, se comparada ao argumento do Nilo de Oliveira, sobre a relacdo entre os saberes
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histéricos escolares e 0 conhecimento académico. De maneira clara e objetiva, Victor de

Almeida, ao discorrer sobre isso, afirmou que:

N&o. A maioria dos professores de ensino fundamental e médio tem uma
carga horaria de trabalho excessiva, o que dificulta tal acompanhamento.
Além disso, muitos ndo tém uma boa formacdo teérica para fazer tal
abordagem. E predominante a postura de apenas repetirem o que dizem os
livros didaticos (PROFESSOR VICTOR DE ALMEIDA, 2016).

Para esse professor, ndo ha um preocupacdo dos professores em acompanhar 0S
debates e pesquisas feitos pelos historiadores. Essa ndo preocupac¢do € motivada por conta de
dois motivos basicos. O primeiro, pela elevada carga horéria de trabalho. O segundo, porque
muitos professores ndo possuem uma formacdo tedrica que possibilite a compreensdo do
conhecimento e da producéo historica. Por esses motivos, segundo o professor, € comum que
os professores apenas reproduzam o conhecimento historico que esta nos livros didaticos.

A questdo de que muitos professores ndo possuam uma boa formacédo teérica € um
ponto importante em relacdo ao ensino de histéria visto que, segundo Circe Bittencourt,
“conhecer e acompanhar as principais tendéncias da produgdo historiograficas ndo ¢ apenas
uma questdo de carater tedrico, mas trata-se, também, de uma necessidade pratica”
(BITTENCOURT, 2008, p. 140). De acordo com a autora, € com base em uma concepcao de
histéria que conseguimos desenvolver um critério para aprendizagem que seja efetiva e
coerente.

O professor Adriano Santana também manifestou sua opinido sobre os
distanciamentos e aproximacdes entre o professorado da rede béasica e o conhecimento

académico produzido nas universidades. Em relacéo a essa questao, afirmou o professor que:

Né&o. Na verdade eu imagino que o ensino de histéria que se faz na escola e o
que se aprende na faculdade tém uma distancia enorme. A escola ela ainda
tem um carater muito conteudista, por mais que a plataforma do enem tenha
mudado o foco ainda tem um contexto conteudista, mesmo porque 0 Nnosso
programa ou no sumario dos livros, os conteidos eles realmente fogem de
algo que vai levar o aluno a ter um raciocinio critico sobre os eventos. A
criticidade ela, as vezes, parte do professor e ndo do contetdo. O professor é
que tenta se expandir, ir além, transcender para conseguir fazer com que o
aluno tenha essa interpretacdo histérica tal qual se faz na faculdade ou pelo
menos muito proximo a isso. E necessario fazer uma reformulacdo, é
necessario fazer com que o aluno ele consiga pensar historicamente nas
hipoteses, sem dicotomia entre bem e mal, sem a inocéncia do certo e errado,
mas, sim, entender que as motivages dos fatos histéricos sdo baseadas em
interesses, ndo importa de que lado. A gente precisa reformular a historia, a
gente precisa reformular o ensino da historia (ADRIANO SANTANA, 2016).
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Segundo consta na narrativa do docente, existe uma distancia grande entre o ensino de
historia e o conhecimento adquirido na universidade. Essa diferenga, segundo ele, esta no fato
de que a escola ainda possui um carater bastante conteudista. Nesse sentido, destaca o fato do
Enem® ter contribuido para que ocorressem poucas mudancas em relacdo ao carater
conteudista, mas salienta que o programa — neste caso a proposta da escola — e os livros
didaticos ndo possibilitam que os alunos desenvolvam um raciocinio critico sobre os
acontecimentos histéricos. Para o professor, a construcdo de opinibes criticas por parte dos
alunos depende e passa, as vezes, pelo professor, que tenta superar os desafios em sala de aula
no sentindo de fazer com que o ensino de histdria e a interpretacdo do conhecimento historico
na escola se aproximem de como é realizado nas faculdades.

Ainda de acordo com o docente, faz-se necessaria uma reformulacdo no ensino de
histéria em relacdo sobre como os alunos vém aprendendo o conhecimento historico nas
escolas. Essa reformulagdo passa pela necessidade do aluno compreender as possibilidades
existentes ao interpretar o passado e 0s Sseus acontecimentos sem uma Visdo meramente
dualista, ou seja, sem compreender a histéria como uma luta entre vildes e herdis.

Na narrativa, percebemos algumas aflicdes que norteiam, muitas vezes, a pratica
docente. A presenca da familia e da propria escola, exigindo do professor que se cumpra todo
0 conteudo proposto pelo programa e/ou pelo livro didatico, € uma delas. Nesse cenéario de
exigéncias, a autonomia do professor fica limitada em relacdo agqueles conteudos que, por
exemplo, poderiam ser cortados por ndo serem Uteis & realidade dos alunos. E nessa tonica
que o historiador Leandro Karnal defende que a coragem da grande tesoura é essencial, pois
dar tudo equivale a dar nada, uma vez que ensinar a pensar ndo significa necessariamente
esgotar o conhecimento humano.

Em relacdo a reformulacdo defendida por esse professor, percebe-se que o ensino de
historia, em algumas escolas, por preconizar um programa conteudista, impede que o aluno
tenha autonomia para produzir junto com o professor uma criticidade maior a respeito do
conhecimento historico. Nessa questdo, surge uma problematica quanto a dificuldade de se
construir e formar a consciéncia histérica do aluno no sentido de investigar o passado
regulado pela necessidade de compreender o presente e propor mudangas de atitudes para o

futuro, como bem mostrou o historiador alemao Jorn Riisen.

% £ uma prova elaborada pelo Ministério da Educacéo para verificar o dominio de competéncias e habilidades
dos estudantes que concluiram o Ensino Médio. O Enem é composto por quatro provas de multipla escolha, com
45 questdes cada, e uma redacéo.
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Esse cenario pedagdgico que exige esgotar todo o conteddo e, muitas vezes, somado a
uma carga horéria elevada de trabalho, contribui para que o professor tenha dificuldade em
acompanhar os debates promovidos por historiadores sobre diversos temas, incluindo os
debates em relacdo as diferentes vertentes existentes no campo historiografico. E € sobre a
anélise do manual didatico e as discussdes que o0s autores estabelecem sobre as diferentes
perspectivas tedricas que o proximo subtitulo vai discorrer, isto é, buscaremos analisar a
narrativa docente em relacdo ao acompanhamento das discussdes presentes no livro didatico

na parte destinada aos professores.

4.4 MANUAL DIDATICO: AS DISCUSSOES HISTORIOGRAFICAS EM
QUESTAO

A terceira pergunta do questionario teve o objetivo de entender sobre o uso e/ou
acompanhamento que o professor faz sobre as sinteses que os autores produzem em relagdo as
diferentes correntes de pensamento. Com esse intento, fizemos a seguinte pergunta: VVocé
observa com atencdo o manual do professor em relacéo as discussdes que o autor faz sobre as

diferentes correntes historiogréaficas? Sobre isso, a professora Carla Oliveira afirmou que:

Sim. As analises das discussBes feitas pelo autor com relagdo as correntes
historiograficas suscitardo questionamentos que influenciardo desde as aulas
até mesmo na escolha dos préprios manuais didaticos, pois, esta analise
permite observar os debates propostos diante da perspectiva historiografica,
mas, é proficuo memorar que ao usar diversos pontos de vista sobre
determinada temética, o docente tém que salientar os critérios utilizados pelos
autores, para buscar com os alunos a melhor proposta. A histdria recente aos
poucos rompe com a nocdo tradicional, mesmo que ainda os textos presentes
no manual e a narrativa do professor tenham maior credibilidade. Sabendo
que o manual didatico sofre influéncias diversas, é fundamental essa
observagdo, j& que norteia a consciéncia histérica que serd formada pelos
meus alunos (CARLA OLIVEIRA, 2016).

A professora mostrou que observa com atencdo a parte do manual didatico que
estabelece uma discussdo sobre as diferentes correntes historiograficas. Segundo Carla
Oliveira, essas correntes sdo importantes por produzirem questionamentos que influenciam
questdes relevantes como, por exemplo, as aulas e até mesmo as escolhas dos livros didaticos.
Destaca também que, ao analisar os diferentes pontos de vista sobre determinados temas, o
professor tem que identificar os critérios em uso pelos diferentes autores com o objetivo de,
em conjunto com os alunos, buscar a melhor proposta. De acordo com a professora, a histéria

produzida recentemente tem, paulatinamente, rompido com as perspectivas tradicionais e que
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é fundamental observar as diversas influéncias contidas no manual do professor, pois elas
norteiam a formacéo da consciéncia histérica dos alunos.

Segundo a narrativa da docente, a observacdo das diferentes correntes historiograficas
no manual do professor € importante ao ponto de influenciar a prépria escolha do material
didatico. Segundo o editor das areas de Historia e Geografia da FTD de S&o Paulo, Liz&neas
de Souza Lima, existem professores que, por exemplo, ndo optam por livros didaticos que
trazem discussdes mais contextualizadas e aprofundadas. Segundo Lizéneas, “tem professora
que quer exatamente aquele, que ela so sabe trabalhar assim: ela quer respostinha, ela quer
tudo certinho, ela ndo quer problema, né? (LIZANEAS apud MUNAKATA, 2001, p. 279).

Por outro lado, evidentemente, existem professores que optam por obras que nao
possuem uma abordagem tradicional ou que ndo estimulem o aluno a problematizar os fatos
historicos. Esse processo de escolha é uma problematica que depende, por exemplo, do
curriculo, dos objetivos da instituicdo de ensino e do préprio professor.

O professor Nilo de Oliveira também se mostrou preocupado em acompanhar 0s
debates historiograficos inseridos pelos autores no manual didatico. Sobre essa questdo, o
docente respondeu que esse acompanhamento acontece “sempre, afinal grande parte delas sdo
orientagdes e dicas importantes que contribuem para aprofundamento das discussées em sala
de aula” (NILO DE OLIVEIRA, 2016). Constata-se que esse professor, portanto, considera
que é sempre importante ler as discussdes contidas no manual sobre as correntes de
pensamento existentes no campo historiografico, tendo em vista que a leitura desses textos
orienta e fornece dicas que ajudam na pratica docente, pois tornam as discussdes em sala de
aula mais aprofundadas.

J& para o professor Victor de Almeida, as discussdes no manual didatico sobre as
diferentes correntes historiograficas ndo representam tanta aplicabilidade para o ensino de
histéria na rede bésica. Nesse sentido, Almeida respondeu a pergunta afirmando que
acompanha esses debates “parcialmente. Até porque parte de tais reflexdes sdo pouco
aplicaveis/praticdveis no Ensino Fundamental e Médio” (PROFESSOR VICTOR DE
ALMEIDA, 2016). A narrativa indica que o acompanhamento do manual acontece de maneira
parcial por considerar que as discussdes realizadas ndo sdo aplicaveis em sua totalidade.

Adriano Santana apresentou uma narrativa mostrando que também acompanha as
reflexdes presentes no manual didatico. Esse acompanhamento é comumente realizado no

inicio do calendario letivo da escola. De acordo com ele:
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Todos os anos quando a escola inicia 0 ano e as vezes tem uma mudanga de
livros é comum fazer um estudo mais aprofundado do programa que o livro
ou o0 autor determina. E engragado que geralmente os autores eles estdo
querendo expandir o debate, as vezes colocam referéncias historiograficas de
diferentes autores, mas como leitura complementar. Diante da atual
formatacdo da nossa escola nem sempre a gente tem essa capacidade. As
vezes n6s temos duas ou trés aulas por semana, nds temos um contelido
programatico. Existe outro empecilho que é a necessidade da escola ou da
familia. Seria muito estranho que o livro ndo fosse completado capa a capa
com cada exercicio, com cada linha escrita, com cada exigéncia que ha. Sé
que a analise historiografica propriamente dita com diversos autores ela ndo é
levada para dentro da escola. Ela entra como uma leitura complementar se
houver tempo. S6 que determinados textos ndo estdo 14, seria um papel do
professor ter que sair em busca desses textos para levar em sala de aula. Uma
vez ou outra € possivel, mas fazer isso em todos os contelidos torna-se
impossivel por todos esses problemas. Primeiro: tempo. Segundo:
necessidade que a escola tem de terminar o livro. Terceiro: exigéncia dos pais
dos alunos pra terminar todo o livro ja que o livro foi caro e ele tem que ser
terminado. E quarto: o programa de necessidades determinado pela escola
que é preciso terminar e focar naquilo que a escola estd precisando, naquilo
que a escola exige que é terminar o livro. Entdo a gente se perde na
profundidade, e a gente ganha, ndo sei se a palavra é essa, a gente se prende
na quantidade de contetdos analisados e sem qualquer debate mais
aprofundado (ADRIANO SANTANA, 2016).

De acordo com esse professor, a atencdo dada ao manual didatico acontece geralmente
no comego do ano letivo quando a escola troca a colecdo do ano anterior e seleciona uma
colecdo reformulada. E nesse interim que as reflexdes propostas pelos autores sio analisadas.
Adriano Santana afirma que os autores tentam expandir os debates historiograficos utilizando
textos complementares, mas que, diante dos padrBes pedagogicos estabelecidos pela escola,
nem sempre esses textos sdo estudados. O argumento para tal dificuldade em realizar a leitura
desses textos esta no fato de conseguir completar o calendario programatico elaborado
previamente pela instituicdo de ensino.

Para ele, existem outros fatores determinantes para que as discussfes do manual
didatico ndo passem pelo crivo do professor. Um deles é a exigéncia tanto da familia quanto
da escola de analisar todos os contetdos presentes no livro. Segundo o proprio professor, seria
problematico que todo o livro ndo fosse analisado tendo em vista, por exemplo, o valor
financeiro investido pelos pais e/ou responsaveis no material. E por isso que, segundo o
professor supracitado, 0s contetdos ndo sdo analisados de forma aprofundada com os alunos,
visto que a pratica docente fica alicercada no ensino conteudista e, consequentemente, na
quantidade.

Sobre a parte das discussdes historiograficas trazidas pelo autor do livro didatico,
Adriano Santana afirma que elas s6 sdo inseridas como formas de leituras complementares e

em momentos em que h& tempo diante do calendario enrijecido pela gama de contedos a
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serem trabalhados. Ainda segundo ele, alguns textos sobre esses debates tedricos nao estdo
presentes no material e cabe ao professor pesquisar para poder usa-los em sala de aula. Mas,
mesmo assim, confessa que utilizar esses textos em todos os contetdos é tarefa impossivel por
conta de todas as exigéncias que permeiam o ambiente escolar.

O ensino conteudista foi algo mencionado em quase toda a narrativa de Adriano
Santana para elucidar as dificuldades em torno de explorar e acompanhar discussdes sobre 0s
diferentes vieses do campo da histdria. E um ensino em que o movimento dialético na analise
dos contetdos deve ser constante, pois 0 conteido programatico deve ser cumprido a risca,
sem atrasar ou deixar de analisar qualquer parte do livro didatico. E um calendario, portanto,
que se baliza na obrigatoriedade de se esgotar todos os capitulos, de todos o0s exercicios e
temas propostos diminuindo, por conta das exigéncias, a autbnima do professor em cortar ou
selecionar determinados contetdos, uma vez que parte do principio de que tudo é importante
e, por essa razao, deve ser visto.

Portanto, ao longo da analise das narrativas, acompanhamos pontos semelhantes e
controversos nas opinides dos professores e da professora. Identificamos questdes relevantes
sobre o ensino de histdria, sobretudo sobre o uso do livro didatico e as percepcbes que 0s
atores que o utilizam na arte de ensinar tém sobre os debates e discussdes historiogréficas
inseridas nesses materiais. Diante disso, resumiremos no préximo subtitulo, as principais

argumentacdes presentes nas narrativas sobre as perguntas levantadas pelo questionario.

4.5 NARRATIVAS DOCENTES: SINTESE E CONSIDERACOES

Na anélise das narrativas, os professores e a professora demonstraram semelhancas e
diferencas em relacdo as concepcdes sobre alguns pontos. No tocante a identificar o perfil
historiogréafico do livro didatico, por exemplo, foram produzidas definicGes diferentes sobre a
mesma colecdo. As razdes disso, como ja explicitadas, sdo variadas, uma vez que o professor
enquanto leitor produz diferentes sentidos que sao influenciados, por exemplo, pelo seu lugar
de fala.

Em relacdo aos professores acompanharem ou ndo os debates historiograficos,
notamos uma serie de aspectos relevantes. As narrativas mostraram que esse
acompanhamento € uma tarefa dificil por conta de uma série de questdes. Ao todo,
identificamos, de modo geral, seis pontos que foram citados e que resumem bem essa

dificuldade. O primeiro deles esta ligado ao fato de que muitos professores possuem uma
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metodologia tradicional e que, por conta dessa caracteristica, ndo buscam renovacdo
metodoldgica. O segundo ponto € que para, por exemplo, a professora Carla Oliveira, alguns
livros didaticos também apresentam uma estrutura tradicional na abordagem dos conteddos.

O terceiro fator percebido nas respostas esta no ambito da carga horaria, muitas vezes
elevada, que dificulta a leitura de outros textos a ndo serem os presentes no livro didatico. Em
pesquisa recente’’, no ano de 2013, os dados trazidos pela Talis?® em parceria com a
Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico, o professor®® brasileiro
trabalna em media 25 horas de aula por semana. Essa realidade contribui direta e/ou
indiretamente para que os professores encontrem dificuldades em ler textos mais
aprofundados que requerem mais tempo e um nivel de abstracdo mais agucado do que exige
0s textos das obras didéticas.

O quarto fator é que alguns professores ndo buscam transcender os seus estudos, ou
seja, ir além daquilo que aprenderam na universidade. Esse € um motivo que esté relacionado
a uma série de outras questdes — a propria problematica da carga horéria elevada é um delas,
por exemplo. Esse ir além do que foi aprendido na universidade é necessario, haja vista que,
no mundo atual, as informacdes e a producdo de novas perspectivas historiograficas exigem
um maior acompanhamento, bem como um maior preparo para o professor se manter
atualizado.

O quinto ponto identificado esta no fato de que alguns professores ndo possuem uma
boa formacdo tedrica, fato que dificulta uma aproximacdo com o conhecimento académico. O
que chama atencdo é que a disciplina de teoria da histéria, por exemplo, nos cursos de
graduacdo, tem a finalidade de fornecer subsidios para a pratica docente no desenvolvimento
das dimensdes fundantes de construcdo do processo de ensino e aprendizagem. Contudo, no
caso citado por um dos professores, a falta de conhecimento tedrico marca presenca na pratica
do oficio professoral, tornando-se, dessa forma, um empecilho para aproximacdo entre o que
se ensina nas escolas do que se ensina nas universidades.

E o0 sexto ponto esté relacionado ao ensino conteudista adotado por algumas escolas

particulares, criando obstaculos para que os distanciamentos entre os saberes escolares e 0s

2! Para saber mais: http://www.cnedu.pt/pt/noticias/internacional/922-resultados-do-talis-2013-ocde. Acesso em:
10 de maio de 2016, as 22h39min.

22 Talis é a sigla para Pesquisa Internacional sobre o Ensino e Aprendizagem (Teaching and Leaming
International Survey) coordenada pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico. Seu
objetivo é levantar as condicdes de trabalho dos professores e o ambiente de aprendizagem nas escolas para
amparar decisdes politicas no setor.

% Nesta edicdo de 2013, participaram 34 paises, incluindo o Brasil. No total, foram entrevistados 14.291
professores brasileiros do Ensino Fundamental 11 e 1070 diretores de escolas.
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debates historiograficos sejam diminuidos, visto que a exigéncia de tentar esgotar todos 0s
contetdos do livro didatico faz com que os professores, muitas vezes, desestimulem-se em
utilizar textos complementares que destacam tematicas mais contundentes e mais aplicaveis a
realidade de determinados alunos. E, além do mais, isso contribui para manter um
distanciamento entre o professor do Ensino Fundamental e o professor do Ensino Médio das
pesquisas produzidas pelas universidades.

Em relacdo ao acompanhamento das discussdes historiograficas trazidas pelos autores
na parte do manual didatico, também identificamos diferentes pontos de vista nas narrativas
docentes. Alguns professores disseram ler o manual, pois essa leitura aprofunda as discussoes
e possibilita mais questionamentos em sala de aula aprimorando a pratica metodoldgica e,
consequentemente, auxiliando na construcdo da consciéncia histérica dos alunos. Aqui ja é
um exemplo sintomatico de aproximacdo entre 0s saberes escolares e as correntes
historiogréficas. Todavia, dois, dos quatro professores, pontuaram questdes adversas para
andlise dessas reflexdes no livro didatico. Uma delas, presente na narrativa do professor
Victor de Almeida, é que essas reflexdes/discussdes sao pouco aplicaveis em sala de aula, ndo
havendo, assim, tanta necessidade de utiliza-las. Essa argumentacdo do docente nos coloca
frente a uma problemaética a respeito dos distanciamentos e das aproximagGes que marcam a
relacdo entre os saberes escolares dos debates historiograficos.

O livro didatico utilizado por Victor de Almeida no Centro Educacional Sdo Francisco
de Assis foi analisado nesta pesquisa no segundo capitulo. Constatamos diante de tal
investigacdo que os autores trouxeram importantes discussdes sobre a pratica historiogréfica,
aproximando-as dos saberes escolares. Foram problematizados diferentes vieses do campo da
histéria tais como as perspectivas marxistas sobre o Brasil Colonial, bem como as
perspectivas da nova historia cultural e da histéria social. Os debates promovidos pelos
historiadores foram inseridos na analise dos conteudos de tal forma que direta ou
indiretamente influenciam no ensino-aprendizagem.

Todavia, o professor Victor de Almeida afirmou ver pouca aplicabilidade em tais
reflexdes. Pois quem define, nesse caso, essa caréncia entre 0s debates historiograficos e 0s
saberes escolares é o proprio professor e ndo a escola e o livro didatico. Dessa forma, este
instrumento pedagdgico pode trazer, na abordagem dos contetidos, importantes aproximagoes
entre esses dois campos do conhecimento, mas € o professor quem determinard o impacto

pratico disso em sala de aula.
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O raciocinio acima do professor Victor de Alemeida nos coloca diante de uma
problemaética discutida por Jorn Risen. Segundo o historiador alemé&o, durante o século XI1X,
ocorreu um processo de cientifizacdo da histéria que acabou culminando com a
monopolizacdo de seu conhecimento a um grupo reduzido de profissionais — 0 que também
ficou conhecido de irracionalizacdo da historia. Essa “cientifizacdo da historia acarretou o
estreitamento consciente de perspectiva, um limitador dos propoésitos e das finalidades da
historia” (RUSEN, 1987, p. 9). Limitador no sentido de que esse processo excluiu da pratica
historiadora a competéncia de reflexdo racional do conhecimento histérico a partir da sua
relacdo com a vida pratica dos individuos.

Para o supracitado historiador, a partir das décadas de 1970 e 1980, na Alemanha, teve
inicio uma mudanca de paradigma, pois a questdo da educacdo historica deixa de ser uma
mera reprodutora da producdo dos estudos historicos, tendo em vista que, agora, 0S
historiadores foram confrontados com o desafio do papel legitimador da histéria na vida
cultural e na educacéo. E a partir desse evento que confrontamos a pratica historiadora com a
narrativa docente, posto que, o professor Victor de Almeida, ao que tudo indica, ndo acredita
nesse papel legitimador da histéria na praxis dos alunos e dos saberes escolares. Estamos
diante, portanto, de uma fronteira conscientemente divulgada por esse professor que ndo vé
aplicabilidade das discusses historiogréficas em sala de aula.

A outra problematica levantada €, mais uma vez, que o ensino de histéria pautado em
um cronograma rigido e com muitos contetidos para se analisar dificulta tal acompanhamento.
Essa exigéncia em analisar todos os conteidos mostra que a escola, segundo Hamilton
Werneck, ¢ “defensora da formacdo humana, pensa que as quantidades de cultura inutil
enfiada cérebro adentro fazem parte da formacdo” (WERNECK, 1991, p. 15).

Ainda de acordo com Werneck (idem), nossos programas precisam ser revistos no
sentido de organizar melhor a selecdo dos conteudos para se restabelecer uma linha de maior
objetividade e clareza quanto ao que € estudado por nossos alunos. Uma vez que o ser
humano n&o consegue ter dominio de todo o0 manancial de conteudo durante todo o ano letivo.
De maneira hipotética, essa problematica parece indicar para o fato de que, as vezes,
ensinamos de mais e os alunos aprendem de menos.

Diante da anélise de todas essas narrativas, buscamos compreender o outro tendo em
vista que esse € um dos objetivos da pratica historiadora alicergada na relacdo de alteridade,
gue é estabelecida entre o intérprete e o sujeito investigado. Percebemos nesses professores o

qudo é desafiadora a pratica de estimular a aprendizagem por conta da pluralidade de questdes
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gue cercam uma sala de aula. Evidentemente que sabiamos, desde o inicio, da importancia de
dar ouvidos ao professor, pois ele é um elemento importante no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos. S&o eles que enfrentam imposicdes das instituicGes e a rotina
laboriosa de uma carga horéaria, na maior parte das vezes, demasiada ao ponto de encontrar
dificuldades em acompanhar de maneira mais profunda os movimentos que o campo da
historia produz.

Portanto, conhecemos e discutimos alguns dos obstaculos que permeiam a préatica
docente e, a0 mesmo tempo, investigamos algumas questdes que envolvem esses sujeitos em

relacdo ao uso do livro didatico e as discussdes historiograficas que estdo presentes nesse
material.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe a tona uma analise sobre como se reproduz o conhecimento
historico-historiografico nos livros didaticos e como é a recepcdo da comunidade docente
acerca desses saberes.

No primeiro capitulo, realizamos, a partir das diretrizes rusenianas, uma analise
tipoldgica da consciéncia historica dos autores que escreveram as colec6es de livros didaticos.
Na colecdo intitulada Historia, ciéncias humanas e suas tecnologias, os autores partiram do
pressuposto que a histdria € uma forma de buscar vestigios para entender diferentes momentos
da humanidade e que, por isso, possibilita-nos “viajar” para outras épocas, bem como que 0
conhecimento histérico ndo pode ser visto como uma verdade absoluta, pois é algo suscetivel
a novas interpretacdes. Anastasia e Amaral, ainda deixaram evidente que o interesse pelo
passado surge da nossa época (presente).

Na colecdo de Alfredo Boulos Janior, Historia: sociedade & cidadania, a historia é
pensada como um exemplo que permite orientar os individuos. Tanto que a destrui¢cdo do
passado, de acordo com Boulos, € um projeto catastréfico para o futuro. Ignorar a historia,
além de comprometer a compreensdo do presente, impede a motivacdo dos individuos no
sentido de poderem agir para transformar a realidade. Por isso, o autor afirma que a histdria é
uma via de méo dupla, posto que ela promove o didlogo entre dois tempos diferentes: passado
e presente.

A consciéncia histérica dos autores e a relacdo instituida entre o conhecimento
histérico-historiografico e o livro didatico foram tratadas de maneira mais direta no segundo
capitulo. As cole¢des analisadas mostraram-se sintonizadas sobre os diferentes vieses do
campo da histéria apoiando a andlise dos conteudos a partir de importantes discussdes
historiograficas.

Essa questdo validou nossa hipOtese de que as pesquisas e debates entre o0s
historiadores a partir do ambiente académico se aproximam dos saberes escolares via livro
didatico. Portanto, a relagdo entre a producdo historiografica e o ensino-aprendizagem no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio ndo é marcada so de distanciamentos, mas também
de aproximac0es. Essa é uma analise importante, pois € uma forma de dar legitimidade social
ao que é produzido pelo historiador, ou seja, o que ele produz tem validade na vida pratica

tanto do professor quanto do aluno.
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No terceiro capitulo, as narrativas docentes sobre o conhecimento historico-
historiografico e sua relagdo com os saberes escolares foi problematizada. Essa foi uma forma
de entender os distanciamentos e as aproximacdes a partir do ponto de vista do professor.
Nesse sentido, percebemos que, para um dos depoentes, as discussdes sobre os diferentes
vieses da historia sdo pouco aplicaveis em sala de aula. Tal questdo é problematica, tendo em
vista que todo livro didatico é imbuido de uma perspectiva historiografica. Por isso que de
uma forma ou de outra as discussdes (pesquisas) produzidas pelos historiadores influenciam
direta ou indiretamente o ensino de historia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Em sala de aula, quem define esses distanciamentos ou aproximacfes entre o
conhecimento historico-historiografico e o saber escolar é o professor. E partir de suas
experiéncias em sala de aula, da sua formacdo académica e do seu grau de conhecimento
tedrico que se determina a validade dos debates historiograficos para o processo de ensino-
aprendizagem, pois as discussdes estdo — em maior ou menor grau — no livro didatico.

Dessa forma, esta dissertacdo problematizou a relacdo instituida entre o conhecimento
historico-historiografico e o livro didatico. A partir dessa discussao, percebemos que esses
instrumentos didaticos sdo permeados de complexidades mais do que se possa parecer. E um
material escolar marcado por discursos e embates entre diferentes campos da histéria que
influenciam na préatica docente e na aprendizagem histérica, seja de forma mais direta, seja de
forma mais indireta.

Diante disso, esperemos que com estas questfes tenhamos aberto novos caminhos para
o0 entendimento das mais variadas especificidades que o livro didatico de histéria possui e do
quanto ele é importante para se discutir, pensar e avaliar as problematicas que permeiam o
ensino de historia.
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atadades e grande volume de recursos arrecadados
junto a comerciantes € proprietarios de terras. ASanta
Casa de Salvador possuia orfanato, hospital, escola de
medicina, farmacia e ainda era proprietaria de prédios
wrbanos, fazendas, empresa funeraria, chegando a
funcionar como banco, emprestando dinheiro a juros.

As irmandades eram associacoes religiosas for-
madas por pessoas de uma mesma etnia ou posicao
social e possuiam normas mais rigorosas que as con-
frarias. Existiam irmandades de brancos (Santissimo
Sacramento, Sao Francisco), de negros (Sao Bene-
dito, Santa Efigénia), de pardos ou mesticos (Nossa
Senhora do Amparo, do Livramento, do Patrocinio).
Havia, ainda, irmandades de comerciantes, de mili-
tares, de escravos, todas elas ligadas a um santo de
devocao e atuando junto aos seus iguais.

As irmandades prestavam assisténcia social a seus
filiados, auxilio a velhice, a doenca, sepultamento,

L F

Detalhe do Barroco mineiro, Ouro Preto, Minas Gerais

& Andlise e interpretagdo:
versoes, opinioes e fontes
diversas

Leia os textos a seguir.

Entende-se por sexualidade ilicita no perio-
do colonial o desrespeito aos limites tracados
N Concilio de Trento (1545-1563) que circuns-
n o padrao a ser seguido pelas popula-
6 a0 sacramento matrimonial e,
5 mulher “honrada”. No Brasil,
co colonial para se enquadrar
tridentinas € constituido

ajuda aos presos, além de fazer empréstimos aos
irmaos em dificuldades. Com excecao das irmandades
de negros, todas as demais possuiam uma estrutura
patriarcal, pois somente os homens podiam ocupar
as funcoes de comando.

Em Minas Gerais, como €ra proibida a entrada
das ordens regulares, as jrmandades tiveram um
papel importantissimo. A elas coube organizar toda
a vida religiosa das areas mineradoras. Batizados,
festas, casamentos, funerais, todos esses momen-
tos ficavam a cargo das irmandades, fossem as de
brancos, de pardos ou de negros. Essas irmandades
procuravam construir belas capelas e/ou igrejas
por meio da contribuicio pecuniaria dos confrades.
Quanto mais ricas, mais belas e mais ornamenta-
das eram as sedes de suas irmandades, na medida
em que podiam contratar 0s melhores artistas para
executar 0s Servios.

Alessandro Paiva / Stock.xchng

pela publicagao, em 1707, do compéndio le-
gislativo intitulado Constituicoes Primeiras do
Arcebispado da Bahia o qual vigorou inaltera-
do até 1822. Dentre os temas de contetido mo-
ral, relacionou os chamados “delitos da car-
ne”: sodomia, estupro, seducao, concubinato,
adultério, incesto, bestialidade, lenocinio e
molicie, os quais, juntamente com a bigamia,
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ulo 5

ade e vida cotidiana

——

20/

Viagem pitoresca ato Brasil. Paris/Franca: 1835.

dos ' nativos, /dos africanos e dos portugueses.
£ importante ressaltar que, quando nos referimos aos
africanos, seus costumes e habitos eram multiplos,
pois a Africa, como a conhecemos hoje, ndo existia
complexa. Os modos de viver, ) naquela época. Os povos das vérias nagées do que
expressar a religiosidade foram & BSNc. viria a ser a Africa trouxeram com eles culturas,
na sociedade nordestina, nas unid B costumese religices diferentes.

acucareira, a estrutura familiar & as : Os estudos da Historia Cultural trouxeram a tona
mais rigidas, 0 mesmo nao acontecew nas vilas do [dois temas cruciais para o entendimento da dinamica

Nordeste, nas areas da economia pastoril e nas da sociedade colonial: o dq.gapel das mulheres e 0

mineradoras. do controle da sexualidade pela Igreja como forma
Mesmo assim, a ideia da opulencia da Casa \9° controle social.

Grande e da estabilidade da vida nos engenhos & hoje No que se refere as mulheres, muito embora

questionada pelos novos estudos historiograficos. se tenha destinado um papel submisso para elas e
A sociedade colonial foi, por exceléncia, hibrida, PoUco espaco para sua agdo, nao foi bem isso que

um resultado da mistura dos habitos e dos costumes aconteceu. Como afirma a historiadora Mary del

A sociedade da América

A América Portuguesa | Sociedade e vida cotidiana na América Portuguesa
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Capitulo 4

Motins, sedicoes e resisténcia escrava

- h
/ m\¢7 Pro ' acdo do tema

As revoltas que eclodiram na América Portuguesa
estdo, algumas delas, intimamente ligadas as
politicas metropolitanas adotadas para a colénia.
Outras derivaram de interesses especificos dos
vassalos de Portugal, como disputa por terras, por
territorios de mando, enfrentamento de grandes
potentados, reacées as politicas das camaras, entre
outros motivos.

Para se entender as revoltas, é preciso, primeiro,
entender as relagoes que se estabeleceram entre
metrépole e coldnia. Isto ndo é muito facil, porque
ha inimeras interpretacées historiograficas acerca
de como essas relagdes foram configuradas e cada
uma dessas versdes explica a eclosio das revoltas de
forma diferenciada.

Até algum tempo atras, acreditava-se que a
coldnia estava totalmente submetida a metropole
€ ndo possuia uma vida prépria. Essa interpretacio
defendia a ideia de que as colénias, em geral,
eram satélites das poténcias europeias e s6 faziam
responder aos interesses econdmicos metropolitanos.
Nessa perspectiva, ficava dificil explicar como e por
que as revoltas ocorriam, ja que os colonos nio
possuiam interesses proprios.

As criticas a essa visdo reducionista mostraram
que, se havia interesses metropolitanos em jogo, os
vassalos de Portugal, ou de qualquer outra metré-
pole, também acabavam desenvolvendo interesses
préprios, conferindo a colénia uma dinadmica inter-
na fundada nas relagGes de poder, de trabalho e na
sociabilidade entre as populacées coloniais. Essa
perspectiva torna bem mais facil explicar a eclosao
das revoltas, tanto aquelas contrarias a determina-
das medidas tomadas pelas metrépoles em relacao
as suas coldnias quanto as que surgiam, fruto dos
conflitos entre os proprios atores coloniais.

De acordo com essa versao historiografica, as
autoridades metropolitanas procuravam respeitar os <=
costumes, as tradicoes e os interesses dos colonos, uma
vez que, desrespeitados, eram motivo suficiente para
iniciar uma revolta. Havia convencées estabelecidas
entre o rei e seus vassalos, que deviam ser observadas
para manter a paz na colonia. Entretanto, muitas
vezes as convengoes foram desrespeitadas.
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Capitulo 3

A descoberta do ouro e a ocupacao

das regides mineradoras

RUGENDAS, Johannes Moritz. Villa Ri iagem pitoresca através do Brasil. Paris/Franca, 1835.

Problematizacgdo do tema

O século XVIIl na América Portuguesa, conhecido
como o século da economia do ouro, € um dos
periodos mais ricos da Histéria do Brasil. Sao
inimeros os trabalhos sobre as Minas Gerais
setecentistas desenvolvidos em Sio Paulo, no Rio
de Janeiro e em Minas Gerais, principalmente

dissertagoes e teses dos programas de pos-graduacao—

das universidades federais, alguns levados a publico,
outros nao. A variedade de temas e a minuciosa
pesquisa documental que integram esses trabalhos
permitem, nos dias de hoje, consolidar grande
parte do conhecimento sobre as Minas Gerais do

seculo XVIIl em seus maltiplos aspectos: econdmico,
politico, social, cultural e técnico.

Durante muito tempo, as regides mineradoras
foram estudadas com os “olhos” da metrdpole.
Nessa medida, essas areas eram vistas tio somente
como éreas de extracdo de ouro e de pedras
preciosas. Nao era possivel detectar a dinamica
interna das areas mineradoras, ou seja, as diversas
outras atividades que nelas eram desenvolvidas,
muitas vezes concorrentes com a economia do
ouro, como foi a agricultura em Minas Gerais. Pouco
também se dedicavam os estudos aos interesses da
Populacdo dessas regides, a sua sociabilidade, a sua
religiosidade, as técnicas de minerar, ao intenso
comércio que se praticava dentro da capitania e
entre esta e outras areas coloniais.

AAmérica Portuguesa | A descoberta do ouro e a ocupacao das regides mineradoras
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Neste capitu MMém o

escravismo colonial. Esse é um tema que sofreu uma
das maiores revisdes historiograficas entre todos
os temas da Historia do Brasil. Desde as analises
marxistas, por meio das quais se viam o0s escravos
como meras mercadorias, como seres moventes,
sem vontade propria, explorados, oprimidos e
invariavelmente castigados pelos seus senhores, a
historiografia caminhou bastante.

Hoje, a escravidao é analisada como uma gama
de possibilidades de negociagbes entre senhores
e escravos. Os cativos passaram a ser vistos como
sujeitos histéricos com vontade propria, capazes de
fazer valer os seus direitos na Justica; possuir terras,
escravos; ajuntar pecllio; levar seus produtos para
o mercado, etc.

NZo se pode, entretanto, negar a violéncia da
escravidao. Sobre esse tema, vale a pena reproduzir
um trecho dos historiadores Douglas Cole Libby e
Eduardo Franca Paiva:

E preciso lembrar, contudo, que

de toda a sociedade.
marcavam as relacoes

tirando a vida de livr:
esse contexto hist :
apesar das injusticas, 0s escravos também
compartilhavam da nocae de legitimidade
do castigo, embora, evidentemente, nao
gostassem dele. Assim, por exemplo, os
libertos que se tornavam senhores de escravos
— e eles eram numerosos — nao hesitavam
em aplicar castigos fisicos nos seus cativos,
quando julgavam necessario.

LIBBY, Douglas Cole; PAIVA, Eduardo Franca.
A escravid@o no Brasil: relagoes sociais, acordos e
conflitos. Sao Paulo: Modemna, 2000. p. 39. (Fragmento)

Neste capitulo, vocé vai estudar, ainda, as ativi-
dades que se desenvolveram paralelamente a cultu-
ra da cana-de-aclcar, além da presenca holandesa
na area de producdo agucareira.

Pense sobre o que vocé acabou de ler e discuta:

« De acordo com a problematizacado do tema, por
que o termo plantation é mais adequado para
caracterizar a economia agucareira?

Quais foram os avangos apresentados no que se
refere a historiografia da escravidao colonial?
Quais tragos permaneceram na analise desse
esmo tema?

Como era encarada a violéncia na Idade Moderna?

A montagem da

area de producao
acucareira

0 actcar foi o produto escolhido para iniciar, em
1534, a colonizacdo sistematica do Brasil, uma vez
que tinha mercado garantido na Europa e possibilida-
de de gerar altos lucros para a metropole portuguesa.
Alem disso, havia o especial interesse de os flamengos
investirem na nova area de producao, um tipo de solo
altamente favoravel a cultura canavieira em Pernam-
buco, e o recurso possivel ao trabalho compulsério,
inicialmente os indigenas e, posteriormente, os afri-
canos. E, principalmente, os portugueses ja tinham
experiéncia com o produto, uma vez que o cultivavam
nas ilhas africanas da costa do Atlantico. Em 1498, co-
merciantes genoveses e portugueses vendiam aglcar
da Ilha da Madeira até Constantinopla e, nos séculos
XV e XVI, quase todas as Ilhas africanas do Atlantico
exportavam aclicar para o mercado europeu. Sendo
assim, a extensao do cultivo do aglcar para o Brasil
era mais do que natural.

0 engenho colonial

A grande propriedade de produgao agucareira
acabou assimilando a denominagao de engenho, que
era apenas um dos seus elementos. A propriedade
englobava as terras de plantagao de cana-de-
-acucar, o setor agricola da plantation, e o engenho
propriamente dito, o setor fabril da plantation,
responsavel pela transformacdo da cana em
aclcar. O termo plantation substitui a tradicional
denominagao do tripé da agricultura de exportacao:
latifundio, monocultura e escravidao. O que
diferencia a plantation de outras culturas agricolas
é a existéncia, nela, de um setor fabril para o
beneficiamento do produto agricola cultivado.

Nem todos os proprietarios de engenho,
principalmente os donos de engenhos reais, movidos
a agua, plantavam cana-de-aglcar. Preferiam
beneficiar a cana de arrendatarios e lavradores
livres, lucrando no beneficiamento, ou seja, com
a renda industrial, em geral metade do acucar
levado para ser beneficiado em seu engenho. Ja os
lavradores e arrendatarios lucravam muito menos
do que o senhor de engenho com a renda da terra,
ou seja, com a quantidade de cana produzida.
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POST, Frans. Engenho, 1668,

Algumas décadas atras, qus &
a economia agucareira, estz p e o
tripé latifindio, monocultura & & ‘como
caracteristicas fundamentais C
recentes mostraram que, ak e ¢ seja
valido para as plantacdes de cama-ge , ele
é insuficiente para explicar o
economia canavieira como um

Por um lado, a cultura da
senta um setor agricola — plantacoes — gue & real-
mente fundado no latifindio menocultor escravista.
Por outro, apresenta um setor fabril — 0 engenho —,
que pede uma caracterizacao mais ampla. Por isso,
passou-se a utilizar o termo plantation para de-

A América Portuguesa | A plantation escravista

signar um latifindio monocultor em que ha o be-
neficiamento fabril do produto, isto é, Nno nosso
caso, a transformacdo da cana em agucar para
a exportacgao.

0 engenho foi, na época da economia agucarei-

_Estudos/~—ra da América Portuguesa, um sofisticado artefato

mecanico. Nele, ocorria todo o processo de trans-
formacéo da cana em agucar, sendo a mao de obra
composta de homens livres e assalariados, como 0s
mestres de acucar, e pelos escravos, além de uma
gama de trabalhadores responsaveis pelas inime-
ras tarefas que a produg@o e a preparacao para a
exportacao exigiam.

Por tudo isso, o termo plantation é mais
adequado, pois explicita essa importante face fabril
da economia agucareira.
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Assim, é conveniente entender a colénia como
possuidora de uma dinamica interna que gera uma
resisténcia as politicas abusivas da metropole. Esta,
porsuavez, tenta conciliar seus interesses com os dos
vassalos para evitar motins e revoltas. Ha um limite
determinado para o grau de opressao metropolitano,
assim como ha um limite determinado para o grau
de desobediéncia dos vassalos. Ha, ainda, um
grande grau de autonomia das autoridades, dos
potentados que, muitas vezes, desafiam as politicas
metropolitanas. Entre esses limites e a possibili
de controle dessa autonomia é que se g
colonizacao da América Portuguesa, como
neste capitulo.

Pense sobre o que vocé acabou de

Qual a posicdo defendida pelo o sot

processo de colonizacao portuguesa? el

Em que momento do texto ele deixa claro seu

posicionamento?

Qual é o sentido comum que prevalece na cultura

histérica e nos materiais escolares sobre a
lonizagdo portuguesa?

Por que as interpretacées mais recentes, citadas

no texto, ndo circulam da mesma forma em livros,

revistas e jornais?

Pré-1530: o sistema
asiatico de exploracao

Imediatamente apés a chegada dos portugueses
na nova terra, eles ainda estavam muito envolvidos
com o comércio das especiarias com o Oriente.
Além disso, havia o fato de na nova terra nio haver
mercadorias produzidas pelos nativos que pudessem
ser comercializadas. Por isso, ndo iniciaram sua
colonizagao de imediato.

O Unico produto disponivel era o pau-brasil,
uma madeira que despertava interesse comercial
na Europa como corante e como material para a

. construcao de navios.

Os portugueses decidiram, entdo, adotar, na
terra recém-descoberta, o sistema asiatico de
exploracdo, isto é, a construcao de feitorias ao
longo da costa para comercializar o pau-brasil. A
méao de obra utilizada foi a indigena por meio do
sistema de escambo, ou seja, a troca do trabalho
por objetos de pouco valor, come quinguilharias que
encantavam os indigenas.

O pau-brasil, monopélio arrendado da Coroa
Portuguesa, foi sistematicamente contrabandeado
durante todo o periodo da sua extracao.

AAmérica Portuguesa | A politica colonizadora

Andlise e interpretacdo:
, versoes, opinides e fontes
" diversas

Leia o trecho do documento a seguir.

Ao falar das arvores deste pais, devo
comecar pela mais conhecida entre nés, esse
pau-brasil de que a terra, por influéncia nossa,

o nome e é tdo apreciado gracas a tinta
dele se extrai. Os selvagens o chamam
causa da sua dureza, e consequente
em derruba-la e carrega-la num pais
tiro, o servico se faz por meio
€ se os estrangeiros nao
os indios, ndo poderiam

n navio médio.
troca de algumas vestes,
as, com os machados
pelos europeus, cortam,
, desbastam e racham o pau-
S 0 transportam nos ombros
S de trés léguas de distancia, por
escabrosos, até junto ao mar

0s 0 recebem [...]

.Em de. Viagem a terra do Brasil. (1576)
Sao Paulo: Martins, 1960. (Fragmento)

Apresente as razbes pelas quais os ‘portugueses
nao iniciaram de imediato a colonizacdo das terras
recem-descobertas.

Os portugueses nao iniciaram de imediato a colonizacao das

terras recém-descobertas porque estavam envolvidos com o co-

meércio das especiarias no Oriente. Além disso, nao havia na nova

terra mercadorias produzidas pelos nativos que pudessem ser

comercializadas

b)  Caracterize o sistema asiatico de explorago.

Sistema caracterizado pela construcéo de feitorias ao longo da

costa, no caso brasileiro, para a comercializagao do pau-brasil

c) Defina escambo.

Sistema utilizado para o pagamento da mao de obra indigena

especie de troca do trabalho por mercadorias que interessassem

aos nativos
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ANEXO VIII

Capitulo 1

A politica colonizado

Um dos temas mais controversos da historiografia
brasileira atual é o da colonizagao.

 Se até as décadas de 70 e 80 do século passado
olonizacdo significava exploracao e opressao da
nia pela metropole, hoje essa analise, de viés
, se vé contestada por inumeros estudos re-
que defendem relagdes bastante harmoniosas

= que é chamado de Império Portugués.
sira contestacdo foi feita ao chamado
metropolitano  (monopélio comercial).
mostram que as trocas comerciais
daquelas feitas entre Portugal e a
e se estendiam, principalmente,
onde haviam se instalado familias
, colénia responsaveis por tal comércio.
0, 0 contrabando generalizara-se nas costas
ica Portuguesa, ludibriando o pretenso

metropolitano.

de que a exploracéo da América Portuguesa
~ita a ferro e fogo foi também colocada em
pelas novas evidéncias documentais e analises
-as e conceituais. Segundo estudos recentes,
ano portugués e seus vassalos da América
a mantinham um sistema de reciprocidades.

Vwda va) YH

A
i
A

=4 Rjodaprala o sistema de reciprocidades é chamado de “economia
sy do dom”. Seria como se tivesse sido transplantado 0
/ - Antigo Regime para 0s tropicos.
" N Como vocé pode observar, nessa analise do siste-
ma de reciprocidades, nao ha conflitos na América
Portuguesa. Contudo, sabemos que eles existiram e
em grande nimero.

Precisamos, portanto, de uma terceira vertente,
que n&o seja tao radical quanto a de viés marxista,
que Vvé a colonizacao apenas cOmMo exploragao, nem
tao pacifica como a do sistema de reciprocidades,
que entende a América Portuguesa com uma parte
constitutiva do Império Portugués, vivendo dentro da

Y \ l6gica e das diretrizes do Império e do Antigo Regime.
ogdhics TEXEIRA, Luis. Capitanis here
iibliotg‘ca da Ajuda, Lisboa.
il \ i




ANEXO IX

No final do Império, essas leis praticamente
nao eram respeitadas em Sao Paulo devido
a grande demanda de trabalhadores livres,
que estabeleciam contratos verbais com
os fazendeiros, facilmente rescindiveis por
ambas as partes a qualquer momento [...]

MALERBA, Jurandir. O Brasil imperial.
Maringa: Eduem, 1999. p. 103-105.
(Fragmento)

10. Explique as razdes para a vinda de grandes

contingentes de italianos para o Brasil.

As razdes para a vinda de grandes contingentes de ita-

lianos foram a instével situacgo politica gerada pela uni-

ficag@o italiana, a restricao da propriedade de terras, as

condigdes climaticas e a propaganda das agéncias de imi-

gragdo brasileiras.

Leia o manifesto.

MULHERES CAMPONESAS NA LUTA CONTRA
O AGRONEGOCIO, POR REFORMA AGRARIA E
SOBERANIA ALIMENTAR

Nés mulheres, camponesas, ribeirinhas, ex-
trativistas, indigenas, quilombolas e sem-terra,
queremos denunciar com nossas acoes politicas
a extrema gravidade da situacao dos trabalhado-
res rurais no Brasil. Nao nos subordinaremos a este
modelo capitalista e patriarcal de sociedade, con-
centrador de poder e de riquezas. Nao queremos o
projeto de agricultura do agronegécio, hidronego-
cio e das empresas transnacionais no Brasil.

Nos mobilizamos para denunciar a crise politica,
econdmica, social e ambiental criada pelas elites
que controlam o Estado: capital financeiro interna-
cional e transnacionais. Nao aceitamos pagar a conta
da crise, com a superexploracdo de nosso trabalho,
baixos salarios, aumento da jorada de trabalho e
com o avanco da exploragdo sobre os recursos natu-
rais. Por isso, DENUNCIAMOS:

11. Como se dava a trajetoria do imigrante entre sua
inicio de seu trabalho

eram encaminhados

Apresente a forma como as leis &
a relacdo de trabalho entre
imigrante.

As leis brasileiras favoreciam,

¢80 com o primeiro empregador. Em caso de divida. es2

obrigado a trabathar gratuitamente_por até dois anos.

Hiclous. b Ao foio -

MANIFESTO DAS MULHERES DA VIA CAMPESINA — 09/03/2009

O AGRO E O HIDRONEGOCIO SAO INSUSTENTA-
VEIS: os monocultivos, com destaque para cana,
soja e eucalipto, causam um forte desequilibrio
ambiental, sérios problemas sociais, gerando gra-
ves consequéncias para a humanidade, através
do uso intensivo de venenos. E um modelo que se
apropria e domina a agua, a terra, as fontes de
energia, os minérios, as sementes e toda biodiver-
sidade. Exerce controle das sementes, através dos
transgénicos, que provoca o aumento de doencas,
especialmente em mulheres e criancas. Avanca so-
bre os recursos naturais, com a ganancia de au-
mentar seus lucros sobre as florestas, na Amazonia
e no que resta do Cerrado da Mata Atlantica, do
bioma Pampa e do Semiarido nordestino.
SUPEREXPLORACAO DO TRABALHO: os grandes
lucros deste modelo sao obtidos através de baixos
salarios, precarizagdo, ameaca constante de de-
semprego e condicoes semelhantes de trabalho es-
cravo. E esta superexploracéo do trabalho que per-
mite que a mercadoria, fruto deste modelo, seja
uma das mais baratas e competitivas do mundo.

A ordem imperial no Brasil | A introducéo do trabalho livre no Brasil
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ANEXO X

= € nao da singularidade. Na nossa concepcao, a énfase da Historia deve ser, portanto, a da alteridade,
nRecer no outro as diferencas que constituem a complexidade da histéria e da vida, sem, contudo,
S em hierarquias culturais, sociais, religiosas, ideolégicas. O outro é o préprio mundo e a propria realidade
do, e o professor deve ser capaz de perceber que essa é uma postura que urge em nosso mundo moderno

1550, marca o pensamento e a producéo historiografica recente.

etodologia investigativa no ensino de Historia

Nesse sentido, professores e alunos devem proceder a leitura e critica de cada Secao do material apresentado,
tendo em vista suas experiéncias e praticas. Cada um dos participantes do processo de ensino e aprendizagem deve
expor duvidas, debater, destacar aspectos relevantes, propor novas questoes que extrapolem e enriquecam os problemas
levantados, esclarecendo pontos de divergéncia e concordéncia com as ideias dos autores e a procedéncia da informacao
€ argumentacao.

Um exemplo dessa metodologia investigativa €, hoje, a forma de se trabalhar com as imagens. Associadas ao
texto, as imagens sao tomadas como fontes importantes, informantes preciosos do historiador e do leitor, perdendo sua
antiga posicao de meras ilustracées e de figuras que visavam tornar o texto menos rido.

Esse procedimento é o abandono da busca nas imagens das “verdades” dos detalhes comprovadores. Propoem-
-se, nesta Colegao para o Ensino Médio, atividades especificas de identificacao, leitura, explicacao e interpretacio de
imagens. As imagens apresentadas e outras podem ser desconstruidas, reapropriadas, comparadas, reintegradas ao
texto e, junto com ele, sob um olhar preparado para a diversidade e a pluralidade constitutivas da Historia, refletir
sobre a realidade e suas dimensées material, cultural, simbélica, politica, retorica, figurativa, tanto no passado quanto
no presente.

Esse mesmo procedimento aplica-se aos objetos utilitarios e outras fontes da cultura material. Insistimos na
questao da iconografia, uma vez que recorremos reiteradas vezes a analise de charges, pinturas, desenhos e similares
nos volumes destinados ao Ensino Médio, assim como também aos documentos escritos.

Aiconografia é uma das mais ricas fontes historicas €, ao lado do documento escrito, a mais acessivel ao trabalho
em sala de aula. Assim como as outras fontes histéricas, as iconograficas também sio produzidas baseando-se em
diferentes visdes de mundo, de intencdes as mais variadas em contextos e condices igualmente diversos.

Todas as fontes historicas devem ser exploradas com muito cuidado. Caso contrario, elas podem induzir o
observador a uma compreensio equivocada das realidades historicas. No que se refere as imagens, ndo sio raras as
vezes em que elas sdo consideradas verdades absolutas de uma época, de um evento, de um determinado costume ou
de uma certa paisagem.

Os professores de Historia nao devem, jamais, se deixar prender por essas armadilhas metodolégicas. E quanto
mais colorida, mais pretensamente realista, mais perigosa ela pode se tornar. Para evitar esse perigo, é importante
saber filtrar todas essas imagens, todos esses registros iconograficos. E fundamental saber relacionar esses registros,
iconograficos ou ndo, as perguntas que caracterizam o inicio de todas as reflexdes e os trabalhos histéricos: Quando?
Onde? Por quem? Para quem? Para qué? Por qué? Como? A essas perguntas devem-se, contudo, acrescentar outros
questionamentos. E importante observar as formas como essas imagens foram sendo interpretadas com o passar dos anos
€ como elas foram engendrando novas versaes da historia. Além disso, ha que se lembrar de que as imagens nao dizem

tudo acerca daquilo que elas apresentam. p
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ANEXO XI

7

A preocupacao com a apresentacao de diferentes fontes documentais — iconograficas, mapas, tabelas — é
articulada ao contetido historiografico de cada unidade. Sao também dispositivos para novas pesquisas e questionamentos.

Cabe ressaltar que, do ponto de vista da prépria linguagem, toda a Colecdo para o Ensino Médio nao apresenta
um texto corrido meramente informativo. Os documentos de época, as fontes iconograficas, os textos historiograficos,
0s exercicios, as pesquisas pretendem levar ao debate, a reflexdo e, principalmente, ao tratamento da Disciplina com
novos procedimentos tedrico-metodolégicos. )

Valorizam-se, assim, os objetos, as ferramentas, os utensilios, as roupas, os cartdes-postais, a natureza, os simbolos,
as festas, as imagens, os relatos orais, as anedotas, as propagandas de TV, a moda, como fontes histéricas importantes e
como ferramentas para o historiador e para o professor de Historia. Essas preocupacoes conduzem a um trabalho com a
Histdria capaz de patencializar uma imersio critica de alunos e professores e ndo a repraducéo de uma situaco de leitura.
e leitores de fatos pretensamente mortos, ocorridos no passado, sem i anci ¥
"Nmmml;?xiﬂm indagar sobre
o passado, professores e alunos transitem pelas temporalidades da historia e participem na elaboragcao de novas
interpretacées, transformando conhecimentos até entdo inquestionaveis, comparando elementos aparentemente
apartados, buscando pistas para entender a historia dos homens tanto em seus momentos de ruptura, de mudancas
abruptas e por vezes radicais, quanto em suas permanéncias e continuidades.

A Histéria, enfim, nao é fruto da aplicacdo de modelos preestabelecidos, nem de adequagdes a posicionamentos
ideoldgicos, politicamente engajados e militantes, mas, sim, de interpretagdes e narrativas construidas com base em
fontes e conceitos de nossa época, discutidos pela historiografia internacional sem, no entanto, ser um modismo vazio.

Abordagens historiograficas

Desde a década de 80 do século XX, a historiografia brasileira vem passando por uma substancial renovacao.
Hoje, a Historia produzida é muito menos esquematica e ideologizada e ¢, a0 mesmo tempo, mais ousada. Os textos tém
se preocupado, cada vez menos, com a prova cientifica, com a verdade absoluta e com os fatos descontextualizados.
De forma diferente do que prevaleceu por muito tempo, a Historia, hoje, tem desenvolvido seus proprios conceitos e
métodos de trabalho, deixando de ser feita com base em modelos tedricos previamente construidos. Passou-se, além
disso, a valorizar a interdisciplinaridade, na busca, sempre que possivel, do dialogo com outras areas de conhecimento,
isto é, do uso, quando conveniente, dos procedimentos metodoldgicos dessas areas.

Essa “nova” Historia exige que nds, professores, saibamos lidar criticamente com esses novos procedimentos e
com as fontes, as mais diversas, que esses procedimentos trazem & tona. O livro didético e o paradidatico, assim como os
jornais e as revistas, os filmes, os outdoors e as campanhas de publicidade na TV, as anedotas, a linguagem e a oralidade
presentes na propria sala de aula, os acervos de museus, a Internet e os jogos eletrénicos, podem ser explorados como
fontes historicas. Para trabalhar com a Histéria, devemos ser capazes de lidar com essa diversidade de registros, saber
como indaga-los e como desconstrui-los, saber relaciona-los a diversas outras fontes. -

Procuramos fugir, na elaboracao dos volumes para o Ensino Médio, mesmo que tenha sido mantida uma perspectiva
cronologica, das ideias lineares, etapistas e evolucionistas, factuais e sequenciais que marcam os argumentos, as analises

e a narrativa no ensino tradicional da disciplina. : .

Pretendeu-se, também, relativizar o uso de conceitos e de modelos q%tos casos, engessam, por assim
dizer, a visao da historia humana e as acdes dos homens nos processos histéricos.@[preciso tomar muito cuidado ao
usar conceitos e ideias tais como modo de producdo, classe social, infraestrutura de erminante, ideologia dominante,
economia como elemento quase exclusivo de explicacdo histérica; além de Estado burgués, cidadania sem deveres,
antagonismos e dualidades simplistas, auséncia de uma perspectiva cultural, divisio maniqueista do mundo e da histéria
entre o bem e o mal, entre vitimas e algozes, entre capital e trabalho, entre explorado e explorador, entre vencido
e vencedor.

Nos, professores de Histéria, devemos ser sensiveis ao fato de que as interpretacdes historiograficas sao sempre
realizadas a posteriori e que dependem, sempre, dos valores de cada época, das preocupacées, dos problemas, das
condicdes materiais, dos embates politicos, da valorizacdo cultural, das representacoes construidas sobre as formas
de viver e sobre as maneiras de pensar e, evidentemente, das indagacdes que historiadores, outros estudiosos e leigos
fazem a partir desse sempre complexo quadro social.

Nesse sentido, devemos valorizar a leitura e a interpretacao das mais variadas fontes da histéria, demonstrando
como se podem ler essas mesmas fontes de maneiras diferentes, dependendo do olhar e das perguntas feitas a elas.
Existem nelas lacunas e siléncios importantes, além de aspectos que podem levar o observador a uma leitura equivocada
de uma dada realidade do passado.

Como professores de Histéria, devemos estar também instrumentalizados para perceber os diversos movimentos
da historia e da vida de maneira menos preconceituosa e discriminatéria, preparados para a convivéncia e a leitura
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ANEXO XII

Apresentacao do componente curricular
para o segmento

[...] sem memoéria, sem a leitura dos restos do passado, nao pode haver o reconhecimento das
diferencas [...] nem a tolerancia das ricas complexidades e instabilidades de identidades pessoais, culturais,
politicas e nacionais [...]

HUYSSEN, A. Seduzidos pela memdria: arquitetura, monumentos, midia. Rio de Janeiro: Aeroplano, 2000. p. 72.

A elaboracao da Colecao Ensino Médio

Professor, a proposta de Histéria para o Ensino Médio sistematizada nos materiais pedagogicos aqui apresentados
funda-se em um tripé:

1. reflexdes advindas da pratica de sala de aula e do uso de materiais similares ao aqui desenvolvido;

2. apropriagdo e sistematizacao de reflexdes académicas sobre a Histéria; e

3. reflexdes sobre a educacao e a elaboracao do conhecimento histérico no ambiente escolar.

As autoras, para escreverem cada capitulo, escolheram cada imagem, elaboraram cada atividade, debateram
entre si, com seus colegas e também tinham em mente os futuros leitores (professores e alunos do Ensino Médio). O
resultado de cada escolha, e aquelas que ficaram de fora, é fruto dessa tensao, da multiplicidade de vozes muitas vezes
nao explicitadas no texto final. Esse procedimento de pesquisa, de idas e vindas, utilizado na confecgéo dos livros de
Ensino Médio, constitui-se no nosso proprio oficio: o debate historiografico que evita as saidas faceis, ja estabelecidas
e padronizadas.

0 processo de elaboracao do material aqui apresentado aponta também relagoes entre forma e conteido. Na
concepcéo que temos hoje de conhecimento histérico, os sujeitos (autores) néo se separam do objeto do conhecimento
(realidade histérica), pois o objeto é construido pelo sujeito com a ajuda de conceitos, teorias e documentos. As
abordagens e perspectivas apresentadas nesta Colegdo resultam de discussoes, leituras, analises e interpretacao de
fontes diversas e teorias organizadoras dos objetos.

Referenciais teodrico-metodologicos

A concepcao de Historia e seu arcabougo metodolégico, tomada por referéncia pelas autoras, busca potencializar
a capacidade de problematizar os processos historicos. Professores e alunos sao estimulados a irem além das evidéncias
mais imediatas. A apresentaco dos temas e das questdes procura ampliar as informagées, apresentando novos tipos de
fontes, estabelecendo relacées entre diferentes temporalidades e apontando para a histéria como experiéncia vivida.

Assim, a Colecao para o Ensino Médio dialoga com os documentos como os Parametros Curriculares Nacionais de
Historia e uma Proposta Pedagégica e indica a valorizagéo do trabalho especifico, realizado por professores e alunos,
na producao de um saber que néo reforce as hierarquias sociais, que nao modele e generalize as dimensoes de tempo
e de espaco. :

Professores e alunos podem, assim, refletir sobre questoes que afligem a sociedade contemporanea, sendo ¢z
de perceber a temporalidade historica para além da sucessao cronolégica. O presente, como indicam os concurses pe
ingresso no Ensino Superior e o Enem, recebe atencao especial em atividades especificas e em textos que estabele
correlacdes com as tematicas abordadas.

Os conceitos histéricos trabalhados em cada unidade sao entendidos como construcoes, nao estao
a priori. Os sujeitos (professores e alunos) produzem saberes ao “desmontar” um texto, um do
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i comparando com outros pontos de vista e acontecimentos. Explicitam-se o lugar do documento, sua 2
;’ suas condicoes de producao, época e simbolos'.

v Professores e alunos, ao estabelecerem argumentagoes referentes a problemas e buscar

’, t desenvolvem uma metodologia prépria de investigacao histérica pautada pela articulacao &
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( ‘, 1 SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar histéria. Sao Paulo: Scipione, 2004. p. 149-150.

< % 2 MATTOZZI, Ivo. Ensefar a escribir sobre la Historia. In: Ensefianza de las ciéncias sociales,
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ANEXO XIIlI

Idade Média: e termina em 1453, com a queda
onceito e periodiza(;ﬁo ConstantmoPla, capital do Imperio
mano do Oriente.

Essa periodizag@o, que tem como i<
o inicial o século V e o final do séc
XV, tem recebido véarias criticas. N
apresentamos por ser muito usada €
livros, revistas e jornais.

Para alguns historiadores, a Idade
Média é um periodo da histéria eu-
ropeia de cerca de mil anos, que tem
inicio em 476, com a deposicao do ul-
timo imperador romano do Ocidente,

PARA REFLETIR o vain
» foi inventado por pensadores europcus chamados de hu-
manistas que viveram na segunda metade do século XV. A ideia era dar um nome a0
periodo intermediario entre o que eles chamavam de “Idade Antiga” € a época em
que eles viviam, a qual eles deram 0 nome de “Idade Moderna’.
IssO mesmo, €SSES pensadores que yiveram na segunda metade do século XV se
julgavam “modernos”, palavra que para eles significava ser “atual’, “de hoje”.
Tais pensadores admiravam 0S gregos € romanos da “Idade Antiga”, mas tinham
desprezo pelo que chamaram de “Idade Média”. E manifestavam €ss¢ desprezo cha-
mando-a de “Idade das Trevas’; “Noite dos 1000 anos” etc. .
Apesar disso, esta periodizacao € 0 preconceito em to

tiram até os nossos dias.

Atualmente muitos historiadores questionam essa periodizacio € a visao negativa
que os humanistas tinham da Idade Média. E argumentam que 0 medievo foi uma €po-
ca de muitas e importantes criagoes, como a universidade; os 6culos; o garfo; 0 uso de
vidros nas janelas € o livro (tao util a uma formacao cidada).

Ja o historiador francés Jacques Le Goff ndo se restringiu a criticar essa periodi
tradicional; prop6s uma nova periodiza¢ao: uma “longa Idade Média” que iria do século
IV ao XIX. Para ele, os aspectos que caracterizam esta “longa Idade Média” sao:

O termo “Idade Média

rno da Idade Média persis-

Zaga0

« do ponto de vista das ideias, a hegemonia do cristianismo e da crenca na luta
entre Deus e o Diabo;
guerrei-

« sob o angulo social, a existéncia de trés grupos principais: sacerdotes,

1ros € camponcses;
+ no que diz respeito 2 saude, o medo da peste € O aparecimento dos primeiros
hospitais;

¢ quanto a0s transportes, a grande importancia da carroca € do cavalo;

1. O texto & historiogréfico, e foi feito com base nos escritos de medievalistas, isto €, historiadores especializados no medievo. 2. Eles tinham uma viséo negathes
« com relacdo a cultura, a lenta alfabetizacao e a crenga no milagre.

da Idade Média e referiam-se @ ela como “Noite dos 1000 anos"; “Idade das Trevas” efc. A explicagao para esse preconceito & que, para 08 humanistas, a
1. O texto acima pode ser classificado como literario, historiografico ou filosofico?

al do medievo nao tinha valor. Ao mesmo tempo que eles negavam a importancia da producao medieval, valorizavam o ideério e a producao

dos humanistas a respeito da Idade Média? Explique.

o um periodo da Historia to criativo quanto 0s demais; no texto 30 citadas algumas das mais important=s

producao cuitur
2. Qual era a visao

cultural greco-romana. 3. A ldade Média & vista hoje com
3. Como a Idade Média € vista pelos historiadores atuais?

criagbes medievais, como 0S 6eulos, a universidade, o uso de vidros nas janelas, o livro, a imprensa, entre outras. 4. Resposta pessoal. [Comentar que foda
4. Reflita e opine sobre a periodizagao proposta por Jacques Le Goff.

periodizagao & uma convencao. E, como tal, reflete os valores e as referéncias culturais dos povos que a criaram A divisdo da Historia em dade Antiga, \dade Medi

\dade Moderna e |dade Contemporanea, por exemplo, & eurocéntrica: leva em conta somente 0 Ocidente europeu e ignora 0s povos do Oriente.]

eevceo
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ANEXO XIV

Seguindo a trilha aberta por Bloch, o historiador Holien Bezerra ai L
ria busca desvendar “as relacdes que se estabelecem entre os grupos humanos .
l1es tempos e espacos”. Outra definicao de Historia:

[..] A histéria ¢ a arte de aprender que o que é nem sempre foi, que &
que ndo existe pode alguma vez existir; que 0 novo ndo o € forcosamente e que,
ao contrdrio, o que consideramos por vezes eterno ¢ muito recente. Esta no¢@o
permite situarmo-nos no tempo, relativizar o acontecimento, descobrir as linhas
de continuidade e identificar as rupturas.

Margarida Maria Dias de Oliveira (Coord.). Histéria: ensinnfundamcnml

Brasilia: Ministério da Educacio, Secretaria de Educacao Basica, 2010.
p. 18. (Explorando o ensino, v. 21)

Ha autores atuais, como Hayden White, por exemplo, que entendem a Historia como um
género da literatura e querem reduzi-la a ficcao. Nos discordamos dessa visao e lembramos
que a Historia, ao contrario da Literatura, tem compromisso com a evidéncia e, parafrase-
ando Marc Bloch, lembramos ainda que diferentemente do literato, o historiador s6 pode
afirmar aquilo que tem condicoes de provar.

Tempo: Conceito-chave em Histéria. E uma construcdo humana, e o tempo histérico,
uma construcdo cultural dos povos em diferentes tempos e espagos. As principais dimen-
soes do tempo sao: duracao, sucessao e simultaneidade. Isso pode ser trabalhado em aula
apresentando-se as diferentes maneiras de vivenciar e apreender o tempo e de registrar a
duracio, a sucessio e a simultaneidade dos eventos — tais contetidos tornam-se, portanto,
objeto de estudos histéricos. O tempo que interessa ao historiador é o tempo histérico, o
tempo das transformacdes e das permanencias. O tempo historico nao obedece a um ritmo
preciso e idéntico como o do relogio e/ou dos calendarios. Por isso o historiador considera
diferentes temporalidades/duracdes: a longa, a média e a curta duracao.

Cronologia: Sistema de marcacao e datagao baseado nas regras estabelecidas pela ciéncia
astronomica que tenta organizar 0s acontecimentos em uma sequéncia regular e continua.

Cultura: Segundo os PCN:

[...] cultura é um conjunto de crencas, conhecimentos, valores, costumes,
regulamentos, habilidades, capacidades ¢ habitos construidos pelos seres huma-
nos em determinadas sociedades, em diferentes épocas e espacos.

PCN + Ensino Médio: Orientagoes educacionais complementares aos Parametios
Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Historia. Brasilia: MEC/
SEB, 2002. p. 71-2.
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ANEXO XV

' 4

) S6 se pode investigar o passado por meio de questdes colocadas pelo presente.

e tempos em tempos formulam-se novas questdes sobre o passado que conduzem a no-

s pesquisas, das quais Tesultam novas reescritas da Historia. Ou seja, cada época coloca

vos problemas, e ¢ a partir deles que nos debrucamos sobre o passado para investigar,

rivar as fontes, comparar, analisar e construir uma versao dos fatos. Buscando romper

“om uma visao passadista da Histéria, entendemos que o presente também € suscetivel de
sonhecimento historico, desde que o ancoremos na propria Historia.

= B

32) Todo conceito possui uma histéria. A cidadania na cidade de Atenas durante a An-
tiguidade, por exemplo, era muito diferente da cidadania no Brasil de hoje. A consciéncia
disso é fundamental na educacio histérica, seja para a construcao do conceilo de cidada-
nia, seja para a sua contextualizacao espacotemporal. Facilitar isso ao aluno ajuda-nos a
evitar a formulacéo de juizos anacronicos consubstanciados no senso comuim, 12is Como:
“o0 tempo passa e nada muda”, “os politicos sao todos iguais” € outras frases do género.

49 O conhecimento historico ¢é algo construido com base em um procedimento meto-
dologico; a Historia é, ela propria, uma construcao. Durante muito tempo se acreditou
que os historiadores chegavam a verdades definitivas. Hoje se sabe que a Historia produz
verdades parciais. Depois da coleta, selecao e critica dos vestigios, seguem-se a analise
destes e a producio de uma versao possivel sobre o fato ou processo em questao. As con-
clusées a que chegam os historiadores devem, por isso mesmo, ser relativizadas.

Como observou um estudioso, as Ciéncias Humanas hoje estao convencidas de que:

[...] ao término de suas investigacdes, ndo € a verdade que irao encontrar,
mas verdades, descobertas apés um longo e penoso processo de producdo historica.

Elias Thome Saliba. A producdo do conhecimento historico e suas relacoes com a nar-
rativa filmica. Sao Paulo: FDE/Diretoria Técnica, 1992. p. 12. (Licdes com cinema).

5°) O conhecimento historico é limitado. Atualmente € COnsenso entre os historiadores
que a Historia nao € um saber acabado. O conhecimento histérico € algo construido com
base em um método e em um conjunto de procedimentos pertinentes a0 oficio do historia-
dor. Enfim, atualmente, historiadores com diferentes perspectivas admitem que a Historia €
uma construcao e que o conhecimento historico € parcial e incompleto, dafa necessidade de
2 Historia ser reescrita constantemente, a luz das novas pesquisas que vao sendo realizadas.

Contribuindo com esse debate, o historiador Holien Gongalves Bezerra afirmou:

Ciente de que o conhecimento € provisdrio, o aluno terd condicoes de exercitar
nos procedimentos proprios da Historia: problematizagao das questoes propostas, deli-
mitacdo do objeto, exame do estado da questao, busca de informagoes, levantamento e
tratamento adequado das fontes, percepcao dos sujeitos histéricos envolvidos (individuos,
grupos sociais), estratégias de verificacao e comprovagdo de hipoteses, organizacao dos
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ANEXO
XVI

3 4

aos trabalhos de Cristopher Hill, E. P Thompson e Hobsbawm para compreender episodios dec
sivos na formacao do mundo atual, como a Revoluco Inglesa, a Revolucéo Industrial, a Revolucae
Francesa, o imperialismo, o movimento operario, entre outros. Entendemos que as pesquisas de:
senvolvidas pelos neomarxistas ingleses nem sempre se opdem as realizadas pelos integrantes dos
Annales e seus continuadores da Histria Nova. Por vezes, elas se fundem e/ou se complementam

Por fim, ¢ preciso dizer que demos maior énfase ao conhecimento da histéria politica e da
passado publico por considerarmos que neste nivel de ensino isso ¢ decisivo para o desenvolvi
mento de uma consciéncia critica por parte do aluno. Com essa consciéncia, ele pode orienta
sua prética como cidadao e participar da proposicdo de projetos de mudanca social e cultura
Em um artigo importante sobre o assunto, a historiadora Maria de Lourdes Monaco Jannoti cha-
ma atencio para o perigo de se valorizar o privado em detrimento do ptblico:

A Historia ndo é terreno do “interessante” e do mundo privado enquanto tal.
Este cresce em relacdo direta a reducdo das atividades da vida puiblica e a consci-
éncia da cidadania, como tao bem explicou Hannah Arendt, podendo levar, como o
fez nos anos 20 e 30, a privatizacdo do proprio Estado pelas ditaduras nazifascis-
tas. Tal experiéncia deu-se no Brasil num passado muito proximo, durante a dita-
dura getulista e a ditadura militar, por mais de quarenta e cinco anos, neste século.

Mesmo considerando [...] fundamentais os estudos sobre a vida privada no
passado € no presente [...] ¢ fundamental rever determinada pratica da investigacdo
e do ensino da Historia que, inspirada em uma estreita leitura da Nova Histéria com
seus novos objetos e abordagens, acabam por ndo estabelecer nenhuma “relagdo or-
ganica com o passado publico da época em que vivemos” (HOBSBAWM).

Circe Bittencourt (Org.). O saber historico na sala de aula.
2. ed. Sao Paulo: Contexto, 1998. p. 43-4. (Repensando o ensino).

1.3 Pressupostos teoricos

A seguir vamos expor de modo simplificado 0s pressupostos tedricos que pautaram a no:
sa escrita e que, até certo ponto, se tornaram CONsenso entre 0s historiadores atuais.

1°) E impossivel resgatar episodios do passado tal qual ocorreram. O passado esta
morto e nao se pode “desenterra-lo”, s6 se pode conhecé-lo por meio de vestigios deixados
pelos seres humanos na sua passagem pela Terra.

Sobre esse pressuposto afirmou a historiadora Margarida M. D. de Oliveira:

A histéria escrita é um recorte desse passado, ndo por incompeténcia dos pro-
fissionais de Historia, mas porque este € o objetivo da produgdo do conhecimento
histérico: problematizar o passado. Nao se estuda Historia para contar tudo o que
aconteceu, mas para construir uma problemdtica sobre o passado ou sobre um tema

em perspectiva historica. [...]
Margarida Maria Dias de Oliveira (Coord.).

Historia: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacio Basica, 2010. p. 10. (Explorando o ensino, v. 21).
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4

Esta forma de se entender a Historia rompeu com a ideia do tempo do
acontecimento, com a concepcdo de que a humanidade caminha de forma irre-
versivel para algum ponto pré-estabelecido e também com a nocao de um pro-
gresso linear e continuo. O papel do historiador; nesta perspectiva, € considerar
o tempo da duracao nas andlises dos acontecimentos. Para alcancar tal intento,
nao basta estudar os fatos a partir de sua organizacdo cronologica, mas conside-
rar também os movimentos de continuidade e mudanga.

Fernand Braudel é quem anuncia a importancia de considerarmos as di-
ferentes temporalidades na investigacao historica. Para ele, hd o tempo do acon-
tecimento (breve duragao), da conjuntura (média duracao) e da estrutura (longa
duragao). Bittencourt (2008, p. 206), explicando essas diferentes concepcoes,
afirma que:

[...] o acontecimento (fato de breve duracdo) corresponde a um momen-
to preciso: um nascimento, uma morte, a assinatura de um acordo, uma greve
etc.; a estrutura (fato de longa duracao), cujos marcos cronologicos escapam a
percepcdo dos contempordneos: a escravidao antiga ou moderna, o cristianismo
ocidental, a proibicao do incesto etc.; a conjuntura (fato de duracao média) que
resulta de flutuacoes mais ou menos regulares no interior de uma estrutura: a
Revolugao Industrial inglesa, a ditadura militar brasileira, a guerra fria etc.

A concepedo de tempo apresentada pelos historiadores da Escola dos An-
nales nos indica que deve ser considerada na construcdo da Historia, a simulta-
neidade das duragdes assim como os movimentos de permanéncias e mudancas
que correm em uma sociedade ao longo de um determinado periodo. Para reali-
zar esta abordagem nao ¢ possivel considerar somente a cronologia como ponto
de partida para a compreensdo do tempo historico.

Os contetidos e as metodologias apresentadas nos livros didaticos relacio-
nam-se diretamente com estas concepcoes historiogrdficas apresentadas aqui de
forma sucinta. Nos manudis destinados aos professores, os autores explicitam
suas opcdes tedricas, o que merece ser destacado e contribui na melhoria da
qualidade das obras, visto que ¢ ponto pacifico entre os historiadores que todos
os sujeitos falam de determinados lugares sociais e que sdo influenciados pelas
caracteristicas destes lugares. Estas informacdes sao valorizadas nas resenhas
que compdem o Guia do PNLD porque é importante que o professor identifique
de que “lugar” o autor fala.

Margarida Maria Dias de Oliveira (Coord.).

Historia: Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao,
Secretaria de Educagao Basica, 2010. p. 42-5. (Explorando o Ensino, v. 21).

Nesta colecao, pautamo-nos por alguns referenciais tedricos da Histéria Nova, Mé
tendermos a Historia como um conhecimento em permanente constru¢ao; por isso Lomames o

documento como ponto de partida e nao de chegada na construcio do conhecimento . alem
disso, incorporamos a acdo e a fala das mulheres, dos negros, dos indigenas, dos%e de
outros sujeitos historicos antes relegados ao esquecimento.

Ao longo da obra, utilizamos também a histéria social inglesa, recorrendo mais de uma vez
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ANEXO XIX

i il o

por exemplo, s30 muito importantes no estu-
do de sociedades antigas; eles estudam os gru-
pos humanos que viveram ha milhares de anos
por meio de vestigios, como pontas de lancas,
machados, vasos, restos de fogueiras, pinturas
feitas em rochas etc. O pedaco de um machado
de pedra escavado por um arquedlogo e exami-
nado em laboratério pode nos contar sobre a
idade daquela pedra e o modo de vida do povo
que utilizou aquele machado. Vasos, potes e
jarros para beber dgua estéo entre os achados
mais comuns nas escavacoes arqueolégicas;
porém, sdo poucos 0s encontrados inteiros.

Marcos Issa’Argosfoto

Assim, incorporando 0s saberes acumu-
lados por outros estudiosos, o historiador vai Arquebloga uaRgiane

y em Custddia, PE, 2010. No detalhe,
aumentando seu conhecimento sobre 0s seres uma arquedloga israelense em

humanos e sua trajetéria ao longo do tempo. escavagao, em 1999.

Quem faz a Histéria@ e

Durante muito tempo, os historiadores julgavam que a historia era feita so-
mente por reis, generais, presidentes e outros; com o tempo, pesquisando e refle-
tindo, descobriram que a Historia nao ¢ feita apenas pelos grandes personagens;

mas por todos nds; isto €, por pessoas como eu, voce,
Criancas em manifestacao i et o
pela paz. Rio de Janeiro, 2007. sua proiessord, a Ora, O preieito €1c.,
grupos, como o dos idosos, o dos solda-
dos, o dos artesios, o dos pobres, o dos
ricos, o das mulheres etc.; e instituicoes
sociais, como a Igreja, a Camara dos De-
putados, o Exército etc.

Assim, pode-se dizer que vocg, eu, sua
professora, seus parentes, Os artistas, os
politicos, algrejae o Exército, todos nos,

portanto, somos sujeitos da Historia.

Fornecer exemplos de sujeito historico individual, como o aluno, a professora, 0 delegado, a prefeita etc., e sujeitos
historicos coletivos, como as mulheres, as criangas, 0s idosos, 08 operarios, 0s industriais etc. Lembre-se aqui de que

D‘ALOGAN Do alguns historiadores preferem o termo ator social em vez de sujeito histérico.

O sujeito histérico pode ser individual ou coletivo. \Vocé seria capaz de dar um

Ana Carolina Fernandes/Folhapress

exemplo de sujeito historico individual e um exemplo de sujeito histérico coletivo?

CAPITULO 1 — HISTORIA E FONTES HISTORICAS 12
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ANEXO XX

' 4

Positivismo é 0 nome de uma corrente filosofica originada no século XVIII,
no contexto do processo de industrializacao da sociedade europeia. Para os pen-
sadores positivistas cabe a historia fazer um levantamento descritivo dos fatos. “A
histéria por eles escrita é uma sucessao de acontecimentos isolados retratando,
sobretudo, os feitos politicos de grandes herdis, os problemas dindsticos, as bata-
lhas, os tratados diplomaticos etc.” (BORGES, 1987, p. 32-3). Neste sentido, os
documentos oficiais sao as principais fontes de investigacdo assim como as acoes
do Estado sao as eleitas para constituirem a narrativa historica. A concepgao
de tempo nesta forma de abordagem historica ¢ caracterizada pela linearidade
(sucessao) dos fatos porque sdo os fatos o objeto de estudo da historia.

Com a efetivacdo do capitalismo na sociedade europeia do século XIX,
proliferam-se as criticas a sociedade burguesa e outra teoria explicativa para
a realidade foi elaborada buscando a superacao da mesma — o materialismo
dialético. Karl Marx e Friedrich Engels podem ser destacados como os principais
pensadores desta corrente filosofica para a qual a necessidade de sobrevivéncia
do homem impele-0 a transformar a natureza e, ao transformar a natureza,
transforma a si mesmo, numa relacdo dialética. Essa acdo humana ndo se dd de
forma isolada, mas em conjunto. Portanto, o “ponto de partida do conhecimento
da realidade sao as relacoes que os homens mantém com a natureza e os outros
homens” (BORGES, 1987, p. 35), andlisadas a partir das condicoes materiais
de existéncia.

A investigacao historica realizada a partir dos pressupostos do materialis-
mo dialético considera que a realidade é dinamica, dialética e repleta de contra-
dicoes, gerada pela luta entre as diferentes classes sociais. Portanto, a concepeao
de tempo que podemos identificar nesta corrente de pensamento busca explicar o
passado, nao somente a partir do tempo do acontecimento, mas da contradicdo
que pode ser encontrada em todo fato e, para compreender a contradicao, faz
necessario deslocar-se temporalmente, intentando como determinados fatos se
constituiram historicamente e por que se apresentam de tal forma ao homem no
presente.

Ainda que com o materialismo historico tenha se constituido uma forma
diferente de investigacdo sobre o passado e, consequentemente, provocado mu-
dangas na narrativa histérica, foi com a Nova Historia, mais precisamente com
a Escola dos Annales, em 1929, que a concepcao de tempo na historiografia sofre
significativas alteracoes.

A alteragao na concepao de tempo deve ser compreendida a partir da
concepeao de Historia, ou melhor; de como se constroi a narrativa histérica para
os pensadores da Nova Historia. Para estes, todos os acontecimentos humanos
poderiam ser entendidos como temadticas para a construcdo da Historia e ndo
somente a narrativa dos feitos de alguns homens relacionados a historia politica
de seus paises. Da mesma forma, toda producdo humana seria passivel de ser
entendida enquanto fonte para a pesquisa do historiador, e ndo somente os do-
cumentos oficiais.

MANUAL DO PROFESSOR
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ANEXO XXII

UMNIVERSIDADE FEDERAL
S TOCANTINS I 1 - 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
LINHA DE PESQUISA: NARRATIVAS HISTORICAS: PRODUCAO E DIFUSAO
MESTRANDO: FABRICIO B. DOS SANTOS
ORIENTADOR: Dr. MARCOS EDILSON DE ARAUJO CLEMENTE

Prezado professor (a),

Sei da correria de suas vidas e das dificuldades que é encontrar um tempo extra para responder as
questBes deste formulario. Por isso, os meus sinceros agradecimentos em face da disponibilidade
dispensada para com esta pesquisa que, entre outras questdes, versa sobre as narrativas docentes.
Os senhores (as) foram fundamentais para o desenvolvimento e para resultado deste trabalho sobre
0 ensino de historia, em especial sobre a relacdo entre o conhecimento historico-historiografico e
0s saberes escolares.

Atenciosamente,
Fabricio Santos

Nome Professor:

Area de formacéo:

Nome da Instituicdo de Ensino que trabalha:

Carga horéria de trabalho:

Pergunta 01)

Vocé consegue diagnosticar o perfil historiografico da obra didatica que vocé utiliza para preparar as aulas?

Em caso de sim, quais as influéncias historiograficas que vocé percebeu?
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Pergunta 02)

Vocé percebe alguma preocupacdo dos professores do ensino fundamental e meédio em acompanhar

0s debates promovidos pelos historiadores?

Pergunta 03)

Vocé olha com atengéo o manual do professor em relacdo as discussfes que autor faz sobre as diferentes

correntes historiogréaficas?

Atenciosamente,

Prof. Fabricio Santos
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editora nova geragdo

Rua William Speers, 1000 - Lapa
05067-900 - Sao Paulo - SP
Tels.: (11) 2121 4700

0800 - 726 3300 (gritis)
novagera@terra.com.br

“Nossas criangas
estao sendo enganadas,
a cabeca delas vem
sendo trabalhada,
Algo precisa ser feito,
pelo ministerio, pelo
congresso, por alguem.”

Ali Kamel
0.Globo - 18/09/2007
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IA\voracidadeldolcapitallestrangeirolelosllivrosididaticos!

revista Carta Capital foi uma das poucas que tentaram

fazer um jornalismo responsavel. Na edicdo n.° 464,
de 03/10/2007, apresentou reportagem de oito paginas, na
qual editoras, professores, especialistas e opositores foram
igualmente ouvidos. E indicou que ha bem mais que mera
ideologia reacionaria no bombardeio contra a colegao Nova
Histéria Critica. Existem também os poderosos interesses
econdmicos de grupos estrangeiros que estao, neste exato
momento, dominando toda a producao do livro didatico bra-
sileiro — setor estratégico e vital para a soberania nacional.

Nos ultimos anos, sem alarde, grandes empresas mul-
tinacionais compraram todas as grandes editoras de livros
didéticos do Brasil. E a grande midia entreguista parece
ndo se importar com o fato de um setor vital da soberania
nacional passar a s&r controlado pelo capital estrangeiro.

A Editora Nova Geracdo, mesmo que sozinha, orgulha-
se de se opor ao capital imperialista. Somos uma empresa
100% nacional. E continuaremos assim. Conseguimos fu-
rar o bloqueio das grandes editoras gracas a qualidade de
nossos livros, que estimulam o questionamento da reali-
dade brasileira e mundial. Um tipo de questionamento que
ndo interessa nem aos grandes grupos estrangeiros nem
aos setores conservadores da sociedade e da midia.

Nesta luta, que ¢é de todos os brasileiros, contamos com
professores e estudantes, pais de alunos e diretores de es-
colas. Avisamos: resistiremos a pressao! Continuaremos a
denunciar a invasao do grande capital financeiro interna-
cional. E para os grupos estrangeiros que descaradamente
nos procuram para nos comprar, teremos sempre trés pa-
lavras: Nao, Nao e Nao!

Professores universitarios/opinam:

As obras de Mario Schmidt possuem uma

qualidade rara nos livros didaticos: desper-
tam o interesse nos jovens pela leitura. A
linguagem acessivel, 0 compromisso com o
fazer pensar, o estimulo a reflexdo e a criti-
ca sao fundamentais para uma juventude
acossada pelos discursos midiaticos confor-
mistas e imediatistas. Além disso, trata-se de
obras de excelente qualidade, afinadas com
a producdo académica mais recente, com
importante seleco de fontes primarias e ico-
nografia, o que possibilita que o trabalho do
professor se volte a formacao de estudantes
também pesquisadores, problematizando
a propria constru¢ao do conhecimento his-
torico. Muitos dos meus alunos da UFF se
decidiram a cursar Historia, descobriram sua
paixao pela disciplina, por causa dos livros
de Mario Schmidt.
Adriana Facina, Professora Doutora do Departamen-
to de Histéria da Universidade Federal Fluminense
(UFF), autora de Santos e canalhas: uma andlise
antropolégica da obra de Nelson Rodrigues (Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2004) e Literatura e so-
ciedade (Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2004).

Ainfluéncia de Mario Schmidt foi decisiva
para a escolha da minha formagao académi-
ca em Historia e Filosofia. O seu fervor critico
€ 0 seu compromisso com a verdade, consti-
tuem um estimulo permanente para o meu
aperfeicoamento.

Gustavo Carvalho de Lemos, Doutorando em Filo-
sofia (UFR)), Historiador (UFF), Mestre em Filosofia
(PUC-Rio)

Mario Schmidt foi fundamental para

que eu obtivesse visao critica do mundo
e das relacdes sociais. Os livros deie sao o
retrato do grande professor: ricos de conte-
tido e com uma sélida formacao humanista
e politica. Tornei-me também professor de
Historia e, nas minhas turmas, tive o privilé-
gio de adotar seus livros e perceber o grande
sucesso que eles fazem.
André Diniz, Doutorando em Literatura Comparada
(UFF), historiador (UFF), Mestre em Memoria Social
da Musica (UNIRIO), Secretario de Cultura de Niterdi
(RJ), autor de varios livros, entre eles Almanaque do
Choro, O Rio musical de Anacleto de Medeiros, Alma-
naque do Samba (Rio de Janeiro: Zahar).

Para além da experiéncia pessoal, é fan-
tastico poder contar com a ajuda do professor
Mario Schmidt em sala de aula: os alunos tor-
nam-se curiosos perguntadores da Histdria.
Giana de Castro Araijo, Mestra em Historia (UFF),
graduada em Histéria (UFF), professora dos ensinos
fundamental, médio e superior.

0 livro de Mario Schmidt motiva, nas pré-
prias paginas, o debate em sala de aula. E im-
bativel nessa proposta. llustrado de forma bri-
Ihante, traz os temas tratados de modo simples,
mas instigador. Em nenhum momento, deixa
de ressaltar visoes diferentes e divergentes.
Wedencley Alves, P6s-Doutorado (Uerj), Doutora-
do em Lingiiistica (Unicamp), Mestre em Comuni-
cacdo (UFF), autor de diversos artigos em revistas
especializadas.

A admiracdo intelectual e moral pelo pro-

fessor e amigo culto, ético e divertido jamais
fez de mim um stalinista ou coisa assim.
Basta ler seus livros para perceber o que
€ a experiéncia de estimulo & curiosidade
cientifica, de engrandecimento pessoal pelo
saber e, principalmente, de tomar gosto pelo
debate de idéias. Por isso, sempre adotei os
livros do Mario Furley Schmidt, enquanto fui
professor de Histéria. Os livros traduzem a
personalidade do autor e sdao uma experi-
éncia prazerosa de compromisso com o
estudo, com a cidadania, com a critica a
todas as injusticas.
Mauricio da Silva Duarte, historiador (UFF) e jor-
nalista (UFF). Mestre em Sociologia (IUPERJ), Doutor
em Comunicacdo e Cultura (UFRJ), ex-professor de
ensino médio e da UFF, pesquisador do NCE-UFRJ, co-
autor de Discursos: colecdo de estudos da linguagem
como prdtica social (Rio de Janeiro: Editora llustra-
¢d0, 2005).

Nova Histéria Critica ¢ o melhor livro di-

datico do Brasil. Primeiro, porque € escrito
por um erudito e, por isso, o livro tem con-
tetido incomparavel. Segundo porque é ino-
vador em inumeras abordagens e contetidos;
o livro esté atualizado com as mais recentes
contribuigdes da historiografia mundial e
possui uma primorosa selecdo de imagens
e textos.
Renato Barreto de Souza, Doutorando em Cién-
cias Politicas (luperj), graduado em Historia e Mes-
tre em Politicas Pablicas (Univ. Estadual do Norte
Fluminense).
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