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“Ensinar Sociologia no territorio ¢ aprender com ele.
Nos babacuais, o saber nao esta apenas nos livros -

esta nas maos que quebram, resistem e produzem mundo.”

(Lavina Silva)



RESUMO

Esta dissertacdo investiga as tensdes entre o curriculo oficial de Sociologia da rede estadual do
Tocantins e as realidades socioculturais do territério amazonico do Bico do Papagaio, com
énfase nas préaticas das mulheres quebradeiras de coco babagu. Parte-se do pressuposto de que
0 ensino de Sociologia, quando desvinculado do contexto territorial, tende a reproduzir
epistemologias eurocéntricas e distanciar-se das experiéncias concretas dos estudantes. O
objetivo central foi analisar em que medida a matriz curricular vigente possibilita a
incorporacdo de saberes tradicionais e praticas socioculturais amazo6nicas, bem como propor
caminhos para um curriculo territorializado e decolonial. A pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de natureza bibliografica e documental, articulada a analise da matriz curricular da
Secretaria de Educacdo do Tocantins e a aplicacdo de questionario a professores de Sociologia
do Ensino Médio. O referencial teérico fundamenta-se nos debates sobre curriculo, formacéo
docente, colonialidade do saber e epistemologias do territorio. Os resultados indicam que,
embora haja abertura formal para abordagens contextualizadas, a insercdo dos saberes das
quebradeiras ocorre majoritariamente por iniciativa individual dos docentes, ndo constituindo
diretriz sistematica do curriculo. Evidenciam-se ainda limitagdes estruturais, como carga
horéria reduzida e auséncia de materiais didaticos contextualizados. Conclui-se que a
valorizacdo do extrativismo do babagu como expressao sociocultural e politica pode constituir
eixo articulador potente para o ensino de conceitos socioldgicos, fortalecendo identidades
territoriais e promovendo uma educacdo socialmente referenciada. Defende-se, portanto, a

construcdo de um curriculo vivo, plural e emancipador no contexto amazénico.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino de Sociologia; Extrativismo; Quebradeiras de coco;

Amazonia.



ABSTRACT

This dissertation investigates the tensions between the official Sociology curriculum of the state
school system of Tocantins and the sociocultural realities of the Amazonian territory of Bico
do Papagaio, with emphasis on the practices of women babacu coconut breakers. It is based on
the assumption that Sociology teaching, when detached from its territorial context, tends to
reproduce Eurocentric epistemologies and distance itself from students’ lived experiences. The
main objective was to analyze to what extent the current curricular framework enables the
incorporation of traditional knowledge and Amazonian sociocultural practices, as well as to
propose pathways toward a territorialized and decolonial curriculum. The research is qualitative
in nature, combining bibliographic and documentary analysis with the examination of the
official curriculum of the Tocantins State Department of Education and questionnaires applied
to high school Sociology teachers. The theoretical framework draws upon debates on
curriculum, teacher education, coloniality of knowledge, and territorial epistemologies. The
findings indicate that although there is formal space for contextualized approaches, the
inclusion of babagu breakers’ knowledge occurs mostly through individual teacher initiative
rather than as a systematic curricular guideline. Structural limitations were also identified, such
as reduced teaching hours and the absence of contextualized teaching materials. It is concluded
that recognizing babagu extractivism as a sociocultural and political expression may serve as a
powerful axis for teaching sociological concepts, strengthening territorial identities and
promoting socially grounded education. Therefore, the study advocates for the construction of

a living, plural, and emancipatory curriculum within the Amazonian context.

Keywords: Curriculum. Sociology Teaching. Extractivism. Coconut Breakers. Amazon.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Sociologia no Ensino Médio brasileiro inscreve-se em um campo
historicamente tensionado por disputas curriculares, redefinicbes normativas e embates
epistemoldgicos que refletem controvérsias mais amplas acerca do papel da educagdo na
formacdo critica dos sujeitos. Desde sua consolidacdo como componente obrigatorio até as
recentes reformulac6es decorrentes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da reforma
do Ensino Médio, a disciplina tem oscilado entre projetos formativos orientados pela
emancipacdo intelectual e tendéncias tecnicistas que subordinam o conhecimento escolar a
demandas instrumentais do mercado. Nesse cenario, a Sociologia escolar constitui-se como
espaco estratégico de producao de sentidos sobre sociedade, poder e desigualdade.

No contexto amazonico, tais disputas assumem contornos especificos. A Amazodnia ndo
é apenas uma regido geogréafica, mas uma construcdo histdrica atravessada por processos de
colonizacdo, exploragdo econdmica predatdria e subalternizacdo de povos e saberes. A
producdo de conhecimento sobre esse territorio, em larga medida, foi mediada por
epistemologias externas que o conceberam como fronteira de recursos, reiterando uma légica
de colonialidade do saber que hierarquiza experiéncias e invisibiliza racionalidades locais
Almeida, 2019).

A regido do Bico do Papagaio, situada no norte do Tocantins, materializa essas
contradi¢Ges de forma aguda. Marcada por conflitos agrarios, desigualdades socioeconémicas
e presenca expressiva de comunidades tradicionais, a regido revela a coexisténcia de projetos
antagodnicos de desenvolvimento: de um lado, a expansdo do agronegécio e a mercantilizacéo
da terra; de outro, as formas coletivas de resisténcia protagonizadas por populacdes
extrativistas, como as quebradeiras de coco babagu. O territério configura-se, assim, como
espaco de disputa material e simbolica (Silva, 2023).

Nesse contexto, a escola publica emerge como instancia privilegiada de mediacéo entre
saberes hegemonicos e experiéncias locais. O curriculo, longe de ser um dispositivo neutro de
transmissdao cultural, constitui-se como sele¢do historica de conhecimentos legitimados,
operando processos de inclusdo e excluséo que refletem relagdes de poder. A definicdo do que
deve ser ensinado implica decis@es politicas que atravessam concepgdes de ciéncia, cultura e
cidadania.

O ensino de Sociologia, ao propor a problematizagéo das relagdes sociais, das estruturas
de dominagéo e das dindmicas de desigualdade, possui potencial singular para tensionar

hierarquias epistemologicas e promover leituras criticas do territério. Contudo, observa-se que,
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frequentemente, os contelldos mobilizados permanecem distanciados das realidades
socioculturais amazonicas, produzindo uma dissociacdo entre conhecimento escolar e
experiéncia vivida pelos estudantes.

A implementacdo da BNCC e a reorganizacdo do Ensino Médio, ao integrarem a
Sociologia a &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, introduziram novas configuraces
curriculares que suscitam questionamentos sobre autonomia disciplinar, interdisciplinaridade e
possibilidades de contextualizacdo territorial. Nesse rearranjo normativo, coloca-se a seguinte
questdo: em que medida o curriculo de Sociologia nas escolas do Bico do Papagaio incorpora
(ou silencia) os saberes e préaticas das comunidades extrativistas locais?

Parte-se do pressuposto de que o curriculo pode operar tanto como mecanismo de
reproducdo da colonialidade do saber quanto como instrumento de resisténcia epistemoldgica.
A insercdo das praticas e experiéncias das quebradeiras de coco babacu no ensino de Sociologia
apresenta-se como possibilidade concreta de ressignificacdo curricular, deslocando o territério
da condicdo de objeto exdtico para a de fonte legitima de producao de conhecimento.

A pratica extrativista do babacu ultrapassa a dimensdo econdmica. Trata-se de
experiéncia social complexa que articula trabalho coletivo, organizacdo politica, transmissdo
intergeracional de saberes e luta por reconhecimento territorial. Como tal, constitui campo
fecundo para a mobilizacédo de categorias socioldgicas cléssicas: trabalho, género, poder, classe,
territorio, em dialogo com epistemologias situadas.

Diante disso, esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar como o ensino de
Sociologia nas escolas publicas do Bico do Papagaio/TO dialoga com as experiéncias das
quebradeiras de coco babagu. Especificamente, busca-se: a) examinar como 0s documentos
curriculares oficiais contemplam as especificidades amazonicas; b) investigar as praticas
pedagdgicas de professores de Sociologia; e, ¢) compreender os limites e potencialidades da
insercdo de saberes extrativistas no curriculo escolar.

A relevancia cientifica do estudo reside na articulacdo entre Sociologia da Educacéo,
estudos curriculares criticos e perspectivas decoloniais latino-americanas, contribuindo para o
debate sobre justica cognitiva e pluralidade epistemolodgica. Socialmente, a pesquisa se justifica
pela necessidade de fortalecer uma educagdo comprometida com a realidade amaz6nica, capaz
de reconhecer saberes tradicionais como formas legitimas de conhecimento e de promover
formacao critica territorialmente situada.

A pesquisa delimita-se as escolas publicas de Ensino Médio da regido do Bico do
Papagaio, considerando o periodo posterior & implementacdo da BNCC. Tal recorte espacial e
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temporal permite analisar os efeitos concretos das recentes reformas curriculares em um
territério marcado por intensas disputas socioambientais.

Metodologicamente, o estudo adota abordagem qualitativa de natureza interpretativa,
articulando analise documental dos marcos curriculares, pesquisa de campo em escolas da
regido e entrevistas semiestruturadas com professores de Sociologia. A analise dos dados
orienta-se pela perspectiva da analise de contetdo tematica, buscando identificar categorias
relativas a curriculo, territorio e decolonialidade.

Por fim, esta dissertacdo organiza-se da seguinte forma: a Se¢éo 1: Introducdo apresenta
0 problema de pesquisa, 0s objetivos, a justificativa, os fundamentos teéricos e o delineamento
metodol6gico que orientam o estudo. A Segdo 2: O contexto amazbnico e o Bico do
Papagaio/TO situa historicamente e territorialmente o objeto da investigacao, caracterizando a
regido e evidenciando as dindmicas sociais, culturais e politicas que a constituem. A Secdo 3:
O extrativismo do coco babagu como expressdo sociocultural e politica analisa o babagu
enquanto prética econdmica, identitaria e de resisténcia, destacando sua centralidade nas lutas
territoriais e na organizacdo coletiva das quebradeiras. A Se¢do 4: Curriculo, formacdo de
professores e decolonialidade no ensino de Sociologia problematiza as relagdes entre politica
curricular, formacdo docente e epistemologias situadas, articulando tais dimensdes ao contexto
amazébnico. A Secdo 5: Andlise dos dados: matriz curricular e questionario apresenta e
sistematiza os dados empiricos produzidos na pesquisa, examinando tanto os documentos
oficiais quanto as informacdes obtidas junto aos docentes. A Secdo 6: Discussdo dos dados
desenvolve a interpretacdo analitica dos resultados, relacionando-os ao referencial tedrico
adotado. A Secdo 7: Proposta de ensino de Sociologia: territorio e identidade no Bico do
Papagaio apresenta o produto educacional da pesquisa, fundamentado na articulacdo entre
curriculo, territorio e identidade. Por fim, a Secdo 8: Consideracdes finais retoma os objetivos
do estudo, sintetiza os principais achados e aponta implicacGes tedricas, pedagdgicas e politicas
para o ensino de Sociologia no territério amazonico.

Ao centrar-se na realidade do Bico do Papagaio, o estudo reafirma que a Sociologia
escolar, quando enraizada no territdrio, pode constituir-se como pratica critica de producdo de

conhecimento e de transformacao social.

1.1 Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo de natureza

interpretativa, ancorado na tradicdo compreensiva das Ciéncias Humanas, conforme delineado
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por Minayo (2014) e Bogdan e Biklen (1994). Parte-se do pressuposto de que os fendmenos
educacionais ndo sdo dados naturais ou neutros, mas constru¢es sociais historicamente
situadas, atravessadas por relagdes de poder, disputas simbdlicas e processos de legitimacao
cultural. Nessa perspectiva, a investigacdo qualitativa permite apreender os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas préaticas pedagogicas, reconhecendo que tais sentidos emergem
de contextos especificos e se articulam as dindmicas territoriais e sociopoliticas da regido
amazonica.

No que concerne aos procedimentos metodologicos, a pesquisa articulou andlise
documental e pesquisa de campo, estratégia amplamente recomendada nos estudos
educacionais criticos (Cellard, 2008). A anéalise documental compreendeu o exame sistematico
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Referencial Curricular do Tocantins
(Seduc/TO, 2025), com o objetivo de identificar as concep¢des de conhecimento legitimadas
nesses textos normativos, bem como os silenciamentos e auséncias relativos as especificidades
socioculturais amazonicas. Conforme argumenta Cellard (2008), os documentos oficiais
constituem fontes privilegiadas para compreender projetos politicos e intencionalidades
formativas, sendo fundamentais para a analise critica do curriculo prescrito.

A pesquisa de campo foi realizada em escolas publicas de Ensino Médio situadas na
regido do Bico do Papagaio/TO, territério marcado por intensos conflitos fundiarios, presenca
de comunidades tradicionais e préaticas extrativistas vinculadas ao coco babagu. A inser¢éo no
campo seguiu 0s pressupostos da investigacdo qualitativa em educacgdo descritos por Lidke e
André (1986), privilegiando a proximidade com 0s sujeitos e a compreensdo contextualizada
das praticas docentes. Foram convidados/as professores/as de Sociologia com experiéncia no
Ensino Médio, considerando-se o tempo de atuagdo e o vinculo com a realidade local como
critérios relevantes para a selecao dos participantes.

A producgdo dos dados empiricos ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas,
conforme orientacdo metodologica de Trivifios (1987) e Minayo (2014), instrumento que
possibilita conjugar direcionamento tematico e abertura a emergéncia de novas categorias
analiticas. As entrevistas permitiram aos/as docentes discorrerem sobre suas praticas
pedagogicas, os desafios decorrentes da implementacéo curricular e suas percepgdes acerca da
insercdo (ou auséncia) dos saberes das quebradeiras de coco babagu no ensino de Sociologia.
Ao privilegiar a narrativa dos sujeitos, buscou-se compreender como o curriculo é apropriado,
reinterpretado e, por vezes, tensionado na préatica cotidiana.

A anédlise dos dados fundamentou-se na analise de contelGdo temética, conforme

sistematizada por Bardin (2016), compreendida como um conjunto de técnicas de tratamento
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das comunicac@es que visa a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢@es de producao
e recepcdo das mensagens. O processo analitico desenvolveu-se em trés etapas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento/interpretacdo dos resultados. As categorias emergentes
foram organizadas em eixos interpretativos relacionados a curriculo, formacdo docente,
territorio e decolonialidade, articulando o material empirico ao referencial tedrico adotado.
Por fim, todos os procedimentos éticos foram rigorosamente observados, em
consonancia com as diretrizes da pesquisa com seres humanos estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Salde. O estudo assegura-se de anonimato dos/as participantes, a
confidencialidade das informacdes e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice 1). Tal cuidado ético reafirma o compromisso da pesquisa com a

integridade dos sujeitos e com a responsabilidade social da producéo cientifica.
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2. 0 CONTEXTO AMAZONICO E O BICO DO PAPAGAIO/TO

2.1 Caracterizacgao geografica, histdrica e cultural da regiao

O Bico do Papagaio localiza-se ao norte do estado do Tocantins e faz fronteira com o
Maranhdo e o Para, o que contribui para a pluralidade de praticas culturais e de ocupagéo
territorial. O relevo predominantemente plano e o clima tropical favorecem atividades
extrativistas, como a coleta do coco babacu, que se consolida como elemento estruturante das
formas de vida locais (Beraldo, 2016; Almeida, 2019; Oliveira, 2020). Historicamente, o Bico
do Papagaio foi palco de intensos processos de disputa por terra e territério. A colonizagdo
forcada, o avanco da fronteira agricola e a implementacdo de projetos de desenvolvimento
baseados em monoculturas e pecudria intensiva desestruturaram modos tradicionais de vida e
desencadearam conflitos duradouros (Bezerra et al., 2013).

Nas décadas de 1970 e 1980, a atuacdo da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e de
movimentos sociais trouxeram visibilidade tanto a violéncia no campo quanto a resisténcia de
comunidades camponesas e extrativistas. Nessa conjuntura, as quebradeiras de coco babacu
emergem como sujeitas coletivas com trajetéria marcada por enfrentamentos e articulaces
politicas para defender seus territérios de uso comum (Almeida; Santos, 2022; Ruiz, 2009).

De acordo com Rodrigues, Cancado e Pinheiro (2020), o territério esta localizado no
extremo norte do estado do Tocantins, inserido na porcdo oriental da Amazdnia, nas
proximidades da confluéncia dos rios Araguaia e Tocantins (Figura 1). Trata-se de uma area de
transicdo ecoldgica entre os biomas Cerrado e Floresta Amaz6nica, o que lhe confere
caracteristicas ambientais e socioeconémicas peculiares.

A regido é composta por 25 municipios e abrange uma extensdo territorial de 15.767,97
km2, com uma populacdo estimada em aproximadamente 214 mil habitantes. Araguatins
destaca-se como o principal centro urbano, com uma populacdo de 35.346 habitantes,
representando 16,5% do total regional. Na sequéncia, encontram-se Tocantinopolis, com
22.896 habitantes (10,6%), e Augustindpolis, com 18.178 habitantes, equivalentes a 8,4% da
populagéo da regido (IBGE, 2018).
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Figura 1 - Mapa de Localizagdo do Bico do Papagaio Tocantins
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A constituicdo do Tocantins como estado em 1988 implicou novas configuragcdes
administrativas e discursivas sobre o Bico do Papagaio. No entanto, as promessas de integracdo
e desenvolvimento regional ndo se concretizaram para as populac@es tradicionais. Em vez disso,
0 que se observou foi 0 aprofundamento das desigualdades sociais e o favorecimento de setores
ligados a especulacédo fundiaria e ao agronegocio. Nesse contexto, as comunidades extrativistas,
quilombolas e ribeirinhas da regido passaram a enfrentar a invisibilidade institucional como
mais uma forma de violéncia simbdlica e material. As politicas publicas implementadas
raramente consideram os saberes e praticas territoriais desses grupos (Furtado, 2011; Santos et
al., 2017; Silva, 2023).

A territorialidade no Bico do Papagaio deve ser compreendida como a expressdo de
multiplas formas de apropriacdo do espago, nas quais coexistem diferentes racionalidades. As
quebradeiras de coco, por exemplo, ndo utilizam o territério apenas como espago de
sobrevivéncia econdmica, mas como um lugar simbolico de pertencimento e resisténcia. A
palmeira do babacu, longe de ser um recurso isolado, constitui um elo com a memoria, a cultura
e as formas de organizacdo coletiva das mulheres. Essa leitura do territorio desafia concepcdes
cartograficas e tecnocraticas, pois parte da vivéncia e da circularidade dos saberes comunitarios
(Almeida, 2019; Oliveira, 2020; Ruiz, 2009).
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Culturalmente, a regido do Bico do Papagaio é marcada pela forte presenca de
comunidades tradicionais, cujas praticas cotidianas se articulam com elementos de oralidade,
religiosidade popular e trabalho coletivo. Festas, cantos, rezas, mutirGes e adjuntos, praticas
comunitarias de trabalho coletivo, compdem um universo simbolico que resiste as
padronizacGes impostas pelas ldgicas escolares e institucionais. Essas manifestaces reforcam
vinculos comunitarios e sdo espacos privilegiados de formacao social, as quais se transmitem
valores, experiéncias e historias de luta. O reconhecimento dessas praticas como parte da vida
social é fundamental para qualquer proposta de educacdo comprometida com os sujeitos do
territdrio (Santos et al., 2017; Almeida; Santos, 2022; Oliveira, 2020).

As mulheres quebradeiras de coco babagu, em particular, constituem uma expressao
emblematica dessa cultura viva e em constante transformacdo. Suas praticas extrativistas
envolvem técnicas de manejo sustentavel, divisdo coletiva do trabalho, transmissdo de saberes
intergeracionais e articulacdes politicas em redes de apoio e mobilizacdo. A constituicdo do
Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babagu® representa um marco na luta por
reconhecimento, autonomia e acesso a politicas publicas que respeitem seus modos de vida. A
acao dessas mulheres desafia as fronteiras entre o politico e o cultural, rompendo com visfes
reducionistas sobre o extrativismo (Almeida, 2021; Azevedo, 2019; Santos; Santos, 2022).

A producdo do babacu no Bico do Papagaio ndo se limita a coleta da améndoa ou a
venda da matéria-prima. Trata-se de um sistema complexo que articula relacBes sociais,
econbmicas, politicas e ambientais. O aproveitamento integral do fruto, que vai desde a casca
ao Oleo, revela uma racionalidade propria, baseada na sustentabilidade, na partilha e na
autonomia. Esse modelo confronta diretamente a légica produtivista que orienta os grandes
empreendimentos instalados na regido, cujos impactos sociais e ecolégicos tém sido
amplamente denunciados por organizacfes locais (Barbosa, 2023; Silva, 2023; Porto Junior;
Lena, 2020).

A identidade territorial do Bico do Papagaio &, portanto, marcada pela resisténcia.
Mesmo diante da precarizacao das condic¢des de vida, do acesso desigual aos servigos publicos
e da marginalizacdo institucional, as comunidades reafirmam diariamente seus lagos com a

terra, com o babacu e com suas préticas coletivas. Essa resisténcia ndo se limita ao campo das

1 “Somos quebradeiras de coco babacu, extrativistas, donas de casa, mulheres, mies, avos, esposas, trabalhadoras
rurais organizadas pelo MIQCB (Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babagu), que integra quatro
estados brasileiros onde ha ocorréncia de palmeiras de babacu: Maranhao, Tocantins, Para e Piaui.

Acreditamos que, a partir da nossa articulagdo no Movimento, poderemos conquistar melhores condic6es de vida
e de trabalho, bem como garantir os nossos direitos enquanto cidadds.” Disponivel em:
https://www.migcb.org.br/quem_somos.html. Acesso em: 14 out. 2025.



https://www.miqcb.org.br/quem_somos.html
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acOes politicas formais, mas se manifesta também nos modos de fazer, nas formas de
organizacao familiar, nas narrativas orais e nas pedagogias do cotidiano. Ignorar essa dimensao
é reduzir a complexidade do territério a uma cartografia sem alma (Oliveira, 2020; Almeida;
Santos, 2022; Azevedo, 2019).

Ao concluir a caracterizacdo geografica, histdrica e cultural do Bico do Papagaio, esta
secdo propde uma leitura do territorio que ultrapassa a dimensao espacial e alcanca os sentidos
construidos pelas comunidades que nele vivem. As marcas de ocupacdo, os conflitos fundiarios
e 0s modos tradicionais de vida compdem um tecido social em constante reconstrucédo, no qual

as praticas extrativistas ocupam posi¢do central (Ruiz, 2009).

2.2 Panorama das comunidades tradicionais e o papel das quebradeiras de coco

A origem da atividade das quebradeiras esta relacionada & expansdo das fronteiras
agricolas e as transformagdes no uso da terra no periodo pos-colonial. O extrativismo
do babacgu consolidou-se como préatica de subsisténcia e posteriormente como
estratégia de enfrentamento as restricdes impostas pelos grandes proprietarios. As
palmeiras, que antes ocupavam areas comunais, passaram a ser cercadas, gerando
conflitos e fortalecendo o sentimento de pertencimento entre as mulheres que
dependiam do coco. (Silva, 2026, p.13).

A citacdo acima evidencia que a relacdo ancestral com o territério converteu-se em
elemento constitutivo de identidade coletiva. As comunidades tradicionais da regido do Bico
do Papagaio formam um mosaico de modos de vida profundamente marcados pela interacdo
direta com a terra, pelos ciclos da natureza e por formas préprias de organizacdo social e
trabalho coletivo. Nesse contexto sociocultural, destacam-se quilombolas, ribeirinhos,
camponeses, pescadores artesanais e extrativistas, cujas territorialidades e praticas comunitarias
antecedem a propria conformacdo politico-administrativa do estado do Tocantins, revelando
continuidades historicas que resistem as transformacfes socioeconémicas contemporaneas
(Furtado, 2011).

Esses grupos mantém praticas de subsisténcia que resistem a padronizagdo imposta pelo
agronegocio e pelas politicas desenvolvimentistas. O territdrio, para essas populagées, ndo é
apenas uma extensdo de terra, mas espaco de memoria, fé e trabalho. Sua relagdo com o
ambiente é mediada por cddigos sociais, espirituais e simbolicos que conferem sentido a
existéncia coletiva (Santos et al., 2017; Almeida; Santos, 2022).

A Comunidade Quilombola Ilha de S&o Vicente, localizada no municipio de Araguatins,
ocupa uma ilha de aproximadamente 2.500 hectares no Rio Araguaia. As familias da

comunidade estdo distribuidas entre a ilha e areas adjacentes, onde desenvolvem praticas
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tradicionais de subsisténcia, como o extrativismo, a pesca e a agricultura familiar. Essas
atividades sustentam modos de vida que reforcam os vinculos identitarios e culturais com o
territorio (Levy, 2023).

Ja o Povo Indigena Apinajé encontra-se estabelecido entre as margens dos rios
Tocantins e Araguaia, ocupando terras nos municipios de Tocantindpolis, Maurilandia do
Tocantins, Itaguatins e Sdo Bento. Com uma populacdo aproximada de 1.100 pessoas, 0s
Apinajé vivem em 14 aldeias que compdem sua terra tradicional. O grupo mantém uma
organizacao social propria, com praticas culturais que resistem as pressdes externas e reafirmam
sua autonomia territorial (Silva, 2024).

As quebradeiras de coco babagu (Figura 2), por sua vez, estdo presentes em diversos
municipios do Bico do Papagaio, atuando no extrativismo sustentadvel do coco babagu. Sua
atividade contribui para a economia da regido e para a preservacdo ambiental. Além da coleta
e beneficiamento do coco, essas mulheres produzem artesanato e mobilizam-se politicamente

por seus direitos e pela protecdo dos babacuais (Santos; Vieira, 2022).

Figura 2 - Roda de quebra de coco babacu em comunidade do norte do Tocantins

~

TRIBUNA TOCANTINS, 2024

Fonte: Autora, 2025.
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A convivéncia comunitaria no Bico do Papagaio se expressa em praticas de mutirdo? e
entre as quebradeiras em adjuntos®, redes de ajuda mutua e festividades religiosas que
estruturam a vida cotidiana. Nessas relacOes, a terra e 0s recursos naturais ndo sao objetos de
exploracdo individualizada, mas bens de uso comum, cuja gestao obedece a critérios partilhados
e construidos ao longo do tempo. As experiéncias de resisténcia dessas comunidades ndo sao
apenas reacdes a ameagas externas, mas tambem expressdes afirmativas de um modo de viver
enraizado em outras temporalidades e l0gicas sociais. A transmissédo oral do conhecimento, 0s
cantos, as rezas e os rituais demonstram a forca de uma pedagogia ancestral que resiste a

escolarizacdo formal descolada da realidade local (Oliveira, 2020; Silva, 2023; Almeida, 2019).

O processo historico das quebradeiras de coco babagu articula-se de modo
indissocidvel a memdria afetiva e cultural das comunidades nas quais estdo inseridas.
As narrativas orais, transmitidas intergeracionalmente, preservam experiéncias de
luta, solidariedade e resisténcia, constituindo um repertdrio simbolico que confere
sentido e legitimidade as acbes coletivas dessas mulheres. Cangdes, rezas e
celebracBes tradicionais mantém viva a relagdo com a floresta e com o trabalho
compartilhado, reafirmando a dimensdo espiritual que permeia a luta cotidiana nos
babaguais. (Silva, 2026, p. 16-17).

A citacdo evidencia que, no contexto das quebradeiras de coco babagu, o conhecimento
ndo se limita a praticas produtivas, mas constitui um patriménio cultural e simbdlico transmitido
por meio da oralidade e da convivéncia comunitaria. Ma néo s0 isso, elas ocupam lugar central
tanto na economia quanto na organizacdo politica e cultural da regido. Essas mulheres nédo
apenas coletam o fruto, mas controlam uma cadeia produtiva baseada na solidariedade, no
conhecimento pratico e na autonomia. A palmeira do babacu é presenca constante em suas
vidas, e cada parte do fruto é aproveitada de maneira integral: da casca ao 6leo, do carvéao ao
sabonete. Esse saber acumulado é passado entre geracdes por meio da oralidade, da observacédo
e da pratica cotidiana. Assim, quebrar coco é também um ato de transmissdo cultural e de
construcdo de identidade (Barbosa, 2023; Almeida, 2021; Santos; Santos, 2022).

A atuacdo das quebradeiras vai além do trabalho com o babagu. Elas tém papéis de
lideranca em suas comunidades, organizam assembleias, mobilizam recursos e participam
ativamente de foruns, conselhos e encontros politicos. A criagdo do Movimento Interestadual

das Quebradeiras de Coco Babacu (MIQCB) € um marco desse protagonismo, pois possibilitou

2 Refere-se a uma pratica tradicional de trabalho coletivo e solidario, comum em comunidades rurais e tradicionais,
na qual moradores se reinem voluntariamente para a realizacdo de atividades que beneficiam o grupo, como
colheitas, construcfes ou limpeza de areas comuns. (Silva, 2026).

3 Designa formas de cooperagdo comunitaria recorrentes entre as quebradeiras de coco babagu, caracterizadas pela
ajuda muatua e pela organizagdo coletiva do trabalho extrativista, fortalecendo lagos de solidariedade,
pertencimento e transmissao de saberes entre geragdes (Silva, 2026).
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o fortalecimento de redes de apoio entre mulheres de diferentes estados e consolidou a luta por
direitos coletivos. A atuacdo do MIQCB tem sido determinante na formulagdo de politicas
publicas, como a Lei Babacu Livre, e no enfrentamento a violéncia institucional sofrida por
essas mulheres em seus territérios (Ruiz, 2009; Porto Junior; Lena, 2020; Azevedo, 2019).

As quebradeiras de coco representam uma sintese das dimensdes econdmica, politica,
ambiental e cultural que estruturam as comunidades tradicionais. O trabalho com o babagu é
apenas uma das expressdes de sua presenca histérica e de sua capacidade de organizar
coletivamente os meios de vida. Em muitas localidades, sdo essas mulheres que garantem a
circulacdo de alimentos, o cuidado com as criangas, o acolhimento de idosos e a mediacéo de
conflitos. Ao longo das décadas, elas se tornaram referéncia ndo apenas dentro das
comunidades, mas também fora delas, ao assumirem o lugar de interlocutoras entre 0s saberes
locais e as politicas publicas (Barbosa, 2023; Almeida; Santos, 2022; Silva, 2023).

A importancia social das quebradeiras de coco se manifesta também no modo como elas
organizam a producdo e a comercializacdo dos derivados do babacu. A economia solidaria é
um dos principios que regem suas praticas, permitindo que os lucros sejam redistribuidos, as
decisbes sejam coletivas e os valores comunitarios sejam preservados. Associacdes e
cooperativas de mulheres atuam na regidao com base nesses principios, fortalecendo a autonomia
financeira sem romper com os vinculos afetivos e culturais que estruturam sua vivéncia. A
organizacao em torno da producéo do babagu tem se mostrado uma forma de resistir as pressées
do agronegdcio e as ameacas de privatizacdo das areas de coleta (Almeida, 2021; Santos et al.,
2017; Bezerra et al., 2013).

A nocdo de territdrio para as quebradeiras de coco ultrapassa o espaco fisico. Trata-se
de um territorio vivido, onde se acumulam histérias de ancestralidade, afetos e luta. Cada
palmeira de babagu carrega memdrias de resisténcia, perda e conquista. A delimitacdo de areas
para a coleta do coco ndo é feita por mapas oficiais, mas pelo conhecimento pratico
compartilhado entre mulheres que conhecem as trilhas, as épocas de colheita e as dinamicas do
territorio. Essa relagdo com a terra, baseada em saberes ndo institucionalizados, desafia 0s
parametros técnicos de planejamento estatal e exige um reconhecimento politico e pedagdgico
mais sensivel as realidades locais (Furtado, 2011; Ruiz, 2009; Almeida, 2019).

A atuacdo politica das quebradeiras de coco é marcada pela articulagéo entre a luta pela
terra e a luta por reconhecimento. Ao reivindicarem acesso livre as palmeiras nativas, elas
também denunciam o racismo ambiental, a desigualdade de género e a negacao de seus modos
de vida. A visibilidade conquistada pelo MIQCB decorre da capacidade dessas mulheres de

transformar a experiéncia do cotidiano em agenda politica. Ao participarem de audiéncias
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publicas, foruns internacionais e processos legislativos, elas colocam em pauta as urgéncias de
um Brasil profundo, que resiste a homogeneizacdo das politicas publicas (Barbosa, 2023;
Azevedo, 2019; Porto Janior; Lena, 2020).

O reconhecimento da importancia das quebradeiras de coco na formulagéo de politicas
ambientais e educacionais tem avancado de forma lenta e fragmentada. Mesmo com a atuagéo
consolidada do MIQCB e o envolvimento em debates nacionais sobre agroecologia e justica
social, ainda persiste o silenciamento institucional em relacéo a seus saberes e praticas. Muitas
politicas publicas continuam sendo elaboradas sem a participacdo efetiva dessas mulheres, o
que compromete sua efetividade e reforca a desigualdade estrutural. A escuta ativa e o didlogo
horizontal com esses coletivos sdo condic¢des para a construcdo de projetos de desenvolvimento
que respeitem suas trajetdrias (Almeida; Santos, 2022; Ruiz, 2009; Oliveira, 2020).

O cotidiano das quebradeiras ¢ atravessado por multiplas dimens@es: o trabalho, a luta
politica, o cuidado com os filhos, a espiritualidade e o convivio comunitéario. Esses elementos
estruturam formas especificas de interpretar o0 mundo e de organizar a vida em comum. A
Sociologia tem um papel importante nesse processo, pois permite que as/os sujeitas/os leiam o
mundo a partir de suas proprias experiéncias (Azevedo, 2019; Almeida, 2021; Porto Janior;
Lena, 2020).

As préticas das quebradeiras também ensinam sobre sustentabilidade, reciprocidade e
autonomia, valores fundamentais para pensar alternativas ao modelo de desenvolvimento
dominante. A utilizacdo integral do coco babacu, a partilha dos recursos e o cuidado com o
meio ambiente sdo licbes de vida que dialogam com temas centrais da Sociologia, como
relacbes de producdo, cultura, identidade e poder. Incorporar esses elementos ao ensino é
reconhecer que ha multiplas formas de produzir conhecimento e que a escola pode ser espaco
de encontro entre saberes diversos, sem hierarquias e sem exclusdes (Santos; Santos, 2022;
Almeida, 2019; Barbosa, 2023).

Ao discutir o papel das quebradeiras de coco, néo se trata de inclui-las de forma pontual
no conteddo escolar, como exemplo exotico ou excecdo a regra. Trata-se de reconhecer a
centralidade de suas experiéncias na construgdo do territorio e na formacdo das subjetividades
locais. O cotidiano dessas mulheres oferece multiplas possibilidades pedagdgicas, desde
reflexdes sobre o trabalho e a divisdo sexual das tarefas até discussdes sobre relacdes de poder,
territorio, memoria e resisténcia. A aproximacao entre o curriculo de Sociologia e a realidade
das quebradeiras é, portanto, uma estratégia para fortalecer a escola publica e ampliar seu
compromisso com a justica social (Furtado, 2011; Almeida; Santos, 2022; Ruiz, 2009).
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Cabe ressaltar que, é importante reconhecer que as quebradeiras de coco nao apenas
habitam o territorio do Bico do Papagaio, elas o constroem. Com seus corpos, histérias, redes
e praticas, essas mulheres sdo protagonistas de um modo de vida que rexiste, se reinventa e se
projeta no futuro. Esse movimento exige escuta, humildade e disposi¢do para aprender com
quem, historicamente, foi excluida dos espac¢os de produgéo do saber (Barbosa, 2023; Azevedo,
2019; Santos et al., 2017).

2.3 A territorialidade, os conflitos agrarios e a luta pela manutencdo dos modos de vida

A territorialidade das populac¢des do Bico do Papagaio € construida a partir de relages
coletivas com a terra e 0 ambiente, marcadas por formas proprias de ocupacdo, cultivo e uso
dos recursos naturais. Essa construcao nao estd amparada em titulos de posse ou documentos
legais, mas em praticas cotidianas de permanéncia, memoria e uso comum. Ao longo dos anos,
essas formas de viver o territrio passaram a ser alvo de ameacas crescentes, sobretudo com o
avanco da fronteira agricola e de projetos que desconsideram os modos de vida tradicionais e
comunitarios (Furtado, 2011; Ruiz, 2009; Almeida; Santos, 2022).

As praticas do adjunto também tensionam a légica da propriedade privada ao
introduzir concepg¢des alternativas de posse e uso dos recursos. A partilha dos frutos
do trabalho reforga o principio de que a produgéo pertence ao coletivo que a constroi,
contrapondo-se as hierarquias econdmicas e as relagdes de exploragdo. (Silva, 2026,
p. 24).

A intensificacdo dos conflitos agrarios no norte do Tocantins esta diretamente
relacionada a valorizacdo econdémica das terras e a sua incorporacdo por interesses privados.
Areas antes consideradas improdutivas passaram a ser alvo de grilagem, especulacio fundiaria
e cercamento ilegal. Isso desestabilizou familias e comunidades que utilizavam os espagos de
forma coletiva, baseadas em praticas de extrativismo, agricultura de subsisténcia e circulagdo
livre pelo territorio. As acdes de ocupacdo empresarial, associadas ao siléncio institucional,
provocaram rupturas nas dinamicas tradicionais e ampliaram a violéncia rural (Bezerra et al.,
2013; Oliveira, 2020; Barbosa, 2023).

A auséncia de regularizacao fundiaria agrava o problema. Mesmo diante de décadas de
ocupacdo, inumeras comunidades ndo possuem documentacdo legal que garanta o direito a
permanéncia em seus territorios. A falta de politicas publicas efetivas para reconhecer essas
posses torna as populagcdes vulnerdveis a expulsdo e a criminalizagdo. Em muitos casos, a

justica é acionada em favor de empreséarios e fazendeiros que utilizam documentos forjados,



26

explorando brechas legais e favorecimentos politicos. Isso fragiliza o tecido social e aumenta o
sentimento de inseguranca nas comunidades (Ruiz, 2009; Furtado, 2011; Almeida, 2019).

Os conflitos ndo se restringem a posse da terra, mas envolvem também disputas
simbolicas e culturais. Ao transformar territorios em mercadoria, nega-se o valor cultural,
ambiental e social que essas areas possuem para quem as ocupa tradicionalmente. As
comunidades deixam de ser vistas como sujeitos de direitos e passam a ser tratadas como
obstaculos ao “progresso”. Esse processo de deslegitimacdo é reforcado por narrativas
hegeménicas que invisibilizam os modos de vida tradicionais, reduzindo-os a préaticas
ultrapassadas ou improdutivas (Santos et al., 2017; Oliveira, 2020; Almeida; Santos, 2022).

A atuacdo de movimentos sociais tem sido fundamental para denunciar a violéncia
fundiaria e fortalecer os vinculos comunitarios. Organizacdes como a Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), sindicatos de trabalhadores rurais e associacdes locais desenvolvem acdes de
formacao, apoio juridico e articulacdo politica. Esses coletivos possibilitam que as comunidades
resistam, elaborem estratégias de protecdo e denunciem abusos. A luta pelo territorio ganha
forca quando articulada em rede, com base no reconhecimento mutuo entre 0s que
compartilham realidades semelhantes (Bezerra et al., 2013; Porto Janior; Lena, 2020; Azevedo,
2019).

Ainda assim, a violéncia permanece presente. Ha registros de ameacas, perseguicdes,
destruicdo de lavouras, incéndios criminosos e até assassinatos de liderangas. As mulheres, em
especial, enfrentam duplas vulnerabilidades: por estarem a frente das resisténcias locais e por
serem alvos da violéncia de género. A inseguranca nos territérios afeta o acesso a educacéo, a
salde e a producéo de alimentos, gerando ciclos de empobrecimento e éxodo rural. A auséncia
do Estado, em muitos desses casos, configura ndo omisséo, mas cumplicidade com os interesses
gue promovem a expulsdo (Almeida, 2019; Barbosa, 2023; Silva, 2023).

A luta pela manutencdo dos modos de vida tradicionais ndo € apenas uma reivindicagdo
de terra, mas uma defesa das formas de habitar, cultivar, aprender e partilhar que estruturam a
vida no campo. A permanéncia no territorio significa continuidade dos lagos comunitarios,
preservacdo das praticas ancestrais e transmissdo de conhecimentos. As comunidades
reafirmam seu direito & existéncia por meio do cultivo, da oralidade, das celebracdes e da
partilha. Esses elementos, embora néo institucionalizados, configuram-se como expressoes
legitimas de organizacéo social (Furtado, 2011; Santos et al., 2017; Almeida; Santos, 2022).

Dessa forma, reafirma-se que os conflitos agrarios vivenciados no Bico do Papagaio ndo

sdo acidentes isolados, mas expressdes de uma estrutura que nega o direito a terra, a memoria
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e a permanéncia. As comunidades que resistem o fazem ndo apenas por necessidade, mas por

convicgéo, por escolha e por compromisso com seus modos de vida.
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3 0 EXTRATIVISMO DO COCO BABACU COMO EXPRESSAO SOCIOCULTURAL
E POLITICA

3.1 O movimento das quebradeiras e a formacéo da identidade coletiva

A emergéncia do movimento das quebradeiras de coco babacu estd enraizada nas
experiéncias de exclusdo e resisténcia vividas por mulheres rurais na regido norte do Brasil. A
partir da intensificacdo do cercamento das terras, do avanco do agronegocio e da privatizacao
dos babaguais, préaticas antes coletivas passaram a ser restringidas. O que antes era rotina:
colher, quebrar, cozinhar e vender, tornou-se motivo de perseguicdo. Diante desse cenario,
grupos de mulheres comecaram a se reunir, ndo a partir de comandos externos, mas por meio
da necessidade compartilhada de proteger o que era seu por direito. A articulacdo nasce da vida
real e da consciéncia de que sO juntas conseguiriam permanecer nos territorios (Ruiz, 2009;
Almeida, 2019; Azevedo, 2019).

A aproximacdo entre mulheres de diferentes comunidades ocorreu de maneira
espontanea, a medida que os relatos de ameacas se multiplicavam. Em vez de se isolarem diante
da violéncia, comecaram a se encontrar nos quintais, nos babaguais e nas assembleias
comunitarias. Essas trocas revelaram que a opressdo ndo era pontual, mas estrutural. Nascia ali
a semente de uma identidade que ndo se baseava apenas em atividades econdémicas, mas em
experiéncias comuns de injustica e sobrevivéncia. A forca desse vinculo se mostrou quando as
reunides passaram a reunir mulheres de municipios distintos, unidas por um mesmo propdsito:
garantir o direito de seguir vivendo do coco (Almeida, 2021; Santos; Santos, 2022; Porto Janior;
Lena, 2020).

A palavra “quebradeira” deixou de ser apenas um rotulo social para se tornar um nome
assumido com orgulho. O termo passou a carregar uma historia coletiva, construida com base
na partilha do trabalho, da luta e da solidariedade. As mulheres se reconheceram como parte de
um grupo que transforma o coco em alimento, produto e simbolo. Mais do que quebrar,
resistem. A identidade foi ganhando forma nos gestos diarios, nas reunides improvisadas, nas
decisfes conjuntas e na certeza de que, a0 homear-se quebradeira, também se reafirma como
parte de um territdrio que se quer livre e respeitado (Barbosa, 2023; Almeida, 2019; Furtado,
2011).

A coletividade foi essencial para transformar o cotidiano em forca politica. A partilha
de dores e conquistas nas rodas de conversa criou um espaco de fortalecimento matuo. As

dificuldades enfrentadas deixaram de ser entendidas como falhas individuais para se revelar
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como consequéncias de uma logica que silencia e exclui. A pratica coletiva da quebra, muitas
vezes realizada entre maes, filhas e vizinhas, foi compreendida como uma forma de construgéo
de conhecimento. Essa pedagogia da vivéncia foi determinante para a consolidacdo de uma
identidade baseada na sabedoria popular e no enfrentamento conjunto (Santos et al., 2017,
Azevedo, 2019; Ruiz, 2009).

A criagdo do Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babagu, em 1991,
formalizou uma articulacéo que ja existia na pratica. Mulheres do Maranhao, Tocantins, Para e
Piaui reuniram suas vozes em um espaco onde pudessem defender juntas o babacu e tudo o que
ele representa. O MIQCB surgiu como uma rede de apoio, denuncia e aprendizado. O
movimento ndo apenas construiu um campo de resisténcia institucional, como também ampliou
os horizontes das mulheres, ao coloca-las em dialogo com outras experiéncias e demandas de
diferentes territorios (Barbosa, 2023; Almeida, 2021; Porto Janior; Lena, 2020).

A atuacdo do movimento sempre esteve ancorada no territério. As quebradeiras ndo se
limitam a ocupar cargos ou palanques, elas andam pelas trilhas, conhecem cada palmeira e
sabem os caminhos do coco. Essa presenca concreta é o que diferencia 0 movimento de outras
iniciativas distantes da realidade local. A identidade coletiva ndo foi construida em gabinetes
ou seminarios, mas no suor da lida, na ousadia de ocupar espacos publicos e na coragem de
dizer que sabem, que vivem e que querem decidir sobre seus caminhos. Isso gerou
reconhecimento e respeito dentro e fora das comunidades (Almeida; Santos, 2022; Oliveira,
2020).

O fortalecimento dessa identidade passou também pela construcdo de uma linguagem
propria. Termos como “babagu livre”, “uso comum” e “direito ao territdrio” tornaram-se
expressdes politicas carregadas de sentido. Essa forma de nomear as coisas serviu para criar um
vocabulario que une mulheres de diferentes contextos em torno de objetivos compartilhados. O
uso consciente das palavras permitiu que as quebradeiras se colocassem em espacos formais
sem abrir m&o de sua forma de ver o0 mundo. Essa escolha pela autenticidade comunicativa é
um dos pilares do movimento (Azevedo, 2019; Santos et al., 2017; Almeida, 2019).

A pedagogia construida pelas quebradeiras também se expressa em seus métodos de
formacdo politica. As rodas de conversa, os adjuntos e os encontros interestaduais ndo séo
apenas espacos de troca de informacdes. Eles funcionam como ambientes em que se constroem
conhecimento com base na escuta, no acolhimento e na agdo. Ao longo dos anos, as mulheres
foram formando novas liderancas a partir da experiéncia vivida e do envolvimento direto com
os desafios das comunidades. Essa formagdo continua alimenta 0 movimento e garante sua

renovacao, sem rupturas com suas raizes (Silva, 2023; Almeida, 2019; Santos et al., 2017).
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A afirmacdo da identidade coletiva das quebradeiras é também uma resposta aos
processos que insistem em deslegitimar o conhecimento popular. Durante muito tempo, a
quebra do coco foi tratada como atividade sem valor, relegada a informalidade e excluida das
politicas publicas. Ao reivindicarem o reconhecimento de seu trabalho, as mulheres afirmam
que sabem o que fazem, por que fazem e para quem fazem. A identidade construida é
insepardvel do saber ancestral que sustenta suas praticas, e esse saber ndo se curva a
desqualificacdo imposta pelo sistema (Barbosa, 2023; Almeida; Santos, 2022; Ruiz, 2009).

As préaticas do movimento também desafiaram as hierarquias de saber estabelecidas na
educacao formal. Ao propor formas proprias de ensinar e aprender, baseadas na vivéncia, na
oralidade e na escuta mutua, as quebradeiras elaboraram uma pedagogia que valoriza o
cotidiano como espaco de formacédo. Essa pedagogia se constroi nos quintais, nas trilhas dos
babacuais, nas cozinhas e nos encontros comunitarios. Ao reconhecer essas praticas como
fontes legitimas de conhecimento, 0 movimento afirma a capacidade de produzir teoria a partir
da realidade e oferece novas perspectivas sobre o que € ensinar e aprender (Santos; Santos,
2022; Almeida, 2021; Azevedo, 2019).

A construcdo da identidade coletiva também enfrentou tensdes internas, especialmente
no que se refere as diferencas entre geracdes, etnias e posicionamentos politicos. Essas
divergéncias, longe de fragilizar o grupo, foram incorporadas como parte do processo. O
movimento optou por reconhecer a pluralidade existente entre suas integrantes e por construir
consensos a partir da escuta. Essa escolha fortaleceu a coesdo interna e possibilitou que
diferentes vozes encontrassem espaco de expressdo. A identidade coletiva das quebradeiras €,
assim, resultado de um pacto sustentado na convivéncia e na confianga (Almeida; Santos, 2022;
Oliveira, 2020; Furtado, 2011).

A relacdo com o territorio continua sendo o elemento estruturante da identidade do
movimento. As mulheres ndo se percebem fora do espaco onde nasceram, criaram filhos,
construiram casas e cultivaram suas formas de vida. Cada caminho, cada palmeira e cada
historia narrada durante a quebra do coco compdem um mapa afetivo que orienta suas decisoes.
Quando o territorio é ameacado, ndo é apenas um espaco que se perde, mas também uma parte
do corpo coletivo. A defesa do territdrio, nesse sentido, € inseparavel da defesa da memdria, da
dignidade e da continuidade das existéncias (Ruiz, 2009; Almeida, 2019; Oliveira, 2020).

A apropriagdo simbdlica da palmeira do babagu também foi um marco na consolidagéo
da identidade coletiva. Ao transformar o babacu em simbolo de resisténcia, 0 movimento
conferiu a ele uma dimensao politica que transcende seu valor econdémico. A palmeira tornou-

se presencga em cartazes, musicas, camisetas e falas publicas, funcionando como representacédo
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visual e afetiva da luta das mulheres. Essa simbologia contribui para ampliar o reconhecimento
do movimento, mobilizar apoios e fortalecer os vinculos entre as participantes (Barbosa, 2023;
Almeida; Santos, 2022; Porto Junior; Lena, 2020).

A insercdo das quebradeiras em espacos de debate publico ampliou ainda mais a
visibilidade do movimento. Sua participacdo em conselhos, audiéncias, conferéncias e foruns
tem permitido a difusdo de suas pautas e a defesa de politicas especificas voltadas para 0s
territérios de uso comum. Essa insercéo, no entanto, ndo apagou os principios do movimento.
As mulheres mantém a autonomia, constroem aliancas com base no didlogo e rejeitam acordos
que comprometam seus modos de vida. O respeito a essa coeréncia € um dos tracos mais
reconhecidos da identidade construida (Azevedo, 2019; Santos et al., 2017; Almeida, 2019).

A valorizacao do trabalho coletivo sempre esteve no centro das praticas do movimento.
Desde a quebra do coco até a comercializacdo de seus derivados, o principio da cooperacdo
orienta as decisfes. A organizagdo em grupos de producéo, associagcOes e cooperativas reforca
os lagcos comunitérios e permite a geracdo de renda sem rompimento com a ldgica de partilha.
Essa forma de organizacéo reafirma uma identidade que resiste a competicéo, a hierarquizacéo
e ao individualismo. Ao escolherem caminhos coletivos, as quebradeiras reafirmam o sentido
politico de suas escolhas cotidianas (Oliveira, 2020; Almeida, 2019; Barbosa, 2023).

A continuidade do movimento depende também da capacidade de formacdo de novas
liderancas. O cuidado com a juventude, o incentivo a participacdo de meninas e o acolhimento
de novas integrantes mostram que o movimento compreende a identidade como um processo
em construcdo. As mais antigas compartilham historias, ensinam técnicas e transmitem valores,
sem impor verdades Unicas. O que se constroi € uma rede de formacdo intergeracional onde a
escuta é tdo importante quanto a fala. Esse cuidado garante que a identidade ndo se cristalize,
mas siga viva (Santos; Santos, 2022; Almeida, 2021; Azevedo, 2019).

O fortalecimento da autoestima coletiva também foi um dos resultados mais notaveis da
afirmacéo identitaria. Mulheres que antes se reconheciam apenas como trabalhadoras informais
passaram a se ver como protagonistas de uma luta com alcance social. Essa mudanca néo foi
motivada por discursos prontos, mas por processos de construcdo lenta, sustentados pela
confianca e pela solidariedade. Quando as quebradeiras falam em publico, escrevem cartas ou
participam de reunides, falam nédo apenas por si, mas por todas aquelas que dividem sua histdria.
E nesse gesto que a identidade coletiva ganha densidade (Barbosa, 2023; Almeida, 2019; Ruiz,
2009).

Assim, reconhece-se que a identidade coletiva das quebradeiras de coco babagu néo é

resultado de um discurso pronto, mas de uma construcdo enraizada na experiéncia. Essa
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identidade nasce da dor, da resisténcia, da partilha e da ousadia de transformar o cotidiano em
movimento. O que comegou como encontros informais entre mulheres que dividiam o trabalho
e as dificuldades se tornou um dos coletivos mais articulados do campo brasileiro. A historia
das quebradeiras ensina que resistir também é construir, e que a identidade ndo se herda, se

reinventa, se fortalece e se compartilha (Furtado, 2011; Almeida, 2019; Santos et al., 2017).

3.2 A rede de mulheres quebradeiras de coco babacu

A articulacdo entre mulheres que vivem do babagu se consolidou como um movimento
coletivo fundado na solidariedade e na autonomia. Diferente de organizagdes convencionais,
essa rede surgiu da experiéncia vivida e da partilha das dificuldades enfrentadas
cotidianamente. As mulheres que a compdem compartilham historias de exclusdo, mas também
estratégias construidas em conjunto, fortalecendo o pertencimento a uma coletividade que pensa
e age a partir do territério. A base dessa organizacdo estd na escuta, no acolhimento e na
construcdo de caminhos coletivos para a permanéncia nos modos de vida tradicionais (Almeida,
2019; Barbosa, 2023; Santos et al., 2017).

O surgimento dessa rede ndo foi conduzido por instituicdes formais, mas pela
necessidade concreta de proteger os babaguais e os vinculos que os sustentam. A medida que
as cercas se multiplicavam e 0s acessos aos territorios de coleta eram negados, mulheres de
diferentes municipios passaram a se encontrar e se reconhecer como partes de um mesmo
enfrentamento. A unido em torno do trabalho com o coco se transformou em alianca para a
defesa da dignidade e da permanéncia. Essa rede ndo se organiza a partir de hierarquias, mas
de afinidades forjadas na convivéncia e na resisténcia (Ruiz, 2009; Azevedo, 2019; Oliveira,
2020).

Os espacos construidos por essas mulheres se tornaram referenciais de sociabilidade e
construcdo politica. Ao contrario de reunides burocraticas, 0s encontros comunitarios tém como
base a afetividade, o respeito a palavra e o reconhecimento do saber que nasce da experiéncia.
Nessas ocasides, compartilham-se conhecimentos, elaboram-se demandas e discutem-se
caminhos possiveis para o enfrentamento das injusticas. A forca da rede estd na capacidade de
manter viva uma pedagogia coletiva, que se alimenta da escuta mutua e do compromisso com
a coletividade (Santos; Santos, 2022; Almeida; Santos, 2022; Barbosa, 2023).

A atuacdo articulada ampliou a presenca das quebradeiras nos debates publicos e
possibilitou o dialogo com outras organizagdes camponesas e de mulheres. As conexdes

estabelecidas ndo foram impostas de fora, mas construidas com base na confianca, no
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reconhecimento reciproco e no respeito a autonomia de cada grupo envolvido. Essas aliancas
ndo apagaram as particularidades locais, mas ofereceram suporte para a ampliagédo das lutas e
o fortalecimento dos territérios. O modo como a rede se expande demonstra sua capacidade de
dialogar sem perder o vinculo com suas raizes (Almeida, 2019; Porto Janior; Lena, 2020;
Azevedo, 2019).

A rede também se estruturou por meio da criacdo de nucleos locais, onde as mulheres
organizam suas acdes de forma auténoma, a partir das demandas e contextos especificos de
cada comunidade. Essa descentralizacdo nao significa dispersdo, mas sim fortalecimento das
conexdes territoriais, garantindo que cada grupo possa tomar decisdes que facam sentido para
sua realidade. Essa forma de organizacdo reafirma o principio da escuta como método e da
partilha como horizonte politico, permitindo que 0 movimento se mantenha coeso mesmo
diante da diversidade interna (Silva, 2023; Almeida, 2021; Santos et al., 2017).

A construcdo dessa rede exigiu também a superacdo de barreiras internas, como a
inseguranca diante dos espacos publicos, 0 medo de se posicionar e o silenciamento historico
vivenciado por essas mulheres. As formac6es promovidas nos encontros locais e regionais
foram fundamentais para fortalecer a autonomia de fala e a capacidade de intervencao politica.
Com isso, muitas quebradeiras passaram a ocupar espacos antes inacessiveis, levando a voz
coletiva para conselhos, audiéncias, eventos institucionais e conferéncias, sempre
comprometidas com os valores do grupo (Almeida; Santos, 2022; Barbosa, 2023; Azevedo,
2019).

A pratica da escuta foi incorporada ndo apenas como técnica de convivéncia, mas como
fundamento politico. As decisfes ndo se baseiam em votos rapidos ou imposi¢des externas, mas
em dialogos demorados e na consideracdo das experiéncias de cada participante. Essa postura
rompe com a l6gica dominante de eficiéncia e produtividade e reafirma a importancia do tempo
da comunidade, do cuidado com a palavra e da construgdo de consensos. A paciéncia coletiva
é um dos elementos que sustentam a forca e a coeséo dessa rede (Ruiz, 2009; Almeida, 2019;
Oliveira, 2020).

A articulagdo entre os grupos locais permitiu o desenvolvimento de iniciativas
produtivas coletivas, que uniram autonomia econdmica e afirmacéo territorial. A produgéo de
Oleo, sabdo, artesanato e farinha de babacu passou a ser feita por meio de processos
colaborativos, nos quais o conhecimento tradicional e a gestdo comunitaria se encontram. Essas
praticas fortalecem os vinculos entre as mulheres, possibilitam geracéo de renda e reafirmam a
dignidade de viver do trabalho que se conhece e se valoriza. A economia construida nesses
espacos € indissociavel da ética da partilha (Barbosa, 2023; Azevedo, 2019; Almeida, 2019).
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Os encontros interestaduais ampliaram o sentido de pertencimento a rede, permitindo
que as quebradeiras se reconhecessem em histdrias e praticas semelhantes, mesmo distantes
fisicamente. Esses eventos possibilitam ndo apenas o intercambio de estratégias, mas também
o0 acolhimento de sentimentos, o fortalecimento dos vinculos e a celebracdo da coletividade. Ao
se verem representadas umas nas outras, as mulheres compreendem que sua histéria ndo é
isolada, mas parte de uma caminhada comum que segue se ampliando, mesmo diante dos
desafios impostos (Porto Junior; Lena, 2020; Almeida; Santos, 2022; Furtado, 2011).

A presenca da rede em espacos de formacdo formal, como cursos e seminarios
promovidos em parceria com universidades e organizagcdes ndo governamentais, contribuiu
para o reconhecimento institucional das quebradeiras como sujeitos politicos. Entretanto, esses
espacos sO foram ocupados sem que houvesse descaracterizacdo da proposta original. As
mulheres reafirmaram seus métodos, sua linguagem e seus objetivos, deixando claro que o
reconhecimento externo nao seria conquistado ao custo da diluigdo das praticas coletivas (Silva,
2023; Almeida, 2021; Santos; Santos, 2022).

A confianca mutua estabelecida entre as integrantes da rede permitiu que novas
tematicas fossem incorporadas as discussfes sem causar ruptura. Questdes como salde da
mulher, juventude, violéncia doméstica e enfrentamento ao racismo passaram a integrar 0s
encontros com naturalidade. Essas pautas emergiram da escuta atenta as demandas cotidianas
e do reconhecimento de que o cuidado com a vida vai além da luta pelo babacu. Essa ampliacado
do campo de atuacdo demonstra a maturidade politica da rede, que cresce sem perder seu eixo
comunitario e territorial (Barbosa, 2023; Almeida, 2019; Santos et al., 2017).

O fortalecimento das relagBes intercomunitérias transformou a rede em referéncia para
outras formas de organizacdo popular no campo. As préaticas das quebradeiras, centradas na
reciprocidade, na construcdo coletiva do saber e na autonomia dos grupos locais, passaram a
ser estudadas e replicadas por comunidades que enfrentam situacGes semelhantes. A rede
tornou-se uma espécie de escola viva, onde se aprende fazendo e onde o compromisso com a
coletividade orienta as escolhas. Esse reconhecimento externo, no entanto, nunca substituiu a
validagdo que vem da prépria experiéncia compartilhada (Almeida; Santos, 2022; Azevedo,
2019; Ruiz, 2009).

A manutencéo da rede depende da circulagdo constante de informac6es, da atualizacéo
dos vinculos e da disposi¢éo para construir consensos diante das diferencas. O que sustenta sua
coesdo ndo é a auséncia de conflitos, mas a capacidade de lidar com eles de forma coletiva. Os
desacordos séo tratados com paciéncia, sem atropelos, respeitando o tempo e a palavra de cada

mulher. Esse método politico, enraizado na convivéncia, garante que a rede siga se reinventando
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sem romper com sua historia. E nesse equilibrio entre tradicao e criacio que reside sua poténcia
(Furtado, 2011; Almeida, 2019; Santos; Santos, 2022).

A rede também tem sido um espaco fundamental para a reconstrucao da autoestima de
muitas mulheres que antes ndo se reconheciam como parte de um coletivo capaz de provocar
mudancas. Ao perceberem que sua voz tem valor e que sua pratica tem impacto, as quebradeiras
reafirmam a confianca em si mesma e no grupo que ajudam a construir. Essa transformacéo
subjetiva fortalece os vinculos e amplia a disposicdo para participar de novos processos. A
identidade que se constroi nesses espacos ndo se impde: ela emerge da partilha e da escuta
constante (Barbosa, 2023; Almeida, 2021; Oliveira, 2020).

A longevidade da rede é resultado direto da consisténcia de seus principios. A
horizontalidade nas decisdes, 0 compromisso com a autonomia dos nucleos locais e o respeito
as singularidades comunitarias sao mantidos mesmo com o crescimento das articulagdes. O que
torna essa experiéncia singular é a fidelidade ao que a originou: a defesa da vida comum diante
das ameacas. Por isso, cada novo passo € pensado com responsabilidade, para que o crescimento
ndo represente distanciamento, mas aprofundamento das raizes (Ruiz, 2009; Santos et al., 2017;
Almeida, 2019).

Assim, € importante reconhecer que a rede de mulheres quebradeiras de coco representa
mais que um arranjo organizativo. Trata-se de um campo de construcdo politica, de aprendizado
coletivo e de afirmacdo continua de modos de vida historicamente negados. A forca da rede
estd em sua capacidade de criar vinculos que ultrapassam o trabalho, atravessam afetos, e
reafirmam a permanéncia como forma de luta. Ao costurarem seus territérios com fios de
resisténcia e ternura, essas mulheres seguem construindo uma presenca que ndo se dobra e que
insiste em existir a partir de seus préprios principios (Almeida, 2019; Porto Junior; Lena, 2020;
Azevedo, 2019).

3.3 Conexdes com debates sobre ecologia de saberes, economia solidaria e feminismo

comunitario

A atuacéo das quebradeiras de coco babagu estabelece pontes concretas com a nogao de
ecologia de saberes ao demonstrar que diferentes formas de conhecimento podem coexistir em
dialogo. Suas praticas ndo se assentam em hierarquias epistemologicas, mas em trocas baseadas
na vivéncia, na ancestralidade e na reciprocidade. Ao organizar encontros comunitarios e rodas

de escuta, elas demonstram que o saber se constroi na coletividade e ndo se limita aos espacos
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formais. Esse entendimento desafia a lI6gica monocultural do conhecimento e afirma a
legitimidade de outras formas de saber (Santos; Santos, 2022; Almeida, 2019; Azevedo, 2019).

Essa perspectiva se alinha ao pensamento de autores que defendem a valorizacdo de
epistemologias do Sul*, compreendendo que ha uma pluralidade de racionalidades produzidas
fora dos circuitos académicos tradicionais. A convivéncia entre o saber técnico e o
conhecimento comunitario pode gerar novas possibilidades de transformacéo social quando
sustentada pelo respeito e pela escuta ativa. Nas comunidades das quebradeiras, 0 conhecimento
sobre o tempo da coleta, os usos do babacu e as relagdes com o territério ndo é inferior ao
conhecimento cientifico, mas complementar e necessario (Oliveira, 2020; Almeida; Santos,
2022; Furtado, 2011).

A ecologia de saberes® defendida pelas quebradeiras se concretiza em sua organizacgio
cotidiana. Cada reunido, oficina ou mutirdo é um espaco onde a escuta é mais importante que a
imposicdo. O saber ndo é transferido de uma para outra, mas construido juntas, no fazer e no
compartilhar. 1sso se manifesta na transmissdo das técnicas de quebra, no uso medicinal das
partes do coco e na organizacdo coletiva das tarefas. Esse processo formativo continuo mostra
gue o conhecimento ndo é um produto finalizado, mas uma pratica viva e relacional (Barbosa,
2023; Almeida, 2019; Santos et al., 2017).

Essa l6gica de construcdo coletiva também se articula com os principios da economia
solidaria, que orientam a forma como as quebradeiras produzem e compartilham os bens
derivados do babacu. Em vez de basearem suas praticas em competicdo e acumulo, elas se
organizam por meio da partilha, da autogestdo e da cooperacdo. As associa¢des formadas por
essas mulheres criam circuitos de producdo e comercializacdo sustentados por vinculos
comunitarios e éticos, nos quais 0 bem-estar coletivo esta acima do lucro individual (Azevedo,
2019; Porto Janior; Lena, 2020; Almeida, 2021).

Ao praticarem essa forma de economia, as quebradeiras constroem alternativas reais a

logica do mercado hegemonico. Os recursos gerados pelo trabalho coletivo retornam a

40 conceito de epistemologias do Sul refere-se a um conjunto de perspectivas tedricas que defendem a valorizagéo
dos saberes produzidos por grupos historicamente marginalizados pelo colonialismo, pelo capitalismo e pelo
patriarcado, especialmente no Sul global. Segundo Santos e Meneses, trata-se de reconhecer a pluralidade de
conhecimentos e experiéncias que emergem das lutas sociais e dos territérios subalternizados, propondo uma
ecologia de saberes capaz de dialogar com formas ndo hegemdnicas de producdo do conhecimento (Santos;
Meneses, 2010).

5 O conceito de ecologia de saberes foi desenvolvido por Boaventura de Sousa Santos para defender o dialogo
horizontal entre diferentes formas de conhecimento (cientificos, populares, tradicionais e comunitarios)
reconhecendo que nenhum saber é completo em si mesmo. A proposta busca superar a hierarquizagao
epistemoldgica produzida pela modernidade ocidental, valorizando experiéncias e praticas de grupos
historicamente subalternizados e promovendo a coexisténcia entre multiplas racionalidades (Santos, 2007).
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comunidade, promovendo autonomia financeira, reforcando lacos sociais e valorizando os
saberes locais. 1sso cria uma rede de sustento material e simbdlico, na qual cada mulher se
reconhece como parte ativa de um projeto que ndo separa producao de cuidado. Essa forma de
organizacédo reafirma que a economia pode ser territorio de convivéncia e ndo de exploracao
(Ruiz, 2009; Almeida; Santos, 2022; Oliveira, 2020).

Essa experiéncia evidencia uma critica pratica ao modelo econdmico dominante,
marcado pela exploracdo da natureza e pela exclusdo dos sujeitos coletivos. Ao manterem o
ciclo do babacu vinculado a sustentabilidade e a solidariedade, as quebradeiras mostram que é
possivel construir outro modelo de produgdo, mais justo e enraizado nos territdrios. Suas
préticas desafiam a ideia de desenvolvimento baseada no crescimento ilimitado e oferecem uma
perspectiva que une sustentabilidade ambiental, justica social e soberania comunitaria (Silva,
2023; Almeida, 2019; Santos et al., 2017).

O didlogo com o feminismo comunitario fortalece ainda mais o entendimento da luta
das quebradeiras como processo que ultrapassa as fronteiras econdémicas e ambientais. Ao
articularem trabalho, territorio e cuidado, essas mulheres constroem uma forma de existéncia
em que o enfrentamento das opressdes esta diretamente ligado a valorizacdo das relacGes. Elas
ndo se definem a partir de categorias importadas, mas a partir de suas proprias historias, valores
e afetos. Esse feminismo néo nasce do livro, mas da terra e da vida partilhada (Almeida, 2021,
Santos; Santos, 2022; Barbosa, 2023).

O cotidiano das quebradeiras expressa esse feminismo nas escolhas que fazem, nas
formas como se organizam e nos modos como enfrentam as estruturas que as oprimem. A
divisdo das tarefas, o cuidado com as mais velhas, a escuta entre geracfes e a resisténcias as
imposi¢Oes institucionais demonstram que seu ativismo esta entrelacado com o compromisso
com a vida. Essa prética feminista ndo busca disputar espacos no modelo vigente, mas
transformar as bases do convivio, criando outras formas de poder e relagdo (Azevedo, 2019;
Almeida, 2019; Oliveira, 2020).

Esse modo de pensar e agir também desafia as I6gicas patriarcais que operam tanto nas
comunidades quanto nas instituicbes. As mulheres quebram coco, organizam assembleias,
produzem renda e cuidam umas das outras, sem delegar suas decisdes a figuras de autoridade
externas. A lideranga compartilhada, o tempo da conversa e a autonomia dos nucleos locais
refletem uma prética politica que reconhece o poder distribuido e relacional. Isso contrasta com
modelos verticais, nos quais o controle é concentrado e o dissenso € silenciado (Ruiz, 2009;
Almeida, 2019; Furtado, 2011).

As aliancas construidas pelas quebradeiras com outros movimentos ampliam a forca
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dessa proposta. Ao dialogarem com coletivos agroecoldgicos, redes de mulheres e organizactes
populares, elas reforcam a importancia de uma politica que valorize o cuidado, a escuta e o
territorio. Essas parcerias ndo sdo absor¢des, mas encontros que respeitam as singularidades e
fortalecem a luta comum. Essa capacidade de articular sem perder a raiz € um dos tragos mais
expressivos de um feminismo que se constroi desde os cantos do babacu (Almeida; Santos,
2022; Azevedo, 2019; Barbosa, 2023).

A pedagogia praticada nesse contexto ndo separa formacao politica de préatica cotidiana.
Ao contrario, cada momento da vida comunitaria é também um espaco de aprendizado. A escuta
das mais velhas, a convivéncia com a floresta e o cuidado com as companheiras sdo dimensdes
formativas tdo relevantes quanto qualquer contetido escrito. Essa educacao situada reforca a
ideia de que o conhecimento nasce da experiéncia e que a escola precisa aprender com 0s
territérios que insiste em ndo escutar (Santos et al., 2017; Almeida, 2021; Silva, 2023).

A ecologia de saberes, quando articulada a economia solidaria e ao feminismo
comunitario, permite entender que o movimento das quebradeiras ndo se limita a luta por
sobrevivéncia. Trata-se de uma experiéncia politica completa, que propde novas formas de se
relacionar com a natureza, com o tempo, com o trabalho e com os afetos. Essa proposta desafia
0s modelos tradicionais de organizacao social e aponta caminhos que valorizam a convivéncia,
a escuta e o cuidado como pilares para outras formas de existéncia (Santos; Santos, 2022;
Almeida; Santos, 2022; Porto Janior; Lena, 2020).

E importante reafirmar que a luta das quebradeiras de coco babacu ndo se resume a
protecdo de uma palmeira. Ela envolve a defesa de um modo de vida em que o saber circula
entre corpos, geragdes e territdrios; em que a economia é partilha e o feminismo é cuidado
coletivo. As conexdes construidas com os debates académicos so reforgam aquilo que ja se vive
no chdo do babacu: a possibilidade de outro mundo, tecido com as méos de quem n&o desistiu
de existir do seu proprio jeito (Almeida, 2019; Furtado, 2011; Santos et al., 2017).
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4. CURRICULO, FORMACAO DE PROFESSORES E DECOLONIALIDADE NO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

4.1 Curriculo e Ensino de Sociologia

O curriculo constitui um artefato politico, cultural e epistemolédgico que organiza,
seleciona e hierarquiza saberes no interior da escola. Longe de ser neutro, ele expressa disputas
simbolicas sobre quais conhecimentos devem ser legitimados como socialmente relevantes
(Silva, 2010). No contexto amazodnico do Bico do Papagaio/TO, o curriculo assume
centralidade estratégica, pois € por meio dele que se decide se 0s modos de vida extrativistas,
as experiéncias das quebradeiras de coco babacu e as dindmicas territoriais serdo reconhecidos
como objetos legitimos de reflexdo socioldgica ou permanecerdo a margem do conhecimento
escolar.

No campo especifico da Sociologia, o curriculo desempenha papel formativo singular,
uma vez que a disciplina tem como finalidade a problematizacdo das estruturas sociais, das
desigualdades e das relacdes de poder. Conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, a Sociologia deve contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico e da compreensdo das multiplas dimensdes da vida social (Brasil, 2018). Entretanto, a
materializacdo desse principio depende da articulacdo entre conceitos classicos e a realidade
vivida pelos/as estudantes, especialmente em territérios marcados por conflitos socioambientais
e praticas extrativistas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) insere a Sociologia na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, organizando competéncias e habilidades voltadas a anélise de
processos sociais, culturais, politicos e econdmicos (Brasil, 2018). Embora a BNCC proponha
a valorizagdo da diversidade cultural e do reconhecimento das identidades, sua estrutura
apresenta carater generalizante, com formulagdes amplas que nédo explicitam as particularidades
regionais. No caso das escolas amazonicas do Bico do Papagaio/TO, tal generalizacdo pode
resultar na invisibilizacdo das especificidades territoriais, caso ndo haja mediacao critica por
parte do/a docente.

Com a Reforma do Ensino Médio (Lei n°13.415/2017), a organizacg&o curricular passou
a prever itinerarios formativos, ampliando a carga horaria e flexibilizando percursos de
aprendizagem. Em tese, os itinerarios poderiam favorecer abordagens contextualizadas,
permitindo que temas como extrativismo, territorialidade e economia solidaria e outros fossem

incorporados de maneira interdisciplinar. Contudo, na pratica, a implementacao tem enfrentado
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desafios estruturais, como a limitagdo de recursos e a auséncia de formacao especifica para a
construgéo de propostas territorializadas.

No ambito do ensino de Sociologia, a auséncia de referenciais explicitos as realidades
amazonicas revela uma tensao entre universalidade conceitual e particularidade historica. A
disciplina, ao abordar categorias como trabalho, cultura, poder e cidadania, oferece
instrumentos analiticos potentes para interpretar a pratica extrativista do coco babagu.
Entretanto, quando o curriculo ndo legitima tais experiéncias como ponto de partida
pedagdgico, corre-se o risco de reforcar uma logica de descontextualizacdo do conhecimento.
Assim, o desafio do curriculo de Sociologia nas escolas do Bico do Papagaio consiste em
articular os referenciais tedricos classicos com os saberes territoriais. Isso implica reconhecer
que o territério ndo é mero cenario, mas categoria socioldgica fundamental. A pratica
extrativista do coco babacu, longe de ser tematica periférica, constitui expressdo concreta das
relacbes de trabalho, género, economia e poder que estruturam a regido, devendo ser
incorporada como eixo problematizador da formacao socioldgica.

4.2 Formacéo de Professores/as e o0 Ensino de Sociologia na Amazonia

A formacdo docente é elemento estruturante para a efetivacdo de um curriculo critico e
contextualizado. Conforme argumenta N6voa (1992), a profissionalizacdo do magistério exige
ndo apenas dominio de conteddos, mas também capacidade reflexiva sobre a préatica
pedagdgica. No caso do ensino de Sociologia, essa dimensdo reflexiva torna-se ainda mais
relevante, pois a disciplina demanda articulacdo constante entre teoria e realidade social.

A formagdo inicial de professores/as de Sociologia, historicamente marcada por
oscilacBes na presenca da disciplina no curriculo escolar brasileiro, apresenta lacunas no que se
refere a preparacdo para contextos regionais especificos. Muitas licenciaturas privilegiam
abordagens teoricas centradas em tradi¢cbes europeias, sem aprofundar debates sobre
territorialidade amazonica, conflitos fundiarios ou economias extrativistas. Tal configuragédo
pode gerar distanciamento entre a formac&o académica e a pratica docente nas escolas do Bico
do Papagaio.

Além da formagcéo inicial, a formacao continuada constitui dimensdo indispensavel para
enfrentar os desafios contemporaneos do ensino médio. A implementacdo da BNCC e dos
itinerarios formativos exige atualizacdo constante e dominio das novas diretrizes curriculares.
Contudo, em regides periféricas, a oferta de formacéo continuada ainda é insuficiente, o que

impacta diretamente a qualidade da mediacdo pedagogica.
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No contexto amazonico, a formacdo docente precisa incorporar a leitura critica do
territorio como elemento constitutivo da pratica educativa. Inspirando-se na pedagogia de Paulo
Freire (2011), pode-se afirmar que ensinar Sociologia requer partir da realidade concreta dos/as
estudantes, problematizando-a a luz de categorias analiticas. A pratica extrativista do coco
babagu, nesse sentido, pode funcionar como eixo articulador entre saber popular e

conhecimento cientifico.

A educacdo que se imp&e aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagédo
ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito
de conteldos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo
(Freire, 1996, p. 94).

Portanto, fortalecer a formacdo de professores/as de Sociologia implica promover
espacos de dialogo entre universidade, escola e comunidade. A valorizacdo dos saberes locais
e a incorporacdo das experiéncias das quebradeiras de coco babacu no processo formativo
podem contribuir para uma pratica pedagdgica mais situada, critica e socialmente

comprometida.

4.3 Decolonialidade e o Ensino de Sociologia no Territorio Amazdnico

A perspectiva decolonial oferece aporte teérico fundamental para compreender as
tensdes presentes no curriculo e na formacdo docente. Conforme Quijano (2005), a
colonialidade do poder constitui padrdo histérico que organiza hierarquias raciais, culturais e
epistémicas, mantendo formas de dominacdo mesmo apés o fim do colonialismo formal. No
campo educacional, essa colonialidade manifesta-se na sele¢do de conteudos que privilegiam
determinadas matrizes de pensamento em detrimento de outras.

Mignolo (2005) argumenta que a modernidade eurocéntrica produziu uma geopolitica
do conhecimento que marginaliza saberes ndo ocidentais. No contexto amazoénico, essa ldgica
pode se expressar na invisibilizacdo das praticas extrativistas e das formas comunitarias de
organizacdo como fontes legitimas de conhecimento socioldgico. A escola, ao reproduzir

curriculos descontextualizados, corre o risco de reforcar essa hierarquia epistemologica.

O objetivo é apagar a distincdo entre conhecedor e conhecido, entre um objeto
“hibrido” (a fronteira tal como conhecida) e um sujeito disciplinar ou interdisciplinar
“puro” (o conhecedor), nao contaminado pelos assuntos de fronteira que ele ou ela
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descreve. Para mudar os termos da conversa, & necessario superar a distingéo entre
sujeito e objeto, por um lado, e entre epistemologia e hermenéutica, por outro
(Mignolo, 2005, p.65).

Grosfoguel (2016) amplia esse debate ao defender a necessidade de uma ecologia de
saberes, capaz de reconhecer a pluralidade epistémica existente nos territorios subalternizados.
Aplicado ao ensino de Sociologia no Bico do Papagaio, esse referencial aponta para a urgéncia
de integrar os saberes das quebradeiras de coco babacu as discussdes sobre trabalho, género,
economia e territdrio, ndo como ilustracdo, mas como producdo de conhecimento.

A decolonialidade, nesse sentido, ndo significa rejeicdo do pensamento sociol6gico
classico, mas sua reinterpretacao a partir de outros lugares de enunciacdo. Trata-se de deslocar
0 centro epistemoldgico, reconhecendo que o territorio amazdnico também produz teoria social.
A prética extrativista, ao articular trabalho coletivo, resisténcia e sustentabilidade, oferece
categorias analiticas proprias que enriquecem o debate socioldgico.

Desse modo, pensar 0 ensino de Sociologia nas escolas amazonicas do Bico do
Papagaio/TO a partir da decolonialidade implica promover justica cognitiva e ampliar
horizontes formativos. Significa reconhecer que a formacdo critica dos/as estudantes depende
da legitimacdo de suas experiéncias como parte constitutiva do conhecimento escolar. A
decolonialidade, portanto, apresenta-se ndo apenas como referencial tedrico, mas como
horizonte ético-politico para a constru¢do de uma educacdo sociolégica comprometida com o

territério e com a emancipacdo social.

4.4 A Sequéncia Didatica para a Sociologia

A sequéncia didatica constitui um dispositivo pedagdgico estruturado que organiza, de
forma sistematica e progressiva, um conjunto articulado de atividades voltadas a aprendizagem
significativa. Diferentemente de aulas isoladas, ela pressupde intencionalidade formativa e
encadeamento Idgico entre objetivos, contetdos, metodologias e avaliagdo. Conforme afirma
Zabala (1998), a organizacdo sequencial das atividades favorece a constru¢do gradual do
conhecimento, permitindo que o/a estudante avance de niveis iniciais de compreensdo para
formas mais complexas de elaboracdo conceitual.

Do ponto de vista conceitual, a sequéncia didatica pode ser entendida como um
instrumento de planejamento que integra teoria e pratica em torno de um eixo tematico
estruturador. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), trata-se de um conjunto organizado de

atividades escolares que visa a apropriacdo progressiva de determinados contetidos ou géneros
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discursivos, estruturando-se em etapas que envolvem diagndstico, intervengdo e produgo final.
Embora essa definigdo tenha origem nos estudos da linguagem, sua aplicabilidade estende-se
as Ciéncias Humanas, inclusive ao ensino de Sociologia.

Quanto a classificacdo, as sequéncias didaticas podem assumir diferentes configuracgdes,
conforme seus objetivos pedagogicos. Zabala (1998) distingue sequéncias voltadas a contetidos
conceituais, procedimentais e atitudinais. No ensino de Sociologia, essa triade revela-se
particularmente pertinente, pois a disciplina envolve a compreensdo de conceitos teoricos
(como cultura, poder e desigualdade), o desenvolvimento de habilidades analiticas e a formacao
de posicionamentos criticos diante da realidade social.

Outra tipologia relevante diferencia sequéncias expositivas, investigativas e
problematizadoras. As expositivas priorizam a sistematizacdo conceitual mediada pelo/a
professor/a; as investigativas valorizam a pesquisa e a construcdo ativa do conhecimento; e as
problematizadoras partem da realidade concreta como ponto de partida para reflexdo critica.
Nessa perspectiva, Freire (1996) defende que o processo educativo deve iniciar-se na leitura do
mundo vivido, superando a légica bancaria da educacao e promovendo uma pratica dialdgica e
emancipadora.

No que se refere a metodologia, a elaboracdo de uma sequéncia didatica exige clareza
na definicdo dos objetivos de aprendizagem e coeréncia entre estratégias e resultados esperados.
Libaneo (2013) ressalta que o planejamento pedagdgico deve assegurar unidade entre
finalidades educativas e procedimentos metodoldgicos, evitando préaticas fragmentadas. Assim,
a sequéncia didatica configura-se como percurso intencional que articula conteudos, atividades
e avaliagdo em um processo continuo de aprendizagem.

Metodologicamente, a sequéncia didatica organiza-se, em geral, em etapas estruturadas:
diagndstico dos conhecimentos prévios, problematizagdo inicial, desenvolvimento conceitual,
sistematizacdo e avaliagdo. A consideracdo dos saberes prévios dos/as estudantes dialoga com
a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2003), segundo a qual novos conhecimentos
sdo assimilados quando encontram ancoragem em estruturas cognitivas ja existentes. No ensino
de Sociologia, essa etapa € essencial para identificar representacdes sociais e concepcdes
espontaneas que podem ser problematizadas.

A avaliacdo, nesse contexto, deve assumir carater processual e formativo. Hoffmann
(2014) argumenta que avaliar significa acompanhar e compreender o percurso do/a estudante,
e ndo apenas classifica-lo/a ao final do processo. A sequéncia didatica, ao integrar avaliacdo as
etapas de desenvolvimento, permite intervencGes pedagdgicas continuas, favorecendo ajustes

metodologicos e aprofundamento conceitual.
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Por fim, a utilizacdo da sequéncia didatica no ensino de Sociologia contribui para
superar praticas episddicas e descontextualizadas. Ao organizar o conteddo em torno de
problemas sociais concretos e articular teoria e realidade, a sequéncia fortalece a formacéo
critica e reflexiva. Como destaca Zabala (1998), a coeréncia interna do planejamento didatico
é condicdo para que a aprendizagem seja significativa e socialmente relevante, especialmente

em contextos que demandam articulacdo entre conhecimento cientifico e experiéncia territorial.
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5. ANALISE DOS DADOS: MATRIZ CURRICULAR E QUESTIONARIO

5.1 A Matriz Curricular de Sociologia, Seduc/TO

A organizagdo do curriculo de Sociologia no Ensino Medio do Tocantins, em
consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, revela uma estrutura
pedagdgica orientada por competéncias, habilidades e principios de integracéo interdisciplinar.
Tal configuracdo ndo apenas redefine a disposi¢cdo dos conteudos, mas também explicita uma
concepgdo formativa centrada no desenvolvimento do pensamento critico, da andlise social
fundamentada e da atuacdo cidadd. Nesse contexto, a compreensdo de seus elementos
constitutivos (organizacao por area, competéncias especificas, eixos tematicos, codificacdo de
habilidades, integracdo com itinerarios formativos, orientagdes metodoldgicas e diretrizes
avaliativas) torna-se fundamental para analisar as potencialidades e os limites do curriculo
enquanto instrumento de mediacdo entre conhecimento socioldgico, politica educacional e
realidade social.

A organizacdo do curriculo de Sociologia no Ensino Médio do Tocantins, publicada no
ano de 2025, insere-se na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em consonancia com
as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular. Tal configuracgéo evidencia
uma concepcédo interdisciplinar do conhecimento, na qual a Sociologia dialoga de forma
estruturante com Historia, Geografia e Filosofia. Essa articulagdo ndo implica a dilui¢do do
campo socioldgico, mas, ao contrario, reforca sua especificidade ao situa-lo em um campo
ampliado de andlise das relacGes sociais, culturais, politicas e econdmicas. A organizagao por
area promove a compreensdo integrada dos fenémenos sociais, favorecendo abordagens que
consideram multiplas dimensdes da realidade.

O curriculo estrutura-se a partir de competéncias especificas da area de Ciéncias
Humanas, desdobradas em habilidades que orientam o trabalho pedagdgico. No ambito da
Sociologia, tais competéncias priorizam o desenvolvimento do pensamento critico, da analise
das relactes de poder e da compreenséo das desigualdades estruturais. Essa organizagéo desloca
o foco de uma abordagem meramente conteudista para uma perspectiva formativa, centrada na
capacidade de interpretar fendbmenos sociais complexos, argumentar com base em evidéncias e
posicionar-se eticamente diante de problematicas contemporaneas. Trata-se, portanto, de uma
matriz que valoriza processos cognitivos superiores e a formacéo cidada.

Os conteudos sociolégicos sdo distribuidos em eixos estruturantes que contemplam

temas como individuo e sociedade, cultura e diversidade, trabalho e producdo, politica e



46

cidadania. Essa organizacdo tematica permite a sistematizacdo progressiva dos saberes,
assegurando coeréncia interna ao curriculo, bem como progresséo por série no Ensio Médio (12,
2% e 32 séries). Além disso, os eixos favorecem a contextualizacao dos conteudos, possibilitando
que as discussdes tedricas sejam articuladas as experiéncias concretas dos estudantes. A
estruturacdo por eixos evidencia uma preocupacao em garantir transversalidade e integracéo,
evitando fragmentacdes excessivas e promovendo a compreensao sistémica da realidade social.

Cada habilidade prevista no curriculo é identificada por cddigos alfanuméricos
padronizados, que indicam etapa, area e natureza da competéncia a ser desenvolvida. Essa
codificagdo sistematiza o processo de planejamento pedagodgico e assegura alinhamento com as
orientacOes nacionais. No campo da Sociologia, as habilidades enfatizam a andlise de dados
sociais, a interpretacdo de processos historicos e contemporaneos e a producdo argumentativa
fundamentada. A presenca de tais cddigos reforca o carater normativo e estruturado do
documento curricular, a0 mesmo tempo em que explicita as expectativas formativas
estabelecidas para os estudantes.

Além da Formacdo Geral Basica, o curriculo prevé a articulacdo da Sociologia com os
Itinerarios Formativos, ampliando as possibilidades de aprofundamento tematico e
interdisciplinar. Essa integracdo permite que os estudantes explorem problematicas sociais
especificas, desenvolvendo projetos investigativos que relacionem teoria socioldgica e
realidade local. Ao incorporar a Sociologia aos itinerarios, o documento reconhece seu
potencial como ferramenta de leitura critica do mundo, contribuindo para a formacao de sujeitos
autbnomos e capazes de compreender as dindmicas sociais em multiplas escalas.

O documento curricular orienta praticas pedagdgicas que privilegiem metodologias
ativas e investigativas, tais como analise de documentos, leitura de gréaficos, debates orientados
e pesquisas de campo. Essas estratégias indicam uma concepcdo de ensino que ultrapassa a
exposicéo tradicional e busca envolver o estudante como sujeito do processo de aprendizagem.
No ambito da Sociologia, tal orientacdo metodologica é particularmente relevante, pois
possibilita a articulagéo entre teoria e préatica, estimulando a problematizacao da realidade social
e a construcdo coletiva do conhecimento.

A avaliacdo, conforme delineada no curriculo, deve estar alinhada ao desenvolvimento
das competéncias e habilidades previstas, priorizando a capacidade analitica, argumentativa e
reflexiva dos estudantes. Esse direcionamento afasta-se de modelos avaliativos centrados
exclusivamente na memorizagdo de contetdos, privilegiando processos que evidenciem

compreensdo critica e aplica¢do do conhecimento. Assim, a avaliagdo assume carater formativo,
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constituindo-se como parte integrante do processo pedagdgico e contribuindo para o
acompanhamento continuo da aprendizagem no campo da Sociologia.

5.1.1 Matrizes de Recomposicdo

Apresentaremos nos Quadros 1, 2 e 3 as Matrizes de Recomposicdo de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio, elaborada pela Secretaria de Estado da
Educacdo do Tocantins em 2025, estrutura 0 componente de Sociologia no interior da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular e com as diretrizes do Novo Ensino Medio. Organizada por categorias analiticas:
como Tempo e Espaco, Territdrio e Fronteira, Politica e Trabalho e Individuo, Natureza,
Sociedade, Cultura e Etica, a matriz distribui, ao longo das trés séries, um conjunto articulado
de habilidades e objetos de conhecimento que visam desenvolver competéncias investigativas,
argumentativas e ético-criticas. Observa-se, ainda, a incorporacéo transversal das habilidades
da BNCC Computacdo, evidenciando uma ampliacdo do escopo formativo para além dos
conteudos classicos da Sociologia, ao integrar cultura digital, analise de dados, tecnologias da
informac&o e inteligéncia artificial as problematicas sociais contemporaneas. Desse modo, a
matriz configura-se como um instrumento normativo e pedagogico que orienta a recomposicao
das aprendizagens, ao mesmo tempo em que redefine o papel da Sociologia na formagéo de
sujeitos criticos, conscientes das dindmicas socioecondmicas, territoriais, tecnoldgicas e ético-

politicas que estruturam a sociedade brasileira e global.

Quadro 1 - 12 série — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia)

Categoria: Tempo e Espaco

Habilidade Objeto de Conhecimento
(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes

fontes e narrativas expressas em diversas Relacdo individuo-sociedade. Processo
linguagens, com vistas a compreenséo e a de socializacdo; relagdes sociais e
critica de ideias filosoficas e processos e instituicdes sociais. O conhecimento
eventos histéricos, geograficos, politicos, sociologico e os métodos cientificos.

econdmicos, sociais, ambientais e culturais.
(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir
as circunstancias historicas, geogréaficas,
politicas, econémicas, sociais, ambientais e
culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolucao,
modernidade, cooperativismo/desenvolvimento
etc.), avaliando criticamente seu significado

Processos historicos e antropoldgicos
para analisar a concepcdao de
etnocentrismo e modernidade, cultura e
sociedade e cidadania e cidadéo.
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histérico e comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.

Categoria: Territorio e Fronteira / Politica e Trab

alho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as
dindmicas das populacGes, das mercadorias e
do capital nos diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a fixacéo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcao
de eventos naturais, politicos, econémicos,
sociais, religiosos e culturais, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em
relacdo a esses processos e as possiveis
relagdes entre eles.

Etnias, xenofobia e conflitos territoriais,
demarcacao de terras indigenas.
Propriedade da terra e organizacao
territorial.

(EM13CHS402) Analisar e comparar
indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espacos, escalas e tempos,
associando-o0s a processos de estratificacdo e
desigualdade socioecondmica.

Questdes conceituais como trabalho,
emprego, renda, estratificacdo e
desigualdade socioecondmica.
Indicadores de emprego, trabalho e renda
no Brasil (Pnad, IBGE e Ipea). Trabalho
e estratificacdo social no Brasil, na
América Latina e em outros paises do
mundo. Distribui¢éo de renda: conceito,
aplicacdo e analise em diferentes escalas
e lugares incluindo o Estado do

Tocantins.
Categoria: Territorio e Fronteira / Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica / Politica
e Trabalho
Habilidade Objeto de Conhecimento

(EM13CHS304) Analisar os impactos
socioambientais decorrentes de préaticas de
instituicdes governamentais, de empresas e de
individuos, discutindo as origens dessas
praticas, selecionando, incorporando e
promovendo aquelas que favoregam a
consciéncia e a ética socioambiental e 0
consumo responsavel.

O Programa das Na¢6es Unidas para o
Meio Ambiente e o fortalecimento das
instituicdes mundiais para o
desenvolvimento sustentavel. Estratégias
e instrumentos internacionais de
promocao das politicas ambientais.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as
demandas e os protagonismos politicos, sociais
e culturais dos povos indigenas e das
populacdes afrodescendentes (incluindo as
quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histdria das Américas e o
contexto de exclusdo e inclusdo precéria desses
grupos na ordem social e econdmica atual,
promovendo agdes para a reducdo das
desigualdades étnico-raciais no pais.

Diéspora africana e seus efeitos na
formacéo das sociedades latino-
americanas. Populacdes indigenas no
Brasil: colonizacdo, escraviddo, politicas
de embranquecimento e terras indigenas.
Desigualdade, 41 exclusdo e direitos: 0s
distintos aspectos da sociabilidade e da
cidadania. Territdrio e identidade: a
territorializacdo de grupos indigenas e
afrodescendentes. Equidade social:
politicas redistributivas, agcdes
afirmativas e politicas de cotas sociais.

Categoria: Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica

Habilidade

| Objeto de Conhecimento
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Compreenséo dos valores éticos, justica
social, solidariedade, igualdade e
equidade em diferentes periodos
(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da historicos. Mecanismos de promog&o e
ética em diferentes culturas, tempos e espacos, | protecdo de direitos: a construcéo da
identificando processos que contribuem paraa | cidadania na histéria da humanidade e em

formacédo de sujeitos éticos que valorizem a diferentes lugares. A igualdade e 0
liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o respeito a diversidade. Diferencas e
empreendedorismo, a convivéncia democratica | desigualdades: preconceitos,

e a solidariedade. discriminacdes e a questdo da

(in)tolerancia. Etica global e moral local:
0 debate sobre o universalismo e o
pluralismo ético.

Temaética Transversal: BNCC Computagao:

(EM13CO05) Identificar os limites da Computacdo para diferenciar o que pode ou ndo ser
automatizado, buscando uma compreensdo mais ampla dos limites dos processos mentais
envolvidos na resolucéo de problemas.

(EM13C0O14) Avaliar a confiabilidade das informagbes encontradas em meio digital,
investigando seus modos de construcédo e considerando a autoria, a estrutura e o proposito da
mensagem

(EM13CO009) Identificar tecnologias digitais, sua presenca e formas de uso, nas diferentes
atividades no mundo do trabalho.

(EM13C0O25) Dialogar em ambientes virtuais com seguranca e respeito as diferencas

culturais e pessoais, reconhecendo e denunciando atitudes abusivas.
Fonte: Seduc/TO, 2025 — adaptado.

A andlise do curriculo de Sociologia da 12 série do Ensino Médio evidencia que sua
principal diretriz consiste na constituicdo de um repertorio tedrico-conceitual inicial capaz de
instrumentalizar o estudante para a leitura critica das estruturas sociais. A énfase recai sobre a
compreensdo da relacdo individuo-sociedade, dos processos de socializacdo e das instituicdes
sociais, articulando tais dimensGes a introducdo do conhecimento sociolégico e de seus
procedimentos metodoldgicos. Observa-se a centralidade de categorias analiticas classicas:
como estratificacdo social, trabalho, desigualdade, etnocentrismo e modernidade, que operam
como chaves interpretativas para a compreensdo das dindmicas historicas, territoriais e
econémicas. O curriculo, nesse sentido, revela uma preocupacdo em deslocar o estudante de
uma percepgdo imediata e naturalizada da realidade para uma postura reflexiva, capaz de
reconhecer os condicionantes estruturais que atravessam as relacGes sociais.

Paralelamente, destaca-se a incorporagéo de uma dimenséo ético-politica que tensiona
as formas histdricas de excluséo e desigualdade, especialmente no que concerne as populacdes
indigenas, afrodescendentes e as disputas territoriais. A abordagem das questdes
socioambientais, da distribuicdo de renda e dos conflitos fundiarios indica uma leitura da

sociedade brasileira marcada por assimetrias estruturais e por processos de exclusdo
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persistentes. Ademais, a transversalidade das competéncias relacionadas a cultura digital,
conforme orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular, sugere que a formacao socioldgica
ndo se restringe aos marcos tradicionais da disciplina, mas incorpora a analise critica das
tecnologias, da circulacao de informacdes e das transformacdes no mundo do trabalho. Conclui-
se, portanto, que o curriculo da 12 série configura-se como etapa fundante de uma socializacdo

secundaria orientada para a formacéo de sujeitos criticos, capazes de interpretar, problematizar

e intervir na realidade social.

Quadro 2 - 22 série — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia)

Categoria: Tempo e Espaco / Politica e Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizagé@o de dados e informagdes
de diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e socioldgicos, documentos
histdricos e geogréficos, graficos, mapas,
tabelas, tradi¢Oes orais, entre outros).

A sociedade e a relacdo com o trabalho;
Classe e estratificacdo social; A ciéncia
na histdria; A cultura 48 e a religido; A
ética: existéncia ética e liberdade.

Categoria: Territorio e Fronteira

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos
das tecnologias na estruturacdo e nas dindmicas
de grupos, povos e sociedades contemporaneos
(fluxos populacionais, financeiros, de
mercadorias, de informacdes, de valores éticos
e culturais etc.), bem como suas interferéncias
nas decisdes politicas, sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

As novas tecnologias e redes sociais:
impactos em diferentes sociedades e
escalas de analise. Fronteiras Culturais:
integragao sociocultural.

Categoria: Territorio e Fronteira / Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS205) Analisar a produgéo de
diferentes territorialidades em suas dimensdes
culturais, econbmicas, ambientais, politicas e
sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo,
com destaque para as culturas juvenis.

Renovacdo cultural, ética, valores e
cultura das juventudes; Transicao
demografica, populacdo economicamente
ativa e ocupacéo das areas urbanas.
Territorialidades juvenis: centralidades e
periferizacdo no urbano e no rural, em
distintas escalas de andlise. Tecnologias
da informacéo e comunicacéo e a atuacéo
das juventudes em movimentos sociais.

Categoria: Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica / Politica e Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da
industria cultural e das culturas de massa no

A globalizagéo, o meio técnico-cientifico
informacional e o uso do territorio pela
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estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a
percepcao critica das necessidades criadas pelo
consumo e a adogdo de habitos sustentaveis.

industria cultural (musica, gastronomia,
moda). A ideologia capitalista e a
producdo da industria cultural de massa.
O avanco das técnicas e tecnologias no
meio de comunicacdo e informacao.
Cultura de massa, publicidade e a
producdo de desejos (publicidade infantil
e 0 uso dos estereotipos, consumo e estilo
de vida, marcas e a fetichizacéo dos
produtos). Cidadania, cidad&o e
consumidor: a logica perversa do
consumo na excluséo social do periodo
atual e a necessidade de adoc¢éo de
habitos sustentaveis.

Categoria: Territorio e Fronteira / Politica e Trab

alho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHSA401) Identificar e analisar as
relacdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
sociedades com culturas distintas diante das
transformacdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais e das novas formas de trabalho
ao longo do tempo, em diferentes espacos
(urbanos e rurais) e contextos.

Populacdo economicamente ativa, a
transicao demogréfica e 0
envelhecimento. A precarizacdo do

trabalho no mundo globalizado: vinculos
informais 79 de trabalho, terceirizacao,
empreendedorismo e multifuncionalidade.
Trabalho: diferentes significados e
sentidos. O 6cio e o lazer no mundo do
trabalho.

(EM13CHS603) Analisar a formacao de
diferentes paises, povos e nacgdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da
cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).

Os sentidos historico-filoséficos de poder,
politica, Estado e governo. Formas de
governo:  republica, monarquia e
anarquismo. Regimes de governo:
democrético, autoritario e totalitario; e
sistemas de governo: presidencialismo e
parlamentarismo. Doutrinas politicas:
liberalismo, neoliberalismo, socialismo,
comunismo, anarquismo, social
democracia, conservadorismo e
progressismo. Soberania nacional e a
esfera publica e privada.

Categoria: Tempo e Espaco / Territorio e Frontei

ra / Politica e Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses
ético-politicos decorrentes das transformacoes
culturais, sociais, histéricas, cientificas e
tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de
individuos, grupos sociais, sociedades e
culturas.

A questdo da técnica, tecnologia e
ciéncias e a cultura tecnoldgica.
Transformacdes sociais: da etica moral-
coletiva do dever a l6gica dos prazeres,
utilidade e interesses individuais.

Categoria: Territdrio e Fronteira / Individuo, Nat
e Trabalho

ureza, Sociedade , Cultura e Etica / Politica

Habilidade

| Objeto de Conhecimento
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A funcéo e as formas de atuacédo de
organismos internacionais: ONU, FMI,
Conselho de Seguranca, OMC, OIT,
OMS, UNESCO. A relagéo dos
organismos internacionais e os blocos de
integracao econdmica mundiais. Estados
Nacionais e governanca global: dos
aspectos filosoficos e histdricos até a
conjuntura atual. Os tratados
internacionais, o Sistema de Vestfalia e
seus 103 limites na forma de atuacao. A
economia globalizada a partir das agdes
de organismos internacionais como FMI,
OMC e Banco Mundial.

(EM13CHS604) Discutir o papel dos
organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboracéo de uma visao
critica sobre seus limites e suas formas de
atuacao nos paises, considerando os aspectos
positivos e negativos dessa atuacdo para as
populacgdes locais.

Tematica Transversal: BNCC Computacéo
(EM13CO17) Construir redes virtuais de interacdo e colaboragdo, favorecendo o
desenvolvimento de projetos de forma segura, legal e ética.
(EM13C026) Aplicar os conceitos e pressupostos do direito digital em sua conduta e
experiéncias com o cotidiano da cultura digital, bem como na producédo e uso de artefatos
computacionais.
(EM13CO003) Identificar o comportamento dos algoritmos no que diz respeito ao consumo
de recursos como tempo de execucdo, espaco de memaria e energia, entre outros.
(EM13C024) Identificar e reconhecer como as redes sociais e artefatos computacionais em
geral interferem na salde fisica e mental de seus usuérios.
(EM13C023) Analisar criticamente as experiéncias em comunidades virtuais e as relagdes
advindas da interacdo e comunicagdo com outras pessoas, bem como seus impactos na
sociedade.

Fonte: Seduc/TO, 2025 — adaptado.

O curriculo de Sociologia da 22 série do Ensino Médio evidencia um deslocamento em
relagdo a etapa anterior, ao aprofundar a complexidade analitica dos fendmenos sociais e
ampliar o horizonte interpretativo para escalas nacionais e globais. Observa-se a centralidade
das categorias trabalho, classe e estratificacdo social, articuladas a analise historica da ciéncia,
da cultura e da religido, o que indica uma preocupacdo em compreender a constituicdo das
formas de organizacao social em sua dimensé&o estrutural e simbdlica. As habilidades enfatizam
a elaboracdo de hipoteses, a selecdo de evidéncias e a construgdo argumentativa a partir de
maultiplas fontes, consolidando uma postura investigativa prépria das Ciéncias Sociais. Além
disso, a abordagem das transformacfes tecnoldgicas e de suas implicagfes nas dindmicas
populacionais, nas territorialidades e nas culturas juvenis revela uma leitura da
contemporaneidade marcada pela intensificacdo dos fluxos, pela reconfiguracdo dos espacos e
pela centralidade das tecnologias da informagao na organizagéo da vida social.

O curriculo aprofunda a andlise das contradi¢cdes do capitalismo contemporéaneo, ao

problematizar a industria cultural, o consumismo e a precarizacgdo do trabalho no contexto da
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globalizagcdo. A discussdo das novas formas de emprego, do empreendedorismo e da
multifuncionalidade aponta para a reestruturacdo produtiva e suas repercussdes sobre as
identidades sociais e as trajetdrias juvenis. Soma-se a isso a incorporacéo de conteudos relativos
ao Estado, as formas e regimes de governo, as doutrinas politicas e a atuacdo de organismos
internacionais, indicando uma énfase na compreenséo das relagcdes de poder e da governanca
global. A transversalidade das competéncias ligadas a cultura digital e aos algoritmos reforca a
necessidade de analisar criticamente as mediagdes tecnologicas que atravessam o mundo do
trabalho, as interacdes sociais e a saide mental. Desse modo, o curriculo da 22 série configura-
se como etapa de consolidacdo analitica, na qual se articulam estrutura social, transformacdes

tecnoldgicas e processos politico-institucionais em uma perspectiva critica da sociedade

contemporanea.

Quadro 3 - 32 série — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia)

Categoria: Tempo e Espaco / Territorio e Fronteira

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e
criticar  tipologias evolutivas (populactes
ndmades e sedentarias, entre outras) e oposi¢des
dicotémicas (cidade/campo, cultura / natureza,

ConcepcBes de mudangas sociais em
distintos tempos e lugares: evolugdo,
progresso e desenvolvimento. 110
Consequéncias da Modernidade:

cartografica, grafica e iconografica e de
diferentes géneros textuais e as tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para Sse comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problema e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

civilizados /barbaros, razdo/emocdo, | tecnologia, trabalho, obsolescéncia e
material/virtual  etc.), explicitando suas | degradacdo ambiental.

ambiguidades.

Categoria: Tempo e Espago

Habilidade Objeto de Conhecimento
(EM13CHS106) Utilizar as linguagens | A Leitura de imagem (fotografia, charges,

caricaturas etc.) em diferentes suportes

para identificar visbes de mundo,
parcialidades, esteredtipos e
intencionalidades. Informagéo e

comunicagéo: a relacdo entre os sistemas
de comunicacdo e as redes técnicas.
Algoritmos, privacidade e “bolhas
digitais”. Fake News e comunicagdo
politica.

Categoria: Territorio e Fronteira / Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS204) Comparar e avaliar o0s
processos de ocupacdo do espago e a formacéo
de territérios, territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes agentes
(como grupos sociais e culturais, impérios,
Estados Nacionais e organismos internacionais)
e considerando os conflitos populacionais
(internos e externos), a diversidade étnico-

A producéo do espaco urbano: formagao
de territdrios e governanga. Federalismo e
gestdo do territdrio: descentralizacdo e
arranjos institucionais, as diferencas entre
o federalismo do Brasil e outras nacoes.
Poténcias mundiais: fronteiras, territorios
e territorialidades. 125 Impérios e Estados
Nacionais: sobreposicao de
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cultural e as caracteristicas socioecondmicas,
politicas e tecnoldgicas.

territorialidades étnico-culturais.
Organismos  internacionais,  Estados
Nacionais: territorialidades e politicas de
administracdo nacionais.

Categoria: Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica / Politica e Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS301) Problematizar habitos e
praticas individuais e coletivos de producéo,
reaproveitamento e descarte de residuos em
metropoles, &reas urbanas e rurais, e
comunidades com diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar
propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a
poluicdo sistémica e 0 consumo responsavel.

A producédo de mercadorias, 0 consumo e
0 descarte de residuos,considerando o
papel do Estado, da sociedade e do
individuo. Impactos ambientais em areas
rurais e urbanas e a relagdo com a
producdo econdmica. As  questdes
ambientais de uso e ocupagdo dos solos
em diferentes lugares do mundo: 132
lixdes, aterro sanitarios, compostagem,
cooperativas de catadores e a vida no lixo.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos
das transformagdes tecnolégicas nas relages
sociais e de trabalho préprias da
contemporaneidade, promovendo acles voltadas a
superacdo das desigualdades sociais, da opressao e
da violacéo dos Direitos Humanos.

Violacbes aos Direitos do Trabalho no
Brasil e no mundo: temas como trabalho
escravo, trabalho infantil, assédio moral e
sexual, discriminacdo de género, raca e
portadores de deficiéncia no local de
trabalho, trafico humano, entre outros. A
precarizacdo do trabalho no mundo
globalizado neoliberal: vinculos informais
de trabalho, direitos trabalhistas,
tratamento  degradante, terceirizacéo,
empreendedorismo, multifuncionalidade e
trabalho domiciliar.

(EM13CHS404) Identificar e discutir 0s
maltiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos historicos e/ou
geogréficos e seus efeitos sobre as geragcdes, em
especial, 0s jovens, levando em consideracéo, na
atualidade, as transformagdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais.

Trabalho: diferentes significados e
sentidos. A precarizacdo do trabalho no
mundo globalizado. O écio e o lazer no
mundo do trabalho. Trabalhos
“invisiveis”: domésticos, voluntarios,
imigrante, trabalho para consumo proprio.
Profissbes ameacadas pelo avanco das
tecnologias e 0s impactos da nova
configuracéo do trabalho para as geracoes
futuras.”

Categoria: Tempo e Espaco / Territorio e Frontei

ra / Politica e Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses
éticos politicos decorrentes das transformacées
culturais, sociais, historicas, cientificas e
tecnolégicas no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de

A questéo da técnica, tecnologia e ciéncias
e a cultura tecnologica. TransformacGes
sociais: da ética moral-coletiva do dever a
I6gica dos prazeres, utilidade e interesses
individuais.

individuos, grupos sociais, sociedades e

culturas.

Categoria: Tempo e Espaco / In dividuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica / Politica e
Trabalho

Habilidade | Objeto de Conhecimento
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(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas | Politicas publicas de geracdo de emprego
socioeconOmicas da sociedade brasileira — com | e renda no Brasil em diferentes escalas
base na analise de documentos (dados, tabelas, | regionais: Norte, Nordeste, Sudeste,
mapas etc.) de diferentes fontes — e propor | Centro Oeste e Sul. As condigdes de
medidas para enfrentar o0s problemas | geracdo de renda, sobretudo da populacéo
identificados e construir uma sociedade mais | jovem, diante das atuais configuracdes de
prospera, justa e inclusiva, que valorize o | trabalho, emprego e empreendedorismo.
protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a
autoconfianga e a empatia.
Tematica Transversal: BNCC Computacéo
(EM13C021) Comunicar ideias complexas de forma clara por meio de objetos digitais como
mapas conceituais, infograficos, hipertextos e outros
(EM13CO018) Planejar e gerenciar projetos integrados as areas de conhecimento de forma
colaborativa, solucionando problemas, usando diversos artefatos computacionais.
(EM13CO013) Analisar e utilizar as diferentes formas de representagéo e consulta a dados em
formato digital para pesquisas cientificas.
(EM13C0O08) Entender como mudancas na tecnologia afetam a seguranca, incluindo novas
maneiras de preservar sua privacidade e dados pessoais on-line, reportando suspeitas e
buscando ajuda em situacdes de risco.
(EM13C0O10) Conhecer os fundamentos da Inteligéncia Artificial, comparando-a com a
inteligéncia humana, analisando suas potencialidades, riscos e limites.
Fonte: Seduc/TO, 2025 — adaptado.

Por fim, o curriculo de Sociologia da 32 série do Ensino Médio evidencia um movimento
de culminancia formativa, no qual as categorias analiticas trabalhadas nas etapas anteriores sdo
retomadas sob maior densidade critica e complexidade tedrica. Observa-se a problematizacao
de tipologias evolutivas e dicotomias classicas como civilizacdo/barbéarie, cidade/campo,
cultura/natureza indicando uma inflexdo epistemoldgica que questiona narrativas lineares de
progresso e desenvolvimento. Ao enfatizar as ambiguidades da modernidade e suas
consequéncias, tais como degradacdo ambiental, obsolescéncia e reconfiguracées do trabalho,
o curriculo desloca o olhar do estudante para a critica das racionalidades hegeménicas que
estruturaram a sociedade contemporanea. Paralelamente, a incorporagédo da leitura critica de
imagens, algoritmos, “bolhas digitais” e “fake news” revela uma preocupagdo com as
mediacOes simbolicas e tecnoldgicas que moldam as formas atuais de producédo de sentido e de
disputa politica no espaco publico.

Ademais, a 3% série consolida uma abordagem estrutural das relagdes entre territorio,
poder e desigualdade, ao analisar processos de ocupagdo do espago, governanca, federalismo e
a atuacdo de organismos internacionais. A centralidade conferida ao mundo do trabalho,
especialmente as violacGes de direitos, a precarizacdo neoliberal e as transformacdes

tecnoldgicas evidencia a compreensdo de que as dindmicas produtivas constituem eixo
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organizador das desigualdades sociais contemporaneas. Soma-se a isso a problematizacado dos
impactos socioambientais da producéo e do consumo, bem como a anélise das caracteristicas
socioeconémicas da sociedade brasileira em perspectiva regional, culminando na proposi¢édo
de medidas voltadas a justica social e a inclusdo. A transversalidade das competéncias ligadas
a cultura digital e a inteligéncia artificial reforga a necessidade de compreender criticamente as
tecnologias emergentes, seus riscos e suas potencialidades. Desse modo, o curriculo da 32 série
configura-se como etapa de sintese analitica e intervencdo propositiva, orientada para a
formacgdo de sujeitos capazes de articular reflexdo teorica, leitura estrutural da realidade

brasileira e posicionamento ético-politico diante das transformagfes do mundo contemporaneo.

5.2 Analise do questionario

5.2.1 Caracterizacdo sociodemogréafica e profissional

Participaram da pesquisa 5 professores/as de Sociologia, todos/as com menos de 4 anos
de experiéncia docente na area, embora ndo tenham apresentado resisténcia para participar da
entrevista, optaram pelo anonimato no momento do preenchimento do questionario.

A distribuicéo territorial dos/as sujeitos/as foram: 2 docentes residentes no municipio A/TO,
1 docente residente em no municipio B/TO, 1 docente residente em no municipio C/TO e 1
docente residente em no municipio D/TO. Apenas 2 dos/as 5 possuem formacao inicial em
Ciéncias Sociais ou areas afins. 4 possuem pos-graduacdo (especializacdo) e 1 possui mestrado.
O tempo medio de atuacdo com a disciplina é de 2 anos, revelando um grupo com pouco tempo
de experiéncia consolidada no ensino de Sociologia no Ensino Médio da regido amazonica do
Bico do papagaio/TO. Todos/as ja atuaram em mais de uma série do Ensino Médio e em escolas

urbanas e/ou do campo, o que demonstra diversidade de experiéncias pedagogicas.

5.2.2 Analise das perguntas fechadas

a) Vocé adapta os contetdos curriculares a realidade local e territorial dos/das estudantes?
A maioria dos/as docentes (4 de 5) afirmou adaptar sempre ou frequentemente 0s

conteddos da Sociologia a realidade territorial dos/as estudantes, enquanto apenas um/a indicou

fazé-lo “as vezes”. Esse dado revela uma postura pedagégica marcada pela intencionalidade

critica, indicando que o curriculo néo é aplicado de forma mecanica, mas ressignificado a partir
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do territorio. A adaptacao curricular aparece, portanto, ndo como estratégia pontual, mas como
principio formativo. Trata-se de uma prética de resisténcia pedagodgica que confronta o
distanciamento entre curriculo prescrito e vida social. Desse modo a partir das afirmacdes da
maioria dos/as entrevistados/as, fica claro que ha necessidade de se ampliar o quantitativo de

aulas de sociologia na SEDUC/TO, permitindo assim o aprendizado necessario aos estudantes.

b) Vocé desenvolve atividades de pesquisa sobre a comunidade (entrevistas, mapeamentos,

relatos locais)?

Embora todos/as reconhecam a importancia da pesquisa local, apenas um/a docente
afirmou desenvolvé-la regularmente; os demais realizavam tais praticas de forma eventual ou
vinculada a projetos especificos, havendo ainda um/a que declarou ndo ter conseguido
implementar esse tipo de atividade. Isso evidencia que a pedagogia investigativa € reconhecida
como potente, mas enfrenta limites estruturais. A pesquisa sobre a comunidade nédo se
institucionaliza como metodologia permanente, permanecendo dependente da disposicao
individual do/a professor/a e das condi¢Bes da escola. A intermiténcia dessas praticas revela
tanto seu potencial transformador quanto sua fragilidade diante da auséncia de politicas de

incentivo.

c) A escola oferece apoio institucional para praticas contextualizadas?

Nenhum/a docente afirmou receber apoio pleno da escola para desenvolver praticas
territorializadas; trés declararam ndo receber apoio e dois apontaram apoio parcial. Esse
resultado indica que a pedagogia do territorio ndo é politica institucional consolidada, mas
iniciativa docente. A auséncia de suporte formal reforga a percepgdo de que 0 compromisso
com o territério nasce da ética profissional e da escuta as juventudes, e ndo de diretrizes
educacionais. A escola, nesse contexto, aparece mais como espaco de tensdo do que como

promotora ativa de inovacao pedagogica.
d) Os materiais didaticos contemplam a realidade amazdnica e comunidades tradicionais?
Todos/as os/as entrevistados/as afirmaram que os materiais didaticos ndo contemplam

adequadamente a realidade amazonica, enquanto dois consideraram que a abordagem é apenas

parcial. Esse dado evidencia um hiato entre producdo editorial e contexto regional. A caréncia
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de materiais contextualizados transfere aos/as docentes a responsabilidade de produzir ou
adaptar conteddos, intensificando a sobrecarga de trabalho. A inexisténcia de referéncias
sistematicas sobre comunidades tradicionais reforca a invisibiliza¢éo territorial no curriculo

formal.

e) Vocé jé& desenvolveu projetos que dialogaram com a realidade das quebradeiras de coco

babacu ou comunidades extrativistas?

Trés docentes afirmaram ja ter desenvolvido projetos que dialogaram com a realidade
das quebradeiras de coco babacu, enquanto dois ndo tiveram essa experiéncia. O dado revela
que tais praticas existem, mas ainda ndo sdo universais. Quando ocorrem, surgem como
iniciativas locais, geralmente vinculadas a escuta das familias e a sensibilidade territorial do/a
professor/a. A presenca dessas experiéncias demonstra que a Sociologia pode operar como
ponte entre saber escolar e saber comunitario, mas sua efetivacdo depende da autonomia

docente e do contexto especifico da escola.

5.3 Analise das perguntas abertas

a) Como vocé articula os contetdos da Sociologia com a realidade territorial dos/as

estudantes?

Os/as docentes relataram utilizar rodas de conversa, entrevistas com familiares, debates
sobre conflitos agrarios, discussdes sobre género e trabalho e andlise de problemas
socioambientais locais. A articulacdo ndo ocorre apenas por exemplificacdo, mas pela
transformacéo do territorio em objeto de estudo socioldgico. O contetudo deixa de ser abstrato
e passa a ser interpretado a partir da vivéncia discente.

Essa postura revela uma compreensao ampliada da docéncia como mediacgéo critica. O
territério ndo é tratado como cenario ilustrativo, mas como fonte legitima de conhecimento. Ao
incorporar experiéncias familiares e comunitarias, o/a professor/a desloca o centro
epistemoldgico da sala de aula, permitindo que os/as estudantes se reconhecam no conteido
estudado.

H& também forte presenga da escuta como principio metodoldgico. A articulagdo

curricular se constrdi na interacdo com os/as estudantes, e ndo na imposi¢do de temas externos.
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Isso demonstra uma pedagogia relacional, em que o curriculo é reinterpretado coletivamente,

aproximando escola e comunidade.

b) Quais desafios enfrenta para desenvolver praticas pedagogicas contextualizadas?

Os relatos apontam desafios estruturais, como auséncia de apoio institucional, presséo
para cumprimento de contetdos, falta de tempo e escassez de materiais didaticos. A
burocratizacéo curricular surge como obstaculo a autonomia docente e a inovacdo pedagogica.
Além dos entraves administrativos, emergem tensdes internas nas escolas, incluindo resisténcia
de gestores e desvalorizagdo da disciplina de Sociologia. Em alguns casos, ha relatos de
silenciamento de temas considerados sensiveis, como conflitos fundiarios e desigualdade racial.
Apesar dessas barreiras, os/as docentes demonstram persisténcia. A resisténcia nao assume
forma de enfrentamento direto, mas de reinvencao cotidiana da pratica. O compromisso com o

territorio sustenta a continuidade das experiéncias, mesmo em contextos adversos.

c) Descreva experiéncias pedagdgicas relacionadas as comunidades tradicionais (se houver).

Entrevistado/a 1, municipio A/TO: “Desenvolvi um projeto de pesquisa com estudantes
do 2° ano sobre o trabalho das quebradeiras de coco babagu na comunidade proxima a escola.
Os alunos entrevistaram maes e avos, registrando histdrias de vida e modos de organizacao
coletiva. Trabalhamos os conceitos de divisdo social do trabalho e género a partir dessas
narrativas. Ao final, organizamos uma exposi¢cdo com fotografias e relatos escritos. A
experiéncia fortaleceu a identidade dos estudantes e aproximou a escola das familias.”

Entrevistado/a 2, municipio A/TO: “Realizei rodas de conversa com mulheres
extrativistas convidadas pela propria turma. A atividade surgiu ap0Os discussbes sobre
desigualdade e trabalho informal. As quebradeiras relataram conflitos fundiarios e estratégias
de resisténcia coletiva. A aula tornou-se espaco de escuta e dialogo intergeracional. Os
estudantes demonstraram maior interesse e passaram a relacionar teoria sociolégica com suas
vivéncias.”

Entrevistado/a 3, municipio B/TO: “Em parceria com a disciplina de Historia, organizei
um mapeamento social das areas de babacu da regido. Os alunos identificaram espacos de uso
comum e discutiram impactos do desmatamento. Produzimos cartazes e um pequeno
documentario com celulares. A atividade articulou territorio, cultura e economia local. Percebi

maior engajamento e participacao nas aulas seguintes.”
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Entrevistado/a 4, municipio C/TO: “Trabalhei com relatos orais de familias ribeirinhas
e extrativistas para discutir identidade cultural e pertencimento. Os estudantes produziram
textos reflexivos relacionando suas histérias aos conceitos de cultura e socializacdo. A
culminancia ocorreu em uma feira escolar tematica. As familias participaram ativamente e
reconheceram a escola como espaco de valorizagdo comunitaria. A experiéncia impactou
positivamente a autoestima da turma.”

Entrevistado/a 5, municipio D/TO: “N&o desenvolvi projeto especifico com
quebradeiras, mas trabalhei conflitos agrarios e racismo ambiental a partir de noticias locais.
Incentivei debates e producdo de textos argumentativos sobre direitos territoriais. Alguns
estudantes trouxeram experiéncias familiares para a discussao. A aula ganhou dimensao politica

e critica. Mesmo sem atividade de campo, houve forte conexdo com o territorio.”

d) Como vocé compreende o papel da Sociologia na formacao dos/as estudantes frente as
questdes territoriais da regido?

Entrevistado/a 1, municipio A/TO: “Compreendo a Sociologia como ferramenta de
leitura critica do territorio. Ela permite que os estudantes entendam os conflitos agréarios, as
desigualdades sociais e as relagOes de poder presentes na regido. Ao analisar essas questdes, o/a
estudante deixa de naturalizar as injusticas. A disciplina fortalece a consciéncia social e 0
sentimento de pertencimento. Ensinar Sociologia é contribuir para que estudantes possam
interpretar sua prépria realidade.

Entrevistado/a 2, municipio A/TO: “A Sociologia possibilita que os estudantes
reconhecam o valor cultural e politico das comunidades tradicionais. Ao discutir género,
trabalho e identidade, abre caminhos para estes passem a enxergar suas familias como parte de
processos histéricos maiores. 1sso contribui para superar estigmas e fortalecer a autoestima. A
disciplina amplia horizontes sem romper com o territorio. Contribui para a formagéo de
sujeitos/as criticos/as e enraizados.

Entrevistado/a 3, municipio B/TO: “Vejo a Sociologia como espaco de problematizacéo
das relacGes entre desenvolvimento e exclusdo na Amazonia. A partir dela, os/as estudantes
analisam impactos ambientais e disputas por terra com base em conceitos cientificos. 1sso 0s
ajuda a compreender que o territorio é tambem campo de disputa politica. A formacéo deixa de
ser abstrata e se torna situada. A disciplina contribui para a preparagéo da participacao cidada.”

Entrevistado/a 4, municipio C/TO: “A Sociologia contribui para que jovens

compreendam sua identidade territorial como elemento formativo. Ao estudar cultura e
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socializagéo, percebem que seus modos de vida tém legitimidade. A disciplina rompe com a
ideia de que o conhecimento valido vem apenas de fora. Isso fortalece vinculos com a escola e
com a comunidade. Forma sujeitos/as conscientes de sua historia e de seus direitos.”
Entrevistado/a 5, municipio D/TO: “Entendo que a Sociologia é essencial para discutir
desigualdades, violéncias e racismo ambiental presentes na regido do Bico do Papagaio/TO.
Ela oferece instrumentos conceituais para interpretar essas realidades. Ao compreender as
estruturas sociais, o/a estudante desenvolve pensamento critico. A disciplina ajuda a
transformar indignacéo em reflexdo. Seu papel é formar cidadaos e cidadas capazes de intervir

no territorio.”

e) Que mudancas no curriculo ou nas politicas educacionais poderiam fortalecer uma

Sociologia conectada ao territorio?

Oslas docentes sugerem a inclusao formal da Pedagogia do Territério nos documentos
curriculares, producdo de materiais didaticos regionais e maior autonomia pedagdgica. Ha
demanda clara por reconhecimento institucional das praticas ja existentes.

Também defendem formacdo continuada contextualizada, voltada as especificidades
amazonicas. Rejeitam propostas genéricas e tecnicistas, indicando necessidade de politicas
publicas sensiveis as realidades locais.

Por fim, afirmam que a valorizacdo das experiéncias comunitarias poderia reduzir
evasdo escolar e fortalecer vinculos entre escola e territério. O curriculo, segundo os relatos,
precisa nascer do chdo da escola e da escuta as comunidades, e ndo apenas de prescri¢des

externas.
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6. DISCUSSAO DOS DADOS

6.1 Matriz Curricular e Ensino Contextualizado

A organizacao do curriculo de Sociologia para as trés séries do Ensino Médio da rede
estadual do Tocantins apresenta-se formalmente alinhada as diretrizes nacionais e as
competéncias da area de Ciéncias Humanas. Estruturado em eixos que contemplam cultura,
socializagdo, desigualdade, trabalho, poder, cidadania e Estado, o documento revela
consisténcia conceitual e aderéncia as matrizes normativas contemporaneas. Contudo, quando
analisado a luz da realidade territorial do Bico do Papagaio/TO, evidencia-se uma tensdo
epistemoldgica: a distancia entre a universalidade abstrata dos conteldos e a materialidade
concreta das experiéncias amazonicas. Tal tensionamento ndo € apenas didatico, mas politico e
epistémico.

Na 12 série, ao introduzir conceitos fundantes como cultura, identidade e instituicbes
sociais, o curriculo oferece condi¢cdes analiticas para problematizar os modos de vida das
comunidades tradicionais. Entretanto, tais possibilidades permanecem implicitas, dependentes
da mediacdo docente. A auséncia de referéncia explicita ao territorio produz um efeito de
deslocaliza¢do do conhecimento, como se 0s conceitos socioldgicos operassem em um espaco
neutro e universal. Essa neutralidade, como argumenta Quijano (2005), é parte constitutiva da
colonialidade do poder, isto é, de uma matriz que hierarquiza saberes e naturaliza a centralidade
epistemoldgica europeia. Ao ndo reconhecer explicitamente os saberes produzidos no territério
amazonico, o curriculo tende a reproduzir essa hierarquia, ainda que de modo néo intencional.

Na 22 série, ao abordar desigualdades sociais, relagdes de poder, movimentos sociais e
mundo do trabalho, abre-se um campo fértil para discutir conflitos agrarios, extrativismo,
organizacdo comunitaria e protagonismo feminino, especialmente das quebradeiras de coco
babacu. Contudo, a auséncia de ancoragem territorial sistematica faz com que tais temas
aparecam apenas como exemplos possiveis, e ndo como dimensdes estruturantes da realidade
regional. Nesse ponto, o debate decolonial formulado por Mignolo (2005) torna-se
particularmente elucidativo: a modernidade, ao se afirmar como horizonte universal, produz
simultaneamente zonas de invisibilidade. O territério amazo6nico, quando ndo incorporado
como referéncia curricular explicita, corre o risco de ocupar esse lugar periférico, sendo

tematizado apenas como objeto empirico, e ndo como locus de producao de conhecimento.
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Na 32 série, ao tratar de Estado, democracia, cidadania e impactos socioambientais, 0
curriculo poderia consolidar uma abordagem situada das dindmicas amazonicas, especialmente
no que se refere as disputas por terra, as politicas ambientais e as formas comunitarias de
resisténcia. Todavia, a matriz permanece orientada por exemplos generalizantes, refor¢ando
uma concepcao de cidadania abstrata. Tal configuracdo pode ser analisada a luz da critica de
Grosfoguel (2008) a colonialidade do saber, que denuncia a pretensdo de universalidade de
paradigmas que silenciam epistemologias subalternizadas. A auséncia de territorializacéo
curricular ndo é mera lacuna metodoldgica, mas expressdo de um padrdo epistemologico que
privilegia determinadas narrativas historicas e marginaliza outras.

Do ponto de vista pedagdgico, essa problematica dialoga diretamente com a obra de
Freire (1996; 2011), especialmente com sua critica a educacdo bancaria e sua defesa de uma
pedagogia dialdgica e problematizadora. Freire (2011), o conhecimento ndo pode ser
transmitido como contetdo neutro; deve emergir da leitura critica do mundo vivido. O
territorio, nessa perspectiva, ndo é cenario ilustrativo, mas ponto de partida epistemoldgico. Ao
desconsiderar as experiéncias concretas dos/as estudantes amazoOnicos/as, 0 curriculo
enfraquece a possibilidade de uma educacdo verdadeiramente emancipadora, pois limita a
articulacdo entre teoria socioldgica e pratica social.

Nesse sentido, a reconfiguracdo curricular ndo implica abandono dos classicos da
Sociologia nem fragmentacdo do conhecimento cientifico. Ao contrério, trata-se de radicalizar
sua poténcia critica, articulando conceitos universais as particularidades historicas do territorio.
Uma matriz curricular sensivel ao Bico do Papagaio reconheceria que as praticas extrativistas,
as formas comunitarias de trabalho, as lutas por terra e as experiéncias de organizagao coletiva
constituem expressdes legitimas da vida social e, portanto, objetos privilegiados de analise
sociologica. Tal movimento corresponderia ao que o pensamento decolonial denomina giro
epistemoldgico: deslocar o centro de enunciacdo e reconhecer a pluralidade de racionalidades.
Assim, defender uma adaptacdo territorial do curriculo de Sociologia ndo € reivindicar
excepcionalismo regional, mas afirmar um principio epistemolégico e pedagdgico: o
conhecimento se produz na relacdo entre conceito e experiéncia, entre teoria e territorio.
Inspirado na pedagogia freireana e no debate decolonial, esse movimento visa superar a
colonialidade do saber, ampliando o horizonte formativo dos/as estudantes. O territdrio
amazonico deixa de ser objeto periférico e passa a ser reconhecido como espaco de producéo
de sentido, memoria e resisténcia.

Em ultima instancia, a incorporacdo explicita das dindmicas territoriais ao curriculo

fortaleceria sua coeréncia interna e sua relevancia social. Ao legitimar as experiéncias locais
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como fonte de reflexdo sociolégica, a escola publica cumpriria de maneira mais plena sua
funcdo de formar sujeitos criticos, capazes de interpretar e intervir nas estruturas que moldam
suas vidas. A universalidade da Sociologia, nesse contexto, ndo se afirmaria pela negacao do
local, mas pela sua problematizacdo rigorosa e situada, condicdo indispensavel para uma

formagé&o intelectual comprometida com justiga cognitiva e emancipagéo social.

6.2 Praticas socioculturais amazénicas e experiéncias das quebradeiras de coco babacu no

ensino de Sociologia no Ensino Médio

A valorizagédo das praticas socioculturais amaz6nicas no curriculo da educacao bésica
fortalece a formacao integral dos/as estudantes que vivem e constroem suas trajetorias nesses
territorios. As experiéncias coletivas, os rituais, 0s modos de vida e as formas de organizagéo
social presentes nas comunidades da floresta, dos rios e dos babaguais constituem referéncias
fundamentais para uma educacdo comprometida com a identidade e com o pertencimento.
Integrar essas dimensdes ao curriculo do Ensino Médio, em consonancia com as competéncias
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, representa um movimento de decolonizagédo
do conhecimento, tal como propdem Quijano (2005) e Mignolo (2005), ao defenderem a
legitimidade de saberes produzidos a partir do Sul global. Quando a escola reconhece esses
modos de existir, fortalece o vinculo entre estudante, territorio e conhecimento (Furtado, 2011;
Almeida, 2019; Oliveira, 2020).

As quebradeiras de coco babacu representam uma expressdo significativa da
socioculturalidade amazénica no Bico do Papagaio, articulando trabalho, territorio e cuidado
coletivo. Sua insercdo no curriculo do Ensino Médio pode dialogar com habilidades que
abordam mundo do trabalho, organizagdo social, territorialidade e sustentabilidade,
especialmente na 22 e 3% séries. Ao reconhecer essas mulheres como sujeitas histéricas e
produtoras de conhecimento, a escola contribui para um processo de decolonizacéo curricular
que afirma identidades locais e amplia horizontes universais a partir do territério vivido
(Almeida; Santos, 2022; Santos et al., 2017; Ruiz, 2009).

A experiéncia das quebradeiras envolve praticas que ensinam sobre convivéncia com o
meio ambiente, economia solidaria, divisdo social do trabalho e resisténcia cultural. Esses
saberes dialogam diretamente com conceitos socioldgicos trabalhados ao longo do Ensino
Médio, como solidariedade, cultura, estrutura social e acao coletiva. Ao articular tais contetdos
as vivéncias dos babacguais, o curriculo possibilita que o conhecimento socioldgico parta do
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local para alcancar o universal, fortalecendo identidades e promovendo uma formacdo situada
e consistente (Silva, 2023; Barbosa, 2023; Azevedo, 2019).

A aproximacao entre escola e comunidade reafirma o territério amaz6nico como espaco
pleno de producdo de saber. Narrativas orais, festas comunitarias, conhecimentos sobre a
natureza e formas coletivas de trabalho podem compor estratégias pedagogicas alinhadas as
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular. Essa integragdo contribui para o
fortalecimento da autoestima dos/as estudantes e para a construcdo de uma identidade coletiva
que reconhece o valor de suas origens, em sintonia com perspectivas decoloniais que defendem
a pluralidade epistemoldgica (Almeida, 2019; Oliveira, 2020; Porto Junior; Lena, 2020).

A incorporagdo das epistemologias do territorio também impacta positivamente a
formacdo docente. Ao reconhecer as praticas culturais regionais como referéncias legitimas,
professores/as ampliam suas possibilidades metodoldgicas e articulam os objetos de
conhecimento as realidades locais. Esse movimento dialoga com a nog¢do de “ecologia de
saberes”, formulada por Santos (2007), que propde a convivéncia entre diferentes
racionalidades como fundamento para uma educacéo plural e democratica.

As mulheres que vivem do babacu constroem redes de solidariedade, transmitem valores
e consolidam identidades territoriais. Reconhecer essas experiéncias no curriculo significa
afirmar que ha teoria na préatica e ciéncia na experiéncia vivida. Essa perspectiva fortalece a
funcdo social da escola e amplia o sentido da aprendizagem, integrando saber académico e saber
territorial em um processo formativo que reafirma a dignidade cultural da Amazonia (Ruiz,
2009; Almeida; Santos, 2022; Barbosa, 2023).

A pedagogia presente nas praticas das quebradeiras pode inspirar metodologias
participativas no Ensino Médio, especialmente em projetos interdisciplinares e nas
competéncias relacionadas a analise de dados, leitura critica da realidade e protagonismo
juvenil. A organizacao coletiva do trabalho, a tomada de decisdes compartilhada e a resolucéo
comunitaria de conflitos constituem referéncias concretas para o desenvolvimento de
habilidades previstas no curriculo, fortalecendo uma educagdo enraizada e transformadora
(Furtado, 2011).

Quando as experiéncias das quebradeiras sdo reconhecidas como produtoras de
conhecimento, deixam de ocupar um lugar periférico e passam a compor o nucleo das
discussbes sobre sociedade, trabalho e cultura. Essa integracdo contribui para superar visoes
estereotipadas e reafirma a capacidade dos territérios amazonicos de produzir teorias e

interpretagcdes proprias sobre o mundo social. Trata-se de um movimento de afirmagéo
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identitaria que dialoga com propostas decoloniais contemporaneas (Silva, 2023; Santos et al.,
2017).

O engajamento dos/as estudantes tende a se fortalecer quando o curriculo dialoga com
suas experiéncias concretas. Ao reconhecer as quebradeiras como referéncias socioldgicas
vivas, a escola possibilita que os jovens compreendam sua realidade como parte legitima do
debate académico. Assim, o0 conhecimento deixa de ser distante e passa a ser instrumento de
construcdo identitaria e de resisténcia cultural (Almeida, 2019).

A presenca das mulheres extrativistas no curriculo também dialoga com habilidades
como a EM13CHS304, que propde analisar impactos socioambientais e promover ética e
consciéncia ambiental. A partir do territorio, é possivel compreender préticas sustentaveis e
formas comunitarias de gestdo dos recursos naturais. Esse processo contribui para a
decolonizacdo do pensamento, conforme defende Grosfoguel (2008), ao enfatizarem a
necessidade de superar hierarquias epistémicas herdadas da colonialidade.

As vozes das quebradeiras, quando incorporadas ao curriculo, ampliam a compreensao
das relac6es de poder, da divisdo do trabalho e das formas de organizacéo coletiva. O territorio
passa a ser ndo apenas objeto de estudo, mas sujeito epistemologico, capaz de produzir
categorias analiticas relevantes para a Sociologia escolar. Essa articulagdo fortalece a formacao
cidadd e reafirma a escola como espaco de construcdo identitaria (Almeida, 2021).

A construcdo de um curriculo sensivel as realidades locais ndo se opde a base comum
nacional; ao contrario, concretiza-a a partir das especificidades regionais. Ao articular
conteldos gerais as experiéncias amazonicas, a escola promove um movimento de
universalizacdo que parte do local, reafirmando a diversidade como principio formativo. Esse
caminho contribui para uma educacdo que reconhece multiplas racionalidades e fortalece a
identidade coletiva (Oliveira, 2020).

As praticas das quebradeiras oferecem referéncias éticas e politicas valiosas para o
Ensino Médio. A escuta, a decisdo coletiva, a partilha justa dos recursos e o cuidado com o
territorio dialogam com competéncias relacionadas a cidadania, ética e participacdo social.
Integrar essas experiéncias ao curriculo significa enriquecer a formacao socioldgica e fortalecer
sujeitos comprometidos com o bem comum.

Ao reconhecer os saberes do babacu, a escola amplia seu repertorio tedrico e
metodologico. A identidade amazonica passa a ser compreendida como fonte legitima de
producdo de conhecimento, contribuindo para uma educacdo que articula pertencimento e
reflexdo critica. Esse movimento reforca a ideia de que o territorio é espaco ativo de

aprendizagem e construcédo de sentido (Azevedo, 2019).
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A insercdo das praticas socioculturais amazonicas no curriculo também fortalece um
projeto educativo orientado pela emancipacao e pela valorizacdo das identidades coletivas. Ao
dar visibilidade as formas de organizacdo das comunidades tradicionais, a escola contribui para
a formacdo de sujeitos conscientes de sua historia e de seu papel social, em consonancia com
perspectivas decoloniais. Incluir as experiéncias das quebradeiras no Ensino Médio significa
compreender o curriculo como construcdo coletiva e situada. O conhecimento socioldgico,
nesse contexto, emerge do dialogo entre teoria académica e experiéncia territorial, promovendo
justica epistémica e reafirmando o compromisso da escola com a diversidade cultural (Santos;
Santos, 2022).

Valorizar as préticas socioculturais amazoénicas e as quebradeiras de coco no curriculo
escolar representa afirmar o territorio como fonte de identidade, resisténcia e producéo de saber.
Ao articular as competéncias do Ensino Médio as realidades locais, a escola contribui para um
processo de decolonizacdo que parte do chdo da Amazonia e dialoga com o mundo. Assim, 0
curriculo torna-se espago de reconhecimento, fortalecimento identitario e construcdo de
conhecimentos que conectam o local ao universal (Barbosa, 2023; Almeida; Santos, 2022;
Oliveira, 2020).

6.3 Pautas socioambientais e epistemologias do territdrio amazbnico no ensino de

Sociologia no Ensino Médio

A abordagem das pautas socioambientais no curriculo da educacdo basica pode ser
ampliada a partir da consideracdo das territorialidades e das formas de saber produzidas por
populaces tradicionais, especialmente em contextos amazonicos. Ao longo das trés séries do
Ensino Médio, as competéncias da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas permitem
gue as questbes ambientais sejam trabalhadas de modo articulado aos processos histéricos,
sociais e culturais que configuram os territorios. Nesse sentido, temas relacionados ao uso da
terra, da agua, da floresta e aos modos de vida de comunidades extrativistas, como as
quebradeiras de coco babagu, podem ser integrados as discussfes sobre mudancas sociais,
organizacao do espaco e conflitos contemporaneos, favorecendo a compreensao das multiplas
dimensdes que estruturam a realidade regional (Oliveira, 2020).

No contexto amazoénico, onde as dindmicas socioambientais fazem parte do cotidiano,
o curriculo pode dialogar com experiéncias locais ao tratar de conceitos como territério,
desenvolvimento, sustentabilidade e trabalho. As habilidades previstas para a 12 série, ao

introduzirem nocdes de cultura, identidade e diversidade, ja possibilitam a valorizacdo dos
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sujeitos que habitam a floresta e constroem seus modos de vida em relagdo direta com o
ambiente. Na 22 e na 3% séries, ao aprofundar temas como governanca, federalismo,
transformac6es tecnoldgicas e mundo do trabalho, abre-se espaco para contextualizar tais
conteddos a luz das realidades amazoénicas, permitindo que os estudantes relacionem o0s
conceitos tedricos as experiéncias vividas em suas comunidades (Ruiz, 2009).

As epistemologias vinculadas ao territdrio podem ser incorporadas como referéncias
pedagdgicas complementares aos conhecimentos sistematizados nas diferentes disciplinas. O
saber construido na convivéncia com o babacu, na observacao dos ciclos naturais e nas praticas
coletivas de partilha pode dialogar com os objetos de conhecimento relacionados a producéo,
ao consumo, a sustentabilidade e as formas de organizacdo social. Essa articulagdo contribui
para aproximar teoria e pratica, favorecendo uma compreensao integrada entre 0s contetdos
escolares e as experiéncias locais, sem estabelecer hierarquias excludentes entre diferentes
formas de conhecimento (Santos et al., 2017).

A escola pablica, ao promover o dialogo entre saberes académicos e saberes territoriais,
amplia as possibilidades formativas previstas no curriculo. As categorias trabalhadas nas trés
séries como tempo, espaco, territorio, cultura, trabalho e ética oferecem fundamentos para que
professores articulem conteddos nacionais as especificidades regionais. Dessa forma, o
reconhecimento das experiéncias de populagdes extrativistas ndo se coloca em oposi¢cdo a
ciéncia, mas como perspectiva situada que enriquece a andlise socioldgica e fortalece a
compreensdo plural da realidade social (Santos, 2022).

A insercdo de referéncias locais nos debates sobre questbes socioambientais pode
ocorrer de maneira transversal, especialmente nas unidades que tratam da producgéo do espaco,
da gestdo territorial e das politicas publicas. Temas como uso do solo, impactos ambientais,
organizacdo comunitaria e economia regional podem ser trabalhados a partir de exemplos do
norte do Tocantins e de areas amazodnicas, possibilitando que os estudantes relacionem os
conteudos as transformacgdes observadas em seu entorno. Essa contextualizacdo fortalece o
sentido formativo do curriculo e amplia a capacidade analitica dos discentes (Furtado, 2011).

Ao considerar as realidades locais, o curriculo contribui para que os estudantes
desenvolvam competéncias voltadas a leitura critica de dados, mapas, documentos e
indicadores socioecondmicos, conforme previsto nas habilidades da 3? série. A analise de
informacdes sobre geracédo de renda, emprego, uso da terra e condi¢des de trabalho pode incluir
dados regionais, favorecendo a construgdo de propostas e reflexdes ancoradas na vivéncia
concreta. Assim, a escola fortalece o vinculo entre conhecimento escolar e experiéncia social,

ampliando o protagonismo juvenil (Azevedo, 2019).
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As préticas comunitarias presentes em contextos amaz6nicos como reunides,
associagOes, cooperativas e formas coletivas de organizacgdo do trabalho podem dialogar com
0s conteudos referentes a cidadania, participacdo social e politicas publicas. Tais experiéncias
oferecem exemplos concretos para a compreensdo de conceitos trabalhados nas trés séries,
especialmente quando se abordam direitos, organizacdo social e formas de atuacédo coletiva.
Essa aproximacdo favorece metodologias participativas e contextualizadas (Ruiz, 2009;
Oliveira, 2020; Santos et al., 2017).

Os debates ambientais no curriculo podem ser estruturados de modo a contemplar tanto
aspectos técnicos quanto dimens@es sociais e culturais. Ao tratar de sustentabilidade, consumo
e impactos ambientais, os professores podem incluir situagdes vivenciadas por comunidades
extrativistas, evidenciando como diferentes grupos sociais interagem com o meio ambiente.
Essa abordagem amplia o repertério dos estudantes e fortalece a compreensdo das
interdependéncias entre economia, sociedade e natureza (Almeida, 2019).

A problematizagédo das dindmicas territoriais, especialmente em regides como o Bico
do Papagaio, pode ser integrada aos conteudos relativos a formacéo de territdrios, federalismo
e governanca. A analise de processos historicos de ocupacao e organizacdo do espaco permite
contextualizar as transformagdes locais sem deslocd-las do marco conceitual previsto no
curriculo nacional. Dessa forma, o territorio deixa de ser apenas cenario e passa a constituir
referéncia concreta para o desenvolvimento das habilidades propostas (Furtado, 2011).

O reconhecimento da pluralidade de saberes contribui para enriquecer o trabalho
pedagdgico, ao considerar diferentes racionalidades na compreensao dos fenbmenos sociais. O
didlogo entre conhecimento cientifico e experiéncias territoriais pode ser conduzido como
estratégia de aprofundamento analitico, permitindo que os estudantes comparem perspectivas,
identifiqguem convergéncias e compreendam a complexidade dos desafios socioambientais na
Amazonia (Oliveira, 2020; Almeida; Santos, 2022; Ruiz, 2009).

As formas de organizacdo social das quebradeiras de coco babacu podem ser
mobilizadas como exemplos nas discussdes sobre trabalho, economia solidaria e direitos,
especialmente na 22 e 3?2 series. Ao abordar temas como precarizacdo, geracdo de renda e
politicas publicas, o professor pode articular os conteudos a realidade extrativista, oferecendo
referéncias concretas para a compreensao dos conceitos socioldgicos trabalhados em sala
(Barbosa, 2023).

O territério pode ser compreendido como dimensdo pedagdgica que atravessa 0
processo educativo. As categorias de tempo e espago, presentes no curriculo das trés séries,

possibilitam a anlise das relagdes entre historia local, transformagdes econémicas e dindmicas
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culturais. Ao incorporar elementos do entorno da escola, o ensino torna-se mais significativo e
favorece a construcdo de aprendizagens contextualizadas (Silva, 2023; Almeida, 2021).

A valorizacao das experiéncias de mulheres extrativistas, povos indigenas, agricultores
familiares, pescadores e ribeirinhos pode ser integrada as discussdes sobre diversidade cultural,
cidadania e ética. O curriculo oferece base conceitual para que essas vozes sejam incluidas
como referéncias empiricas nas anélises socioldgicas, contribuindo para uma formacao sensivel
a pluralidade social e cultural da Amazonia (Ruiz, 2009; Almeida, 2019; Azevedo, 2019).

A producdo de materiais didaticos contextualizados a realidade amazdnica pode
fortalecer a articulacdo entre curriculo e territorio. Professores podem utilizar dados, relatos,
mapas e registros locais como suporte para trabalhar habilidades previstas na BNCC,
especialmente aquelas relacionadas a leitura de imagens, analise de informacfes e uso de
tecnologias digitais. Essa estratégia favorece a presenca do territério no cotidiano escolar
(Oliveira, 2020; Barbosa, 2023).

A formacdo docente pode considerar a mediacdo entre contetdos curriculares e saberes
comunitarios como dimensdo relevante do trabalho pedagogico. A construcdo de pontes entre
escola e comunidade amplia as possibilidades de aplicacdo das competéncias previstas para as
trés séries, fortalecendo préticas interdisciplinares e contextualizadas (Santos et al., 2017).

As experiéncias organizativas das quebradeiras de coco podem inspirar abordagens
didaticas voltadas a participacdo, ao didlogo e a cooperacdo. Ao trabalhar contetdos sobre
movimentos sociais, cidadania e direitos, o professor pode utilizar tais referéncias como
exemplos situados, articulando-os as categorias teoricas previstas no curriculo (Almeida;
Santos, 2022; Azevedo, 2019; Barbosa, 2023).

Reconhecer a Amaz6nia como espago de diversidade cultural e social implica
compreender que os contetdos curriculares podem ser adaptados as especificidades regionais
sem perder sua base conceitual. As categorias analiticas da Sociologia oferecem instrumentos
para pensar as relacOes entre sociedade, natureza, trabalho e cultura a partir de maultiplas
realidades, inclusive aquelas marcadas pelo extrativismo do babacu (Silva, 2023).

A escola pode se constituir como espaco de integracdo entre conhecimento
sistematizado e experiéncias locais, fortalecendo o sentido de pertencimento dos estudantes. Ao
incluir referéncias as realidades amazo6nicas nas discussdes curriculares, amplia-se a capacidade
de anélise e interpretacdo dos fendmenos sociais (Furtado, 2011; Almeida, 2021).

Assim, a incorporagdo das pautas socioambientais e das epistemologias do territorio ao
curriculo das trés séries do Ensino Médio pode ocorrer por meio de adaptagdes pedagdgicas

que valorizem o contexto amazonico. Essa integracdo ndo implica ruptura com as diretrizes
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nacionais, mas sua concretizacdo em dialogo com a realidade local. Ao articular conceitos
socioldgicos as experiéncias vividas pelas comunidades, a escola fortalece sua fungdo formativa
e amplia as possibilidades de construcéo de conhecimentos socialmente significativos (Oliveira,

2020).
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7. PROPOSTA DE ENSINO DE SOCIOLOGIA: TERRITORIO E IDENTIDADE NO
BICO DO PAPAGAIO/TO

7.1 Propostas curriculares com base em temas geradores (trabalho, cultura, resisténcia,

feminismo comunitario, socioambientalismo)

A adocdo de temas geradores no ensino de Sociologia permite que o curriculo escolar
dialogue com os problemas vividos pelas comunidades, especialmente em territorios como o
Bico do Papagaio. Em vez de seguir uma ordem rigida de contetdos, essa proposta parte da
realidade dos/as sujeitos/as, selecionando temas como trabalho, cultura e resisténcia para
orientar as préaticas pedagogicas. Essa abordagem, inspirada em Paulo Freire, rompe com a
I6gica transmissiva do ensino tradicional e valoriza o saber coletivo como ponto de partida para
a construcdo do conhecimento (Freire, 1996).

Trabalhar o tema “trabalho” a partir das experiéncias das quebradeiras de coco
possibilita aos/as estudantes compreenderem as dimensdes histdricas, econdémicas e culturais
do extrativismo. Mais do que discutir a divisdo social do trabalho em abstrato, os/as
professores/as podem propor reflexdes sobre o valor do trabalho coletivo, a precarizacdo da
atividade extrativista, a invisibilidade do trabalho feminino e os conflitos fundiarios
relacionados a exploracdo do babacu. Esse processo permite entender o trabalho como
dimensao politica e relacional (Caldas, 2017; Almeida, 2019).

No eixo da cultura, as praticas das quebradeiras revelam saberes, linguagens e rituais
que constituem patrimonio imaterial das comunidades amazonicas. O modo de preparar 0s
alimentos, os cantos, os adjuntos e os calendarios produtivos sdo expressdes culturais que
podem ser analisadas em sala de aula como formas de organizagdes e resisténcias. Ao tratar a
cultura ndo como adorno, mas como construgéo coletiva que expressa valores e modos de vida,
o curriculo se aproxima da vida concreta dos/as estudantes (Almeida; Santos, 2022; Santos et
al., 2017).

A resisténcia, por sua vez, ndo é tratada apenas como acdo politica em espacos
institucionalizados, mas como forma cotidiana de afirmacdo dos modos de vida frente a
exclusdo e a violéncia. Ao discutir as estratégias de resisténcia das quebradeiras, desde a Lei do
Babacu Livre até a ocupacdo de espacos publicos, professores e professoras ampliam o
repertério analitico dos/as estudantes, que passam a compreender a resisténcia como pratica
organizada e histérica de grupos subalternizados (Brito, 2019; Ruiz, 2009).

O feminismo comunitario surge como proposta curricular quando se reconhece que as
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lutas das mulheres extrativistas sdo indissocidveis de seus territorios, de seus corpos e de suas
coletividades. Discutir género a partir das experiéncias das quebradeiras permite uma
abordagem critica que foge das generaliza¢bes urbanas. Trata-se de problematizar a opressao
patriarcal em contextos especificos, nos quais as mulheres ndo lutam apenas por equidade de
género, mas por terra, floresta e autonomia coletiva (Dias; Pereira, 2022; Silva, 2023).

O eixo do socioambientalissimo oferece oportunidade para tratar das interacfes entre
natureza e sociedade, com base em vivéncias que enfrentam a destruicdo ambiental como
ameaca concreta a existéncia coletiva. Os babacuais, constantemente ameacados por
cercamentos e queimadas, sdo espacos de vida e producdo. Trabalhar esse tema em sala de aula
contribui para desenvolver uma consciéncia ecoldgica que reconhece os territérios como
sujeitos ameacados por légicas de mercado e ndo como espacos vazios (Santos, 2018; Almeida,
2021).

Ao escolher temas como esses, os/as professores/as ndo abandonam os contetidos
classicos da Sociologia, mas 0s reorganizam a partir de experiéncias concretas. DiscussGes
sobre desigualdade, classe social, poder, cultura e socializacdo ganham novas camadas de
sentido quando articuladas aos contextos locais. Essa articulacdo entre conteldo e territério da
ao/a estudante a oportunidade de compreender a Sociologia como ferramenta para interpretar e
transformar a sua propria realidade (Santos; Santos, 2022; Azevedo, 2019).

A escolha dos temas geradores deve ser feita de forma participativa, respeitando as
demandas e as vivéncias da comunidade escolar. Reunides com estudantes, pais, liderancas
locais e professores/as de outras areas do conhecimento contribuem para mapear os temas mais
relevantes para aquele contexto. Essa escuta coletiva fortalece o vinculo entre escola e
comunidade e garante que o curriculo ndo seja uma imposi¢cdo, mas uma construcao
democratica e situada (Gomes, 2020; Sena et al., 2023).

A flexibilidade metodoldgica é uma marca das propostas baseadas em temas geradores.
Em vez de uma sequéncia fixa de aulas, o planejamento se constroi a partir do aprofundamento
do tema escolhido, utilizando diferentes estratégias: rodas de conversa, projetos de pesquisa,
saidas de campo, produgdes artisticas, entrevistas com moradores e anélises de documentos.
Essa variedade metodoldgica estimula a criatividade docente e amplia as formas de
aprendizagem (Almeida, 2019; Oliveira, 2020).

Essa abordagem exige uma mudanga na postura docente: o/a professor deixa de ser o/a
detentor/a do saber e passa a atuar como mediador/a de processos. Ele/a escuta, provoca,
sistematiza e compartilha saberes com os/as estudantes, reconhecendo que todos tém algo a

ensinar. Esse deslocamento de funcdo rompe com o modelo autoritario da escola e cria
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condicBes para uma pedagogia mais horizontal e dialdgica, baseada na confianca e no respeito
mutuo (Freire, 2011; Furtado, 2011).

Ao propor temas geradores, o/a professor/a também assume o0 compromisso de produzir
materiais didaticos que reflitam os conteddos discutidos em sala de aula. Isso pode incluir a
elaboracdo de textos coletivos, cartilhas, cadernos pedagogicos, videos e registros das vivéncias
da turma. Tais materiais se tornam memoria do processo formativo e reforcam o protagonismo
estudantil. Alem disso, registram saberes do territdrio que, muitas vezes, ndo estdo presentes
nos livros didaticos tradicionais, contribuindo para sua valorizacdo (Santos; Santos, 2022;
Almeida; Santos, 2022).

A avaliagdo também se reinventa nesse modelo. Em vez de medir memorizagdo, avalia-
se a participacdo, a escuta, a construcdo coletiva de saberes e 0 engajamento com 0 processo.
Portfdlios, relatos reflexivos, observacdo de campo e rodas de avaliacdo substituem provas
tradicionais, possibilitando uma compreensdo mais humana e integral da aprendizagem. Essa
mudanca valoriza o percurso do/a estudante e reforca a ideia de que aprender € também se
transformar (Barbosa, 2023; Ruiz, 2009).

As propostas baseadas em temas geradores fortalecem a interdisciplinaridade e
estimulam o didlogo com outras areas do conhecimento. A partir do tema do trabalho, por
exemplo, é possivel construir pontes com a Geografia a Histdria e nas escolas do campo com a
disciplina de Saberes e Fazeres do Campo; com o feminismo comunitario, dialoga-se com
Lingua Portuguesa e Biologia. Essa articulacdo rompe com a fragmentacéo do saber e promove
uma visdo mais integrada do mundo, contribuindo para uma educacdo mais completa e situada
(Silva, 2023; Oliveira, 2020).

Trabalhar com temas geradores também significa afirmar a poténcia da escola publica
como espagco de resisténcia e producéo de saberes enraizados no territorio. E nesse sentido que
0 ensino de Sociologia se fortalece como instrumento de leitura critica da realidade, de
fortalecimento da identidade coletiva e de formacao para a cidadania ativa. A escolha dos temas
e das metodologias passa a ser um ato politico, comprometido com a emancipacdo dos/as
sujeitos/as (Azevedo, 2019; Almeida, 2021).

Afirmar que as propostas curriculares baseadas em temas geradores permitem que o
ensino de Sociologia se enraize na vida dos estudantes. Ao partir das experiéncias reais e
coletivas, o curriculo deixa de ser reproducéo e se torna processo. Essa pedagogia do territorio,
construida com base no didlogo, na escuta e na presenga, mostra que é possivel ensinar
Sociologia de forma viva, critica e transformadora, mesmo nos contextos mais desafiadores
(Freire, 2011; Furtado, 2011).
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7.2 Possibilidades interdisciplinares com Geografia, saberes e fazeres do Campo, Histéria
e Biologia

As praticas educativas construidas no Bico do Papagaio/TO revelam que a integracao
entre Sociologia, Geografia, Histdria, Saberes e Fazeres do Campo e Biologia ndo é uma
abstracdo metodoldgica, mas uma necessidade para compreender a complexidade dos modos
de vida das quebradeiras de coco. Esses saberes, quando articulados de forma horizontal,
fortalecem o entendimento do territério como um espaco vivo e em disputa, onde o ensino deixa
de ser fragmentado para se tornar acdo reflexiva e situada (Santos; Santos, 2022).

A cartografia social quando desenvolvida nas escolas da regido permite que os/as
estudantes visualizem ndo apenas o espaco fisico, mas também as dindmicas sociais que 0
atravessam. Ao mapear 0s pontos de extrativismo do coco, as areas de conflito agrario e os
locais de memoria coletiva, a Geografia encontra na Sociologia uma aliada para interpretar as
relacbes de poder, as estratégias de resisténcia e os sentidos atribuidos ao territério pelas
comunidades (De Novaes; Araujo, 2016).

Os arquivos de historia oral registrados nas escolas, especialmente com a participagdo
das mulheres mais velhas da comunidade, tornam-se ferramentas pedagdgicas para recuperar
0s processos de luta e organizacdo popular. As narrativas sobre a origem das associacgdes, 0s
enfrentamentos com fazendeiros e a conquista da Lei do Babagu Livre ndo apenas reconstituem
0 passado, mas servem de base para analises socioldgicas sobre conflitos, participacao politica
e movimentos sociais (Bezerra et al., 2013).

O estudo da ecologia do babacu, articulado a discussao sobre sustentabilidade e trabalho
feminino, possibilita uma aproximagéo entre Biologia e Sociologia que valoriza tanto os ciclos
naturais quanto as formas de uso e partilha construidas coletivamente. O conhecimento
empirico das quebradeiras, ao ser trazido para a escola, oferece elementos para discutir a relagdo
entre saber tradicional e ciéncia, superando hierarquias epistémicas (Dias; Pereira, 2022).

As praticas alimentares das comunidades extrativistas, quando analisadas sob o ponto
de vista da interdisciplinaridade, revelam relacBes de poder, memoria e biodiversidade.
Enquanto a disciplina de Saberes e Fazeres do Campo permite que a juventude entenda as
dindmicas relacionadas a agricultura familiar atual a partir das praticas de periodos anteriores a
Histdria investiga as transformacdes culturais no preparo dos alimentos, a Biologia estuda os
nutrientes e espécies utilizadas, e a Sociologia interpreta como a divisdo sexual do trabalho
estrutura as atividades de producdo e reproducdo no espaco doméstico e coletivo (Marinho,
2016).
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A observacédo dos trajetos das quebradeiras até os babaguais, muitas vezes realizados
por trilhas antigas, permite desenvolver projetos interdisciplinares com foco em territorio,
paisagem e organizacdo social. Os/as estudantes, ao acompanhar esses caminhos, identificam
0s pontos de extratificacdo, os espacos de sociabilidade e as areas em disputa, articulando a
andlise geografica da paisagem a compreensado socioldgica das praticas cotidianas (Rodrigues;
Cangado; Pinheiro, 2020).

Ao investigar o extrativismo como pratica econébmica e cultural, os/as estudantes
compreendem os impactos da exploracao predatdria do babacu nos modos de vida das mulheres.
Essa abordagem permite ao componente curricular de Saberes e Fazeres do Campo dialogar a
respeito da importancia da prética do extrativismo do coco realizada de forma sustentavel pelas
mulheres, a Biologia identificar os danos a regeneracdo da palmeira, & Geografia entender a
expansdo da monocultura, e a Sociologia questionar as estruturas que subordinam os saberes
tradicionais as logicas do mercado (Oliveira, 2020).

Projetos que exploram os conflitos socioambientais na regido ampliam o entendimento
dos/as estudantes sobre as contradicdes entre desenvolvimento e preservacdo. A
interdisciplinaridade se materializa ao analisar os impactos das politicas publicas sobre as
comunidades extrativistas, cruzando os dados histéricos com levantamentos geograficos e
indicadores ecoldgicos, e discutindo, com base socioldgica, os limites da legislacdo ambiental
(Fideles, 2012).

A criacdo de hortas escolares comunitarias, por exemplo, promove o aprendizado
integrado sobre cultivo, alimentacdo saudavel e cuidado com o territorio. A disciplina de
Saberes e Fazeres do Campo se debruca sobre o processo de producdo de alimentos
agroecolégicos; a Biologia germinacdo e nutricdo das plantas; a Geografia analisa o uso do
solo; a Historia investiga as praticas ancestrais de cultivo; e a Sociologia interpreta o
envolvimento coletivo como expressdo de resisténcia e reconstrugdo de vinculos comunitarios
(Bonamigo, 2014).

A sistematizacdo dessas experiéncias em feiras escolares, cadernos de campo e
producdes audiovisuais potencializa a aprendizagem e reforca o protagonismo dos/as
estudantes. Cada produto elaborado ndo é apenas resultado didatico, mas um ato politico de
valorizacédo do territorio e de seus/as sujeitos/as. A escola passa a ser ndo apenas espago de
transmissdo, mas lugar de criacdo, escuta e visibilidade das lutas locais (Santos, 2018).

As acdes que envolvem producdo de cartilhas, cadernos pedagdgicos, videos e relatos
fortalecem o vinculo entre 0s contetidos escolares e os saberes da comunidade. A Sociologia

contribui com a escuta dos/as sujeitos/as; a Histdria organiza as temporalidades; a Geografia
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mapeia os deslocamentos e a territorialidade; e a Biologia analisa os ciclos naturais; enquanto
a disciplina de Saberes e Fazeres do campo sistematiza os saberes a partir da realidade do
Territorio. A sintese interdisciplinar transforma essas acdes em exercicio de cidadania critica
(Dias; Pereira, 2022).

A avaliacdo, nesse contexto, ndo é limitada por critérios rigidos, mas busca refletir os
percursos de aprendizagem, o envolvimento dos estudantes e a qualidade das interacGes. A
observacao participativa, os registros reflexivos e os produtos coletivos tornam-se instrumentos
avaliativos que respeitam os tempos do territorio e a singularidade de cada pratica. A
interdisciplinaridade ndo fragmenta: ela reconstréi sentidos (Fideles, 2012).

A formacdo dos/as professores/as também precisa acompanhar essa proposta
pedagdgica. A interdisciplinaridade exige ndo apenas boa vontade, mas compreensao tedrica e
metodoldgica que sustente a acdo integrada. Grupos de estudo, oficinas territoriais e parcerias
com universidades sdo caminhos para consolidar praticas interdisciplinares que respeitem o
contexto amazonico e as epistemologias locais (Bonamigo, 2014).

Quando o corpo docente constréi em conjunto os planos de ensino a partir de temas do
territério, rompe com o isolamento disciplinar e potencializam o curriculo. O planejamento
compartilhado entre areas permite que os contetdos dialoguem entre si e com a vida dos/as
estudantes, fortalecendo a autonomia pedagdgica das escolas e a coesdo do projeto politico-
pedagogico (Rodrigues; Cancado; Pinheiro, 2020).

E importante reafirmar que a interdisciplinaridade n&o é recurso didéatico pontual, mas
fundamento de uma préatica que deseja reconhecer o territorio como sujeito formativo. No Bico
do Papagaio/TO, é possivel que essa abordagem transforme a escola em lugar de travessia entre
saberes, onde a Sociologia deixe de ser uma disciplina isolada e passe a compor uma rede viva

de aprendizagem e resisténcia (Santos, 2018).
7.3 A construcdo de um curriculo vivo, plural, emancipador

Pensar um curriculo vivo implica deslocar o olhar da prescrigdo de conteddos para a
escuta dos territérios. No Bico do Papagaio, as praticas construidas com base nas vivéncias das
quebradeiras de coco apontam para uma escola que ndo se limita a transmissao de saberes, mas
se propGe a criar caminhos de aprendizagem vinculados as lutas, & memorias e as esperancgas
da comunidade. Esse curriculo se move com o territério, reconhecendo sua poténcia formativa
(Santos; Santos, 2022).

A pluralidade se afirma quando o curriculo deixa de se basear em uma narrativa Unica
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e incorpora multiplas vozes. As epistemologias das mulheres extrativistas, os saberes ancestrais,
as linguagens afetivas e 0s modos de organizacéo coletiva sdo exemplos de conhecimentos que
precisam estar presentes nas praticas escolares. Essa pluralidade rompe com a homogeneizacéao
curricular e amplia as possibilidades de construcdo de conhecimento (Almeida; Santos, 2022).

A construgdo de um curriculo emancipador se realiza quando o/a estudante se reconhece
como sujeito/a do processo formativo. Ao participar da escolha dos temas, ao construir saberes
a partir da sua realidade e ao atuar como pesquisador/a do territdrio, ele/a se torna protagonista
da aprendizagem. A escola, nesse sentido, deixa de ser espaco de adaptacéo e se torna lugar de
reinvencdo da vida e da cidadania (Freire, 2011).

A vitalidade do curriculo estd na sua capacidade de se transformar com as préticas e de
responder aos desafios concretos. As experiéncias das quebradeiras mostram que ndo héa
separacdo entre conteudo e contexto: aquilo que se vive na comunidade € o que deve ser
problematizado em sala de aula. Essa I6gica aproxima a escola das comunidades e valoriza o0s
saberes que, muitas vezes, foram historicamente silenciados (Dias; Pereira, 2022).

Um curriculo que se propde vivo precisa reconhecer os ciclos e os ritmos do territorio.
As estacdes, as colheitas, os periodos de maior intensidade de trabalho e os momentos de luta
comunitaria devem ser considerados no planejamento escolar. Essa sintonia entre tempo da
escola e tempo da comunidade contribui para uma formacdo que respeita os modos de vida e
fortalece o vinculo entre escola e territério (Rodrigues; Cancado; Pinheiro, 2020).

A pluralidade curricular também se manifesta na linguagem. Incorporar cantos,
narrativas, poemas, praticas corporais e expressées simbdélicas amplia o repertorio expressivo
dos/as estudantes e valoriza a diversidade cultural do territorio. O curriculo, ao se abrir a essas
linguagens, deixa de ser linear e abstrato para se tornar sensivel e relacional, construido com o
corpo inteiro e ndo apenas com a razao (Kochen et al., 2023).

A emancipacgéo curricular exige que a escola se posicione politicamente diante das
injusticas que atravessam os territdrios. O siléncio frente as violéncias sofridas pelas
comunidades extrativistas legitima as estruturas de exclusdo. Por isso, o curriculo precisa se
construir também como denuncia, como afirmacdo de direitos e como instrumento de
enfrentamento as maltiplas formas de opressao (Shiraishi Neto; Lima, 2021).

A escuta € um dos pilares desse novo curriculo. Escutar os/as estudantes, familiares,
liderancas comunitarias e os saberes que circulam fora da escola permite romper com a logica
unilateral do ensino. Essa escuta ndo é passiva, mas ativa e implicada. Ela orienta os projetos,
redefine prioridades e constroi confianga. Ao ser escutado, o territorio passa a ser reconhecido

como sujeito pedagdgico (Lefevre; Lefévre; Teixeira, 2000).
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A construcao de um curriculo vivo depende do comprometimento dos/as educadores/as
com a realidade social que os/as cerca. N&o se trata apenas de aplicar métodos diferentes, mas
de transformar a intencionalidade do ensino. Os/as professores que se identificam pertencentes
ao territorio transformam a aula em espaco de encontro, provocacao e criacdo coletiva. Sao
esses encontros que dao sentido ao curriculo (Freire, 2011).

A gestdo democratica da escola é condicdo para que esse curriculo se realize. Quando
professores/as, estudantes, funcionarios e comunidade compartilham decisfes sobre o projeto
politico-pedagdgico, as praticas se tornam mais coerentes com 0s principios que se deseja
afirmar. O curriculo deixa de ser imposi¢do e passa a ser construcao coletiva, alimentada pela
diversidade de experiéncias e de perspectivas (Bonamigo, 2014).

A escola que se abre a diversidade epistémica do territorio amplia o conceito de
conhecimento e fortalece a identidade dos/as estudantes. As experiéncias formativas deixam de
seguir padrdes pré-definidos e passam a refletir os sentidos que emergem do chdo onde se pisa.
Ao incluir no curriculo o saber das quebradeiras, os ciclos produtivos locais, as formas de
organizacdo comunitaria e as praticas de cuidado com a natureza, a escola se torna também
territorio (Silva, 2023).

O curriculo plural é construido na travessia entre diferentes campos do saber, culturas e
temporalidades. Ele respeita as marcas da oralidade, o tempo da escuta e a densidade da
experiéncia vivida. No caso das comunidades do Bico do Papagaio/TO, isso significa
reconhecer a circularidade dos saberes das mulheres extrativistas e abrir espaco para que suas
narrativas ndo apenas entrem na escola, mas transformem o modo como se aprende (Brito,
2019).

A escola que constr6i um curriculo emancipador compreende a aprendizagem como
experiéncia coletiva. A sala de aula se torna espago de producdo e circulagdo de saberes que
nascem no territério, mas dialogam com o mundo. Essa conexdo amplia o horizonte dos/as
estudantes sem romper seus vinculos com a comunidade. Aprender, nesse contexto, € também
um gesto de pertencimento e responsabilidade (Freire, 2011).

Essa proposta exige que 0s processos avaliativos sejam repensados. Em vez de medir
rendimento com base em critérios externos, a avaliacdo deve considerar o envolvimento dos/as
estudantes, a poténcia de suas perguntas, a qualidade de suas escutas e 0 impacto das agdes no
coletivo. Avaliar passa a ser acompanhar processos, reconhecer percursos e alimentar novas
possibilidades de criacdo (Fideles, 2012).

O curriculo vivo ndo se define apenas pelos conteudos, mas pela forma como esses

conteudos séo vividos. Ele se reinventa nas rodas de conversa, nas caminhadas pelo territorio,
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nas visitas as casas das quebradeiras, nas producdes colaborativas. Sdo essas experiéncias que
garantem densidade formativa a escola e que a conectam a realidade da juventude amazonida
(Almeida, 2021).

A pluralidade ndo é apenas aceitacdo da diferenca, mas compromisso com a justica
social. Um curriculo plural ndo pode silenciar as violéncias de género, os conflitos fundiarios,
a exploragéo do trabalho, o racismo ambiental. Ele precisa transformar essas realidades em
campo de andlise, debate e acdo pedagogica. Ao fazer isso, forma sujeitos implicados na
transformacéo social (Shiraishi Neto; Lima, 2021).

Em contextos como a regido do Bico do Papagaio/TO, a construgdo de um curriculo
plural depende do reconhecimento das multiplas territorialidades que coexistem na escola.
Criancas e jovens quilombolas, ribeirinhos, indigenas e extrativistas compartilham o espaco
escolar, mas nao vivenciam os mesmos modos de vida. Valorizar essa diversidade é condicdo
para construir uma escola que respeite os direitos e a dignidade de todos e todas (Silva, 2018).

A pedagogia do territorio, ao ser incorporada como orientacdo curricular, desloca a
centralidade do conteudo para a vivéncia. Essa perspectiva convida os/as educadores/as a
repensar o tempo da aula, a organizacdo do espaco, o planejamento e a propria funcéo da escola.
O curriculo, entdo, deixa de ser um conjunto de objetivos para se tornar um caminho
compartilhado entre escola e comunidade (Santos; Santos, 2022).

A construcdo de um curriculo vivo, plural e emancipador é um processo inacabado, em
constante reinvencao. Ela exige coragem para romper com o instituido, escuta para acolher os
saberes do territorio, e compromisso com a dignidade dos/as sujeitos/as. No Bico do
Papagaio/TO, essa construcao se faz a partir das palmas cortadas das quebradeiras, dos cantos
nas rocas e das vozes que se recusam a calar (Almeida; Santos, 2022).

Concluir esta se¢do é afirmar que o curriculo que emerge das praticas das quebradeiras
ndo cabe nos moldes tradicionais da escola. Ele exige que se pense a educa¢do como relacao,
como luta e como esperanca. Essa ndo € uma proposta pronta, mas um convite permanente a
escuta, a criacdo e a resisténcia, para que a escola deixe de ensinar sobre o territorio e passe a

ensinar com ele (Freire, 2011).

7.4 Produto educacional: Sequéncia Didatica

Nome da Institui¢do: Escola Estadual
Disciplina: Sociologia no Bico do Papagaio
Carga-horaria: 10 hora-aula (1 aulas por semana, cada uma de 50 minutos)

Publico-alvo: alunos do 22 série do ensino médio
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Professora: Lavina Pereira da Silva

AULAle?2

Tema Territorio, identidade e comunidades tradicionais

Contetido Conceito  socioldgico de territério; identidade coletiva;
comunidades tradicionais amazonicas; extrativismo do coco babagu

Objetivos de Compreender o territério como construcdo social; analisar a relacdo

aprendizagem

entre identidade e préaticas extrativistas; reconhecer a importancia
sociocultural das quebradeiras de coco babacgu

Competéncias
especificas de
Sociologia (BNCC)

Analisar relagdes de poder e desigualdades; compreender processos
de formacao social e cultural

Habilidades da
BNCC

EM13CHS201; EM13CHS202; EM13CHS401

Metodologia

Aula expositiva-dialogada; leitura orientada de texto ‘“saga no
babacual: modos de viver das mulheres quebradeiras de babacu de
piacava (o territorio dos babacuais)”, de Silva (2026); roda de
conversa; analise de mapas territoriais da regido; producao de texto
reflexivo.

Materiais e recursos

Texto da dissertacdo; mapas do Tocantins; documentario sobre
quebradeiras; quadro e projetor

Referéncias

Brasil (2018); Quijano (2005); Santos (2007); Silva (2026).

AULA3e4
Tema Colonialidade do poder e invisibilizagdo de saberes
Contetido Colonialidade (Quijano); epistemologias do Sul (Santos); saberes

tradicionais e curriculo escolar

Objetivos de
aprendizagem

Identificar processos de invisibilizagdo no curriculo; analisar a
colonialidade como estrutura social;
hegemonicos

refletir sobre saberes néo

Competéncias

Problematizar

desigualdades sociais; analisar relacbes entre

especificas conhecimento e poder

Habilidades EM13CHS103; EM13CHS204; EM13CHS503

BNCC

Metodologia Estudo de caso; analise critica da BNCC; debate orientado do texto: “As
praticas do comum e do adjunto enquanto formas de luta e resisténcia
das mulheres quebradeiras de babacu de Piacava” (p.84), de Silva
(2026); producdo de mapa conceitual

Materiais Trechos da BNCC; textos de Quijano e Grosfoguel; cartolina

Referéncias

Quijano (2005); Grosfoguel (2008); Brasil (2018); Silva (2026).

AULAS5e6

Tema Trabalho, género e organizacéo coletiva

Conteudo Divisédo social do trabalho; trabalho feminino; mutirdo e adjunto;
organizacdo das quebradeiras

Objetivos Analisar o trabalho extrativista sob perspectiva socioldgica; compreender

género e organizacdo coletiva; relacionar teoria e realidade local

Competéncias

Analisar mundo do trabalho; compreender dinamicas sociais regionais

Habilidades

EM13CHS301; EM13CHS302; EM13CHS401
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BNCC

Metodologia Entrevista com extrativista (ou relato); analise sociol6gica guiada;
seminario em grupo.

Materiais Gravador/celular; textos sociolégicos; quadro

Referéncias Antunes (2009); Saffioti (2013); Brasil (2018); Silva (2026).

AULA7¢e8

Tema Préticas socioculturais amazbnicas e experiéncias das
quebradeiras de coco babacu

Contetdo Cultura e préaticas socioculturais; saberes tradicionais;
organizacdo coletiva (mutirdo e adjunto); territorio e identidade;
género e trabalho extrativista; resisténcia sociopolitica

Objetivos de | Compreender as praticas das quebradeiras como expressdo

aprendizagem

sociocultural e politica; analisar a rela¢do entre territorio, trabalho
e identidade; reconhecer os saberes tradicionais como formas
legitimas de producdo de conhecimento; desenvolver leitura
socioldgica da realidade amazonica local

Competéncias
especificas (BNCC -
Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas)

Analisar relacbes sociais e processos de desigualdade;
compreender conflitos territoriais e disputas por recursos;
valorizar a diversidade cultural e os direitos humanos

Habilidades da BNCC

EM13CHS201; EM13CHS204; EM13CHS401

Metodologia

1) Aula expositivo-dialogada sobre praticas socioculturais
amazonicas; 2) Exibicdo de video ou relato oral de quebradeira
de coco; 3) Leitura orientada de trecho documental; 4) Roda de
conversa problematizadora (inspiracao freireana); 5) Producéo de
texto analitico ou mapa conceitual relacionando prética
extrativista, territorio e resisténcia.

Materiais e recursos

Projetor multimidia; mapa da regido do Bico do Papagaio;
documentario sobre quebradeiras; trechos da dissertacdo; quadro
e marcadores; cartolina

Avaliacao

Avaliacdo formativa por participacdo na roda de conversa; analise
do texto produzido; capacidade de mobilizar conceitos
sociologicos (territdrio, identidade, cultura, trabalho, resisténcia).

Referéncias

Brasil (2018); Quijano (2005); Santos (2007); Freire (1996),
Silva (2026).
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AULA9¢e 10

Tema Pautas socioambientais e epistemologias do territorio amazonico

Conteudo Questdes socioambientais na Amazonia; conflitos territoriais;
desenvolvimento e sustentabilidade; epistemologias do Sul;
saberes tradicionais e justica ambiental

Objetivos de | Analisar as principais pautas socioambientais que atravessam o

aprendizagem territorio amazonico; compreender os conflitos entre modelos de
desenvolvimento; reconhecer as epistemologias territoriais como
formas legitimas de producdo de conhecimento; desenvolver
posicionamento critico fundamentado em conceitos sociol6gicos.

Competéncias Analisar processos sociais, politicos e econdmicos que produzem

especificas (BNCC - | desigualdades; compreender conflitos territoriais e disputas por

Ciéncias Humanas e | recursos; valorizar a diversidade cultural e os direitos humanos.
Sociais Aplicadas)
Habilidades da BNCC | EM13CHS103; EM13CHS401; EM13CHS503

Metodologia 1) Aula expositivo-dialogada com problematizacdo inicial sobre
“desenvolvimento” e “progresso”; 2) Andlise de noticia ou estudo
de caso sobre conflito socioambiental na regido amazonica; 3)
Leitura orientada de trecho teodrico sobre epistemologias do
territorio; 4) Debate estruturado (modelo juri simulado ou painel
de especialistas); 5) Producdo de sintese critica relacionando
territdrio, saber e resisténcia.

Materiais e recursos Reportagem atual sobre conflitos socioambientais; mapa da
Amazodnia Legal; textos de apoio; projetor multimidia; quadro
branco; fichas para debate.

Avaliagao Avaliagdo formativa baseada na participacdo no debate, na
capacidade de articular conceitos sociolégicos (territério,
colonialidade, sustentabilidade, justica ambiental) e na producao
escrita final.

Referéncias Brasil (2018); Santos (2007); Quijano (2005); Mignolo (2003),
Silva (2026).

A proposta de ensino apresentada nesta secdo evidencia que a articulacdo entre
territorio, identidade e curriculo ndo constitui mera estratégia metodologica, mas
posicionamento politico-pedagdgico diante das disputas que atravessam o Bico do Papagaio.
Ao organizar o ensino de Sociologia a partir de temas geradores e de praticas interdisciplinares
enraizadas nas experiéncias das quebradeiras de coco babacu, afirma-se a centralidade do
territorio como instancia formativa. A Sociologia deixa de operar como discurso abstrato e
deslocado para tornar-se instrumento de leitura critica das relac6es de poder, das desigualdades
socioambientais e das lutas coletivas que estruturam a vida local. Nesse movimento, o curriculo
ndo apenas incorpora conteudos regionais, mas reconfigura sua logica, reconhecendo as

epistemologias amazodnicas como produtoras legitimas de conhecimento.
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Concluir esta secdo é reafirmar que um curriculo vivo, plural e emancipador s6 se
sustenta quando ha coeréncia entre fundamentos teoricos, praticas pedagdgicas e compromisso
ético com o territério. A sequéncia didatica proposta demonstra que € possivel articular
competéncias da BNCC a experiéncias concretas, tensionando a colonialidade do saber e
ampliando os horizontes formativos dos/as estudantes. Ao ensinar Sociologia com o territorio
(e ndo apenas sobre ele) a escola publica do Bico do Papagaio/TO pode consolidar-se como
espaco de resisténcia epistemoldgica, fortalecimento identitario e formacéo de sujeitos criticos

capazes de intervir nas realidades que os constituem.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa partiu da problematizacdo acerca das tensdes entre o curriculo
oficial de Sociologia e as realidades socioterritoriais do Bico do Papagaio/TO, interrogando em
que medida o ensino médio, sob a égide da BNCC, seria capaz de dialogar com os saberes e
praticas das quebradeiras de coco babacu. Ao longo da investigacdo, evidenciou-se que 0 ensino
de Sociologia na regido encontra-se atravessado por uma dupla determinacgéo: de um lado, as
prescricdes normativas nacionais, estruturadas em competéncias e habilidades padronizadas; de
outro, as demandas concretas de um territério marcado por conflitos agrarios, desigualdades
historicas e forte presenca de comunidades tradicionais. O curriculo, nesse cenério, revela-se
campo de disputa simbdlica, no qual se confrontam projetos distintos de formacéo.

Os dados indicaram que, embora a BNCC ofereca margens para abordagens criticas e
contextualizadas, sua operacionalizacdo depende intensamente das condicdes estruturais das
escolas e da autonomia efetivamente exercida pelos docentes. A precarizagdo do tempo
pedagdgico, a fragmentacdo curricular e a escassez de materiais didaticos situados limitam a
consolidacdo de praticas territorializadas. Assim, a possibilidade de um ensino enraizado no
contexto amazénico ndo estd garantida pelo texto normativo, mas condicionada as mediacGes
institucionais e as estratégias construidas no cotidiano escolar.

Constatou-se que os/as professores/as reconhecem a poténcia sociolégica das
experiéncias das quebradeiras de coco babacu, sobretudo para o tratamento de categorias como
trabalho, género, territorio, poder e resisténcia. No entanto, a insercao desses saberes no ensino
ocorre, em grande medida, por iniciativa individual, e ndo como diretriz sistematica do curriculo
formal. Tal constatacdo evidencia tanto a agéncia docente quanto a auséncia de politicas
curriculares comprometidas com a pluralidade epistemoldgica.

No plano formativo, observou-se que a formagdo inicial em Ciéncias Sociais ainda
apresenta lacunas no que concerne a incorporacdo das epistemologias amazonicas e das
perspectivas decoloniais. A colonialidade do saber manifesta-se na centralidade conferida a
referenciais eurocéntricos, frequentemente tratados como universais, enquanto 0s
conhecimentos produzidos no territério permanecem relegados a condi¢do de objeto empirico.
Essa hierarquizagdo epistémica reproduz, no interior da escola, assimetrias histdricas que
atravessam a propria constituicdo do campo cientifico.

N&do obstante tais limites, a pesquisa identificou experiéncias pedagdgicas contra-
hegeménicas que articulam teoria socioldgica e realidade local de maneira critica e criativa.

Nessas praticas, 0 extrativismo do babagu emerge como eixo articulador privilegiado para a



86

construcdo de aprendizagens significativas, permitindo aos/as estudantes reconhecerem nas
dindmicas de sua comunidade as categorias analiticas mobilizadas em sala de aula. O territério
deixa de ser cenario e torna-se fonte de problematizagéo sociologica.

As contribuicGes deste estudo situam-se, portanto, em dois niveis complementares. No
plano teorico, reafirma-se a necessidade de tensionar a colonialidade do curriculo e de ampliar
0 debate sobre justica cognitiva no ensino de Sociologia. No plano pedagdgico, demonstra-se
que € possivel reorganizar conteudos classicos a partir de temas geradores vinculados ao
territorio, fortalecendo a identidade dos/as estudantes e promovendo uma consciéncia critica
sobre as dindmicas socioambientais que 0s constituem.

Reconhecem-se, contudo, limites inerentes ao recorte territorial e ao universo empirico
investigado, que ndo permitem generalizacdes apressadas para outras realidades amazonicas ou
brasileiras. Tais limites, longe de fragilizar o estudo, indicam a necessidade de novas pesquisas
comparativas que aprofundem a andlise das relagbes entre curriculo, territorio e saberes
tradicionais em diferentes contextos.

Dessa forma, reafirma-se a urgéncia de politicas de formacao continuada que promovam
a integracdo entre curriculo, territério e epistemologias locais, bem como a revisdao dos
materiais didaticos a luz das especificidades regionais. Conclui-se que o ensino de Sociologia,
quando comprometido com a realidade amazénica e atento as vozes historicamente silenciadas,
pode constituir-se como espaco de resisténcia epistemoldgica e de producdo de sentidos
emancipatdrios. Em territérios como o Bico do Papagaio/TO, ensinar Sociologia € também
disputar narrativas sobre 0 mundo e afirmar que o conhecimento ndo se produz apenas nos
centros hegemonicos, mas também nas mados que quebram o babagu e constroem,

cotidianamente, modos de existir e reexistir.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO APLICADO AOS/AS PROFESSORES/AS DE SOCIOLOGIA DO
ENSINO MEDIO

Titulo da pesquisa: O ensino de Sociologia nas escolas amazdnicas do Bico do Papagaio/TO:
desafios e perspectivas a partir da pratica docente e extrativista do coco babagu.
Pesquisadora: Lavina Pereira da Silva

Programa: Programa de Pos-graduacao em Sociologia — PROFSOCIO

Instituicao: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — Unifesspa

Ano: 2026.

1. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado/a a participar, de forma voluntaria, da pesquisa intitulada “Ensino
de Sociologia no Ensino Médio e articulagdo com o territorio no Bico do Papagaio”,
desenvolvida no &mbito do Mestrado em (nome do programa).

a) Objetivo da pesquisa
Analisar como professores/as de Sociologia da 1%, 2* e 3* séries do Ensino Médio desenvolvem
suas praticas pedagogicas em dialogo com o territério e com as realidades comunitarias locais.

b) Procedimentos
A participacdo consistira no preenchimento de um questiondrio contendo perguntas fechadas e
abertas, com duragdo média de 20 a 30 minutos.

¢) Riscos

A pesquisa apresenta risco minimo, podendo haver eventual desconforto ao relatar experiéncias
profissionais. O/a participante poderd deixar de responder qualquer pergunta ou desistir da
pesquisa a qualquer momento.

d) Beneficios
Os resultados poderdo contribuir para reflexdes académicas e institucionais sobre o ensino de
Sociologia e a valorizagao das realidades territoriais no curriculo do Ensino Médio.

e) Sigilo

Os dados coletados serdo tratados de forma confidencial. Nenhuma informacao que permita a
identificacao dos/as participantes serd divulgada. Os dados serdo utilizados exclusivamente
para fins académicos.

f) Contato
Pesquisadora: Lavina Pereira da Silva (lavinasilval31@gmail.com)
Orientador: Prof. Dr. Cloves Barbosa (cloves@unifesspa.edu.br)

Declaro que li as informacées acima e concordo voluntariamente em participar da
pesquisa.
() Concordo em participar



94

2. CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA E PROFISSIONAL
2.1 ldade:
2.2 Género: () Feminino () Masculino () Outro () Prefiro ndo informar
2.3 Formagao inicial:
2.4 Possui pos-graduacdo? () Sim () Néo

Se sim, qual?
2.5 Tempo total de docéncia:
2.5 Tempo atuando com Sociologia:
2.7 Série(s) em que atua:

() 18 série () 22 série () 32 série () Mais de uma série

2.8 Tipo de escola:
() Urbana
() Rural
() Escola do campo
() Indigena
() Quilombola

2.9 Municipio de atuacéo:

3. PERGUNTAS FECHADAS
3.1 Vocé adapta os conteudos curriculares a realidade local e territorial dos/as estudantes?

() Sempre () Frequentemente
() As vezes () Raramente
() Nunca

3.2 Vocé desenvolve atividades de pesquisa sobre a comunidade (entrevistas, mapeamentos,
relatos locais)?
() Sim, regularmente () Sim, eventualmente
() Apenas em projetos especificos () Nao

3.3 A escola oferece apoio institucional para praticas contextualizadas?
() Sim () Parcialmente () Néo

Os materiais didaticos contemplam a realidade amaz6nica e comunidades tradicionais?
() Sim () Parcialmente () Néao

3.4 Vocé ja desenvolveu projetos que dialogaram com a realidade das quebradeiras de coco
babacu ou comunidades extrativistas?
() Sim () Néo

4. PERGUNTAS ABERTAS

4.1 Como vocé articula os conteudos da Sociologia com a realidade territorial dos/as
estudantes?

4.2 Quais desafios enfrenta para desenvolver praticas pedagogicas contextualizadas?

4.3 Descreva experiéncias pedagdgicas relacionadas as comunidades tradicionais (se houver).
4.4 Como vocé compreende o papel da Sociologia na formacdo dos/as estudantes frente as
questdes territoriais da regido?

4.5 Que mudancas no curriculo ou nas politicas educacionais poderiam fortalecer uma
Sociologia conectada ao territorio?
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) UNIFESSPA PROFSOCIO §

Universidade Federal do Sul e Sudeste do Paré

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA — UNIFESSPA
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PROPOSTA DE ENSINO DE SOCIOLOGIA: TERRITORIO
E IDENTIDADE NO BICO DO PAPAGAIO/TO

Mestranda: Lavina Pereira da Silva

Professor Orientador:
Prof. Dr. Cloves Barbosa
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Este produto educacional, fruto de pesquisa do mestrado no Programa de Pods-
Graduagao em Sociologia (PROFSOCIO), da Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA), intitulado Sociologia no Bico do Papagaio: territorio, identidade e
resisténcia no curriculo escolar nasce da compreensao de que o ensino de Sociologia,
quando desvinculado da realidade concreta dos estudantes, corre o risco de se tornar
abstrato e distante das experiéncias que estruturam a vida social. Situado no contexto da
escola publica amazonica, o livro apresenta uma sequéncia didatica construida para a 2*
série do Ensino Médio, articulando territorio, identidade e praticas socioculturais das
comunidades tradicionais, especialmente das quebradeiras de coco babagu. Ao propor
que o territorio seja entendido como construgdo social, politica e simbolica, a obra
desloca o ensino da mera transmissao conceitual para uma perspectiva critica e situada,
na qual os estudantes aprendem a ler o mundo a partir do lugar que ocupam.

O referencial teérico que sustenta a proposta dialoga com autores como Anibal Quijano,
ao problematizar a colonialidade do poder, e Boaventura de Sousa Santos, ao
reconhecer as epistemologias do Sul como formas legitimas de producao de
conhecimento. Inspirada também na pedagogia critica de Paulo Freire, a proposta
assume que o curriculo ndo € neutro, mas atravessado por disputas simbolicas e
politicas. Nesse sentido, o livro tensiona a invisibilizagdo de saberes tradicionais no
espaco escolar e propde praticas pedagogicas que valorizam a experiéncia, a oralidade,
a organizagao coletiva e os modos de vida amazonicos como conteudos legitimos de
reflexao socioldgica.

Ao longo das cinco aulas que compdem a sequéncia didatica, temas como trabalho,
género, organizacdo coletiva, conflitos socioambientais e justica ambiental sdo
abordados por meio de metodologias participativas: rodas de conversa, analise de
mapas, estudos de caso, juri simulado e produgao de textos criticos. A articulagdo com
as competéncias e habilidades da BNCC demonstra que € possivel cumprir as diretrizes
nacionais sem abrir mao da centralidade do territorio. Ao contrario, a obra evidencia
que a formacao critica se fortalece quando os conceitos sociologicos dialogam com as
vivéncias locais, permitindo que os estudantes compreendam as relagdes de poder e as
desigualdades que atravessam o Bico do Papagaio.

Mais do que uma proposta metodoldgica, este produto educacional constitui um
posicionamento politico-pedagogico. Defende-se que ensinar Sociologia com o
territdrio, € ndo apenas sobre ele, é reconhecer a escola como espago de resisténcia
epistemologica e de fortalecimento identitario. Ao integrar fundamentos tedricos
consistentes, compromisso ético e praticas pedagogicas contextualizadas, a obra afirma
a possibilidade de um curriculo vivo, plural e emancipador, capaz de formar sujeitos
criticos e conscientes de seu papel nas transformagoes sociais que marcam a Amazonia
contemporanea.



2. AS QUEBRADEIRAS DE COCO BABACU

As quebradeiras de coco babagu do Bico do Papagaio constituem um dos mais
importantes sujeitos coletivos da Amazoénia Oriental. Historicamente vinculadas aos
babaguais que marcam a paisagem do territorio, essas mulheres desenvolveram modos
proprios de organizacdo do trabalho, de uso comum da terra e de transmissdo de saberes
tradicionais. O extrativismo do coco babacu ndo representa apenas uma atividade
econdmica, mas um modo de vida estruturado por relagdes de solidariedade,
pertencimento e resisténcia frente as transformagdes impostas pelo avango do agronegocio
e da concentragao fundiaria.

No Bico do Papagaio, as quebradeiras enfrentam conflitos territoriais decorrentes da
privatizagdo das areas de babaguais e da expansdo de cercamentos que limitam o acesso
ao coco. Ainda assim, mantém praticas coletivas como o mutirdo e o adjunto, que
fortalecem lagos comunitarios e reafirmam a centralidade do territério como espago de
reproducdo social e cultural. Ao reivindicarem o livre acesso aos babaguais, essas
mulheres ndo lutam apenas por condi¢des de trabalho, mas pelo reconhecimento de seus
direitos historicos e de sua identidade coletiva enquanto trabalhadoras extrativistas.

A organizagdo politica das quebradeiras também se expressa por meio de movimentos
sociais que articulam pautas socioambientais, de género e de justiga territorial. Um dos
principais exemplos ¢ o Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babagu, que
atua na defesa do babagu livre e na valorizagdo dos saberes tradicionais. A atuagdo dessas
mulheres tensiona estruturas de poder marcadas pela colonialidade e pela invisibilizagdo
de conhecimentos ndo hegemonicos, afirmando outras epistemologias enraizadas na
experiéncia amazonica.

Assim, as quebradeiras de coco do Bico do Papagaio configuram-se como protagonistas
de uma resisténcia sociopolitica que articula trabalho, territorio, identidade e cultura. Sua
trajetoria evidencia que o extrativismo do babagu ultrapassa a dimensdo produtiva e
assume carater formativo e politico, produzindo conhecimentos, fortalecendo identidades
e reivindicando reconhecimento. Ao compreender suas praticas, reconhece-se a poténcia
de sujeitos historicamente marginalizados na constru¢do de alternativas de
desenvolvimento baseadas na justica social e ambiental.

SEQUENCIA DIDATICA PARA SOCIOLOGIA
LAVINA PEREIRA DA SILVA



3. MATRIZ CURRICULAR E SEQUENCIA DIDATICA

A matriz curricular pode ser compreendida como o documento estruturante
que organiza os componentes, conteidos, competéncias e habilidades que
orientam o processo formativo em determinada etapa de ensino. Mais do que
uma simples grade de disciplinas, trata-se de um instrumento politico-
pedagdgico que expressa concepcdes de conhecimento, sociedade e sujeito.
Conforme Saviani (2008), o curriculo ¢ sempre resultado de disputas
historicas e sociais, sendo atravessado por projetos formativos distintos. Na
mesma dire¢do, Silva (2010) afirma que o curriculo ¢ um territério de poder,
no qual se definem quais saberes serdo legitimados e quais serdo silenciados.
No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
orienta a organizagdo das matrizes curriculares ao estabelecer competéncias e
habilidades essenciais, mas sua concretizagdo depende das escolhas
pedagogicas realizadas pelas escolas e pelos docentes, que reinterpretam
essas diretrizes a luz de suas realidades locais.

A Sequéncia Didatica, por sua vez, constitui um conjunto articulado e
intencional de atividades organizadas progressivamente com vistas a
construcdo de determinado conhecimento. Para Zabalza (1998), a sequéncia
didatica ¢ estruturada a partir de objetivos claros, conteudos selecionados e
estratégias metodoldgicas coerentes, permitindo que o processo de
aprendizagem se desenvolva de maneira significativa. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) destacam que a organizacdo sequencial favorece a
mobilizagdo de saberes prévios, a problematizagdo e a consolidagdo
conceitual, ao articular teoria e pratica em torno de um eixo tematico. Assim,
diferentemente de aulas isoladas e fragmentadas, a sequéncia didatica
promove encadeamento logico e aprofundamento progressivo, contribuindo
para a construcdo critica do conhecimento.

No ambito do ensino de Sociologia, a ado¢do de uma Sequéncia Didatica
territorializada fortalece a formagao critica ao articular conceitos sociolégicos
as experiéncias concretas dos estudantes. Ao dialogar com perspectivas como
a colonialidade do poder (Quijano, 2005) e as epistemologias do Sul (Santos,
2007), a proposta rompe com a abstracdo excessiva e reconhece o territorio
como instincia formativa. Além disso, inspira-se na pedagogia
problematizadora de Freire (1996), ao compreender o ensino como pratica
dialégica e emancipadora. Dessa forma, a sequéncia didatica ndo apenas
organiza conteudos, mas potencializa o ensino de Sociologia como
instrumento de leitura critica da realidade, fortalecendo o vinculo entre
curriculo, identidade e contexto sociocultural, e contribuindo para a formagao
de sujeitos capazes de compreender e intervir nas dindmicas sociais que 0s
constituem.

SEQUENCIA DIDATICA PARA SOCIOLOGIA
LAVINA PEREIRA DA SILVA




4. MATRIZ DE RECOMPOSICAO — CIENCIAS HUMANAS — SEDUC/TO

PARA A 2° SERIE DO ENSINO MEDIO (ADAPATADA)

Categoria: Tempo ¢ Espaco / Politica ¢ Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemologicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacgdes de diversas
naturezas (expressoes artisticas, textos filosoficos e
sociologicos, documentos historicos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre
outros).

A sociedade e a relagdo com o trabalho; Classe
e estratificagdo social; A ciéncia na historia; A
cultura 48 e a religido; A ética: existéncia ética
e liberdade.

Categoria: Territorio ¢ Fronteira

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das
tecnologias na estruturacao e nas dindmicas de
grupos, povos e sociedades contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informagoes, de valores éticos e culturais etc.), bem
como suas interferéncias nas decisdes politicas,
sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

As novas tecnologias e redes sociais: impactos
em diferentes sociedades e escalas de analise.
Fronteiras Culturais: integracdo sociocultural.

Categoria: Territorio e Fronteira / Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS205) Analisar a produgao de diferentes
territorialidades em suas dimensdes culturais,
econOmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil
e no mundo contemporaneo, com destaque para as
culturas juvenis.

Renovacdo cultural, ética, valores e cultura das
juventudes; Transicdo demografica, populacao
economicamente ativa e ocupagdo das areas
urbanas. Territorialidades juvenis:
centralidades e periferizagdo no urbano e no
rural, em distintas escalas de analise.
Tecnologias da informagéo e comunicagéo e a
atuacdo das juventudes em movimentos
sociais.

Categoria: Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e

Etica / Politica e Trabalho

Habilidade

Objeto de Conhecimento

(EM13CHS303) Debater ¢ avaliar o papel da
industria cultural e das culturas de massa no estimulo
a0 consumismo, seus impactos econémicos €
socioambientais, com vistas a percepgao critica das
necessidades criadas pelo consumo e a adogao de
habitos sustentaveis.

A globalizagdo, o meio técnico-cientifico
informacional ¢ o uso do territorio pela
industria cultural (musica, gastronomia,
moda). A ideologia capitalista e a produgéo da
industria cultural de massa. O avango das
técnicas e tecnologias no meio de
comunicacdo e informac¢do. Cultura de massa,
publicidade e a produgéo de desejos
(publicidade infantil € o uso dos estereotipos,
consumo ¢ estilo de vida, marcas e a
fetichizagdo dos produtos). Cidadania, cidadao
e consumidor: a légica perversa do consumo
na exclusdo social do periodo atual e a

necessidade de adoc¢do de habitos sustentaveis.

SEQUENCIA DIDATICA PARA SOCIOLOGIA
LAVINA PEREIRA DA SILVA




Categoria: Territorio € Fronteira / Politica e Trabalho

Habilidade Objeto de Conhecimento

(EM13CHS401) Identificar e analisar as Populagdo economicamente ativa, a transicao
relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e |demografica e o envelhecimento. A precarizacdo do
sociedades com culturas distintas diante das trabalho no mundo globalizado: vinculos informais
transformacgdes técnicas, tecnoldgicas e 79 de trabalho, terceirizagdo, empreendedorismo e
informacionais e das novas formas de trabalho |multifuncionalidade. Trabalho: diferentes

ao longo do tempo, em diferentes espagos significados e sentidos. O 6cio e o lazer no mundo
(urbanos e rurais) e contextos. do trabalho.

Os sentidos historico-filosoficos de poder, politica,
Estado e governo. Formas de governo: republica,
monarquia e anarquismo. Regimes de governo:
democratico, autoritario e totalitario; e sistemas de
governo: presidencialismo e parlamentarismo.
Doutrinas politicas: liberalismo, neoliberalismo,
socialismo, comunismo, anarquismo, social
democracia, conservadorismo e progressismo.
Soberania nacional e a esfera publica e privada.

(EM13CHS603) Analisar a formagao de
diferentes paises, povos e nacdes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da
cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).

Categoria: Tempo e Espaco / Territorio e Fronteira / Politica ¢ Trabalho

Habilidade Objeto de Conhecimento

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses
ético-politicos decorrentes das transformagdes
culturais, sociais, historicas, cientificas e
tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de
individuos, grupos sociais, sociedades e
culturas.

A questao da técnica, tecnologia e ciéncias e a
cultura tecnoldgica. Transformacgdes sociais: da ética
moral-coletiva do dever a logica dos prazeres,
utilidade e interesses individuais.

Categoria: Territorio e Fronteira / Individuo, Natureza, Sociedade , Cultura e Etica / Politica e
Trabalho

Habilidade Objeto de Conhecimento

A funcio e as formas de atuacdo de organismos
internacionais: ONU, FMI, Conselho de Seguranga,

(EM13CHS604) Discutir o papel dos OMC, OIT, OMS, UNESCO. A relagio dos
organismos internacionais no contexto mundial, |organismos internacionais e os blocos de integracao
com vistas a elaborag@o de uma visdo critica econdmica mundiais. Estados Nacionais e

sobre seus limites e suas formas de atuagdo nos |governanga global: dos aspectos filosoficos e

paises, considerando os aspectos positivos e historicos até a conjuntura atual. Os tratados
negativos dessa atuacgdo para as populagdes internacionais, o Sistema de Vestfalia e seus 103
locais. limites na forma de atuacdo. A economia globalizada

a partir das agdes de organismos internacionais
como FMI, OMC e Banco Mundial.

Tematica Transversal: BNCC Computagao

(EM13CO17) Construir redes virtuais de interag@o e colaboragdo, favorecendo o desenvolvimento de
projetos de forma segura, legal e ética.

(EM13CO0O26) Aplicar os conceitos ¢ pressupostos do direito digital em sua conduta e experiéncias
com o cotidiano da cultura digital, bem como na producdo e uso de artefatos computacionais.
(EM13CO03) Identificar o comportamento dos algoritmos no que diz respeito ao consumo de
recursos como tempo de execugdo, espagco de memoria e energia, entre outros.

(EM13C0O24) Identificar e reconhecer como as redes sociais e artefatos computacionais em geral
interferem na saude fisica e mental de seus usuarios.

(EM13CO023) Analisar criticamente as experiéncias em comunidades virtuais e as relagcdes advindas
da interacdo e comunicacdo com outras pessoas, bem como seus impactos na sociedade.

SEQUENCIA DIDATICA PARA SOCIOLOGIA
LAVINA PEREIRA DA SILVA




5. SEQUENCIA DIDATICA PARA A 22 SERIE DO ENSINO MEDIO

LAR A L LRAANSA LA

Nome da Instituicdo: Escola Estadual

Disciplina: Sociologia no Bico do Papagaio

Carga-horéria: 10 hora-aula (2 aulas por semana, cada uma de 50 minutos)
Publico-alvo: alunos do 2* série do ensino médio

Professora: Lavina Pereira da Silva

EMENTA

Estudo sociolégico do territério do Bico do Papagaio, no estado do Tocantins, articulando
os conceitos de territério, identidade, trabalho, cultura, género e organizacdo coletiva as
experiéncias das comunidades tradicionais, com énfase nas quebradeiras de coco babacu.
Analise critica da colonialidade do poder, das epistemologias do Sul e dos processos de
invisibilizagdo de saberes no curriculo escolar. Discussdo das pautas socioambientais
amazonicas, dos conflitos territoriais e das disputas em torno de modelos de
desenvolvimento e justica ambiental. Desenvolvimento de leitura sociologica da realidade
local por meio de metodologias participativas, problematizadoras e interdisciplinares,
alinhadas as competéncias e habilidades da BNCC para Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

OBJETIVO GERAL

Compreender o territério do Bico do Papagaio como construgdo social, historica e politica,
articulando conceitos socioldgicos as experiéncias das quebradeiras de coco babagu, a fim
de promover formagdo critica, reconhecimento dos saberes tradicionais e andlise das
relacdes de poder e das desigualdades socioambientais na Amazdnia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

I.Compreender o conceito sociologico de territorio como espago de disputa,
pertencimento e producao de identidades coletivas;

2.Analisar a relagdo entre identidade, trabalho extrativista e organizacdo coletiva das
quebradeiras de coco babagu;

3.Identificar processos de colonialidade do poder e invisibilizagdo de saberes tradicionais
no curriculo escolar;

4 Problematizar as relacdes entre conhecimento, poder e legitimidade epistemologica,
reconhecendo as epistemologias do territério amazonico;

5.Discutir a divisao social do trabalho, as relagdes de género e as dindmicas do mundo do
trabalho no contexto regional;

6.Examinar conflitos socioambientais na Amazonia, compreendendo disputas por
territorio, recursos naturais € modelos de desenvolvimento.

7.Valorizar a diversidade cultural, os direitos humanos e as formas coletivas de
organiza¢do como fundamentos de justica social e ambiental.



5.1 SEQUENCIA DIDATICA 1

Tema: Territorio, identidade e comunidades tradicionais.

Contetido: Conceito sociologico de territorio; identidade coletiva; comunidades tradicionais
amazonicas; extrativismo do coco babagu.

Objetivos de aprendizagem: Compreender o territorio como construgdo social; analisar a
relacdo entre identidade e praticas extrativistas; reconhecer a importancia sociocultural das
quebradeiras de coco babagu.

Competéncias especificas de Sociologia (BNCC): Analisar relagdes de poder e
desigualdades; compreender processos de formagdo social e cultural.

Habilidades da BNCC: EM13CHS201; EM13CHS202; EM13CHS401.

Metodologia:

1° Momento — Problematizacao inicial (15 minutos)

Estratégia: Aula expositiva-dialogada com perguntas mobilizadoras.
A aula inicia com a pergunta disparadora escrita no quadro:
“O que é territorio? Ele ¢ apenas um espaco fisico?”

O/a professor(a) estimula os/as estudantes a apresentarem suas compreensoes iniciais. Em
seguida, sistematiza o conceito socioldgico de territdério como construcdo social, historica
e politica, destacando: relagdes de poder; pertencimento e identidade; uso e disputa por
recursos; territério como espaco vivido.

Relaciona o conceito a realidade do Bico do Papagaio, situando a presenca dos babacguais
e das comunidades tradicionais.

2° Momento — Leitura orientada e analise textual (25 minutos)

Texto-base: “Saga no babagual: modos de viver das mulheres quebradeiras de babagu de
Piagava (o territorio dos babaguais)” — Silva (2026).

Procedimentos:
Distribui¢ao de trecho selecionado do texto; Leitura silenciosa inicial (5 minutos); Leitura
compartilhada com pausas estratégicas para explicacdo de conceitos.

Roteiro de questoes orientadoras:

1. Como o territério aparece descrito no texto?

2. Quais elementos constroem a identidade coletiva das quebradeiras?
3. O que o babagu representa além de recurso econdémico?

4. Hé indicios de conflito ou disputa territorial?

- Os estudantes sublinham trechos que evidenciem: pertencimento; resisténcia;
organizagao coletiva; relagdo entre trabalho e identidade.

- O/a professor(a) realiza mediagdo conceitual, articulando com: identidade coletiva;
comunidades tradicionais; extrativismo; relacdes de poder.



3° Momento — Analise de mapas territoriais (15 minutos)

Utilizagdo de mapas do Tocantins e da regido do Bico do Papagaio.
Atividades propostas: Localizar a regido dos babacuais; Identificar areas de expansao
agricola; Discutir possiveis conflitos de uso do territério

Perguntas orientadoras:

1. Quem ocupa esse territorio?

2. Quem decide sobre o uso da terra?

3. O que acontece quando ha cercamento dos babaguais?

Essa etapa permite visualizar o territorio como espago concreto € simbolico, reforcando a
articulacao entre teoria e realidade local.

4° Momento — Roda de conversa problematizadora (20 minutos)
Inspirada em abordagem dialdgica, a roda de conversa busca aprofundar a reflexdo:

Perguntas norteadoras:

1. As quebradeiras de coco sdo reconhecidas socialmente? Por quée?
2. O curriculo escolar costuma abordar esses saberes?

3. Que relacdes de poder aparecem nessa realidade?

O/a professor(a) organiza a fala dos estudantes, garantindo participacdo equitativa e
retomando conceitos centrais: desigualdade; invisibilizacao; cultura; identidade; resisténcia.

5° Momento — Produc¢ao de texto reflexivo (25 minutos)

Proposta de escrita individual com o tema: “Territorio e identidade: o que as
quebradeiras de coco nos ensinam sobre viver e resistir no Bico do Papagaio?”

Critérios orientadores: Utilizar ao menos dois conceitos sociologicos trabalhados na aula;
Relacionar teoria e realidade local; Apresentar posicionamento critico; A atividade serve
como avaliacdo formativa, observando: compreensao conceitual; articulacao entre territdrio
e identidade; capacidade de analise critica.

Encaminhamento Final

Nos minutos finais, o/a professor(a) retoma os principais conceitos construidos
coletivamente e destaca que o territério ndo € apenas espaco fisico, mas lugar de memoria,
identidade, trabalho e disputa. Refor¢a que compreender as quebradeiras de coco babagu ¢
compreender processos mais amplos de formacdo social, desigualdade e resisténcia na
Amazonia.



5.2 SEQUENCIA DIDATICA 2

Tema: Colonialidade do poder e invisibilizagdo de saberes.

Contetido: Colonialidade (Quijano); epistemologias do Sul (Santos); saberes tradicionais e
curriculo escolar.

Objetivos de aprendizagem: Identificar processos de invisibilizagdo no curriculo; analisar a
colonialidade como estrutura social; refletir sobre saberes ndo hegemonicos.

Competéncias especificas: Problematizar desigualdades sociais; analisar relacdes entre
conhecimento e poder.

Habilidades BNCC: EM13CHS103; EM13CHS204; EM13CHS503

Metodologia:

1° Momento — Problematizacio inicial (10 minutos)
Estratégia: Situacao-problema (estudo de caso introdutério)
O/a professor(a) inicia com a seguinte questao no quadro:

“Por que estudamos certos autores e saberes na escola e quase nunca estudamos os
saberes das comunidades tradicionais da nossa regiao?”

Apresenta um pequeno estudo de caso:
Uma escola do Bico do Papagaio utiliza livros didaticos que tratam da Revolugdo Industrial
europeia, mas nao abordam as quebradeiras de coco babagu da propria regido.

Perguntas norteadoras:

1. Isso ¢ apenas uma escolha curricular ou revela algo mais profundo?

2. Quem decide o que ¢ conhecimento valido?

3. O que fica de fora?

Esse momento ativa o pensamento critico e prepara o terreno para o conceito de
colonialidade.

2° Momento — Exposi¢ao dialogada: Colonialidade do poder (15 minutos)
Apresentacdo sintética do conceito de colonialidade do poder em Anibal Quijano:
- hierarquizagao racial e cultural;

- centralidade do conhecimento europeu;

- permanéncia de estruturas coloniais ap6s o fim do colonialismo formal.

Em seguida, introdugdo as epistemologias do Sul, em Boaventura de Sousa Santos:
- valorizagdo dos saberes subalternizados;

- critica ao monopolio epistemologico eurocéntrico;

- ecologia de saberes.

A exposicao € dialogada, sempre retornando ao estudo de caso inicial.



3° Momento — Analise critica da BNCC (20 minutos)

Distribui¢do de trechos selecionados da Base Nacional Comum Curricular (Ciéncias
Humanas).

Atividade em pequenos grupos:

1. Identificar onde aparecem termos como diversidade cultural, territério ou povos
tradicionais.

2. Verificar se ha referéncia explicita a saberes amazonicos.

3. Discutir: o documento favorece ou limita a valoriza¢dao dos saberes locais?

Cada grupo registra suas conclusdes em cartolina.

O/a professor(a) orienta que a andlise considere: presenca ou auséncia de comunidades
tradicionais; linguagem utilizada; possiveis silenciamentos.

4° Momento — Leitura orientada e debate (25 minutos)

Texto-base: “As praticas do comum e do adjunto enquanto formas de luta e resisténcia das
mulheres quebradeiras de baba¢u de Piagava” (Silva, 2026, p.84).

Procedimentos:

1. Leitura individual de trecho selecionado.

2. Marcagao de conceitos-chave: comum, adjunto, resisténcia, territorio.

Perguntas orientadoras para debate:

Como essas praticas desafiam a logica individualista moderna? Elas sdo reconhecidas como
conhecimento legitimo? O que isso revela sobre a colonialidade do saber? O debate ¢é
mediado pelo/a professor(a), garantindo: escuta ativa; fundamentagdo conceitual; relagao
entre teoria e realidade local.

5° Momento — Produc¢ao de mapa conceitual (20 minutos)

Atividade em grupos:

Elaborar um mapa conceitual relacionando os seguintes termos:

Colonialidade do poder; Epistemologias do Sul; Curriculo escolar; Saberes tradicionais;
Quebradeiras de coco; Invisibiliza¢dao; Resisténcia.

O mapa deve apresentar conexdes explicadas com pequenas frases.

Critérios de avaliacdo formativa: coeréncia conceitual; capacidade de articulagdo entre
teoria e realidade; identificacdo de relagdes de poder; clareza visual e organizacdo das
ideias.

Encerramento (10 minutos)

Retomada coletiva:

O/a professor(a pergunta:

“Se o curriculo pode invisibilizar saberes, ele também pode transforma-los em
conhecimento reconhecido?”

Conclui refor¢ando que a Sociologia permite compreender que o conhecimento nao ¢
neutro, mas atravessado por relacdes de poder. Valorizar os saberes das quebradeiras de
coco ¢ um ato politico e pedagdgico de enfrentamento a colonialidade.



5.3 SEQUENCIA DIDATICA 3

Tema: Trabalho, género e organizacao coletiva.

Conteudo: Divisao social do trabalho; trabalho feminino; mutirdo e adjunto; organizagao
das quebradeiras.

Objetivos: Analisar o trabalho extrativista sob perspectiva socioldgica; compreender género
€ organizagao coletiva; relacionar teoria e realidade local.

Competéncias: Analisar mundo do trabalho; compreender dinamicas sociais regionais.
Habilidades BNCC: EM13CHS301; EM13CHS302; EM13CHS401.

Metodologia:

1° Momento — Sensibilizacdo e contextualizacio (10 minutos)

O/a professor(a) inicia com a pergunta mobilizadora:

“Todo trabalho é reconhecido da mesma forma pela sociedade?”

A partir das respostas, introduz brevemente: Divisdo social do trabalho; Trabalho produtivo
e reprodutivo; Invisibiliza¢do do trabalho feminino.

Relaciona o debate ao contexto regional e apresenta o objetivo da aula: compreender o
trabalho das quebradeiras de coco babacu sob perspectiva sociolédgica.

2° Momento — Entrevista com extrativista ou relato (30 minutos)

Opcao A — Entrevista presencial ou virtual

Caso seja possivel, convidar uma quebradeira de coco para relatar:
- Como aprendeu o oficio;

- Como funciona o mutirdo e o adjunto;

- Dificuldades enfrentadas;

- Relag¢do com o territorio;

- Experiéncias de organizagdo coletiva.

Os/as estudantes recebem previamente um roteiro com perguntas orientadoras:
1. Como se organiza o trabalho no babagual?

2. Ha divisao de tarefas entre homens e mulheres?

3. O que significa trabalhar em mutirao?

4. Quais sdo os principais desafios enfrentados hoje?

Opcao B — Relato gravado ou leitura de depoimento
Caso nao haja entrevista ao vivo, utilizar:

- Video documental;

- Relato transcrito de extrativista;

- Trecho da dissertagao de Silva (2026).

Durante a escuta/leitura, os estudantes devem anotar: Elementos de divisdo do trabalho;
Aspectos de género; Estratégias de organizagdo coletiva; Indicios de desigualdade ou
resisténcia.



3° Momento — Analise sociolégica guiada (20 minutos)

O/a professor(a) sistematiza os dados levantados pelos estudantes no quadro, organizando
em trés eixos:

Eixo 1 — Divisao social do trabalho

Quem realiza quais tarefas? Ha hierarquizagao?

Eixo 2 — Trabalho feminino

O trabalho das quebradeiras ¢ valorizado? Ha dupla jornada? Existe invisibilizagao?
Eixo 3 — Organizacio coletiva

O que € mutirao? O que ¢ adjunto? Como essas praticas fortalecem a resisténcia?

Nesse momento, sao mobilizados conceitos sociologicos como:
Mundo do trabalho; Relagdes de género; Exploragdo; Solidariedade; Agao coletiva.
O objetivo ¢ transformar o relato empirico em objeto de analise socioldgica.

4° Momento — Seminario em grupo (30 minutos)

Dividir a turma em trés grupos tematicos:

Grupo 1 — Trabalho e desigualdade - Relacionar o extrativismo as transformagdes do
mundo do trabalho.

Grupo 2 — Género e invisibilizacio - Analisar o trabalho feminino no contexto amazonico.
Grupo 3 — Organizacao coletiva e resisténcia - Explicar o papel do mutirdo e do adjunto
como formas de cooperagao.

Cada grupo devera:

Apresentar conceitos sociologicos aplicados ao caso; Relacionar teoria e realidade local;
Apontar desafios contemporaneos.

Tempo de apresentagdo: 5 a 7 minutos por grupo.

Ap6s cada exposicao, abre-se para perguntas.

5° Momento — Sistematiza¢do e fechamento (10 minutos)

O/a professor(a retoma os conceitos trabalhados e destaca:

- O trabalho extrativista € parte do mundo do trabalho.

- O género estrutura a divisdo social das atividades. _

- A organizacdo coletiva € forma de resisténcia diante de desigualdades.

Pergunta final para reflexao:
“Se o trabalho organiza a sociedade, 0 que aprendemos sobre nessa propria regiao ao
analisar o trabalho das quebradeiras?”

Avaliacio Formativa

Serd observada: Participacdo na entrevista/debate; Capacidade de mobilizar conceitos
socioldgicos; Clareza na exposicdo do semindrio; Articulacdo entre teoria e realidade
regional.



5.4 SEQUENCIA DIDATICA 4

Tema: Praticas socioculturais amazonicas e experiéncias das quebradeiras de coco babagu.
Contetido: Cultura e praticas socioculturais; saberes tradicionais; organiza¢do coletiva
(mutirdo e adjunto); territorio e identidade; gé€nero e trabalho extrativista; resisténcia
sociopolitica.

Objetivos de aprendizagem: Compreender as praticas das quebradeiras como expressao
sociocultural e politica; analisar a relacdo entre territdrio, trabalho e identidade; reconhecer
os saberes tradicionais como formas legitimas de producdo de conhecimento; desenvolver
leitura socioldgica da realidade amazonica local

Competéncias especificas (BNCC — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas): Analisar
relacdes sociais e processos de desigualdade; compreender conflitos territoriais e disputas
por recursos; valorizar a diversidade cultural e os direitos humanos.

Habilidades da BNCC: EM13CHS201; EM13CHS204; EM13CHS401.

Metodologia:

1° Momento — Aula expositivo-dialogada (15 minutos)

O/a professor(a) inicia com a pergunta: “O que entendemos por cultura? Ela esta apenas
nos livros ou também nas praticas do cotidiano?”

A partir das respostas, sistematiza os seguintes conceitos:

- Cultura como construcao social;

- Praticas socioculturais como formas de organizacao da vida;

- Saberes tradicionais;

- Relagao entre territorio, identidade e pertencimento;

- Resisténcia sociopolitica.

Relaciona esses conceitos as comunidades tradicionais amazonicas e introduz o caso das
quebradeiras de coco babagu como expressao concreta dessas praticas. A exposicao €
dialogada, incentivando exemplos trazidos pelos/as estudantes sobre manifestagcdes
culturais locais.

2° Momento — Exibicao de video ou relato oral (20 minutos)

Exibicao de:

- Documentario curto sobre quebradeiras de coco, ou relato oral gravado de extrativista, ou
repoimento lido em sala.

Antes da exibicdo, orientar os/as estudantes a observarem:

- Como aparece a relacdo com o territorio?

- Quais praticas coletivas sao mencionadas?

- Como o trabalho se relaciona com identidade?

- Ha referéncias a conflitos ou resisténcia?

Ap0s a exibigdo, breve compartilhamento das impressdes iniciais.
Objetivo: transformar a experiéncia audiovisual em objeto de andlise sociologica.



3° Momento — Leitura orientada de trecho documental (20 minutos)

Distribuicao de trecho selecionado da dissertagdo (Silva, 2026) ou documento que trate das
praticas do mutirdo e do adjunto.

Leitura individual (5 minutos) seguida de leitura comentada.

Questoes orientadoras:

1. O mutirdo e o adjunto sdo apenas estratégias de trabalho ou também praticas culturais?

2. Como essas praticas fortalecem vinculos comunitéarios?

3. Que elementos demonstram resisténcia sociopolitica?

O/a professor(a destaca conceitos como: Organizagao coletiva; Género e divisao do trabalho;
Territorialidade; Justica social.

4° Momento — Roda de conversa problematizadora (25 minutos)

Inspirada na pedagogia dialdgica, a roda busca aprofundar a reflexao critica.

Perguntas norteadoras:

- Por que saberes tradicionais muitas vezes ndo siao reconhecidos como conhecimento
cientifico?

- O trabalho das quebradeiras ¢ valorizado socialmente?

- O que significa resistir no territdério amazonico hoje?

O/a professor(a atua como mediador/a, promovendo escuta ativa, respeito as falas e retomada
conceitual.

Esse momento desenvolve: argumentacdo; pensamento critico; consciéncia das
desigualdades sociais.

5° Momento — Producao final (30 minutos)

Os/as estudantes escolhem uma das duas propostas:

Opcao A — Texto analitico

Tema sugerido: “As praticas das quebradeiras de coco como expressio de cultura,
identidade e resisténcia no Bico do Papagaio.”

Critérios: Utilizar ao menos trés conceitos socioldgicos trabalhados na aula; Relacionar teoria
e realidade local; Apresentar posicionamento critico.

Opcao B — Mapa conceitual

Relacionando: Praticas socioculturais, Territorio, Identidade, Género, Trabalho extrativista,
Resisténcia.

As conexdes devem conter pequenas explicacdes escritas.

Avaliacio Formativa

Serdo observados: participacdo na roda de conversa; capacidade de mobilizar conceitos
sociologicos; articulagdo entre pratica concreta e teoria; clareza na producao escrita ou no
mapa conceitual; compreensao das relagdes entre territorio, cultura e desigualdade.

Encerramento (10 minutos)

O/a professor(a retoma os principais aprendizados e enfatiza que:

As praticas das quebradeiras de coco ndo sdao apenas atividades econdmicas, mas expressoes
de cultura, identidade e resisténcia. Compreendé-las sociologicamente € reconhecer que o
territdrio amazonico € também espago de producdo de conhecimento e de luta por direitos.



5.5 SEQUENCIA DIDATICA 5

Tema: Pautas socioambientais e epistemologias do territorio amazonico.

Conteudo: Questdes socioambientais na Amazonia; conflitos territoriais; desenvolvimento e
sustentabilidade; epistemologias do Sul; saberes tradicionais e justica ambiental.

Objetivos de aprendizagem: Analisar as principais pautas socioambientais que atravessam o
territorio amazonico; compreender os conflitos entre modelos de desenvolvimento; reconhecer
as epistemologias territoriais como formas legitimas de produg¢do de conhecimento;
desenvolver posicionamento critico fundamentado em conceitos sociologicos.

Competéncias especificas (BNCC — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas): Analisar
processos sociais, politicos e econdmicos que produzem desigualdades; compreender conflitos
territoriais e disputas por recursos; valorizar a diversidade cultural e os direitos humanos.
Habilidades da BNCC: EM13CHS103; EM13CHS401; EM13CHS503.

Metodologia:

1° Momento — Problematizacio inicial: desenvolvimento e progresso (15 minutos)

O/a professor(a) escreve no quadro: “Desenvolvimento para quem? Progresso a que
custo?”

Solicita que os/as estudantes definam, em poucas palavras, o que entendem por
“desenvolvimento” e “progresso”. As respostas sdo registradas e organizadas em duas
colunas:

1. Desenvolvimento economico x 2.Desenvolvimento social e ambiental

Em seguida, o/a professor(a) introduz a tensao entre diferentes modelos:

- crescimento econdmico baseado na exploragdo intensiva de recursos;

- sustentabilidade e justica ambiental;

- conflitos entre grandes projetos e comunidades tradicionais.

O objetivo ¢ demonstrar que o conceito de desenvolvimento ndo ¢ neutro, mas atravessado
por interesses politicos e econdmicos.

2° Momento — Analise de noticia ou estudo de caso (20 minutos)

Distribui¢ao de uma reportagem atual ou estudo de caso sobre conflito socioambiental na
Amazonia (ex.: disputa por terra, desmatamento, mineragdo, expansao do agronegocio).
Atividade em grupos com roteiro orientador:

1. Quem sdo os sujeitos envolvidos no conflito?

2. Quais interesses estdo em disputa?

3. Que modelo de desenvolvimento esta sendo defendido?

4. Ha impactos socioambientais identificados?

5. As comunidades locais sdo ouvidas?

Cada grupo sintetiza suas conclusoes.

O/a professor(a) sistematiza no quadro os principais elementos: desigualdade; concentracdao
fundiaria; disputa por recursos; invisibilizacao de saberes locais.



3° Momento — Leitura orientada: epistemologias do territorio (20 minutos)

Distribuicao de trecho teorico sobre epistemologias do Sul e saberes territoriais.

Leitura silenciosa (5 minutos) seguida de leitura comentada.

Perguntas orientadoras:

- O que significa reconhecer saberes territoriais?

- Por que certos conhecimentos sdo considerados “cientificos” e outros nao?

- Como isso se relaciona com justiga ambiental?

O/a professor(a) destaca conceitos como: colonialidade do saber; ecologia de saberes;
justica ambiental; pluralidade epistemoldgica.

Essa etapa conecta teoria e realidade analisada no estudo de caso.

4° Momento — Debate estruturado (30 minutos)

Modelo: Juri simulado ou painel de especialistas

A turma ¢ dividida em grupos representando: Comunidade tradicional; empresa ou setor
econdmico; governo; pesquisadores/as ou ambientalistas.

Cada grupo deve construir argumentos baseados em conceitos socioldgicos € no estudo de
caso analisado.

Regras do debate: Tempo limitado de fala; argumentacdo fundamentada; direito de réplica.
O/a professor(a atua como mediador/a, garantindo equilibrio e retomando conceitos
centrais.

Objetivos do debate: Desenvolver argumentagdo critica; compreender conflitos territoriais;
exercitar empatia e analise de diferentes perspectivas.

5° Momento — Producao de sintese critica (25 minutos)

Produgdo individual com o tema: “Territorio, desenvolvimento e resisténcia: quais
caminhos para a justica socioambiental na Amazonia?”

Orientagdes: Utilizar pelo menos trés conceitos trabalhados na aula; relacionar teoria e
estudo de caso; apresentar posicionamento fundamentado.

Alternativamente, pode-se propor um quadro-sintese relacionando: Modelo de
desenvolvimento; impactos socioambientais; saberes tradicionais; justica ambiental;
resisténcia territorial

Avaliacdo Formativa

Serdo considerados: participagdo no debate; capacidade de identificar relagdes de poder;
articulacdo entre conceitos sociologicos e realidade amazonica; clareza e consisténcia na
producao escrita; reconhecimento da diversidade cultural e dos direitos humanos.
Encerramento (10 minutos)

O/a professor(a retoma a questdo inicial: “Desenvolvimento para quem?”

Conclui destacando que compreender as pautas socioambientais amazonicas exige
reconhecer o territorio como espago de disputa politica, producao de conhecimento e
resisténcia coletiva. Ensinar Sociologia a partir dessas experiéncias amplia a capacidade
critica dos/as estudantes e fortalece a leitura sociologica da realidade regional.



6. CONSIDERACOES FINAIS

A articulacdo das cinco sequéncias didaticas evidencia que ensinar Sociologia no Bico do
Papagaio implica deslocar o olhar do abstrato para o concreto, do universal
descontextualizado para o territorio vivido. Ao tomar como eixo estruturante as experiéncias
das quebradeiras de coco babacu, o curriculo deixa de ser mera reproducdo de contetidos e
passa a constituir-se como pratica critica situada. Territorio, identidade, trabalho, género,
colonialidade e justiga socioambiental ndo aparecem como conceitos isolados, mas como
categorias analiticas que permitem compreender as relacdes de poder e as desigualdades que
atravessam a realidade amazonica.

Ao longo das aulas, observa-se uma progressdo formativa: parte-se da compreensdo do
territorio como constru¢do social, avanga-se para a problematiza¢do da colonialidade do
saber e da invisibilizagdo curricular, aprofunda-se a andlise do mundo do trabalho e das
relacdes de género, reconhecem-se as praticas socioculturais como producdo legitima de
conhecimento e culmina-se na discussdo das pautas socioambientais e dos conflitos
territoriais. Essa sequéncia metodologica fortalece a capacidade dos/as estudantes de
articular teoria socioldgica e realidade local, desenvolvendo leitura critica, argumentagao
fundamentada e consciéncia cidada.

Assim, as sequéncias didaticas demonstram que € possivel alinhar as competéncias e
habilidades da BNCC a uma proposta politico-pedagdgica comprometida com o territorio e
com os sujeitos que o constituem. Ao ensinar Sociologia com o territorio, € ndo apenas sobre
ele, a escola publica reafirma seu papel como espagco de formagdo critica, valorizagdo da
diversidade cultural e resisténcia epistemologica. Trata-se, portanto, de um curriculo vivo,
que reconhece os saberes amazdonicos como produtores de conhecimento e forma estudantes
capazes de interpretar e intervir nas realidades sociais que os cercam.

SEQUENCIA DIDATICA PARA SOCIOLOGIA
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