PROFHISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

ELVIS JEAN DOS PASSOS

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NO INSTITUTO FEDERAL - CAMPUS
PONTES E LACERDA “FRONTEIRA OESTE”: MINICURSOS COM

SABERES CHIQUITANO E NAMBIQUARA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

ABRIL/2026




ELVIS JEAN DOS PASSOS

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NO INSTITUTO FEDERAL - CAMPUS
PONTES E LACERDA “FRONTEIRA OESTE”: MINICURSOS COM
SABERES CHIQUITANO E NAMBIQUARA

Dissertagdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagao Profissional em Ensino
de Historia, Mestrado profissional, da
Universidade do Estado de Mato
Grosso/UNEMAT, Unidade
Regionalizada de Caceres, como
requisito parcial para obtencdo do titulo
de Mestre em Ensino de Historia.

Linha de pesquisa: Saberes Historicos

no Espaco Escolar.

Orientadora: Prof* Dr?. Marli
Auxiliadora de Almeida.

CACERES - MT
ABRIL /2026



Ficha catalografica elaborada pela Supervisdo de Bibliotecas da UNEMATCatalogacgéo de Publicacéo na Fonte.
UNEMAT - Unidade padrao

P289e Passos, Elvis Jean Dos.

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NO INSTITUTO FEDERAL - CAMPUS
PONTES E LACERDA ?FRONTEIRA OESTE?: MINICURSOS COM SABERES
CHIQUITANO E NAMBIQUARA / Elvis Jean Dos Passos. - Caceres,
2026 .

112f.: il.

Universidade do Estado de Mato Grosso "Carlos Alberto Reyes
Maldonado", Ensino de Historia/CAC-PROFHISTORIA - Caceres -
Mestrado Profissional, Campus Universitario De Caceres "Jane
Vanini" .

Orientador: Prof® Dr?. Marli Auxiliadora de Almeida.

1. ProfHistéria. 2. Ensino de Histoéria Indigena. 3.
Nambiquara. 4. Chiquitano. I. Almeida, Prof?® Dr®. Marli
Auxiliadora de. II. Titulo.

UNEMAT / MTSCB CDU 37:94-027.61




GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO SECRETARIA DE ESTADO DE
CIENCIA E TECNOLOGIA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA

ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSER:I'ACAO DO MESTRADO
PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA

Aos vinte e nove dias do més de abril de dois mil e vinte e seis, as 09:00 h, ocorreu a
defesa da Dissertacio de Mestrado de ELVIS JEAN DOS PASSOS com a
produgio intitulada “ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NO INSTITUTO
FEDERAL - CAMPUS PONTES E LACERDA ‘FRONTEIRA OESTE’:
MINICURSOS COM SABERES CHIQUITANO E NAMBIQUARA”. A defesa
ocorreu de forma remota, a distancia, via Google meet (https://meet.google.com/xih-nmqy-
cfv). A Comissdo Examinadora foi composta pela prof. Dr* Marli Auxiliadora de Almeida
(orientadora-presidente), Prof. Dr. Luis César Castrillon Mendes (Examinador Externo),
prof. Dr. Jairo Luis Fleck Falcdo (Examinador Interno), Prof. Dr.Otavio Ribeiro Chaves
(Examinador Interno Suplente). Concluida a exposicdo e a arguigdo, a Comissdo
Examinadora, apés ponderagdes e avaliagdes, considera o candidato Aprovado, devera
atender, sob orientagdo, as exigéncias solicitadas de acordo com os prazos definidos pelo
Programa. E, para constar, foi lavrada a presente Ata que sera assinada pelo presidente da
Comissdo Examinadora e pelos professores avaliadores.

Comissao Examinadora:

Documento assinado digitalmente

. ub MARLI AUXILIADORA DE ALMEIDA
g ¥ Data: 29/04/2026 12:19:33-0300

Verifique em hittps://validar.iti. gov.br

Marli Auxiliadora de Almeida (UNEMAT - Presidente da Banca)
Participagdo remota - Sincrona

Documento assinado digitalmente

. \Lb LUIS CESAR CASTRILLON MENDES
g - g Data: 29/04/2026 12:33:37-0300

Verifique em https://validar iti.gov.br

Luis César Castrillon Mendes (Universidade Federal de Rondonépolis - UFR)
Participagdo remota - Sincrona

Doc o assinado digit

\Lb + JAIRO LUIS FLECK FALCAO
g‘—‘ ¥ Data: 12/05/2026 16:57:56-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Jairo Luis Fleck Falcio (UNEMAT - Examinador Interno)
Participagdo remota - Sincrona

Documento assinado digitalmente

; \Lb OTAVIO RIBEIRO CHAVES
gu U Data: 14/05/2026 15:04:40-0300

Verifique em hitps://validar iti.gov.br

Otavio Ribeiro Chaves (UNEMAT - Examinador Interno/Suplente)
Participagdo remota - Sincrona



ELVIS JEAN DOS PASSOS

ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NO INSTITUTO FEDERAL - CAMPUS
PONTES E LACERDA “FRONTEIRA OESTE”: MINICURSOS COM
SABERES CHIQUITANO E NAMBIQUARA

Dissertagao apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo Profissional em Ensino
de Historia, Mestrado profissional, da
Universidade do Estado de Mato
Grosso/UNEMAT, Unidade
Regionalizada de Caceres, como
requisito parcial para obten¢do do titulo
de Mestre em Ensino de Historia.

BANCA EXAMINADORA

Prof* Dr*. Marli Auxiliadora de Almeida — Orientadora

Prof. Dr. Luis César Castrillon Mendes (Universidade Federal de Rondondpolis - UFR)

Prof. Dr. Jairo Luis Fleck Falcao - (ProfHistoria/UNEMAT)

Prof. Dr. Otavio Ribeiro Chaves — (ProfHistoria/UNEMAT)



Dedico a vocé, Rosilene dos Passos, minha querida mde, sua
for¢a, amor e dedica¢do inabalaveis foram a base sobre a qual
construi minha trajetoria. A sua fé em mim, mesmo nos momentos
mais desafiadores, foi uma fonte constante de inspiracdo e
motivagdo. Cada passo dado nesta jornada ¢ um reflexo do seu
apoio incondicional e da sabedoria que vocé compartilhou ao
longo dos anos. A sua capacidade de acreditar em meus sonhos
e de me incentivar ¢ algo que ndo consigo expressar
completamente em palavras, mas que sinto profundamente em
meu coragdo. Esta Dissertacdo é fruto daquilo que me ensinou
em toda vida, respeito, gentileza, humildade e amor ao proximo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, antes de tudo, a todos(as) os(as) indigenas, cuja forga, resisténcia e
generosidade em compartilhar saberes tornaram possivel a construg¢ao deste trabalho. A
cada ensinamento, deixaram marcas profundas, que levarei comigo para além das paginas
desta Dissertacgao.

Agradeco a CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) pelo fomento, apoio financeiro e consolidagdo do programa de pos-graduacao
essencial para a conclusdo desta etapa.

A minha mie, Rosilene, exemplo de coragem, cuidado e resiliéncia, que sempre
acreditou em mim e se dedicou profundamente em me ensinar a respeitar o meu proximo.
Sua presenca € meu porto seguro.

Ao meu filho, Ryan, que foi uma luz na minha existéncia, a quem admiro e com
quem aprendi e aprendo diariamente.

A minha noiva e a sua filha, pelo amor, paciéncia, compreensio e apoio em cada
etapa deste caminho. Obrigado por tornarem meus dias mais leves e por caminharem ao
meu lado com tanto carinho.

A minha orientadora, Prof*. Dr* Marli, que nunca desistiu de mim, mesmo nos
momentos mais dificeis desta jornada. Sua paciéncia, firmeza e confiangca foram
fundamentais para que esse trabalho ganhasse forma e sentido, sou profundamente grato.

Aos meus amigos, que ofereceram ombro, escuta e risadas quando mais precisei.
Cada palavra de incentivo ajudou a manter esse projeto vivo.

Aos meus professores, do ProfHistdria, cujas orientacdes, criticas e provocagoes
intelectuais foram fundamentais para ampliar minha compreensdo sobre o ensino de
Historia.

Aos meus alunos, que, diariamente, me desafiam, inspiram e lembram do
verdadeiro sentido da educacgdo. Este trabalho nasce das experiéncias compartilhadas em
sala de aula e das perguntas que me fizeram olhar o0 mundo com vérios olhares e
reconhecer as inumeras narrativas.

A todos e todas que, de alguma forma, contribuiram para que esta caminhada fosse

possivel, deixo aqui minha profunda gratidao.






“Que daqui a 30 anos a gente seja espelho a outros, para que a
gente nunca mais precise importar o corag¢do do colonizador,
porque a gente tem gente com coragdo nessa porra’’.
(Emicida)

RESUMO

Esta Dissertacgao, apresentada ao Programa de Pos-Graduagao Profissional em Ensino de
Histoéria (ProfHistdria), tem como objeto de estudo a investigagdo acerca do cumprimento
da Lei 11.645/2008 a partir das a¢des pedagdgicas realizadas pelo Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus Pontes e Lacerda “Fronteira
Oeste”, com foco em minicursos desenvolvidos em parceria com as comunidades
indigenas Chiquitano, da comunidade Fazendinha, e Nambiquara, da denominagao
Kaititaurlu. Utilizando o ensino de Histéria Indigena como eixo orientador, este estudo
toma os minicursos como dispositivos pedagogicos capazes de mobilizar praticas
interculturais no contexto escolar. Nessa perspectiva, busca-se examinar, de forma
sistematica, a estrutura dessas experiéncias formativas, atentando para sua organizagao
didatico-pedagogica, suas etapas, contetidos, estratégias de ensino e formas de mediagdo
dos saberes indigenas, bem como para seu potencial de articulagdo entre escola e
comunidade no cotidiano institucional. Para tanto, a pesquisa debruga-se sobre dois
minicursos desenvolvidos em parceria com comunidades indigenas e realizados com
estudantes da institui¢do, intitulados “Pintura Corporal” e “Producgdo de Arco e Flecha”,
executados nos anos de 2023 e 2024. Ao analisar essas experiéncias, busca-se
compreender de que maneira tais praticas contribuem para a constru¢do de agdes
interculturais na escola, especialmente no que se refere a valorizagdo dos conhecimentos
indigenas, ao fortalecimento do didlogo com a comunidade e a superagao de esteredtipos
historicamente reproduzidos no ensino de Historia. O estudo fundamenta-se em autores
que discutem o ensino de Historia e, particularmente, o ensino de Histéria Indigena,
articulando pressupostos da Historia Social com contribuigdes da Antropologia e da
Etnografia, o que possibilita compreender e descrever os processos formativos
decorrentes dos minicursos. Nessa perspectiva, a pesquisa caracteriza-se como
participante pois previu a participagdo direta nas agdes, observagao, registros etnograficos
e andlise documental, o que possibilita compreender as a¢gdes para implementacao da Lei
n® 11.645/2008. Os resultados apontam que os minicursos “Pintura Corporal” e
“Producdo de Arco e Flecha” contribuiram significativamente para o aprendizado sobre
praticas tradicionais, cosmovisdes, cultura e organizacgdo social dos povos Chiquitano e
Nambiquara, ampliando a compreensdo de estudantes e docentes acerca dos saberes
indigenas. Como produto educacional, elaborou-se uma Cartilha descritiva sobre a
construcdo e execucdo dos minicursos, focando nas etapas, destinada a professores e
gestores escolares como material de apoio para a criacdo, adaptacao e implementacao de
novas agdes pedagogicas que integrem as comunidades indigenas e ndo-indigenas ao
processo de ensino e aprendizagem no que se refere ao Ensino de Historia Indigena.

Palavras-chave: ProfHistoria; Ensino de Historia Indigena; Nambiquara; Chiquitano.



ABSTRACT

This dissertation, presented to the Professional Graduate Program in History Teaching
(ProfHistoria), investigates the implementation of Law 11.645/2008 through pedagogical
actions developed at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Mato
Grosso — Pontes e Lacerda Campus “Fronteira Oeste”. The study focuses on short courses
(minicourses) carried out in partnership with the Chiquitano community of Fazendinha
and the Nambiquara people of the Kaititaurlu group. Taking the teaching of Indigenous
History as its guiding axis, the research considers these minicourses as pedagogical
devices capable of promoting intercultural practices within the school context. From this
perspective, the study systematically examines the structure of these educational
experiences, paying attention to their pedagogical organization, stages, contents, teaching
strategies, and forms of mediation of Indigenous knowledge, as well as their potential to
strengthen the relationship between school and community in the institutional context.
The research analyzes two minicourses developed in collaboration with Indigenous
communities and offered to students of the institution, entitled “Body Painting” and “Bow
and Arrow Production”, carried out in 2023 and 2024. By analyzing these experiences,
the study seeks to understand how such practices contribute to the development of
intercultural actions within the school, particularly regarding the appreciation of
Indigenous knowledge, the strengthening of dialogue with Indigenous communities, and
the challenge of stereotypes historically reproduced in the teaching of History. The
theoretical framework draws on authors who discuss History teaching, particularly
Indigenous History teaching, articulating contributions from Social History with
perspectives from Anthropology and Ethnography in order to understand and describe the
educational processes generated through the minicourses. Methodologically, the research
is characterized as participant research, based on direct involvement in the activities,
ethnographic observation, field records, and documentary analysis, which together allow
for an examination of the processes related to the implementation of Law 11.645/2008 in
the school context. The results indicate that the minicourses “Body Painting” and “Bow
and Arrow Production” significantly contributed to learning about traditional practices,
worldviews, culture, and social organization of the Chiquitano and Nambiquara peoples,
expanding the understanding of both students and teachers regarding Indigenous
knowledge. As an educational product, a descriptive booklet was developed detailing the
stages involved in the planning and execution of the minicourses. This material is
intended for teachers and school administrators as a support resource for the creation,
adaptation, and implementation of new pedagogical actions that integrate Indigenous and
non-Indigenous communities into the teaching and learning process related to Indigenous
History.

Keywords: ProfHistoria; Indigenous History Teaching; Nambiquara; Chiquitano.
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INTRODUCAO

No ano de 2021, iniciei minhas atividades docentes no IFMT — Campus Pontes e
Lacerda - Fronteira Oeste, passando a atuar no contexto educacional da cidade de Pontes
e Lacerda - MT. Nesse periodo, tornou-se evidente uma percepgdo recorrente entre os
estudantes em relagdo a tematica indigena. Quando questionados sobre a presenca de
povos indigenas na regido, muitos respondiam de forma categdrica: “Nao existe indigena
aqui, professor”. Diante dessas falas que eram recorrentes e que iam contra a realidade,
iniciei uma série de questionamentos com o objetivo de compreender como essas relagoes
estavam estabelecidas e onde estavam os estudantes indigenas da institui¢dao. A fala dos
estudantes ndo indigenas reflete um processo histérico de ocupacdo e colonizacdo, que
buscou silenciar os povos origindrios, apagando sua presenga e contribui¢des na cidade.

A recorréncia dessas representacdes € a forma como eram reproduzidas no
ambiente escolar passaram a me inquietar, levando-me a problematizar como tais
percepcdes foram construidas e naturalizadas entre os estudantes. Essa preocupagdo com
as formas de representacdo e reproducdo da tematica indigena no ensino de Histéria
suscitou questionamentos que me impulsionaram a buscar maior aprofundamento teérico
e metodologico sobre o tema. Nesse percurso, a pesquisa se estruturou no ambito do
I[FMT — Campus Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste, tendo no ProfHistoria o suporte
teorico-metodologico necessario para o desenvolvimento da investigagdo, voltada a
construgdo de praticas pedagogicas interculturais e a analise de minicursos como
estratégia de ensino de Historia Indigena.

Mesmo a escola sendo um local que deve buscar a inclusdo, nem sempre ¢ um
local que consegue esse feito, conforme afirma Regiane Pereira acerca da tematica
Indigena: “Comecei a olhar com mais cuidado a forma com a qual os povos indigenas sao
retratados no espacgo escolar, como sao apresentados por professores(as) nao indigenas e,
sobretudo, como sdo percebidos pelos(as) educandos(as). Notei que os esteredtipos sao
também produzidos na escola”. (Lima, 2018, p. 24).

Conforme explanado pela autora, muito daquilo que foi reproduzido por séculos
de colonizagdo ainda ¢ algo comum no espago escolar e, muitas vezes, estes reafirmam
os esteredtipos, impactando a aprendizagem dos estudantes.

Diante desse cendrio, ao ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), identifiquei e

que poderia falar e dialogar com as questdes que pudessem possibilitar uma reflexao sobre



14

estratégias que auxiliaram e que auxiliam na construcdo identitdria dos estudantes
indigenas.

Buscando fomentar uma educacao intercultural e fortalecer as iniciativas voltadas
para essa populagdo, encontrei suporte tedrico na linha de pesquisa “Saberes Historicos
no Espaco Escolar”, que possibilitou repensar e analisar o Ensino de Historia no que se
refere a temadtica indigena dentro do Instituto Federal de Pontes e Lacerda, bem como
analisar de que maneira a implementagdo da Lei n® 11.645/2008 vem sendo efetivada no
contexto do IFMT — Campus Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste, tomando o ensino de
Historia Indigena como eixo estruturante dessa Politica Educacional.

Nesse sentido, a pesquisa busca compreender como as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito dos minicursos contribuem para a integracdo de saberes
tradicionais no espago escolar, com destaque para as experiéncias construidas em didlogo
com as etnias Nambiquara, pertencentes ao grupo Kaititaurlu, e Chiquitano, residentes na
comunidade Fazendinha na Terra Indigena Portal do Encantado.

Nesse contexto, a escolha por analisar as acdes a partir do ano de 2023 esta
diretamente relacionada ao impacto da pandemia da Covid-19 e ao retorno das atividades
presenciais no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), uma vez que esse periodo trouxe
desafios significativos para os estudantes, evidenciando ainda mais a necessidade de
politicas publicas que garantam dignidade as populag¢des mais vulneraveis, especialmente
as comunidades indigenas, que possuem menor acesso a recursos € oportunidades
educacionais.

A participagdo de estudantes indigenas dessas comunidades na elaboragdo e
realizacdo dos minicursos analisados nesta Dissertacao constituiu um elemento central do
processo investigativo, pois possibilitou a constru¢do compartilhada de conhecimentos e
a incorporacao de perspectivas proprias dos povos originarios nas praticas de ensino.
Dessa forma, a pesquisa evidencia que a efetivacdo da Lei n° 11.645/2008, quando
articulada a praticas interculturais e ao protagonismo indigena, ndo apenas fortalece o
ensino de Historia Indigena na escola, mas também amplia as possibilidades de
abordagem historica sobre os povos da regido, contribuindo para a superagdao de
estereotipos e para a valorizag¢ao da diversidade sociocultural.

Pacini (2012, p. 32) faz uma descri¢do no que se refere a localizagdo destes povos:

Os Chiquitanos habitavam a vasta regido compreendida ao norte pelo
paralelo 15, ao sul pelo Chaco, a leste pelo rio Paraguai e a regido do
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rio Guaporé ou Itenez (a nordeste)(...) Chiquitano diz respeito aos
moradores desta Provincia de Chiquitos, que tem descendéncia
predominantemente indigena e que abrangia parte do territorio, hoje
reconhecido como brasileiro, até as fronteiras com os Nambikwaras e
os Paresis”.

Nesse contexto o autor estabelece algumas caracteristicas acerca de um dos grupos
e demonstra que, inicialmente, apenas um grupo era chamado assim e que, devido as
redugdes dos Jesuitas foram agrupados como um Unico. Pacini (2012) também reforga a
proximidade entre os grupos Nambiquara e Chiquitano no Brasil.

Os Nambiquara estdo presentes em uma diversidade de literaturas, estudos e
relatos de pesquisadores, o antropdlogo Levi Strauss descreve os Nambiquara em seu
livro “Tristes Tropicos”: “Na verdade, ¢ de fato numa coluna de formigas que os
Nambiquara fazem pensar, andando em fila pelo matagal alto, cada mulher atrapalhada
com a sua cesta de vime claro, como as formigas ficam as vezes com seus ovos.” (Strauss,
2001). Em seu contato com os Nambiquara, Levi Strauss acreditou estar diante de um
grupo primitivo, devido aos seus costumes e praticas.

A historiadora Anna Maria Ribeiro F. Moreira da Costa!, classifica os
Nambiquara quanto a suas divisdes. Assim, a autora esclarece a grande diversidade

existente dentro deste grupo:

os Nambiquara da Serra do Norte sdo representados pelos grupos
Sabané, Tawanté, Lacondé, Idalameré, Mamaindé, Negaroté, Latundé
e Nesu (Manduca). J& os Nambiquara do Cerrado (Chapada dos Parecis)
trata-se dos Halotesu (povo do cerrado), Sawentesu (povo da floresta),
localizados préximos a nascente do rio Juina, os Kitaulhu, um pouco a
oeste denominados também como (povo marmelo). Os Nambiquara do
Vale do Guaporé constituem-se dos grupos Katitaurlu, Kualitisu,
Kaluhwaisu, Whailatisu (Sayulikisu), Wasusu (povo da flauta),
Alukiwatesu, Hahaintesu, Yotdunsu, Kualisatesu, Nantesu, Aikatesu,
Yuwaroatesu, Aikisu, Alantesu (povo do pequi), Erihitaunsu (povo do
buriti), Hoskokosu, Waikatesu, Alakatesu e Waikisu (povo do
amendoim). (Costa, 1993, p. 51).

No que diz respeito a esta Dissertacdo, traremos elementos da designagao
Katitaurlu, a qual participou e auxiliou na execug¢ao dos minicursos € que se tornaram

parte desta pesquisa. Quanto ao grupo Chiquitano, os participantes pertencem a Terra

! Anna Maria Ribeiro F. Moreira da Costa — Retrato da pesquisadora feito pela revista Pixé “E doutora em
Historia pela UFPE e Professora do Univag. Chegou as terras do povo indigena Nambiquara na Primavera
de 1982. Dos indigenas recebeu o nome Alusu, por conta de seus habitos alimentares. Nessas terras,
conheceu José Eduardo, com quem tem dois filhos: Theo e Loyua. Vem se dedicando aos estudos sobre os
povos indigenas de Mato Grosso, com especial atengdo ao Nambiquara”.
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Indigena (TI), Portal do Encantado, que nos auxiliaram na realizacdo de diversas
atividades, compartilhando conhecimentos para constru¢do de minicursos e atividades
pedagogicas. Apesar de ndo somente estes grupos terem feito parte das interagdes com o
campus, definimos este recorte para que seja possivel uma analise pormenorizada destas
praticas.

Além disso, busca-se desconstruir esteredtipos do indigena, ressaltando seu papel
historico. Dessa forma, pretende-se contribuir para a constru¢do de um Ensino de Historia
Indigena no Instituto Federal de Mato Grosso Campus Pontes e Lacerda “Fronteira Oeste”
(IFMT - PLC)? que valorize saberes e amplie o reconhecimento da importancia desses
povos na sociedade contemporanea, promovendo um material didatico para o ensino de
Histoéria, conforme argumenta Baniwa sobre os aspectos politicos vividos pos Segunda

Guerra Mundial e que possibilitaram novas conquistas.

E importante lembrar e destacar que as conquistas foram possiveis
também em fun¢do do contexto politico nacional e internacional
favoravel e das aliangas que foram construidas e constituidas em favor
da causa indigena. No plano internacional, vivia-se o periodo pos-
Guerra (II Guerra Mundial) ¢ o mundo clamava por paz, justi¢a e
direitos humanos. No plano nacional, a sociedade brasileira enfrentava
um periodo violento de ditadura militar e clamava por democracia e
direitos humanos. As aliancas construidas e os ventos favoraveis da 37
sociogeopolitica nacional e internacional contribuiram
significativamente para as conquistas. (Baniwa, 2006, p. 36).

Com o objetivo de contribuir para agdes e praticas que possibilitem uma
compreensdo mais aprofundada das iniciativas desenvolvidas no IFMT-PLC, nao sé
referentes a questdo legal, como também as questdes que buscam ir além desse aspecto,
com foco nos minicursos, esta pesquisa busca analisar de que maneira esses minicursos
puderam auxiliar na superagdo de barreiras étnico-culturais na escola e suas contribui¢des
para se ensinar Historia.

Além disso, pretende fomentar o conhecimento e compreender como esses
minicursos foram realizados e de que forma foram recebidos, avaliados e como podem
ser considerados uma possibilidade para ensinar Historia Indigena, levando-se em
consideragdo os saberes dos estudantes indigenas da institui¢do, bem como de outros

atores que possam colaborar nesse processo.

2 Para facilitar a leitura, sempre que utilizarmos a sigla IFMT-PLC, estamos nos referindo ao Campus em
Pontes e Lacerda-MT, local que ¢ base para a analise desta Dissertacao.
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Apesar de, nessa pesquisa, ndo tratarmos diretamente sobre a questdo da
interdisciplinaridade, ela, muitas vezes pode ser uma alternativa, principalmente no que
diz respeito a escassez de materiais adequados. Nesse contexto, podemos destacar que
pode ser uma forma de reflexdo sobre as relagdes étnico-raciais de forma dinamica,

conforme aponta Guimaraes (2008, p. 76).

A postura interdisciplinar envolve uma determinada forma de
conceber e se relacionar com o conhecimento socialmente
produzido. Como estudamos anteriormente, temos como
pressuposto um relacionamento ativo e critico de professores,
alunos e conhecimentos. Logo, o envolvimento é condigdo para
a pratica...S3o conceitos complexos, muitas vezes controversos.
E comum, por exemplo, identificarem interdisciplinaridade com
mera fusdo de contetido.

Conforme destaca Guimaraes, a busca por estabelecer conexdes entre as
disciplinas e os diferentes campos do conhecimento nao deve se limitar a mera unificacao
desses saberes. Pelo contrério, ¢ essencial que essa integracdo envolva uma perspectiva
mais ampla, contemplando o conhecimento social e sua aplicabilidade, de modo que
realmente gere um impacto positivo no ambiente escolar.

Nesse contexto politico, as transformagdes ocorridas na historiografia brasileira
vém se consolidando como um instrumento importante para o fornecimento de bases
teoricas e diretrizes interpretativas acerca das contribui¢cdes dos povos indigenas a
sociedade e ao Estado brasileiro (Monteiro, 1995). Tais mudancgas indicam um avango
gradual rumo ao reconhecimento das diversidades culturais e a incorporacao de
perspectivas historicamente marginalizadas. Ainda que de forma incipiente, os povos
indigenas tém sido cada vez mais considerados como sujeitos historicos ativos, capazes
de construir e narrar suas proprias trajetorias dentro da complexa tessitura da historia
nacional (Monteiro, 1995; Cunha, 1992).

Quanto ao contexto socio geografico em que desenvolvemos essa pesquisa, ¢
importante evidenciar que, Pontes e Lacerda, cidade localizada na regido sudoeste do
estado de Mato Grosso, Brasil, possui uma populac¢do aproximada de 53 mil habitantes,
de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e esta
situada a cerca de 450 km da capital, Cuiabd. A emancipagao do municipio ocorreu em

12 de novembro de 1976, quando a localidade, anteriormente pertencente a Vila Bela da

Santissima Trindade, foi elevada a categoria de cidade.
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Mapa 1 — Localizacdo da cidade de Pontes e Lacerda-MT
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Fonte: Wikipédia (2025)>.

O municipio apresenta uma significativa diversidade cultural e étnica, reflexo dos
processos migratorios. Além disso, sua economia ¢ impulsionada principalmente pela
agropecuaria, agricultura, comércio e mineragdo, setores que desempenham um papel
central no desenvolvimento local. A proximidade com a Bolivia também influencia a
dindmica socioecondmica da cidade, tornando-a um ponto estratégico para o intercambio
comercial e cultural na regido.

No Instituto Federal de Mato Grosso, Campus Pontes e Lacerda “Fronteira Oeste”
(IFMT - PLC), percebi que, apesar da negativa da comunidade escolar, havia sim
estudantes indigenas de diferentes etnias e grupos, contudo, muitos deles(as) evitavam se
posicionar quanto a sua identidade, mantendo-se reservados e distantes dos debates que
envolviam sua ancestralidade.

Em sala de aula, era comum que o(a) estudante indigena se sentasse ao fundo,
mantendo pouca interagdo com os demais colegas. Essa realidade me causou inquietacao
e levou-me a questionar quais acdes institucionais eram desenvolvidas para integrar e dar
visibilidade a esses estudantes, promovendo e demonstrando seu protagonismo dentro do

ambiente escolar.

3 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pontes e Lacerda. Acesso em: 12 maio 2025.
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A partir dessas vivéncias, reflexdes e observacdes em sala de aula, desenvolveu-
se estd pesquisa, intitulada “Ensino de Histéria Indigena no Instituto Federal -
Campus Pontes e Lacerda “Fronteira Oeste”: minicursos com saberes Chiquitano e
Nambiquara”, que tem como objetivo analisar os minicursos € suas iniciativas para
integrar novos conhecimentos a partir de saberes ancestrais, visando atividades do
calendario escolar, eventos e projetos institucionais existentes ou realizados entre os anos
de 2022 a 2024, bem como compreender de que maneira o ensino de Historia tem
contribuido para a valorizacao dos saberes indigenas e para a promog¢ao de uma educagao
que possibilite a compreensao e uma integracao dos estudantes indigenas na comunidade
escolar.

Para tanto, a pesquisa utilizard o ensino de Historia Indigena como base tedrica
em didlogo com a Antropologia e Etnografia, utilizando como fontes, relatérios,
legislagdes, caderno de anotagdes, atividades desenvolvidas, observacdes e matérias
jornalisticas institucionais, que foram produzidos e ocorrem no periodo proposto, sendo
esse o recorte temporal. Para proceder a analise, teremos como foco principal dois
minicursos que ocorreram nesse periodo, sendo eles: (i) Produgdo de Arco e Flecha —
Ministrado por estudantes Indigenas da Etnia Nambiquara; e (ii) Pintura Corporal-
Ministrado pelos Chiquitano.

Nas reflexdes ensejadas pela pesquisa, buscamos desconstruir esteredtipos
historicamente construidos sobre os povos indigenas, evidenciando seu protagonismo e
seu papel ativo na histéria. Dessa forma, pretendemos contribuir para a consolidagao de
um Ensino de Historia Indigena no IFMT — Campus Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste
que valorize os saberes tradicionais e amplie o reconhecimento da importancia desses
povos na sociedade contemporanea, constituindo-se também como uma nova
possibilidade pedagogica para o ensino de Historia.

Conforme argumenta Gersem José dos Santos Baniwa, as conquistas dos povos
indigenas ao longo do século XX e inicio do século XXI estdo diretamente relacionadas
a contextos politicos favoraveis, tanto no cendrio internacional quanto no nacional.

O periodo posterior a Segunda Guerra Mundial foi marcado por demandas globais
por paz, justica e direitos humanos, a0 mesmo tempo em que, no Brasil, os movimentos
sociais enfrentavam um regime autoritario e reivindicavam democracia e ampliagdo de
direitos. Esse cenario possibilitou a construcdo de aliancas e articulagdes politicas que

favoreceram o avanco das lutas indigenas e o reconhecimento de seus direitos,
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configurando um marco importante para a valorizacdo de suas identidades, territorios e
conhecimentos.

A promulgagio da Lei 11.645/08* representou um marco na historia da educacio
brasileira, ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira
e indigena nos curriculos da educagdo basica. Essa legislacdo contribui e contribuiu para
a construcao de uma educacdo mais inclusiva ou, pelo menos, evidencia a percepg¢ao do
Estado sobre a necessidade de transformar a forma como as populagdes indigenas sao
representadas no sistema educacional. Mais do que um avanco normativo, a lei trouxe
uma mudanga significativa ao reforgar a importancia do ensino da historia e cultura dos
povos afro-brasileiros e indigenas, sob uma nova perspectiva, que reconheca e valorize o
protagonismo desses grupos na sociedade.

E fundamental ressaltar que a Lei 11.645/08 ndo foi a primeira legislagdo a
reconhecer a diversidade e os direitos das comunidades indigenas no Brasil. A
Constituicao Federal de 1988 ja representava um importante avango nesse sentido, ao
assegurar a possibilidade de que o ensino destinado aos povos indigenas fosse ministrado
em sua lingua materna, respeitando suas especificidades culturais. Além disso, a
participacdo indigena na constru¢do do texto constitucional também se fez presente na
Assembleia Constituinte, por meio de discursos emblematicos, como o proferido pelo
lider indigena Ailton Krenak®. Em um ato simbdlico e histérico, Krenak denunciou a
exclusdo dos povos indigenas e refor¢ou a luta pela garantia de seus direitos culturais,
sociais e territoriais, deixando um legado fundamental para o reconhecimento da
identidade e dos direitos dos povos originarios no Brasil.

A Lei 11.645/08 representa um avango significativo na valorizagdo da diversidade
étnica e cultural, bem como na promocao dos direitos humanos e da cidadania no contexto
educacional brasileiro. No entanto, a implementacdo dessa legislacdo ainda enfrenta
inimeros desafios, especialmente no estado de Mato Grosso, considerando sua ampla
diversidade étnica, cultural e social. Além dessas diferengas, as comunidades indigenas

continuam a ser cercadas por estereotipos, o que dificulta a efetivagao de politicas

4 A Lein® 11.645, de 10 de marco de 2008, obriga o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, tanto publicos quanto privados, no Brasil. Essa lei
altera a Lei n® 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para incluir essa
obrigatoriedade no curriculo oficial da rede de ensino.

5 Ailton Krenak é um indigena, escritor, ambientalista e filosofo brasileiro, conhecido por sua atuagdo em
defesa dos direitos dos povos indigenas e da sustentabilidade ambiental.
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educacionais inclusivas. Nesse sentido, vale lembrar de como a educac¢ao era ofertada aos

indigenas desde o século XVI.

Outro desafio, colocado com insisténcia pelas comunidades indigenas, diz
respeito as experiéncias histéricas de educagdo escolar e seus objetivos. E
importante lembrar que no Brasil, desde o século XVI, a oferta de educacéo
escolar aos povos indigenas esteve pautada numa perspectiva integracionista. A
tonica era a recusa da diferenca, a tentativa de sua superacdo pela integracdo
dessas populacdes a “comunhdo nacional”. A Constituicdo Federal alterou essa
perspectiva de relacionamento com as culturas indigenas [...] (Bonin, 2012, p.
34).

Nesse contexto, a escola nos dias atuais deve assumir um papel fundamental na
promocao de acdes que possibilitem a integragdo e a producdo de conhecimento,
fomentando novas percepc¢odes dos estudantes acerca dos povos indigenas.

Atualmente, as questdes relacionadas a diversidade e as demandas pelo
reconhecimento das diferencas fazem parte das reivindicagdes dos povos indigenas.
Diante disso, torna-se essencial analisar e avaliar a efetiva aplicabilidade da Lei
11.645/08, considerando que esses povos ainda enfrentam vulnerabilidades sociais e
baixa representatividade politica. Mesmo apds a criagdo do Ministério dos Povos
Indigenas, em 2023, sob a lideranca da indigena Sonia Guajajara’, os desafios persistem.

O IFMT — Campus Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste esta localizado em uma
regido de significativa presenca indigena, onde convivem povos como os Chiquitano e
Nambiquara, entre outros. O contato entre indigenas e ndo indigenas, no entanto, nem
sempre ocorreu em um contexto amigavel, uma vez que a ocupagdo e colonizacdo da
regido foram marcadas por processos de exploragdo e marginalizacao dessas populagdes.
Nesse sentido, o IFMT-PLC desempenha um papel de grande relevancia ao promover
acdes que buscam integrar as comunidades indigenas ao ambiente escolar. Essas
iniciativas podem ser observadas em diversos dmbitos institucionais, como na elaboragao
do calendario académico, nas agdes afirmativas, nos projetos integradores e nas praticas
interdisciplinares. Através do ensino, da pesquisa ¢ da extensdo, a instituicdo busca
fomentar uma educacdo intercultural, promovendo o respeito e a valorizagdo das

diferencas.

6 Sonia Guajajara € uma lider indigena brasileira, ativista e politica, conhecida por seu trabalho em defesa
dos direitos dos povos indigenas e pela preservacdo ambiental. Nascida na Terra Indigena Arariboia, no
Maranhao, ela ¢ membro do povo Guajajara.
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Como produto educacional decorrente deste estudo, foi desenvolvida uma
“Cartilha” que contempla as etapas de producdo dos minicursos e da preparagdo dos
estudantes para receber as comunidades indigenas Chiquitano e Nambiquara no campus,
este material possibilita ao professor, dentre outras possibilidades, a criagdo de novos
minicursos sobre a tematica indigena e compartilhar essa experiéncia de realiza-los com
um dialogo intercultural entre os estudantes, com recursos didaticos e propostas
pedagogicas voltadas ao ensino de Historia Indigena. A intencdo € subsidiar o trabalho
docente na abordagem critica e reflexiva da tematica no ensino de Historia Indigena.

A ferramenta traz o passo-a-passo da producao e realizagao dos minicursos bem
como os principais equivocos e erros ao trabalhar a tematica em sala de aula e que
favoregam a compreensdo das dindmicas histéricas, culturais, sociais e politicas dos
povos indigenas, bem como de suas formas de resisténcia na contemporaneidade. Almeja-
se, assim, contribuir para a efetivagdo de uma pratica pedagogica comprometida com a
valorizagdo da diversidade étnico-cultural e com a promog¢do de uma educagdo que
demonstre o protagonismo indigena na comunidade escolar.

Além disso, espera-se que esse recurso possibilite um didlogo mais aprofundado,
promovendo uma maior valorizagdo dos saberes tradicionais e incentivando a constru¢ao

de novos minicursos para uma educacdo mais inclusiva, conforme destacado abaixo:

Muito tem se tentado responder a inquietagdo comum aos professores de
Historia: como fazer com que nossos alunos gostem e se envolvam com
a historia? Uma tentativa comum de resposta é oferecida sob forte
influéncia de teorias psicologicas da aprendizagem, que argumentam
sobre o distanciamento temporal e, por vezes, espacial, dos conteudos da
disciplina de Historia. Ou seja, seria de dificil compreensdo o contetido
da histéria antiga da Mesopotamia em func¢do dessa distdncia. Tal
distanciamento seria um fator de desdnimo e desgosto pela aula de
Histdria e que, em fungdo disso, o encantamento pela historia viria pela
potencialidade de o ensino conseguir estabelecer relagcdes entre o
contetido ensinado e a propria historia vivida dos estudantes. (Pereira;

Giacomoni, 2018, p. 10).

Nesse sentido, a busca ¢ por ampliar as agdes e projetos que articulem e
contribuam significativamente para aproximar os estudantes de praticas, rituais e
conhecimentos tradicionais indigenas, permitindo-lhes perceber como essas influéncias
estdo presentes no cotidiano e em diversos aspectos de suas vidas, promovendo a
valorizagao dos saberes tradicionais e reforcando a importancia e sua contemporaneidade,

que sdo de extrema relevancia.
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Compreenderemos o ensino de Histéria e ensino de Historia Indigena no
contexto da pratica escolar em sala de aula, dialogando com conceitos provenientes da
Antropologia e Etnografia, para melhor compreensdo de praticas e saberes dessas
comunidades.

A analise proposta foi desenvolvida a partir de um conjunto de fontes produzidas
entre os anos de 2023 e 2024, incluindo relatorios institucionais, registros de eventos,
cadernos de campo e demais materiais elaborados no ambito das a¢des desenvolvidas
pelo IFMT — Campus Pontes e Lacerda Fronteira Oeste ao longo do calendario escolar.
O foco central da investigagao recaiu sobre os minicursos ofertados aos estudantes e como
estes sao fundamentais para o cumprimento da Lei 11.645/2008 e, principalmente, para o
desenvolvimento de praticas que busquem multiplas narrativas.

Reconhecendo a complexidade inerente ao estudo das relagdes étnico-raciais e as
perspectivas interpretativas presentes na literatura especializada, adotamos um referencial
teorico que permitiu compreender, de modo critico e sensivel, o conjunto de fontes
analisadas. Nesse sentido, tornou-se imprescindivel o didlogo entre Histéria e a
Antropologia, campo que oferece ferramentas conceituais € metodologicas para
compreender os saberes indigenas no espaco escolar. Essa aproximagdo tedrica ndo se
limita a um exercicio descritivo, mas busca promover uma compreensao mais profunda
das interacdes vivenciadas, das narrativas produzidas e dos questionamentos que
emergem quando a escola se abre para a presenga e para a palavra dos povos indigenas.

Como demonstra o antropdlogo Lux Vidal, “Os estudos sobre as manifestacdes
estéticas receberam, a partir dos anos 60 e 70, novo impulso com bases tedricas e
metodologicas renovadoras, levando, paulatinamente, a uma reformulagdo mais ampla
em nivel da pesquisa, do ensino.” (Vidal, 2000, p. 33). Tal estudioso esclarece que houve
mudangas significativas na percepg¢ao e nas bases teoricas, levando a uma ampliacao das
pesquisas, possibilitando novos olhares e novas narrativas, ampliando e construindo
novas possibilidades para ensinar Histéria Indigena.

Assim, a inser¢ao da diversidade nas escolas brasileiras vai além de uma retorica
idealista ou simbdlica, trata-se de uma urgéncia ¢€tica e politica diante das multiplas
formas de exclusdo ainda presentes. Nesse contexto, as pressdes feitas por grupos
considerados “diferentes” representam um movimento de resisténcia as logicas de

dominagdo que ainda estruturam a educacgdo e a sociedade.
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Com base nessas informagdes e com o objetivo de evidenciar a importancia da
visibilizagdo e integragdo dos estudantes indigenas, a presente Dissertacdo esta
organizada conforme descrito a seguir.

No primeiro capitulo intitulado “Historia Indigena: desafios e perspectivas no
ensino de saberes indigenas”, apresentamos uma contextualizacdo sobre Ensino de
Historia Indigena no Brasil, destacando o panorama nacional, legislagdes e as novas
perspectivas a partir da Lei 11.645/08, que se refere ao ensino de Histéria Indigena,
repensando  questionamentos contemporaneos ¢ compreendendo as diretrizes
operacionais para a sua implementacao.

No segundo capitulo “O Instituto Federal de Pontes e Lacerda — Campus
Fronteira QOeste como espaco de saberes Chiquitano e Nambiquara”,
compreenderemos o papel do Instituto Federal de Pontes e Lacerda Campus “Fronteira
Oeste”, bem como as acdes que contribuem para a promo¢ao de uma educagdo que
possibilite a inclusdo de estudantes indigenas na instituicdo e seu papel na regido. Nesse
capitulo, também serdo apresentadas as etnias Chiquitano e Nambiquara, sua historia e
protagonismo e, principalmente, as relagdes que estabelecem com o IFMT-PLC.

Por fim, no terceiro capitulo “Os minicursos de Saberes Indigenas: a Pintura
Corporal dos Chiquitano e o Arco e Flecha dos Nambiquara”, serdo apresentados os
minicursos (“Pintura Corporal” — realizados pelos Chiquitano, e “Producdo de Arco e
Flecha”, realizado pelos Nambiquara), numa analise a partir da construgdo desses
conhecimentos ancestrais e como eles dao suporte, ajudando a ensinar Historia indigena,
através de uma abordagem contemporanea, na tentativa de refletir sobre quais os impactos

sdo gerados nos estudantes e na institui¢do a partir das interagdes interculturais.
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CAPITULO1

1 HISTORIA INDIGENA: DESAFIOS E PESPECTIVAS NO ENSINO DE
SABERES INDIGENAS

A inserc¢ao da Histdria Indigena no ensino brasileiro tem sido marcada por avangos
e desafios, especialmente apds a promulgacao da Lei 11.645/2008, que tornou obrigatoério
o ensino da histéria e cultura indigena. No entanto, sua efetivagdo ainda enfrenta
dificuldades relacionadas a formacdo docente, as praticas pedagogicas e a permanéncia
de abordagens estereotipadas. Nesse sentido, esse estudo fundamenta-se na perspectiva
da interculturalidade critica, conforme Candau (2008), e nas contribuigdes para o ensino
de Historia de Bittencourt (2018), compreendendo a escola como um espago de
construcdo de saberes plurais.

Organizado em trés momentos, o presente capitulo discute, inicialmente, o ensino
de Historia Indigena e a valorizacdo dos saberes indigenas; em seguida, analisa os
desafios de implementacao da legislacdo e das diretrizes educacionais; e, por fim,
apresenta praticas docentes a partir de uma vivéncia em sala de aula, com destaque para
minicursos que incorporam saberes tradicionais, como a pintura corporal € o uso de

objetos indigenas no ensino de Historia.

1.1 O ensino de Historia Indigena: a interculturalidade e os saberes indigenas

Este topico analisa os desafios de ensinar Historia Indigena na educacao basica a
partir da implementagdo da Lei 11.645/2008, considerando as transformagdes
historiograficas ocorridas a partir da década de 1990 e suas implicagcdes no campo do
Ensino de Historia. A obrigatoriedade legal de inser¢do da Historia e Cultura Indigena
nos curriculos escolares ndo se limita a inclusdo de novos contetidos, mas exige uma
revisdo epistemologica sobre os sujeitos historicos, as fontes e as narrativas que
estruturam o conhecimento historico escolar.

As mudancas na historiografia, especialmente com a emergéncia da chamada
Nova Histéria Indigena, ocorrem a partir dos estudos que constituem o pano de fundo
dessas transformagdes. Conforme analisa Luisa Tombini, esse movimento historiografico
foi fortemente influenciado pelos trabalhos de John Monteiro e Maria Regina Celestino

de Almeida os quais serviram de ponto de partida nesta Dissertagdo e que romperam com
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visdes tradicionais que colocavam os povos indigenas como sujeitos passivos ou
desaparecidos da historia. Esses autores evidenciam a agéncia indigena, suas estratégias
politicas e suas formas proprias de organizac¢do social e cultural, o que exige novas
abordagens no ensino escolar.

O ensino de Historia Indigena, no contexto da educagdo basica brasileira, deve ser
compreendido para além de um conjunto de conteudos especificos, constituindo-se como
uma perspectiva critica orientada pela interculturalidade e pelo reconhecimento da
pluralidade de experiéncias historicas. Nessa direcao, a inser¢ao dos povos indigenas no
curriculo de Historia implica a revisdo de narrativas eurocéntricas e a valorizacao dos
saberes tradicionais como formas legitimas de producdo de conhecimento, contribuindo
para a constru¢io de uma educagdo comprometida com a diversidade sociocultural.

A interculturalidade, entendida como um processo de didlogo entre diferentes
sistemas de conhecimento, constitui um dos fundamentos dessa abordagem. Conforme
destaca Nilma Lino Gomes, a escola precisa reconhecer as diferencas culturais como
dimensdes constitutivas do processo educativo, criando condi¢des para que os sujeitos
historicamente marginalizados tenham seus saberes reconhecidos e legitimados no espaco
escolar (Gomes, 2012). Assim, o ensino de Histéria Indigena torna-se um espago de
mediagdo entre diferentes racionalidades, promovendo o didlogo entre o conhecimento
académico e os saberes produzidos pelos povos originarios.

A institucionalizag¢ao dessa perspectiva encontra respaldo na Lei n°® 11.645/2008,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na educagdo basica. Contudo, como analisa Circe Bittencourt, a efetivacao dessa
legislagdo ainda enfrenta limites estruturais, como a formac¢do docente insuficiente, a
caréncia de materiais didaticos adequados e a persisténcia de representagcdes
estereotipadas sobre os povos indigenas no imaginario escolar (Bittencourt, 2018). Tais
obstaculos evidenciam que a mudanca normativa precisa ser acompanhada por
transformagodes pedagogicas e epistemoldgicas mais profundas.

Nesse contexto, as contribuigdes para Nova Historia Indigena, desenvolvidas por
autores como John Monteiro e Maria Regina Celestino de Almeida, foram decisivas para
deslocar a compreensdo sobre povos indigenas do lugar de passividade para o de
protagonismo histdorico. Essa perspectiva historiografica enfatiza as estratégias de
resisténcia, negociacdo e reinvencao desses povos ao longo do tempo, reconhecendo-os

como sujeitos historicos ativos e contemporaneos (Monteiro, 1995; Almeida, 2013).
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A valorizacao dos saberes tradicionais constitui elemento central dessa abordagem
e, conforme argumenta Gersem Baniwa, os processos educativos indigenas sdo baseados
em dindmicas proprias de transmissdo e producdo de conhecimento, estruturadas na
oralidade, na observacdao, na convivéncia comunitaria ¢ na relagdo com o territorio
(Baniwa, 2006). Ao diferenciar educacao indigena de educacgdo escolar indigena, o autor
evidencia que esses sistemas possuem finalidades e ldgicas distintas, o que exige sua
compreensdo em suas especificidades.

A incorporagdo desses saberes no ensino de Histéria nao deve ocorrer de forma
folclorizada, mas como parte constitutiva das experiéncias historicas que formam a
sociedade brasileira. Nesse sentido, o ensino de Historia Indigena em institui¢des como
o IFMT — Campus Pontes e Lacerda assume o desafio de promover o didlogo intercultural,
possibilitando a interagdo entre estudantes indigenas e ndo indigenas, valorizando os
conhecimentos produzidos por povos como os Nambiquara e os Chiquitano.

Essa discussdo torna-se ainda mais relevante quando se considera que muitos
jovens indigenas precisam deslocar-se de suas comunidades para frequentar escolas em
contextos urbanos. Segundo Gersem Baniwa, a auséncia de oferta de etapas completas da
educagdo basica nas aldeias contribui para processos de mobilidade que frequentemente
expdem esses jovens a situacdes de exclusdo, preconceito e discriminacdo (Baniwa,
2019). Nesse cendrio, a escola deve assumir um papel ativo na construcdo de relagdes
interculturais mais equitativas, garantindo o reconhecimento das identidades e das
trajetorias desses estudantes.

Do ponto de vista metodolégico, a utilizagdo de abordagens inspiradas na
etnografia escolar, conforme propde Marli André, possibilita compreender as praticas,
relagdes e significados construidos no cotidiano educativo, favorecendo uma leitura mais
sensivel das interacdes interculturais no espago escolar (André, 1995). Essa perspectiva
contribui para que o ensino de Historia Indigena seja desenvolvido a partir das
experiéncias concretas dos sujeitos envolvidos, valorizando seus repertorios culturais e
suas formas de conhecer o mundo.

Desse modo, ensinar Historia Indigena constitui um gesto pedagogico e politico
que visa promover o reconhecimento da diversidade como principio estruturante da
sociedade brasileira. Ao valorizar os saberes indigenas, reconhecer o protagonismo
historico desses povos e fomentar praticas interculturais no espago escolar, o ensino de

Historia contribui para a formagao de sujeitos criticos, capazes de compreender a
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complexidade das relagdes sociais e de atuar na constru¢do de uma sociedade mais justa,
plural e democratica.

A insercdo dos saberes indigenas no curriculo pressupde ruptura com concepgoes
folclorizantes, essencialistas ou estereotipadas, ainda presentes em diversos materiais
didaticos. Para Pacini (2012), compreender os saberes indigenas implica reconhecer que
esses conhecimentos ndo sao resquicios do passado, mas sistemas dindmicos, historicos
e plenamente integrados as praticas comunitarias contemporaneas. A interculturalidade,
nesse sentido, ndo pode ser tratada como mera convivéncia pacifica entre diferengas, mas
como processo de dialogo critico entre epistemologias distintas.

Autores indigenas como Gersem Baniwa (2019), Daniel Munduruku (2017),
Ailton Krenak (2020) e Jaider Esbell (2018), reforgam que o ensino de Historia precisa
superar narrativas que posicionam os povos indigenas como “figuras de abertura dos
livros”, restritos a chegada dos portugueses ou as primeiras décadas da colonizacdo. A
Histoéria Indigena, antes de tudo, deve ser entendida em sua dimensao milenar, articulada
as territorialidades, cosmologias, tecnologias, sistemas politicos, saberes ambientais e
formas proprias de producdo do conhecimento.

Nesse sentido, Bittencourt (2018) defende que o ensino de Historia deve favorecer
a autonomia intelectual, a multiplicidade de narrativas e a valorizagdo de memorias
subalternizadas. Assim, incorporar saberes indigenas significa deslocar o olhar do
professor e do estudante para compreender que ha outras formas de conhecer o mundo
que ndo se enquadram na ldégica ocidental, mas que possuem densidade historica e
epistemologica.

Esse entendimento foi especialmente relevante no contexto desta pesquisa,
realizada no Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) — Campus Pontes e Lacerda —
Fronteira Oeste. O campus em questdo recebe estudantes indigenas da Terra Indigena
Portal do Encantado (Povo Chiquitano) e estudantes Nambiquara Kaititaurlu
provenientes do municipio de Conquista D’Oeste. A convivéncia com esses estudantes
ao longo das aulas de Histéria ¢ dos minicursos ofertados - “Pintura Corporal”
(Chiquitano) e “Producdo de Arco e Flecha” (Nambiquara) - proporcionou vivéncias
concretas e profundas sobre o0 modo como os saberes indigenas podem e devem ser
utilizados para ensinar Histéria Indigena desses povos.

A pintura corporal orientada pelos estudantes Chiquitano revelou elementos
cosmolégicos, rituais e identitarios que ultrapassam a compreensdo estética. Os

grafismos, segundo explicaram os proprios participantes, fazem parte de sistemas
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simbolicos que narram ancestralidades, protecdes espirituais e relagdes com o territorio.
J& o arco e a flecha produzido pelos estudantes Nambiquara apresentaram técnicas de
manejo ambiental, conhecimentos sobre madeira, territorialidade e praticas tradicionais
de aprendizagem.

Essas experiéncias confirmam que o ensino de Histéria Indigena, quando
orientado por uma abordagem intercultural critica, ndo se restringe a sala de aula,
tampouco aos capitulos dos livros didaticos. Ele se manifesta nas relagdes, na pratica e
no didlogo com os sujeitos indigenas que, por meio de suas narrativas e praticas, passam

a ocupar o lugar de protagonistas do processo ensino-aprendizagem.

1.2 A Lei 11.645/08 e as Diretrizes operacionais: desafios de implementacio

A limitagdo do acesso a educacdo basica completa em diversas comunidades
indigenas produz efeitos diretos sobre as trajetorias juvenis, uma vez que muitos
estudantes precisam deslocar-se para centros urbanos para concluir a escolarizagdo, como
ocorre com discentes que frequentam o IFMT — Campus Pontes e Lacerda. Esse
deslocamento ndo representa apenas uma mudanga espacial, mas envolve transformacdes
profundas nos vinculos sociais, nas praticas culturais e nas experiéncias cotidianas desses
sujeitos. Nesse sentido, as reflexdes de Gersem Baniwa indicam que a auséncia de
politicas educacionais estruturadas no interior das aldeias tem contribuido para processos
de mobilidade for¢ada que expdem jovens indigenas a situagdes de vulnerabilidade,
discriminacao e marginaliza¢do nos espagos urbanos, a0 mesmo tempo em que fragilizam
as dindmicas comunitarias.

Essa realidade evidencia que o ensino de Historia, quando voltado a tematica
indigena, ndo pode ser compreendido apenas como um conjunto de contetidos a serem
transmitidos, mas deve ser analisado a luz das relacdes de poder que, historicamente,
definiram quais narrativas foram legitimadas no curriculo escolar. A critica elaborada por
Chimamanda Adichie sobre os riscos da “histéria tnica” contribui para compreender
como determinadas versdes do passado tornam-se hegemonicas, silenciando outras
experiéncias e formas de conhecimento. No caso brasileiro, isso se expressa na recorrente
associacdo dos povos indigenas a um passado distante, homogéneo e estatico,
desconsiderando suas multiplas temporalidades, resisténcias e protagonismos historicos.

A historiografia das tltimas décadas tem buscado tensionar essa perspectiva,
sobretudo a partir das contribui¢des da chamada Nova Historia Indigena, que desloca o

foco da narrativa colonial para a agéncia dos proprios povos originarios. Conforme
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discutem autores analisados por Luisa Tombini, as mudancas ocorridas a partir da década
de 1990 foram fundamentais para introduzir novas abordagens que valorizam a
pluralidade de experiéncias indigenas e questionam as leituras homogéneas presentes na
histéria tradicional. Nesse movimento, os trabalhos de John Monteiro e Maria Regina
Celestino de Almeida tornaram-se referéncias ao evidenciarem as estratégias de
resisténcia, negociagdo e reinvenc¢do identitaria dos povos indigenas ao longo do tempo,
contribuindo para consolidar um campo historiografico comprometido com a diversidade
sociocultural.

Entretanto, a incorporacao dessas discussdes ao cotidiano escolar ainda encontra
limites significativos. Como aponta Circe Bittencourt, a permanéncia de praticas
pedagogicas baseadas em visdes eurocéntricas, a insuficiéncia na formagdo docente e a
escassez de materiais didaticos adequados dificultam a constru¢do de um ensino de
Historia que contemple a complexidade das sociedades indigenas. Em dialogo com essa
perspectiva, Bergamaschi ja indicava que a presenga da tematica indigena nos curriculos,
mesmo quando impulsionada por determinagdes legais, pode se constituir como uma
oportunidade de revisao de praticas e de abertura para o didlogo intercultural, desde que
acompanhada por uma mudanga efetiva nas concepgdes de ensino.

As andlises de Souza e Wittmann reforcam essa compreensdo ao enfatizar que o
ensino de Histéria Indigena pode atuar como instrumento de enfrentamento aos
estereotipos, desde que se apoie em abordagens criticas e contextualizadas. Nesse sentido,
Ilda de Souza observa que, apesar dos avangos no campo académico, a tematica indigena
ainda permanece restrita a espacos especificos de discussdo, o que contribui para a
reproducdo de imagens simplificadas no ambiente escolar. Essa problematica também ¢
evidenciada por estudos de Edson Hely Silva e Luisa Azevedo Melo, que identificam a
persisténcia de etnocentrismo, generalizagdes e imprecisdes conceituais em materiais
didaticos amplamente utilizados, revelando a necessidade de revisdo das fontes e
metodologias mobilizadas no ensino.

Diante desse quadro, o ensino de Histoéria Indigena demanda a ampliagdao das
linguagens e das formas de produgdo do conhecimento histérico, incorporando a
oralidade, as narrativas cosmologicas, as praticas culturais e os processos de luta e
resisténcia como dimensdes legitimas do saber historico. Trata-se, portanto, de
reconhecer que os conhecimentos indigenas ndo se restringem ao campo da cultura, mas
constituem formas complexas de interpretacdo do mundo, que precisam ser consideradas

no processo educativo.
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Assim, ao analisar a realidade do IFMT — Campus Pontes e Lacerda, torna-se
evidente que os desafios do ensino de Historia Indigena estdo diretamente relacionados
as condi¢des estruturais da educagdo basica, as disputas de narrativas e as concepcdes de
conhecimento que orientam a pratica docente. Nesse sentido, a construgdo de uma
proposta pedagdgica comprometida com a valorizagdo dos povos indigenas exige nao
apenas a revisao dos conteudos, mas a reconfiguracdo das proprias bases epistemoldgicas
do ensino de Historia, de modo a possibilitar o reconhecimento da pluralidade de sujeitos,
experiéncias e temporalidades que constituem a sociedade brasileira.

Desde a Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988), os povos indigenas passaram
a ser reconhecidos como sujeitos de direitos especificos. Os artigos 231 e 232 reafirmam
suas organizagdes sociais, linguas, crencas, tradicdes e direitos territoriais. O art. 210 da
Carta Magna refor¢a a necessidade de protecdo as linguas maternas e aos processos
proprios de aprendizagem.

A implementacdo da Lei 11.645/2008 ¢, nesse contexto, uma responsabilidade que
recai significativamente sobre os educadores. Nao se trata apenas de incluir um topico
novo no curriculo escolar, mas sim de promover uma transformacao genuina e profunda
na forma como a educagao ¢ estruturada nas nossas escolas. Os professores tém a ardua
tarefa de integrar a historia e a cultura dos povos indigenas de maneira que ndo apenas
informe, mas que também respeite e valorize a rica diversidade cultural que o Brasil
abriga. E um convite para que se tornem mediadores de historias e experiéncias que até
entdo foram negligenciadas e silenciadas.

Historicamente, os povos indigenas foram retratados nos livros didaticos e nas
praticas pedagogicas de forma estereotipada, reduzidos a figuras exoticas do passado,
desconectadas das dinamicas sociais e politicas contemporaneas. Essa abordagem nao
apenas distorce a realidade, como também contribui para a perpetuacao do preconceito e
da exclusdo. Ensinar a historia dos povos indigenas no presente exige reconhecer suas
contribui¢des para a formacao da sociedade brasileira, suas resisténcias frente as politicas
de apagamento cultural, bem como suas vivéncias e saberes atuais, reafirmando sua
condi¢do de sujeitos historicos ativos diferentes da narrativa exposta por Baniwa (2006
p. 34).

Dessa visao limitada e discriminatoria, que pautou a relagdo entre
indios e brancos no Brasil desde 1500, resultou uma série de
ambiguidades e contradi¢des ainda hoje presentes no imaginario
da sociedade brasileira e dos proprios povos indigenas. A
sociedade brasileira majoritaria, permeada pela visdo
evolucionista da historia e das culturas, continua considerando os
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povos indigenas como culturas em estagios inferiores, cuja tinica
perspectiva ¢ a integragdo e a assimilacdo a cultura global. Os
povos indigenas, com forte sentimento de inferioridade,
enfrentam duplo desafio: lutar pela autoafirmacéo identitaria e
pela conquista de direitos e de cidadania nacional e global.

J4

Ao falarmos sobre a Histéria Indigena no ambiente escolar, ¢ inevitavel
reconhecer os muitos preconceitos e estigmas que permeiam essa tematica. Muitos
professores e alunos enfrentam barreiras, por vezes, alimentadas por narrativas que
desvalorizam e marginalizam as ricas culturas indigenas. Esse cenario nao ¢ apenas
desconfortavel; ¢ também prejudicial, uma vez que impede a constru¢do de um
aprendizado significativo e respeitoso.

Na contramao dessa tendéncia histérica, a producdo e circulacdo de materiais de
divulgacao referentes ao Dia dos Povos Indigenas, no ambito do IFMT — Campus Pontes
e Lacerda, ultrapassa a dimensdo meramente informativa, configurando-se como uma
estratégia pedagodgica que insere a data no calendario escolar de forma critica,
participativa e alinhada as diretrizes da educagdo intercultural. A institucionalizagao
dessa data no espago escolar contribui para a efetivagao da Lei 11.645/2008 ao reconhecer
a centralidade dos povos indigenas na formacao histérica e cultural do Brasil e ao criar

condig¢des para que tais conhecimentos sejam trabalhados de maneira continua.

Figura 1 — Materiais de d1vu1ga(;a0 do Dia dos Povos Indigenas
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Assim como outros ambientes escolares, o [IFMT-PLC possui um calendario que

dispde sobre eventos e a¢des anuais, entre esses estd 0 Dia Dos Povos Indigenas inserido
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no calendério desde 2022 - dia 19 de abril’, o qual permanece como ponto focal, que é
utilizada para a apresentacdo de agdes que enfatizam a interculturalidade nos
conhecimentos tradicionais e culminam com a realizagdo de palestras, seminarios,
minicursos e oficinas. Vale destacar que em sua terceira edi¢do estd programacao foi
unificada com a Jornada da Consciéncia Negra.

Durante muito tempo, os povos indigenas foram retratados nos livros didaticos e
em eventos e comemoragdes apenas como coadjuvantes ou vitimas da coloniza¢dao. No
entanto, uma perspectiva mais atual reconhece o protagonismo indigena nas resisténcias
historicas e na construgdo do Brasil (Santos, 2019).

Trazer a discussao acerca da contemporaneidade dos povos indigenas no Brasil ¢
um desafio que busca demonstrar a grande diversidade de experiéncias e por um intenso
protagonismo politico e cultural, trazer autores Indigenas, como Ailton Krenak, Daniel
Munduruku e outros que demonstram os muitos conhecimentos existentes e coexistentes
no espaco de escolar ¢ essencial para a desconstrug¢do de esteredtipos e estigmas como
apontado por Martinez (2020), em sua dissertagdo de Mestrado, ao retratar algumas
percepgdes empregadas pelo colonizador no processo de ocupagao, os contatos € as suas
consequéncias.

Movimentos indigenas, intelectuais e liderancas tém desafiado a narrativa
dominante que os associa a passividade ou ao desaparecimento. Ao contrario, suas lutas
por territorio, por direitos, por reconhecimento e por uma educagdo intercultural,
reafirmam a urgéncia de se construir uma abordagem pedagogica que dialogue com as
diversas realidades dos povos indigenas.

Nesse sentido, a escola tem um papel crucial na desconstru¢do de paradigmas
excludentes, pois as praticas pedagdgicas devem reconhecer, valorizar e integrar os
saberes tradicionais desses povos, ndo como complementos folcloricos, mas como
elementos centrais na constru¢do do conhecimento histérico. Ao promoverem atividades
com a participagdo direta de representantes indigenas, esses espagos educativos tém
potencial para romper com a ldgica criada por esteredtipos e abrir caminho para um
ensino mais comprometido com a diversidade cultural. Tais iniciativas, no entanto, devem

ser analisadas criticamente quanto a sua metodologia, intencionalidade e impactos,

7.0 dia 19 de abril foi escolhido como o Dia dos Povos Indigenas (anteriormentem Dia do Indio) em
homenagem ao Primeiro Congresso Indigenista Interamericano, ocorrido no México em 1940. A data
celebra a diversidade cultural e a resisténcia dos povos originarios, sendo oficializada no Brasil em 1943,
por Getulio Vargas.
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evitando que se tornem acdes pontuais desvinculadas de um projeto pedagodgico mais
amplo.

Ensinar Histéria Indigena, portanto, exige uma reconfiguragdo das praticas
docentes e do proprio curriculo. Mais do que acrescentar conteudos sobre os povos
indigenas, trata-se de revisar concepcdes sobre historia, identidade, cultura e
conhecimento. Trata-se, também, de incorporar metodologias que valorizem a oralidade,
os saberes comunitarios, os rituais e as cosmologias indigenas como fontes legitimas de
producdo de conhecimento histérico, como aponta Fonseca, ao se referir as mudancgas na

historiografia nas tltimas décadas.

A historiografia brasileira, nas tltimas décadas do século XX, inspira-
se basicamente na nova historia francesa e na historiografia social
inglesa. Autores como Foucault, Le Goff, Thompson e Hobsbawm, por
caminhos- distintos, abriram aos historiadores brasileiros a
possibilidade do alargamento dos conceitos de politica e historia.
Assim, temas até entdo negligenciados pela historiografia passam a ser
objeto de investigagdo. (Albuquerque Janior, 2010, p. 8).

Para que a Lei 11.645/2008 seja efetivamente cumprida, ¢ fundamental que haja
investimento na formagao continuada de professores, na produ¢ao de materiais didaticos
interculturais e na construgcdo de projetos pedagdgicos que envolvam a comunidade
escolar e os povos indigenas locais. SO assim serd possivel avancar rumo a uma educagao
que promova o respeito as diferencas, o reconhecimento da pluralidade cultural e a
constru¢do de uma memaoria coletiva mais justa e inclusiva.

Em sintese, o compromisso com o ensino de Historia Indigena ndo deve ser apenas
uma resposta a legislagcdo vigente, mas uma atitude permanente de revisao critica do papel
da escola na sociedade. E um exercicio de escuta, didlogo e valorizagio de multiplas
epistemologias, que contribui ndo apenas para a formagao cidada, mas também para a
constru¢do de um pais mais equitativo e plural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394/1996), (Brasil,
1996) incorporou a valorizacdo das diferencas e o respeito ao pluralismo cultural,
fundamentos que sustentaram a posterior criacdo da Lei n.° 11.645/2008 (Brasil, 2008).
Esta lei ampliou a legisla¢@o anterior, n.° 10.639/2003 (Brasil, 2003), ao determinar que
toda a educacdo basica deve incluir, de forma transversal e interdisciplinar, o ensino da
Historia e Cultura Indigena.

As Diretrizes Operacionais para a Implementacdo da Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Indigena na Educacao Basica (Parecer CNE/CEB n.° 14/2015) (Brasil, 2015).
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constituem o mais robusto marco normativo de operacionalizacao da Lei 11.645/2008.
Seu propoésito ¢ transformar a obrigatoriedade legal em agdo pedagdgica concreta e
continua, estruturando praticas interculturais, revisao curricular e formacao docente. Essa
tarefa dialoga profundamente com o proposto por Cunha (2012), cuja producao
intelectual oferece fundamentos tedricos indispensdveis para compreender tanto os
limites quanto as possibilidades da implementacdo da lei.

Essa concepgdo esta alinhada as criticas que Cunha (2012) faz, ao longo de sua
obra, ao processo historico de invisibilidade, silenciamento e deslegitimacdo dos
conhecimentos indigenas. Para a autora, o desafio do Estado brasileiro consiste nao
apenas em “incluir” os povos indigenas, mas reconhecer a legitimidade de seus regimes
de conhecimento, suas cosmologias e seus modos de existéncia.

As Diretrizes Operacionais de 14/2015, ao exigir que mudangas na forma de tratar
povos indigenas enquanto pessoas do passado, como folclore ou como categorias
homogéneas, respondem diretamente as criticas da autora sobre o reducionismo das
politicas culturais e sobre a “imagem congelada” dos indigenas produzida pela escola.
Cunha (2009) demonstra que a cultura indigena, quando reduzida a esteredtipos, perde
sua densidade historica e politica. A escola, ao longo do século XX, desempenhou
justamente esse papel de inventar uma “cultura indigena” genérica e despolitizada.

Mesmo com um corpo robusto de legislagdes, muitos desafios persistem. Estudos
de Bittencourt (2018), Pacini (2021), Cunha (2009) e Camargo (2015) revelam problemas
recorrentes na implementacdo e na aplicacdo das legislagdes que buscam integrar
conhecimentos e praticas ancestrais.

A interculturalidade, tal como defendida pelas Diretrizes e aprofundada por Cunha
(2012), nao ¢ um simples didlogo entre culturas, mas um processo de descolonizagao
curricular, permitindo que a escola torne-se um espago de reinvencao democratica, plural
e inclusiva.

No caso de Pontes e Lacerda-MT, por exemplo, os povos Chiquitano e
Nambiquara apresentam historias, linguas, cosmologias e sistemas de conhecimento
absolutamente distintos, além de existirem inimeros grupos distintos. A legislagdo exige
que essas especificidades sejam respeitadas, mas isso sO ocorre quando a institui¢ao
reconhece o territdrio, a historicidade e a participacdo ativa dos estudantes indigenas nas
decisdes pedagogicas.

Os saberes indigenas nao podem ser compreendidos apenas como manifestagdes

culturais. Sao sistemas epistemoldgicos completos, vinculados a territorialidade, a
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ancestralidade e as cosmologias de cada povo. A descolonizagdo do ensino de Historia,
portanto, ndo ocorre apenas pela inclusdo de conteudos, mas pela mudanga na forma como
a escola compreende e legitima esses saberes.

Segundo Linda Tuhiwai Smith (2018), a descolonizagdo passa por reconhecer que
as formas ocidentais de conhecimento ndo sdo universais € que os povos indigenas
possuem metodologias proprias de ensino, pesquisa e transmissao da memoria. J& Walsh
(2009) afirma que a interculturalidade critica deve problematizar as relagdes de poder que
historicamente marginalizaram os saberes indigenas.

No caso dos Chiquitano, a pintura corporal funciona como linguagem ancestral.
Seus grafismos expressam narrativas de origem, protecdo, conexdo espiritual e
organizacao social. Nao se trata de uma técnica artistica, mas de um sistema simbolico
que incorpora ética, espiritualidade e memoria.

Entre os Nambiquara Kaititaurlu, a produgdo do arco e flecha articula
conhecimentos sobre vegetagdo, manejo sustentavel, técnicas de caca, saberes ancestrais
e relacdes territoriais. As etapas da construcdo — escolha da madeira, secagem,
arqueamento, preparo da flecha — compdem um conjunto tecnolégico complexo, fruto
de milénios de adaptagdao ao ambiente do Cerrado e da transi¢do Amazonica.

Assim, praticas realizadas nos minicursos ndo apenas enriqueceram o repertorio
dos estudantes ndo indigenas, mas evidenciaram aos proprios indigenas a importancia e
o valor historico de seus conhecimentos. Esse processo reafirma a escola como espago de
convivéncia entre epistemologias distintas.

Esta Dissertacdo nasce de um processo vivido. A pratica docente no IFMT —
Campus Pontes e Lacerda, em didlogo cotidiano com estudantes da Terra Indigena Portal
Encantado e do povo Nambiquara, de Conquista D’Oeste, que permitiu observar desafios
concretos na aplicagao da Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008) e nas praticas interculturais
presentes (ou ausentes) no ensino de Historia Indigena desses povos.

Conforme Ellis, Adams e Bochner (2011), a autoetnografia educacional permite
que a experiéncia docente seja reconhecida como dado cientifico legitimo. A vivéncia
como professor no IFMT constituiu base para formulagdo dos questionamentos e da
inquietagdo. Nao foi da teoria que surgiu a necessidade da pesquisa, mas da pratica
cotidiana com estudantes indigenas, dos desafios enfrentados e da constatagcdo de que o

ensino de Historia exige novas formas de pensar a sala de aula.
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Assim, a metodologia integra documentos, vivéncias, praticas pedagogicas e a
participagdo direta dos estudantes indigenas, reconhecendo-os como produtores e nao
apenas receptores de conhecimento.

Neste sentido, decidi contar um pouco da minha experiéncia enquanto professor
de Historia e como a observagdo em sala de aula possibilitou a busca por estratégias,
metodologias e novos conhecimentos para ensinar Historia Indigena dos Chiquitano e dos
Nambiquara.

No cenario educacional brasileiro, o ensino de Historia tem se configurado como
um espago privilegiado para disputas de memoria, identidade e pertencimento. Inserir a
histéria dos povos indigenas nesse campo de debate representa uma virada
epistemologica que desafia o modelo tradicional de ensino, que, por anos, foi e ainda ¢
centrado nas narrativas eurocéntricas colonialistas, que visam reduzir qualquer

manifestagdo diferente, como nos mostra Quijano (2009):

A colonialidade ¢ um dos elementos constituidos ¢ especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢ao de uma
classificagdo racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular
do referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios ¢
dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da
escala societal. (Quijano, 2009, p. 73).

A colonialidade distorce a realidade e classifica os sujeitos dentro de uma logica
de poder, operando em niveis diferentes na sociedade e controlando espagos e discursos,
reafirmando praticas que buscam submeter o individuo a vontade de determinados
grupos.

A promulgagdo da Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), que torna obrigatoria a
abordagem da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, representa uma
ruptura dessa tradigdo educacional. Entretanto, sua efetivacdo ainda demanda um
percurso complexo e comprometido com transformagdes profundas nas praticas

educacionais, em que ¢ essencial refletir sobre qual histéria ¢ contada ou qual histéria

estamos produzindo, como destaca Bittencourt (2018, p. 34):

A Histoéria e as demais disciplinas escolares fazem parte de um sistema
educacional que, embora se redefina constantemente, mantém
especificidades no processo de constitui¢do de saberes ou de determinado
conhecimento o conhecimento escolar. Nesse sentido, é fundamental
identificarmos qual conhecimento historico a escola produz. (Bittencourt
2018, p. 34).
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Bergamaschi (2002) ja tratava da necessidade de mudancas na disciplina de

Historia e, posteriormente, reforga essa necessidade:

Se, por um lado, a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura
indigena na escola, forjada por uma lei, pode produzir certo
desconforto, por outro oferece a possibilidade alentadora de que um
tema tdo importante € necessario se faga presente no curso basico e nos
curriculos de formacdo docente, favorecendo o didlogo étnico-cultural
respeitoso, embasado no reconhecimento dos saberes, historias e modos
de vida proprios dos povos originarios e, contribuindo, assim, para
superar o siléncio e os esteredtipos que, em geral, acompanham a
tematica indigena nos espagos escolares (Bergamaschi, 2012, p. 14).

As autoras demonstram, assim, que € possivel, mesmo diante de algo obrigatdrio,
uma nova perspectiva para ensinar a Historia Indigena, reconhecendo a sua importancia
e superando preconceitos ao buscar o reconhecimento de outros saberes, contribuindo,
assim, para um dialogo étnico-cultural.

Nesse sentido, Souza e Wittmann, em suas contribui¢des, consideram a lei
11.645/08 um instrumento essencial para se combater esteredtipos. Apesar disso,
conforme destacado por Ilda de Souza (2013), a Lei 11.645/2008 nao obteve as mudancas
necessarias, pois essas discussdes ficaram nos ambientes académicos e ainda existe um
silenciamento da temadtica indigena, o que propicia a reproducdo de imagens
estereotipadas desses povos. Os autores Edson Hely Silva e Luisa Azevedo Melo, tecem
uma analise acerca da reproducdo de estereotipos, que, muitas vezes, acontecem no

ambiente escolar.

A reprodugdo de estereodtipos, o etnocentrismo, a €nfase da
relacio permanente dos povos indigenas ao passado, a
negligéncia no tratamento dos saberes indigenas, como também
as imprecisdes conceituais estiveram presentes em um subsidio
didatico utilizado, muitas vezes, como unica fonte de
informacdes e conhecimento. Dessa forma, a escola, ao invés de
desmistificar e ampliar a visdo dos seus alunos contribui para a
disseminagdo de ideias lacunares, genéricas, preconceituosas e
defasadas sobre os povos indigena. (Silva; Melo, 2015, p. 224).

Nesse contexto, destacam que muitos dos preconceitos sdo reproduzidos e
disseminados pela falta de conhecimento e pela negligéncia com os povos indigenas, o
que acaba criando barreiras para ensinar sobre esses grupos, suas contribuigdes € seus

conhecimentos.
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A historia indigena ¢, sem duvida, a base da identidade brasileira. Ao falarmos
sobre o Brasil, ndo conseguimos desvincular a origem de nossos povos, de nossa terra, e,
principalmente, das tradi¢des que moldaram o que somos hoje. A diversidade e a
profundidade das culturas indigenas sao essenciais para compreendermos nao apenas o
passado, mas o presente e o futuro do nosso pais. As tradigdes, a sabedoria ancestral, as
linguas distintas e os modos de vida de mais de 300 etnias diferentes sdo riquissimas e
nos ensinam licdes valiosas que, muitas vezes, permanecem ocultados aos olhos da
sociedade de acordo com Silva e Barbosa (2024, p. 37).

Neste sentido, ao analisarmos a presenga indigena no Brasil hoje, ainda se tem
uma grande diversidade, mesmo apods anos de repressdo, marginalizagdo, apagamento e
exterminio, fatores muitas vezes desconsiderados no processo de ensino de Historia. Sao
povos distintos, com linguas, modos de vida, tradigdes e sistemas de conhecimento
proprios.

Contrariando discursos que os colocam como pessoas do passado, os povos
indigenas seguem vivos, atuantes e resistentes. Ensinar sobre esses povos ndo ¢ apenas
falar de suas origens ou dos primeiros contatos com colonizadores. A partir da legislagao
de 2008 e com as diretrizes operacionais em 2014, o desafio que se impde as instituigoes
de ensino ¢ o de romper com abordagens que reduzem os povos indigenas a uma categoria
homogénea e estatica. O ensino de Histéria deve ampliar suas fontes, linguagens e
metodologias, reconhecendo os saberes indigenas como formas legitimas de construcao
de conhecimento historico e do saber historiografico. Isso implica valorizar a oralidade,
os relatos miticos, as cosmologias, os modos de organizagao social e os processos de luta
e resisténcia desses povos.

A ideia central de Quijano, que busca a descolonizagao do saber, abre um campo
importante para refletirmos sobre a possibilidade de um verdadeiro didlogo de saberes.
Para ele, a chave para superar a colonialidade do saber ndo ¢ simplesmente reconhecer o
valor dos saberes indigenas ou intercambiar conhecimentos, mas sim transformar as
proprias estruturas do conhecimento e dar autonomia aos povos indigenas para que
possam reivindicar seus saberes e reconstruir suas proprias epistemologias sem a
imposicao de normas coloniais.

Catherine Walsh (2005), ao abordar a perspectiva da interculturalidade critica,
propde caminhos para questionar e desestabilizar as estruturas fundadas pela ciéncia
moderna, frequentemente implicada nos processos de epistemicidio. A autora aponta que

essa abordagem intercultural ndo se limita ao reconhecimento da diversidade, mas atua
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como estratégia de enfrentamento as formas coloniais de producdo do saber. Nesse
contexto, a interculturalidade critica representa uma via para a descolonizacdo dos
conhecimentos, deslocando o pensamento eurocentrado da posi¢do de autoridade tnica
na construcao ¢ narrac¢ao das historias.

No contexto de uma instituicdo como o IFMT-PLC, isso significa ndo apenas
incluir os saberes indigenas no curriculo, mas também permitir que as comunidades
indigenas possam ensinar suas proprias praticas, linguas e cosmologias de acordo com
seus proprios parametros. A proposta de Quijano implica em um movimento de
autonomia e reconhecimento, onde as epistemologias indigenas sdo integradas ao saber
académico, mas ndo subordinadas a ele. Este ¢ um processo de descolonizagdo, que nao
pode ser feito apenas de cima para baixo, mas precisa envolver um didlogo auténtico entre
as comunidades e as institui¢des de ensino.

No que se refere a Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008), vale destacar que a simples
inser¢ao de conteudos sobre indigenas no curriculo ndo garante, por si s6, uma educagdo
antirracista. E necessario que haja um compromisso ético e pedagogico por parte dos
educadores, bem como politicas institucionais de apoio, incluindo formacao continuada,
acesso a materiais didaticos adequados e didlogo constante com as comunidades
indigenas locais.

A Lei 11.645/2008 (Brasil, 2008) representa uma mudanga significativa no
panorama educacional do Brasil, pois trata da inclusao e do reconhecimento da historia e
cultura dos povos indigenas nos curriculos escolares. Criada com o objetivo de corrigir
as distorgdes historicas que marginalizavam as contribuicdes e realidades dos indigenas,
essa lei surge a partir de um contexto de luta e resisténcia. As narrativas indigenas foram
silenciadas por muito tempo em um pais que se formou sobre a terra e os direitos desses
povos, € a implementacdo dessa legislacao ¢ um passo em direcdo a reparacao dessas
auséncias.

Historicamente, as narrativas sobre o Brasil frequentemente excluiam as
experiéncias e saberes dos povos originarios. Isso se reflete em livros didaticos e em salas
de aula por todo o pais, onde a histéria ¢ narrada apenas sob a perspectiva dos
colonizadores e de seu estranhamento em relacao aos costumes e modos de vida dessas

sociedades, conforme destaca Grupioni (1995, p. 430):

A reagdo diante da alteridade faz parte da propria natureza das
sociedades. Em diferentes épocas sociedades particulares reagiram de
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formas especificas diante do contato com uma cultura diversa a sua.
Uma coisa, porém, caracteriza todas as sociedades humanas: o
estranhamento diante dos costumes de outros povos, a avaliacdo de
formas de vida distintas a partir dos elementos da nossa propria cultura.
A este estranhamento chamamos etnocentrismo.

Karolina Rosa Schutz, analisando as primeiras producdes do ProfHistoria, avalia

as pesquisas da seguinte forma:

Mas foi somente com a publicacdo das “Diretrizes Operacionais para
Implementacdo da Histéria e das Culturas dos Povos Indigenas na
Educacdo Basica, em decorréncia da Lein. 11.645/2008”, em 2016, que
foi possivel compreender melhor seu alcance social. Todavia, sua
divulgacdo nao foi feita de forma adequada. Isso pode ser percebido,
por exemplo, nos artigos cientificos que abordam a lei apds 2016, que,
nos anos subsequentes, em sua maioria acabam ndo citando o
documento. (Schutz, 2020, p. 26).

A maior parte dos trabalhos académicos que apresentamos aqui citam a
legislagdo promulgada em 2008, porém as diretrizes que operacionalizam e que a
norteiam acabam nao sendo mencionadas nesses textos. Para a autora, a pouca divulgacao
¢ um dos principais fatores do ndo alcance social.

Contudo, a motivagdo por tras dessa lei ¢ clara, transformar a educacdo em um
espago que nao sé expresse a diversidade cultural brasileira, mas que também reconheca
a importancia dos povos indigenas na formacao da identidade nacional. A educagdo deve
servir como um meio de reparagdo e conscientizacdo, mostrando ao aluno que a historia
das comunidades indigenas ¢ tdo valiosa quanto qualquer outra narrativa. A cultura
indigena, repleta de sabedoria e experi€ncias, tem muito a ensinar sobre sustentabilidade,
convivéncia e respeito a natureza, temas que sdo mais relevantes do que nunca e que
podem ser transformados em minicursos como ferramenta didatica para ensinar Historia
Indigena.

Mais do que promover a Histdria Indigena, essa lei busca promover um sentido
profundo de pertencimento e valorizagdo. Quando os estudantes aprendem sobre a rica
cultura indigena, eles ndo apenas ampliam o seu conhecimento, mas também
desenvolvem empatia e respeito pela diversidade. Essa abordagem ndo é apenas uma
questdo de inclusdo; ¢ um convite a reflexdo sobre qual Brasil queremos para as futuras
geragoes. Ao conhecer e compreender a historia e a cultura dos povos indigenas, estamos,

na verdade, construindo um futuro mais justo e equitativo.
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A Lei 11.645/2008 representa um marco fundamental para a educacao brasileira
ao tornar obrigatdria a inclusdo da Historia e Cultura Indigena nos curriculos da educagao
basica. Mais do que um dispositivo legal, essa legislacdo reafirma o principio de que a
escola deve ser um espago plural, capaz de acolher e valorizar diferentes matrizes
culturais que constituem a sociedade brasileira. Nesse sentido, ela atua como uma
ferramenta de democratizagdo do conhecimento, contribuindo para corrigir lacunas
historicas produzidas por séculos de invisibilizacdo e estigmatizacdo dos povos
originarios.

Manuela Carneiro da Cunha (2012) destaca que a histéria indigena, quando
abordada de forma critica, permite desconstruir mitos coloniais que cristalizaram uma
visdo homogénea e distorcida desses povos. Incorporar essa perspectiva ao curriculo ndo
significa apenas acrescentar novos conteudos, mas transformar a maneira como se ensina
Historia, reconhecendo a centralidade dos povos indigenas na formacao do Brasil e
valorizando seus sistemas de conhecimento, suas territorialidades e suas cosmologias.

Assim, ao atender aos objetivos previstos na lei, a escola passa a assumir um
papel ativo na promocao da interculturalidade, entendida aqui como um processo de
dialogo entre diferentes universos culturais, tal como defendem Walsh (2009) e Candau
(2016). A interculturalidade implica superar praticas pedagdgicas que tratam as culturas
indigenas de modo “folclorizado” ou superficial, exigindo uma abordagem que considere
suas historicidades, diversidades internas e formas proprias de produzir saber.

Portanto, a Lei 11.645/2008 ndo se limita a introduzir diretrizes curriculares, mas
convida a uma revisdo mais ampla das praticas educativas. Seu proposito € garantir que
as narrativas indigenas ocupem um lugar legitimo e estruturante na escola, permitindo
que estudantes compreendam a complexidade e a vitalidade dessas culturas. Ao
aproximar as novas geragoes da historia indigena, promove-se uma formagao mais critica,
sensivel e comprometida com a justi¢a social, alinhada ao que defendem autores como
Baniwa (2019), ao afirmar que reconhecer os povos indigenas no ambito educacional ¢
também reconhecer o carater plural do pais.

Em sintese, a lei reafirma o compromisso ético e pedagogico de construir uma
educagao que valorize a diversidade e enfrente as desigualdades historicas. Ao assumir
essa tarefa, a escola contribui para formar sujeitos capazes de compreender a diferenca
ndo como obstaculo, mas como elemento constitutivo e enriquecedor da experiéncia

humana.
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A sensibilidade necessaria para tratar desses temas exige habilidades especificas,
que muitos professores, em suas rotinas ja sobrecarregadas, podem nem saber que
precisam desenvolver. E fundamental que as escolas proporcionem espagos de formagao
que busquem outros saberes e narrativas, que sejam profundos, mas também acolhedores.
Somente assim, conseguiremos criar educadores capazes de construir um ambiente em
sala de aula que respeite a complexidade e a riqueza das historias e culturas indigenas.

Em momentos de reflexdo, surge uma questdo: como essa inser¢do pode
remodelar o modo como os alunos veem o proprio Brasil? Um pais que se define pela
diversidade, ndo pode permitir que um pedaco significativo de sua historia seja esquecido
ou ignorado. A histéria indigena ¢ parte do que nos torna quem somos. Através da
educacdo inclusiva e da promocdo de uma cultura de respeito mutuo, criamos um
ambiente no qual os estudantes podem florescer em um espago que celebra a pluralidade.

Por fim, ¢ importante enfatizar que a implementag¢ao da Lei 11.645/2008 nao
deve ser encarada como uma tarefa simples ou superficial. E uma responsabilidade que
deve ser abragada com paixao e intensidade. Os professores ndo estdo apenas transmitindo
conhecimento: eles sdo mediadores de historias, de realidades e de culturas. Para que a
educagao seja realmente transformadora, devemos nos dispor a enfrentar os desafios que
surgem nesse caminho. E sim, esses desafios podem ser intimidantes. Mas, em ultima
analise, a esperanca e o desejo de ver um futuro diverso e acolhedor para todos os
estudantes devem nos guiar em cada passo.

Neste sentido esta Dissertacdo busca repensar as estratégias e acdes para a
inclusdo da histdria e cultura dos povos indigenas Chiquitano e Nambiquara nas aulas de
Historia nas escolas, compreendendo que esta ndo ¢ apenas uma questao de atender a uma
exigéncia legal. E um convite a repensar o que sabemos e como nos relacionamos com
diversas narrativas que compdem a riqueza desses grupos.

A abordagem da historia indigena nas salas de aula deve considerar as nuances
das diferentes culturas indigenas. Cada povo tem suas proprias tradigdes, linguas e modos
de vida que merecem ser respeitados e apresentados com a devida profundidade. Isso ndo
envolve apenas o conhecimento das datas e eventos, mas sim a imersao nas historias de
vida, nas lendas e nos ensinamentos que formam a base de suas comunidades.

Os educadores podem também refletir sobre suas proprias histdrias pessoais em
relag@o a esse tema. Ao compartilhar experiéncias, mesmo que simples, como uma visita
a uma comunidade indigena ou um evento cultural, essa troca pode humanizar e apropriar

o conteudo, aproximando os alunos de uma realidade que, muitas vezes, parece distante.



44

O que pode parecer apenas uma aula, na verdade, pode se desdobrar em dialogos
profundos e transformadores, que geram uma educacao mais rica e plural.

Com a Lei 11.645/2008 como guia, educadores tém a responsabilidade de buscar
formagio continua, abordando a histéria indigena de maneira abrangente e sensivel. E
fundamental que se sintam preparados para discutir essa realidade, que, muitas vezes ¢
polémica e gera desconforto. Nao se trata apenas de cumprir um programa, mas de
entender que cada passo nessa trajetoria educacional ¢ uma forma de honrar as vozes que
foram silenciadas ao longo dos séculos.

Entender as implicacdes da lei ¢ vital. Falar sobre porque ensinar Historia
Indigena ndo € s6 uma questdo de adicionar um conteido a mais, mas sim de reconfigurar
a propria base do que consideramos conhecimento. Os desafios sdo muitos: muitos
educadores podem se sentir inseguros em abordar temas desconhecidos ou complexos.
No entanto, superar essas barreiras ¢ essencial para criar um ambiente escolar onde cada
aluno sinta que sua historia e a historia dos outros sdo valiosas e isso pode se traduzir em
praticas pedagogicas que encorajem o pensamento critico.

Atividades que promovam a interacdo com a cultura indigena, seja através de
visitas, oficinas de artesanato, ou at¢ mesmo aulas de culindria inspiradas na gastronomia
dos povos nativos, podem ser inclusivas e enriquecedoras. O importante ¢ lembrar que
ndo se estd simplesmente inserindo contetido, mas transformando a forma como
aprendemos e compreendemos o mundo.

No final, a responsabilidade recai sobre os educadores, que devem estar abertos
ao aprendizado continuo e, para tanto, equipar-se com conhecimento, sensibilidade e
honestidade ¢ fundamental. A educagdo ¢ uma construgao coletiva e, ao abraga-la em toda
sua diversidade, nao apenas honramos a historia injustamente esquecida, mas também
pavimentamos o caminho para um futuro mais justo, onde todos possam ser ouvidos.

Nesse caminho, a formagao continua dos educadores torna-se essencial. As aulas
de historia, por exemplo, ndo podem ser meramente um repositorio de datas e eventos;
devem ser experienciadas. Ao trazer a voz e as vivéncias dos povos indigenas, os
educadores precisam capacitar-se para discutirem com seguranga as complexidades e os
desafios enfrentados ao longo da histéria. Isso inclui, entre outros aspectos, uma
sensibilizacdo que va além dos encontros formais de formacdo. Reflexdes, rodas de
conversa e praticas colaborativas podem ser ferramentas poderosas para que os
educadores desenvolvam uma compreensao mais profunda e genuina sobre como abordar

esse conteudo.
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Os desafios sdo muitos ¢ preciso estar ciente de que, ao abordar a tematica
indigena, pode haver desconfortos, principalmente quando se trata de desconstruir
preconceitos enraizados. Ha relatos de professores que, em sala de aula, enfrentaram a
estranheza ou resisténcia dos alunos que, muitas vezes, estdo imersos em um sistema
educacional que historicamente marginalizou as vozes indigenas. Por isso, a honestidade
e a coragem de confrontar essas realidades sdo indispensaveis. Isso demanda um arsenal
de estratégias que promovam a inclusdo e o debate aberto, habilidades que os educadores
podem desenvolver ao longo de sua pratica.

Em ultima andlise, a Lei 11.645/2008 deve ser vista ndo apenas como uma
obrigagdo legal, mas como uma oportunidade incrivel de se cultivar uma nova consciéncia
dentro das salas de aula. Ao levar a historia e cultura indigena para o cotidiano escolar,
os educadores nio apenas cumprem uma diretriz, mas se tornam agentes de mudanca. E
uma jornada que, se bem conduzida, pode levar a transformagdes significativas na
formagao dos alunos, contribuindo para o fortalecimento do respeito mutuo e da
valorizagdo da diversidade. Assim, geramos um ambiente onde cada aluno, ao final, saird
ndo apenas mais informado, mas também mais engajado e humanizado. Este ¢ o
verdadeiro “milagre” que pode surgir dessa iniciativa. A educacao ¢, de fato, o caminho
mais poderoso para a mudanca social.

Ao invés de reforcar esteredtipos ou simplificar a complexidade das culturas
indigenas, o ensino de Historia pode — e deve — colaborar para a constru¢ao de novas
narrativas, capazes de promover o respeito, a empatia e a valorizacdo da diferenga. A
escola torna-se, assim, uma ponte entre diferentes grupos sociais e deve promover o
dialogo.

Para isso, ¢ essencial adotar uma abordagem que questione as hierarquias de saber
impostas historicamente. Isso significa compreender que os povos indigenas nido sao
apenas objetos de estudo, mas sujeitos de conhecimento, com contribui¢des fundamentais
para a compreensao da Historia do Brasil. Nesse processo, o professor de Historia assume
um papel central de articular multiplas perspectivas e narrativas.

Ensinar Historia Indigena no século XXI ¢ uma tarefa que vai além do
cumprimento da lei. Trata-se de um compromisso politico com a justica social, com a
democratizagdo do saber e com a superacdo das desigualdades que marcam nossa
sociedade e distanciam os diferentes grupos sociais. Requer sensibilidade, escuta ativa,

abertura para o didlogo e disposi¢ao para rever praticas enraizadas na sociedade e que
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considerem as diferentes formas de aprendizado, como mencionado por Baniwa (2006,
p. 128):

Ainda existe no Brasil a ideia generalizada e erronea de que os
povos indigenas ndo possuem nenhum tipo de educacdo. Nada
mais equivocado, posto que o0s saberes ancestrais sdo
transmitidos oralmente de geracdo em geragdo, permitindo a
formagdo de musicos, pintores, artesdes, ceramistas ou cesteiros,
além de todos saberem cultivar a terra e a arte de cagar e pescar.
Os pais e os avos sdo 0s responsaveis por transmitir aos seus
filhos ou netos, desde a mais tenra idade, a sabedoria aprendida
de seus ancestrais. Assim, as criangas desde cedo vdo aprendendo
a assumir desafios e responsabilidades que lhes permitam inserir-
se na vida social e o fazem, principalmente, por meio da
observagdo, da experiéncia empirica ¢ da autorreflexdo
proporcionadas por mitos, historias, festas, cerimonias e rituais
realizados para tal fim.

Como ja mencionado aqui, ensino de Historia nas escolas brasileiras tem passado
por significativas transformacdes ao longo das tltimas décadas, especialmente no que se
refere a inclusdo de grupos historicamente marginalizados no curriculo escolar. Um
marco fundamental nesse processo foi a promulgagdo da Lei n° 11.645, de 10 de margo
de 2008, que tornou obrigatdria a inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nos curriculos da educagao basica. Tal legislagdo representa ndo apenas um avango legal,
mas um convite a reflexao critica sobre as formas pelas quais a historia ¢ ensinada, e sobre
quais vozes e narrativas tém sido silenciadas ao longo do tempo.

Embora a legislagdo represente uma conquista para os movimentos sociais € para
os povos indigenas do Brasil, sua efetiva implementacdo nas escolas ainda enfrenta
inimeros obstaculos. Entre eles, destacam-se a auséncia de formacdo especifica para
professores, a falta de materiais didaticos adequados e a resisténcia de setores da
sociedade a valorizacdo dos conhecimentos e praticas indigenas. Ensinar Historia
Indigena, portanto, exige mais do que cumprir uma exigéncia legal, exige um
comprometimento ético e politico com a constru¢ao de uma educagao plural, democratica

e antirracista.

1.3 A pratica docente e os saberes indigenas: uma abordagem etnografica de

minicursos interculturais

A sala de aula ¢, sem duvidas, um local onde € possivel iniciar e realizar grandes

mudangas na sociedade, para isso, precisamos compreender que esse espago traz consigo
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inimeras problematicas visto que cada individuo ¢ unico e possui diferencas
significativas em sua formagdo social e cultural. E fato que cada estudante possui suas
limitagdes e anseios em diferentes aspectos da sua vida, a leitura de mundo esté atrelada
a suas experiéncias e, principalmente, relacionada ao meio em que vive.

A perspectiva metodologica apresentada por Marli André (1995), sobre a
Etnografia em contextos escolares, enfatiza a necessidade de uma aproximag¢ao minuciosa
e sensivel ao cotidiano das institui¢cdes educativas. Nesse enquadramento, a Etnografia ¢
compreendida como um procedimento investigativo que se constréi a partir da
convivéncia prolongada do pesquisador com o ambiente escolar, permitindo-lhe observar,
registrar e interpretar as relacdes, praticas e significados que emergem das interagdes
didrias. O trabalho de campo, sustentado por anotacdes sistematicas, escuta atenta e
observagdo participante, possibilita acessar dimensdes da vida escolar que nao se
manifestam em documentos oficiais, mas que se revelam nos gestos, nas falas, nas rotinas
e nas formas de organizacdo interna. Assim, a contribuicdo dessa autora reside em
demonstrar que a Etnografia, ao privilegiar a compreensdo situada das experiéncias,
oferece instrumentos potentes para analisar a complexidade das praticas educativas ¢ a
cultura que as sustenta.

Rossatto (2012) aponta que, durante um longo periodo, o sistema educacional

brasileiro ignorou a cultura e as tradi¢des dos povos indigenas:

As politicas escolares para os povos indigenas no Brasil desde os tempos
coloniais, tém se caracterizado por um continuo de omissdes ¢
discriminagdes. A questdo da escolaridade do indio sempre foi tratada
como um “mesmo” a ser reproduzido através de modelos escolares
baseados em politicas de integracdo e assimilagdo, com a simples
transferéncia dos curriculos das redes oficiais para as aldeias,
inteiramente em Portugués. As linguas e culturas indigenas foram
sistematicamente silenciadas e desvalorizadas, até serem substituidas
pela lingua e cultura “nacional”, sem preocupagdo com 0Ss processos
proprios de aprendizagem de cada sociedade indigena. (Rossatto, 2012,
p. 56).

Compreender as diferencas e aceitar que cada individuo ¢ unico e que muitas das
“verdades” que foram contadas ¢ parte de uma estrutura de poder que ainda tenta reduzir,
invisibilizar ¢ minimizar as contribui¢cdes e o protagonismo de povos, culturas e
civilizagdes que ha anos resistem e persistem com suas tradi¢cdes, linguas, organizagdo e

religido. Entender essa dindmica na perspectiva da Historia possibilita visualizar e
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compreender as relagdes estabelecidas na sociedade, auxiliando em novas abordagens e
ampliando os conhecimentos acerca da grande diversidade vivenciada no mundo.
Manuela Carneiro da Cunha (2012) menciona como uma grande armadilha a ideia

de primitivismo criada pelos colonizadores:

A maior dessas armadilhas ¢ a ilusdo de primitivismo. Na segunda
metade do século XIX, essa época de triunfo do evolucionismo,
prosperou a ideia de que certas sociedades teriam ficado na estaca zero
da evolugdo, e que eram, portanto algo como fosseis vivos que
testemunhavam o passado das sociedades ocidentais. Foi quando as
sociedades sem Estado se tornaram, na teoria ocidental, sociedades
“primitivas”, condenadas a uma eterna infancia. (Cunha, 2012, p. 11)

E nesse ponto que Monteiro (1999) ajuda a iluminar o caminho. Ao revelar o modo
como os inquéritos fabricaram versdes convenientes da historia, ele nos convida a
desconfiar dos documentos, a perguntar quem fala, quem ¢ autorizado a falar e quem foi
calado. Essa postura ¢ a base da interculturalidade critica, que busca romper com a
heranga colonial das nossas praticas educativas.

No que se refere a essa questdo, as instituicoes de ensino tém um papel
fundamental na elimina¢do dessas percepcdes, buscando no reconhecimento e na
valorizagdo das diferencas novas abordagens, tornando esses espagos locais de
acolhimento e de transformagdes que representem e possam demonstrar a grande
complexidade cultural e social que existe no Brasil e as Institui¢gdes de Ensino ocupam e
possuem um grande destaque na formagao destes estudantes.

E preciso esclarecer que esta pesquisa ndo propde novas metodologias a serem
utilizadas nas escolas indigenas, mas sim analisa a presenca da tematica e a abordagem
adotada no Instituto Federal de Pontes e Lacerda “Fronteira Oeste”, e busca reconhecer a

diversidade, conforme Baniwa preconiza:

O reconhecimento dos processos proprios de aprendizagem
implica em reconhecer e garantir a diversidade de sistemas,
modelos e processos educativos indigenas. Ndo cabe, portanto,
pensar escolas indigenas genéricas ou modelos de escolas que
possam servir para todos os povos indigenas. Cada povo pode ¢
deve organizar sua propria escola, de acordo com seu sistema
educativo societario e civilizacional préoprio, que inclui
necessariamente seus projetos coletivos, societarios e
civilizatorios do presente e do futuro. (Baniwa, 2006, p.44)
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Baniwa (2006) destaca, portanto, as especificidades que cada comunidade
indigena possui sendo importante que se estabelecam de processos educativos
diferenciados ou que cada uma estabeleca seus sistemas. A questdo ¢ como sdo
organizadas as adequacgdes para que o estudante que esteja fora de sua comunidade, ou
pertenca a comunidades escolares urbanas, possa ter sua cultura visibilizada de modo que

seja realizado o reconhecimento e valorizagdo de seus conhecimentos.

1.3.1 Pintura corporal estética e saber tradicional

A compreensdo de grafismo indigena e de pintura corporal como formas de
conhecimento exige situd-los no campo das teorias antropoldgicas que tratam da
visualidade indigena como linguagem e como pratica social. Nessa direcdo, as
contribuicdes de Lux Vidal sdo fundamentais, ao demonstrarem que os grafismos nao
podem ser reduzidos a elementos decorativos, pois constituem sistemas simbodlicos
complexos que expressam identidades, classificagdes sociais e relagcdes cosmologicas.
Para a autora, os padroes graficos operam como uma linguagem visual dotada de regras,
significados e fung¢des sociais, sendo produzidos e reconhecidos coletivamente no interior
de cada povo (Vidal, 1992; 2007).

Nesse sentido, o grafismo pode ser definido como um conjunto de signos visuais
organizados culturalmente, presentes em diferentes suportes — como o corpo, 0s
artefatos, a ceramica, a cestaria € os objetos rituais — e que expressam formas proprias
de interpretar o mundo. Esses signos ndo sdo arbitrarios: estdo vinculados a mitos de
origem, narrativas historicas, classificacdes do espaco e do tempo, e as relacdes entre
humanos e ndo humanos. Como argumenta Vidal, “os grafismos constituem um sistema
de comunicagdo visual que organiza e expressa principios estruturantes das sociedades
indigenas” (Vidal, 1992).

A pintura corporal, por sua vez, configura-se como uma das expressdes mais
evidentes desse sistema grafico, tendo o corpo como suporte privilegiado. A partir de uma
perspectiva antropologica da corporeidade, o corpo pintado ¢ entendido como um espaco
de inscri¢ao cultural, no qual se materializam pertencimentos, papéis sociais, ciclos da
vida e relagcdes com o territorio. Para Vidal (2007), o corpo pintado “ndo ¢ apenas
ornamentado, mas construido simbolicamente”, de modo que a pintura corporal participa

da producao social da pessoa indigena.
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Ao relacionar essas reflexdes ao contexto dos povos Chiquitano, torna-se
necessario articular a analise estética com os processos histéricos de formagdo e
transformagao identitaria. Os estudos de Alfredo Wagner Berno de Almeida demonstram
que os povos indigenas da regiao de fronteira, como os Chiquitano, passaram por intensos
processos de territorializacdo, deslocamento e reorganizagdo social, especialmente a
partir das experiéncias nas redugdes jesuiticas e das dinamicas de ocupagdo do territorio
(Almeida, 2006). Esses processos ndo implicaram o desaparecimento de suas praticas
culturais, mas a sua reelaboragao continua.

Da mesma forma, Maria Regina Celestino de Almeida evidencia que as
identidades indigenas sdo historicamente construidas e permanentemente ressignificadas,
de modo que praticas como a pintura corporal e os grafismos devem ser compreendidas
como expressdes contemporaneas de continuidade cultural, e ndo como resquicios de um
passado estatico (Almeida, 2013). Assim, no caso chiquitano, os grafismos corporais
funcionam como marcas de pertencimento e como formas de reafirmagdo identitaria
diante de contextos de contato e de fronteira.

Do ponto de vista epistemoldgico, essa compreensdo dialoga com a critica a
hierarquizagdo dos saberes que historicamente marcou a produ¢do do conhecimento
escolar. Ao reconhecer o grafismo e a pintura corporal como formas legitimas de
conhecimento historico e cultural, rompe-se com a ideia de que apenas a escrita ou os
registros documentais sao fontes validas para a Historia. Como indicam esses autores, 0s
saberes indigenas expressam-se também por meio da oralidade, da memoria, da
materialidade e da visualidade.

No campo metodoldgico, essa perspectiva fundamenta a utilizagdo da pintura
corporal como pratica pedagdgica no ensino de Histéria Indigena. Nesse sentido,
inspirada na abordagem etnografica de Marli André, que destaca a importancia do contato
direto com os sujeitos € com suas praticas para compreender os significados da
experiéncia escolar (André, 1995), a realizagdo do minicurso de pintura corporal com
estudantes Chiquitano no IFMT — Campus Pontes e Lacerda permitiu trabalhar o grafismo
como linguagem viva.

Dessa forma, a luz das contribui¢des de Vidal, de Alfredo Wagner Berno de
Almeida e de Maria Regina Celestino de Almeida, ¢ possivel afirmar que o grafismo e a
pintura corporal entre os Chiquitano constituem sistemas de linguagem e de

conhecimento que articulam estética, historia, territdrio e identidade, sendo fundamentais
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tanto para a reproducdo cultural desses povos, quanto para a construgdo de novas

abordagens no ensino de Histdria Indigena.

1.3.2 Arco e flecha e o0 uso de objetos do cotidiano indigena no ensino de Historia

A andlise de objetos do cotidiano como instrumentos pedagogicos no ensino de
Historia Indigena permite deslocar o olhar da escola de uma perspectiva folclorizante para
uma abordagem que reconhece os povos indigenas como produtores de conhecimento,
técnica e tecnologia. Nesse sentido, o arco e¢ a flecha, amplamente utilizados por
diferentes povos, entre eles, os Nambiquara, ndo devem ser compreendidos como
artefatos do passado ou como elementos decorativos, mas como tecnologias
culturalmente situadas, dotadas de fung¢des sociais, simbolicas e praticas.

Os estudos etnograficos classicos de Claude Lévi-Strauss sobre os Nambiquara,
especialmente em “Tristes Tropicos”, ja apontavam para a complexidade das praticas
materiais desses povos e para a relacdo intima entre técnica, organizagdo social e
ambiente (Lévi-Strauss, 2001). Posteriormente, pesquisas antropologicas mais recentes
passaram a problematizar leituras evolucionistas, destacando que os artefatos indigenas
expressam sistemas sofisticados de conhecimento ecoldgico, dominio técnico e adaptagado
ao territorio.

Nessa dire¢do, as reflexdes de Manuela Carneiro da Cunha contribuem para
compreender os saberes tradicionais como formas legitimas de produgdo de
conhecimento, que articulam experiéncia, observacdo da natureza e transmissdo
intergeracional (Cunha, 2009). O arco e a flecha, nesse contexto, ndo sdo apenas
instrumentos de caga, mas condensam conhecimentos sobre tipos de madeira, fibras,
resinas, equilibrio, aerodindmica e comportamento animal. Trata-se, portanto, de uma
tecnologia indigena que envolve ciéncia, técnica e cosmologia.

Ao considerar o caso especifico dos povos Nambiquara, estudos como os de Anna
Maria Ribeiro F. Moreira da Costa evidenciam a diversidade interna desse conjunto de
grupos e suas formas proprias de relagdo com o territorio, com a caga € com O0s
instrumentos utilizados em suas praticas cotidianas (Costa, 2014). Entre os subgrupos
Nambiquara do Vale do Guaporé, por exemplo, o arco e a flecha estdo associados ndo
apenas a subsisténcia, mas a processos de aprendizagem, socializa¢do e transmissdo de

saberes entre geracdes.
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Do ponto de vista tedrico, essa abordagem dialoga com a perspectiva da cultura
material, que entende os objetos como portadores de significados histdricos e sociais.
Como argumenta Daniel Miller, os objetos do cotidiano ndo sao neutros, mas constituem
relagdes sociais e identidades, participando ativamente da vida cultural dos grupos
(Miller, 2013). Assim, ao analisar o arco ¢ a flecha em sala de aula, ndo se trata apenas
de observar sua forma fisica, mas de compreender as relagdes sociais, ambientais e
cosmologicas que o produzem. O arco e a flecha, nesse sentido, sdo resultados de um
processo de aprendizagem corporal e ambiental no qual o sujeito desenvolve habilidades
ao interagir com os materiais da natureza, como madeiras especificas, fibras e pigmentos.

No campo do ensino de Histdria, essa perspectiva possibilita trabalhar os objetos
do cotidiano indigena como fontes histéricas. Ao invés de tratar o arco e a flecha como
simbolo de um passado distante, o professor pode abordé-lo como tecnologia viva, ainda
presente em diversas comunidades, ¢ que foi continuamente adaptada as mudangas
historicas. Muitos povos indigenas, inclusive os Nambiquara, passaram a utilizar novos
materiais, a comercializar artefatos ou a ressignificar seu uso em contextos
contemporaneos, demonstrando que suas praticas nao sao estaticas, mas dinamicas.

Metodologicamente, a utilizacao desses objetos em minicursos, Como ocorreu no
IFMT — Campus Pontes e Lacerda, permite articular teoria e pratica. A construgao do arco
e da flecha com a participacdo de estudantes indigenas possibilita compreender os
processos de escolha dos materiais, as técnicas de fabricagdo, os usos sociais € 0s
significados culturais do artefato. Essa abordagem se aproxima da perspectiva etnografica
discutida por Marli André (1995), ao valorizar a experiéncia, a observagdo direta e a
participag@o dos sujeitos na producdo do conhecimento.

Além disso, ao reconhecer esses objetos como tecnologias, rompe-se com a visao
eurocéntrica que associa tecnologia apenas a industrializagdo ou a ciéncia ocidental.
Como argumenta Boaventura de Sousa Santos, ¢ necessario ampliar o conceito de
conhecimento para incluir saberes produzidos em diferentes contextos culturais,
reconhecendo a existéncia de multiplas racionalidades (Santos, 2006). O arco ¢ a flecha,
nesse sentido, sdo expressdes de uma tecnologia indigena que articula conhecimento
ecologico, pratica social e cosmologia.

No espago escolar, essa abordagem contribui para a constru¢do de novas
percepgoes sobre os povos indigenas. Os estudantes passam a reconhecer que os objetos

do cotidiano indigena nao sdo “rudimentares” ou “atrasados”, mas resultados de sistemas
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complexos de conhecimento. Ao mesmo tempo, os estudantes indigenas tém seus saberes
valorizados, tornando-se protagonistas no processo educativo.

A inser¢do da Historia Indigena nos curriculos escolares representa uma acao
decisiva na desconstrucdo de narrativas historicas hegemonicas que, por séculos,
marginalizaram os povos originarios. A historiografia tradicional, pautada em valores
eurocéntricos e em uma linearidade cronoldgica ocidental, contribuiu para a perpetuagao
de esteredtipos e apagamentos, reduzindo a diversidade indigena a imagens fixas e
folcloricas. Nesse sentido, o ensino de Historia Indigena apresenta-se como instrumento
de transformacdo epistemologica e social, possibilitando inimeras outras narrativas,
saberes e tempos historicos no ambiente escolar.

Entretanto, a auséncia de formagao continuada especifica, o despreparo de muitos
docentes e a caréncia de materiais didaticos produzidos com a participacao indigena ainda
representam obstaculos a efetivagdo da Lei n° 11.645/2008. Como aponta Nilma Lino
Gomes (2012), a educagdo das relagdes étnico-raciais requer um compromisso ético-
politico com a equidade e a justica social. A simples inser¢ao de conteidos ndo garante a
transformagado das estruturas discriminatorias que perpassam a escola, sendo necessario
um engajamento critico e reflexivo por parte dos educadores.

Edson Kayap6 e Tamires Brito (2014) afirmam que as memorias e o0s
silenciamentos sobre os povos indigenas na contemporaneidade sdo resultado da
violéncia fisica e simbdlica que esses povos sofreram ao longo da histéria e ainda sofrem.

Circe Bittencourt (2018), ao tratar da constitui¢do da Histéria como disciplina
escolar, argumenta que ¢ necessdrio superar uma pratica pedagdgica centrada
exclusivamente na narrativa dos vencedores e nas fontes escritas oficiais. Para a autora,
a ampliacdo do escopo metodoldgico no ensino de Historia, requer o reconhecimento de
fontes ndo hegemodnicas, como narrativas orais, simbolos, festas, objetos e manifestagdes
artisticas. Esse movimento permite que sujeitos historicamente excluidos, como os povos
indigenas, possam integrar seus conhecimentos ancestrais ao ensino de Histdria,
valorizando suas formas proprias de expressao, memoria e historicidade.

Conforme afirma Monteiro:

(...) o maior desafio que o historiador dos indios enfrenta ndo ¢é a
simples tarefa de preencher um vazio na historiografia, mas,
antes, a necessidade de desconstruir as imagens € 0s pressupostos
que se tornaram lugar comum nas representacdes do passado
brasileiro. (Monteiro, 1999, p. 239).
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Repensar a historia das populacdes indigenas nao diz respeito a preencher espagos
e responder perguntas de acordo com a autora, mas sim repensar essas representagdes em
uma perspectiva de inclusao desses grupos.

Gersem Baniwa (2006), intelectual e educador indigena, ressalta que o ensino de
Historia Indigena nao se limita a inclusdao de conteudos curriculares sobre culturas
indigenas, mas envolve uma mudanca profunda na forma como o conhecimento ¢
produzido e disseminado. Ele propde uma educacdo pautada na diversidade, que
reconheca e dialogue com as epistemologias indigenas sem submeté-las a um modelo
ocidental e universalizante. Para Baniwa, o respeito a diversidade de saberes ¢ condi¢ao
para uma educac¢do democratica, antirracista e emancipadora.

O dialogo entre Historia e Antropologia torna-se, portanto, essencial para
compreender os diferentes modos de viver, narrar e interpretar o mundo presentes nas
comunidades indigenas. Nesse aspecto, autores como Manuela Carneiro da Cunha (2012)
e Lux Vidal (2001), contribuem significativamente para o entendimento das dinamicas
socioculturais dos povos originarios. Cunha aponta que a pluralidade cultural indigena
nao pode ser reduzida a uma unidade simplificada, sendo necessario reconhecer a
especificidade de cada povo, sua lingua, territorio, organizagdao social e cosmologia.
Vidal, por sua vez, enfatiza o papel das politicas publicas e educacionais no
fortalecimento das identidades indigenas, destacando a importancia da escola como
espago de resisténcia e afirmagao cultural.

Conforme reafirma Cunha (2012),

Dentre as principais proposi¢des tedricas e conceituais propiciadas pela
aproximacao da Historia com a Antropologia que tém contribuido para
dar aos indios um novo lugar em nossa histéria, destaco a historicizagdo
de alguns conceitos basicos para se pensar sobre relagdes de contato.
Entender cultura e etnicidade como produtos historicos, dindmicos e
flexiveis, que continuamente se constroem através das complexas
relagcdes sociais entre grupos ¢ individuos em contextos historicos
definidos, permite repensar a trajetdria de inumeros povos que por muito
tempo foram considerados misturados e extintos. Mudangas culturais
vivenciadas pelos indios ganham outras interpretacdes € passam a ser
vistas ndo apenas como perda ou esvaziamento de uma cultura dita
auténtica, mas em termos do seu dinamismo, mesmo em situacdes de
contato extremamente violentas como foi o caso dos indios e dos
colonizadores. (Cunha, 2012, p. 40).

Compreender as mudancas no contexto dessas comunidades ¢ compreender

significativamente o seu aspecto contemporaneo, assim como outros grupos, 0S povos
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indigenas vivem um dinamismo e nao estdo estagnados a um unico modelo ou modo de
vida. Nesse sentido, ensinar historia ¢ também apresentar as mudancas, sejam elas a partir
dos contatos ou através das a¢des necessarias a sobrevivéncia desses povos.

A pratica docente, nesse contexto, deve reinventar-se. A constru¢ao de projetos
pedagdgicos voltados ao ensino de Histéria Indigena requer a escuta ativa das
comunidades envolvidas, a constru¢do coletiva de saberes e o rompimento com uma
logica escolar que, muitas vezes, instrumentaliza o indigena apenas como conteudo
pontual, restrito a datas comemorativas. Experiéncias com minicursos, oficinas com
mestres indigenas, produ¢ao de materiais bilingues e visitas a territorios tradicionais sao

estratégias que podem enriquecer o processo educativo e torna-lo mais significativo.
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CAPITULO II

2 O INSTITUTO FEDERAL DE PONTES E LACERDA - CAMPUS
“FRONTEIRA OESTE”: UM ESPACO DE COLETIVIDADE

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus
Pontes e Lacerda, situado em uma regido de grande diversidade sociocultural,
especialmente pela presenga de povos indigenas como os Chiquitano ¢ Nambiquara,
constitui-se como um espaco estratégico para a construcdo de praticas educativas
interculturais. Nesse contexto, a implementagdo da Lei 11.645/2008 demanda nao apenas
adequagdes curriculares, mas também uma revisao das bases tedricas e metodoldgicas do
ensino, a luz de perspectivas como a educagdo intercultural e a valorizacao dos saberes
plurais, conforme discutem Freire (1996) e Santos (2006).

Assim, esse capitulo tem como objetivo analisar como o campus vem se
constituindo como um espaco de coletividade na implementagao da referida lei, com base
na analise documental e em praticas educativas desenvolvidas na instituigao,
evidenciando seus avangos, desafios e possibilidades na promog¢ao de um ensino de

Historia mais inclusivo e contextualizado.

2.1 O Instituto Federal “Fronteira Oeste” (Pontes e Lacerda-MT) e as politicas

educacionais interculturais

Ao escolher a tematica indigena foi necessario antes compreender o que o Campus
Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso representa para esses grupos que estdo em seu entorno, ou
melhor, que o Instituto estd em seu entorno, ja que esses grupos indigenas estdo ha muito
mais tempo nesse territorio.

Anterior a criagdo desse Instituto, havia o Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Mato Grosso (CEFET-MT). No ano de 2008, com a promulgacdo da Lei
n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a referida unidade foi transformada oficialmente

em campus do IFMT, integrando a nova configuragdo institucional voltada a
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interiorizacao do ensino Publico Federal e a articulacao entre educagao basica, técnica e
tecnologica.

As atividades académicas da institui¢ao foram iniciadas em 13 de outubro de
2008%, com a oferta de cursos técnicos subsequentes ao Ensino Médio, especificamente
nas areas de Secretariado e Edificacdes. A inauguracao oficial do campus, por sua vez,
foi realizada no dia 24 de abril de 2009, consolidando a presenga da institui¢do no
municipio de Pontes e Lacerda - MT, regido sudoeste do estado de Mato Grosso, e
ampliando o acesso a educagdo publica de qualidade, especialmente em territorios

historicamente marcados por desigualdades sociais e educacionais.

Figura 2 - Fotos da estrutura da unidade escolar: Campus Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso

Fonte: Site Oficial do IFMT (2025).°

9 Disponivel em: https:/plc.ifmt.edu.br/. Acesso em: 12 maio 2025.
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A criacao dos Institutos Federais, por meio de Lei, integra um movimento de
reconfiguragdo da educagdo brasileira que articula expansdo, interiorizagdo e inclusao
social. Esse processo ocorre em um contexto politico marcado pela ampliagao de direitos
e pelo fortalecimento de politicas voltadas ao reconhecimento das diferencgas,
especialmente no campo étnico-racial.

E nesse mesmo cenario que se insere a Lei n° 11.645/2008, que altera a LDB (Lei
n°® 9.394/1996) para incluir a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura indigenas.
Tal legislacao amplia o escopo da Lei n® 10.639/2003 e responde a uma demanda histérica
dos movimentos indigenas e negros por visibilidade e reconhecimento no curriculo
escolar.

Segundo Nilma Lino Gomes (2012, p. 102), essas politicas devem ser
compreendidas como parte de uma “agenda de transformacdo curricular”, que busca
tensionar as bases eurocéntricas da escola brasileira. Para a autora, a inclusdo da tematica
étnico-racial ndo se limita a inser¢do de contetidos, mas implica “rever concepcdes de
conhecimento, curriculo e formacdo docente”. O IFMT Campus Pontes e Lacerda —
Fronteira Oeste, criado nesse mesmo contexto, constitui-se como expressao concreta
dessas politicas.

Localizado em uma regido marcada pela diversidade sociocultural e pela presenca
de povos indigenas e populagdes transfronteiricas, o campus apresenta-se como um
espago privilegiado para a analise da implementagao da Lei 11.645/2008.

A discussdo sobre a implementacdo da Lei 11.645/2008 ainda exige a
problematizagdo do curriculo escolar a partir da critica a colonialidade do saber.
Conforme argumenta Anibal Quijano (2005), a colonialidade manifesta-se na
hierarquizagdo dos conhecimentos, privilegiando epistemologias eurocéntricas em
detrimento de saberes indigenas e tradicionais.

No campo do ensino de histdria, essa logica se expressa na marginalizagdo ou na
representacdo estereotipada dos povos indigenas, frequentemente reduzidos ao passado
ou associados a imagens fixas ¢ homogéneas. Como observa Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2011, p. 231), “os indigenas aparecem nos curriculos escolares de forma
episodica, geralmente vinculados ao periodo colonial, sem conexdao com o presente”.
Nesse sentido, a Lei 11.645/2008 representa uma tentativa de ruptura com esse
paradigma.

O IFMT-PLC carrega uma caracteristica territorial marcante: a forte presenca de

estudantes indigenas, além de estudantes vindos de comunidades rurais e urbanas. A
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diversidade sociocultural apresenta-se ndo apenas no perfil discente, mas na maneira
como o0s jovens ocupam os espagos, utilizam a lingua, manifestam identidades e
estabelecem relagdes com a comunidade escolar. Na cantina, por exemplo, as mesas se
tornam lugares de trocas culturais — conversam sobre suas percepgdes, sobre a vida, sobre
musica, redes sociais e questdes da juventude.

A implementacdo da Lei 11.645/2008 deve ser compreendida, nesse cenario, nao
apenas como resultado de uma imposi¢do normativa no IFMT-PLC, mas como
desdobramento de um processo historico marcado pela atuacdo de pesquisadores,
docentes e instituigdes que, anteriormente a sua promulgacao, mesmo essa unidade sendo
criada no mesmo ano da concepc¢ao da lei, ja desenvolviam praticas e estudos voltados a
tematica indigena e as relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, a legislagdo se insere em um
campo ja tensionado por iniciativas académicas e pedagogicas que buscavam romper com
a invisibilizagdo dos povos indigenas no curriculo escolar.

Essas interacdes concretizam o que André chama de “a etnografia como modo de
compreender aquilo que os sujeitos fazem e atribuem significado”. A presenca indigena,
quando observada, ndo ¢ apenas um dado demografico: ¢ elemento estruturante da cultura
escolar, que influencia demandas pedagogicas, relagdes inter-étnicas e debates sobre
inclusdo e interculturalidade.

No contexto de Pontes e Lacerda - MT, especialmente na regido de fronteira onde
se localiza o povo Chiquitano, observa-se a existéncia de uma produ¢do académica
significativa por parte de professores(as) da institui¢cao, que contribuiu para a construgao
de um olhar mais sensivel as especificidades culturais indigenas. Entre essas produgdes,
destacam-se os trabalhos desenvolvidos por Hébia Paula Monteiro'®, que analisam a
relagdo entre cultura, meio ambiente e modos de vida do povo Chiquitano, evidenciando
a centralidade dos saberes tradicionais na organizagdo social e na construgao de praticas
educativas.

As pesquisas de Hébia Paula Monteiro (2010), indicam que os conhecimentos
indigenas ndo podem ser compreendidos de forma fragmentada, uma vez que articulam
dimensdes culturais, ambientais e simbdlicas. Ao abordar o cotidiano Chiquitano, a autora
evidencia que praticas tradicionais, como o uso dos recursos naturais € a organizagao
comunitaria, constituem formas proprias de producdo de conhecimento, que desafiam as

epistemologias hegemonicas. Essa perspectiva contribui diretamente para o campo

10 Hébia Paula Monteiro ¢ professora e pesquisadora, Mestre em Ciéncias Ambientais pelo Programa de Pés-graduagido em Ciéncias
Ambientais da Universidade do Estado de Mato Grosso. efetiva no IFMT-PLC, desde 2015.
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educacional, ao oferecer subsidios para a construgdo de praticas pedagdgicas que
valorizem os saberes indigenas em sua complexidade.

Paralelamente, outras producdes académicas desenvolvidas mesmo que anterior a
entrada de servidores na instituicdo como as pesquisas de graduacao e pos-graduacao da
professora e pesquisadora Aline Pereira Dutton'! (2011; 2013), reforcam a importancia
de compreender o corpo como uma dimensao culturalmente construida. Estudos voltados
as praticas corporais do povo Chiquitano demonstram que o corpo, na perspectiva
indigena, esta intrinsecamente relacionado ao territorio, a espiritualidade e as formas de
sociabilidade, ampliando a compreensao de saude para além dos parametros biomédicos.
Tais abordagens contribuem para a desconstru¢do de visdes reducionistas e para a
valorizagdo de outras formas de conhecimento bem como espelham ag¢des que ao longo
dos anos promoveram e contribuiram para a implantacao da legislagao.

Além das produgdes académicas, a atuagao docente foi fundamental para a
consolidacdo da tematica indigena no ambito educacional na instituicdo. Professores e
professoras que ja trabalhavam com questdes étnico-raciais desenvolveram projetos,
minicursos, oficinas e acdes pedagogicas que anteciparam os principios estabelecidos
pela Lei 11.645/2008, promovendo o reconhecimento da diversidade cultural e o
enfrentamento de praticas discriminatorias.

Essas iniciativas evidenciam que a implementacao da legislagao foi favorecida por
um conjunto de experiéncias prévias que ja buscavam inserir a tematica indigena no
curriculo. Nesse contexto, a escola passa a ser compreendida como um espaco de disputa
de narrativas, no qual se confrontam diferentes formas de conhecimento. Como destaca
Catherine Walsh (2009), a interculturalidade critica implica ndo apenas o reconhecimento
da diversidade, mas a transformacdo das estruturas que, historicamente, produziram a
exclusdo de determinados saberes.

No ambito do IFMT Campus Pontes e Lacerda, a implementacdo da Lei
11.645/2008 pode ser inicialmente observada nos documentos institucionais,
especialmente nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs), Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), Comissao Propria de Avaliagdo (CPA), entre outros. Esses
documentos incorporam as diretrizes legais e preveem a abordagem da tematica étnico-

racial de forma transversal e interdisciplinar.

! Aline Pereira Dutton é professora e pesquisadora, Doutora em Sociologia pela Universidade Federal de Sdo Carlos (2019). Mestre
em Educagao pela Universidade do Estado de Mato Grosso (2015). Foi professora no IFMT-PLC até 2025.
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Entretanto, conforme problematiza Anténio Flavio Barbosa Moreira (2007), o
curriculo ndo se resume ao que estd prescrito nos documentos oficiais. Para o autor, ¢
necessario considerar o “curriculo em agdo”, ou seja, aquilo que efetivamente ocorre no
cotidiano escolar.

Essa distingdo permite compreender que a presenga da tematica étnico-racial nos
PPCs ndo garante sua efetivagdo. Como aponta Tomaz Tadeu da Silva (2003), o curriculo
¢ um campo de disputas, no qual diferentes concep¢des de conhecimento e poder se
confrontam.

No caso do IFMT, observa-se que, embora haja alinhamento formal com a
legislacdo, a implementagdo da Lei 11.645/2008 ocorre de maneira desigual, variando
conforme a area de conhecimento, o engajamento docente e as condigdes institucionais.

Nos projetos de ensino — especialmente os ligados a tematica indigena — observa-
se o esfor¢co do campus em atender as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei 11.645/08.
Atividades como minicursos, palestras, visitas a comunidades indigenas e oficinas,
emergem ndo apenas como cumprimento legal, mas como praticas culturais que
reafirmam a identidade da instituicao. O campus, assim, configura-se como espacgo de
dialogo, onde as experiéncias e interagdes sao parte do processo de ensino-aprendizagem.

As agdes formativas organizadas por servidores e estudantes — Jornada da
Consciéncia Negra, Dia dos Povos Indigenas, Jenpex, eventos ensino/pesquisa/extensao—
materializam o entendimento de que o IFMT ndo ¢ apenas local de instrugdo, mas de
producdo cultural, conforme enfatiza Marli André. No cotidiano, vé-se a construgdo
continua de significados sobre diversidade, pertencimento e cidadania.

O campus mantém vinculos estreitos com 0s municipios préximos e com as
comunidades indigenas. A proximidade com a fronteira internacional, as tensdes sociais
da regido e a presenga dos povos originarios influenciam diretamente os debates internos,
as acoes pedagodgicas e até as reivindicacdes dos estudantes.

A etnografia, ao descrever e interpretar essas dindmicas, permite compreender o
campus ndao como cenario neutro, mas como organismo cultural, produzido diariamente
pelas interagdes, historias e resisténcias de seus sujeitos. E nessa complexidade que se
inscreve o trabalho educativo e ¢ nesse cotidiano que sua identidade institucional se
consolida.

Em seu site, o instituto demonstra e ja apresenta o conceito de por que utiliza o

nome de “Fronteira Oeste”, conforme abaixo:
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Perceber a regido da fronteira oeste do Estado de Mato Grosso, que
abriga o Campus Pontes e Lacerda, ndo como uma area de divisdo e de
imposi¢do de limites, conceitos usualmente atribuidos ao termo
fronteira, mas sim como uma regido de transicdo, heterogénea e
acomodadora do diverso, buscando o desenvolvimento dessa regido,
como um todo, ¢ o grande desafio que se coloca ao Campus. Para dar
conta de sua missdo, o Campus Pontes e Lacerda tem buscado manter
suas raizes firmemente fincadas no solo Pontes-lacerdense, a0 mesmo
tempo em que mantém seus olhos no horizonte. (IFMT, 2025).

Dessa forma, a escola busca reafirmar seu compromisso como instituicdo que
reconhece e valoriza a diversidade presente em seu entorno, compreendendo sua fungao
ndo apenas como espacgo de ensino, mas como parte ativa e corresponsavel pela formagao
cidada e pelo fortalecimento da comunidade em que esta inserida.

Nos ultimos quatro anos, o IFMT tem fortalecido suas politicas institucionais de
inclusdo, alinhando-se as diretrizes nacionais de equidade no ensino. A reserva de vagas
para estudantes de escolas publicas, pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia,
conforme a Lei de Cotas (Lein® 12.711/2012), tem sido mantida e aprimorada, garantindo

maior representatividade desses grupos nos cursos técnicos € superiores.

Art. 3° Em cada institui¢ao federal de ensino superior, as vagas de que
trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos, indigenas e quilombolas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporgdo ao total de
vagas no minimo igual a proporgdo respectiva de pretos, pardos,
indigenas e quilombolas e de pessoas com deficiéncia na populagdo da
unidade da Federagdo onde esta instalada a institui¢do, segundo o
ultimo censo da Fundagédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). (Brasil, 2012).

Um dos avancos recentes foi a ampliagcdo das acdes dos Nucleos de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNESs), que passaram a atuar de forma mais
estruturada na oferta de suporte pedagodgico e tecnoldgico para estudantes com
deficiéncia. Além disso, politicas institucionais voltadas a acessibilidade fisica e digital
foram intensificadas, visando melhorar o acesso a plataformas de ensino remoto e hibrido,
especialmente apos os desafios impostos pela pandemia da COVID-19.

Outro marco importante foi o fortalecimento das acdes voltadas aos estudantes
indigenas. A criagdo de espagos de escuta e didlogo com essas comunidades tem
permitido a constru¢do de novas percepgdes mais alinhadas as realidades culturais desses
grupos, promovendo uma educagdo sensivel tematica indigena, como defendem Baniwa

(2013) e Bartolomé (2006).
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A permanéncia estudantil tem sido uma das maiores preocupacdes do IFMT nos
ultimos quatro anos, especialmente diante dos impactos da crise econdomica e social
acentuada pela pandemia. Segundo Arroyo (2012), a permanéncia vai além do suporte
financeiro, exigindo um olhar sensivel para as diferentes condi¢des dos estudantes e para
as barreiras que dificultam sua continuidade nos estudos.

Entre 2020 e 2024, o IFMT ampliou seus programas de assisténcia estudantil, com
aumento nos auxilios alimentag¢do, transporte e moradia, além do fortalecimento do apoio
psicossocial. A pandemia evidenciou a necessidade de garantir ndo apenas recursos
materiais, mas também suporte emocional para os estudantes, o que levou a ampliacao
dos servigos de atendimento psicolégico no campus, em parceria com o0 municipio, que
fica a cargo das vagas disponibilizadas pela secretaria de saude local.

Além disso, houve um esfor¢o para reduzir a evasao por meio da adogdo de
metodologias pedagdgicas mais flexiveis e inclusivas. Programas de monitoria e tutoria
foram expandidos, permitindo que estudantes com dificuldades académicas recebessem
acompanhamento mais proximo, alinhando-se a perspectiva de educagdo que respeite as
diferencas defendida por Stainback e Stainback (1999).

A partir dos dados levantados pela secretaria escolar do IFMT — Campus Pontes e
Lacerda, observa-se um fluxo continuo de estudantes indigenas nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio entre 2022 e 2025. Vale lembrar que os dados sdo somente
dos alunos que, no ato da inscrigdo, declararam-se indigenas e que as analises se baseiam
nesse montante, ¢ possivel que outros estudantes indigenas nao fizeram a opg¢ao ou
decidiram por ndo realizar a identificag¢do. A distribuicdo dos alunos indigenas por ano e

curso pode ser vista no Grafico 1, abaixo:

Grafico 1 — Distribuicdo de estudantes indigenas no IFMT classificados por ano e curso— Campus Pontes
e Lacerda (2022-2025)
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Fonte: IFMT (2025).
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Os dados revelam que o curso de Controle Ambiental ¢ o mais procurado pelos
estudantes indigenas, o que pode indicar um interesse maior por formacdes ligadas a
gestdo territorial e sustentabilidade ambiental, temas fundamentais para os povos
indigenas. O curso de Administragdo apresenta menor adesdo, enquanto informatica
mantém um nivel estavel de matriculas ao longo dos anos, no que diz respeito ao cenario
estadual, a instituicdo conta com 196 (cento e noventa e seis) estudantes atualmente
declarados, conforme dados divulgados pela pagina oficial da instituigao.

E possivel ainda analisar a evolugdo acerca das a¢des voltadas a tematica racial
no instituto em Pontes e Lacerda-MT através da andlise dos relatorios da Comissdo
Propria de Avaliacio (CPA)'2, o que demonstra os impactos da implementacio de
politicas de inclusdo, a partir dos dados abaixo apresentados tendo como premissa a
questao “Atribua uma nota quanto as ac¢des relacionadas aos temas transversais: politicas
de educacao ambiental, de educagao em direitos humanos, educacao das relagdes étnicos
raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, de diversidade e

sexualidade e relagdes de género”.

12(CPA) Nos termos do artigo 11 da Lei n® 10.861/2004, a qual institui o Sistema Nacional de Avaliagio
da Educacdo Superior (SINAES), toda instituicdo concernente ao nivel educacional em pauta, publica ou
privada, constituira Comissdo Permanente de Avaliagdo (CPA), com as atribuigdes de conduzir os
processos de avaliagdo internos da institui¢do, bem como de sistematizar e¢ prestar as informagdes
solicitadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Aquela
obedecera as seguintes diretrizes: I - Constitui¢do por ato do dirigente maximo da instituicdo de ensino
superior, ou por previsdo no seu proprio estatuto ou regimento, assegurada a participagdo de todos os
segmentos da comunidade universitaria e da sociedade civil organizada, e vedada a composicdo que
privilegie a maioria absoluta de um dos segmentos; II - atuacdo autdnoma em relacao a conselhos e demais
orgdos colegiados existentes na institui¢do de educagdo superior. A Comissdo Propria de Avaliagdo,
instituida pelo IFMT, t€ém como objetivo, coordenar e articular o processo interno de avaliagdo, bem como
sistematizar e disponibilizar informac¢des e dados. Todos os membros dos trés segmentos académicos,
docentes, discentes e técnicos — administrativos sdo convocados a colaborar e a se envolver nos processos
avaliativos para a Integrag@o, articulac@o e participagao.
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Grafico 2 — Comparativo dos Relatdrios da Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) do Instituto Federal de
Mato Grosso - 2019 a 2024
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Fonte: Elaborado a partir de dados do IFMT (2025).13

13 Disponivel em: https://cpa.ifmt.edu.br/relatorio-por-questao/. Acesso em: 12 out. 2025.
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Observando os dados acima, identificamos tendéncias importantes na percepcao
da comunidade académica do IFMT — Campus Pontes e Lacerda acerca das acdes
relacionadas as relagdes étnico-raciais e demais temas transversais. Considerando a escala
de avaliagdao de 1 a 10, observa-se uma evolugao gradual na valorizacao dessas agoes,
ainda que marcada por oscilagdes € permanéncias que revelam limites estruturais.

No ano de 2021, ha um crescimento mais evidente das avaliagdes nas notas mais
altas (8, 9 e 10), o que indica uma ampliagdo da percepgdo positiva em relagdo as acdes
desenvolvidas. Esse movimento pode estar relacionado a maior institucionaliza¢do de
politicas de diversidade e a ampliagao de debates sobre relagdes étnico-raciais no contexto
educacional. Ainda assim, a permanéncia de respostas nas faixas médias revela que esse
avanco nao foi homogéneo entre os diferentes segmentos da comunidade académica.

Em 2022, os dados demonstram uma continuidade dessa tendéncia de valorizagao,
com aumento expressivo das notas 9 e 10, sugerindo maior reconhecimento das acdes
institucionais. Esse resultado pode indicar um amadurecimento das praticas relacionadas
a tematica, possivelmente associado a ampliacdo de eventos, projetos e discussdes no
ambito escolar. No entanto, a coexisténcia de avaliagdes medianas aponta para
desigualdades na implementacdo dessas agdes, que podem variar conforme setores,
cursos ou experiéncias individuais.

Do ponto de vista tedrico, essa evolugdo pode ser interpretada a luz das reflexdes
de Nilma Lino Gomes, ao afirmar que a educagao das relagdes étnico-raciais ¢ um
processo continuo, que envolve a transformagdo das praticas pedagdgicas e das
concepgdes de conhecimento, ndo se limitando a inser¢do de conteudos (Gomes, 2012).
Nesse sentido, o deslocamento gradual das avaliagdes para niveis mais elevados indica
um avango institucional, ainda que em construcao.

Além disso, conforme argumenta Circe Bittencourt, a implementacao de politicas
educacionais como a Lei n° 11.645/2008 depende de mudancas estruturais no ensino de
Historia, especialmente no que se refere a superagcdo de abordagens eurocéntricas e a
valorizacao de outras matrizes culturais (Bittencourt, 2018). Os dados analisados sugerem
que o IFMT-PLC tem avancado nesse sentido, mas ainda enfrenta desafios para
consolidar praticas plenamente interculturais.

A leitura longitudinal dos graficos evidencia, portanto, um movimento de
transicdo: de uma percepcao inicialmente marcada por avaliacdes medianas para um

cenario de maior reconhecimento das agdes institucionais. No entanto, essa evolu¢ao nao
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elimina as tensdes e limites identificados, reforcando a necessidade de praticas

pedagogicas continuas, articuladas e fundamentadas na interculturalidade critica.

Grafico 3 — Relatorio da Comissao Propria de Avaliagdo do Instituto Federal de Mato Grosso
Geral (todos os campi) - Resultado Consolidado IFMT - 2024

3.3 [713] - Atribua uma nota quanto as agdes relacionadas aos temas transversais:
politicas de educaciio ambiental, de educacio em direitos humanos, educagio das
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Fonte: IFMT (2025).'

A andlise comparativa entre os dados do IFMT — Campus Pontes e Lacerda e os
dados gerais do IFMT (todos os campi) em 2024, evidenciam diferencas significativas na
percepgao da comunidade académica quanto a efetividade dessas acdes.

No Campus Pontes e Lacerda, observa-se uma forte concentragao de avaliagdes
nas faixas mais elevadas, com destaque para as notas 7, 8§ e 10, além de presenca
significativa das notas 9 e 6. As avaliacdes mais baixas (entre 1 e 4) aparecem de forma
pouco expressiva, indicando que, para a maioria dos respondentes, as acdes relacionadas
aos temas transversais sao percebidas como consistentes e efetivas.

Em contrapartida, os dados do IFMT em nivel geral revelam um cendrio também
positivo, porém mais heterogéneo, com maior dispersdo entre as notas. Ainda que as
avaliagdes altas (7, 8, 9 e 10) também predominem, ha uma presen¢a mais significativa
de notas intermediarias e baixas, o que sugere desigualdades na implementacao dessas
acoes entre os diferentes campi da instituigao.

Essa diferenga pode ser interpretada a luz das discussdes propostas por Selva
Guimaraes (2008), que destaca que o ensino de Historia - especialmente quando voltado
as tematicas sociais e culturais - ndo se efetiva apenas por meio de normativas legais, mas

depende de praticas pedagogicas contextualizadas, da formagdo docente e da

14 Disponivel em: https://cpa.ifmt.edu.br/todos-os-relatorios/. Acesso em: 12 out. 2025.
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incorporagao critica desses conteudos no cotidiano escolar. Para a autora, o curriculo deve
ser entendido como um espago de disputa e constru¢ao de sentidos, no qual diferentes
sujeitos e experiéncias histéricas podem (ou ndo) ser legitimados.

Nesse contexto, as experiéncias analisadas nesta Dissertagdo, especialmente os
minicursos desenvolvidos em parceria com comunidades indigenas, podem ser
compreendidas como iniciativas que contribuem para esse avango, ao promover o didlogo
entre saberes e ampliar a presenca das tematicas indigenas no cotidiano escolar. Assim,
os dados da CPA nao apenas evidenciam a evolugdo das percepcdes institucionais, mas
também refor¢am a importancia de agdes concretas que qualifiquem e aprofundem a
implementag¢do das politicas educacionais voltadas as relagdes étnico-raciais.

Essas praticas podem estar relacionadas a crescente presenca de estudantes

indigenas no IFMT, que tem avancado nesse sentido e busca a permanéncia desses

estudantes, conforme dados divulgados no site em alusdao ao Dia dos Povos Indigenas.

Figura 3 — Folder em alusdo ao Dia dos Povos Indigenas em 2025 — IFMT

X
=
e
—

Fonte: Instagram IFMT- Oficial.'?

15> Disponivel em: https://www.instagram.com/ifmt.oficial/. Acesso em: 12 out. 2025.
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A variacdo anual no numero de ingressantes indigenas no IFMT-PLC, sugere que,
embora haja uma presenca continua desses estudantes na institui¢do, ainda existem
desafios no acesso e na permanéncia. Segundo Bittencourt (2008), a inclusao de grupos
historicamente marginalizados no ensino formal requer adaptagdes curriculares,
metodologias especificas e politicas institucionais que favorecam a diversidade.

De acordo com o autor Giovani José Silva:

As questoes indigenas nas escolas brasileiras ainda sdo tratadas, na
maioria das vezes, de forma estereotipada e folclérica. Em geral, fala-
se sobre os indios apenas no més de abril, proximo do dia 19, e ¢ comum
que ainda se repitam com os alunos antigos “rituais” pedagogicos, tais
como enfeitd-los com cocares feitos de cartolina e penas de aves
domésticas ou saiotes de estopa! No restante do ano letivo, trata-se o
indigena com um siléncio perturbador ¢ o méaximo de contato que
criangas, adolescentes ¢ jovens terdo a respeito do tema sera por meio
da midia, especialmente da televisdo. Nesse veiculo de comunicagéo,
em geral, as imagens das populagdes indigenas estdo associadas apenas
a desnutricdo, violéncia, suicidios, “invasdes”, etc. em resumo, assim
como em tantas escolas de norte a sul do Brasil, criancas, adolescentes
e jovens desconhecem a rica diversidade étnica que existe no pais
(Silva, 2015, p. 27).

E fato que, devido a sua localizagdo e proximidade com comunidades indigenas
da regido oeste do estado de Mato Grosso, o Instituto Federal em Pontes e Lacerda-MT,
enfrenta desafios para a elaboracdo e constru¢do de curriculos escolares que atendam as
necessidades e valorizem as diversidades, mesmo adotando diferentes estratégias e
metodologias para essa integracao, conforme descrito no Projeto Politico Pedagogico do

curso de Técnico em Controle Ambiental.

Neste sentido, o Curso Técnico em Controle Ambiental Integrado ao
Nivel Médio tem como proposi¢do desenvolver praticas que visam
qualificar as a¢des de ensino, sendo o objetivo principal a formacao
humana integral. Tendo no horizonte que o apoio ao trabalho académico
¢ a praticas interdisciplinares sdo fundamentais para o éxito da proposta
apresentada, sobretudo nos seguintes momentos: (i) Formulacdo do
projeto integrador englobando diferentes componentes curriculares e
articulando diferentes conhecimentos; (ii) participacdo das atividades
promovidas pelo Departamento de Ensino que tenham no horizonte o
pluralismo de ideias e a diversidade cultural, tal como a Semana da
Consciéncia Negra; (iii) organiza¢do da Semana de Tecnologia e Meio
Ambiente; (iv) estagio curricular; (v) atividades de nivelamento
didatico-pedagodgico; (vi) IFMT — Pontes e Lacerda Aprovado pela
Resolugdo 120/2022-RTR-CONSUP/RTR/IFMT(...) (IFMT, 2024).
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Conforme descrigdo, é possivel observar no interior das ementas'® o estimulo a
acdes que promovam o conhecimento cientifico a partir de conhecimentos ancestrais,
reconhecendo-os como um saber e estimulando novas percep¢des (o PPP desse curso € o

que conta com uma atualiza¢ao mais recente, sendo aprovado em 2022).

2.2 Os estudantes Chiquitano e os saberes étnico-ambientais

A regido da fronteira oeste de Mato Grosso abriga uma rica diversidade étnica e
cultural, marcada pela presenca histdrica dos povos indigenas, entre eles, os Chiquitano.
Distribuidos entre Brasil e Bolivia, os Chiquitano mantém vivas suas tradigdes
linguisticas, religiosas e sociais, mesmo diante de desafios historicos relacionados a
territorialidade e ao reconhecimento identitario.

Segundo Pacini (2012, p. 21):

Os paises fragmentam a chiquitania com suas fronteiras espaciais, mas
areafirmagdo da identidade étnica chiquitana permite também trabalhar
as fronteiras culturais, sociais e religiosas com seus fios de continuidade
de intercadmbios, mediagdes que marcam a identifica¢ao indigena como
Chiquitano. Os contrastes da dinamica territorial no lado brasileiro com
o lado boliviano apresentam a especificidade desta etnia no Brasil
marcada pela progressiva defini¢do da fronteira nos tltimos trés séculos
com seus efeitos na cultura e na linguagem local. (Pacini, 2012, p. 21).

Ainda de acordo com o autor:

As comunidades chiquitanas formam verdadeiras redes de grupos
sociais que se comunicam intensamente em seus nos e ultrapassam as
fronteiras criadas pelas sociedades nacionais, mas também pelas
fazendas. As historias de vida e a historia das comunidades com sua
religiosidade e cultura propria representam elos de continuidade que
tenho procurado registrar nos momentos de interagdo que venho
mantendo com algumas aldeias no Brasil. (Pacini, 2012, p. 22).

As comunidades estdo localizadas em municipios como Pontes e Lacerda, Vila
Bela da Santissima Trindade e Porto Esperididao e Caceres e t€ém buscado fortalecer sua
presenca e visibilidade por meio de diferentes frentes, dentre elas, a educagao.

Nesse sentido, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso (IFMT), por meio do Campus “Fronteira Oeste” — Pontes e Lacerda, vem

desempenhando um papel fundamental na valorizagdo da cultura Chiquitano e na

16 'Vide Anexos.
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promocao de agdes voltadas a inclusdo, ao didlogo intercultural e ao desenvolvimento
comunitario. Um exemplo disso ¢ o projeto de extensao “Chiquitanos que Empreendem
— Fortalecer e Valorizar”, iniciado em 2022, que visa oferecer formagdo voltada a
agricultura familiar, gestdo e economia solidéria para indigenas da regido. Ao integrar
saberes académicos e conhecimentos tradicionais, o projeto busca ndo apenas ampliar
oportunidades econOmicas, mas também fortalecer a autonomia sociocultural dessas
comunidades.

A proximidade com a comunidade e a presenca de aluno da localidade no IFMT-
PLC ¢ algo que possibilita a ampliacdo dos didlogos e das a¢des conjuntas, em prol de
uma educagao intercultural que traga narrativas e outras formas de pensar a sociedade e
os espacos de poder que, por muitas vezes, privilegiam e ainda preservam preconceitos
enraizados e que precisam ser rompidos, desconstruidos. Assim a escola torna-se um
espaco de escuta e acolhimento.

A proposta do IFMT-PLC dialoga com os principios da educacao intercultural, tal
como defendida por Catherine Walsh (2009), que propde uma pedagogia comprometida
com a escuta, com o respeito as diferentes formas de conhecimento e com a valorizagao
das identidades indigenas. Segundo a autora, uma verdadeira educagdo intercultural vai
além da inclusdo institucional; ela exige a construcao de espacos que acolham e respeitem
epistemologias proprias dos povos originarios, sem reduzi-las a logica do curriculo
tradicional. Essa perspectiva também se aproxima da abordagem de Geertz (1973), para
quem cultura ¢ um sistema de significados que os individuos compartilham e através do
qual interpretam suas experiéncias. Ao valorizar as praticas simbdlicas dos Chiquitano, o

IFMT-PLC contribui para uma educacdo mais sensivel as realidades locais.

2.3 Os estudantes Nambiquara e os saberes étnico-culturais

A presenca de estudantes Nambiquara nas institui¢des de ensino formal,
especialmente na educacao basica e técnica, coloca em evidéncia um conjunto de tensoes,
desafios e possibilidades que atravessam o ensino de Histéria indigena no Brasil
contemporaneo. Esses estudantes carregam consigo saberes étnico-culturais
profundamente enraizados em praticas, narrativas, objetos € modos de vida que,
historicamente, foram silenciados ou subalternizados pelo curriculo escolar hegemonico.

Compreender esses saberes exige um deslocamento epistemologico, no sentido de
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reconhecer os Nambiquara como sujeitos histéricos produtores de conhecimento, € nao
como meros objetos de estudo.

Os trabalhos de Anna Maria Ribeiro F. M. da Costa (1993; 2009) constituem
referéncia fundamental para essa compreensao, ao evidenciar a complexidade da cultura
material, da organizacdo social e da etno-historia dos povos Nambiquara. Em
“Nambikwara do Cerrado: cultura material” (1993), a autora demonstra que os artefatos
produzidos por esse povo - como arcos, flechas, utensilios domésticos, adornos e tecidos
- ndo podem ser analisados apenas a partir de sua funcionalidade técnica. Eles expressam
sistemas simbolicos, relagdes cosmologicas, formas de aprendizagem e principios éticos
que estruturam a vida coletiva.

Nesse sentido, os saberes étnico-culturais Nambiquara manifestam-se tanto na
materialidade, quanto na oralidade, no corpo e no territério. Costa (1993) ressalta que a
producdo da cultura material envolve processos educativos proprios, nos quais o aprender
estd indissociavelmente ligado ao fazer, ao observar e ao participar. Criangas e jovens
aprendem acompanhando os mais velhos, reproduzindo gestos, escutando narrativas e
compreendendo, na pratica, os significados sociais e histéricos de cada objeto produzido.
Trata-se de um modelo educativo relacional, intergeracional e experiencial, que contrasta
fortemente com a logica fragmentada da escola ocidental.

Quando estudantes Nambiquara ingressam no espaco escolar, esses modos
proprios de aprender entram em contato - muitas vezes de forma conflitiva - com um
curriculo que privilegia a escrita, a linearidade temporal e as narrativas historicas
eurocentradas. Conforme aponta Costa (2009), em “O homem algoddo: uma etno-histéria
Nambiquara”, a histéria desse povo foi marcada por processos violentos de contato,
expropriagdo territorial e tentativas sistematicas de apagamento cultural. Essas
experiéncias historicas impactam diretamente a relacdo dos estudantes Nambiquara com
a escola, que frequentemente reproduz praticas de negac¢do ou invisibilizagdo de seus
saberes.

A etno-historia proposta por Costa (2009) revela que os Nambiquara constroem
sua historicidade a partir de referéncias proprias, nas quais o territdrio, os ciclos da
natureza, as relagdes de parentesco e os objetos culturais ocupam lugar central. O “homem
algodao”, metafora trabalhada pela autora, expressa a articulag@o entre corpo, trabalho,
técnica e identidade, evidenciando que a producao material ¢ também produgdo de pessoa

e de memoria coletiva. Assim, os saberes étnico-culturais Nambiquara nao sao conteudos
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isolados, mas constituem uma forma especifica de compreender o mundo e de narrar a
propria historia.

No contexto escolar, reconhecer esses saberes implica repensar as praticas
pedagdgicas e o proprio ensino de Historia. Bittencourt (2018) destaca que a efetivagao
da Lei n° 11.645/2008 depende da valorizagdo das experiéncias e dos conhecimentos
trazidos pelos estudantes indigenas, rompendo com abordagens folclorizantes ou
meramente comemorativas. Para os estudantes Nambiquara, isso significa ter seus saberes
reconhecidos como conhecimentos historicos legitimos, capazes de dialogar com os
conteudos curriculares.

A cultura material, conforme analisada por Costa (1993), constitui um caminho
privilegiado para essa articulagdo pedagogica. Trabalhar com objetos como o arco e
flecha, a produgao de fibras, o algoddo, os utensilios de uso cotidiano ¢ os adornos
corporais, permite que os estudantes Nambiquara reconhegam suas praticas como
portadoras de historicidade. Ao mesmo tempo, possibilita que estudantes ndo indigenas
compreendam a Histoéria Indigena a partir de outras epistemologias, superando visdes
estereotipadas.

Essa abordagem dialoga diretamente com a pedagogia intercultural critica (Walsh,
2009; Candau, 2013), ao propor um ensino de Historia baseado no didlogo horizontal
entre saberes. Nao se trata de “incluir” os saberes Nambiquara como apéndices do
curriculo, mas de permitir que eles tensionem, questionem e reconfigurem as narrativas
histéricas ensinadas na escola. Como afirma Freire (2019), o conhecimento constrdi-se
na relagdo dialdgica entre sujeitos, e a escola deve ser espago de escuta e reconhecimento
das identidades culturais dos educandos.

Além disso, a valorizacao dos saberes étnico-culturais Nambiquara contribui para
o fortalecimento da identidade dos estudantes indigenas. Hall (2006) aponta que a
identidade ¢ construida no didlogo entre passado e presente, memoria e experiéncia. Ao
verem seus saberes reconhecidos no espago escolar, os estudantes Nambiquara afirmam
sua condicdo de sujeitos historicos contemporaneos, rompendo com a logica que os
associa exclusivamente ao passado.

Portanto, o reconhecimento dos saberes étnico-culturais dos estudantes
Nambiquara, a luz das contribui¢des de Anna Maria Ribeiro F. M. da Costa, constitui um
eixo fundamental para o ensino de Historia indigena comprometido com a diversidade, a
justica social e a descolonizacao do curriculo. Ao integrar cultura material, etno-historia

e praticas pedagdgicas interculturais, a escola pode transformar-se em um espago de
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valorizacdo das epistemologias indigenas, contribuindo para a constru¢do de uma

educagdo verdadeiramente plural e democratica.

2.4 Dos encontros aos encantos: valorizacio dos saberes indigenas

A valorizagdo dos saberes indigenas no espago escolar constitui um dos maiores
desafios e, a0 mesmo tempo, uma das mais potentes possibilidades para a construgao de
um ensino de Historia comprometido com a diversidade, a justica social e o
reconhecimento dos povos indigenas como sujeitos historicos. No contexto do Instituto
Federal de Mato Grosso — Campus Pontes e Lacerda — Fronteira Oeste, os encontros entre
estudantes indigenas Chiquitano ¢ Nambiquara, estudantes ndo indigenas e professores
configuram-se como experiéncias interculturais que ultrapassam a mera transmissao de
conteudos, produzindo deslocamentos epistemologicos, afetivos e politicos. Esses
encontros, quando mediados por praticas pedagogicas criticas, transformam-se em
“encantos”, no sentido proposto por Baniwa (2019), ao possibilitarem o reconhecimento
dos saberes tradicionais como conhecimentos legitimos e fundamentais para o ensino de
Historia Indigena.

Os povos Chiquitano e Nambiquara compartilham trajetorias marcadas por
processos historicos de expropriacao territorial, silenciamento e invisibilizagdo, mas
também por estratégias continuas de resisténcia e reelaboragdo identitéria.

Conforme analisa Almeida (2006), a questdo da terra constitui um eixo central
para compreender os conflitos, as territorializagdes e as formas de organizacao social dos
povos indigenas no Brasil. No caso dos Chiquitano, situados em regides de fronteira, os
processos de negacdo identitria estiveram profundamente ligados a perda e a
fragmentacdo de seus territorios tradicionais (Pacini, 2012; 2019). J& entre os
Nambiquara, a relacdo com o territério do cerrado estrutura ndo apenas a subsisténcia,
mas também os sistemas simbolicos, técnicos e pedagogicos que organizam a vida social
(Costa, 1993; 2009).

A escola, historicamente, funcionou como um espago de reproducdo da
colonialidade do saber, ao desconsiderar essas experiéncias € impor narrativas
homogéneas sobre a historia nacional. Maria Regina Celestino de Almeida (2012; 2013)
demonstra como os povos indigenas foram, durante longo tempo, relegados a condigdo
de figuras do passado, invisibilizados nas narrativas do século XIX e tratados como

obstaculos ao projeto de nagdo. Superar essa logica implica reconhecer que os saberes
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indigenas nao sdo resquicios de um passado distante, mas praticas vivas, em constante
transformagdo, que dialogam com o presente e com os desafios contemporaneos.

Nesse sentido, os encontros interculturais promovidos no IFMT assumem papel
estratégico. Ao trazer para o centro do processo educativo os conhecimentos tradicionais
Chiquitano e Nambiquara - como a pintura corporal, a cultura material, as técnicas de
produgdo, as narrativas orais e as relagdes com o territorio -, cria-se um espago de dialogo
que rompe com a hierarquizagdo entre saberes académicos e saberes tradicionais. Baniwa
(2006; 2019) destaca que a educacdo escolar indigena e o ensino da tematica indigena nas
escolas ndo indigenas so se tornam efetivamente transformadores quando reconhecem os

povos indigenas como produtores de conhecimento e ndo apenas como objetos de estudo.

Figura 4 - Cartaz produzido antes do Dia dos Povos Indigenas para exposi¢ao sobre o Povo Chiquitano

Fonte: Registro do pesquisador(202).

A apresentagdo de trabalhos em cartazes elaborados por estudantes nao
indigenas e indigenas, no contexto das ac¢des pedagogicas do IFMT — PLC, antes da
realizacdo dos minicursos, pode ser compreendida como uma pratica didatica que
materializa a interculturalidade no ensino de Historia Indigena, especialmente quando
orientada por fundamentos teodricos e metodoldgicos que valorizam o didlogo entre

saberes e a compressao das realidades locais.



76

Figura 5 - Cartaz produzido antes do Dia dos Povos Indigenas para exposicdo sobre o Povo Nambiquara

Fonte: Registro do pesquisad(.)r (2025). -

A interculturalidade, entendida como um processo de interagdo horizontal entre
diferentes matrizes culturais, ndo se limita ao reconhecimento da diversidade, mas
implica a constru¢do de relagdes pedagogicas baseadas no respeito, na escuta € na
negociagdo de sentidos. Nessa perspectiva, autores como Vera Maria Candau defendem
que a educagdo intercultural deve promover praticas que possibilitem o encontro entre
sujeitos de diferentes origens socioculturais, favorecendo a produg¢ao compartilhada de
conhecimentos e a superagao de visdes estereotipadas. No mesmo sentido, Paulo Freire
compreende o processo educativo como um espago de didlogo, no qual os sujeitos
aprendem a partir da problematizagcdo da realidade e da valoriza¢do das experiéncias
concretas.

Quando os estudantes ndo indigenas produzem cartazes sobre os povos indigenas
da regido — especialmente os povos Chiquitano e Nambiquara — eles deixam de ocupar
apenas o lugar de receptores de conteudos e passam a atuar como sujeitos produtores de
conhecimento. Essa pratica, do ponto de vista metodologico, aproxima-se de uma
abordagem investigativa e colaborativa, na qual os estudantes mobilizam diferentes
fontes, linguagens e referéncias culturais para construir representagcdes sobre os povos
estudados. Ao fazer isso, confrontam suas proprias concepgdes prévias — muitas vezes
marcadas por invisibilizagcdes ou esteredtipos — e passam a elaborar novas compreensdes

sobre a presenca indigena contemporanea.
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A elaboragao de cartazes também se insere no campo da cultura visual e da
educacdo historica, pois envolve a selecdo de imagens, simbolos, palavras-chave e
narrativas que expressam determinada leitura sobre o outro. Nessa dimensdo, a atividade
permite discutir criticamente como os povos indigenas sdo representados socialmente e
como essas representagdes podem ser ressignificadas no espaco escolar. Tal processo
dialoga com a perspectiva de uma educacdo intercultural critica, que, segundo Candau
(2008), nao apenas reconhece as diferencas, mas questiona as relagdes de poder.

Do ponto de vista metodoldgico, essa pratica pode ser interpretada a luz de
abordagens qualitativas de inspiragdo etnografica, conforme propde Marli André, ao
afirmar que o estudo das praticas escolares exige atencdo as interacdes, aos significados
produzidos pelos sujeitos e as experiéncias vividas no cotidiano da escola. A producao
dos cartazes, nesse sentido, constitui um momento privilegiado de observacao das
aprendizagens, das negociagdes de sentido e das formas como os estudantes constroem
coletivamente suas interpretagdes sobre os povos indigenas.

A experiéncia intercultural, contudo, ndo se d4 de forma espontanea. Ela exige
intencionalidade pedagégica, formag¢dao docente e compromisso politico com a
implementagao da Lei n° 11.645/2008. As Diretrizes Operacionais para a Educagao
Bésica (BRASIL, 2015) enfatizam que o ensino de Histdria e culturas indigenas deve ir
além de abordagens pontuais ou comemorativas, incorporando perspectivas histdricas,
sociais, politicas e epistemoldgicas que evidenciem a diversidade dos povos indigenas.
Bittencourt (2013; 2018) reforca que o ensino de Histéria deve problematizar fontes,
narrativas e representagdes, permitindo aos estudantes compreenderem os conflitos, as
disputas de memoria e os silenciamentos que atravessam a constru¢do do conhecimento
historico.

No caso especifico dos Chiquitano, a valorizagao de seus saberes tradicionais no
espaco escolar contribui para o fortalecimento identitirio e para o enfrentamento das
classificagdes sociais que historicamente os marginalizaram. Estudos de Costa (2006) e
Silva (2015) evidenciam que praticas culturais, rituais € conhecimentos religiosos
constituem elementos centrais na organizagdo social Chiquitano, funcionando como
formas de resisténcia simbdlica frente as pressdes externas. Ao serem incorporados ao
ensino de Historia, esses saberes permitem discutir temas como territorialidade, fronteira,
colonialismo e identidade, articulando passado e presente.

Entre os Nambiquara, os conhecimentos ligados a cultura material, a produgao de

artefatos e as formas de transmissdo intergeracional do saber oferecem amplas
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possibilidades pedagogicas. Costa (1993; 2009) demonstra que a cultura material
Nambiquara ndo pode ser dissociada de sua cosmologia e de suas formas de organizacgio
social. Trabalhar esses conhecimentos no ensino de Historia possibilita abordar questdes
relacionadas a relacdo sociedade-natureza, as técnicas tradicionais, a economia indigena
e as transformagdes provocadas pelo contato Inter étnico, conforme também analisado
por Carneiro da Cunha (1992) e Monteiro (1999).

Do ponto de vista pedagogico, essas experiéncias dialogam com a educagdo
intercultural critica defendida por Candau (2013), Fleuri (2022) e Walsh (2009), ao
promoverem o reconhecimento da diferenga sem hierarquizacdo e ao estimularem a
reflexdo sobre desigualdades historicas.

A pedagogia Freireana oferece sustentacdo teodrica fundamental para esse
processo, ao compreender a educagdo como pratica de liberdade, baseada no didlogo, na
escuta e na problematizacao da realidade (Freire, 2019). Nos encontros interculturais,
estudantes indigenas deixam de ser apenas aprendizes e assumem o papel de educadores,
compartilhando saberes, narrativas e experiéncias.

Os encontros entre Chiquitano, Nambiquara e a comunidade escolar do IFMT
transformam-se em encantos pedagdgicos ao possibilitarem a construgao de novas formas
de ensinar e aprender Historia Indigena. Esses encantos ndo romantizam as diferencas,
mas reconhecem os conflitos, as tensdes e as assimetrias que marcam as relagdes
interculturais. Ao valorizar os saberes tradicionais como conhecimentos historicos, a
escola contribui para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de compreender a
diversidade étnico-cultural brasileira e de questionar as narrativas hegemonicas que

sustentaram a exclusao dos povos indigenas ao longo da historia.
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CAPITULO III

3 0S MINICURSOS DE SABERES INDiGENAS: A PINTURA CORPORAL DOS
CHIQUITANO E O ARCO E FLECHA DOS NAMBIQUARA

A pintura corporal do povo Chiquitano e a produgdo do arco e flecha da etnia
Nambiquara sdo analisadas nesta pesquisa como expressoes de conhecimento tradicional,
tecnologia indigena e afirmacao identitaria. A pintura corporal, longe de possuir carater
meramente estético, estd associada a rituais, ciclos da vida e relagdes cosmologicas (Silva,
2015). Ja o arco e flecha Nambiquara expressa dominio técnico, relagdo com o territério
e organizagao social, sendo também um dispositivo pedagogico de transmissao de valores

comunitarios (Costa, 2000).

3.1 Minicurso “Pintura Corporal dos Chiquitano”

A pintura corporal entre o povo Chiquitano constitui-se como uma pratica cultural
de profunda relevancia simbolica, histdrica e educativa. Mais do que uma expressdo
estética, trata-se de uma linguagem visual por meio da qual sd@o comunicados
pertencimentos, memorias coletivas, relagdes espirituais e vinculos com o territorio. Cada
cor, trago e forma carrega significados que remetem a ancestralidade e a cosmologia desse
povo, configurando-se como um verdadeiro sistema de conhecimento (Vidal, 2000).

Outra observacao que se deve fazer € que a pintura e os seus componentes também
estdo presentes em diferentes momentos do cotidiano Chiquitano como o exemplo

menciondo por Pacine.

O urucum ¢ misturado com gordura de animais e 6leos vegetais e
aplicado de maneiras diferentes para conseguir pintar de vermelho, de
longe a cor mais apreciada pelos Chiquitanos. O jenipapo ¢ utilizado
com pincéis, carimbos ou chumacos de algoddo para conseguir a cor
preta nas pinturas corporais das aldeias no Brasil. Apanhado verde, o
Jenipapo ¢ colocado na cinza ainda quente para completar o seu
amadurecimento. Depois ¢é ralado é colocado numa cuia para, em
seguida, ser utilizado na pintura das esculturas e do como, As resinas
de diversas arvores como a copaiba para dar brilho e proteger as
imagens, a magaranduba e o patchuli, geralmente, sdo usadas para dar
cheiro bom as pinturas e tém um valor simboélico porque é também
“remédio de cheiro”. A utilizagdo de diferentes cores de argila para a
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pintura das paredes e tetos das Igrejas também sdo sinais desta
Chiquitania. (Pacine 2012, p. 471).

A participagao dos estudantes nesses momentos de troca de conhecimento e
experiéncias interculturais permite que eles acessem conhecimento e reconhecam a
diversidade de povos. Em seu site didatico'’, a professora Maria Siria Rupe'® compartilha
esses momentos, dentre eles esta a descri¢ao da participagao no dia 19 de abril em uma
escola no Municipio de Pontes e Lacerda - MT: “Os alunos ficaram todos admirados em
ver os indigenas. Houve uma aluna que chegou bem perto da professora indigena e disse

“que india linda, agora pode ver indigenas bem de perto. No livro ¢ diferente”.

o f_ « ;9). E

e

Fonte: liupe (2025).7

Conforme retratado pela professora Siria Rupé, esse foi um momento satisfatorio
também aos estudantes Chiquitano, que puderam apresentar suas narrativas, reafirmando
suas identidades e demonstrando os conhecimentos indigenas como algo vivo e presente
na sociedade em Pontes e Lacerda, a professora enfatiza ainda “Apos o contato inicial, os
alunos quiseram pintar seus corpos com a pintura do povo Chiquitano...os professores

Chiquitano fizeram uma fala sobre a Historia do povo Chiquitano e sobre sua cultura.

17 Disponivel em: http://www.linguachiquitano.com/. Acesso em: 22 dez. 2025.

18 Maria Siria Rupe é uma educadora, pesquisadora e lideranga indigena do povo Chiquitano, atuando na
preservagdo da lingua e cultura de seu povo no Mato Grosso. Ela é professora na Escola Estadual Indigena
Chiquitano, na Terra Indigena Portal do Encantado, e representante das Mulheres Indigenas de Mato Grosso
(TAKINA) do Vale do Guaporé.

19 Disponivel em: http://www.linguachiquitano.com/2024/05/dia-19-de-abril2024.htmI?m=1. Acesso em:
22 dez. 2025.
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Houve a apresentacao de bolsas pintadas com a pintura corporal e esteira de babagu”.
Nesse sentido, compreendes-se a importancia da pintura corporal e de seus elementos
para o Povo Chiquitano.

De fato, a escola por muitas vezes reafirmou os esteredtipos acerca das populagdes
indigenas no Brasil (Cerezer, 2019), esse posicionamento pode ser identificado ainda nas
tratativas com as populacdes indigenas.

Circe Bittencourt (2009) e Selva Guimaraes (2012) apontam que o ensino de
Historia deve incluir praticas que aproximem os estudantes das culturas indigenas,
rompendo com a visdo eurocéntrica que predominou por muito tempo. A pintura corporal
Chiquitano, nesse contexto, pode ser trabalhada como pratica pedagogica que permite aos
alunos compreenderem a diversidade cultural brasileira e refletirem sobre os processos
historicos de invisibilizagao e resisténcia.

No contexto dos minicursos desenvolvidos no IFMT — Campus Pontes e Lacerda,
a pintura corporal realizada pelos Chiquitano foi abordada como objeto cultural e
pedagogico, possibilitando aos participantes uma experiéncia formativa que articulou
teoria, pratica e sensibilidade. O contato com tintas naturais, produzidas a partir de
elementos como folhas, sementes e raizes, evidenciou o conhecimento ecologico
tradicional dos Chiquitano e sua relagdo respeitosa com a natureza. Tal pratica reforga a
compreensdo de que os saberes indigenas estao intrinsecamente ligados a sustentabilidade
e ao manejo consciente dos recursos naturais (Candau, 2012).

Durante as atividades, a oralidade desempenhou papel central. Os saberes foram
compartilhados por meio de narrativas, memorias e explica¢des oferecidas pelos proprios
indigenas, reafirmando a importancia da transmissdo intergeracional do conhecimento.
Conforme destaca Freire (1996), o ato educativo fundamenta-se no dialogo e na
valorizagdo das experiéncias dos sujeitos, perspectiva que se materializou de forma

concreta nas vivéncias proporcionadas pelos minicursos.
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Figura 7 — Esboco feito em papel por estudantes — Pintura pesca — Figura feminina

Fonte: Registro do pesquisador (2025).

A pratica da pintura corporal entre os Chiquitano também pode ser interpretada
como forma de resisténcia cultural. Diante de séculos de colonizagdo, catequizagdo e
invisibiliza¢do, manter viva a tradicdo da pintura corporal ¢ reafirmar a identidade e
resistir a homogeneizagdo cultural.

Autores como Homi Bhabha (1998) destacam que a resisténcia cultural se
manifesta em praticas que desafiam a hegemonia e reafirmam a diferenca. A pintura
corporal Chiquitano, nesse sentido, ¢ uma pratica que resiste ao apagamento e reafirma a

existéncia de um povo que insiste em manter viva sua memoria € sua cosmovisao.

Figura 8 — Esboco feito em papel por estudantes — Pintura de Onga — usado na luta. Figura Masculina

Fonte: Registro do pesquisador (2025).
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A aplicacao das pinturas corporais revelou-se um momento de forte envolvimento
emocional e identitario. O corpo, nesse contexto, deixa de ser apenas suporte fisico e
passa a ser compreendido como territério de inscri¢do cultural e histérica. A pintura
transforma o individuo em portador visivel de uma memoria coletiva ancestral,
reforcando o sentimento de pertencimento e a afirmacdo dos conhecimentos. Essa
dimensdo pedagodgica do corpo dialoga com as reflexdes de Bittencourt (2018), ao
defender o uso de objetos culturais como mediadores no ensino de Historia, capazes de
provocar reflexao critica e empatia histdrica.

Do ponto de vista educacional, a experiéncia com a pintura corporal Chiquitano
contribuiu para a desconstrucdo de estereotipos historicamente associados aos povos
indigenas. Ao vivenciarem a pratica, professores e estudantes passaram a compreender a
cultura indigena como dinamica, viva e contemporanea, rompendo com visdes
folclorizadas ou cristalizadas. Tal processo estd alinhado a perspectiva da
interculturalidade critica, que propde o reconhecimento dos saberes subalternizados e o
enfrentamento da colonialidade do saber (Walsh, 2009).

A pintura corporal também se revelou um potente instrumento para a
implementagao da Lei n® 11.645/2008, ao possibilitar a abordagem da histéria e cultura
indigena de forma contextualizada e significativa. Ao invés de conteudos fragmentados
ou descontextualizados, a pratica permitiu integrar historia, arte, identidade e memoria,
promovendo uma aprendizagem histdrica sensivel a diversidade cultural brasileira.

Além disso, a vivéncia despertou nos participantes reflexdes sobre suas proprias
identidades e trajetorias, evidenciando o potencial transformador da educagdo
intercultural. Ao entrar em contato com os saberes Chiquitano, muitos educadores
relataram a necessidade de revisitar suas praticas pedagogicas e ampliar seus repertorios
metodologicos, reconhecendo o valor dos conhecimentos indigenas como fundamentos
legitimos do processo educativo e como uma sustentacao para ensinar Historia Indigena.

Dessa forma, a pintura corporal Chiquitano, ao ser incorporada as praticas
educativas, reafirma-se como um elo entre passado e presente, tradi¢do e
contemporaneidade. Reconhecer pratica no espago escolar significa contribuir para a
construgdo de uma educagao historica plural, democratica e comprometida com o respeito
as diferencas, fortalecendo a identidade indigena e promovendo uma formacao cidada

critica e intercultural.
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3.1.1 O despertar do conhecimento ancestral: descri¢io e interpretacio a partir da

abordagem etnografica

A oficina de pintura corporal do povo Chiquitano foi analisada a partir de uma
abordagem etnografica, compreendida, conforme Marli André, como um método que
busca apreender os significados das praticas sociais a partir da imersdo, da observagao
participante e da escuta atenta dos sujeitos envolvidos. Nessa perspectiva, o foco desloca-
se da simples descri¢ao das atividades para a interpretacao dos sentidos produzidos no
contexto da acao educativa.

A realizagdo do minicurso constituiu-se como um espago de interagdo densa, no
qual diferentes sujeitos — estudantes, professores e os ministrantes indigenas —
compartilharam experiéncias, saberes e percepcoes. O ambiente, organizado com
materiais naturais como tintas extraidas de elementos organicos, folhas e recipientes
artesanais, ndo apenas compunha o cendrio da atividade, mas configurava um elemento
significativo para a compreensdao da pratica, evidenciando a relagdo entre cultura,
natureza e conhecimento.

A observagao participante, enquanto procedimento central do método etnografico
(André, 2012), permitiu acompanhar as dindmicas do grupo desde o momento inicial,
marcado pela curiosidade e pela expectativa dos participantes, até o desenvolvimento das
atividades praticas e os momentos de partilha coletiva. Nesse processo, foi possivel
identificar a constitui¢ao de um espago de significacao compartilhada, no qual os sujeitos
reinterpretam suas experiéncias a partir do contato com o outro.

Os ministrantes, pertencentes ao povo Chiquitano juntamente com estudantes
indigenas e nao-indigenas, assumem o papel de mediador cultural entre geragdes
distintas, articulando explicacdes sobre os grafismos corporais com narrativas de
ancestralidade. Suas falas evidenciam que a pintura corporal ultrapassa a dimensdo
estética, constituindo-se como uma forma de linguagem que comunica pertencimento,
memoria e identidade. Tal compreensdo encontra respaldo nas andlises de Lux Vidal
(2000), ao destacar que as pinturas corporais indigenas operam como sistemas simbolicos
complexos, nos quais os grafismos expressam classificagdes sociais, cosmologias e
modos de relagdo com o mundo.

Durante a atividade pratica, os participantes foram convidados a experimentar a
aplicacdo das tintas em seus proprios corpos. Esse momento revelou-se central para a

analise, pois possibilitou observar como a experiéncia sensorial - o toque, a textura e o
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contato com os materiais — articula-se a producdo de sentidos. Alguns participantes
verbalizaram sentimentos de pertencimento, identificagdo ou mesmo de estranhamento,
indicando que a pratica mobiliza dimensdes subjetivas que extrapolam o aprendizado
técnico.

De acordo com o referencial de Marli André (1995), a etnografia da pratica escolar
exige a valorizagdo dessas falas e interagdes como dados fundamentais, uma vez que sao
elas que permitem compreender os processos de significacdo construidos no interior da
experiéncia educativa. Assim, os relatos dos participantes foram considerados elementos
centrais para a interpretagdo da oficina, evidenciando como o contato com a cultura
Chiquitano produziu deslocamentos nas percepcdes sobre identidade e cultura indigena.

Outro aspecto relevante observado refere-se ao uso de materiais naturais na
producdo das tintas, o que reforca a dimensdo relacional entre os sujeitos € o meio
ambiente. Essa caracteristica, longe de ser apenas técnica, constitui um elemento
estruturante da pratica cultural, indicando formas especificas de conhecimento e de
interagdo com a natureza. Nesse sentido, a pintura corporal pode ser compreendida como
uma pratica que integra dimensdes estéticas, sociais € cosmologicas.

O momento final da oficina dedicado a partilha das experiéncias, revelou-se
particularmente significativo. Os participantes, ao relatarem suas impressoes,
evidenciaram processos de ressignificacao, destacando a importancia da vivéncia para a
compreensao da diversidade cultural e para a reflexao sobre suas proprias trajetorias. Esse
movimento corrobora a perspectiva de André (2012), ao enfatizar que os processos
educativos constroem-se na intera¢do e na interpretagdo das experiéncias vividas pelos
sujeitos.

Dessa forma, a oficina de pintura corporal Chiquitano, analisada sob a oOtica
etnografica, configura-se como uma pratica pedagogica que possibilita a construgdo de
conhecimentos a partir da experiéncia, da interacdo e da mediacao cultural. Ao evidenciar
os significados atribuidos pelos sujeitos a pratica, a analise contribui para compreender
como acgdes educativas dessa natureza podem promover o reconhecimento da diversidade

cultural e a valorizag¢ao dos saberes indigenas no contexto escolar.
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3.2 Minicurso “Producio de Arco e Flecha dos Nambiquara”

A producao de arcos e flechas entre os povos Nambiquara constitui-se como uma
pratica ancestral que articula conhecimentos técnicos, cosmologicos e ambientais,
transmitidos de geracao em geragao por meio da oralidade e da observacao direta. Longe
de se restringir a fabricacao de instrumentos de caca, esse saber tradicional expressa uma
forma propria de compreensdao do mundo, na qual natureza, cultura e espiritualidade se
encontram profundamente imbricadas (Vidal, 2000; Freire, 1996).

O processo inicia-se com a escolha criteriosa da matéria-prima, etapa que
evidencia o dominio que os Nambiquara possuem sobre o ambiente em que vivem. As
madeiras selecionadas para a confec¢do dos arcos sdo aquelas reconhecidas por sua
flexibilidade, resisténcia e capacidade de tensdo, caracteristicas essenciais para a
eficiéncia do instrumento. Tal sele¢do nao ocorre de forma aleatoria, mas fundamenta-se
em um conhecimento ecoldgico acumulado historicamente, que envolve respeito aos

ciclos naturais e as formas adequadas de manejo dos recursos florestais (Costa, 2016).

Figura 9 — Materiais para produgdo do minicurso de Produgdo de Arco e Flecha — Manuseio técnico e
demonstragdo das habilidades necessarias

Fonte: Registro do pesquisador (2025).

O corte da madeira, por sua vez, ¢ orientado por saberes cosmoldgicos, como a
observacao das fases da lua, revelando a articulagdo entre técnica e espiritualidade. Esses
conhecimentos, transmitidos pelos mais velhos, refor¢am a centralidade da experiéncia e
da memoria coletiva na produgdo cultural indigena. Conforme destaca Bittencourt (2018),
os objetos culturais indigenas ndo podem ser compreendidos apenas por sua
funcionalidade, mas devem ser analisados como portadores de sentidos historicos, sociais

e simbolicos.
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ApoOs o corte, a madeira passa por um cuidadoso processo de modelagem,
realizado com ferramentas tradicionais, como o facdo. A retirada da casca e o escultura
do arco exigem paciéncia, precisdo e habilidade, uma vez que qualquer erro pode
comprometer o resultado final. Esse momento do processo evidencia a importancia do
aprender fazendo, caracteristica marcante das pedagogias indigenas, nas quais o
conhecimento se constrdi na pratica cotidiana e na convivéncia intergeracional (Freire,

1996; Candau, 2012).

Figura 10 — Materiais para produ¢do do minicurso de Arco e Flechi
: S ) AN

f
Fonte: Registro do pesquisador (2025).

A confec¢do das cordas, tradicionalmente produzidas a partir de fibras naturais,
como algoddo ou palha, constitui outra etapa fundamental que, no minicurso, foi feita
com fio de nylon, adaptagao realizada a partir de itens que foram incorporados ao longo
dos anos e demonstram o perfil inovador a novos materiais € matérias primas. O trancado
adequado garante elasticidade e resisténcia, sendo compreendido como uma verdadeira
arte. Esse saber técnico, associado a sensibilidade manual e a observagdo atenta, reforca
a ideia de tecnologia indigena, entendida ndo como auséncia de conhecimento cientifico,
mas como um sistema proprio de producdo e inovagdo, enraizado em outras

epistemologias (Silva, 2019).
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Figura 11 - Arco e Flecha Produzido no Minicurso:

Fonte: Registro do pesquisador (2025).

Além dos aspectos técnicos, a produgdo dos arcos e flechas € permeada por rituais,
oracdes e agradecimentos a terra e aos espiritos da floresta. Essa dimensao espiritual
confere ao objeto um valor que ultrapassa sua materialidade, transformando-o em simbolo
de identidade e pertencimento. Nesse sentido, a pratica dialoga com a perspectiva
intercultural critica, que reconhece os saberes indigenas como legitimos e fundamentais
para a construg¢do de uma educagdo anticolonial e plural (Candau, 2012; Walsh, 2009).

O conhecimento tradicional relacionado a fabricacdo de arcos e flechas ¢
transmitido principalmente pelos mais velhos, que desempenham o papel de mestres e
referéncias na comunidade. Esses sujeitos ndo apenas ensinam técnicas, mas
compartilham historias, memorias e valores, estabelecendo um vinculo afetivo e
educativo com os mais jovens. Tal processo evidencia que o conhecimento indigena ¢é
indissociavel das relagdes sociais € emocionais que o sustentam, fortalecendo a identidade
cultural e o sentimento de pertencimento coletivo (Vidal, 2000).

Do ponto de vista social, a producdo dos arcos e flechas assume uma fungdo
agregadora, sendo frequentemente associada a momentos de convivéncia, celebragdes e
rituais comunitarios. O aprendizado ocorre em meio a troca de experiéncias, ao didlogo e
a observacdo, reafirmando a coletividade como principio organizador da vida
Nambiquara. Conforme aponta Freire (1996), o ato educativo €, antes de tudo, um ato de
partilha e de construgdo coletiva do saber.

Em um contexto marcado por intensos processos de mudanga social e cultural, a
manuten¢do dessa pratica tradicional pode ser compreendida como uma forma de

resisténcia. Ao continuarem produzindo seus arcos e flechas, os Nambiquara reafirmam
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sua identidade, sua histéria e sua presenga no mundo contemporaneo. Trata-se de um
saber que resiste a homogeneizagdo cultural e que reivindica o direito a diferenca,
conforme assegurado pela Lei n° 11.645/2008, que orienta o reconhecimento e a

valorizacao das culturas indigenas no ensino de Historia.

Figura 12 — Materiais para produg@o do minicurso de Produggo de Arco e Flecha — teste e aprendizagem
de uso — as técnicas para a utilizagao

Fonte: Registros do pesquisador (2025). (Legenda: a esquerda — estudante IFMT-PLC; a direita estudante
Indigena).

No ambito educacional, a produgdo do arco e flecha Nambiquara configura-se
como um potente objeto pedagodgico, capaz de promover reflexdes sobre tecnologia
indigena, sustentabilidade, memoria e identidade. Ao ser incorporado as praticas
educativas, como nos minicursos desenvolvidos no IFMT — Campus Pontes e Lacerda,
esse objeto cultural contribui para a construcao de uma aprendizagem significativa, critica
e intercultural, em consonancia com os pressupostos da educacao histérica e da pedagogia

Freireana (Bittencourt, 2018; Freire, 1996).
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Figura 13 —Minicurso de Producdo de Arco e Flecha — teste e aprendizagem de uso — as técnicas para a
utilizagdo

A R S e R AL N S R A DR o
Fonte: Registro do pesquisador (2025). ( Legenda: Estudante indigena Nambiquara orienta a forma
correta de empunhadura do arco e da flecha)

Dessa forma, a fabricagao dos arcos e flechas revela-se como um elo fundamental
entre passado, presente e futuro dos Nambiquara, sintetizando saberes, valores e praticas
que sustentam a vida comunitéria. Reconhecer e valorizar esse conhecimento tradicional
no espago escolar significa ndo apenas cumprir uma exigéncia legal, mas, sobretudo,
contribuir para a constru¢do de uma educagao comprometida com a diversidade, a justica

social e o respeito as multiplas formas de produzir conhecimento.
3.2.1 Experiéncia, cultura e aprendizagem: o sentir que conecta

Acompanhar ndo apenas as etapas técnicas da confec¢do do arco e da flecha, mas
sobretudo os processos simbolicos e culturais que estruturam essa pratica. O ambiente no
qual a atividade foi realizada - marcado pela presenga de elementos naturais e pela
presenca de alunos Nambiquara - constituiu-se como parte integrante da experiéncia,
configurando aquilo que Clifford Geertz denomina de uma “teia de significados”, na qual
as acdes humanas estdo imersas e das quais ndo podem ser dissociadas.

A observagao participante (André, 2012), possibilitou identificar que a escolha da
madeira, etapa inicial do processo, nao se restringe a critérios técnicos. Trata-se de uma
pratica permeada por valores culturais e por uma relacdo de respeito com a natureza. Os
materiais sdo selecionados a partir de conhecimentos tradicionais, evidenciando uma

interagdo sensivel entre o sujeito e o ambiente. Essa dimensdo relacional revela que o
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fazer do arco e flecha esta inserido em um sistema mais amplo de significagdes, no qual
natureza, cultura e técnica se articulam.

Os ministrantes indigenas, ao conduzirem a oficina, desempenharam o papel de
mediadores culturais, transmitindo ndo apenas instrugdes praticas, mas também narrativas
sobre o uso do arco e flecha no contexto das cagadas e no cotidiano do povo Nambiquara.
Sua fala evidenciou que essa pratica estd profundamente vinculada a valores como
respeito a vida, equilibrio com a natureza e responsabilidade coletiva. Nesse aspecto, a
atividade aproxima-se do que Bronislaw Malinowski (1978) identifica como a fungao
social das praticas culturais, que organizam e dao sentido a vida em comunidade.

Durante o processo de confec¢do, os participantes demonstraram diferentes
formas de engajamento, inicialmente marcadas por hesitacao e, posteriormente, por maior
envolvimento e identificagdo com a atividade. A manipulacao da madeira, o entalhe e a
montagem do arco exigiram concentracao, paciéncia e coordenacdo, configurando um
processo de aprendizagem que se constrdi na pratica. As falas dos participantes,
registradas ao longo do minicurso, evidenciam a dimensdo subjetiva dessa experiéncia.

Um dos participantes relatou sentir-se conectado a uma heranca ancestral ao
manusear o arco, enquanto outro destacou a sensacdo de ao dominar os movimentos
necessarios para sua confecgdo. Tais relatos corroboram a perspectiva de Marli André, ao
enfatizar que a etnografia da pratica escolar deve considerar as interpretagcdes dos sujeitos
como elementos centrais da andlise, pois € por meio delas que se tornam visiveis 0s
significados atribuidos a experiéncia.

A confecgdo das flechas, por sua vez, revelou-se um momento de atengdo aos
detalhes e de valorizacdo estética. A escolha das penas, sua organizagdo e fixagdo
demonstram que o objeto final ndo ¢ apenas utilitario, mas também portador de uma
dimensao simbolica. Nesse sentido, a pratica pode ser compreendida como uma forma de
expressao cultural, na qual técnica e estética se integram.

A descri¢ao do ambiente - o cheiro e os sons - contribui para a constru¢do do que
Clifford Geertz denomina de “descri¢ao densa”. Esses elementos ndo sdo meramente
ilustrativos, mas compdem o contexto de significagao no qual a pratica se desenvolve.

Ao final da oficina, o0 momento de partilha coletiva evidenciou processos de
ressignificagdo entre os participantes. As falas indicaram que a experiéncia ultrapassou o
aprendizado técnico, promovendo reflexdes sobre identidade, pertencimento e

valorizacao dos saberes indigenas. Um participante destacou que a pratica lhe ensinou
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ndo apenas a construir um arco, mas a desenvolver paciéncia e respeito, enquanto outro
associou o ato de lancar a flecha a uma experiéncia simbdlica de conexao.

Esses relatos reforgam a compreensdo de que a oficina se constitui como uma
pratica educativa significativa, na qual o conhecimento ¢ produzido na interagdo entre
sujeitos, saberes e experiéncias. O aprendizado em contextos tradicionais ocorre por meio
do sentir, da imersdo nas praticas e da relacdo direta com os materiais e o ambiente.

Dessa forma, a oficina de arco e flecha Nambiquara, analisada, evidencia que os
saberes indigenas ndo podem ser reduzidos a contetidos a serem transmitidos, mas devem
ser compreendidos como praticas vivas, carregadas de significados e inseridas em
contextos culturais especificos. Ao possibilitar o contato direto com esses saberes, a
atividade contribui para a constru¢ao de uma educagdo que valoriza a diversidade cultural

e promove a reflexdo critica sobre as relagdes entre cultura, conhecimento e identidade.

3.3 O desejo e a implementacdo da Lei 11.6458/08: os resultados das praticas

interculturais nos minicursos

A inclusao dos saberes tradicionais indigenas no ensino de Historia ultrapassa a
dimensdo meramente pedagdgica, configurando-se como um ato politico, ético e
epistemologico de reconhecimento das multiplas matrizes culturais que constituem a
sociedade brasileira. Conforme estabelece a Lei n® 11.645/2008, o ensino de Histéria e
Cultura Indigena deve integrar o curriculo escolar de forma transversal, critica e
contextualizada, rompendo com narrativas homogéneas e eurocentradas que
historicamente silenciaram esses povos (Brasil, 2008).

Nesse sentido, o ensino de Historia assume um papel central na construcao da
identidade dos sujeitos e na promocao do didlogo intercultural. Como afirma Bittencourt
(2018), a disciplina historica, quando trabalhada a partir de diferentes fontes e
perspectivas, contribui para a formagao de estudantes criticos, capazes de compreender o
passado como um campo de disputas de narrativas. A inser¢ao de histérias, memorias e
saberes indigenas amplia o repertorio interpretativo dos alunos e promove uma leitura
mais plural e justa da histéria nacional.

A experiéncia desenvolvida nos minicursos realizados no IFMT — Campus
Fronteira Oeste evidencia como a implementagdo da Lei n° 11.645/2008 pode se
concretizar por meio de praticas interculturais criticas. Ao incorporar narrativas orais,

objetos culturais, grafismos, rituais e praticas corporais dos povos Chiquitano e
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Nambiquara, os minicursos romperam com a logica do ensino tradicional baseado apenas
em datas e acontecimentos, aproximando os estudantes das cosmovisdes indigenas e de
suas formas proprias de produzir conhecimento.

De acordo com Candau (2016), a educagdo intercultural critica ndo se limita a
inclusdo de conteudos culturais distintos, mas propoe a problematizagdo das relagdes de
poder que historicamente hierarquizaram saberes. Essa perspectiva esteve presente nas
praticas desenvolvidas, na medida em que os saberes indigenas foram tratados ndo como
folclore ou curiosidade, mas como conhecimentos legitimos, vivos e fundamentais para
a compreensao da realidade local e nacional.

As metodologias ativas adotadas nos minicursos -dramatizagdes, rodas de
conversa, analise de narrativas orais e atividades corporais inspiradas em praticas
culturais indigenas - favoreceram o engajamento dos estudantes e a construgdo de
aprendizagens significativas. Freire (1996) destaca que o processo educativo deve partir
do didlogo e do reconhecimento dos saberes dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, ao
permitir que estudantes indigenas se reconhecessem nos conteudos trabalhados e que
estudantes ndo indigenas desenvolvessem empatia e respeito pela diversidade cultural, os
minicursos contribuiram para a construcdo de um espago pedagodgico dialodgico e
emancipador.

A integragdo dos saberes Chiquitano e Nambiquara revelou-se particularmente
relevante no contexto do IFMT — Fronteira Oeste, regido marcada pela presenca histérica
e contemporanea desses povos. Como aponta Munduruku (2017), a valorizagdo das
narrativas indigenas no espaco escolar possibilita a reconstru¢do de identidades
historicamente negadas e fortalece o sentimento de pertencimento dos povos originarios.
Além disso, promove entre os demais estudantes a compreensdo de que a historia do
Brasil ¢ plural, multifacetada e atravessada por diferentes experiéncias historicas.

Os resultados observados a partir das praticas interculturais indicam impactos
positivos no envolvimento dos estudantes, na ampliacdo do interesse pelas aulas de
Historia ¢ na mudanga das relagdes em sala de aula. Relatos docentes ¢ observagdes
realizadas durante os minicursos evidenciaram maior participagdo, respeito mutuo e
disposi¢do para o didlogo, corroborando as reflexdes de Walsh (2009) sobre o potencial
transformador da interculturalidade como pratica pedagogica e politica.

Entretanto, a implementagdo da Lei n® 11.645/2008 ainda enfrenta desafios, como
a rigidez curricular, a escassez de materiais didaticos adequados e lacunas na formagao

docente. Conforme Gomes (2012), a superacao dessas dificuldades exige investimento
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em politicas publicas, formagao continuada de professores e produgdao de materiais que
dialoguem com as realidades locais. Os minicursos analisados nesta pesquisa demonstram
que, mesmo diante dessas limitacdes, ¢ possivel construir praticas pedagodgicas
interculturais a partir do didlogo com as comunidades indigenas e da valorizagdo dos
saberes tradicionais.

Assim, os minicursos desenvolvidos no IFMT — Fronteira Oeste materializam o
desejo e a efetivagdo da Lei n® 11.645/2008 ao promoverem um ensino de Histdria
comprometido com a diversidade cultural, a justica social e a descolonizagao do curriculo.
Ao reconhecer os saberes indigenas como parte constitutiva da historia local e nacional,
essas praticas contribuem para a formagao de sujeitos criticos, conscientes e respeitosos

da pluralidade que caracteriza a sociedade brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta Dissertagdo teve como objetivo analisar as possibilidades para ensinar
Historia Indigena Chiquitano e Nambiquara através das experiéncias educativas
desenvolvidas no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT), Campus Fronteira Oeste. A investigacdo buscou compreender de que maneira
praticas pedagogicas interculturais podem contribuir para a efetivagdo da Lei n°
11.645/2008, superando abordagens pontuais e folclorizantes ainda presentes no
cotidiano escolar.

Os resultados evidenciam que o ensino de Histdria Indigena, quando desenvolvido
de forma critica, contextualizada e dialogada com as realidades locais, amplia
significativamente as possibilidades para o ensino de Historia.

A insercao dos saberes indigenas no curriculo ndo se restringe ao cumprimento de
dispositivos legais, mas constitui um movimento de ressignificacdo das praticas
pedagogicas e das narrativas histdricas legitimadas no espago escolar. Nesse sentido, os
povos indigenas passam a ser reconhecidos como sujeitos histdricos contemporaneos e
produtores de conhecimentos, rompendo com perspectivas homogeneizadoras e
eurocentradas do ensino de Histoéria (Bittencourt, 2018; Munduruku, 2016).

A andlise das praticas desenvolvidas no IFMT — Fronteira Oeste demonstrou que
0s minicursos € agoes formativas investigados atuaram como estratégias pedagogicas
relevantes para a promog¢ao da educacdo intercultural. Ao articular saberes tradicionais,
objetos culturais indigenas e contetidos historicos, essas experiéncias possibilitaram o
didlogo entre diferentes sistemas de conhecimento, favorecendo aprendizagens
significativas e o fortalecimento do sentimento de pertencimento entre os estudantes
indigenas. Para os estudantes nao indigenas, tais praticas contribuiram para a ampliagao
da compreensdo sobre a diversidade cultural brasileira e para a desconstrugdo de
estereotipos historicamente produzidos.

No que se refere a formagao docente, a pesquisa evidenciou que a efetivacao da
Lei n® 11.645/2008 depende diretamente de processos formativos continuos, criticos e
comprometidos com a educacdo intercultural. A auséncia de formagao especifica sobre
relagdes étnico-raciais e saberes indigenas ainda se configura como um dos principais
entraves para a consolidagdo de praticas pedagogicas consistentes. Conforme apontam

Freire (1996) e Candau (2008; 2012), educar em uma perspectiva intercultural implica
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reconhecer as assimetrias historicas e promover praticas pedagogicas baseadas no
dialogo, na escuta e no respeito as diferencas.

Outro aspecto central identificado diz respeito ao papel da escola como espago de
mediacao cultural. No contexto do IFMT — PLC, a proximidade com territorios indigenas
exige que a instituigdo assuma uma postura ética e politica comprometida com a
valorizagdo dos saberes locais. As experiéncias analisadas indicam que a articulagdo entre
escola e comunidade indigena fortalece os vinculos sociais, amplia o repertdrio
pedagdgico e contribui para a constru¢do de uma educagdo socialmente referenciada,
sensivel as especificidades territoriais.

O produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa materializa os
pressupostos tedricos e metodologicos discutidos ao longo do trabalho. Concebido como
uma proposta didatica intercultural, a Cartilha estabelece uma relagdo direta com os
saberes indigenas e o ensino de Historia, possibilitando a abordagem de contetidos de
forma Iudica, critica e contextualizada. Ao favorecer o protagonismo discente e o
reconhecimento da diversidade cultural, o produto contribui para a efetivacao da Lei n°
11.645/2008 e para o fortalecimento de praticas pedagdgicas comprometidas com um
curriculo intercultural.

Conclui-se, portanto, que a valorizacdo dos saberes indigenas no ensino de
Historia constitui um processo continuo, que exige compromisso institucional, formagao
docente e didlogo permanente com as comunidades indigenas. Trata-se de um caminho
fundamental para a constru¢do de uma educagdo democratica, plural e inclusiva, capaz
de formar sujeitos criticos, conscientes de sua historia e de seu papel na sociedade
brasileira.

Dessa forma, esta pesquisa reafirma que o ensino de Histéria Indigena, quando
fundamentado em principios interculturais e articulado as realidades locais, contribui nao
apenas para a ampliagdo do conhecimento histérico, mas também para o fortalecimento
da identidade, do respeito a diversidade cultural e da convivéncia democratica no espago

escolar e fora dele.
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ANEXOS

Anexo I - Ementa do Componente curricular — Historia I — Técnico em Controle
Ambiental Integrado ao Ensino Médio

Componente Curricular: Historia Periodo letivo: 1° ano
Aulas semanais: 01 Carga horaria Total: 34h

Ementa

e Identificar e analisar as principais categorias e conceitos que estruturam a narrativa
historiografica e suas aplicagdes aos contextos reais da vida. Realizar uma imersdo no
universo das diferencas entre as distintas formas de organizacgao social no tocante ao usufruto
da terra, com atengéo especial as populagdes tradicionais da Fronteira Oeste e sua rica cultura
material e imaterial

e Dar énfase a pluralidade eétnico-cultural e cientifica e suas multiplas espacialidades e
temporalidades.

e Conteudo Programatico (passivel de adaptagbes em fungdo da vivacidade inerente ao
processo de construgéao do conhecimento)

e 1. A evolugdo do homem na pré-histéria 1.1. Primeiros habitantes do continente africano:
formas de vida e movimentos populacionais. 1.2. O trabalho e as primeiras descobertas e
invencgdes. 2. As formagdes sociais da Antiguidade 2.1. As grandes formagodes historicas do
continente africano 2.2. Organizacdo do trabalho, religiosidade e a construgdo do pensamento
nas sociedades orientais 2.3. A propriedade privada, a vida publica e as relagées no ocidente.
2.4. O pensamento ocidental: religiosidade, humanismo e racionalismo classicos. 3. Tempos
medievais 3.1. A terra como elemento de riqueza, a exploragao do trabalho camponés e as
inovagoes técnicas na Europa Ocidental. 3.2. Os povos do oriente: as inovagoes técnicas,
comeércio e religidgo. 3.3. Os povos africanos: organizagao do trabalho, cultura e religido. 4.
Transicao do feudalismo para o capitalismo 4.1. A acumulagado primitiva do capital. 4.2. A
Africa no contexto da expans&o mercantil. 4.3. O desenvolvimento da ciéncia na era moderna

Enfase tecnologica

» Estabelecimento de relagdes entre trabalho e producéo, tecnologia e ciéncia, numa abordagem
histérica da articulagdo desses elementos no interior de cada formacgdo social e de cada
contexto histdrico analisado. Desenvolvimento e aprofundamento da capacidade de reflexdo do
aluno através da percepgédo dos processos de transformagbes econdmicas, sociais e culturais
por que passaram as sociedades ao longo do tempo. Estabelecimento das relagdes entre a
dinamica de desenvolvimento socio-cultural da sociedade brasileira, com a historia da Africa e
dos povos originarios na América. O homem, em sua complexidade, na chamada “pré-historia”;
As formagbes sociais da Antiguidade; Tempos medievais; Transigdo do feudalismo para o
capitalismo.

Area de Integracédo

e Geografia: As transformag¢des na paisagem natural em seus distintos contextos histéricos em
articulagdo com conceitos advindos da Geografia;

» Filosofia e Sociologia: A concepgdo de Fronteira sendo ampliada e ressignificada por meio
de um proficuo dialogo com a Sociologia e a Filosofia;

e A literatura em tempos medievais como “documento” histérico, problematizado e analisado em
conjunto com os profissionais da area de Letras;

Bibliografia basica

e ANDERSON, Perry. Passagens da Antigiidade ao Feudalismo. Sdo Paulo: Brasiliense,
1995.

e COTRIM, Gilberto. Historia Global - Brasil e Geral. 52 ed. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 2000.

e FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 9 ed. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,

IFMT — Pontes e Lacerda
Aprovado pela Resolugéio 120/2022-RTR-CONSUP/RTR/IFMT, de 25 de novembro de 202
Autorizagéo de Funcionamento do Curso-Resolugéo N° 045/201 1-RTR-CONSUP/IFMT, de 06 de dezembro de
2011

FDE, 2001.
e FIGUEIRA, Divalte Garcia. Historia. Série Novo Ensino Médio. Sdo Paulo: Atica, 2000.
e FRANCO JR., Hilario. A Idade Média: Nascimento do Ocidente. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999.

Bibliografia complementar

e CALAINHO, Daniela Buono. Historia Medieval do Ocidente. Petrépolis, Rio de Janeiro:
Vozes, 2014, (Série Histéna Geral)

e PEDRO, Antdnio. LIMA, Lizanias de Souza. Histéria da Civilizagdo Ocidental. Sdo Paulo:
FTD, 2004.

e RUSSELL, Bertrand. Histéria do Pensamento Ocidental: a aventura dos Pré-Socraticos a
Wittgenstein. 3® ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 2001.
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Anexo II - Ementa do Componente curricular — Historia II — Técnico em Controle

Ambiental Integrado ao Ensino Médio

Componente Curricular: Historia Periodo letivo: 2° ano
Aulas semanais: 02 Carga horaria Total: 68h
Ementa

3

e Abordar com os discentes o processo de transicdo da mentalidade medieval para o

pensamento moderno, relacionando os acontecimentos em solo europeu com a ocupagao do
novo mundo, em especial, com a colonizagdo portuguesa no Brasil. A América latina tera
destaque, especialmente por estarmos situados em uma regido fronteirica, na qual sdo
frequentes o contato com o vizinho de colonizagdo hispanica. Os tragos consonantes e
dissonantes nos processos de colonizagdo e, posteriormente, nas independéncias serdo
objetos de analise detida. Apresentar diferentes concepgdes de vida, de culturas, abrindo
debates para as questdes como a "alteridade”, o respeito ao "outro", considerando as
diferengas como elemento enriquecedor das relagdes e nao como barreira intransponivel. O
Brasil Coldnia sera tratado dando énfase ao modo de produgdo implantado pelo colonizador
portugués, que buscava auferir lucros para a metropole. A apresentagdo do Brasil Império
tera como foco o processo de independéncia, o primeiro Império, as rebelides no periodo
regencial, o segundo Império, os eventos que culminaram com a crise da monarquia e a
Proclamagao da Republica.

Conteudo Programatico (passivel de adaptagbes em fun¢do da vivacidade inerente ao
processo de constru¢gdo do conhecimento)

1. A posse da terra, a organizagao social e do trabalho e as manifestagdes culturais nas
sociedades da América e Brasil antes da chegada dos Europeus. 2. A expropria¢do das terras
indigenas no contexto do antigo sistema colonial e mercantilismo. 3. A organizagdao do
trabalho nas coldnias européias na América e Brasil. 3.1. A Africa e as dinamicas do
escravismo colonial. 3.2. O conhecimento produzido pelas sociedades indigenas da América
e o conhecimento trazido pelos africanos e europeus (processo de transculturagao). 4.
Consolidagdo da sociedade burguesa na Europa Ocidental. 4.1. A Revolugdo Inglesa 4.2.
Liberalismo, revolugdo industrial e as novas formas de organizagdo do trabalho. 4.3. A
revolugao Francesa e seus desdobramentos nas agitagbes sociais e politicas do periodo. 5.
Expansdo econdmica inglesa e a crise do sistema colonial na América. 5.1. A crise das
relagdes escravistas e do trabalho compulsério e a emergéncia do trabalho livre. 5.2. A
desestruturagao do modo de vida das comunidades indigenas e o impacto demografico da
colonizagdo. 5.3. A luta empreendida pelos negros no Brasil e suas estratégias de resisténcia.
5.4. A industrializacdo dos Estados Unidos e a manutengdo da estrutura agraria e tradicional
na América Latina e no Brasil. 6. O processo de expansdo e concentragcdo do capital e suas
contradigbes. 6.1. Formas de pensamento contestatorio: anarquismo e socialismo. 6.2. As
Revolugdes de 1830/48 e a Comuna de Paris. 6.3. O movimento operario europeu no século
XIX. 6.4. Expansdo da indUstria, internacionalizagdo da economia, neocolonialismo e a
partilha da Africa. 6.5. Os conflitos entre as nagdes: A Primeira Guerra Mundial.

Enfase tecnologica

e Estabelecimento de relagdes entre trabalho e produgdo, tecnologia e ciéncia, numa

abordagem histérica da articulagdo desses elementos no interior de cada formagdo social e
de cada contexto histérico analisado. Desenvolvimento e aprofundamento da capacidade de
reflexdo do aluno através da percepgao dos processos de transformagdes econdmicas,
sociais e culturais por que passaram as sociedades ao longo do tempo. Estabelecimento das
relagdes entre a dinamica de desenvolvimento socio-cultural da sociedade brasileira, com a

histéria da Africa e dos povos indigenas na América. A conquista da América, Consolidagao

IFMT - Pontes e Lacerda
Aprovado pela Resolucho 12002022 -RTR-CONSUP/RTRIFMT, de 25 de novembro de 202
Autorzacho de Funconamento do Curso-Resoluglo N® 045201 1-RTR-CONSUPAFMT, de 06 de dezembro de



.Arndolnhgnqio

104

da sociedade burguesa na Europa Ocidental, Expansdo econdmica inglesa e a crise do
sistema colonial na América, O processo de expansdo e concentragdo do capital e suas
contradigdes.

Geografia: estudo e confec¢do dos mapas, a geografia imaginarna dos “Novos Mundos®,
ampliagado dos conhecimentos a respeito dos continentes e dos povos extraeuropeus;
Sociologia: saberes etnograficos (as grandes navegagdes e a conquista);

Filosofia: 0 pensamento do homem modemo: ideias politicas, valores sociais (sua distingao
com relagdo aos valores e formas de pensamento no medievo).

Biologia: a formagdo dos saberes biologicos a partir do contato com espécies faunisticas e
florais da América, da Africa e da Oceania;

Bibliografia basica

AQUINO Rubim Santos Ledo et al. Histoéria das Sociedades: das sociedades modemas as
sociedades atuais. Rio de Janeiro: Record, 2000.

CARMO, Paulo Sérgio. Historia e ética do trabalho no Brasil. 1° edigdo. Sdo Paulo:
Moderna, 2001.

O'GORMAN, Edmund. A invengao da América. Sdo Paulo: UNESP, 1992.

i Bibliografia complementar

CAVALCANTI, Berenice et alli. Modernas Tradigoes: percursos da cultura ocidental (séculos
XV-XVIl). Rio de Janeiro: Acess, 2002.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador: Formagao do Estado e civilizagdo. Tradugao. Rio de
Janeiro: Editora Zahar, 1993. 2 vol.

GRANT, Edward. Historia da Filosofia Natural: do mundo Antigo ao século XIX. Tradugao.
Sao Paulo: Madras, 2009



Anexo III — Ementa do Componente curricular — Historia II1 — Técnico em

Controle Ambiental Integrado ao Ensino Médio

Componente Curricular: Historia Periodo letivo: 3° ano
Aulas semanais: 02 Carga horaria Total: 68h

Ementa

e Propomo-nos pensar o ensino da histéria no interior do IFMT - Pontes e Lacerda a partir da

sua integragdo ao mundo do trabalho tem norteado a busca por novas metodologias de
trabalho. Dessa forma persegue-se ao longo do programa proposto € na sua sequéncia
l6gico-temporal, a unidade entre trabalho e produgdo. A énfase recai sobre o eixo: trabalho,
tecnologia e ciéncia, numa abordagem histérica da articulagdo desses elementos no interior
de cada formagdo social e de cada contexto histérico analisado. Nao se tem a pretensdo de
esgotar cada unidade de estudos apresentada, porém, busca-se desenvolver e aprofundar a
capacidade critica do aluno. A disciplina de Historia do 3° ano do ensino médio discutira a
organizagao da sociedade capitalista no século XIX e principaimente no século XX, no mundo
e no Brasil. Tal discussdo tera como eixo central o processo de desenvolvimento politico e
econdmico dessa sociedade e sua articulagdo com o mundo do trabalho e as questdes
ambientais, bem como indo ao encontro das organizagdes sociais dos trabalhadores.
Conteudo Programatico (passivel de adaptagdes em fungdo da vivacidade inerente ao
processo de construgao do conhecimento)

1. Organizagao do trabalho e da produgdo no século XX e XXI. 1.1. Taylorismo e Fordismo:
gerenciamento cientifico do trabalho. 1.2. A Revolugdo Russa e a “coletivizagao do trabalho e
da producao”. 1.3. Crise da produgdo capitalista e as relagdes politico-econdmicas
internacionais. 1.3.1. A crise da economia mundial capitalista nas décadas de 20 e 30, a
Segunda Guerra Mundial e o Nazi facismo. 1.3.1.1. Diversidade sécio cultural e relagdes
étnico raciais no contexto da ascensao do totalitarismo. 2. Guerra Fria e as organizagdes
politicas e militares que marcaram a atuagao dos Estados Unidos e da URSS nesse periodo.
3. Limites e perspectivas da Democracia no Brasil e no Mundo ap6és a Segunda Guerra
Mundial. 3.1 A organizag¢ao do trabalho industrial e a concentragdo da propriedade da terra na
América Latina e no Brasil: continuidades e rupturas. 3.2 Desenvolvimento da inddstria e
relagdes entre trabalho e capital sob 0 Governo Vargas. 3.3 A emergéncia do populismo na
América Latina e no Brasil: organiza¢ao do trabalho e movimentos sociais. 3.4. As ditaduras
no Brasil e América Latina: internacionalizagdo da economia, desenvolvimentismo e
contestacdo. 4. Crise do capital e reestruturagdo da produgdo e do trabalho. 4.1. Os novos
padrées de acumulagdo do capital: a revolugdo técnico-cientifica e o gerenciamento do
trabalho e da qualidade. 4.2. Reordenamento das relagdes capital-trabalho e reafirmagdo da
hegemonia dos paises desenvolvidos sobre as demais areas e ou regiées do planeta. 4.3. O
carater conservador da transi¢do democratica vivida pelos paises da América Latina e Brasil.
4.4. Precarizagdo do trabalho e das condi¢cdes de vida do trabalhador na América Latina e
Brasil frente ao processo de globalizagdo da economia. 4.5. O trabalho comunitario nas
organizagdes sociais indigenas remanescentes no Brasil. 4.6. As comunidades quilombolas
no Brasil e a sobrevivéncia de formas comunitarias de vida, produgdo e consumo. 5. Ciéncia,
tecnologia e poder. 5.1. Teoria Darwinista e sua influéncia sobre as teorias do
desenvolvimento social.

Enfase tecnologica

e Estabelecimento de relagbes entre trabalho e producdo, tecnologia e ciéncia, numa

abordagem histérica da articulagdo desses elementos no interior de cada formagdo social e
de cada contexto histérico analisado. Desenvolvimento e aprofundamento da capacidade de
reflexdo do aluno através da percepgdo dos processos de transformagbes econdmicas,
sociais e culturais por que passaram as sociedades ao longo do tempo. Estabelecimento das

relagdes entre a dinamica de desenvolvimento socio-cultural da sociedade brasileira, com a

histéria da Africa e dos povos indigenas na América.

A organizagao do trabalho e da produgdo no século XX, os limites e perspectivas da
Democracia no Brasil e no Mundo apdés a Segunda Guerra Mundial, Crise do capital e

reestruturacao da producao e do trabalho, Ciéncia, tecnologia, poder e meio ambiente.

>m¢lw

Filosofia: Filosofia politica;
Geografia: Geopolitica, conflitos mundiais e globalizag¢ao;
Linguagens.

Bibliografia basica

COTRIM, Gilberto. Histéria Global Brasil e Geral. Volume unico. 8 ed. Saraiva, 2005.

MOTA, Myriam Brecho. Histéria das cavernas ao terceiro milénio. Sdo Paulo: Moderna,

2005.
VICENTINO, Claudio. Histéria Geral. Ed. atual. e ampl. Sdo Paulo: Scipione, 2002.

Bibliografia complementar

1

e ABREU, Marta; SOIET, Rachel. (orgs). Ensino de Historia: conceitos, tematicas e

metodologia. Rio de Janeiro, Casa da Palavra, 2003.

BITTENCOURT, Circe. Ensi de Histo Fu e Métod Sao Paulo Cortez.

2004.

BORGES. Vavy Pacheco. O que é Historia. Sao Paulo: Brasiliense. 1988. HOBSBAWN.
Eric. Era dos Extremos: O breve século XX 1914-1991. Sao Paulo Companhia das Letras,

1995.
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Anexo IV — Ementa do Componente curricular — Historia I — Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio

I Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
JHISTORIA - 1° ANO

|cn TOTAL: 68 h AULAS SEMANAIS: 2

| OBJETIVO

volver a capacidade de reflexao histérico-critica; articular o processo de orgamizagio da sociedade humana
mica de desenvolvimento das relagdes de trabalho; compreender o significado do trabalho ¢ do conhecimento no
esso de reestruturagio politica da sociedade humana; analisar o contexto histénco atual a partir da dindmica das
lagdes de trabalho ¢ da crescente globalizagdo da cconomia; destacar a mmportincia do dominio técnico no)
nvolvimento da sociedade humana nas diferentes épocas; discorrer sobre o processo histérico de desenvolvimento)
ciéncia na sua articulagdo ao mundo do trabalho ¢ da produgio.

> Apré-histona;

> Aevoluglo da espécie;

> As comunidades primitivas;

= O trabalho ¢ as pnmeiras descobertas ¢ mvengdes;

P Aorganizagdo da produgdo ¢ a divisio social do trabalho;

P As formagdes sociais da Antiguidade;

> O modo de produgdo asiatico;

= O trabalho ¢ a produgdo do conhecimento;

> O modo de produgio escravista;

> O trabalbo escravo ¢ a vida urbana, 0 comércio ¢ o artesanato;

> O trabalho escravo ¢ a construgdo do pensamento ocidental na Antiguidade:;
= As manifestagdes culturais;

» Passagem da Antiguidade aos Tempos Medievais;

P Aldade Média: discussdo do termo;

= O modo de produgdo feudal:

> A génese do feudalismo;

*  Aterra como elemento de riqueza ¢ a exploragdo do trabalho camponés (estrutura socioecondmica e politica);
> O trabalho camponés ¢ as inovagdes técnicas na Europa Ocidental;

A vida urbana, o artesanato ¢ 0 comércio do Ocidente na Baixa Idade Média;
P Acultura ocidental cristd na Idade Média:

= Os povos do Oriente: economia ¢ sociedade:

> Asrelagdes politicas ¢ religiosas;

As inovagdes técnicas ¢ as manifestagdes culturais;

= Transigio do Feudalismo para o Capitalismo;

= Aspectos gerais da transigdo.

| BIBLIOGRAFIA BASICA

QUINO ¢ outros. Histéria das Socledades. Vol.2. Ao Livro Técnico AS. Sio Paulo.
ARMO, Paulo Sérgio. Histéria e ética do trabalho no Brasil. Ed. Modema. Sio Paulo.
OSHIBA, Luiz. Histéria, estruturas e processos. Editora Atual, Sdo Paulo.

1OTA. Myniam Becho. Histéria das cavernas ao Terceiro Milénio. Editora Modema. Sio Paulo.

BOSA., Walmur. Sociologia e Trabalho: Uma Leitura Sociolégica Introdutéria. Gordma: S'ed.
ARIA, Ricardo de Moura, MARQUES, Adhemar Martins ¢ BERUTTI, Flavio Costa. Histéria. Vol. 3. Bel(]
onzonte: Lé.
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Anexo V — Ementa do Componente curricular — Historia II — Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio

l Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
JHISTORIA - 2- ANO

'cn TOTAL: 68 h AULAS SEMANAIS: 2

| OBJETIVO

erecer ao aluno capacidades que o penmitam: analisar o contexto histérico a partir do declinio da Idade Média,
preendendo o conceito de Modemidade, ¢ seus desdobramentos até o final do século XIX: entender o processo
nvolvimento politico e social das sociedades contempordneas ¢ a sua articulagio com o mundo do trabalho ¢ da
ugdo: discutir os movimentos sociais no Brasil ¢ no Mundo, a partir da perspectiva dos trabalhadores ¢
portancia na critica ao capital ¢ na construgdo de uma sociedade mais igualitiria ¢ democritica.

> A Cnse Geral do Feudalismo;

> O declinio do modo de produgdo Feudal nos seus virios aspectos;
> A Modemdade:

* O Mundo Modemo;

O Renascimento Cultural;

> AReforma Religiosa;

As contradigdes do Antigo Regime:

> O Brasil no contexto da Modemidade;
> O Brasil Colonial;

> A Eradas Revolugdes:

* A Era Contemporinca;

> O triunfo do liberalismo;

> As Améncas no século XVIIL

O nascimento das sociedades industriais;
> Aorgem do trabalhador modemno:

* O Brasil no século XIX;

> O processo de Independéncia;

> O Primeiro Império;

> O Periodo Regencial:

> O Segundo Império;

* A Proclamacdo da Republica.

| BIBLIOGRAFIA BASICA

QUINO ¢ outros. Histéria das Sociedades. Vol. 2. Sdo Paulo: Ao Livro Técnico AS.
ARMO, Paulo Sérgio. Histéria e ética do trabalho no Brasil. Sio Paulo: Ed. Modema.
OSCHIBA, Luiz. Historia, estruturas ¢ processos. S3o Paulo: Editora Amal.

BOSA, Walnur. Sociologia e Trabalho: Uma Leitura Sociolégica Introdutéria. Goldma: S'ed.
ARIA, Ricardo de Moura. Histéria / Ricardo, Adhemar, Flavio. Belo Horizonte: Lé.
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Anexo VI — Componente curricular — Historia III — Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio

l Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
JHISTORIA - 3° ANO

'Cn TOTAL: 68 h }ULAS SEMANAIS: 2

| OBJETIVO

iscutir a organizagdo da sociedade capitalista no século XIX ¢ principalmente no século XX, no mundo ¢ no Brasil.
al discussido terd como ¢ixo central o processo de desenvolvimento politico ¢ econdmico dessa sociedade ¢ sua
iculagio com o mundo do trabalho ¢ as organizagdes sociais dos trabalhad E fe 20 aluno)
idades que o permitam: desenvolver a capacidade de reflexdo Iustbnco-aincl. articular o processo de
zagdo da sociedade humana a dinimica de desenvolvimento chs relagdes de trabalho: compreender of

ignificado do trabalho ¢ do conhecimento no p de politica da sociedade humana; analisar o
contexto histonco atual a partw da dmannca das telaqOes de tnbalho ¢ da crescente globahzacto da eccnomu
i a importincia do dominio técnico no d olv da sociedade humana nas difi

sobre o processo histénico de desenvolvimento da ciéncia na sua articulagdo ao mundo do trabalho ¢ da producao

F Aena conlawoﬁnn o mundo no século XIX: a consolidagio do capitalismo no século XIX: o imperialismo; aj
revolug: dustrial; a partilha da Africa e da Asia; os Estados Unidos da América;

* A :\mérica Latina;

Impenalismo ¢ necocolonialismo: os conflitos entre as nagdes: a primeira guerra mundial:

Brasil: repablica velha;

> Arevolugdo Russa e a construgio do Estado Socialista;

Acrise geral do capitalismo, a ascensio do nazifascismo na Europa ¢ a segunda guerra mundial;
> A rcconstrugdo do pos-guerra ¢ as organizagdes internacionais: a hegemomia americana;

= Abipolarizagdo mundial ¢ a guerra fria;

O bloco conumista ¢ a hegemonia soviética;

- Adescolonizagio da Africa e da Asia:

> Brasil: a Era Vargas;

* O periodo de redemocratizagio;

= O Regime Militar no Brasil;

A redemocratizagdo - anos 80 ¢ 90;

> Adécada perdida ¢ a década desperdigad:

> Acrise geral da economia capitalista do pés-guerra ¢ 0s novos padmes de acumulagio de capital;

b Ainformatica, a microeletrénica ¢ a robdtica: a revolugio té entifica:
" Asnommas técnicas de gerenci do trabalho ¢ a qualidade total;
> Toyotismo: modelo japonés de exploragao do trabalho;

A desagregacdo do socialismo no Leste europeu;

> A multipolarizagio: novo equilibrio entre as nagd

P Aciéncia do século XX:

As grandes redes de comunicagdo ¢ informagio ¢ o monopdlio de conhecimento;
Perspectivas para o Brasil e para 0 mundo no século XXI.

| BIBLIOGRAFIA BASICA

l.-\QUINO ¢ outros. Histérka das Socledades. Vol 2. Sdo Paulo: Ao Livro Técnico AS.

ARMO, Paulo Sérgio. Histéria e ética do trabalho no Brasil. Sio Paulo: Ed. Moderna.
OSCHIBA, Luiz. Histéria, estruturas e processos. Sdo Paulo: Editora Atal.

| BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

fOTA, Mynam Becho. Histéria das cavernas ao Terceiro Milénio. S3o Paulo: Editora Modema.
BOSA, Walmir. Soclologia e Trabalho: Uma Leitura Sociologica Introdutona. Gonia: Sled.
ARIA, Ricardo de Moura, Histéria / Ricardo, Adhemar, Flavio. Belo Horizonte: Lé,

Anexo VII - Ementa do Componente curricular — Historia I — Técnico em
Administracio Integrado ao Ensino Médio
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SECRETARIA DE EDUCA%O PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
CAMPUS PONTES E LACERDA

- EMENTA

= Departamento de Ensino
= W O e i ——, Técnico em Administragao Integrado

DISCIPLINA: PERIODO: A/S: C/H:
{ﬂs TORIA 1° Ano 2 68 horas
DESCRICAO/EMENTA:

A pré-historia; A evolugdo da espécie; As comunidades primitivas; O
trabalho e as primeiras descobertas e invengdes; A organizagao da
produgdo e a divisdao social do trabalho; As formagdes sociais da
Antiguidade; O modo de produgao asiatico; O trabalho e a produgdo do
conhecimento; O modo de produg¢dao escravista; O trabalho escravo e a
vida urbana, o comércio e o artesanato; O trabalho escravo e a construgdo
do pensamento ocidental na Antiguidade; As manifestagdes culturais;
Passagem da Antiguidade aos Tempos Medievais; A Idade Média:
discussao do termo; O modo de produgao feudal; A génese do feudalismo;
A terra como elemento de riqueza e a exploragao do trabalho camponés
(estrutura socioecondmica e politica); O trabalho camponés e as inovagdes
técnicas na Europa Ocidental; A vida urbana, o artesanato e o comércio do
Ocidente na Baixa Ildade Média; A cultura ocidental crista na Idade Média;
Os povos do Oriente: economia e sociedade;As relagdes politicas e
religiosas; As inovagdes técnicas e as manifestagdes culturais; Transigao
do Feudalismo para o Capitalismo; Aspectos gerais da transigao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUINO e outros. Histéria das Sociedades. Vol.2. Ao Livro Técnico AS.
Sao Paulo.

CARMO, Paulo Sérgio. Histéria e ética do trabalho no Brasil. Ed.
Moderna. Sao Paulo.

KOSHIBA, Luiz. Histdria, estruturas e processos. Editora Atual, Sao
Paulo.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
MOTA, Myriam Becho. Histéria das cavernas ao Terceiro Milénio. Editora
Moderna. Sao Paulo.
BARBOSA, Walmir. Sociologia e Trabalho: Uma Leitura Sociolégica
Introdutéria. Goiania: S/ed.
FARIA, Ricardo de Moura, MARQUES, Adhemar Martins e BERUTTI, Flavio
Costa. Histdria. Vol. 3. Belo Horizonte: Lé.

Anexo VIII — Ementa do Componente curricular — Historia II — Técnico em
Administracio Integrado ao Ensino Médio
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SECRETARIA DE EDUCA& PROF OGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC ., CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
CAMPUS PONTES E LACERDA

="
Departamento de Ensino
B0 AW s viruro recenac Técnico em Administracao Integrado
IDENTIFICACAO:
DISCIPLINA: PERIODO: A/S: C/H:
{-IISTORIA 2° Ano 2 68 horas
DESCRICAC/EMENTA:

A Crise Geral do Feudalismo; O declinio do modo de produgao Feudal nos
seus varios aspectos; Modernidade; O Mundo Moderno; O Renascimento
Cultural; A Reforma Religiosa; As contradigdes do Antigo Regime; O Brasil
no contexto da Modernidade; O Brasil Colonial; A Era das Revolugdes; A
Era Contemporanea; O triunfo do liberalismo; As Américas no século XVIII;
O nascimento das sociedades industriais; A origem do trabalhador
moderno; O Brasil no século XIX; O processo de Independéncia; O
Primeiro Império; O Periodo Regencial; O Segundo Império; A
Proclamacgdo da Republica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
AQUINO e outros. Histéria das Sociedades. Vol. 2. Sao Paulo: Ao Livro
Técnico AS.

CARMO, Paulo Sérgio. Histéria e ética do trabalho no Brasil. Sao Paulo:
Ed. Moderna.

KOSCHIBA, Luiz. Histdria, estruturas e processos. Sao Paulo: Editora
Atual.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, Walmir. Sociologia e Trabalho: Uma Leitura Sociolégica
Introdutéria. Goiania: S/ed.

FARIA, Ricardo de Moura. Histéria / Ricardo, Adhemar, Flavio. Belo
Horizonte: Lé.

AQUINO e outros. Histéria das Sociedades. Vol. 2. Sao Paulo: Ao Livro
Técnico AS.

CARMO, Paulo Sérgio. Histdria e ética do trabalho no Brasil. Sao Paulo:
Ed. Moderna.

KOSCHIBA, Luiz. Histéria, estruturas e processos. Sao Paulo: Editora
Atual.

Anexo IX — Ementa do Componente curricular — Historia III — Técnico em
Administraciao Integrado ao Ensino Médio
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SECRETARIA DE £ AO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MATO GROSSO
CAMPUS PONTES E LACERDA

EMENTA
Departamento de Ensino
-""(m""‘“‘ Técnico em Administragao Integrado

IDENTIFICACAO:

DISCIPLINA: PERIODO: A/S: C/H:
HISTORIA 3° Ano 2 68 horas

DESCRICAO/EMENTA:

A era contemporanea: o mundo no século XIX; a consolidagao do
capitalismo no século XIX; o imperialismo; a segunda revolugao industrial; a
partilha da Africa e da Asia: os Estados Unidos da América: A América
Latina; Imperialismo e neocolonialismo: os conflitos entre as nacgdes;: a
primeira guerra mundial; Brasil: republica velha; A revolugao Russa e a
construgcao do Estado Socialista; A crise geral do capitalismo, a ascensao
do nazifascismo na Europa e a segunda guerra mundial; A reconstrugao do
pos-guerra e as organizagdes internacionais: a hegemonia americana; A
bipolarizacdo mundial e a guerra fria; O bloco comunista e a hegemonia
soviética:A descolonizacao da Africa e da Asia:; Brasil: a Era Vargas: O
periodo de redemocratizagao;O Regime Militar no Brasil; A
redemocratizagcdo — anos 80 e 90;: A década perdida e a década
desperdigcada; A crise geral da economia capitalista do pds-guerra e os
novos padroes de acumulacao de capital: A informatica, a microeletréonica e
a robdtica: a revolugao técnico-cientifica;: As normas técnicas de
gerenciamento do trabalho e a qualidade total;Toyotismo: modelo japonés
de exploragao do trabalho; A desagregac¢ao do socialismo no Leste
europeu: A multipolarizagao: novo equilibrio entre as nag¢des; A ciéncia do
século XX:;As grandes redes de comunicacao e informacgaoc e o monopdlio

de conhecimento;Perspectivas para o Brasil e para o mundo no século XXI.

Anexo X — Termo de autorizacio de Imagem Maria Siria Rupe
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu, Maria Siria Rupe , , autorizo, de forma gratuita e por prazo
indeterminado, o uso de minha imagem divulgada no site didatico
http://www.linguachiquitano.com/2024/05/dia-19-de-abril-2024.html?m=1, nome
em fotografias e outros registros realizados durante evento em Pontes e
Lacerda-MT.

A presente autorizagdo permite que o material seja utilizado para fins
educacionais, institucionais, cientificos e de divulgacao, podendo ser publicado
em:

apresentacdes académicas;
relatérios e publicagdes cientificas.

Declaro que esta autorizacdo é concedida sem qualquer 6nus financeiro, ndo
havendo nada a reclamar a titulo de direitos conexos a minha imagem ou voz.

Por ser expressao da minha vontade, firmo o presente termo.

Local: }Pontes e Lacerda-MT

Documento assinado digitalmente
MARIA SIRIA RUPE

Data: _1 0_ / _03_ /_2026_ g V.b Data: 12/03/2026 16:30:40-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do(a) Autorizante

Maria Siria Rupe
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