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RESUMO

Esta pesquisa investiga a inicia¢ao a pesquisa historica e o letramento racial como estratégias
pedagbgicas no enfrentamento do racismo linguistico e comportamental no Ensino
Fundamental. Parte-se do reconhecimento de que a linguagem ¢ um dos principais instrumentos
de reproducdo de desigualdades e, portanto, de que expressdes naturalizadas no cotidiano
escolar carecem de problematizagdo historica na Educagdo Basica. Diante dessa lacuna, o
objetivo central consistiu em analisar de que maneira a articulagdo entre iniciagdo a pesquisa
histérica e letramento racial poderia contribuir para enfrentar essas praticas no cotidiano
escolar. Metodologicamente, realizou-se uma pesquisa qualitativa, do tipo relato de
experiéncia, na qual se articularam procedimentos como a observagao participante, o registro
em caderno de campo ¢ a analise das produgdes estudantis, por meio da triangulagido de dados.
A andlise dos dados indica indicios de fortalecimento da consciéncia histérica e do
protagonismo discente por meio desta pesquisa. Além disso, esse processo abre caminho para
que termos discriminatérios sejam reconhecidos e ressignificados pelos estudantes em suas
realidades. Como desdobramento pratico, apresenta-se um produto educacional em formato de
manual, o qual sistematiza a sequéncia didatica com o uso de recursos interdisciplinares e fichas
de critica documental, com vistas a instrumentalizar a pratica docente e a assegurar a
replicabilidade da proposta em diferentes contextos escolares.

Palavras-chave: ensino de historia; letramento racial; racismo linguistico; iniciagdo a pesquisa.



ABSTRACT

This research investigates the initiation into historical research and racial literacy as
pedagogical strategies to confront linguistic and behavioral racism in Elementary Education. It
is based on the recognition that language is one of the main instruments for reproducing
inequalities and, therefore, that expressions naturalized in everyday school life require historical
problematization in Basic Education. In light of this gap, the central objective was to analyze
how the articulation between initiation into historical research and racial literacy could
contribute to addressing these practices in the school context. Methodologically, a qualitative
study was conducted, characterized as an experience report, in which procedures such as
participant observation, field notes, and the analysis of students’ productions were combined
through data triangulation. The data analysis indicates signs of strengthening historical
consciousness and student protagonism through this research. Furthermore, this process paves
the way for discriminatory terms to be recognized and re-signified by students within their own
realities. As a practical outcome, an educational product in the form of a manual is presented,
which systematizes the didactic sequence using interdisciplinary resources and document
analysis worksheets, aiming to support teaching practice and ensure the replicability of the
proposal in different school contexts.

Keywords: History teaching; racial literacy; linguistic racism; research initiation.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa emerge da intengdo de contribuir para uma abordagem inovadora no
ensino de Historia, com énfase na Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER), por meio
da articulagdo entre praticas pedagogicas antirracistas e a iniciagdo cientifica. Nesse sentido,
busca-se enfrentar manifestagdes cotidianas do racismo, especialmente aquelas presentes no
vocabuldrio e nos comportamentos, mediante o uso de estratégias didaticas voltadas
prioritariamente ao Ensino Fundamental. Ademais, consideram-se as especificidades desse
segmento, a0 mesmo tempo em que se estimula a participagdo ativa dos(as) estudantes na
constru¢ao do conhecimento historico.

O ensino de Historia no Brasil, apesar dos avangos proporcionados pelas leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, ainda enfrenta muitos desafios para a implementacao da ERER de
forma eficaz. Isso ocorre porque o curriculo permanece majoritariamente eurocéntrico € a
abordagem das historias e culturas afro-brasileiras e indigenas, muitas vezes, ¢ superficial. Por
conseguinte, tais limitacdes contribuem para a manutencao de desigualdades e para o reforco
de esteredtipos herdados da escravidao e do colonialismo. Nesse cenario, torna-se fundamental
discutir o racismo presente no vocabuldrio, visto que a linguagem ndo € neutra e,
frequentemente, reproduz preconceitos e discriminagdes naturalizados no dia a dia escolar e
social.

O racismo no Brasil tem suas raizes na hierarquia racial criada pelo sistema escravista
durante o periodo colonial e imperial. A época, a politica era baseada em principios religiosos
que qualificavam os grupos sociais conforme sua maior ou menor relacdo com o Cristianismo.
Além do mais, os estatutos de pureza de sangue reforcaram as desigualdades sociais e relegaram
os cativos a uma condi¢@o de quase-humanos.

Posteriormente, no século XIX, o desenvolvimento de teorias raciais de base
pseudocientifica atribuiu aos individuos uma classifica¢ao de “ragas superiores” e “inferiores”,
com base em caracteristicas biologicas, como cor da pele e a forma do cranio. Tais argumentos
contribuiram para a construgdo de esteredtipos que perduram até a atualidade. Mesmo diante
do descrédito do racismo cientifico, esses esteredtipos continuam a nutrir comportamentos e
discursos discriminatorios dirigidos a pretos e pardos (Munanga, 1999; Schwarcz, 1993).

Minha trajetoria como educadora tem sido marcada pela busca por uma educagao mais
inclusiva. Desde cedo, percebi que a histdria dos meus ancestrais estava ausente nos materiais
escolares; nunca me vi refletida nas narrativas e nos livros didaticos e, quando historias eram

apresentadas, frequentemente enfatizavam a opressdo, sem reconhecer as contribuigdes
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fundamentais dos povos africanos e indigenas para a formacao do Brasil.

Durante a infancia, vivenciei expressdes € comportamentos racistas amplamente
naturalizados no ambiente familiar e comunitario, reproduzidos de forma acritica — como a
frase recorrente “nao faga servico de preto”. Tais discursos, impregnados de uma logica de
inferiorizagdo historicamente construida, foram incorporados por muito tempo sem a devida
consciéncia critica acerca de seu potencial discriminatério. Entretanto, foi somente no percurso
de minha formagdo académica e da experiéncia docente que comecei a compreender os
impactos dessas praticas no processo de construcao identitaria e no refor¢o das hierarquias
raciais. Dessa forma, emergiu a necessidade de aprofundar os estudos sobre o racismo estrutural
e linguistico a luz da ERER.

Nesse processo, busquei ampliar meu repertdrio tedrico, mediante o engajamento em
temas até entfio ausentes na minha formacio basica, como a Historia da Africa. Além disso, o
contato com essa area, aliado a aproximagao com o Movimento Negro de Rondondpolis (MNR)
e a atuagdo em projetos de educacdo popular, foi decisivo para minha formagao politica e
pedagdgica, revelando-me o poder transformador de uma pratica antirracista.

Complementarmente, minha experiéncia na educacao inclusiva foi fundamental para o
desenvolvimento de uma escuta sensivel e de estratégias voltadas a equidade, o que reforga o
entendimento da escola como espago de acolhimento e valorizacao das diferencas. Logo, essa
trajetoria de maturacdo, consolidada por especializacdes e pelo desenvolvimento de projetos
autorais voltados a valorizagdo das identidades afro-brasileiras no chao da escola, reafirmou
meu compromisso com um ensino de Historia direcionado ao enfrentamento do racismo em
suas diversas manifestagoes.

Nesse percurso, a pesquisa historica demonstrou-se uma importante ferramenta
pedagdgica, na medida em que possibilita a problematizacdo de narrativas excludentes e a
valorizacdo de sujeitos historicamente silenciados. A partir dessa trajetoria pessoal, académica
e profissional, estrutura-se esta pesquisa, a fim de promover, por meio da iniciagdo a pesquisa
histérica, a identificagdo e o enfrentamento de praticas racistas naturalizadas no cotidiano
escolar.

A presente proposta toma a linguagem como um objeto de investigagado historiografica,
perscrutando suas permanéncias € rupturas, com vistas a compreender como o racismo se
institucionalizou no imagindario brasileiro ao longo do tempo. Contudo, apesar da ampliagao
dos debates sobre ERER, hd uma lacuna no que se refere a articulagdo pratica entre a iniciagao
a pesquisa historica e o letramento racial no Ensino Fundamental. Em especial, essa lacuna se

evidencia no enfrentamento do racismo linguistico, uma vez que, embora a linguagem constitua
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um dos principais dispositivos de reproducdo simbdlica de hierarquias, ainda ¢ pouco
explorada como objeto de investigacdo historica sob a otica da “atitude historiadora” na
Educacao Basica.

Outrossim, grande parte das pesquisas sobre relagdes étnico-raciais no campo
educacional tem se concentrado na analise de politicas publicas, na implementagdo da Lei n°
10.639/2003 e nas representagdes da populagdo negra nos materiais didaticos. Contudo, apesar
da ampliagao dos debates sobre ERER, existe uma lacuna pratica e metodolégica na
articulacdo entre a iniciacao a pesquisa historica e o letramento racial no Ensino Fundamental
11.

Consequentemente, carece-se de propostas que instrumentalizem o aluno a investigar o
racismo linguistico por meio de fontes primarias. Diante desse cenario, esta pesquisa orienta-
se pela seguinte pergunta: como a iniciacio a pesquisa histérica, articulada ao letramento
racial, pode contribuir para o enfrentamento do racismo linguistico e comportamental no
cotidiano escolar do Ensino Fundamental?

Para responder a essa questdo, o objetivo geral consiste em analisar de que maneira a
articulacdo entre iniciagdo a pesquisa historica e letramento racial poderia contribuir para
enfrentar essas praticas no cotidiano escolar. Como objetivos especificos, pretende-se:
identificar as manifestacdoes e a naturalizagdo do racismo linguistico no ambiente escolar;
problematizar a linguagem como pratica social, identificando origens e permanéncias de
expressOes racistas; avaliar as potencialidades da iniciacdo a pesquisa historica para o
desenvolvimento do letramento racial critico; e sistematizar uma sequéncia didatica
fundamentada nessa proposta, configurando-a como produto educacional.

A aposta pedagogica apresentada nesta investigagdo parte da conviccdo de que €
possivel transformar a sala de aula em um espaco de didlogo, investigagdo e resisténcia, com
vistas a formacao de sujeitos historicamente conscientes e socialmente comprometidos. Nesse
contexto, nota-se que, muitas vezes, os comportamentos sao invisibilizados ou minimizados no
discurso pedagdgico, sendo tratados como “brincadeiras” ou “expressdes comuns”, ou ainda
desvinculados de intencionalidade racista, o que refor¢a um ambiente escolar permissivo a
exclusdo e ao silenciamento de estudantes negros. Assim, a naturalizagdo dessas praticas
demonstra um desafio pedagogico urgente: a necessidade de agdes que promovam o letramento
racial como ferramenta de conscientizacao e transformacao.

Nessa perspectiva, a abordagem deste estudo incentiva os estudantes a pesquisarem a
historia e a cultura de grupos étnico-raciais marginalizados no Brasil, indo além da

memorizagdo de datas e eventos para desenvolver habilidades de leitura, escrita e
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argumentacao, com o uso de documentos primarios e de metodologias interdisciplinares. Além
disso, busca-se preencher essa lacuna, de modo a fortalecer a formagdo cidada dos alunos e
promover um ensino que desperte a curiosidade, incentive a investigagao e fomente a analise
critica das fontes historicas.

A pesquisa apresentada fundamenta-se em trés conceitos centrais para a compreensao
do processo histdrico: documento histdrico, consciéncia historica e atitude historiadora. O
conceito de documento historico € interpretado de forma ampla e inclusiva, conforme proposto
por Eni de Mesquita Samara e Isménia Tupy (2010), na obra Historia & documento e
metodologia de pesquisa. Para as autoras, o documento ndo se limita a registros escritos oficiais
e abrange também imagens, objetos, mitos, relatos orais, manifestacdes artisticas e produtos
culturais diversos (Samara; Tupy, 2010). Desse modo, considera-se documento todo vestigio
da a¢ao humana que contenha sentidos e valores de uma determinada época, devendo ser
interpretado em seu contexto de produgdo, circulagdo e apropriacdo. Logo, a abordagem rompe
com uma visao positivista e restritiva das fontes historicas, o que possibilita a andlise de vozes
subalternizadas e silenciadas pela historiografia tradicional.

Por sua vez, a consciéncia historica ¢ entendida como a capacidade de relacionar
passado, presente e futuro de modo significativo. Segundo Jorn Riisen (2001), essa consciéncia
constitui a base da formagdo da identidade individual e coletiva, pois permite aos sujeitos
compreenderem suas experiéncias temporais e projetarem agdes voltadas a transformacgao
social. Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa perspectiva ao
afirmar que o ensino de Histéria deve promover a constru¢do da consciéncia historica,
estimulando a compreensao de permanéncias e de mudangas ao longo do tempo, bem como o
reconhecimento da diversidade das experiéncias humanas (Brasil, 2017). Por ltimo, a atitude
historiadora refere-se a uma postura investigativa, critica e ética perante os vestigios do passado.

De acordo com Samara e Tupy (2010), essa atitude implica na problematizag¢ao continua
das fontes, na consciéncia de limites e potencialidades da interpretacdo historica e no
compromisso com uma narrativa que valorize sujeitos historicamente marginalizados. Dessa
maneira, configura-se como uma pratica formativa que transcende a simples memorizacao de
datas e eventos, com vistas a propiciar uma leitura critica do mundo e contribuir para a formagao
cidada democratica dos estudantes.

O referencial tedrico desta pesquisa apoia-se em autores como Kabengele Munanga
(1999), Grada Kilomba (2019), Frantz Fanon (2008), bell hooks (2017, 2020) e Djamila Ribeiro
(2019), que discutem o racismo estrutural e a necessidade de descolonizar o conhecimento. Para

a compreensao do racismo no vocabulario, as ideias de Gabriel Nascimento (2019) e Nilma
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Lino Gomes (2005, 2017) sao fundamentais para enxergar a linguagem como um espago de
poder e de disputa simbolica. Nesse sentido, enquanto Munanga (1999) oferece bases para o
entendimento do racismo estrutural no Brasil, Kilomba (2019) e Fanon (2008) contribuem para
a analise dos impactos psicoldgicos do racismo. Por sua vez, hooks (2017, 2020) e Ribeiro
(2019) trazem perspectivas feministas e contemporaneas, ao passo que Nascimento (2019)
compartilha reflexdes essenciais sobre o racismo na linguagem e na literatura negra.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, fundamenta-se na metodologia do relato de
experiéncia. Foi desenvolvida com uma turma de 33 estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica do estado de Mato Grosso, com registros de observagdes
e reflexdes em caderno de campo. Nesse contexto, a proposta integrou a iniciagdo a pesquisa
histérica com a Educacao para as ERER, tendo como eixo condutor a problematizagao de
vocabularios e praticas racistas presentes nas interagdes escolares, muitas vezes naturalizados
no discurso cotidiano.

O processo investigativo desenvolveu-se em etapas que compreenderam a constituicao
de um corpus documental composto por jornais antigos, videos, anincios, entre outros suportes.
Contemplou, ainda, a andlise critica do racismo no comportamento e na linguagem, bem como
o estudo dos impactos de tais expressoes na subjetividade dos estudantes. Como resultado,
apresenta-se o Produto Educacional: uma sequéncia didatica voltada ao desenvolvimento do
letramento racial por meio do método historico, de modo a oferecer a comunidade escolar uma
ferramenta concreta para a problematizacdo de hierarquias raciais. Ademais, ao longo da
elaboracdo desse produto, especialmente na etapa de sistematizagdo do material final, foram
incorporadas ferramentas pedagogicas complementares destinadas ao uso docente, sem
alteraco do percurso empirico da pesquisa'.

Por ultimo, como forma de organizagdo, esta dissertacdo estd estruturada em cinco
capitulos e inicia-se por esta Introducdo. O segundo capitulo investiga o historico e a aplicagado
da Lei n° 10.639/2003, bem como discute os avangos e as resisténcias na implementacao da
ERER. O terceiro capitulo aborda o conceito de letramento racial e mapeia as expressoes
racistas no ambiente escolar, a fim de buscar suas raizes histdricas. O quarto capitulo apresenta
a iniciagdo a pesquisa histdrica como estratégia pedagdgica, bem como analisa a aplicagdo da

sequéncia didatica e os resultados do Produto Educacional. Por fim, o tltimo capitulo apresenta

! As ferramentas pedagdgicas complementares foram incorporadas ao produto educacional ap6s a aplicagdo da
sequéncia didatica em sala de aula. Desse modo, ndo integra o corpus de analise nem as atividades desenvolvidas
com os estudantes durante a pesquisa. Trata-se, portanto, de sugestdes pedagogicas destinadas a ampliagdo e a
reutilizacdo do produto por outros professores, em diferentes contextos escolares.



20

as Consideragdes Finais e os principais resultados desta investigagao.

Em sintese, ao investigarmos o comportamento racista e suas consequéncias sob a otica
da ciéncia historica, buscamos oferecer subsidios para que os estudantes compreendam a
linguagem de forma critica. Nesse ambito, pretendemos promover uma educacao antirracista
que reconhega vozes historicamente silenciadas e almejamos contribuir para a formagdo de

sujeitos historicamente conscientes.
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2 RELACOES ETNICO-RACIAIS EM SALA DE AULA: A LEI N° 10.639/2003 E SUA
APLICACAO

2.1 A Lei n° 10.639/2003: a militancia do Movimento Negro e a constituicio de direitos

A construcdo da identidade étnico-racial no Brasil constitui um processo historicamente
atravessado por silenciamentos, os quais encontram, no ensino de Histéria, um de seus
principais campos de disputa. Ao longo do século XX, grande parte da historiografia escolar
brasileira, ancorada em uma perspectiva eurocéntrica, operou o que Munanga (1999) identifica
como uma estratégia de negacao, na qual o elogio a mestigagem funcionou, paradoxalmente,
como mecanismo de apagamento das especificidades das trajetorias negras e indigenas. Como
consequéncia, esses povos foram confinados a papéis passivos, folclorizados ou marginais no
curriculo escolar.

Inserida como alterac@o a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB), a Lei
n°® 9.394/1996, a Lei n® 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os componentes curriculares da Educagdo Bésica
(Brasil, 2003). Nesse sentido, sua aprovagdo simboliza a institucionaliza¢do de uma politica
educacional voltada ao enfrentamento do racismo estrutural ¢ a valorizacao das identidades
negras no espaco escolar. De acordo com suas determinagdes legais, os conteudos
programaticos devem contemplar temas como a Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura afro-brasileira e as contribui¢des da populagio negra para a formagao
da sociedade brasileira. Ademais, ha énfase em areas como Historia, Literatura e Educagao
Artistica. Trata-se, portanto, de uma legislagdo que tensiona o curriculo tradicional e aponta
para a constru¢do de uma proposta curricular mais plural, inclusiva e comprometida com os
direitos humanos.

Nessa perspectiva, a Lei n° 10.639/2003 ndo pode ser compreendida apenas como um
dispositivo juridico, tampouco como um “contetdo a mais” a ser incorporado ao planejamento
anual. Ao contrério, trata-se de uma intervengao politica no campo da memoria histdrica e do
curriculo escolar. Como analisa Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2001), a constru¢ao mitica
da democracia racial operou, por décadas, como mecanismo de silenciamento das
desigualdades raciais. Na pratica docente, esse silenciamento materializou-se, por exemplo, em
livros didaticos que iniciavam a histdria da populacdo negra no Brasil exclusivamente a partir
da escraviddo. Dessa maneira, tais abordagens destituiam esses sujeitos de sua ancestralidade

africana, bem como de seus sistemas de conhecimento, tecnologias, religiosidades e formas de
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organizagao politica anteriores ao trafico transatlantico.

Esta pesquisa adota a Lei n° 10.639/2003 como baliza fundamental, sendo essa escolha
orientada pela densidade do objeto de estudo: o impacto do racismo linguistico sobre a
identidade negra e a desconstru¢ao de vocabuldrios de matriz escravocrata. Embora se
reconhega a indissociabilidade e a obrigatoriedade da Lei n® 11.645/2008, a profundidade
necessaria para investigar as permanéncias da linguagem colonial e suas repercussdes na
subjetividade afro-brasileira exigiu um recorte delimitado. Assim, tal op¢ao metodologica
permitiu aprofundar a andlise das especificidades de uma memoria que, conforme discute a
literatura da Educagdo Historica (Alberti, 2014), demanda o enfrentamento de questdes
sensiveis, de modo que o saber escolar recupere a sua relevancia diante das marcas ainda abertas
do passado escravista.

Ao mobilizar o conceito de racismo estrutural, conforme proposto por Silvio Luiz de
Almeida (2019), torna-se possivel compreender que a escola ndo se configura como uma
instituicdo neutra; pelo contrario, consiste em um espago que tende a reproduzir hierarquias
historicamente construidas, as quais beneficiam a branquitude. Nesse ambito, o chamado “pacto
narcisico da branquitude”, descrito por Maria Aparecida Silva Bento (2022), manifesta-se no
cotidiano escolar de diversas formas. Por exemplo, ocorre quando a historia da Africa ¢ tratada
como conteudo periférico ou exoético, ou ainda quando as resisténcias negras sao reduzidas a
episodios isolados, descolados de uma longa continuidade historica de luta antirracista. Essa
continuidade, por sua vez, fundamenta, inclusive, a propria existéncia da Lei n® 10.639/2003.

Nesse cenario, a atuagdo do Movimento Negro adquire centralidade analitica. Ao pautar
a alteragdo da LDB, a militancia negra atuou nao apenas como forg¢a politica, mas também como
agente pedagogico e historiografico. Desse modo, ao transformar a dentncia em direito, o
Movimento Negro tensionou o Estado, a escola e a propria produgao do conhecimento historico,
forgando-os a reexaminar o modelo e as narrativas validadas. Na visdao de Nilma Lino Gomes
(2017), a Lei n° 10.639/2003 convoca o professor de Historia a um exercicio permanente de
“descolonizagdo do olhar”, desafia-o a construir narrativas que incluam a populagdo negra, bem
como a reconhe¢cam como produtora de saberes, intelectualidades, artes e projetos politicos,
disputando ativamente os sentidos de nagao.

No caso brasileiro, diferentemente de paises como os Estados Unidos ou a Africa do
Sul, onde a segregacdo racial foi institucionalizada por longos periodos, a retérica da
convivéncia pacifica entre os grupos raciais foi apresentada como expressdao de uma suposta
excepcionalidade nacional. Entretanto, tal discurso funcionou como uma estratégia sofisticada

de encobrimento das hierarquias raciais, contribuiu para o apaziguamento social e dificultou a
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politizacdo das tensdes raciais. Ao negar a existéncia do racismo estrutural, essa ideologia
reforcou a marginalizacdo da populacao negra e limitou a construgdo de respostas coletivas a
discriminacao.

Para compreender a dimensdo estrutural do racismo no Brasil, ¢ imprescindivel
considerar a relagdo historica entre escraviddo e racismo, identificando como tal sistema
beneficiou econdmica e socialmente a populacdo branca, ao passo que submeteu a populagio
negra ao status de mercadoria, privada de direitos e do acesso a riqueza (Ribeiro, 2019). Sob
essa Otica, Bento (2022) cunhou o conceito de “pacto narcisico da branquitude?”, ao afirmar
que a sociedade brasileira mantém um acordo implicito entre individuos brancos para a
preservagdo de seus privilégios raciais. Tal pacto atua de forma silenciosa nas instituigdes,
sendo sustentado tanto por praticas discriminatorias quanto por omissodes especificas, além da
recusa em compartilhar espacos de poder. Dessa maneira, ao minimizar a diversidade, a
branquitude reforga hierarquias sociais que perpetuam a exclusiao da populacdo negra.

Para os objetivos desta pesquisa, torna-se fundamental considerar a tipologia proposta
por Almeida (2019), que compreende o racismo a partir de trés dimensdes interligadas:
individual, institucional e estrutural. O racismo individual refere-se a atitudes discriminatorias
manifestadas no cotidiano; o institucional diz respeito as praticas, as normas e as rotinas das
organizagoes que reproduzem desigualdades raciais; e o estrutural expressa a forma como o
racismo organiza as relagdes sociais, politicas e econdmicas, garante privilégios a branquitude
e marginaliza a populagdo negra. Nesse interim, o racismo ndo se configura como desvio, mas
como elemento constitutivo da ordem social brasileira.

No cotidiano das instituigdes, no momento em que o racismo se materializa em praticas
administrativas, pedagdgicas ou simbdlicas, seus efeitos extrapolam as agdes individuais e
passam a operar no proprio funcionamento social das organizagdes. Desta feita, essas estruturas
produzem e mantém vantagens e desvantagens racialmente distribuidas, ainda que de modo
indireto ou ndo intencional. Conforme analisa Almeida (2019), a ocupagao desigual dos espacos
de poder contribui para a reprodugdo de padrdes que naturalizam privilégios e exclusdes. No
campo educacional, tais dindmicas tornam-se particularmente visiveis quando discursos de
inclusdo coexistem com praticas que continuam a reforcar desigualdades historicas.

Nesse contexto, destaca-se a atuag@o historica do Movimento Negro brasileiro, o qual
se consolidou como sujeito politico fundamental no enfrentamento ao racismo € na

reivindicacdo de direitos. Desde formas associativas anteriores a aboli¢cdo, passando por clubes,

2 Cida Bento (2022) utiliza a expressdo para descrever a forma como os grupos brancos se protegem mutuamente
e mantém privilégios, muitas vezes de forma inconsciente, mas estruturalmente eficaz.
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irmandades, imprensa negra e organizagdes politicas do século XX, até a reorganizacdo do
movimento no periodo pos-ditadura, conforme analisa o historiador Petronio Domingues
(2007), observa-se a construgdo de estratégias diversas de resisténcia e mobilizagao coletiva.

Experiéncias como a Frente Negra Brasileira, em contextos marcados por forte
repressdo politica, ¢ o Movimento Negro Unificado, a partir do final da década de 1970,
expressam momentos distintos dessa trajetdria. Tais experiéncias articulam a denuncia do
racismo, a organizagao politica e a reivindicagdo de politicas publicas. Além do mais, afirmam,
de modo recorrente, a educacdo como espaco central de disputa e transformagdo social,
compreendida ndo apenas como meio de acesso a direitos, mas também como instrumento de
reconstru¢do de narrativas histéricas e de enfrentamento aos estereotipos raciais.

A esse respeito, Antonio Barros Aguiar (2021, p. 280) expde:

a educacdo sempre teve um papel importante nos discursos do Movimento
Negro, que percebe a escola como um espaco privilegiado para a
transformacdo de sujeitos, o reconhecimento ¢ a valorizagdo da Historia
africana e da cultura afro-brasileira. E por meio da educagdo que se busca
desconstruir os esteredtipos sobre a populacdo negra, permitindo que os
alunos construam novas concepgdes acerca dos processos historicos da
escravidao negra e dos sujeitos sociais.

A reflexdo apresentada por Aguiar (2021) dialoga diretamente com a trajetoria historica
da militancia negra no campo educacional e contribui para compreender por que a reivindicagao
por mudancas curriculares sempre ocupou lugar central nas pautas do Movimento Negro. Ao
situar a escola como espago estratégico de disputa simbolica e politica, o autor reforca a
compreensdo da educacdo como dimensdo estruturante da luta antirracista, perspectiva que
fundamenta o processo historico que culminou na promulga¢ao da Lei n® 10.639/2003.

A luta da militancia negra pela educacao, dessa forma, nao se iniciou no século XXI.
Thayara Cristina de Souza Lima (2018) salienta que no século XIX ha registros de mobilizagdes
em prol da educagdo para criangas negras, inclusive antes da promulgagdo da Lei do Ventre
Livre (1871). Desde entdo, as organizacdes negras reivindicam o direito ao ensino como
ferramenta de emancipagao, transformacao e enfrentamento das desigualdades raciais e sociais.
As lutas integram uma longa trajetoria de resisténcia, marcada por embates politicos,
filosoficos, juridicos e pedagdgicos.

Nesse percurso historico, ¢ fundamental considerar que a cultura afro-brasileira deve ser
analisada em didlogo com outras tradi¢des culturais, respeitando-se suas especificidades éticas,
histéricas e politicas. Como aponta Junia Sales Pereira (2008), a promulgacao da Lei n°

10.639/2003 ndo representou um acontecimento inédito no ensino de Histéria, mas, sim, o
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reforco de uma agenda em construcdo desde a década de 1950, com a criagdo dos primeiros
centros de pesquisa dedicados ao continente africano. No contexto da Educa¢do Bésica, a
referida legislacao passou a exigir a inclusdo de contetdos que abordassem a trajetoria da
populagdo negra, com vistas a reconhecer sua contribuigdo historica e cultural para a formacao
do pais.

Nesse processo de afirmacdo e transformagdo curricular, o Movimento Negro
desempenhou papel central e atuou como interlocutor e agente politico fundamental. Suas acdes
influenciaram diretamente as reformas nos curriculos escolares, concebidos como espacos
dindmicos e de disputa, nos quais diferentes discursos se sobrepdem e se confrontam. Um
exemplo dessa atuacdo decisiva foi a fundagdo do Movimento Negro Unificado (MNU) em
1978, que se consolidou como marco na dentncia do racismo estrutural e na reivindicagdo da
inclusdo da historia e da cultura afro-brasileira no ensino formal. De acordo com Warley da
Costa (2019), o ensino de Historia configura-se como um campo discursivo marcado pela
hibridizacao epistemoldgica, no qual multiplos referenciais teéricos e narrativas dialogam e
promovem disputas por reconhecimento, memoria e legitimidade.

Além disso, a atuacdo do Movimento Negro ndo se restringiu a pressdo politica
institucional; ao contrario, também se concretizou no campo pedagogico, por meio da produgdo
de saberes, da proposi¢do de materiais didaticos e da contribuicdo efetiva na formacao de
professores. A esse respeito, Gomes (2017) destaca que os desafios enfrentados na
implementa¢do da Lei n® 10.639/2003 consolidaram o Movimento Negro como um ‘“‘ator
educacional”, cuja atuagdo dindmica favoreceu o didlogo com diferentes setores da sociedade
e fortaleceu os debates em torno das politicas publicas de educagdo antirracista.

Um exemplo emblematico dessa articulag@o entre a sociedade civil e o Poder Legislativo
pode ser observado na trajetoria do MNU de Pernambuco. Essa organizag¢do protagonizou a
defesa da reformulacdo curricular na rede estadual de ensino e propds a obrigatoriedade do
ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. A mobiliza¢do teve inicio com a
atuacdo da militante Inaldete Pinheiro, que articulou, junto ao entdo deputado estadual
Humberto Costa, a apresentacdo do Projeto de Lei n® 948 a Comissdo de Constituigdo,
Legislacdo e Justica da Assembleia Legislativa, em 18 de novembro de 1993. Embora tenha
sido vetada, conforme relata Maria de Fatima Oliveira Batista (2010), a proposta consolidou-
se como um marco de resisténcia, contribuiu para a visibilidade nacional da pauta e influenciou
diretamente a formulagdo da legislagao federal que viria a ser sancionada uma década depois.

Nesse mesmo contexto, Batista (2010) destaca que, ao ser eleito deputado federal,

Humberto Costa comunicou a Inaldete Pinheiro sua intengdo de reapresentar o projeto no
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Congresso Nacional. Em consonancia com esse propdsito, elaborou o Projeto de Lei n°
859/1995, que visava instituir uma educacdo antirracista em ambito nacional. Contudo, devido
ao afastamento do parlamentar para assumir outros compromissos institucionais, o
acompanhamento do tramite legislativo foi prejudicado. Desse modo, apesar de ter sido
aprovado na Comissdo de Educagdo, o projeto foi posteriormente arquivado, interrompendo
temporariamente a tramitagdo da matéria.

Outra iniciativa significativa foi o Projeto de Lei n® 678/1988, de autoria do deputado
Paulo Paim. Essa proposta pioneira pretendia incluir no curriculo escolar a Historia Geral da
Africa e a Histéria do Negro no Brasil como componentes obrigatérios. Encaminhado ao
Senado Federal, o projeto acabou arquivado em 1995, em decorréncia de entraves politicos e
burocraticos que limitavam o avango das pautas raciais no cendrio legislativo da época (Pinotti,
2016). Ainda assim, tais proposi¢cdes demonstram o acimulo de tentativas anteriores a Lei n°
10.639/2003 e reafirmam a persisténcia da militancia negra na construgdo e na oficializacao de
uma educacao antirracista.

Na visdo de Melina Lima Pinotti (2016), o curto intervalo entre a posse do presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, em 2003, e a homologacdo da Lei n° 10.639 evidencia a abertura de
uma importante janela de oportunidade politica. Nesse contexto, a interlocucao entre o governo
federal ¢ o Movimento Negro, que soube mobilizar estrategicamente sua agenda em um
momento favoravel, assumiu papel decisivo. Mesmo diante de um tempo reduzido, a militancia
conseguiu estabelecer um didlogo consistente com a nova gestdo, sendo reconhecida por sua
trajetoria historica de enfrentamento ao racismo e as desigualdades no pais. Como reforga
Aguiar (2021), os militantes negros souberam aproveitar esse cenario promissor para
impulsionar a consolidagdo de politicas publicas voltadas a populagdo negra.

Entre essas conquistas, merece destaque a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR), instituida em 21 de margo de 2003, data que marca o
Dia Internacional de Combate a Discriminacdo Racial. Ademais, as politicas de agdes
afirmativas, em especial no campo educacional, forneceram as bases para a reformulacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais, que culminaram na implementagdo da Lei n° 10.639/2003
como instrumento de justica social e de reestruturacdo curricular.

Diante desse conjunto de agdes, € possivel afirmar que a Lei n° 10.639/2003 nao surgiu
de maneira isolada ou repentina, mas como produto de um longo e articulado processo de
mobilizagdo do Movimento Negro. Tal trajetoria foi construida por meio de diversas frentes,
como propostas legislativas, articulagdes com parlamentares aliados, ag¢des institucionais e

estratégias de influéncia politica. Nesse ambito, a participacdo ativa € o protagonismo da
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militdncia negra em todas essas etapas foram decisivas para a conquista de direitos e para a
formulagdo de um projeto pedagdgico comprometido com a reducdo das desigualdades raciais
no Brasil.

Para além das conquistas pedagogicas, o percurso legal de enfrentamento ao racismo no
Brasil revela a transicdo de um Estado que negava o conflito para outro que passou a ser
tensionado a reconhecer sua divida historica. A trajetdria que se inicia com a Lei Afonso Arinos
(1951) e se estende até a Lei n° 10.639/2003 nao ¢ linear; ela reflete a eficacia da militancia
negra em transformar o chamado “preconceito de cor”, anteriormente tratado como mera
contravencdo ou desvio de conduta, em uma questdo de direitos humanos e de reparacao
intelectual.

No campo do ensino de Historia, a evolucdo legislativa representa a quebra da
hegemonia de uma narrativa Unica. Ao tornar obrigatéria a abordagem da tematica afro-
brasileira, a lei retira da “boa vontade” do docente a responsabilidade de ensinar uma historia
plural e assim, a transforma em um dever de Estado.

O Quadro 1 sistematiza o acumulo de lutas e evidencia como a legislagdo avangou na

tentativa de desmantelar o racismo institucional que ainda impregna os curriculos.

Quadro 1 - Cronologia da Legislacdo Antirracista Brasileira (1951-2024)

Proposicio /

Lei / Dispositivo Ano |Abrangéncia Principais Contribuicoes Autoria

Primeiro marco legal a classificar a
1951 Nacional ||discrimina¢do racial como contravengdo|/Afonso Arinos
penal.

Lei n° 1.390/1951 (Afonso
Arinos)

Constituicdo Federal, art. . Define o racismo como crime inafiangavel||Assembleia
o 1988 Nacional . o -
5°, XLII e imprescritivel. Constituinte

Carlos Alberto

Lei n® 7.716/1989 (Lei Tipifica penalmente os crimes resultantes

. 1989 Nacional . de Oliveira
Cao) de preconceito de raca ou cor. ,
(Cad)
Estabelece as Diretrizes e Bases da Coneresso
Lein®9.394/1996 (LDB) || 1996 Nacional [[Educagdo Nacional (sofreu alteragdo Nacﬁ)nal

posterior pelo art. 26-A).

Altera a LDB e torna obrigatério o ensino||Movimento

Lei n° 10.639/2003 2003 Nacional ||de Histéria e Cultura Afro-Brasileira na|Negro; Governo
Educagao Basica. Federal
Amplia a Lei n° 10.639/03, incluindo a Coneresso
Lei n°® 11.645/2008 2008 Nacional ||obrigatoriedade da Histéria e Cultura g
: Nacional
Indigena.
Lei n° 12.288/2010 Sistematiza politicas publicas de promog¢ao
. . . . ”."||Senador Paulo
(Estatuto da Igualdade|| 2010 || Nacional |lda equidade em diversas areas (saude,| .
. - Paim
Racial) educagdo, trabalho).

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1951, 1988, 1989, 1996, 2003, 2008, 2010).

O conjunto legislativo apresentado no Quadro 1 demonstra uma ampla trajetéria de luta
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do Movimento Negro, cujo protagonismo politico tem sido decisivo para a institucionalizagdo
de praticas reparadoras no campo educacional. Nesse contexto, mais do que normatizar
condutas, as leis sinalizam caminhos possiveis para a constru¢do de uma sociedade
verdadeiramente plural, na qual os direitos € as memorias de todos os grupos étnico-raciais
sejam reconhecidos, protegidos e valorizados.

Contudo, como adverte Gomes (2005), o reconhecimento formal ndo encerra a disputa.
No “chao da escola”, a Lei n° 10.639/2003 enfrenta o que poderiamos denominar de resisténcia
de curriculo. Além disso, a auséncia de representatividade nos espacos legislativos, apontada
por Aguiar (2021), reflete-se na auséncia de negros e indigenas nos conselhos escolares e nas
instancias de decisdo pedagogica. Assim, a promulgagdo da lei ndo representa o fim da jornada,
mas o inicio de um novo embate: o de sua implementagdo efetiva, que exige do professor de
Historia um compromisso nao apenas com o conteudo, mas também com uma ética antirracista

de ensino.

2.2 A regulamentac¢io e implementac¢io da Lei n° 10.639 no Brasil e em Mato Grosso

A implementacdo da Lei n® 10.639/2003 pode ser compreendida a partir de diferentes
dimensdes, as quais envolvem tanto a constru¢do do marco legal quanto os processos politicos,
institucionais e pedagogicos responsaveis por sua efetivacao no sistema educacional brasileiro.
Nesse sentido, compreender a regulamentacdo e os desafios relacionados a implementagao
dessa legislagdo permite analisar de que forma a ERER foi incorporada as politicas publicas
educacionais.

A referida lei institui, ainda, a insercdo do Dia Nacional da Consciéncia Negra (20 de
novembro) no calendario escolar, como forma de reconhecer e valorizar a memoria coletiva
negra e os processos de resisténcia da populacao afrodescendente ao longo da historia. Ademais,
sua implementacao foi acompanhada por diretrizes e resolugdes, como o Parecer CNE/CP n°
03/2004 e a Resolugao CNE/CP n° 01/2004, que detalham as obrigacdes das institui¢des de
ensino e dos sistemas educacionais para garantir sua aplicacdo. Tais medidas visam promover
a ERER, valorizar a diversidade cultural e contribuir para a formagdo de uma sociedade mais
inclusiva e democratica (Silva; Silva; Gongalves, 2021).

Entre os instrumentos mais importantes para a implementagdo da Lei n® 10.639/2003,
destacam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas em

2004. Esse documento regulamenta a referida lei e orienta os sistemas de ensino na
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incorporagdo da tematica étnico-racial nos curriculos escolares, bem como indica principios
pedagdgicos, responsabilidades institucionais e orientagdes para o desenvolvimento de praticas
educativas voltadas ao enfrentamento do racismo (Brasil, 2004). Além do mais, as diretrizes
estabelecem ainda que o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana deve atravessar
diferentes areas do conhecimento e ndo se restringir a conteudos pontuais ou a datas
comemorativas.

A promulgagdo da Lei n° 10.639/2003 ocorreu em um periodo de intensos debates
politicos e sociais no Brasil, especialmente no que se refere a justica racial e ao papel do Estado
na promocdo da equidade. Nesse ambito, o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira (Brasil, 2004)°, ao regulamentar a legislacdo, reflete essa conjuntura ao propor
orientacdes pedagogicas com relativa flexibilidade normativa. Ao mesmo tempo, valoriza a
atuacdo historica do Movimento Negro como agente politico e pedagdgico na luta por uma
educacdo antirracista, pela inclusdo social da populagdo negra e pelo enfrentamento do racismo
estrutural.

Esse cenario de regulamentag¢do educacional insere-se, por sua vez, em um contexto
mais amplo de reformulagdo das politicas publicas no Brasil. A sociedade brasileira vivenciou
mudangas significativas, especialmente na drea educacional, com a sancdo da Lei n°
10.639/2003 durante o primeiro mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva. Conforme
observa Lima (2018), essa norma surge em meio a intensificagao dos debates sobre politicas de
acdes afirmativas, bem como ao reconhecimento constitucional dos territorios quilombolas.
Ambos o0s temas expuseram as tensdes entre 0s avangos institucionais e a resisténcia
conservadora a efetivagdo de politicas reparatorias. Nesse sentido, a articulacdo entre o novo
governo federal e os movimentos sociais, em especial o Movimento Negro, foi determinante
para que tais pautas ganhassem centralidade na agenda politica nacional.

Outrossim, essas transformacdes foram acompanhadas por um amplo movimento de
articulacdo politica entre representantes do Estado e os militantes do Movimento Negro, os
quais buscaram consolidar mudancas no ordenamento educacional brasileiro. Os didlogos
estabelecidos nesse contexto tinham como intuito revisar os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e redefinir as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), de modo a inserir as pautas

antirracistas no nucleo da politica curricular. Na perspectiva de Flavia Piovesan (2008), tais

3 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, instituidas pelo Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2004, orientam a implementagdo da Lei n° 10.639/2003, com
foco na valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira e africana.
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alteracdes refletem uma estratégia de afirmacdo de direitos pautada na reparacao histérica de
desigualdades e na constru¢do de uma educacdo voltada a transformagao social.
Adicionalmente, Manoel da Concei¢do (2011) complementa essa analise ao destacar
que o processo de formulagao, debate e aprovacao dos projetos de lei relacionados a educacao
antirracista foi marcado por tensdes estruturais. Tais embates relacionam-se a propria natureza
dos documentos legais, as suas estruturas, linguagens e interpretagdes ¢ a tentativa de converter
as reivindicagcdes do Movimento Negro em politicas publicas efetivas. Sobre a necessidade

dessa disputa semantica e politica, o documento das Diretrizes Curriculares pontua:

os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Negro
brasileiro, tém comprovado o quanto ¢ dura a experiéncia dos negros de ter
julgados negativamente seu comportamento, ideias e intengdes antes mesmo
de abrirem a boca ou tomarem qualquer iniciativa [...] & preciso lembrar que
o termo negro comecou a ser usado pelos senhores para designar
pejorativamente os escravizados e este sentido negativo da palavra se estende
até hoje. Contudo, o Movimento Negro ressignificou esse termo dando-lhe um
sentido politico e positivo (Brasil, 2004, p. 14-15).

As principais controvérsias giravam em torno da inclusdo obrigatéria da Historia da
Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares. Desse modo, exigia-se uma
reconfiguragdo profunda do ensino de Historia e da abordagem curricular tradicional; além
disso, tal exigéncia desafiava o eurocentrismo, que naturalizou a Europa como sujeito universal
da narrativa histdrica escolar.

Apesar do avango representado pela promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, sua aplicacdo
pratica tem se deparado com desafios concretos e persistentes, sobretudo no que se refere a
estrutura escolar e a formagao docente. Nesse contexto, a legislagdo, embora fundamental, ndo
garante, por si s0, sua efetividade; ao contrario, exige mobiliza¢do institucional, compromisso
politico e investimento em agdes pedagogicas antirracistas. Silva, Silva e Gongalves (2021)
ressaltam que a Lei ¢ um importante instrumento para romper com o siléncio historico e
promover o reconhecimento da diversidade étnico-racial na escola; contudo, sua
implementag¢do requer esfor¢os continuos.

Inicialmente, a efetivagdo da norma esbarrou em obsticulos significativos, como a
auséncia de professores capacitados para abordar criticamente a tematica racial e a caréncia de
materiais didaticos adequados. Ademais, a maioria dos recursos pedagdgicos disponiveis
reproduzia esteredtipos ou ignorava por completo a histéria e as culturas africanas e afro-
brasileiras. Com o tempo, no entanto, politicas publicas foram formuladas para suprir essas

lacunas por meio da formagdo continuada de docentes, da elaboracdo de novos referenciais

tedricos e da criagdo de materiais didaticos que dialogassem com a realidade das populagdes
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negras. Com a consolidacao da Lei, avangcam-se as agdes de combate ao racismo estrutural, bem
como o fortalecimento da identidade negra e a promocdo de conquistas histéricas para a
populagdo afrodescendente.

Em seu parecer como relatora das DCNs para a ERER, a professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva (2011, p. 20) reitera que “o enfrentamento ao racismo e a discrimina¢ao
racial ¢ responsabilidade de todos os educadores, independentemente de sua origem étnico-
racial, crenga religiosa ou convicgao politica”. Para a historiadora e docente, a responsabilidade
traduz-se no exercicio da critica documental: ensinar Historia da Africa exige selecionar fontes
que devolvam a voz e a agéncia aos sujeitos africanos, a fim de romper com a heranca colonial
dos arquivos.

Nesse ambito, a escola, como agente da constru¢do de uma sociedade mais igualitaria,
precisa implementar agdes concretas no ambiente da sala de aula, as quais contribuam para a
valorizacao da diversidade. Entre essas acdes, destaca-se a necessidade de formar professores
e estudantes que reconhecam e se apropriem dos saberes oriundos das populagdes negras e
indigenas; por conseguinte, romper com a tradi¢do pedagodgica que privilegia contetidos
eurocentrados (Silva, 2011).

Outro aspecto importante consiste na reinterpretagdo da historia africana e dos povos
origindrios do Brasil, especialmente no que diz respeito ao periodo anterior a colonizagdo como
forma de reconhecer e valorizar essas matrizes na formacgdo da identidade brasileira (Felipe,
2024). E fundamental ainda que a pratica pedagégica considere as demandas historicas desses
grupos, desafiando a narrativa da harmonia racial que naturalizou a ideia de uma suposta
convivéncia pacifica entre as diferentes etnias no pais, o que contribuiu para o silenciamento
das desigualdades raciais. Nesse processo torna-se imprescindivel questionar as representacoes
colonizadoras que marcaram negativamente os povos indigenas e a populagdo negra, uma vez
que tais representacdes sustentam esteredtipos e preconceitos amplamente difundidos nas
construcdes curriculares e nos materiais didaticos (Silva, 2011).

Reconhecer o racismo como um fendmeno estrutural, que marginaliza grande parte da
populacdo brasileira desde o periodo colonial ¢ um passo necessario para que praticas
pedagdgicas mais justas e inclusivas possam ser desenvolvidas. Para isso ¢ preciso garantir a
utilizacdo de recursos pedagodgicos que ndo apenas denunciem os preconceitos historicos, mas
também valorizem positivamente as contribui¢cdes dos corpos negros e indigenas, além de
desafiar representa¢des que reforcam a centralidade branca (Bonilla-Silva et al., 2023).

Delton Aparecido Felipe (2024) expde que, ao colocar em pratica as estratégias

pedagogicas, a escola contribui significativamente para a promog¢ao dos direitos humanos de
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populagdes historicamente marginalizadas e fortalece a busca pela efetivagdo da igualdade
material. Nessa perspectiva, a educagdo para as relagcdes étnico-raciais emerge como um
instrumento de enfrentamento ao racismo estrutural que permeia a formagao social brasileira e
persiste nas dindmicas contemporaneas. Dessa maneira, justifica-se a obrigatoriedade do ensino
de Historia e cultura afro-brasileira e africana, com o objetivo de promover a equidade racial
no ambiente escolar. Além do mais, essa medida induziu a revisdo dos curriculos escolares, a
fim de evidenciar a auséncia de uma abordagem historica que contemple as contribui¢des
culturais e os valores provenientes de matrizes africanas e afrodescendentes, frequentemente
marginalizados no processo educativo (Moreira; Santana, 2013; Gevehr; Alves, 2016).

Nessa dinamica, conforme argumenta Rosilene Batista de Oliveira Fiscarelli (2001), o
livro didatico atua como elemento estruturante do cotidiano escolar e como mediador central
da identidade nacional. Todavia, a auséncia de representacdes positivas nesses manuais, muitas
vezes a Unica fonte de informacgdo disponivel em sala de aula, compromete a autoestima de
estudantes negros e reforga distor¢des que associam a negritude a contextos de subalternidade
(Carvalho, 2006; Costa; Dutra, 2009).

Pesquisas diagnosticas realizadas nas ultimas décadas (Castillo, 2013; Miiller, 2015;
Matte Junior; Alves; Gevehr, 2017) convergem ao demonstrar que, apesar do marco legal,
persistem esteredtipos e processos de invisibilizagdo historica. Os estudos evidenciam que a
presenga negra ¢ frequentemente restrita a ilustragdes artisticas de €poca, como as telas de
Debret, utilizadas de forma estanque e sem estabelecer didlogos com a agéncia negra
contemporanea.

Embora o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tenha instituido critérios
rigorosos de conformidade com a legislacdo antirracista, a permanéncia de lacunas editoriais
exige a vigilancia critica do professor-pesquisador. Nesse sentido, Assuncao (2016) aponta para
a necessidade de diversificagdo de fontes e ado¢ao de abordagens interdisciplinares, enquanto
Matte Junior, Alves e Gevehr (2017) reforcam que tais estratégias contribuem para uma
insercao mais consistente da tematica étnico-racial nos curriculos.

No contexto do estado de Mato Grosso, a implementagdo da legislagdo tem sido
acompanhada pela produ¢do de materiais institucionais voltados a orientacdo das praticas
pedagogicas nas escolas. Entre essas iniciativas, destaca-se a cartilha “Mato Grosso por uma
Educacido Antirracista” (2024b), elaborada pela Secretaria de Estado de Educagdo (Seduc-
MT). O material busca oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para que professores e
escolas possam desenvolver acdes voltadas ao enfrentamento do racismo e a valorizagdo da

diversidade étnico-racial no ambiente escolar.
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Outrossim, a produc¢do da cartilha evidencia que a implementacao da Lei n® 10.639/2003
ndo ocorreu de maneira imediata ap6s sua promulgagdo; ao contrario, desenvolveu-se de forma
gradual ao longo dos anos. Dessa forma, sua elaboragdo em momento posterior a aprovagao da
legislacao revela os esforgos institucionais para transformar o marco legal em orientagdes
pedagbgicas concretas, capazes de auxiliar professores na incorporagdo da temadtica étnico-
racial no cotidiano escolar.

Nesse contexto, compreender a implementagao da Lei n® 10.639/2003 exige considerar
os fundamentos conceituais que sustentam o debate sobre as relagdes étnico-raciais no campo
educacional. Entre esses fundamentos, destaca-se o conceito de raga, entendido ndo como uma
categoria biologica, mas como uma construgdo histdrica e social que organizou hierarquias,
relacdes de poder e processos de exclusdo ao longo da formacdo da sociedade brasileira.
Embora essa discussdo seja aprofundada no capitulo teérico desta dissertacdo, ¢ importante
indicar desde ja que a compreensao critica do conceito de raga constitui elemento fundamental
para interpretar tanto a trajetoria das politicas educacionais voltadas a ERER quanto os desafios
relacionados a sua implementagao nas institui¢des escolares.

A luz dessas discussdes, e considerando o contexto estadual no qual esta pesquisa se
insere, as investigacdes desenvolvidas por Luzinete Santos da Silva (UFMT) e Osvaldo
Mariotto Cerezer (UFU) evidenciam que a efetivagdo da ERER no estado de Mato Grosso
depende de agdes articuladas entre a Seduc-MT, as universidades e os movimentos sociais
(Silva, L., 2018; Cerezer, 2021). Tais estudos indicam que a elaboragcdo de materiais didaticos
contextualizados, a inclusdo de conteudos regionais, como a historia e a cultura das
comunidades quilombolas e dos povos indigenas locais, € a formag¢do continuada especifica de
professores constituem elementos centrais para aproximar a legislagao de sua pratica cotidiana.
O recorte regional, nesse interim, revela-se fundamental para que a Lei n° 10.639/2003 nao seja
percebida como uma abstracdo normativa nacional, mas como uma ferramenta concreta de
reconhecimento das identidades que compdem o territério mato-grossense.

Nessa mesma direcdo, destacam-se produgdes académicas oriundas do Programa de
Pos-Graduacdo em Ensino de Historia (ProfHistoria) que contribuem para o fortalecimento da
implementa¢do da Lei n° 10.639/2003, como as dissertagdes de Cristiane Alves de Lemos
(2016), Marcello Gomes de Assuncao (2016) e Eliane Goulart Mac Ginity (2018). Tais
trabalhos exploram praticas pedagdgicas voltadas a valorizacdo da histéria afro-brasileira e ao
enfrentamento do racismo escolar e refor¢am a necessidade de articular teoria e pratica para
que a ERER seja efetivamente incorporada as rotinas pedagogicas, com vistas a superar agoes

pontuais ou restritas a datas comemorativas.
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Além disso, as reflexdes evidenciam a necessidade de complementar os livros didaticos
com fontes historicas diversificadas, narrativas contra hegemonicas e materiais que valorizem
as contribuicdes das populagdes negras e indigenas, a fim de evitar a perpetuagao de
estereotipos. Ressaltam, por fim, a importancia de que estudantes negros possam reconhecer
sua cultura e sua etnicidade representadas nos espagos institucionais de convivéncia, uma vez
que a autoidentificacdo positiva constitui elemento central no processo de formacao cidada e
atua no enfrentamento das hierarquias raciais e das permanéncias do pacto da branquitude,
ainda presentes em muitas media¢des escolares.

A partir desse conjunto de limites e avangos, expressos tanto na legislagdo quanto em
sua implementagdo pratica, que se torna necessario ampliar o debate para o campo das agdes
afirmativas. Nesse ambito, tais agdes sao compreendidas como instrumentos estruturantes no

enfrentamento das desigualdades raciais no Brasil.

2.2.1 Implementagdo da legislag¢do no estado de Mato Grosso

Considerando que a implementagdo da legislacdo ocorre de maneira diversa em
diferentes contextos regionais, torna-se basilar observar como esse processo se desenvolve no
estado de Mato Grosso. A ampliagdo desse marco normativo adveio com a promulgagdo da Lei
n°® 11.645/2008, que alterou a LDBEN ao estender a obrigatoriedade do ensino da historia e da
cultura indigena ao lado da historia e da cultura afro-brasileira. Tal legislacdo reconhece a
centralidade dos povos indigenas na formacao historica, social e cultural do Brasil, bem como
rompe com abordagens curriculares que historicamente os relegaram a representagdes
estereotipadas ou restritas ao periodo colonial. No contexto do estado de Mato Grosso, marcado
pela presencga significativa de diferentes povos indigenas, a referida lei reforga a necessidade
de préaticas pedagogicas contextualizadas, capazes de articular as especificidades regionais as
diretrizes nacionais da ERER.

Na sequéncia, a promulgacdo da Lei n® 12.479, de 9 de abril de 2024, pelo Governo do
Estado de Mato Grosso, instituiu o Protocolo Antirracista e imp0s a estabelecimentos de grande
circulacdo de pessoas a adog¢do de medidas de prevengdo, conscientizacdo e acolhimento a
vitimas de racismo. A legislacdo, ao dialogar com a Constitui¢do Federal, com a Lei n°
7.716/1989 (Lei Cad) e com as diretrizes da Lei n° 10.639/2003, amplia a dimensao da luta
antirracista para além do espago escolar, tornando obrigatorio o letramento racial em setores do
comércio, do lazer e da administragao publica.

Ao considerarmos o estado no qual esta pesquisa esta inserida, as analises de Luzinete
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Santos da Silva (2018) apontam que, embora a Lei n° 10.639/2003 tenha provocado mudangas
importantes nos curriculos de Rondondpolis-MT, sua aplicacdo ainda encontra entraves
estruturais, como a insuficiéncia de materiais didaticos e a permanéncia de praticas pedagogicas
eurocéntricas. A constatacao ¢ reforgcada pela tese de Osvaldo Mariotto Cerezer (2021), a qual
demonstra que, apesar de os cursos de licenciatura da UFMT e da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) terem incorporado contetidos de histdria e cultura afro-brasileira e
indigena, essa implementacao carece de articulagdo consistente. Para Cerezer (2021), a
efetivacdo das diretrizes curriculares somente ocorre quando acompanhada de praticas
formativas continuas ¢ de uma revisdo critica dos saberes docentes. Logo, os estudos
evidenciam que a presenga da tematica nos documentos curriculares, por si s6, ndo garante uma
educacao antirracista efetiva.

Nesse sentido, as producdes académicas no ambito do Prothistéria surgem como
respostas fundamentais para a consolidacao dessas legislagdes. Monica Martins da Silva (2023)
destaca que o programa desempenha um importante papel na formagdo continuada e na
producao de materiais didaticos voltados a ERER. Dentre essas produgdes, destacam-se
estratégias metodoldgicas diversificadas: enquanto Cristiane Alves de Lemos (2016) e Eliane
Goulart Mac Ginity (2018) exploram, respectivamente, o uso de fontes diversas e narrativas
ficcionais para despertar a consciéncia historica, autores como Marcello Gomes de Assun¢do
(2016) e Lorraine Janis Vieira dos Santos Nazario (2016) focam na analise critica de livros e
manuais escolares, com vistas a romper com lacunas e esteredtipos persistentes.

Tais investigagcdes convergem para a ideia de que o docente deve atuar como um
professor-pesquisador para a efetivacao da lei, conforme defende Adriane de Quadros Sobanski
(2017). Um exemplo pratico dessa postura em solo mato-grossense foi o “Projeto Afro”,
desenvolvido em Poconé-MT. Em um municipio com maioria negra e quilombola, a
experiéncia, analisada por Andrade e Cerezer (2023), evidenciou como a valorizagdo dos
saberes locais e 0 uso de recursos multimidia podem integrar o “curriculo real” as praticas
antirracistas, mesmo diante de limitac¢des institucionais.

Essa transformagdo, no entanto, ndo se realiza sem enfrentamentos. bell hooks (2017)
identifica que as manifestacdes de dominacdo na educagdo sdo expressdes de uma violéncia
estrutural articulada entre o patriarcado, a supremacia branca e o capitalismo. Desta feita, a
analise da trajetoria que vai da Lei n® 10.639/2003 até a promulgacao do Protocolo Antirracista
em Mato Grosso (2024) revela que o combate ao racismo ndo pode ser restrito ao campo
pedagdgico; ele deve se consolidar como uma politica de Estado que se inspire em praticas que

promovam o reconhecimento das identidades e a constru¢do de horizontes educacionais mais
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justos e plurais.

Por fim, a analise da implementac¢do da legislagao no contexto mato-grossense evidencia
que os avangos normativos precisam ser acompanhados por politicas publicas mais amplas de
enfrentamento das desigualdades raciais. Nesse horizonte, insere-se o debate sobre as agdes

afirmativas e suas contribui¢des para a constru¢do de uma educagao antirracista.

2.3 A¢oes afirmativas, diagnosticos e perspectivas para uma educacio antirracista

A implementagdo das politicas de agdes afirmativas voltadas para a populagdo negra
constitui objeto de amplo debate académico e politico, bem como configura-se como uma
questdo central no enfrentamento das desigualdades raciais no Brasil. Nesse interim, essas
iniciativas inserem-se em um cendrio de divergéncias, uma vez que sua adocdo suscita
discussOes acerca de sua natureza, de seu alcance e de sua efetividade. Ademais, a critica
recorrente de setores contrarios as acdes afirmativas, frequentemente amparada no argumento

de uma suposta “discriminagio reversa’

, busca deslegitimar as politicas de inclusdo ao afirmar
que favorecerem indevidamente grupos historicamente marginalizados em detrimento da
populagdo branca.

A literatura critica e o campo juridico, contudo, convergem no sentido de que tais
medidas possuem carater reparatorio, voltado a promog¢do da equidade; portanto, nao
configuram privilégios, mas mecanismos de correcdo de desigualdades estruturais enraizadas
na sociedade brasileira (Almeida, 2019). Ainda assim, parte dos estudos contemporaneos indica
que as agoOes afirmativas, para serem plenamente eficazes, devem ser articuladas a politicas
publicas mais amplas de equidade de oportunidades, tendo em vista os limites de sua
abrangéncia (Silva; Arruda, 2023; Nascimento et al., 2024).

O proposito das politicas das agdes afirmativas ¢ promover o reconhecimento e a
valorizacdo das diferengas culturais dos afro-brasileiros. No Brasil, ha, igualmente, estratégias
semelhantes voltadas para outros grupos, como os indigenas; nesse caso, suas diretrizes sao
moldadas pelas particularidades de cada etnia e por suas realidades especificas (Silva; Arruda,

2023; Nascimento et al., 2024). Entre as acdes adotadas, destaca-se a reserva de vagas no ensino

superior, a qual busca reduzir as desigualdades do acesso de grupos sub-representados nas

4 O termo “discriminagio reversa” é considerado inadequado pela literatura critica, pois ignora o carater estrutural
do racismo no Brasil e desconsidera o papel reparatorio das politicas afirmativas. Conforme Silvio Almeida (2019),
acOes afirmativas devem ser compreendidas como mecanismos de justiga social, voltados & correcdo de
desigualdades histdricas que ndo podem ser superadas pela logica da igualdade formal.
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universidades® (Gomes; Silva; Brito, 2021).

As agdes afirmativas apresentam um escopo abrangente, enfrentam desafios tanto em
sua conceituagdo quanto em sua implementacao e assumem diferentes modelos conforme o
contexto institucional e cultural em que sdo aplicadas (Feres Junior; Campos, 2016). Nesse
sentido, podem ser compreendidas como politicas de reconhecimento cultural ou como
instrumentos de justica social voltados a promog¢do da equidade material entre diferentes
segmentos da sociedade (Nascimento et al., 2024). Joao Feres Junior e Luiz Augusto Campos
(2016) defendem que essas politicas devem ser prioritariamente inseridas no campo da justica
social, com énfase na redugdo das desigualdades socioecondmicas; contudo, alertam para os
riscos de fundamentagdes exclusivamente multiculturalistas que reproduzam modelos externos
sem considerar as especificidades do contexto brasileiro.

No campo educacional, conforme argumenta Daniela Paula de Lima Nunes Malta
(2025), as politicas publicas direcionadas a educagdo antirracista desempenham funcao
estratégica no enfrentamento dos efeitos historicos do racismo estrutural no Brasil. Além do
mais, considerando que, conforme argumenta Ribeiro (2019), o racismo brasileiro resulta de
uma constru¢do histdrica que privilegiou a cultura branca e marginalizou a populacdo negra em
termos econOmicos € sociais, a consolidacao de uma educagdo antirracista exige agdes estatais
capazes de romper com essa logica de exclusdo. Trata-se, dessa maneira, de reconhecer que o
racismo ndo ¢ um fendémeno pontual, mas um componente estruturante da organizacao social
brasileira, sustentado por relacdes de poder que perpetuam desigualdades raciais (Malta, 2025).

Nesse contexto, as politicas publicas educacionais configuram-se como instrumentos
fundamentais para a transformacao das estruturas que sustentam as desigualdades raciais, ao
promoverem o reconhecimento da diversidade étnico-racial e a valorizacao das contribuicdes
dos povos negros e indigenas na formagdo da sociedade brasileira. No entanto, como
evidenciam as anélises de Luzinete Santos da Silva (2018), a efetivagdo dessas politicas ndo se
limita a inser¢ao de conteudos especificos nos curriculos escolares, como a historia e cultura
africana e afro-brasileira. Ao contrario, demanda investimentos continuos na formagao inicial
e continuada de professores, bem como a revisdo critica dos materiais didaticos, ainda marcados
por perspectivas eurocéntricas que dificultam a consolidag¢ao de uma educacao verdadeiramente
antirracista.

A implementacdo dessas politicas, no entanto, enfrenta resisténcias igualmente

5> Base legal: CF/1988, art. 206, I; Lei n® 12.711/2012 e Decreto n° 7.824/2012; alteragdes da Lei n® 13.409/2016 ¢
Lei n® 14.723/2023; e precedentes do STF (ADPF 186/DF; RE 597.285, Tema 203), que reconheceram a
constitucionalidade das politicas de reserva de vagas.
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estruturais. Como alerta Djamila Ribeiro (2019), politicas antirracistas efetivas exigem o
enfrentamento da ldgica da centralidade branca e a compreensdo do racismo como fendmeno
historicamente vinculado a escravidao e a exclusao sistematica dos povos negros e indigenas.
Desse modo, a educacdo antirracista nao se limita a elaboracdo de leis ou documentos
normativos; ao contrario, demanda um compromisso continuo com praticas pedagdgicas
transformadoras, capazes de descolonizar o curriculo e promover uma formagdo cidada
comprometida com a justi¢ca social, conforme indicam estudos sobre educacdo antirracista e
politicas publicas educacionais (Silva, C., 2018; Malta, 2025).

Sob a é6tica de Paulo Freire (1970), educar € um ato politico e, por isso, a educagao ndo
pode ser neutra diante das desigualdades sociais e historicas. Nessa perspectiva, a ERER surge
como uma prética transformadora, que busca romper com o epistemicidio® ao promover o
reconhecimento e a valoriza¢do dos saberes historicamente marginalizados. Todavia, apesar de
sua relevancia, a implementacdo dessa politica encontra resisténcias profundas e desafios
estruturais, os quais precisam ser enfrentados com responsabilidade ética, comprometimento
pedagdgico e acao coletiva.

Carla Beatriz Meinerz, Marcia de Almeida Gongalves e Gladis Elise Pereira da Silva
Kaercher (2019) destacam que a implementacdo da Educacdo para as ERER, tanto no ensino
basico quanto no ensino superior, ¢ apresentada como uma a¢do afirmativa essencial para
combater o racismo e promover a equidade racial. Essa politica, regulamentada pelo artigo 26-
A da LDBEN, busca reparar os apagamentos historicos e epistemoldgicos causados pelo
racismo estrutural no Brasil. Logo, no ensino basico, a ERER exige a inclusdo de contetidos
sobre historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos escolares; por sua vez,
no ensino superior, especialmente na formacao docente, demanda disciplinas obrigatorias que
capacitem os futuros professores a lidarem com a diversidade étnico-racial e a combaterem
préaticas discriminatdrias.

Embora seja de grande importancia, a implementagdo dessa politica enfrenta alguns
desafios, como a resisténcia de instituicdes, a falta de capacitagdo adequada e a caréncia de
politicas que sejam sustentdveis ao longo do tempo. Outrossim, tal processo muitas vezes €
movido por iniciativas individuais ou coletivas que, de fato, estdo comprometidas com a luta
antirracista.

A inser¢ao do artigo 26-A na LDBEN, Lei n° 9.394/1996, por meio da Lei n°

¢ O conceito de epistemicidio refere-se a nega¢do e ao silenciamento de saberes produzidos por grupos
historicamente subalternizados, sobretudo negros e indigenas, em decorréncia da hegemonia do pensamento
eurocéntrico (Carneiro, 2005).
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10.639/2003, constitui um marco legal fundamental na luta contra o racismo estrutural no
Brasil, ao tornar obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todas
as escolas publicas e privadas do ensino fundamental ¢ médio. Dessa forma, essa medida
normativa visa nao apenas promover uma educagao antirracista, mas também contribuir para a
constru¢ao de uma sociedade mais justa, ao reconhecer a importancia da populacdo negra na
formagdo histdrica, social e cultural do pais. Conforme destacam Meinerz, Gongalves e
Kaercher (2019), a aplicagcdo efetiva do artigo 26-A representa um instrumento de justica
curricular e de reparacao histdrica, essencial para o enfrentamento das desigualdades raciais no
contexto escolar e para o fortalecimento da identidade étnico-racial dos estudantes negros.

De acordo com Silva, em entrevista concedida a Meinerz (2023), a inclusao do ensino
superior nas Diretrizes Curriculares Nacionais constituiu um passo importante para ampliar o
alcance da Lei n° 10.639/2003 e assegurou que as questdes étnico-raciais também fossem
abordadas nesse nivel de ensino. Nesse contexto, o trabalho no Conselho foi essencial para
alinhar as Diretrizes a Lei, de modo a promover a valorizacdo da diversidade étnico-racial em
todos os niveis educacionais. Ao discutir a inclusdo do ensino superior nas Diretrizes

Curriculares Nacionais, Silva (apud Meinerz, 2023, p. 230) relembra:

uma coisa que lembro é que nao inclui o Ensino Superior na redagéo, porque
imaginei que se pusesse também teria que ser considerado e a gente iria ficar
numa discussdo que ndo iria dar em nada, entdo pensei: 'vamos garantir'. E
apresentei sem o Ensino Superior. Ai teve um colega conselheiro que disse
assim, um engenheiro, ndo era nem da educagdo: 'Tem uma coisa que nao
estou entendendo, e € por que ndo estd ai o Ensino Superior? Tem que incluir
o Ensino Superior! '. Eu disse que aceitava, mas quem fez a defesa foram as
conselheiras Sylvia e Rose.

Isso demonstra que, inicialmente, a inclusdo do ensino superior nas Diretrizes ndo foi
considerada para evitar debates prolongados. No entanto, a insisténcia de outros conselheiros
levou a sua inclusdo, mostrando a importancia de considerar todos os niveis de ensino na
formulacao de politicas educacionais efetivamente democraticas e inclusivas.

Esse debate articula-se, ainda, as criticas as concepgdes de neutralidade no ensino.
Conforme Freire (1967) e as teorias decoloniais, a pretensa neutralidade pedagogica contribui
para a reproducdo de estruturas opressoras, sustentadas por classificagdes hierarquizantes do
saber. Ademais, tais dinamicas refletem-se diretamente no curriculo escolar, que,
historicamente, privilegiou conhecimentos eurocentrados, promovendo o epistemicidio,
entendido como a deslegitimagdo e a eliminagdo sistemadtica de saberes produzidos por grupos
subalternizados (Santos, Meneses, 2009; Carneiro, 2005).

Apos vinte anos da promulgacdo da lei, algumas pesquisas diagnosticas foram
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realizadas. Entre essas, destaca-se o estudo efetivado pelo Instituto Alana, em parceria com o
Geledés — Instituto da Mulher Negra. O trabalho publicado em 2023 apresentou um panorama
preocupante sobre a implementagao da Lei n° 10.639/2003 nas redes municipais de ensino. A
partir da analise de 1.187 secretarias municipais de educacdo, correspondente a cerca de 21%
dos municipios brasileiros, o levantamento evidenciou que apenas 29% das secretarias
desenvolvem agdes estruturadas e permanentes voltadas a inclusdo da historia e da cultura afro-
brasileira no curriculo escolar. Tais ag¢des, por sua vez, estdo amparadas por regulamentagdes
locais, equipes técnicas especificas e dotagdo orgamentaria propria (Instituto Alana; Geledés
Instituto da Mulher Negra, 2023).

Em contrapartida, a maioria das secretarias ainda atua de forma insuficiente ou
inexistente em relacdo ao cumprimento da legislagdo. Cerca de 53% das gestdes entrevistadas
realizam acdes pontuais, geralmente associadas a datas comemorativas, enquanto 18% nao
promovem nenhuma atividade relacionada ao tema. A partir do estudo, 71% das redes mapeadas
ndo asseguram a efetiva aplicacdo da lei (Instituto Alana; Geledés Instituto da Mulher Negra,
2023).

Dentre os principais entraves identificados pelas gestdes, 42% apontaram dificuldades
em incorporar a tematica nos PPPs e no planejamento das escolas; além disso, 33% alegaram
falta de orientacdo técnica adequada, e 69% concentraram as agdes apenas no més de novembro,
em alusdo ao Dia da Consciéncia Negra. Além do mais, somente 8% das secretarias possuem
orcamento especifico para tais acdes, e 26% contam com profissionais ou setores dedicados
exclusivamente ao tema (Instituto Alana; Geledés Instituto da Mulher Negra, 2023). Diante
desse cendrio, os dados apontam que, sem investimento continuo, formagao docente adequada
e politicas publicas comprometidas com a equidade racial, a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 tende a permanecer restrita a iniciativas pontuais, perdendo seu potencial
transformador no enfrentamento ao racismo estrutural no ambiente escolar.

Por fim, a pesquisa do Instituto Alana, em parceria com o Geledés (2023), confirma que,
mesmo ap6s duas décadas da Lei n° 10.639/2003, ha um distanciamento entre o texto legal e
sua efetiva aplicacdo. Os dados justificam a urgéncia de propostas pedagogicas que combinem
o uso de fontes historicas diversificadas, a formacdo docente continua e a elaboragao de
sequéncias didaticas contextualizadas, conforme defendem diversos trabalhos do ProfHistoria.
Assim, as ac¢des afirmativas no campo educacional devem ser compreendidas como parte de

uma politica mais ampla de transformacao curricular e social.
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3 LETRAMENTO RACIAL E O ENFRENTAMENTO DO RACISMO LINGUISTICO
NA ESCOLA

Para fundamentar a anélise deste capitulo, estabelece-se que o conceito de raga aqui
operado ndo possui fundamento bioldgico; ¢ compreendido como uma constru¢do social e
historica produzida a partir de relagdes marcadas por desigualdades (Brasil, 2013). Nesse
ambito, tal categoria estrutura a realidade social e define o acesso a direitos, sendo o ponto de
partida para o Letramento Racial Critico (LRC).

Embora muitas vezes seja vista como espago de inclusdo e ascensdo social, a escola
exerce um papel ambivalente. Por um lado, pode promover liberdade; por outro, reproduz
hierarquias e legitima o racismo estrutural por meio da linguagem e de comportamentos
naturalizados. Nesse contexto, o letramento racial torna-se ferramenta pedagogica essencial
para problematizar praticas discursivas e enfrentar desigualdades raciais, a fim de consolidar
uma educagdo comprometida com a justica social.

Para aprofundar essa reflexdo, esse estudo desenvolveu uma revisdo bibliografica
sistemdtica em bases como Scientific Electronic Library Online (SciELO), CAPES Periodicos
e Google Scholar, contemplando obras publicadas entre 2000 e 2025. Para tanto, foram
considerados estudos que dialogam com a ERER, com o ensino de Historia e com as abordagens
criticas da linguagem. Entre os referenciais de maior relevincia, destacam-se as analises de
Kabengele Munanga (2004) sobre a constru¢do social da raga; as contribui¢des de Nilma Lino
Gomes (2017) acerca da formagdo docente e da implementacdo da Lei n° 10.639/2003, e as
reflexdes de bell hooks (2017) sobre pedagogia engajada e interseccionalidade.

Ademais, incluem-se as interpretagdes de Frantz Fanon (2008) sobre colonialismo e
subjetividade; as proposi¢des de Silvio Almeida (2019) a respeito do racismo estrutural; as
leituras criticas de Grada Kilomba (2019) acerca da colonialidade e do siléncio racial; e a defesa
de uma pedagogia antirracista elaborada por Djamila Ribeiro (2019) e Gabriel Nascimento
(2019). Nesse conjunto, soma-se, ainda, a contribuigdo de Adilson Moreira (2019), o qual
conceitua o racismo recreativo como uma forma de violéncia simbolica naturalizada no
cotidiano. Por fim, a perspectiva de Paulo Freire (1967), com sua pedagogia critica e a nogao
de educagdo como pratica da liberdade, sustenta o compromisso deste trabalho com uma pratica
docente transformadora e voltada a emancipagao.

De modo geral, nesta investigagdo, parte-se do pressuposto de que o racismo no Brasil
¢ estrutural e histérico e reproduz-se tanto em instituicdes quanto em expressdes e

comportamentos cotidianos (Almeida, 2019). No ambiente escolar, essa l6gica se materializa
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em termos, provérbios, piadas e praticas aparentemente banais que carregam sentidos
discriminatorios e produzem efeitos sobre a autoestima, a identidade e o pertencimento dos(as)
estudantes negros(as), configurando o que Adilson Moreira (2019) denomina de racismo
recreativo. Assim, a escola ndo deve ser vista apenas como espago de reproducao de discursos
racistas; ao contrario, configura-se também como lugar de disputa de sentidos e de
ressignificagdo critica, no qual o letramento racial, conforme argumenta Gabriel Nascimento
(2019), afirma-se como pratica pedagogica indispensavel para o enfrentamento das

desigualdades raciais.

3.1 Letramento racial e seus fundamentos: contribuicoes tedricas para a educacio

antirracista

Fundamentalmente, o letramento racial’, em sua esséncia, constitui a resposta
pedagogica ao persistente e perverso legado de um conceito de raga forjado para a dominagao.
Embora a ideia de racas humanas bioldgicas tenha sido cientificamente desconsiderada, o
conceito de raga mantém-se vivo como um construto social e atua em discursos, praticas e
estruturas que perpetuam hierarquias sociais e desigualdades. Conforme Kabengele Munanga
(2004), a raca foi incorporada a um projeto de dominagao articulado ao capitalismo ocidental,
branco e patriarcal.

Diante desse cenario, evidencia-se a necessidade de uma analise critica de estruturas e
instituigdes responsaveis pela reprodu¢do do racismo ao longo do tempo, levando em
consideragdo seus fundamentos historicos e sociais. Além do mais, tal reflexdo relaciona-se a
possibilidade de transformagdo social por meio da alteracdo das praticas sociais (Almeida,
2019). Adicionalmente, a superagao do conceito bioldgico de raga ¢ uma premissa fundamental
no debate académico, explicitada em documentos oficiais de educa¢do®. Como afirma a Cartilha

Antirracista da Universidade de Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira:

Ao usarmos o termo ‘raga’ para falar sobre a complexidade existente nas
relagdes entre negros e brancos, no Brasil, ndo estamos nos referindo, de forma
alguma, ao conceito biologico ‘racas humanas’, usado em contextos de

70 termo “letramento racial” refere-se ao conjunto de préticas educativas voltadas para a compreensdo critica das
relagdes raciais, visando a desconstrucdo do racismo ¢ ao fortalecimento da identidade negra. No Brasil, é
desenvolvido por autores como Cavalleiro (2001), Schucman (2014) e Gabriel Nascimento (2019).

8 Entende-se por “documentos oficiais da educagdo” os instrumentos normativos e orientadores elaborados pelo
Estado brasileiro, com validade juridica ou institucional, que regulam a organizagéo e as praticas pedagogicas no
pais. Nessa categoria incluem-se leis (como a LDB/1996, a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008), diretrizes
curriculares nacionais, pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educagdo, os PCNs, a BNCC e os planos
nacionais ou estaduais de educacao.
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dominagdo, como foi o caso do nazismo de Hitler na Alemanha. Ao ouvirmos
alguém se referir ao termo ‘raga’ para falar sobre a realidade dos negros, dos
brancos, dos amarelos e dos indigenas - no Brasil ou em outros lugares do
mundo - devemos ficar atentos para perceber o sentido em que esse termo esta
sendo usado, qual o significado a ele atribuido e em que contexto ele surge
(Gomes et al., 2020, p. 12).

A forga desses debates teoricos reflete-se, de forma direta, nas politicas publicas e nos
documentos curriculares brasileiros. Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Basica (DCNEB), de 2013, enfatizam que o conceito de raga, tal como operado
nas relagdes sociais brasileiras, ndo possui fundamento bioldgico, sendo, na verdade, uma
construcdo social produzida a partir de relagdes historicamente marcadas por desigualdades
entre pessoas brancas e negras (Brasil, 2013). Dessa forma, essa constru¢do se manifesta nas
interacdes cotidianas por meio de marcadores fisicos, como a cor da pele, o tipo de cabelo e
outros tracos fenotipicos, os quais sdo socialmente interpretados e associados a determinados
papéis, oportunidades e posigdes na hierarquia social.

Ao destacar que essas relagdes, frequentemente encobertas pelo discurso de harmonia
racial, ocultam tensdes e desigualdades estruturais, as DCNEB buscam desmascarar a falacia
do mito da democracia racial brasileira. Desta feita, explicitam que o uso do termo “ra¢a” no
contexto brasileiro ndo remete a sua concepgao biologica, ja superada cientificamente; antes,
refere-se a um sistema de significados que atribui valor social a caracteristicas fisicas, com
consequéncias diretas na vida dos individuos e dos grupos racializados (Brasil, 2013).

Tal entendimento, conforme consta nas DCNEB, ¢ fundamental para a elaboracdo de
praticas pedagogicas comprometidas com a superagdo do racismo, pois permite reconhecer que
a raga, enquanto categoria social, estrutura desigualdades e define o acesso a direitos (Brasil,
2013). Logo, o reconhecimento critico do conceito de raga como construgdo social € um passo
necessario para o enfrentamento das praticas discriminatdrias nas instituicdes educacionais e
para a promoc¢ao de uma educacao que respeite e valorize a diversidade.

A construcdo de raga, dos sujeitos racializados e da hierarquizacdo entre os grupos
sociais ocorrem como efeito direto das estruturas racistas. Nesse cenario, os discursos de
contestagdo, especialmente aqueles oriundos do Movimento da Negritude, que propde a
valorizacdo da cultura e da identidade negra em oposi¢ao ao colonialismo europeu e ao racismo
cientifico, ndo negam o conceito de raga enquanto construgao social. Pelo contrario, direcionam
suas criticas a ordenacdo hierarquica que sustenta a dominac¢ao de determinados grupos sobre
outros. Assim, tais discursos sugerem a substituicdo desse modelo piramidal por uma

perspectiva horizontal, na qual as diferencgas entre os sujeitos nao sejam negadas, mas, sim,
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reconhecidas em sua singularidade (Moore, 2010; Fanon, 2008).

A concepgao defendida esta intrinsecamente ligada a propria esséncia do Movimento da
Negritude. Trata-se de uma iniciativa que valoriza a identidade negra, resgata a heranca africana
e combate ao racismo e a opressao colonial, além de promover o orgulho racial e rejeitar a
assimilag¢do cultural europeia (Domingues, 2005, 2007). Em seu inicio, o Movimento da
Negritude nao buscava discutir diretamente a identidade branca; ao contrario, seu foco
concentrava-se na constru¢do de narrativas capazes de restituir a historia, a identidade ¢ a
humanidade dos sujeitos negros.

Ao produzir novas formas de enunciacdo no interior do dispositivo da racialidade, a
Negritude apresenta o sujeito negro como integrante da humanidade, em igualdade com os
demais. Nesse ambito, a racialidade, enquanto dispositivo, institui o sujeito negro a partir de
atributos negativos, nomeia-o € marca sua presenca, a0 mesmo tempo em que constroi o sujeito
branco como a medida de positividade, sem explicita-lo como categoria racial nomeada
(Mbembe, 2018).

Ao investigar as percepcdes acerca da branquitude, Schucman (2012) identificou, a
partir de entrevistas com individuos em diferentes posigdes sociais, uma recorrente associagao
entre a identidade branca e a condigao de vantagem. Independentemente da classe ocupada, de
pessoas em situacdo de rua até integrantes de camadas economicamente favorecidas, as
respostas apontaram para o reconhecimento do pertencimento a branquitude como uma posi¢ao
privilegiada, quando comparada as experiéncias vividas por sujeitos nao brancos.

Essa constatagdo do privilégio ndo consciente, contudo, impde o letramento racial como
uma tarefa inadidvel para a desnaturalizacao da propria subjetividade. Nesse sentido, tal pratica
pode ser compreendida como um conjunto de acdes voltadas a reformulagdo da propria
subjetividade, aproximando-se do conceito de “técnicas de si”’, conforme discutido pelo filésofo
francés Michel Foucault (2014). Ao buscar compreender, em determinadas sociedades, como
os individuos constroem saberes sobre si mesmos, Foucault (2014) propde uma analise critica
das chamadas ciéncias humanas e trata-as como formas especificas de producao de verdades.
Nesse caso, as praticas, entendidas como jogos de verdade, operam enquanto dispositivos por
meio dos quais os sujeitos buscam interpretar e constituir suas proprias existéncias.

Sob essa otica, o letramento racial emerge como uma pratica que interfere nos modos
de constituicdo do sujeito, especialmente quando orientado ao reconhecimento e a
problematiza¢do da racialidade enquanto dimensdo constitutiva da experiéncia social (Pereira;
Lacerda, 2019). Desse modo, o letramento racial configura-se como uma pratica voltada a

constituicdo subjetiva dos individuos, permitindo-lhes construir uma nova relacio com a
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verdade sobre a raga e, assim, alterar a forma como compreendem os processos de racializacao
que os atravessam (Pereira; Lacerda, 2019; Bratina; Souza; Sobrinha, 2022).

Na construgdo dessa nova verdade, insere-se a Negritude. Trata-se de um regime
discursivo alternativo sobre a raga, que se contrapde ao discurso racista dominante,
apresentando-se como uma leitura mais aderente a realidade ao mobilizar referéncias historicas
e cientificas na constru¢do de suas afirmacdes. Dessa forma, este novo regime busca demonstrar
aspectos que teriam sido distorcidos pela 6tica racista e promover uma interpretagdo distinta da
realidade social (Pereira; Lacerda, 2019).

Twine e Steinbugler (2006) descrevem o letramento racial como um conjunto de agdes
voltadas a leitura e a interpretacdo critica do ambiente racial e das estruturas raciais presentes
nas interacdes cotidianas, caracterizando-o como uma pratica que envolve tanto o
reconhecimento quanto a resposta a esses elementos. Nessa perspectiva, as praticas
relacionadas ao letramento racial envolvem a incorporagdo continua de determinadas
compreensdes sobre a realidade social, as quais passam a orientar de forma sistematica as a¢des
dos sujeitos.

Segundo os autores, o letramento racial também inclui o dominio de uma linguagem
especifica, composta por gramatica e vocabulario que possibilitam abordar discussdes sobre
raga, racismo e antirracismo de maneira mais efetiva (Twine; Steinbugler, 2006). Além disso,
esse conjunto de acdes contempla a capacidade de decodificar as praticas e os sinais racializados
que organizam as relagdes sociais, bem como a andlise das formas pelas quais o racismo se
articula com desigualdades de classe, hierarquias de género e normas de sexualidade
heterocentradas (Twine; Steinbugler, 2006).

Compreender o letramento racial implica reconhecer que educar-se sobre as relacdes
raciais constitui, também, um ato de enfrentamento e deslocamento de si. No campo da ERER,
letrar-se racialmente ndo ¢ apenas aprender novos conceitos, mas também desaprender
estruturas de pensamento herdadas, que moldam o olhar e as praticas cotidianas. Barbara
Danielle Morais Vieira (2022) amplia a formulacdo de France Winddance Twine e Amy
Steinbugler (2006) e Lia Schucman (2012), ao compreender o letramento racial como uma
pratica discursiva e politica de deslocamento da branquitude. Sob a o6tica da autora, ndo basta
reconhecer o racismo como legado histoérico; € necessario compreendé-lo como uma estrutura
viva e dindmica, que exige praticas pedagdgicas de desaprendizagem e reconstrucao critica do

olhar racializado. Vieira (2022, p. 62) salienta:

desenvolver letramento racial ¢ um processo que nunca termina. Talvez nao
haja um suficiente. Nos brancas(os) talvez nunca estaremos suficientemente



46

letrados para ndo reproduzir o racismo em algum momento, em alguma esfera.

Nao ha cartilha ou manual que possa dar conta disso, mas ¢ a partir do
paradoxo e das contradicdes que talvez seja necessdrio comprometer-se
cotidianamente com uma outra forma de estar no mundo.

Essa compreensao do letramento racial como exercicio permanente de autocritica e
deslocamento de si amplia o debate para o campo educacional, no qual o desafio consiste em
traduzir essa consciéncia em praticas pedagogicas concretas. Nesse sentido, Brauna, Souza e
Andrade Sobrinha (2022) reforcam que o LRC deve ser entendido como uma agao continua de
reeducagao social, voltada a leitura politica do racismo nas relagdes cotidianas e a promogao de
identidades negras positivas no espago escolar. Contudo, ¢ fundamental que essa transposi¢ao
para a escola evite a armadilha de reduzir o LRC a um mero checklist de atividades ou a uma
performance superficial; ao contrario, deve manter-se sempre como um processo €tico-politico
de desnaturalizacdo do racismo e de desassocia¢dao dos privilégios.

Sob essa otica, Eliane Cavalleiro (2001) enfatiza que uma educagdo antirracista se
fundamenta no reconhecimento explicito da existéncia do problema racial na sociedade
brasileira e na necessidade de construg¢ao continua de espagos que favoregcam a reflexao critica
sobre o racismo e suas manifestacoes no contexto escolar. Dessa maneira, tal modelo
educacional orienta-se pela rejeicao de atitudes preconceituosas e discriminatdrias, exigindo
intervengoes diante de tais ocorréncias, bem como pela promocgao de relagdes respeitosas entre
sujeitos negros e brancos, sejam criangas ou adultos.

Propde-se, ainda, a valorizacdo da diversidade como um caminho para a promocgao da
igualdade, de modo a incentivar a participacao ativa de todos os sujeitos escolares. Defende-se,
ainda, o ensino critico da historia dos diferentes grupos étnicos e raciais que compdem a
formacao do Brasil, o rompimento com o eurocentrismo presente nos curriculos, nos materiais
didaticos e nas praticas pedagogicas e enfatiza-se a valoriza¢do da histéria e da cultura afro-
brasileira. Por fim, buscam-se caminhos para educar com vistas ao reconhecimento positivo da
diversidade racial e a elaboragdo de agdes que contribuam para o fortalecimento da autoestima
de estudantes pertencentes a grupos historicamente discriminados (Cavalleiro, 2001).

Nesse ponto, torna-se vital reconhecer a distingdo entre o poder formal e o poder tatico
do educador. O professor, embora ndao detenha a autoridade para reescrever o curriculo oficial
ou o material didatico (o sistema), utiliza o LRC para intervir taticamente na sua aplicagdao. O
LRC configura-se como uma ferramenta que transforma o professor em agente de desvio e de
leitura critica do sistema. Desse modo, a mudanca subjetiva do educador € o motor que permite
questionar o livro didatico, priorizar narrativas afrocentradas no planejamento (o curriculo

oculto antirracista) e intervir imediatamente nas praticas discriminatdrias, sejam elas
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comportamentais ou discursivas. Portanto, a transformacdo ndo ¢ apenas uma mudanga
estrutural, mas uma dialética constante, na qual a a¢do subjetiva do professor modifica as
relagdes e os instrumentos e garante que o antirracismo seja um projeto institucional vivenciado
no cotidiano da sala de aula.

Ferreira e Barbosa (2019) destacam que, para que docentes desenvolvam uma postura
critica diante das questdes raciais, ¢ imprescindivel que tenham consciéncia de suas proprias
trajetorias e identidades. No contexto brasileiro, o reconhecimento da identidade racial ¢ um
processo complexo, marcado por racismo velado e pela escassa representatividade da populagao
negra em diversos espagos sociais, inclusive no ambiente escolar.

Por isso, no ambito de uma educagdo antirracista, ¢ fundamental que o percurso
formativo dos professores inclua a reflexdo sobre sua identidade racial. Somente a partir dessa
conscientizagdo torna-se possivel fomentar uma criticidade racial que viabilize intervengdes
transformadoras na pratica pedagogica e no cotidiano escolar (Ferreira; Barbosa, 2019).

Uma educacdo antirracista e um processo de letramento racial ndo devem ser
compreendidos como medidas restritas ou limitadas a dispositivos legais de natureza
meramente curricular, mas como praticas pedagogicas amplas e transformadoras, capazes de
operar mudangas profundas nas representacdes sociais e na forma como a sociedade lida com a
diversidade racial. Nessa direcdo, ndo se trata apenas de cumprir a legislacdo, mas também de
atuar na desconstrucao de imaginarios estereotipados sobre a cultura afro-brasileira, a fim de
propiciar fortalecimento identitario da populagdo negra e, simultaneamente, revelar e
problematizar episodios historicos e ideologias marcadas por vieses discriminatorios, que
historicamente invisibilizaram a historia do continente africano e de seus descendentes em
diaspora (Silva; Silva, 2021; Sousa ef al., 2022).

Como aponta Luciano Costa (2010), a Lei n° 10.639/03 representa uma oportunidade
significativa para que os afrodescendentes reconfigurem a forma como sdo vistos e se veem na
sociedade brasileira, abrindo caminho para a constru¢do de uma nova mentalidade sobre a
cultura negra no pais. Além disso, esse marco legal impulsionou a insercdo do estudo da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos escolares, bem como fomentou a
producdo académica e pedagodgica sobre a participacao da populagdo negra na formagdo social
brasileira, especialmente no campo educacional. A esse respeito, [olanda de Oliveira, Petronilha

Beatriz Gongalves e Silva e Regina Pahim Pinto (2005, p. 231) expdem:

o esclarecimento sobre a construcdo histérica das relagdes sociais,

especialmente na educacdo das criangas ¢ adolescentes, ¢ uma medida
preventiva fundamental contra a permanéncia das estruturas sociais e culturais
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que dao sustentacdo a todas as formas de intolerancia, de xenofobia, de
discriminag¢do e de racismo.

Conforme ressaltam Oliveira, Silva e Pinto (2005), ao refletirem sobre a aplicacao da
referida lei logo apods sua promulgacao, a compreensao critica sobre a construgao historica das
relacdes sociais, sobretudo na formagao de criangas e adolescentes, ¢ uma estratégia pedagogica
preventiva essencial. Nesse interim, tal abordagem mostra-se basilar para o enfrentamento das
estruturas sociais e culturais que sustentam as diversas formas de intolerancia, xenofobia,
discriminacao e racismo.

Sob essa perspectiva, o curriculo constitui um elemento fundamental no debate sobre a
relacdo entre educacao e questdes étnico-raciais, pois ¢ nele que se manifesta, de forma explicita
ou velada, a auséncia historica de representagdes significativas da populagdo negra e de sua
contribui¢cdo para a formagdo social brasileira (Santos, 2022; Pimentel; Pereira; Machado,
2023). Outrossim, a escassez de conteudos que abordam criticamente a tematica racial em todos
os niveis do processo de escolarizagdo tem motivado a formula¢do de propostas que visam a
sua reconfiguragdo, seja por meio da defesa de um curriculo multicultural, seja por meio da
proposi¢do de um curriculo afrocentrado. Dessa forma, ambas as abordagens surgem como
tentativas de romper com a logica hegemodnica que estrutura os saberes escolares a partir da
perspectiva eurocéntrica, a qual negligencia ou distorce as historias, as culturas e as identidades
negras (Santos, 2022; Pimentel; Pereira; Machado, 2023).

No caso do curriculo multicultural, sua defesa parte da constatacdo de que o campo
curricular ¢ uma arena na qual as tensdes raciais se tornam visiveis, uma vez que expressa 0s
valores e os interesses dos grupos racialmente privilegiados, a0 mesmo tempo em que silencia
ou marginaliza os demais. O curriculo, portanto, ndo € neutro, mas, sim, um espago de disputa
simbdlica e politica, no qual se definem os saberes considerados legitimos e aqueles que sdo
relegados a invisibilidade (Salles; Ivenicki, 2021).

Nesse sentido, como observa Vanessa Oliveira (2003), ao abordar a presenga da
afrodescendéncia no curriculo, as narrativas curriculares moldam e cristalizam identidades
hegemodnicas, bem como constituem espago para contestacdo e ressignificacdo dessas
identidades, aspecto que revela o carater conflituoso e ideoldgico da construgdo curricular.
Logo, repensar o curriculo a luz de questdes étnico-raciais configura-se como uma exigéncia
para a constru¢do de uma educagdo que valorize a diversidade, combata o racismo e promova
a equidade racial no ambiente escolar.

As praticas que conduzem ao letramento racial caracterizam-se como atividades

recorrentes que transformam a maneira como os individuos se posicionam em relagdo ao
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dispositivo da racialidade. Nesse contexto, tais praticas contribuem para a formagao de sujeitos
que desenvolvem uma relagao de controle critico sobre si mesmos e recusam a aceitagdo passiva
de categorias produzidas por esse dispositivo como se fossem naturais ou inquestionaveis
(Pereira; Lacerda, 2019; Bratna; Souza; Sobrinha, 2022). A cartilha “Mato Grosso por uma

educacdo Antirracista” da Seduc-MT assevera que:

r

faz-se emergencial o letramento racial, é por intermédio deste que
manifestacdo das politicas afirmativas, em concomitancia com a formagao
para todos os profissionais envolvidos com a educag¢do para que possam
contribuir para a promoc¢do de um ambiente escolar equanime, acolhedor e de
formagao de cidaddos aptos a conviver naturalmente com a pluralidade social
(Mato Grosso, 2024b, p. 25).

Langada em 2024 pela Seduc-MT, em parceria com o Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Relagdes Etnico-Raciais (NEPRE), a cartilha constitui a primeira publicagdo oficial do
estado orientada especificamente para o trabalho docente com as relagdes étnico-raciais.
Ademais, foi elaborada de forma colaborativa com professores da rede, pesquisadores e
representantes de movimentos sociais negros e reune conceitos-chave, glossario de termos e
proposi¢des metodologicas. No plano normativo, o documento serve de suporte a
implementa¢do das Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, bem como da Lei Estadual n°
12.479/2024, e funciona como referéncia tedrico-pratica para a formacdo docente e o
planejamento curricular.

Assim, a partir da compreensdo adquirida por meio da repetigdo dessas praticas,
compreendidas como um saber que se constitui na experiéncia, os sujeitos passam a reconhecer
os processos de racializagdo com distanciamento analitico. Consequentemente, tornam-se

capazes de questionar suas implicacdes e estruturas.

3.2 Racismo linguistico: expressoes, sutilezas e seus impactos no cotidiano escolar

O racismo nao se manifesta apenas por meio de atos explicitos de violéncia, mas
também se reproduz cotidianamente por meio de praticas linguisticas e comportamentais
naturalizadas no ambiente escolar. Sob essa 6tica, apelidos, brincadeiras, piadas e expressoes
aparentemente inofensivos, como a afirmagdo de que alguém ¢ “articulado demais para um
negro” ou a associacdo recorrente de termos pejorativos a determinados grupos raciais,
constituem formas persistentes de discriminacao que operam de modo sutil, porém sistematico.

Dessa maneira, tais praticas compdem o que se compreende como racismo linguistico e

comportamental e atuam como mecanismos de manuten¢do de hierarquias raciais no cotidiano
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da escola.

A naturalizacdo dessas expressdes impede, muitas vezes, que sejam reconhecidas como
manifestagdes de preconceito, bem como contribuem para a banalizagao da violéncia simbdlica.
Conforme analisa Gabriel Nascimento (2021), o preconceito racial ndo se expressa apenas em
discursos abertamente hostis; ao contrario, encontra-se inscrito nas formas aparentemente
neutras de comunica¢do. Nesse interim, a linguagem reflete relagdes sociais e participa
ativamente da producdao de sentidos racializados, de modo a organizar simbolicamente os
lugares sociais atribuidos aos sujeitos. No espago escolar, esse processo impacta diretamente a
autoestima, o desempenho e o senso de pertencimento de estudantes negros, além de produzir
um ambiente marcado por exclusdes silenciosas.

A dimensao politica da linguagem ¢ aprofundada por Roland Barthes (1977), ao destacar
seu carater classificatorio. Ao organizar o mundo por meio de categorias e hierarquias, a lingua
delimita os sentidos possiveis e impde formas especificas de ver e nomear a realidade. Essa
funcdo classificatoria permite compreender como determinadas expressdes se tornam
socialmente aceitdveis, enquanto outras sdo silenciadas ou deslegitimadas. No contexto escolar,
tais classificagdes contribuem para a reproducdo de estigmas raciais, muitas vezes incorporados
ao discurso pedagogico sem a devida reflexdo critica.

Frantz Fanon (2008) amplia essa analise ao evidenciar como a linguagem atua no
interior das relagdes coloniais e pos-coloniais, o que afeta diretamente a constituigdo da
subjetividade negra. Para o autor, falar uma lingua significa incorporar uma cultura e seus
valores, o que, em sociedades marcadas pela colonialidade, implica também a internalizagao de
hierarquias raciais. A linguagem torna-se, portanto, um espacgo privilegiado de dominacao
simbolica, no qual determinados sujeitos sdo historicamente posicionados em zonas de
desumanizagdo. Essa leitura contribui para compreender por que determinadas expressoes
permanecem em circulagdo, mesmo apds avangos legais e discursivos no campo dos direitos.

Com base na obra de Gabriel Nascimento (2021), a concepcao de racismo linguistico
esta associada a maneira como a lingua atua como agente na reproducao de praticas racializadas.
Nesse contexto, a racializagao ocorre tanto no contetido expresso por meio da linguagem quanto
nas estruturas que definem o que ¢ considerado linguagem legitima. Exemplos como as
expressoes “lado negro” ou “ovelha negra” confirmam o enraizamento de sentidos racialmente
marcados no uso cotidiano da lingua, o que demonstra que o preconceito racial estd inscrito em
formas aparentemente neutras de comunicagao.

As reflexdes de Nascimento (2021) convergem com as de Fanon (2008), na medida em

que ambos reconhecem a lingua como lugar de reproducao das desigualdades raciais. No
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entanto, diferenciam-se quanto ao foco: Fanon (2008) enfatiza a experiéncia colonial e seus
efeitos subjetivos, enquanto Nascimento (2021) centra sua andlise nos impactos concretos do
racismo linguistico no espago escolar contemporaneo. Desse modo, tal distin¢gdo evidencia um
dos principais desafios da pratica pedagdgica: transformar a linguagem cotidiana em
instrumento de equidade e de letramento racial critico, e ndo em veiculo de exclusao.

O dialogo entre Barthes (1977), Fanon (2008) e Nascimento (2021) demonstra que,
embora partam de referenciais teoricos diferentes, todos convergem na denuncia da linguagem
como dispositivo de poder que sustenta o racismo. Entretanto, a divergéncia manifesta-se na
énfase atribuida a cada aspecto: enquanto Barthes (1977) aborda a dimensdo estrutural da
lingua, Fanon (2008) discute seus efeitos coloniais sobre a subjetividade e Nascimento (2021)
analisa sua materializagdo no cotidiano escolar brasileiro. Logo, a pluralidade de perspectivas
reforca que o enfrentamento do racismo linguistico exige tanto a critica tedrica quanto a
formulagdo de estratégias didaticas que desnaturalizem expressdes aparentemente inofensivas.

Pesquisas contemporaneas contribuem para dimensionar como o racismo € reconhecido
socialmente no Brasil, ainda que permanega naturalizado nas praticas cotidianas. Um
levantamento nacional divulgado pela Agéncia Brasil, com base em estudo realizado pelo
Instituto Ipec em parceria com o Instituto de Referéncia Negra Peregum e o Projeto Seta, indica
que mais da metade da populagdo brasileira afirma ter presenciado situa¢des de racismo
(Agéncia Brasil, 2023). Esse reconhecimento, contudo, ndo implica a identificagdo dessas
praticas quando se manifestam de forma indireta, simbdlica ou mediada pela linguagem. Tal
contradi¢do ajuda a compreender por que expressdes racistas continuam interpretadas como
“brincadeiras” ou “opinides pessoais”’, mantendo-se naturalizadas no cotidiano escolar.

O entendimento de que o racismo linguistico no ambiente escolar articula dimensdes
individuais e institucionais ¢ refor¢ado por Adjane dos Santos Ramos (2016), ao demonstrar
como normas, rotinas e culturas escolares podem naturalizar praticas de exclusdo. Em
perspectiva convergente, Moreira-Primo e Franga (2020) evidenciam impactos psicossociais do
racismo vivido por criancas, como a queda de autoestima, o comprometimento do desempenho
e a fragilizacdo do senso de pertencimento. Dessa maneira, indica-se que a linguagem opera
como veiculo de estigmatizacdo e de producao de desigualdades.

O debate entre esses autores permite compreender que, embora partam de perspectivas
tedricas distintas, ha convergéncia na denuncia da linguagem como espaco de reproducao do
racismo. O desafio, entretanto, reside em traduzir essas reflexdes em praticas pedagogicas
efetivas, capazes de desconstruir expressoes naturalizadas e de promover um LRC.

Na sequéncia, o Quadro 2 apresenta um compilado de expressdes e termos de uso
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comum que carregam significados e origens racistas, muitas vezes naturalizados no cotidiano.
As informagdes reunidas foram extraidas das cartilhas “Mato Grosso por uma Educagao
Antirracista” (Mato Grosso, 2024b) e “Cartilha Manual Antirracista” (Instituto Nelson Wilians,
2023), documentos que contribuem para a compreensao critica do racismo estrutural presente
na linguagem.

Organizado em ordem alfabética, o quadro busca explicar, de forma objetiva e acessivel,
como esses termos reforgam esteredtipos, desumanizam pessoas negras € perpetuam
desigualdades historicas herdadas do periodo escravocrata. Desta feita, o proposito consiste em
fomentar a reflexdo e promover praticas educativas comprometidas com a equidade racial, a
partir da identificag@o e da rejeigdo de expressdes discriminatérias que, ainda hoje, atravessam

o discurso social e institucional.

Quadro 2 - Expressoes e termos de uso comum que carregam significados e origens racistas
EXPRESSAO EXPLICACAO OBJETIVA

Associa a cor preta a situagdes ruins, dificeis ou perigosas e refor¢ca uma

A coisa esta preta . . \
visdo negativa sobre o que ¢ negro.

Amanha é dia de Indica dia de trabalho ou de ganhar dinheiro, mas carrega a ideia de que
branco os brancos sdo trabalhadores e superiores aos negros.

Compara o cabelo crespo a 13 de aco usada em limpeza, desvaloriza e

Cabelo Bombril ridiculariza a textura natural do cabelo de pessoas negras.

Expressdo usada de forma pejorativa para se referir ao cabelo crespo,

Cabelo Pixaim . . . ) L .
historicamente associada a marginalizaco e ao racismo.

Afirma que o cabelo crespo ¢ inferior ao cabelo liso e reforga padrdes

Cabelo Ruim N
eurocéntricos de beleza.
Sexualiza e objetifica a pessoa negra, especialmente mulheres, tratando
Cor do pecado " S
sua cor de pele como algo exdtico ou fetichizado.
. Significa difamar ou falar mal de alguém, associando o ato negativo a
Denegrir

ideia de “tornar negro”, o que reforca uma conotagao racista.

Origem na escraviddo, quando telhas eram moldadas nas coxas dos

Feito nas coxas . . RPN
escravizados. Tornou-se sinonimo de algo malfeito, inferior.

Ameniza o sentimento negativo da inveja por associd-lo a brancura,

Inveja branca Y . . .
implicando que o oposto, 0 negro, seria mais grave ou ruim.

Expressoes que usam o termo “negro” para designar algo proibido, ilegal,
ruim ou desviado e contribuem para a associacdo entre negritude e
negatividade.

Lista negra / magia
negra / ovelha negra

Refere-se a praticas consideradas ocultas ou maléficas, reforcando a

Magia negra o
g g associa¢do do “negro” com o mal.
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Na escraviddo, era a puni¢do alimentar para escravizados que nao

Meia-tigela o . . ) - .
atingiam a producdo exigida: recebiam apenas meia por¢ao de comida.

Refere-se a comércio ilegal, associando o termo “negro” a atividades

Mercado negro . . .
criminosas ou imorais.

Derivada de “mula”, o termo é desumanizador e remete ao cruzamento
Mulata de espécies. Foi usado para nomear mulheres mestigas, com conotacio
sexual e inferiorizadora.

Nasceu com um pé na | Associa mulheres negras ao servico doméstico ¢ remete ao tempo da
cozinha escraviddo, em que ficavam restritas as cozinhas das casas-grandes.

Sugere que o que € bom ou nobre s6 pode vir da branquitude, negando as

Negro de alma branca qualidades humanas da pessoa negra.

Refere-se ao passado escravocrata em que mulheres negras eram
Nao sou tuas negas abusadas sexualmente por senhores brancos e perpetua essa memoria
violenta.

Expressdo pejorativa que associa trabalho de ma qualidade as pessoas

Servico de preto " .
vie P negras, reforcando esteredtipos negativos.

Originado na escraviddo, quando a escravizada escondia um pedago de
Tem caroco nesse angu | carne no angu, sugere que ha algo oculto ou suspeito por tras de uma
situagao.

Fonte: adaptado de Mato Grosso (2024b) e Instituto Nelson Wilians (2023).

A analise das expressoes catalogadas no Quadro 2 revela que o racismo linguistico nao
opera apenas por meio do insulto direto; ao contrario, manifesta-se pela sedimentagdo de
metaforas que associam, de forma sistematica, o negro ao erro, a sujeira ou a serviddo. Como
pontua Nascimento (2021), a manutengdo desses termos no vocabulario pedagogico atua como
um curriculo invisivel, que ensina hierarquias raciais antes mesmo de qualquer conteudo
didatico formal ser ministrado.

Isso remete ao fato de que expressdes populares, aparentemente inofensivas, carregam
marcas de um passado escravocrata e racista, frequentemente utilizadas de forma inconsciente
no cotidiano escolar. Sob essa otica, tais expressdes reforgam estereotipos negativos sobre a
populacdo negra, desumanizam suas identidades e contribuem para a manutencao de
desigualdades. No ambiente escolar, seu uso ndo apenas perpetua preconceitos, mas também
pode gerar sofrimento entre os estudantes, sobretudo entre aqueles que vivenciam
cotidianamente o racismo. Portanto, identificar e discutir esses termos € um passo fundamental
para a construcao de uma educagdo antirracista.

Nesse horizonte de analise, Adilson José Moreira (2019) contribui de forma decisiva ao

propor o conceito de racismo recreativo, que descreve a pratica de disfargar o preconceito racial



54

sob a forma de humor, naturaliza a exclusdo e reforca hierarquias raciais. Essa formulagao
demonstra como praticas discursivas e comportamentais, frequentemente justificadas como
simples humor, funcionam como dispositivos de reprodu¢ao das desigualdades raciais. O autor

esclarece:

0 racismo recreativo contribui para a reproducdo da hegemonia branca ao
permitir que a dindmica da assimetria de status cultural e de status material
seja encoberta pela ideia de que o humor racista possui uma natureza benigna.
Embora ele almeje salientar a suposta degradagdo moral de minorias raciais
por meio do humor, ele expressa também a inten¢ao de impedir a mobilizagao
politica em torno da raga. Essa forma de politica cultural possibilita a
preservacdo de narrativas sociais baseadas na nogao de neutralidade racial,
elemento responsavel pela manuten¢do de uma imagem positiva dos membros
do grupo racial dominante que praticam crimes de injlria e racismo (Moreira,
2019, p. 95).

Essa perspectiva evidencia que o humor racista cumpre uma fungao politica e cultural e
opera como mecanismo sofisticado de manuten¢do da ordem social. Por um lado, reforga
hierarquias raciais ao situar a populagdo negra como alvo recorrente de escarnio e
inferiorizagdo; por outro, preserva a imagem de neutralidade da branquitude, que se apresenta
como parametro universal de humanidade. Além do mais, sob a aparéncia de descontracio e
inocéncia, o humor racista naturaliza praticas discriminatorias e esvazia a gravidade do
preconceito.

Por conseguinte, desloca a responsabilidade para a vitima, frequentemente acusada de
“ndo ter senso de humor”, ao mesmo tempo em que legitima a posicdo de privilégio dos
agressores. Outrossim, sua dimensdo cultural ndo se limita a interacdo individual, porque
alcanca o plano institucional, uma vez que a propria sociedade, por meio da midia, da escola e
até mesmo do judicidrio, muitas vezes valida tais praticas ao classifica-las como brincadeiras.

Autores como Silvio Almeida (2019) e Kabengele Munanga (2004) ressaltam a
necessidade de reconhecer que o racismo esta enraizado nas estruturas sociais, inclusive na
linguagem. Por isso, o trabalho pedagdgico precisa incluir a reflexao critica sobre as palavras
que sdo utilizadas pelas pessoas, a fim de promover praticas educativas que valorizem a
diversidade e combatam preconceitos. Nessa mesma dire¢do, bell hooks (2017) defende uma
pedagogia do didlogo, na qual professores e estudantes constroem coletivamente novos
sentidos, a fim de romper com discursos excludentes. Assim, ao utilizar o quadro como
ferramenta de ensino, o educador contribui para a conscientizagdo linguistica e a formagao
cidadad dos alunos, além de incentivar uma postura ativa diante do racismo presente no

cotidiano.
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O racismo operado por meio de metaforas ou pelo uso da propria palavra “negro” revela-
se, nesse sentido, como manifestagdo do que Nascimento (2021) denomina de racismo “pela”
lingua, ou seja, aquele que se expressa diretamente nos enunciados linguisticos. Além disso, ha
o racismo promovido “através” da lingua, o qual se distingue por estar vinculado as politicas
linguisticas historicamente construidas. Tais politicas, em geral articuladas por estruturas
estatais, instituem normas que privilegiam determinadas variantes linguisticas associadas a
grupos brancos, em detrimento dos falares populares e racializados, que passam a ser
desvalorizados ou excluidos dos espagos escolares e institucionais. Desse modo, a forma de
selecdo linguistica imposta institucionalmente contribui para a hierarquizagdo dos modos de
falar e de se expressar, o que reforca mecanismos sociais de exclusdo (Nascimento, 2021). O

autor acrescenta:

o racismo linguistico ¢ a relagdo interdependente de lingua e racismo na
expansdo de seus elementos. Enquanto palavras da lingua sdo racistas, porque
a lingua guarda relagdes racistas, as pessoas usam a lingua para metaforizar o
racismo com expressdes onde pessoas pretas estdo na ponta da opressao, como
¢ o caso do nome macaco. O racismo linguistico ndo se atém a termos que sdo
racistas (como lado negro da vida, escravo-mudo), mas a propria lingua em si.
Por isso, ndo se trata de se fazer um estudo lexicografico (do qual realmente
estamos carentes) sobre esses termos, mas identificar que a lingua ndo para de
produzir racializacao (Nascimento, 2021, p. 9).

Nascimento (2021) aponta que essa interdependéncia entre lingua e racismo estrutura o
denominado racismo linguistico, compreendido como um sistema formativo que articula
linguagem e relagdes raciais de modo continuo. Desta feita, o reconhecimento dessa articulagao
permite compreender a forma como outras manifestacdes de racismo sdo mantidas e
reproduzidas no tecido social, uma vez que o idioma, enquanto pratica social e historica, atua
como mediador na manutencao das desigualdades raciais.

As manifestagdes racistas, absorvidas pelo sistema de percepcao social, introduzem
codigos de exclusdo nas esferas privada e publica e influenciam préticas e valores informais
que também se reproduzem nos ambientes institucionais (Sales Junior, 2006). Nesse interim,
tais praticas geram trocas simbolicas que refor¢am hierarquias entre o que se considera inferior
e superior. Ademais, as expressdes de discrimina¢do podem ocorrer tanto de forma dissimulada
quanto de maneira abertamente agressiva, e participam da constru¢do de subjetividades e da
diferenciagdo entre os individuos. Dessa forma, a sociedade, ao reproduzir discursos
discriminatorios no plano da linguagem, mesmo quando velados, insere nas pessoas codigos
simbolicos que definem lugares sociais e identidades atribuidas a brancos, negros e mesti¢os

(Almeida, 2019).



56

No contexto escolar, quando ocorrem conflitos, a linguagem oral revela rapidamente
tracos de racismo. Nesses casos, individuos brancos podem reproduzir concepgdes
culturalmente assimiladas que os colocam em posi¢do de superioridade frente aos negros,
baseando-se em padrdes estéticos, narrativas historicas e associagcdes com €xitos economicos
ou intelectuais atribuidos a determinados grupos. Logo, nas agressdes verbais, o conteudo
racista nega a humanidade dos individuos agredidos, como se observa, por exemplo, na
associacao recorrente do homem negro a figura do macaco (Almeida, 2019).

A analogia, apesar de antiga, demonstra as bases historicas de um pensamento que ainda
persiste na sociedade contemporanea. Tal permanéncia pode ser observada na obra Casa
Grande e Senzala, de Gilberto Freyre (2004), na qual se menciona que, embora sem base
cientifica, prevaleceu a crenca de que os tracos somdticos dos negros os aproximariam de uma
forma ancestral supostamente semelhante a do chimpanzé. Dessa maneira, a ideia sustenta
julgamentos negativos sobre suas capacidades mentais e revela a profundidade historica das
representacdes racistas.

No entanto, caracteristicas como os labios finos e a pilosidade corporal sdo mais comuns
entre brancos e australianos do que entre negros, o que desmente essa associagdo (Freyre, 2004).
Sob essa dtica, a tentativa de vincular aspectos fisicos, como o formato do cranio, a uma
pretensa inferioridade intelectual e técnica, baseia-se em argumentos naturalistas que ignoram
as condicdes sociais, econdmicas e culturais nas quais os individuos estdo inseridos. Além do
mais, a atribui¢@o de inferioridade intelectual a populagdo negra, incluindo criangas, homens e
mulheres, serviu como estratégia politica e simbdlica para justificar a negacdo do acesso a
educagdo e reforgar a ideia de que os escravizados eram desprovidos de capacidades intelectuais
e esteticamente indesejaveis (Almeida, 2019).

Nesse contexto, ¢ possivel recorrer a pesquisas empiricas recentes que ressaltam a
existéncia de praticas de racismo linguistico e comportamental no cotidiano escolar, bem como
acoes voltadas a mitigacao desses problemas. Um exemplo expressivo ¢ o estudo desenvolvido
por Gabriela Coutinho e Talita Oliveira (2021), que explora os impactos psicossociais do
racismo cotidiano na construcdo da subjetividade de pessoas negras, especialmente a partir da
experiéncia escolar.

A investigacdo baseia-se na analise narrativa de uma mulher negra que rememora as
violéncias raciais sofridas durante a infancia no ambiente escolar. Ao abordar essas vivéncias
ainda na fase de formagao identitéria, o estudo evidencia como as experiéncias geraram traumas
duradouros. Entre os trechos mais marcantes, destaca-se aquele em que os insultos linguisticos,

justificados como “brincadeiras”, produzem sentimentos de exclusao e dor:
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Criangas negras sdo agressivas, ndo respeitam, sdo indisciplinadas, bla-bla-
bla, bla-bla-bla. E eu era uma dessas criancas negras indisciplinadas porque
os meus colegas ficavam dizendo que eu era ‘negra do cabelo duro’, que eu
era feia, que minha boca era feia, que meu cabelo era feio, meu rosto era feio,
minha pele era feia, era TUDO FEIO. E eu falava isso com a professora ¢ a
professora: ‘Ah, ele ta brincando, ta brincando, vai, senta, Claudia’. E chegou
uma hora que eu fiquei de saco cheio disso. Eu falei: ‘E, bom, se ele ta
brincando, eu vou brincar também’ (Coutinho; Oliveira, 2021, p. 106).

O relato exposto demonstra como a escola relativiza a violéncia racial ao trata-la como
simples brincadeira, fenomeno que Adilson Moreira (2019) conceitua como racismo recreativo:
uma forma de transformar a violéncia simbdlica em entretenimento, mascarando-a sob a
aparéncia de inocéncia. Ao mesmo tempo, o uso de termos depreciativos, como “cabelo duro”,
e a insistente repeticdo da palavra “feio” confirmam a tese de Gabriel Nascimento (2021),
segundo a qual a lingua ndo apenas transmite sentidos, mas também produz continuamente
racializacdo, naturalizando hierarquias e exclusoes.

Ante o exposto, ao evidenciar como o humor ¢ a linguagem reforcam desigualdades, a
narrativa denuncia praticas de exclusdo, bem como ressalta a forca da estratégia metodologica
adotada por Coutinho e Oliveira (2021). Nessa dire¢do, as autoras reconhecem a narrativa como
um recurso fundamental para a compreensao de experiéncias traumaticas, bem como das formas
de resisténcia construidas pelos sujeitos.

Outrossim, a abordagem proposta pelas pesquisadoras considera a transcri¢do dos dados
como uma etapa interpretativa, capaz de mostrar como a narradora estrutura suas memorias
para reconfigurar o vivido e, ao atribuir novos sentidos a sua trajetoria a luz do presente, a
narradora ressignifica suas experiéncias. A escola, nesse contexto, emerge nao apenas como
cenario das praticas discriminatorias, mas também como um espago potencial de construcao de
estratégias de resisténcia e re-historiagao.

A analise de Coutinho e Oliveira (2021) aponta para a for¢a do racismo linguistico e
comportamental como elemento de producdo de subjetividades marcadas pela dor e pela
resisténcia. Nesse ambito, a narrativa da protagonista comprova os modos sutis e persistentes
pelos quais o racismo opera nas interagdes cotidianas, promovendo exclusdo simbolica e
afetiva. No entanto, a mesma trajetoria também aponta para movimentos de enfrentamento e
transformagdo que extrapolam o ambito individual e articulam-se a praticas institucionais e
formativas.

A narradora, que atua como orientadora educacional e participou da criagdo de
programas voltados a formacao de professores para as relagdes étnico-raciais, mostra que o

enfrentamento ao racismo escolar passa pela escuta das narrativas silenciadas e pela
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reconstrugdo epistemologica do saber produzido na escola. Desse modo, o estudo de Coutinho
e Oliveira (2021) propde que a escuta atenta e o reconhecimento dessas experiéncias contribuam
para o processo de descolonizacao da produgdao de conhecimento, valorizando perspectivas
tradicionalmente marginalizadas no meio académico.

Ao articular narrativas pessoais, fundamentos psicanaliticos e estudos das relagdes
étnico-raciais, o trabalho de Coutinho e Oliveira (2021) demonstra que o combate ao racismo
no cotidiano escolar exige nao apenas politicas institucionais, mas também um esfor¢co de
transformagdo discursiva, cultural e afetiva. Desta feita, essa abordagem contribui para a
ampliagdo da compreensdo dos impactos do racismo linguistico e comportamental no
desenvolvimento de criangas negras e aponta caminhos para uma pratica pedagdgica mais
sensivel, critica e inclusiva.

Além disso, determinadas praticas desenvolvidas no espaco escolar buscam contribuir
para o enfrentamento do racismo linguistico, por meio da valorizagdo da diversidade e do
incentivo a ado¢ao de uma linguagem inclusiva e respeitosa. Um exemplo relevante € a pesquisa
conduzida por Livia Maria do Rego Pinheiro, Ana Ingrid Rodrigues Maciel e Gabriela da Silva
Rocha (2023), cujo objetivo foi desconstruir o vocabuldrio racista presente no cotidiano escolar.
A escolha do tema decorreu da constatacao de que o racismo linguistico, embora persistente,
ainda € pouco discutido no ambiente escolar.

As autoras consideram que esse tipo de manifestacdo preconceituosa ¢ uma heranga
colonial que permanece presente na sociedade contemporanea, reproduzida por intermédio de
expressoes corriqueiras que, mesmo quando ressignificadas, mantém uma carga negativa

direcionada as pessoas negras. Nesse sentido, observam que:

lamentavelmente, a discriminagdo racial ainda persiste em nossa sociedade e
pode se manifestar por meio da linguagem, seja através de expressdes racistas
que ferem a dignidade das pessoas, como quando um jogador ¢ insultado por
torcedores adversarios sendo chamado de ‘macaco’, ou de maneira mais sutil,
quando alguém ¢ tratado de forma diferente devido a cor de sua pele. Essa
realidade é uma heranga histérica do Brasil ¢, mesmo com avangos sociais e
conquistas em termos de igualdade de direitos, continua a desempenhar um
papel significativo nas relagdes sociais (Pinheiro; Maciel; Rocha, 2023, p. 2).

Essa observagao evidencia como expressdes corriqueiras carregam significados racistas,
0 que confirma a analise de Nascimento (2021) acerca da lingua como produtora de processos
de racializagdo. Mais do que simples palavras, tais enunciados funcionam como dispositivos
simbolicos que classificam, hierarquizam e desumanizam sujeitos, reproduzindo no cotidiano
escolar marcas historicas de exclusdo. Além do mais, ao legitimar determinados modos de falar

e desqualificar outros, a linguagem torna-se um mecanismo de manutengdo do racismo
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estrutural, naturaliza desigualdades e afeta diretamente a autoestima, o sentimento de
pertencimento e as trajetorias educacionais de estudantes negros.

A metodologia adotada por Pinheiro, Maciel e Rocha (2023) incluiu, inicialmente, uma
pesquisa bibliografica e, posteriormente, uma etapa aplicada de carater descritivo, realizada
com alunos da primeira série do Ensino Médio da Escola Estadual de Educagao Profissional
Maria Carmem Moreira Vieira, localizada em Fortaleza, no estado do Ceara. Como resultado
da acdo pedagogica, foi produzida uma revista educacional antirracista e decolonial, elaborada
com a participagdo ativa dos estudantes, dindmica que evidenciou o potencial de praticas
educativas que articulam letramento racial, protagonismo discente e enfrentamento ao racismo
no cotidiano escolar.

O projeto buscou promover reflexdes sobre expressdes linguisticas enraizadas no
cotidiano que carregam contetdos discriminatérios, muitas vezes reproduzidos de forma
inconsciente. Sob essa perspectiva, a proposta educativa nao se limitou a transmissdo de
informagdes, mas também envolveu os estudantes na constru¢do de um ambiente escolar mais
acolhedor, no qual a diversidade fosse respeitada e o racismo, efetivamente combatido.

Ao final do projeto, Pinheiro, Maciel e Rocha (2023) destacam a relevancia da
experiéncia no sentido de despertar nos alunos o senso critico € o protagonismo social, bem
como incentivar a multiplicagdo do conhecimento produzido. Ademais, acredita-se que o
impacto da agdo possa ultrapassar os limites da escola, de modo a contribuir para
transformagdes mais amplas na linguagem e nas formas de pensar da sociedade. Dessa maneira,
a pesquisa reafirma a importancia da educa¢do como instrumento de transformagao social, ao
reforgar que praticas pedagdgicas antirracistas sdo fundamentais para o enfrentamento ao
racismo estrutural e para a promoc¢ado da equidade racial no ambiente escolar e para além dele.

Outro estudo encontrado foi o desenvolvido por Batista e Caetano (2024), que propde
uma abordagem didatica que incorpora o género rap como instrumento pedagdgico para o
enfrentamento do racismo linguistico no ensino de Lingua Portuguesa. A proposta parte da
premissa de que variantes linguisticas de origem nao-branca, como o verndculo afro-brasileiro,
também conhecido como “pretugués”, termo cunhado pela intelectual Lélia Gonzalez (1988)
para designar a forma da lingua portuguesa falada no Brasil que carrega marcas das linguas
africanas, sdo sistematicamente estigmatizadas nas praticas educacionais. Dessa forma,
demonstra-se a persisténcia de um ensino pautado em padrdes eurocéntricos.

Diante desse cenario, Batista e Caetano (2024) elaboraram uma sequéncia didatica
voltada a alunos da Educagdo Basica, com o intuito de promover praticas educativas que

valorizem a diversidade linguistica e desconstruam estruturas discriminatérias no campo da
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linguagem. As autoras sdo enféticas ao afirmarem que:

diante disso, esta pesquisa busca abordar a intervengdo no impacto do racismo
linguistico no ensino de Lingua Portuguesa. O objetivo geral é propor uma
Sequéncia Didatica (SD) para promover uma pratica pedagdgica antirracista.
[...] O estudo culmina com uma proposta metodologica de Sequéncia Didatica,
centrada no género rap, para abordar especificamente o tema do racismo
linguistico (Batista; Caetano, 2024, p. 8).

A proposta evidencia como a sequéncia didatica pode funcionar como um instrumento
estruturado de enfrentamento ao racismo linguistico, aproximando os contetidos escolares das
praticas culturais juvenis. Ao integrar o rap no processo pedagogico, Batista e Caetano (2024)
apontam caminhos para valorizar o pretugués e fortalecer o protagonismo discente. Nesse
ambito, tais elementos dialogam diretamente com a necessidade de construir praticas
antirracistas no ensino de Lingua Portuguesa.

A metodologia da investigagdo envolveu uma revisdo bibliografica de autores que
discutem a histdria da lingua portuguesa e suas implicagdes raciais, bem como referéncias sobre
praticas pedagogicas com o género rap. O estudo fundamenta-se em teorias que articulam
linguagem, raca e educagdo, e se apoia em autores como Rosa Virginia Mattos e Silva (2004),
Lélia Gonzalez (1988) e Gabriel Nascimento (2019), além das propostas de sequéncia didatica
formuladas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Com base nesse referencial, foi construida
uma proposta metodoldgica que articula o rap contemporaneo como meio de valorizagdao das
expressoes linguisticas afrodescendentes e de estimulo ao protagonismo discente no processo
de ensino-aprendizagem.

Os resultados apresentados por Batista e Caetano (2024) indicam que o uso do rap pode
contribuir para a descoloniza¢do do ensino da Lingua Portuguesa, ao possibilitar uma escuta
ativa e critica sobre a diversidade linguistica existente no pais. A proposta de sequéncia didatica
buscou explorar composi¢des que abordam questdes sociais € raciais, corroborar tragos da
africanizacdo da linguagem e promover o reconhecimento do valor cultural e linguistico das
populagdes negras. Logo, ao integrar o rap a pratica pedagdgica, as autoras propdem uma
ruptura com a normatividade gramatical tradicional, em favor de uma abordagem que legitime
outras formas de expressao linguistica.

A pesquisa também sugere que praticas educacionais antirracistas devem incorporar
diferentes formas de manifestacao cultural e linguistica das populacdes marginalizadas, a fim
de ampliar o repertdrio didético e abrir caminhos para uma educag@o mais inclusiva. O trabalho
de Batista e Caetano (2024) aponta ainda a possibilidade de novos desdobramentos, com a

exploracao de outros géneros musicais e artisticos, como o funk e o samba, aspecto que reafirma
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o papel da escola na valorizagao das identidades afro-brasileiras e na constru¢do de um ensino
de lingua pautado pela justica social e pelo respeito a diversidade.

A discussdo apresentada nesta se¢do permitiu aprofundar a compreensao do racismo
linguistico e comportamental no contexto escolar e destacar suas manifestagdes explicitas e
sutis, bem como seus efeitos no cotidiano de alunos, professores e demais sujeitos da escola.
Observou-se que o racismo linguistico atua como mecanismo de exclusdo e desvalorizagdo de
formas de falar associadas a grupos socialmente marginalizados, em especial aqueles
provenientes de comunidades negras e periféricas. Sob essa otica, a imposi¢ao de uma norma
linguistica rigidamente eurocentrada, dissociada das realidades socioculturais dos(as)
estudantes, evidencia uma loégica de controle simbdlico e de silenciamento de identidades
linguisticas historicamente marginalizadas.

Além do aspecto linguistico, o racismo comportamental também se manifesta por meio
de atitudes, gestos e praticas pedagogicas que reproduzem estereédtipos e desigualdades. Tais
comportamentos, muitas vezes naturalizados no ambiente escolar, contribuem para a construgao
de um espaco pouco receptivo a pluralidade, limitam o reconhecimento das diferengas e
dificultam o desenvolvimento de uma convivéncia pautada no respeito ¢ na equidade. Dessa
forma, a escola, ao negligenciar a diversidade étnico-racial e linguistica de seu corpo discente,
perpetua estruturas de exclusdo que impactam diretamente a permanéncia, o rendimento ¢ a
autoestima dos estudantes afetados (Aragjo et al., 2022).

A desvalorizagdo de determinadas formas de linguagem e de conduta, vinculadas a
identidade racial e cultural de grupos historicamente subalternizados, sustenta um processo de
marginalizacdo que compromete os principios de inclusdo e de justica social no ambiente
educativo. Nesse contexto, ao mapear vocabularios e atitudes racistas no cotidiano escolar por
meio da historia, torna-se possivel reconhecer expressdes do racismo que, uma vez
identificadas, permitem a formulagdo de praticas pedagdgicas capazes de interrogar as
normatividades impostas ¢ de propor um ensino que considere a diversidade como parte
constitutiva da experiéncia escolar.

Por fim, a superacdo dessas praticas requer um movimento constante de andlise critica
das estruturas institucionais e dos discursos que as sustentam. Tal movimento precisa estar
articulado ao compromisso com a construcao de contextos educativos orientados pela equidade

e pelo reconhecimento das multiplas identidades que atravessam o espago escolar.
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3.3 Desconstrucio e enfrentamento do racismo nas praticas escolares: estratégias

pedagogicas e interseccionalidades

A interseccionalidade, termo cunhado pela jurista Kimberl¢ Crenshaw, ¢ um principio
pedagdgico essencial para a nossa abordagem. Na perspectiva de Crenshaw (1989), analises
que utilizam apenas raga ou género como categorias isoladas acabam por invisibilizar a
experiéncia de mulheres negras. Isso ocorre porque, ao privilegiarem homens negros de classes
mais altas ou mulheres brancas de grupos socialmente favorecidos, tais analises ndo conseguem
abarcar as multiplas formas de discriminagdo sofridas por sujeitos situados na intersec¢ao
dessas opressdes. Desta feita, ao aplicar a interseccionalidade na pratica, os educadores podem
identificar e questionar seus proprios vieses, além de construir um curriculo mais inclusivo e
sensivel as diferencas.

De acordo com Gisele Ortiz (2005), a manifestagcao do preconceito no ambiente escolar,
especialmente nas etapas iniciais da formagdo, aliada a auséncia de materiais didaticos que
representem positivamente a populagdo negra, contribui para a intensificacao da discriminacao
vivenciada por criangas negras. Nessa perspectiva, a abordagem omissa ou negligente por parte
de professores e professoras diante dessas situagdes relaciona-se, em grande medida, a auséncia
de formacao especifica para o tratamento de questdes étnico-raciais em sala de aula. Como
consequéncia, muitos docentes optam pelo siléncio, em vez de promover o debate e desenvolver
alternativas pedagogicas que possibilitem o enfrentamento do problema (Ortiz, 2005).

Conforme analisa Almeida (2019), o racismo afeta ndo apenas aqueles que sofrem
diretamente suas consequéncias, mas também impacta todos os sujeitos sociais envolvidos.
Quando negligenciado, esse tipo de pratica tende a gerar desagregacao, tensoes e conflitos, além
de perpetuar esteredtipos e preconceitos entre criangas e adolescentes. Dessa maneira, a recusa
dos profissionais da educag¢do em lidar com tais questdes contribui para a manutengdo das
desigualdades e da exclusdao no contexto escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica: Diversidade e Inclusdo
ressaltam a necessidade da atuacdo efetiva do Estado na superagdo das desigualdades e dos
preconceitos historicamente instituidos. Nesse sentido, o documento prevé a inclusdo de
conteudos relacionados a essas tematicas no curriculo escolar, reconhecendo que, sem a agao
direta do poder publico, os grupos socialmente marginalizados, entre eles a populagdo
afrodescendente, encontrardo dificuldades para romper com a logica meritocratica que rege o
sistema educacional (Brasil, 2013).

Essa logica, por sua vez, ao estruturar-se por critérios de exclusdo, sustenta
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desigualdades por meio da reproducdo de preconceitos e privilégios direcionados aqueles que
historicamente tém acesso a condigdes favorecidas. A presenca do Estado, portanto, mostra-se
fundamental para garantir condi¢des mais equitativas no processo educacional e para a
constru¢do de uma sociedade menos excludente (Brasil, 2013).

Nesse ambito, € possivel observar uma convergéncia entre as analises de Ortiz (2005) e
Almeida (2019), ainda que partam de énfases distintas. Enquanto Ortiz (2005) destaca a
responsabilidade do professor no cotidiano da sala de aula, Almeida (2019) evidencia o carater
sist€émico do racismo. Dessa forma, ambos apontam que o enfrentamento das desigualdades
raciais demanda ag¢des articuladas entre formagao docente, politicas institucionais € organizagao
curricular.

Outrossim, a formulagdo de estratégias pedagogicas voltadas a educagdo das relagdes
étnico-raciais implica compreender o trabalho didatico como uma agdo intencional, orientada
por objetivos claros e desenvolvida por meio de procedimentos e estratégias articuladas. Nesse
pensar, Maria do Céu Roldao (2009) define tais estratégias como conjuntos de agdes
organizadas que se desdobram em técnicas e atividades concretas, mediadas pelo professor e
pelos estudantes. Essa compreensdo dialoga diretamente com a proposta freireana de uma
educagdo problematizadora, fundamentada na relacao dialdgica entre educadores e educandos
(Freire, 2007).

Nesse pensar, o conhecimento ndo ¢ transmitido de forma unilateral; ao contrario, ¢
construido coletivamente a partir da interagdo entre saberes, experiéncias e contextos
socioculturais. Desta feita, Freire (2007) refor¢ca que ensinar implica reconhecer e assumir a
identidade cultural dos sujeitos, de modo a compreender educadores e educandos como sujeitos
historicos e sociais.

Adicionalmente, para Karla de Oliveira Santos (2022), a efetividade da educacdo
antirracista depende de um movimento continuo de reflexao e a¢do docente, capaz de articular
teoria, curriculo e praticas avaliativas. Em consonancia com essa visao, Cabral e Barbosa (2020)
defendem a necessidade de ruptura com enfoques eurocéntricos na selegdo de contetidos e
métodos, legitimando a historia e a cultura afro-brasileira como eixos estruturantes da
aprendizagem historica. Ademais, as autoras salientam que mudangas episddicas ndo bastam: é
necessario um compromisso transversal com a ERER, que incida sobre o planejamento, as
mediagdes de sala e os critérios de avaliagao.

A proposi¢do de estratégias didaticas voltadas 8 ERER demanda ndo apenas o uso de
técnicas e recursos, mas também a adocao de perspectivas que valorizem a cultura, a historia e

a experiéncia dos sujeitos racializados. Desse modo, torna-se possivel propiciar a superagao de
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praticas excludentes no ambiente escolar e avangar na constru¢do de uma educacdo

comprometida com a equidade racial. A esse respeito, Gomes (2003, p. 84) expde:

o educativo € eminentemente cultural e que a relagdo ensino/aprendizagem se
constroi no campo dos valores, das representacdes e de diferentes logicas. Nao
lidamos somente com processos cognitivos. Alias, cada vez mais descobrimos
que a cognicdo ¢ construida na cultura. Dessa forma, a pesquisa educacional
sempre sera enriquecida pelo didlogo com outras areas das ciéncias humanas.
No caso do estudo sobre a questao racial, ¢ importante que esse dialogo se dé
com as areas do conhecimento que, pela sua historia, possuem um acimulo na
discussdo sobre a cultura.

A citagdo de Gomes (2003) aponta para uma dimensdo central do enfrentamento ao
racismo nas praticas escolares. Nessa perspectiva, destaca-se que os processos educativos nao
se limitam as esferas cognitivas, mas se articulam profundamente aos valores culturais, as
representacdes simbolicas e aos modos diversos de significar o mundo.

Ao afirmar que “a cognicdo ¢ construida na cultura” (Gomes, 2003, p. 84), a autora
desloca a compreensao tradicional da aprendizagem para um campo em que as relagdes sociais,
identitérias e historicas passam a ter relevancia decisiva na constituicao dos sujeitos escolares.
Tal entendimento refor¢a a necessidade de que o debate educacional, sobretudo no que se refere
a questdo racial, esteja em permanente interlocucdo com outras areas das ci€ncias humanas,
como a antropologia, a sociologia e a historia. Outrossim, os aportes acumulados por essas areas
acerca da cultura e das desigualdades sociais contribuem de forma significativa para uma
analise mais ampla e situada.

Nesse ambito, Gomes (2003) corrobora um caminho necessario a desconstrugdo e ao
enfrentamento do racismo na escola, ao propor que a pratica pedagdgica considere as multiplas
logicas culturais que constituem os sujeitos e seus modos de aprender e interagir. Logo, a
adocdo de estratégias pedagdgicas fundamentadas nesse principio implica reconhecer que a
educagdo, ao operar no campo da cultura, possui o potencial de intervir nas estruturas de

representacao que sustentam desigualdades raciais. Na visdo de Gomes (2003, p. 78):

podemos compreender que as diferengas, mesmo aquelas que nos apresentam
como as mais fisicas, biologicas e visiveis a olho nu, sdo construidas,
inventadas pela cultura. A natureza ¢ interpretada pela cultura. Ao pensarmos
dessa forma, entramos nos dominios do simbélico. E nesse campo que foram
construidas as diferengas étnico/raciais. Apelar para a existéncia da ‘raga’ do
ponto de vista da genética ¢, atualmente, cair na cilada do racismo biologico.

Compreender a aprendizagem como pratica atravessada por fatores historicos, sociais e
raciais ¢, portanto, fundamental para a construc¢ao de praticas educativas comprometidas com a

equidade. Dessa forma, a interseccionalidade torna-se um elemento indispensavel na
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formulagdo de politicas pedagogicas que promovam o reconhecimento da diversidade como
componente constitutivo da experiéncia escolar.

Ribeiro (2019) e Almeida (2019), por sua vez, apresentam analises que contribuem para
a compreensao do racismo estrutural como fendmeno articulado as dindmicas sociais, politicas
e econdmicas que organizam a vida em sociedade. Na perspectiva de Ribeiro (2019), torna-se
necessario considerar as intersecgcdes entre raga, classe e género como dimensdes que,
entrelacadas, produzem mecanismos de exclusdo nao imediatamente visiveis, mas que operam
de forma persistente no cotidiano. Desse modo, essa abordagem propde uma leitura critica das
relacdes sociais e desloca o foco das manifestagdes superficiais para os processos que sustentam
e naturalizam as desigualdades.

Complementando essa andlise, Almeida (2019) argumenta que o racismo necessita ser
compreendido em sua dimensao sistémica, indicando que ele se manifesta ndo apenas em
atitudes individuais, mas também se mantém e se reproduz por meio de institui¢des, normas e
praticas historicamente estabelecidas. Logo, ao reunirem essas perspectivas, os autores
evidenciam que a superacdo das desigualdades raciais demanda tanto o enfrentamento das
estruturas institucionais quanto a transformacdo de padrdes culturais que legitimam a
hierarquizagao racial. Kilomba (2019, p. 34, grifos da autora) contribui com essa discussao ao

afirmar:

no racismo, a negagdo € usada para manter e legitimar estruturas violentas de
exclusdo racial: ‘Elas/es querem tomar o que € Nosso, por isso Elas/es t€ém de
ser controladas/os’. A informacao original e elementar — ‘Estamos tomando o
que ¢ Delas/es’ — € negada e projetada sobre a/o ‘Outra/o’ — ‘elas/eles estdo
tomando o que € Nosso’ -, 0 sujeito negro torna-se entdo aquilo a que o sujeito
branco ndo quer ser relacionado. Enquanto o sujeito negro se transforma em
inimigo intrusivo, o branco torna-se vitima compassiva, ou seja, 0 opressor
torna-se oprimido e o oprimido, o tirano.

A reflexdo apresentada por Kilomba (2019) também oferece elementos relevantes para
a analise das estruturas simbodlicas que sustentam o racismo nas praticas escolares, bem como
contribui diretamente para o debate sobre estratégias pedagogicas voltadas a desconstrucao
dessas dindmicas. Ao demonstrar os mecanismos de projecdo psiquica, nos quais o sujeito
branco transfere ao sujeito negro os aspectos que rejeita em si, Kilomba (2019) revela como o
racismo se articula em estruturas institucionais € em construgdes subjetivas que operam no
campo das representacdes. Nesse processo, o sujeito negro passa a ocupar o lugar do “outro”
indesejado, carregado de significados negativos e excludentes. Em contrapartida, o sujeito
branco posiciona-se como vitima, isento de responsabilidade pelas relagdes de dominagao que

ele proprio sustenta (Kilomba, 2019).
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A logica de inversao simbolica, na qual o opressor se apresenta como oprimido € o
oprimido ¢ identificado como ameaca, encontra espaco no cotidiano escolar. Muitas vezes,
manifesta-se de forma sutil e normalizada e influencia as interagdes entre estudantes,
professores e demais agentes educacionais. Nesse contexto, a compreensao desses processos
psiquicos e culturais, na visdo de Kilomba (2019), ¢ fundamental para o enfrentamento do
racismo na educacdo, pois permite desnaturalizar os discursos que perpetuam desigualdades e
silenciamentos. Outrossim, quando a escola ignora tais constru¢des simbolicas, contribui para
a manutencao de uma estrutura excludente, o que dificulta o reconhecimento e a valorizagao
das identidades negras.

Diversos estudos indicam que a abordagem das questdes étnico-raciais nas escolas
brasileiras ainda ocorre de forma limitada e fragmentada, fato que revela a insuficiente
valorizacdo da cultura afro-brasileira no cotidiano pedagdgico (Oliveira, 2007; Cashmore,
2000; Almeida, 2019). Essa constatagao refor¢a a urgéncia de uma revisao critica das relagdes
entre cultura e curriculo, com vistas a superar concepgoes restritivas € promover a inser¢ao
efetiva e contextualizada dos conteudos referentes a historia e a cultura afro-brasileira.

A esse respeito, o DCNEB destaca com clareza a importancia das politicas de reparacao
como instrumento essencial para enfrentar as herangas do sistema escravocrata e suas
manifestagdes contemporaneas (Brasil, 2013). Sob essa otica, a reparacdo ¢ compreendida
como um conjunto de acdes destinadas a ressarcir os danos historicos e estruturais causados aos
afrodescendentes, os quais vao desde traumas psicoldgicos até exclusdes politicas, sociais e
educacionais, agravadas por politicas de branqueamento e pela manutengao de privilégios.

Nesse sentido, a reparacao educacional ndo se restringe a corre¢do de defasagens
quantitativas. Pelo contrario, abrange a promoc¢ao de um ensino que valorize a histéria e a
cultura afro-brasileira, assegure o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes negros em
todos os niveis da Educagdo Basica e superior e, ainda, prepare esses sujeitos para a cidadania
plena e o exercicio profissional com equidade (Brasil, 2013). A responsabilizacdo do Estado,
prevista no artigo 205 da Constitui¢ao Federal, € central nesse processo, pois ¢ por meio de sua
atuacgdo que se viabilizam politicas publicas voltadas a justica social (Brasil, 1988).

Ao articular os conceitos de reparagdo (Brasil, 2013), de interseccionalidade (Ribeiro,
2019) e de racismo estrutural (Almeida, 2019), evidencia-se um ponto de convergéncia: todos
destacam que a superagdo do racismo escolar exige mudangas institucionais profundas, que vao
além da préatica docente individual. Contudo, notam-se diferengas de énfase: Ribeiro (2019)
aponta para a atuag¢do de multiplas opressoes simultaneas; Almeida (2019) enfatiza a dimensao

sist€émica do racismo; ¢ as DCNEB destacam a responsabilidade do Estado. Dessa forma, a
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diferenciagdo revela o desafio de integrar distintos niveis de andlise, subjetivo, institucional e
estrutural, em politicas e praticas pedagodgicas concretas.

Ademais, ao afirmar que, sem a intervencdao estatal, os grupos historicamente
marginalizados continuardo submetidos a um sistema meritocratico excludente, as DCNEB
apontam para a urgéncia de transformar a estrutura educacional. Isso inclui, sobretudo, o
reconhecimento das desigualdades raciais como um problema coletivo e sistémico, € ndo como
responsabilidade individual (Brasil, 2013). Assim, a reparagao educacional necessita ser
entendida como um principio €tico e politico basilar para a constru¢do de uma escola
antirracista, comprometida com a superacao das desigualdades historicas que marcam o Brasil.

As DCNEB aduzem:

reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populagao brasileira. E isto requer
mudanga nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua histdria e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenga de
que, se 0s negros ndo atingem os mesmos patamares que 0s ndo negros, ¢ por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os negros
(Brasil, 2013, p. 133-134).

Ante o exposto, as estratégias pedagogicas voltadas ao enfrentamento do racismo devem
considerar nao apenas os contetidos formais e curriculares, mas também os modos pelos quais
as subjetividades sdo produzidas e posicionadas na experiéncia escolar. O trabalho com as
interseccionalidades, nesse contexto, torna-se necessario, visto que possibilita compreender as
multiplas camadas de exclusdo e, consequentemente, elaborar praticas educativas capazes de
romper com as logicas de hierarquizagao racial presentes nos discursos e nas relagdes escolares
(Nunes et al., 2021).

Além do mais, a construcdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a
desconstru¢do do racismo nas escolas exige a compreensao da complexidade das relagdes
sociais que se estabelecem no ambiente escolar, bem como a manifestagdo de um compromisso
politico-pedagogico com a justica racial. Nesse cenario, o conceito de interseccionalidade
emerge como uma chave interpretativa indispensavel, uma vez que permite enxergar como
diferentes formas de opressao, como o racismo, o sexismo, o classismo, entre outras, ndo atuam
de forma isolada, mas articulada, produzindo desigualdades mais profundas e especificas.

Além disso, o termo, cunhado no campo dos estudos feministas negros, mostra-se

essencial para a andlise da realidade escolar brasileira, na qual estudantes negros e negras,
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sobretudo meninas, ainda enfrentam uma série de barreiras. Tais entraves ndo podem ser
compreendidos exclusivamente a partir de sua condicao racial ou de género, mas, sim, de sua
condigdo interseccional (Leal, 2021; Cortes; Pereira, 2024).

A abordagem interseccional € coerente com o entendimento de que o processo educativo
¢ essencialmente cultural e relacional, conforme aponta Gomes (2003), ao destacar que ensinar
e aprender ndo se resumem a atividades cognitivas isoladas, mas envolvem valores,
representacoes, logicas distintas e saberes historicamente construidos. Por conseguinte, uma
pedagogia antirracista precisa articular conhecimentos das ciéncias humanas, especialmente
aqueles que acumulam debates historicos sobre cultura, identidade e relagdes raciais (Gusmao
et al.,2024). A interseccionalidade também contribui para ampliar o olhar sobre essas relagdes,
ao revelar como o lugar social dos sujeitos na escola, alunos, alunas ou professores(as), ¢
atravessado por multiplas dimensdes da diferenca e da desigualdade. Destarte, torna-se
necessario desenvolver praticas educativas que ndo reproduzam siléncios, apagamentos ou
exclusoes.

A reproducdo do racismo no cotidiano escolar, como asseguram Ortiz (2005) e Almeida
(2019), manifesta-se ndo apenas nas atitudes explicitas, mas também nas omissdes. Nesse
sentido, evidencia-se na auséncia de representacoes positivas da populacdo negra nos materiais
didaticos, na negligéncia diante de situagdes discriminatérias e na incapacidade de muitos(as)
educadores(as) de lidar com o tema, seja por falta de formacao, seja por desconhecimento da
profundidade da questao.

Diante desse cendrio, tornam-se necessarias acdes pedagdgicas que superem a logica do
improviso ou da neutralidade. Isso porque, conforme alerta as DCNEB, sem a intervencao
efetiva do Estado e das institui¢des educacionais, os grupos historicamente excluidos, como os
afrodescendentes, dificilmente romperdo com os sistemas de exclusdo fundados em critérios
meritocraticos e preconceituosos (Brasil, 2013). Por fim, a superagdo dessa logica passa pela
construgdo de praticas educativas que reconhegam a historicidade das desigualdades,
promovam a reparagao dos danos causados pelo racismo estrutural e assegurem o direito a

aprendizagem com dignidade e equidade.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR: DA PESQUISA HISTORICA AO
ENFRENTAMENTO DO RACISMO ESCOLAR

A experiéncia analisada neste capitulo buscou aproximar os estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental da pratica investigativa da Histdria, sem a pretensao de transforma-los em
especialistas ou em detentores de conhecimentos académicos aprofundados. Nesse ambito, a
proposta da Sequéncia Didatica (SD) consistiu em proporcionar um primeiro contato orientado
com procedimentos basicos da pesquisa historica, como a leitura de documentos, a formulagao
de hipoteses simples, a interpretacdo de narrativas e a produgao de pequenas sinteses, sempre
respeitando o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico esperado para essa etapa da
escolarizagdo. Desse modo, o objetivo central foi possibilitar aos discentes a compreensdo do
racismo linguistico, comportamental e institucional como fendmeno historicamente construido,
e ndo apenas como tema abstrato ou distante do cotidiano escolar.

Além do mais, a SD ancorou-se no letramento racial e na ERER, buscando promover
deslocamentos na forma como os estudantes interpretam as relagdes raciais na escola ¢ na
sociedade. Mais do que apresentar conceitos, pretendeu-se criar experiéncias que favorecessem
a observagao, a comparagao, a escuta e a leitura critica, com vistas a permitir aos discentes que
reconhecessem o racismo como elemento estruturante da vida social e das praticas escolares.

Para apresentar o percurso desenvolvido, o capitulo organiza-se em trés dimensoes
complementares. A primeira discute o papel estruturante da interdisciplinaridade,
especialmente diante das limitagdes de carga horaria da disciplina de Histéria. A segunda
descreve, em detalhes, as cinco etapas da SD, articulando as atividades as analises produzidas
a partir do caderno de campo e das observagdes realizadas em sala de aula. Por fim, a luz do
quadro teoérico apresentado ao longo desta dissertacdo, analisam-se as contribuicdes da
sequéncia didatica para o ensino de Historia, compreendendo-a como uma pratica antirracista.
Cabe ressaltar, ainda, que, ao longo da descri¢ao, foram inseridas algumas imagens das praticas
realizadas, cuja sele¢do seguiu critérios previamente definidos.

O primeiro critério adotado para a utilizacdo das imagens foi a apresentagdo do
desenvolvimento da SD de maneira cronologica. Ademais, buscou-se selecionar fotografias que
evidenciassem os alunos em agdo. Nesse processo, priorizaram-se imagens nas quais 0s
discentes nao fossem identificados; nos casos em que isso nao foi possivel, procedeu-se ao
desfoque dos rostos, a fim de preservar suas identidades. Outrossim, as imagens destacam os
materiais utilizados, bem como remetem as atividades realizadas pelos estudantes e ao

momento da culminéncia.
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Ainda na fase de planejamento, tornou-se evidente que a proposta ndo poderia ser
executada exclusivamente no tempo curricular destinado a disciplina de Historia. Isso porque a
carga horéaria restrita, associada ao uso obrigatorio do material estruturado, inviabilizaria a
realizagdo de leituras orientadas, andlises documentais e producdes escritas de forma
consistente. Além das limitagdes temporais, a propria dinamica da pesquisa histérica requer
retomadas, discussdes, reorganizacdes e mediacdes constantes. Logo, esse conjunto de
exigéncias ultrapassava o escopo de uma aula semanal.

Diante desse cenario, a interdisciplinaridade foi assumida ndo apenas como escolha
metodoldgica pontual, mas como uma condi¢do necessaria para a efetivacdo da proposta. Nesse
ponto, a professora de Lingua Portuguesa incorporou ao seu planejamento atividades voltadas
a leitura, a producdo de resumos, a interpretagdo textual e a corre¢do gramatical na elaboragao
dos verbetes, a fim de assegurar aos estudantes o recebimento de acompanhamento continuo no
processo de escrita. A professora de Artes, por sua vez, contribuiu com a dimensao estética e
sensivel da sequéncia e conduziu atividades de analise visual na constru¢ao do painel de leis,
na producdo de colagens, na organizacdo estética dos verbetes e na observagdo de
representacdes raciais. Assim, esse trabalho conjunto conferiu a experiéncia maior amplitude e
propiciou que diferentes linguagens e formas de expressdo fossem mobilizadas como
instrumentos de investigacao.

Adicionalmente, a perspectiva adotada aproxima-se da concepgao de pesquisa em sala
de aula proposta por Roque Moraes, Maria do Carmo Galiazzi e Maurivan Giintzel Ramos
(2012), para os quais o trabalho investigativo constitui um movimento formativo sustentado
pelo questionamento, pela constru¢do de argumentos e pela comunicagdo de novas sinteses.

Segundo os autores:

a pesquisa em sala de aula ¢ uma das maneiras de envolver os sujeitos, alunos
e professores, num processo de questionamento do discurso, das verdades
implicitas e explicitas nas formagoes discursivas, propiciando a partir disto a
constru¢do de argumentos que levem a novas verdades. [...] A pesquisa em
sala de aula pode ser compreendida como um movimento dialético, em espiral,
que se inicia com o questionar dos estados do ser, fazer e conhecer dos
participantes, construindo-se a partir disto novos argumentos que possibilitam
atingir novos patamares deste ser, fazer e conhecer, estigios estes entdo
comunicados a todos os participantes do processo (Moraes; Galiazzi; Ramos,
2012 p. 1-2).

Nessa dire¢do, a andlise da aplicacdo da SD indica que esse movimento dialético
também se fez presente no contexto da turma. As atividades foram desenvolvidas de forma

simples, orientada e acessivel; contudo, possibilitaram que os estudantes vivenciassem o
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processo de pesquisa em sua dimensao formativa, ao perguntar, observar, comparar, interpretar
e comunicar. Mesmo diante dos limites cognitivos proprios do 9° ano, os alunos foram capazes
de identificar elementos relevantes nos documentos histoéricos, reconhecer marcas linguisticas
de discriminagao e elaborar pequenas interpretagdes, expressas em verbetes e registros escritos.

Em vista disso, a sequéncia didatica ndo deve ser compreendida como modelo de
formacdo técnica em pesquisa historica, mas como experiéncia inicial, cuidadosamente
mediada e compativel com o nivel de escolaridade dos estudantes. Desta feita, cada etapa
constituiu parte de um percurso coletivo de aprendizagem que articulou diferentes modos de
pensar, linguistico, visual, historico, critico e sensivel.

Por fim, a interdisciplinaridade consolidou-se tanto como fundamento metodologico
quanto como posicionamento politico. Ela permitiu superar limitagdes estruturais do curriculo
e criar condigdes reais para que os estudantes refletissem sobre o racismo presente no cotidiano
escolar, ampliando suas possibilidades de leitura critica do mundo. Sob essa perspectiva,
apresentam-se, a seguir, as cinco etapas da sequéncia didatica, entrelacando a descricdo das

atividades, as andlises interpretativas e os registros provenientes do caderno de campo.

4.1 Iniciacdo a pesquisa historica no ensino de Historia: fundamentos, objetivos e

aplicabilidade na ERER

A pesquisa historica, quando inserida no espago escolar, ndo se limita a transmissao de
conteudos, mas se converte em pratica formativa capaz de articular documentos, narrativas e
interpretagdes. Nesse interim, ao instigar os estudantes a analisar criticamente as fontes e a
construir sentidos sobre o passado, essa pratica promove o desenvolvimento da consciéncia
historica (Riisen, 2001) e abre caminho para uma leitura critica das desigualdades raciais que
atravessam o presente. Na visdo de Paulo Freire (2007), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producao; tal principio se materializa no instante em que a
pesquisa € incorporada ao cotidiano da sala de aula.

Nessa perspectiva, a pesquisa historica pode ser compreendida como pratica
emancipatdria, uma vez que desloca os estudantes de uma posi¢ao passiva para uma condi¢ao
ativa na constru¢ao do conhecimento. Ademais, a pensadora bell hooks (2017) defende que, ao
se constituir um ambiente de aprendizado engajado e comunitario, torna-se possivel transformar
a consciéncia, promover o pensamento critico e fomentar a autoatualiza¢do tanto de alunos
quanto de professores. A sala de aula, portanto, pode configurar-se como espago de imaginacao

e de construcao de novos mundos, no qual o aprender e o ensinar se tornam atos de resisténcia
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e celebragdo. Tal perspectiva demonstra-se fundamental para a ERER, pois possibilita aos
estudantes questionar discursos excludentes e ressignificar suas experiéncias.

Ao desdobrar o potencial dialdgico da sala de aula como pratica libertadora, Nilma Lino
Gomes (2012) acrescenta que a educagdo antirracista exige a criagdo de praticas pedagogicas
que promovam o reconhecimento da identidade negra e o enfrentamento das desigualdades
historicas. Dessa maneira, ao articular os principios do letramento racial com a investigacao
histérica, abre-se espago para a construcao de saberes que valorizam memorias, identidades e
narrativas marginalizadas.

A iniciagdo a pesquisa histérica pode se constituir em uma estratégia de letramento
racial, ao favorecer a identificacdo de praticas racistas, a ressignificagdo de expressdes
excludentes e o fortalecimento de praticas pedagogicas antirracistas. Dessa forma, busca-se
demonstrar que a escola, mais do que espago de reproducdo de desigualdades, pode tornar-se
um lugar de resisténcia, reflexdo critica e transformacao social.

Por outro lado, o senso comum frequentemente restringe a Histéria a uma colecio de
fatos e datas a serem memorizados, desconsiderando seu papel como campo de disputas
narrativas. Todavia, longe de se limitar a um olhar voltado ao passado, a disciplina ¢ uma
importante ferramenta para a interpretacdo do presente e a projecao do futuro. Conforme o
historiador Jorn Riisen (2001), a consciéncia histdrica evolui de uma mera repeticao de eventos
para uma compreensao critica e genética, na qual passado, presente e futuro se interligam como
espacos de agdo humana.

Nessa direcdo, a iniciagdo a pesquisa historica torna-se um pilar central no ensino da
disciplina em comento, sobretudo quando vinculada a ERER. Mais do que uma simples técnica,
essa abordagem pedagodgica insere o estudante no cerne do processo de investigagdao. Ao
analisar criticamente as multiplas representagdes do passado, o discente passa a compreender a
Histéria como uma construcao social, marcada por conflitos de significados e pela atuagao de
diversos sujeitos, muitos dos quais foram historicamente marginalizados. Nesse sentido,
dialoga-se com as contribui¢des de Isabel Barca (2004)°, no campo da Educagio Historica,
especialmente no que se refere a critica aos modelos tradicionais de ensino e a valorizacao da

aprendizagem baseada na investigacdo. A autora observa:

no modelo de aula-coloéquio, o saber pode ser problematizado e partilhado,
mas a atencdo continua a centrar-se na atividade do professor e nos seus
materiais de apoio, mantendo-se na sombra o cuidado a ter com as ideias
prévias dos alunos e consequentes tarefas cognitivas a desenvolver por estes

% Isabel Barca ¢ referéncia na Educagdo Historica, especialmente pelo conceito de aula-oficina. Nesta pesquisa,
suas contribui¢des sdo mobilizadas no &mbito da aprendizagem investigativa e do trabalho com fontes historicas.
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nas aulas. O pressuposto de que o conhecimento deve ser construido na aula
pelos alunos ¢ afirmado como mera retérica, sem concretizagdo nem
fundamentacdo empirica e sistematica (Barca, 2004, p. 133).

A andlise de Barca (2004) evidencia um contraste importante: enquanto o modelo
transmissivo mantém o professor no centro do processo, a abordagem investigativa move o foco
para a problematiza¢dao, de modo a incentivar a autonomia intelectual e a construgdo coletiva
do conhecimento. Assim, a pesquisa em sala de aula transcende o papel de atividade
complementar. Ela se configura como um exercicio de cidadania, um pilar do letramento
historico e uma ferramenta necessaria para a conscientizagdo acerca das desigualdades raciais.

Além do mais, essa abordagem se alinha a visdo de que o racismo no Brasil, conforme
argumenta Silvio Almeida (2019), ndo ¢ um fendmeno individual, mas estrutural. Ao aproximar
os estudantes da pesquisa histdrica, propicia-se que eles ndo apenas identifiquem atos isolados
de discriminagdo, mas também compreendam como as relagdes de poder e as desigualdades
raciais foram historicamente construidas e perpetuadas. Para tanto, o contato direto com as
fontes ¢ essencial. Segundo Barca (2004), a aprendizagem histdrica se concretiza quando os
estudantes sdo provocados a formular hipoteses, analisar evidéncias e construir interpretagdes
proprias. Nesse interim, tal pratica possibilita ao aluno identificar mecanismos de silenciamento
historico e reconhecer discursos que naturalizam o racismo linguistico e comportamental ainda
presentes no cotidiano.

Sob essa Otica, torna-se indispensavel articular a iniciacao a pesquisa historica com os
documentos normativos'®, os quais orientam a Educagdo Bésica. A BNCC, homologada em
2017, orienta a organizag¢do curricular da Educacdo Bésica no Brasil. Embora seja apresentada
como referéncia para a promog¢do da equidade educacional, sua articulagdo com a ERER
apresenta avangos e limitagdes. Nesse interim, a iniciacdo a pesquisa historica se posiciona
como um instrumento pedagdgico capaz de dialogar com a BNCC e, ao mesmo tempo, de
supera-la criticamente, com vistas a garantir uma abordagem antirracista mais efetiva.

Entre os principais limites da BNCC, destaca-se a forma como aborda a ERER. Na visao

dos pesquisadores Assis Ledo da Silva e Clesivaldo da Silva (2021, p. 565):

na BNCC, quando aparece o termo ‘Educacio das Relagdes Etnico-Raciais’,
¢ para fazer mengdo a legislagdo que trata da obrigatoriedade do ensino da
historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educagio
Basica. No entanto, o documento apresenta que deve ser feito de forma
transversal e integradora, mas ndo apresenta como deve ser feito, embora no
endereco eletronico para acesso a BNCC tenham disponibilizado
tutorias/guias, como material de apoio para implementacdo do documento e,

10 Como a LDB/1996, a BNCC/2017 e as Diretrizes Curriculares Nacionais.
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entre os documentos de apoio disponibilizados, a cartilha que apresenta
‘Temas Contemporaneos Transversais na BNCC, contexto historico e
pressupostos pedagogicos’. Neste tutorial sdo apresentados os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), e o conceito de transversalidade.

O dialogo entre BNCC e ERER, portanto, exige atencdo as tensdes existentes entre o
discurso oficial e a pratica pedagdgica cotidiana. No campo da Historia, a BNCC enfatiza o
desenvolvimento de competéncias e habilidades analiticas, como a compreensao critica do
passado e a valorizagao da diversidade. Outrossim, em sua redagdo, ha referéncias explicitas a
obrigatoriedade das Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008. No entanto, como assinalam os
pesquisadores Kabengele Munanga (2004) e Nilma Lino Gomes (2017), o cumprimento formal
da lei ndo garante, necessariamente, uma abordagem consistente da Educagao para as Relagdes
Etnico-Raciais. Isso ocorre porque a BNCC, ao reproduzir um discurso de diversidade muitas
vezes esvaziado de problematizagdo, tende a tratar as questdes raciais como recortes tematicos
isolados, ¢ ndo como uma dimensao estruturante da formagao historica.

Nesse ponto, a iniciagdo a pesquisa historica se apresenta como uma via de superagao,
configurando-se, inclusive, como um ato de insubordinacdo pedagogica. Em vez de restringir a
tematica racial a datas comemorativas ou a topicos periféricos, a pesquisa possibilita que os
estudantes problematizem a constituicdo histéorica do racismo e sua permanéncia na
contemporaneidade. Dessa maneira, tal pratica colabora para o resgate de epistemologias
silenciadas, ao inserir vozes e perspectivas frequentemente ignoradas pela narrativa
hegemonica, a fim de transformar o curriculo prescrito em uma pratica libertadora, nos termos

de Paulo Freire (1967).

4.2 A docéncia como mediagdo critica e pratica transformadora no Ensino de Historia

A atividade docente, ao ser considerada em sua dimensao mais aprofundada, ultrapassa
o campo das técnicas e das metodologias. Ela se inscreve como uma agdo intencional,
atravessada por valores, escolhas e compromissos com o outro. O ato de ensinar Historia se
torna, entdo, um espago de humanizagdo, no qual o professor assume o papel de mediador entre
o conhecimento historico e a vida, bem como entre a escola e a sociedade. Nessa confluéncia,
a docéncia se revela como pratica critica e transformadora, capaz de reconstruir sentidos e
produzir rupturas nos modos tradicionais de ensinar e aprender.

Na contemporaneidade, o trabalho docente ¢ desafiado a ressignificar seu lugar diante
das novas formas de aprendizagem. Anderson Gonzales et al. (2024), em estudo publicado na

Revista ARACE, observam que o papel do professor passa a ser o de facilitador do processo
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educativo, responsavel por criar condigdes para que o estudante se torne sujeito desse processo.

Para os autores:

o docente, em seu papel de mediador, deve ser capaz de criar situagdes de
aprendizagem que desafiem os alunos, estimulem a curiosidade e promovam
a reflex@o. Isso implica em uma mudanga de paradigma, onde o foco deixa de
ser o ensino € passa a ser a aprendizagem (Gonzales et al., 2024, p. 1477).

A mudanga de foco, que desloca a centralidade do ensino para a aprendizagem, exige
uma postura epistemologica alinhada aos principios da Educacdo Libertadora de Paulo Freire.
Sob essa dtica, o didlogo e a problematizacio, em oposicdo a educacio bancaria'l, tornam-se o
cerne dessa mediagdo. Tal abordagem busca estimular, nos estudantes, a autonomia e o
pensamento critico, especialmente no que se refere a produgdo e a selecdo do conhecimento
historico. Por conseguinte, exige-se do professor a capacidade de problematizar o canone
historiografico e de apresentar a Historia como um campo construido por multiplas narrativas
e interpretagoes.

Além do mais, uma abordagem pedagbgica que coloca o aluno no centro do processo
de aprendizagem estabelece forte ligacdo com as ideias de Lélia Gonzalez (1988). A autora
aprofunda a compreensdo do papel da educagdo ao concebé-la como um espago de luta e de
descolonizagdo do pensamento. Nesse cendrio, os professores sao chamados a superar o que
denomina de “neurose cultural brasileira” e o racismo por omissdo, a fim de atuarem como
agentes politicos e pedagogicos.

No Ensino de Histodria, essa atuacao implica, de maneira decisiva, a descolonizagdo do
curriculo, a valorizagdo das fontes ndo-hegemonicas e a reconstrucao identitaria, especialmente
por meio da valorizagdo da Amefricanidade e das culturas dos estudantes. Dessa forma, o
docente, em constante reinvencao, reconhece nas experiéncias de vida e nas lutas historicas
uma fonte legitima de conhecimento, orientando sua pratica para a emancipacdo plena e para a
ruptura das estruturas de dominacao.

Para que essa emancipacao acontega na sala de aula, o professor precisa ir além da teoria
e assumir uma postura de pesquisador. Desta feita, ele passa a refletir sobre sua propria pratica,
identificar desafios e buscar solucdes que dialoguem com a realidade em que atua. Como

resultado, produz-se um conhecimento que emerge da reflexdo cotidiana sobre o ambiente

! Para Paulo Freire, a educagdo bancéria caracteriza-se por uma prética pedagdgica em que o conhecimento é
concebido como algo pronto e acabado, a ser “depositado” pelo professor no aluno, considerado um sujeito passivo
do processo educativo. Nesse modelo, ndo ha dialogo nem problematizagdo da realidade, o que contribui para a
reproducdo de relagdes de dominagdo. Em contraposi¢do, Freire propde uma educacdo dialogica e
problematizadora, voltada a conscientizacdo, a autonomia e a transformagao social (Freire, 1970).
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escolar. Nesse contexto, a mediacdo critica se manifesta na postura do professor que acolhe a
diversidade e a reconhece como elemento constitutivo de sua pratica pedagogica. Nessa direcao,
a sala de aula configura-se como um espago de resisténcia e de transformagao social.

Entretanto, Vera Maria Candau e Miriam Leite (2011) alertam que valorizar a
diversidade, por si s9, pode ocultar desigualdades, caso ndo esteja vinculada a um compromisso
politico. Segundo as autoras, praticas educativas que apenas reconhecem as diferencas entre os
sujeitos podem cooperar para a naturalizacdo das desigualdades sociais e estruturais, se nao
estiverem articuladas a um projeto consistente de transformacgao social e de promocao da
justica.

Diante disso, o grande desafio para o professor consiste em evitar que o reconhecimento
da diversidade, principio central da interculturalidade, se reduza a um discurso vazio,
desprovido de ag¢des concretas e de compromisso politico com mudangas sociais. Nesse ponto,
evidencia-se a importancia da SD. O letramento racial critico (Nascimento, 2019) funciona
como uma ferramenta para revelar o racismo enquanto estrutura de linguagem e
comportamento. Desta feita, ao abordar essa tematica, o docente transforma o ensino em uma
pratica de emancipagao simbodlica e de enfrentamento as narrativas opressoras, a0 mesmo tempo
em que reforca a dimensao afetiva e o compromisso €tico com a dignidade dos sujeitos.

Além disso, o trabalho com a interdisciplinaridade apresenta-se como uma exigéncia
metodoldgica para o professor que atua como mediador no processo educativo. Isso porque tal
abordagem possibilita a articulagdo de diferentes fontes e saberes, relaciona-os a aspectos como
estética e linguagem e, consequentemente, combate a fragmentagdo do conhecimento em
compartimentos isolados. Assim, o docente consolida sua atuacdo como agente promotor de
justica social.

Na mesma linha de pensamento, bell hooks (2017) contribui para o entendimento da
docéncia antirracista como uma pratica que ultrapassa a mera transmissao de conteidos. Para a
autora, trata-se de um gesto simultaneamente politico e afetivo. Logo, a sala de aula pode ser
um espaco de liberdade, no qual ensinar implica cultivar a consciéncia critica, o acolhimento e
a responsabilidade coletiva.

Por fim, a pratica mediadora precisa converter a reflexdo em agdes concretas no
cotidiano da sala de aula. Desse modo, a critica as desigualdades e o projeto de emancipagao
simbolica, fundamentados no letramento racial critico e na abordagem interdisciplinar,
precisam estar sustentados por uma metodologia clara, capaz de orientar e qualificar as
intervengdes pedagogicas. Nesse sentido, a SD apresenta-se como o dispositivo que organiza o

percurso formativo de maneira processual, bem como articula sensibilizagdo, investigagao e



77

sintese, elementos essenciais para o enfrentamento do racismo no contexto escolar. Logo, se
ensinar a partir dessa perspectiva ¢ uma questao de postura e de fundamento ético-filoséfico, é
a SD que materializa tais principios na experiéncia formativa dos estudantes, conforme sera

demonstrado nas analises a seguir.

4.3 A Sequéncia Didatica como instrumento de praxis antirracista: interdisciplinaridade

e 0 caderno de campo

A estratégia investigativa selecionada para atingir os objetivos desta pesquisa, analisar
de que maneira a articulagdo entre iniciacdo a pesquisa historica e letramento racial poderia
contribuir para enfrentar essas praticas no cotidiano escolar, foi a ado¢ao da Sequéncia Didatica
(SD). Nesse ambito, a escolha pela SD responde a um desafio estrutural no ensino da ERER: a
fragmentacdo. Isso porque o enfrentamento ao racismo na escola nao se consolida por meio de
acdes pontuais; ao contrario, requer um processo continuo, intencional e articulado de
sensibilizacdo, investigagdo, andlise e sintese. Por sua natureza processual, a SD oferece a
sustentacdo metodoldgica capaz de organizar esse percurso de modo coerente e formativo.
Conforme define Antoni Zabala (2014), a SD constitui um conjunto de atividades encadeadas
e articuladas segundo objetivos educacionais previamente estabelecidos, de modo a superar a

l6gica do plano de aula isolado. Para o tedrico,

as sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas,
sd0 uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas
de interven¢do segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo
sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizacdo de
determinados objetivos educativos. As sequéncias podem indicar a fungdo que
tem cada uma das atividades na construgdo do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes contetdos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou nao
de cada uma delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhes atribuir
(Zabala, 2014, p. 27).

A partir dessa concepgao, ¢ possivel compreender a SD como um dispositivo que ndo
apenas organiza temporalmente o trabalho docente, mas também integra interagdes, conteudos,
diversidade discente e modos de participacdo. A SD torna-se, ainda, terreno fértil para uma
préxis antirracista, uma vez que possibilita a criagdo de percursos formativos que favorecem a
problematizacdo de desigualdades, a andlise critica de discursos e a constru¢do de novas
interpretacdes sobre o mundo social.

Ademais, o cardter investigativo encontra ressonancia nas contribuicoes de Barca
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(2004), que compreende a aprendizagem historica como um processo de construgdo ativa de
significados, realizado por meio da andlise, da comparacdo e da interpretagdo de fontes. Para a
autora, a pratica docente necessita mobilizar os estudantes a assumirem uma postura
questionadora diante dos vestigios e das narrativas do passado, com vistas a desenvolver a
capacidade de formular hipdteses, argumentar e produzir explicagcdes proprias. Destarte, ao
articular Zabala (2014) e Barca (2004), compreende-se que a SD cumpre dupla fungdo: por um
lado, organiza um percurso de aprendizagem coerente; por outro, promove praticas
investigativas que estimulam a consciéncia historica e o posicionamento critico.

Adicionalmente, pesquisas recentes no campo da ERER demonstram que a SD tem sido
uma estratégia metodologica central para a efetivagdo das Leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08.
Nessa seara, trabalhos desenvolvidos na 4rea'’?, bem como produgdes académicas do
ProfHistoria'®, evidenciam que a SD favorece a construcio de experiéncias pedagogicas
antirracistas fundamentadas, garantindo continuidade, aprofundamento e intencionalidade
formativa.

No ambito empirico, a SD desenvolvida com a turma de 9° ano da Escola Estadual
Joaquim Xavier'#, localizada no estado de Mato Grosso, constituiu o /écus desta investigagio
e materializou a iniciagdo a pesquisa histérica como ferramenta antirracista. A intervengao
pedagdgica foi planejada em consonancia com as diretrizes legais da ERER e com a Habilidade
EF09HI26 da BNCC. O eixo integrador da proposta foi o enfrentamento ao racismo linguistico
e comportamental no cotidiano escolar, tendo o LRC, nos termos de Gabriel Nascimento
(2019), como mediador da formacao.

Nessa perspectiva, o letramento racial ¢ compreendido como um processo politico e
epistemologico continuo, voltado a identificagdo de como o racismo estrutura a linguagem,
organiza relagdes de poder e orienta praticas cotidianas. Assim, a analise de documentos, a
redagdo de verbetes e a reflexdo sobre expressoes racistas ndo foram atividades rotineiras, mas
estratégias de disputa simbolica e de descolonizagdo curricular. Tal abordagem ecoa na nogao

de amefricanidade!®, elaborada por Lélia Gonzalez (1988), que denuncia os silenciamentos

2. ALVES-BRITO, Alan; BOOTZ, Vitor Eduardo Buss; MASSONI, Neusa Terezinha. Educac¢io para as
Relacdes Etnico-Raciais: praticas pedagégicas e formacio docente. Brasilia: MEC/SECADI, 2018. Sistematiza
experiéncias sobre ERER e destaca a Sequéncia Didatica (SD) como metodologia antirracista eficaz.

13 Carvalho (2022); Melo (2020) . Dissertagdes do ProfHistoria que aplicam SD em praticas de ERER.

14 Para preservar a identidade da instituigdo e garantir o sigilo das informagdes e dos participantes, adota-se 0 nome
ficticio “Escola Estadual Joaquim Xavier”. Essa medida atende as recomendagoes éticas da Resolugdo CNS n°
510/2016, que orienta a protegdo de dados e identidades em pesquisas no campo das Ciéncias Humanas e Sociais.
150 conceito de amefricanidade, formulado por Lélia Gonzalez, propde uma leitura critica da formagio historica
e cultural das Américas a partir das experiéncias negras e indigenas, rompendo com referenciais eurocéntricos. A
autora utiliza o termo para evidenciar os processos de apagamento, subalternizacdo e silenciamento produzidos
pela colonialidade, a0 mesmo tempo em que afirma a centralidade dos saberes, das memorias e das resisténcias
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produzidos pela colonialidade, e encontra ressonancia na pedagogia engajada de bell hooks
(2017), a qual compreende o ensino como um gesto de libertacao e de tomada de consciéncia.

A SD foi estruturada em cinco macroetapas centrais, cada uma organizada com
objetivos proprios, referenciais tedricos especificos e produtos pedagdgicos distintos:

1. Sensibilizagdo e escuta das percepgdes raciais dos alunos;

2. Investigagdo sobre o racismo e as leis antirracistas;

3. Leitura de imagens e representacoes;

4. Produgao de verbetes sobre expressoes racistas;

5. Aplicagao da Atitude Historiadora na analise de fontes historicas.

O percurso delineado consolidou uma pratica pedagogica investigativa, na qual os
estudantes foram gradualmente conduzidos a reflexdo critica, a analise documental e ao
exercicio interpretativo. Desta feita, tal processo encontra respaldo no que pressupde a
consciéncia histdrica de Riisen (2001).

A implementagdo da SD enfrentou desafios concretos, especialmente no que tange a
restricdo de carga hordria da disciplina de Historia. Esse limite exigiu, por parte docente,
criatividade e a constituicdo de uma parceria estratégica com as professoras de Lingua
Portuguesa e de Artes. No percurso, a integracao interdisciplinar foi essencial para viabilizar as
atividades investigativas e, sobretudo, para afirmar que o combate ao racismo ndo deve ser
responsabilidade exclusiva do componente curricular de Historia, mas uma tarefa coletiva do
curriculo escolar. Tal postura reafirma a ERER como pratica de coautoria e como politica
publica que exige articulagdo continua entre as areas do conhecimento, a fim de evitar que o
tema seja tratado como fragmento ou contetido periférico.

O caderno de campo, Figura 1, desempenhou relevante papel no registro sistematico e
na interpreta¢do analitica das experiéncias vivenciadas durante a intervencdo. Embora se
reconhega que nenhum instrumento de pesquisa seja capaz de captar integralmente as dindmicas
da sala de aula, o caderno de campo atuou simultaneamente como relato e como ferramenta
hermenéutica (Liidke; André, 1986), aspecto que permitiu o apontamento de falas espontaneas,
reacdes, percepcdes e momentos de conflito ou avango conceitual. O uso desse instrumento
favoreceu, ainda, a andlise qualitativa dos dados e ofereceu indicios para compreender de que
maneira o racismo se manifesta discursivamente, como os estudantes reagiram as provocagoes

tedricas e de que modo construiam novos repertorios linguisticos e criticos.

afro-amerindias na constituicao das sociedades latino-americanas (Gonzalez, 1988).
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Figura 1 - Caderno de Campo

INICIACAO A
PESQUISA HISTORICA
E LETRAMENTO

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Sob a perspectiva da professora-pesquisadora, o caderno de campo operou, ainda, como
dispositivo de autoformagdao docente. A andlise das anotagdes revelou um movimento
significativo: a turma passou de um discurso inicialmente marcado pela negag¢do do racismo
para manifestacdes incipientes de autorregulagdo coletiva, o que indica a ampliacao gradual da
consciéncia critica. Contudo, € necessario frisar que essa mudanca possui carater processual e
ndo pode ser compreendida como resultado concluido. Isso ocorre porque o LRC, por sua
propria natureza formativa, requer continuidade, intencionalidade e recorréncia. Tal aspecto
torna-se ainda mais evidente ao se considerar que comportamentos e discursos enraizados na
cultura escolar ndo se transformam integralmente em apenas um ciclo pedagodgico. Desse modo,
a SD produz efeitos perceptiveis, embora ainda nao definitivos, configurando-se como ponto
de partida que precisa ser retomado, ampliado e aprofundado nos anos subsequentes, a fim de
gerar impactos mais duradouros.

A articulacdo entre a praxis (SD) e a metarreflexdo (caderno de campo) demonstrou que
praticas antirracistas tendem a se consolidar quando teoria e experiéncia se entrelacam no
cotidiano escolar. Ao deslocar o ensino de Historia de uma abordagem transmissiva para uma
abordagem investigativa, a proposta contribuiu para o fortalecimento da autonomia intelectual
e moral dos estudantes. Logo, reafirma-se a convic¢do de que uma educagdo antirracista se
constroi por meio da escuta, da investigagdo e da ressignificagdo coletiva dos saberes.

Diante dessa organiza¢do metodologica e da intencionalidade que orienta a proposta,
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apresenta-se, a seguir, a estrutura da SD, de modo a evidenciar a ldgica de um percurso que
aproxima a docéncia da atividade de pesquisa. Nesse sentido, a SD foi organizada em cinco
etapas interdependentes, orientadas pela iniciagdo a pesquisa historica e pelo desenvolvimento
do letramento racial, com o intuito de enfrentar o risco de que o ensino de Historia se torne
irrelevante ao silenciar questdes socialmente desafiadoras.

Na primeira etapa, Sensibilizacdo e Historicidade, iniciou-se o trabalho com a
problematizagdo das leis antirracistas e a constru¢ao de um painel cronolégico. O objetivo,
nesse momento, foi promover um engajamento inicial com a tematica, transformando o impacto
em reflexdo, sem paralisar o estudante diante das tensdes que o tema pode suscitar.

Na segunda etapa, Fontes e Identidade, os estudantes foram introduzidos ao conceito de
fontes histéricas por meio de materiais audiovisuais e textos que articulam identidade e
narrativa. Essa curadoria, por sua vez, buscou evidenciar a diversidade de experiéncias e
tensionar a homogeneizagdo dos grupos sociais ¢ a cristalizagdo do sujeito negro em posigdes
historicamente limitadas.

Na terceira etapa, Problematizacdo do Racismo Estrutural, o foco concentrou-se no
racismo linguistico. Por meio de videos e rodas de conversa, a turma foi incentivada a
ultrapassar leituras imediatas e a reconhecer as zonas de ambiguidade presentes nas expressoes
naturalizadas no cotidiano.

Na quarta etapa, Autoria e Letramento Critico, os alunos produziram verbetes
explicativos sobre expressdes racistas, investigaram suas origens histdricas e propuseram
ressignificagdes. A etapa consolidou um espago de escuta e reflexdo, no qual o exercicio
investigativo contribuiu para o desenvolvimento da critica, sem desconsiderar as dimensdes
subjetivas envolvidas.

Na quinta etapa, Consolida¢do da Atitude Historiadora, o percurso culminou na anélise
de fontes historicas e na producdo de sinteses interpretativas. Na sequéncia, as producdes foram
socializadas no contexto escolar.

Os resultados, por sua vez, materializados nas producdes discentes, indicam, no
contexto desta experiéncia, aproximagdes progressivas aos objetivos pedagdgicos propostos,
ainda que em diferentes niveis de elaboragdo. Dessa forma, a SD, mais do que um conjunto de
atividades organizadas, configura-se como um percurso formativo intencional, no qual cada
etapa mobiliza dimensdes especificas da aprendizagem historica e do letramento racial. Nesse
ambito, a analise de sua aplicagdo permite compreender como essas etapas se materializaram
no contexto da sala de aula, além de evidenciar avancgos, limites e possibilidades do trabalho

desenvolvido.
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4.4 Detalhamento das etapas da Sequéncia Didatica

ETAPA 1: Introduc¢ao a Tematica do Racismo — Existe racismo no Brasil? — Lei e Historia
Carga horaria: 3 aulas
Objetivo: Sensibilizar os estudantes para a temética e introduzir conceitos basicos de pesquisa

historica.

Primeira Aula: Sensibiliza¢ao e Introducio a Pesquisa Historica

A primeira aula da SD teve como proposito apresentar o tema central deste estudo e
preparar os estudantes para o percurso investigativo. Iniciei explicando que seria trabalhado o
racismo presente no cotidiano a partir de comportamentos, vocabularios e situagdes reais, € que
todos participariam de uma experiéncia de pesquisa. A priori, muitos alunos demonstraram
curiosidade; contudo, também foi perceptivel certa timidez, observavel no siléncio e nas trocas
discretas entre os grupos.

Com o intuito de promover a sensibilizagdo, exibi uma cena da novela Garota do
Momento®, na qual a protagonista, uma mulher negra, é injustamente acusada de furto. A
repercussao foi imediata: alguns estudantes demonstraram indignagao verbalmente, enquanto
outros permaneceram em siléncio e observaram de modo atento. A Figura 2 ilustra a cena
utilizada como recurso pedagogico de sensibilizagdo, extraida da referida novela, a qual
funcionou como disparador para a discussdo sobre racismo, suspei¢do racial e violéncia
simbolica presentes no cotidiano.

No decorrer da discussdo, um aluno relatou espontaneamente que seu pai havia sido
chamado de “macaco” durante uma partida de futebol na comunidade. O depoimento
interrompeu o fluxo da aula por alguns instantes e gerou um siléncio entre os colegas. Conforme
registrado no caderno de campo, esse momento marcou uma ruptura importante, pois deslocou
o tema do plano abstrato para o plano vivido, conectando-o diretamente a realidade dos

estudantes.

16 Garota do Momento é uma novela exibida pela TV Globo entre 2024 e 2025, ambientada no ano de 1958, cuja
narrativa inicial centra-se na trajetoria de ascensdo de Beatriz, jovem mulher negra interpretada pela atriz Duda
Santos. Na cena selecionada o racismo ganha destaque quando a personagem ¢ acusada de furtar um sabonete e
reage mostrando que nao hé nada na sua bolsa (Boassi, 2025).
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Figura 2 - Cena da novela Garota do Momento em que a personagem Beatriz, uma mulher negra, ¢
injustamente acusada de furto e constrangida a provar publicamente sua inocéncia ao expor seus
pertences, evidenciando praticas de suspeicdo racial e estigmatiza¢do no cotidiano social

Beatriz mostra sua bolsa e prova que ndo roubou nada

Garofgido Momegta
» f& v .':
\)

Fonte: Captura de tela da novela Garota do Momento, exibida pela TV Globo, realizada pela autora para
fins pedagdgicos e de pesquisa (2025)

Apoés a exibicdo da cena, apresentei um quadro cronoldgico das leis antirracistas
brasileiras. Em seguida, distribui cdpias para que cada discente pudesse acompanhar. A maioria
afirmou nunca ter tido contato prévio com as legislagdes, e muitos demonstraram surpresa ao
descobrir que o Brasil possui leis especificas sobre racismo desde a década de 1950. Na
sequéncia, organizei os estudantes em nove grupos, com trés participantes em cada um, e
realizei o sorteio das leis que seriam pesquisadas. A proposta consistia em localizar informagdes
basicas, como autoria, ano, contexto e objetivo. Para isso, os alunos utilizaram os Chromebooks
disponibilizados pela escola.

No inicio, diversos grupos apresentaram dificuldades para navegar pelo site do Planalto
(Figura 3) e interpretar os textos juridicos. Diante disso, circulei entre as mesas, auxiliei na

leitura e indiquei onde localizar os dados principais.
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Figura 3 - Estudante consultando legislacdo antirracista no site do Planalto (2025)

- -—

Fonte:-Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Além disso, as Figuras 4 e 5 mostram alunos no momento em que consultam leis,
anotam trechos e dialogam entre si. Alguns comentaram que nunca haviam pesquisado esse tipo
de documento e demonstraram surpresa ao perceber que as legislacdes sao textos publicos e
acessiveis.

Figura 4 - Estudante realizando anotacdes a partir da leitura da Lei Afonso Arinos

»

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025
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Figura 5 - Estudantes utilizando Chromebook para pesquisa das leis antirracistas

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Aos poucos, a inseguranga deu lugar ao interesse. Comentarios como “professora, olha,
essa lei € bem antiga mesmo” comegaram a surgir. Ademais, outros discentes demonstraram
entusiasmo com o uso da tecnologia, uma vez que tal recurso ndo ¢ algo comum nas aulas de

Histéria. Um deles afirmou: “hoje a aula foi diferente, podia ser sempre assim”.

Segunda Aula: Construcio do painel das Leis Antirracistas

A segunda aula foi dedicada a construgao coletiva de um painel das leis estudadas, com
o objetivo de traduzir o conhecimento historico pesquisado em uma representacdo visual e
material significativa. O momento foi marcado pela parceria interdisciplinar com a docente de
Artes, que possibilitou articular o rigor conceitual da Historia a dimensao sensivel e estética da
arte. Enquanto eu conduzia a retomada dos conteudos historicos (revisava resumos e esclarecia
o contexto de leis, como a Lei Cad pds-Constituicdo de 1988), a professora de Artes orientava
os estudantes na transposicdo desse conteudo para uma linguagem visual e criativa, como

demonstra a Figura 6.
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para o painel das Antirracistas

Figura 6 - Estudan

indo card
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Fonte: Arquivo pessoal da profeésora—pesquisadora, 2025

A articulacdo entre as docentes mostrou-se relevante para o processo de aprendizagem.
A inseguranca inicial dos alunos em relagdo a linguagem juridica foi gradualmente superada a
medida que o conhecimento adquiria forma concreta. Nesse contexto, a sala de aula
transformou-se em um ateli€, um espaco de producdo de cultura material escolar. O ato de
desenhar, recortar e montar os cards com a cronologia das leis, (como exemplifica a Figura 7),
ndo foi um mero passatempo, mas uma forma ativa de produgao de conhecimento, por meio do
qual os estudantes materializavam a trajetoria historica da luta do movimento negro por direitos.

Durante o processo, mesmo os alunos mais dispersos foram atraidos pela dindmica criativa.

SN
Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025
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Ao final da aula, o painel, ainda inacabado (Figura 8), configurava-se como um simbolo
do aprendizado coletivo. Conforme registrado no caderno de campo, o processo educativo nao
se limitou a compreensdo conceitual, e envolveu o engajamento emocional dos alunos diante

das narrativas de luta e resisténcia representadas pelas leis.

Figura 8 - Estudante fixando card da Lei de 1951 no Painel das Leis Antirracistas

' N R D ¢ s
Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

As imagens expostas nas Figuras 6, 7 e 8 registram momentos do processo de construgao
do painel das Leis Antirracistas, etapa fundamental da SD. Elas evidenciam o envolvimento dos
estudantes na pesquisa, na organizacdo dos dados histéricos € na materializagdo visual do

conhecimento produzido coletivamente, o que reforca a dimensao interdisciplinar da atividade.

Terceira Aula: Conclusio, apresentaciio e representacio conceitual da resiliéncia

Devido a complexidade da produgdo e a limitagdo do tempo pedagdgico, uma terceira
aula foi necessaria para o fechamento da primeira etapa. O momento foi dedicado a
apresentacdo de minissemindrios sobre cada lei, mediante o uso do painel construido como
recurso visual para a socializagcdo do conhecimento, ocasido em que o ambiente colaborativo
refletiu o espirito da interdisciplinaridade. Além do mais, o uso do painel como suporte orientou
a sequéncia das falas e ofereceu aos colegas um referencial visual para acompanhar a evolugdo
historica das normas antirracista.

As apresentacdes, contudo, revelaram diferentes niveis de letramento racial. Enquanto

alguns grupos demonstraram maior seguranga, estabelecendo relagdes entre as leis e o
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cotidiano, outros apresentaram nervosismo e limitaram-se, em grande medida, a leitura dos
conteudos. Tal situacdo evidencia que o processo de conscientizagdo €, intrinsecamente,
desigual e continuo.

O desafio mais significativo desta etapa, no entanto, decorreu de um acontecimento
pedagogico externo que, posteriormente, serviu de incentivo e reflexdo para a pesquisa. Fui
informada de que, em razdo das normas e do regimento escolar, ndo seria possivel fixar
materiais nas paredes das salas de aula. Essa determinagao institucional, ainda que de carater
burocratico, gerou frustracdo e impactou diretamente o produto didatico, que precisou ser
retirado e sofreu danos (como cards amassaram e letras desprendidas) durante o manuseio.
Diante disso, minha decepgdo inicial deu lugar a uma reflex@o sobre a pratica docente real, a
qual exige resiliéncia frente as contingéncias do cotidiano escolar.

O episddio descrito, longe de ser um fracasso, revelou a importancia da educagdo
antirracista como forma de resisténcia simbdlica. Nesse sentido, o painel, ainda que amassado
e incompleto (Figura 9), tornou-se uma metafora da propria luta antirracista, marcada por
contratempos, danos e pela necessidade ininterrupta de persisténcia. Desse modo, o produto foi

ressignificado, deixou de ser um mural fixo e tornou-se um instrumento pedagogico movel,

além de um simbolo do compromisso coletivo que seria revisitado nas aulas seguintes.

Figura 9 - Painel das Leis Antirracistas apds repetidos deslocamentos, apresentando amassados e perda
garcial de letra, evidenciando os desafios do uso pedagdgico no espago escolar

]
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Com o apoio dos alunos, o painel exposto na Figura 9 passou a ser levado para todas as
aulas, sendo exposto e recolhido ao final de cada encontro. O movimento de dobrar, guardar e

reutilizar o material configurou-se como pratica simbodlica de resisténcia. Em diversas aulas
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posteriores, ouvi comentarios como: “professora, vamos arrumar o painel de novo?”’. Com base
nisso, o painel passou a funcionar como evidéncia de que a Histdria que produzimos, ainda que

marcada por imperfei¢des, permanece viva e passivel de reconstrugao.

ETAPA 2 — Vestigios do racismo no Brasil — Fontes historicas e arte afro-brasileira
Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)
Objetivo: Introduzir os estudantes aos conceitos basicos de pesquisa historica, destacando o

conceito fonte historica.

A segunda etapa da sequéncia didatica teve como objetivo apresentar aos estudantes os
conceitos fundamentais da pesquisa histdrica, realgando a importancia das fontes ¢ a forma
como elas revelam as dimensdes do passado e do presente. Nesse ambito, buscou-se leva-los a
perceber que o trabalho do historiador ndo se limita a documentos escritos, mas envolve

imagens, discursos, objetos, registros digitais ¢ outras expressdes da experiéncia humana.

Primeira aula: Conceitos basicos de pesquisa historica

A aula comegou com a leitura e a discussdao do texto “O que sdo fontes historicas”,
adaptado de Circe Bittencourt (2008). Durante a conversa inicial, expliquei que o historiador
investiga rastros € memorias deixados pelas pessoas ao longo do tempo. Em seguida, solicitei
aos alunos que identificassem, em seu proprio cotidiano, elementos que poderiam ser
considerados fontes historicas, como fotografias, videos, mensagens, musicas, postagens
digitais e reportagens. Muitos demonstraram surpresa ao perceber que os registros produzidos
diariamente também podem adquirir valor como documentos historicos.

Posteriormente, apresentei o video “Tour pelo meu rosto”, do canal “Papo de Pretas™!”,
como exemplo de fonte contempordnea que registra vivéncias, sentimentos e percepgoes
relacionadas a identidade, a raca e ao racismo. Durante a exibicdo, observei reacdes diversas:
estudantes negros e negras acompanharam com aten¢ao e identificacao, enquanto alguns alunos
brancos, embora em sua maioria atentos, demonstraram momentos de dispersdo e certo
desconforto, especialmente quando o video questionava padrdes estéticos e privilégios

frequentemente naturalizados. A Figura 10 registra a projecao desse material em sala de aula,

17 Papo de Pretas é um canal de YouTube que produz contetido sobre historia, vivéncias e experiéncias de mulheres
negras, abordando temas como identidade, racismo, estética, ancestralidade e relagdes raciais no Brasil. O video
“Tour pelo meu rosto” (publicado em 18 fev. 2020) propde uma reflexdo critica sobre padrdes de beleza
eurocéntricos e os efeitos do racismo no corpo e na autoimagem de mulheres negras. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=CEOvcHPvvis.
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destacando a narrativa que mobilizou afetos e reflexdes.

Figura 10 - Proje¢do do depoimento utilizado na etapa de sensibilizagdo da sequéncia didatica,
enfatizando vivéncias de discriminagdo e pertencimento racial

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Ao tratar o racismo linguistico e as experiéncias relacionadas a identidade racial como
objeto de analise, esta proposta pedagogica insere-se no campo do ensino de temas sensiveis,
os quais demandam mediacdo critica e intencional por parte do professor. Conforme destaca
Alberti (2014, p. 3), “o ensino de questdes sensiveis e controversas ndo tem como objetivo
chocar [...], mas suscitar a reflexdo dos alunos”. Dessa forma, a atividade desenvolvida buscou
ndo apenas expor situagcdoes de discriminacdo, mas também promover a reflexdo critica,
possibilitando aos estudantes problematizarem suas proprias percepcoes € experiéncias.

Sob essa otica, foi realizada uma roda de conversa sobre o video. Inicialmente, perguntei
0 que mais havia chamado a aten¢do dos discentes e por que aquelas falas poderiam ser
consideradas historicas. As respostas foram variadas: alguns destacaram a coragem da jovem
em expor suas dores e superagdes; outros mencionaram a forma afetiva com que o tema foi
tratado; além disso, uma aluna ressaltou a importancia da autoestima na construgdo da
identidade. O didlogo foi marcado também por momentos de siléncio, indicando que o contetdo
mobilizou emogdes e reflexdes importantes.

A atividade escrita da aula foi desenvolvida em trés momentos articulados. Primeiro, os
educandos revisitaram a leitura do texto de Bittencourt (2008), o qual compreende que as fontes
historicas incluem leis, cartas, jornais, objetos, imagens, relatos orais e produgdes digitais.

Depois, o video foi retomado como exemplo de documento que revela experiéncias sociais do
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presente. Por fim, solicitei que cada estudante explicasse, individualmente, por que o video
poderia ser considerado uma fonte historica e o que ele revelava sobre o racismo e a sociedade
atual. As Figuras 11 e 12 ilustram o processo de escrita e andlise e evidenciam como os alunos

articularam conceitos de linguagem, memoria e identidade.

Figura 11 - Atividade de analise do texto de Bittencourt (2008) e do video “Tour pelo meu rosto”,
articulando conceitos de fonte historica e identidade racial

Fazer a leiturs ¢ andlise do Texto:

O que sho fomtes hissdricas.

O que sio fomtes histéricas:
Fontes hissiricasfsdo todos 0s vestigios ou evidéncias sobre o passado hamano.'S3o os materiais ¢
registros deixados pelas gerapies amicriores que permitem aos historiadores investigar, iolerpretar ¢
reconstruir os acomtec mentos, modos de vids, crengas ¢ retagSes sociais de diferentes épocas

Essas fostes podem assumir diferentes formas. desde docamentos escritos, comolleis) kartad ¢ jormais.
até objesos, imagens, [relatos omisf ¢ a6é producdes digitais. Cada uma delas carvega informagdes
importantes sobre 0 contexto social, politico, econdmico e cultural em que foi produzids.

A importincia das fontes hisiricas cst justamente 0o fato de que, sem lis, seria impassivel conhecer

com precialo o passado. Por meso da andlise das fontes, 08 historiadores conseguenskompreender como

viviam as pessoss em diferentes periodos, como se como prod !

€ como enfrentavam os desafics do seu tempo

Além disso, s fomtes permitern que novas interpretasdes sojm feitas sobee o passado, dundabisibilidade

& grupes que muitas vezes foram sikenciados nas marmativas oficiais, como mulberes, indigenss,
africanas ¢ afrodescendentes, trabalhadores ¢ outros sujcitos hissricos,BITTENCOURT.

‘cth.ﬁ;FM Hisséria na sala de aula: os comeddos ¢ sua forma. 2. ed. Sio Paulo: Cortez. 2008

* Apdsa leitun d> texto: O que sbo fomtes histbricas ¢ smatise do video: “our pelo meu rasto, pape
de preeas” responds em uma folla a parte o que s pede:
- URL: bitps/iscww, yctab. comywatch N—~CEQvcHPyvis

*+ De scondo com 3 texto, © que sbo fotes hisdricas?

* Quais exemplos de fontes hiswdricas foram citados? Hé alguma que te smrpreendeu?

* Porque o texto Siz que as fomtes 580 importanics para dar visibilidade o grupos que forsm
silenciados?

+ O vidoo pode ser considerado uma fontg histirica? RO
Barr | gt haminodin | SO, il O <y
* Escrova am parsgrafo explicando por que o video *lour pelo miet rosta, fupo de prelas pode ser
cansiderado uma fomte histérica, utilizando m ideias do texto complementar. Eles deve citar
exemplos especificos do video pars sentar a resposta
+ Excreva em texto sobee o que ensendeu do video “tour pelo mew rosto™

3+ R Sob Iedoy @ weRiguen o ndimerat e pardhode
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Figura 12 - Atividade de analise do texto de Bittencourt (2008) e do video “Tour pelo meu rosto”,

articulando conceitos de fonte historica e identidade racial (continuag@o)
51Q-m‘\§élﬂﬂw PO rws o & wme

mw paw!‘*mngﬁm-m
& uonorY ;MWGM

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025
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Na corre¢do das atividades, foi observado que parte das producdes permaneceu restrita
a descri¢do do video, o que indica a necessidade de fortalecer a articulag@o entre leitura e analise
critica. Ainda assim, foi possivel identificar que muitos estudantes se encontram em processo
de aquisi¢ao desse conhecimento, iniciando a construcao da relacao entre linguagem, memoria
e identidade. Nesse ponto, destaca-se a produgdo de uma aluna que, ao afirmar que “nos
mulheres negras ndo devemos deixar de ser quem somos”, expressou sua identificagdo com a
narrativa do filme e uma recusa em ser definida por expectativas externas. Tal postura pode ser
compreendida a luz de Grada Kilomba (2019), ao indicar um movimento inicial de afastamento
do lugar de outridade e de afirmacao identitéria.

Por fim, a primeira aula foi encerrada com a reflexdo de que a Historia ndo esta apenas
nos livros e nos documentos classicos, mas também nas vozes, nos corpos € nas narrativas que
fazem parte do cotidiano. Essa compreensdo serviu como base para a aula seguinte, a qual

aprofundou o trabalho com imagens e representagdes do corpo negro.

Segunda aula: Explorando Linguagens e Contextos

A segunda aula foi iniciada com a retomada do texto “O que sdo fontes histdricas” e do
video “Tour pelo meu rosto”, agora com foco na estética negra e na forma como o corpo negro
¢ historicamente representado. Nesse momento, os alunos trouxeram exemplos de expressoes
comuns na comunidade em que vivem e no ambiente escolar, como “cabelo ruim”, “cabelo de
bombril” ou “precisa alisar pra ficar bonito”. Ao discutirmos essas frases, muitos perceberam
que aquilo que consideravam brincadeiras, na verdade, carregava significados discriminatorios.
Houve reacdes diferentes, como curiosidade, relatos de experiéncias proprias e, em alguns
casos, incomodo, especialmente entre os discentes que inicialmente ndo reconheciam o peso
dessas expressdes. O desconforto mostrou que a atividade provocou reflexao.

Com apoio da professora de Artes, a oficina de colagem foi iniciada. Os estudantes
criaram retratos (Figura 13) que valorizavam a beleza negra, mediante o uso de materiais
diversos, como papel colorido, 13, barbante, algodao, tintas, papel crepom, areia, graos e
recortes variados. O processo de criacdo favoreceu a colaboracdo e permitiu que os alunos

expressassem percepcdes € memorias relacionadas aos seus corpos e aos de suas familias.
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Figura 13 - Producio artistica dos estudantes na atividade de representagdes identitarias e letramento
racial

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Durante a prética, surgiram comentarios espontaneos, como: “Professora, esse cabelo ¢
igual ao da minha tia, ela usa black power, da pra fazer o cabelo com 1a enrolada pra parecer
mais real e esta ficando lindo” (Figura 14). Tais relatos demonstraram identificacdo e

valorizagao.

Figura 14 - Colagem produzida pelos estudantes para valorizar identidades negras e referéncias
historicas e culturais
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Apos a criacdo das colagens, cada obra recebeu uma frase criativa, elaborada e escrita

pelos proprios alunos. As produgdes expressavam sentimentos de orgulho e pertencimento,

29, ¢¢

como: “tenho orgulho de minhas raizes”; “de quem eu sou”; “amo e adoro a minha cor € 0 meu

29, €6 99, ¢

cabelo”, (Figura 15); “sou negro € amo meu cabelo”; “a cor da minha pele conta historias”; “ser

29, ¢¢ 29, ¢¢

negro ¢ ter raizes fortes”; “o cabelo crespo € simbolo de resisténcia’; “sou preto com orgulho”;
“vidas negras importam”; e “respeito ndo tem cor, tem consciéncia”. As producdes textuais
contribuiram para que os discentes refletissem sobre identidade e ancestralidade, bem como

funcionaram como um exercicio de expressdo, reconhecimento e afirmagao positiva de si.

Figura 15 - Producio escrita dos estudantes afirmando autoestima, identidade e valorizagao das raizes
negras

Sy

Fonte: Arquivo pessoal da professora pesqulsadora 2025

Mais do que um exercicio estético, a oficina se tornou um espaco de reconstrucao
simbdlica, no qual os estudantes representaram o corpo negro com dignidade e beleza e
ressignificaram estigmas historicamente associados a ele. Ao final da aula, as produg¢des foram
expostas pelos alunos, a fim de valorizar o trabalho coletivo na sala; posteriormente, seriam
apresentadas na feira de artes. A etapa consolidou os aprendizados anteriores e preparou a turma
para avangar na SD, a qual passaria a abordar, de forma mais direta, as expressdes racistas

presentes no cotidiano escolar.
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ETAPA 3 — O racismo no Brasil: linguagem, historia e permanéncias
Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)
Objetivo: Identificar e compreender como o racismo se manifesta na linguagem e nas relagdes

cotidianas, por meio da analise de videos, debates e atividades de reflexao.

A terceira etapa da sequéncia didatica foi dedicada ao aprofundamento da compreensao
dos estudantes sobre o racismo presente no vocabulario cotidiano e nas relagdes sociais,
relacionando passado e presente por meio da analise de videos, debates e atividades de reflexao.
Nesse sentido, a proposta buscou estimular uma leitura critica sobre comportamentos e
expressdes naturalizadas, bem como demonstrar como determinadas palavras e atitudes
carregam marcas historicas e culturais que atravessam geragdes.

Para iniciar o encontro, retomei os conteudos trabalhados nas etapas anteriores,
especialmente a discussdo sobre leis antirracistas e o papel das fontes historicas. Desse modo,
procurei mostrar aos estudantes que as permanéncias do racismo na linguagem ndo sio

acidentais, mas resultam de processos sociais ¢ historicos.

Primeira aula: Exposicao de episodios do cotidiano marcados por racismo estrutural e
comportamental

A primeira aula teve inicio com a exibi¢do do filme 4 Coisa Td Preta, disponivel no
YouTube'®, o qual apresenta episédios do cotidiano marcados por racismo estrutural e
comportamental, conforme ilustra a Figura 16. No comego da exibicdo, alguns estudantes
demonstraram dispersdo, com conversas paralelas e aparente desinteresse; contudo, ao longo
do filme, tornaram-se mais atentos. Além do mais, o conteddo gerou incodmodo em
determinados momentos, sobretudo quando cenas mais diretas questionavam privilégios e

desigualdades raciais.

18 4 Coisa Ta Preta ¢ um filme disponivel no canal AfroflixBrasil no YouTube, que aborda situagdes
cotidianas de racismo estrutural e comportamental a partir de narrativas dramatizadas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=_fNXmlqZOr8. Acesso em: 10 fev. 2025.


https://www.youtube.com/watch?v=_fNXmlqZOr8
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Figura 16 - Estudantes assistindo ao filme 4 Coisa Ta Preta como parte da atividade de analise critica
sobre representagdes raciais

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Ao final, foi realizada uma roda de conversa, na qual surgiram diferentes reacdes.
Alguns discentes relacionaram o filme a acontecimentos atuais; outros trouxeram relatos de
situacdes vividas por familiares ou amigos. Apareceu, ainda, a dificuldade de reconhecer o
racismo quando este se apresenta de forma sutil, por meio de brincadeiras, comparagdes ou

expressoes comuns na lingua.

Segunda aula: Analise Critica de Narrativas Audiovisuais e Identificacio de Praticas
Racistas no Cotidiano

Na segunda aula, foi exibido o curta Xadrez das Cores'®, que aborda as tensdes raciais
e sociais por meio da convivéncia entre uma senhora branca e sua empregada negra. Nessa
ocasido, pedi aos estudantes que observassem a postura das personagens, as escolhas
linguisticas e os gestos, de modo a estabelecer relagdes com praticas ainda presentes na
sociedade contemporanea. Durante a exibicdo, (Figura 17), percebi que a turma estava mais
atenta em comparacao a aula anterior, possivelmente em fun¢ao da familiaridade prévia com a
tematica. Apos o filme, promovemos outra roda de conversa. As falas dos alunos mostraram
diferentes niveis de compreensdo, alguns apontaram situagdes claras de racismo presentes no

curta, enquanto outros mencionaram experiéncias pessoais relacionadas ao tema.

¥ Xadrez das Cores € um curta-metragem disponivel no canal “Cinema Negro Brasil” no YouTube, por meio do
link: https://www.youtube.com/watch?v=Tsj4Y 6fxdSM. Através de uma narrativa dramatizada, o curta explora as
relagdes de poder e as tensdes raciais no cotidiano, evidenciando praticas discriminatorias e seus efeitos nas
subjetividades e nas interagdes sociais.
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Figura 17 - Estudantes assistindo ao filme Xadrez das Cores durante atividade de analise critica sobre
racismo e desigualdades sociais

!L‘ -
1 :
Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Em seguida, pedi aos educandos que registrassem no caderno expressdes racistas
ouvidas e refletissem sobre seus contextos de uso. Nesse momento, surgiram frases como
“servigo de preto”, “a coisa ta preta”, “ndo sou tuas negas” e “inveja branca”. Posteriormente,
tais expressoes foram analisadas coletivamente no quadro, estabelecendo-se conexdes entre
seus sentidos atuais e o passado escravocrata e colonial.

Na continuidade, iniciamos uma atividade de pesquisa com o uso de sites como o SESC
Digital e o Portal Dominio Publico. Nessa atividade, os grupos deveriam localizar imagens,
charges e documentos que dialogassem com os exemplos apresentados. Os estudantes
encontraram materiais diversos, desde fotografias antigas até postagens recentes que reforgcam
estereotipos raciais. Ao comparar esses registros, perceberam que, embora o contexto historico
tenha se transformado, muitas ideias permanecem.

As discussdes dessa etapa exigiram atencdo e sensibilidade. Enquanto, no primeiro
video, alguns alunos pareciam mais dispersos, no segundo, demonstraram maior envolvimento.
Em ambos os casos, notei que o desconforto estava presente; contudo, tal aspecto mostrou-se
relevante para a promog¢ado da reflexdo. Ademais, as rodas de conversa evidenciaram emogodes
variadas, como curiosidade, negacao e reconhecimento. Durante o processo, o uso de fontes
audiovisuais contribuiu para que os estudantes conectassem o passado estudado e o presente
vivido.

Ao final das duas aulas, propus que cada discente escrevesse, de forma anonima, um
breve texto sobre suas percepcdes € sentimentos apos as exibigoes e debates. Durante a
atividade, a turma permaneceu em siléncio. Alguns registraram experiéncias pessoais ou

familiares; outros falaram de indignacao; e houve, ainda, aqueles que confessaram nunca ter
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pensado sobre o tema. Assim, a escrita andnima propiciou a expressao sincera, sem receio de

julgamento.

Atividade Complementar: Identidade racial e autodeclaracio

Como desdobramento dessa etapa, propus uma atividade complementar, de carater
extraclasse, voltada ao estudo da identidade racial. A inten¢do consistiu em estimular os
estudantes a refletirem sobre sua propria identidade, bem como entenderem como as categorias
raciais sdo construidas socialmente. Durante a roda de conversa, emergiram davidas sobre a
diferenga entre cor e raga, sobre quem pode se identificar como negro e sobre como ocorre a
autodeclaragdo racial no Brasil. Diante disso, ¢ considerando o interesse ¢ as incertezas
manifestadas, decidi orientar uma pesquisa estruturada.

Na sequéncia, orientei os alunos a consultarem sifes oficiais, como a Fundagao
Palmares, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Dicionario antirracista:
termos para eliminar do seu vocabulario, da Defensoria Publica do Distrito Federal (2023).
Solicitei que investigassem o significado de raga no Brasil, o conceito de autodeclaragdo racial,
as categorias utilizadas nas estatisticas nacionais e as razdes pelas quais o ato de nomear-se ¢
um gesto politico.

Além da pesquisa, propus um exercicio de autodeclaragdo racial andnima. Cada
estudante deveria registrar, em um papel sem identificagdo, como se percebia racialmente apos
o estudo do tema: preto(a), pardo(a), branco(a), indigena ou outro. Expliquei que a atividade
ndo tinha carater classificatorio, mas reflexivo, considerando que a percep¢do racial ¢
influenciada por fatores sociais, familiares e historicos. Durante a realizacdo, alguns estudantes
demonstraram seguranga, enquanto outros hesitaram, revisaram suas respostas ou solicitaram

para refazer o registro. A Figura 18 exemplifica a pratica.
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Figura 18 - Reflex@o escrita dos estudantes sobre identidade racial, evidenciando compreensao critica
das categorias de pertencimento e autoidentifica¢do
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

A atividade revelou uma diversidade de percepcdes. Muitos discentes se autodeclararam
pardos e relacionaram essa identificag@o a ideia de miscigenacgao familiar. Outros se declararam
brancos, com base em aspectos fenotipicos ou de origem familiar. Um grupo menor se
identificou como preto, expressando orgulho. Houve, ainda, mengdes a ascendéncia indigena.
De modo geral, os registros mostraram uma relagao entre identidade racial e vivéncias pessoais.

Para alguns educandos, essa foi a primeira oportunidade de refletir sobre o proprio
pertencimento racial. Para outros, constitui-se como um momento de afirmacdo identitaria,
frequentemente silenciadas. Logo, concluimos que discutir raca no contexto escolar nao se
restringe a transmissdao de conceitos, mas implica a constru¢do de um espaco seguro, no qual

0s sujeitos possam se reconhecer e se compreender no ambito da diversidade brasileira.

ETAPA 4 — Producio de verbetes sobre expressoes racistas

Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)

Objetivo: Produzir verbetes explicativos sobre expressdes racistas do cotidiano,
desenvolvendo a pesquisa da origem e do significado dessas expressdes e estimulando a

reflexdo critica sobre o uso da linguagem.

A quarta etapa da sequéncia didatica marcou um momento de sintese e producdo, em
que os estudantes passaram do debate e da andlise para o inicio da escrita. Nesse ambito, o
objetivo consistiu em levar a turma a pesquisar, compreender e reescrever criticamente

expressoes racistas presentes no cotidiano, mediante a producao de verbetes. Além disso, a
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proposta aprofundou o trabalho desenvolvido nas etapas anteriores e possibilitou que os alunos

utilizassem procedimentos basicos de pesquisa histérica em uma atividade pratica.

Primeira aula: Problematizacio de expressoes racistas do cotidiano

A aula teve inicio com a exibicao de dois videos curtos, (Figura 19), intitulados “Frases
racistas do cotidiano - Parte 1” e “Parte 2”2, os quais retinem expressdes comuns utilizadas no
dia a dia e que carregam sentidos discriminatorios. Embora breves, os videos funcionaram como
uma sensibilizagdo inicial, pois apresentam situagdes realistas prontamente reconhecidas pelos

estudantes.

Figura 19 - Exibi¢do dos videos “Frases racistas do cotidiano — Parte 1 ¢ Parte 2” para introdugdo a
analise critica de expressodes discriminatdrias presentes no dia a dia
e

Fonte: Arquivo pe‘soal da profesora—pesquisadora, 2025

Em seguida, foi exibido o video “Uma Grande Li¢do das Nossas Criangas Sobre o

Racismo’?!

, Figura 20, que trouxe relatos de criangas as quais comentaram episodios de
discriminacdo e refletiram sobre a forga das palavras. Durante a exibicdo, os alunos
mantiveram-se atentos e, em alguns momentos, reagiram de forma espontanea, por intermédio

da mencao a trechos que lhes chamaram mais atencao.

20 Os videos “Frases racistas do cotidiano — Parte 1 e “Frases racistas do cotidiano — Parte 2” estdo disponiveis
no YouTube e reinem exemplos de expressdes de uso corrente que carregam sentidos racistas e discriminatorios,
sendo utilizados como recurso pedagdgico para problematizar o racismo linguistico no cotidiano escolar. Parte 1
- disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=link partel. Parte 2 - disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=link parte?2.

21 O video “Uma Grande Li¢do das Nossas Criancas Sobre o Racismo” est4 disponivel no YouTube, por meio do
link: https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom eRYk.


https://www.youtube.com/watch?v=link_parte1
https://www.youtube.com/watch?v=link_parte2
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Figura 20 - Estudantes assistindo ao video “Uma Grande Ligcdo das Nossas Criangas Sobre o Racismo”
como sensibiliza¢do para a discussdo sobre permanéncias do racismo na sociedade
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Apos os videos, organizamos uma discussao em pequenos grupos. Cada grupo debateu
sobre expressdes preconceituosas ouvidas na escola, na familia ou na internet. As conversas
foram marcadas por relatos variados e, em alguns casos, por espanto, quando os discentes
perceberam que determinadas frases, utilizadas por eles proprios, possuiam origem
discriminatoria. Na sequéncia, ocorreu um debate coletivo, com vistas a ampliar as reflexdes

construidas nos grupos.

Segunda aula - Producio de verbetes e analise critica de expressoes racistas

Os alunos registraram no caderno as expressdes que apareceram na discussdo,
acompanhadas de suas impressdes iniciais sobre possiveis significados e impactos. Esse registro
constituiu-se como material de apoio para a atividade escrita subsequente.

Com a turma sensibilizada, iniciamos a atividade principal: a producdo de verbetes.
Cada grupo selecionou uma expressdo racista considerada comum, como “cabelo ruim”,
“mercado negro”, “a coisa t4 preta”, “ndo sou tuas negas”, entre outras que surgiram
espontaneamente nas discussdes. A partir dessa escolha, os estudantes foram orientados a
pesquisar a origem e o contexto historico dessas expressoes (Figura 21). Para isso, utilizaram
materiais previamente selecionados, como o Tire o racismo do vocabulario: glossario de
palavras racistas e suas substitui¢coes, de Francis Solange Vieira Tourinho (2022) e o
Dicionario antirracista: termos para eliminar do seu vocabuladrio, da Defensoria Publica do

Distrito Federal (2023), disponiveis em formato digital.
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Figura 21 - Estudante registrando pesquisas sobre expressdes racistas e seus contextos historicos no
processo de letramento racial

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Com base nas informagdes coletadas, os grupos produziram seus verbetes seguindo um
modelo simples e acessivel. Desse modo, cada verbete foi concebido como um texto breve de
esclarecimento e conscientizagdo, redigido em linguagem clara, com o intuito de ser
compartilhado com a comunidade escolar.

A producao dos verbetes dinamizou o ambiente da sala de aula. Alguns grupos
demonstraram surpresa ao constatar que expressdes aparentemente inofensivas possuem
relacdo direta com o periodo escravocrata. Outros se mostraram impactados ao perceber que os
significados originais de determinadas palavras ainda permanecem no imaginario social. Em
diversos momentos, as discussdes extrapolaram a atividade proposta e incorporaram relatos
pessoais e reflexdes sobre experiéncias vividas. Nesse processo, os alunos dialogaram entre si,
formularam questionamentos, compararam informacdes e buscaram explicar, com suas proprias
palavras, o peso histdrico e social de cada expressao.

Durante o desenvolvimento da atividade, realizei o acompanhamento continuo dos
grupos, com orientacdo individualizada, a fim de sanar duvidas e auxiliar na transformagao das
descobertas em textos objetivos e coerentes. Outrossim, a produ¢do contou com o apoio da
professora de Lingua Portuguesa, que orientou os estudantes quanto a clareza, a coesdo e a
precisdo das definigdes. Paralelamente, a docente de Artes contribuiu com a revisdo estética e
o layout dos verbetes e sugeriu o uso de cores, simbolos e formata¢des adequadas. A Figura 22

expde o painel coletivo de verbetes.
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Figura 22 - Painel coletivo de verbetes produzidos pelos estudantes, ressignificando expressoes
racializadas no contexto do letramento racial
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Fonte: Arquivo pessoal da professora—pesquisédora, 2025

Ao final dessa etapa, evidenciamos que os estudantes compreenderam seu papel como
produtores de conhecimento. Dessa maneira, percebemos que a atividade contribuiu para a
constru¢do de uma postura mais critica e para o fortalecimento de praticas educativas

comprometidas com a transformacao da escola em um espago mais consciente e antirracista.

ETAPA 5: Aplicacdo da Atitude Historiadora — Analise de Fontes Historicas e
Fechamento Interdisciplinar

Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)

Objetivo: Desenvolver a atitude historiadora por meio da andlise critica de fontes historicas e
literarias sobre a escravidao, compreendendo como esse sistema estruturou o racismo no Brasil

e identificando permanéncias desse passado no presente.

Na quinta etapa da SD, os estudantes foram convidados a exercitar a chamada “atitude
historiadora”, aproximando-se do fazer histérico como pratica interpretativa e investigativa.
Nesse sentido, esta etapa teve como objetivo introduzir os discentes aos fundamentos da
pesquisa historica, especialmente a critica externa e interna das fontes, bem como possibilitar
que reconhecessem a escraviddo como uma relacdo histdrica fundamental para a compreensao

da formagao do racismo estrutural brasileiro.

Primeira aula: Desenvolvendo a atitude historiadora

Inicialmente, apresentei aos alunos o conceito de “Atitude Historiadora”, conforme
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orienta a BNCC para o Ensino de Histéria, explicando que o historiador ndo se limita a reunir
documentos; precisa investigd-los criticamente. Para tanto, destaquei os dois procedimentos
fundamentais do método histérico: a critica externa e a critica interna.

A critica externa diz respeito a analise material e contextual da fonte, considerando
quem a produziu, quando, em que circunstancias, com qual objetivo e se o documento ¢
auténtico. Por sua vez, a critica interna envolve a interpretacdo do conteudo, a identificacao dos
possiveis interesses do autor, bem como a analise de siléncios, omissoes e das relagcdes de poder
presentes em seu discurso. Na sequéncia, expliquei que essas camadas de leitura permitem
compreender que todo documento expressa um ponto de vista, sendo, portanto, impossivel
interpreta-lo de forma neutra. A Figura 23 ilustra o estudo do conceito de atitude historiadora e

do método historico.

Figura 23 - Estudante estudando o conceito de atitude historiadora e os métodos de critica externa e
interna das fontes historica
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Fonte: Arqliivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Segunda aula: Analise de fontes historicas e producio do resumo estendido

A partir dessa introdugdo conceitual, organizei os estudantes em grupos e distribui as
fontes selecionadas para a investigacdo: trechos da Gazeta do Rio de Janeiro (1811), contendo
anuncios de pessoas escravizadas fugitivas; fragmento do jornal O Homem de Cor (1833), para
representar a imprensa negra no periodo imperial; a integra da Lei Aurea (1888); excertos do
romance Um Defeito de Cor, de Ana Maria Gongalves (2006); e trechos da obra Querido
Estudante Negro, de Barbara Carine (2024). Além disso, cada grupo recebeu uma ficha de
coleta de dados, estruturada com base em questdes orientadoras da critica externa e interna.
Nesse momento, foram apresentadas instrugdes detalhadas sobre o preenchimento do

instrumento, com vistas a reforcar que a analise deveria contemplar ndo apenas o que a fonte
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explicita, mas também aquilo que silencia. A Figura 24 exemplifica o momento pratico.

Figura 24 - Estudante utilizando a ficha de andlise para investigar fontes histdricas e registrar
interpretagdes criticas

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Durante esta etapa, tornou-se necessario reavaliar o uso da obra Cultura e Opuléncia do
Brasil (1711), de André Jodo Antonil. Embora se trate de uma fonte extremamente rica, percebi
que sua linguagem setecentista demandaria um tempo e mediagdo incompativeis com a carga
horaria disponivel. Por isso, decidi ndo a utilizar diretamente em sala de aula, mantendo-a
apenas no Produto Educacional como sugestdo para aprofundamentos futuros.

Ao longo da leitura e da anélise das fontes, observei que os alunos apresentaram reagdes
diferentes, conforme a natureza dos documentos. A linguagem arcaica da Gazeta do Rio de
Janeiro provocou estranhamento inicial; contudo, gerou reflexdes importantes. Um dos grupos,
por exemplo, destacou que a escravidao era tratada com naturalidade no jornal, o que evidencia
que o racismo nao se limitava a atos individuais, mas era legitimado institucionalmente. Em
contrapartida, o contato com O Homem de Cor favoreceu a identificagdo dos discentes com
uma voz negra que se opunha ao discurso dominante. Nesse momento, fiz algumas intervengdes
pedagdgicas, como releituras orientadas de cada texto, a fim de demonstrar que a Histéria muda
conforme o ponto de vista de quem conta.

Ao analisar a Lei Aurea, os alunos foram instigados a refletirem sobre sua brevidade e,
sobretudo, acerca da auséncia de medidas de reparagdo econdmica e social. Nesse instante,
destacou-se a pergunta de uma aluna: “entdo a liberdade foi s6 no papel?”, a qual sintetiza o

avango da turma em direcao a construcao da consciéncia histdrica, ainda que de forma inicial.
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Diante disso, percebi que os estudantes comegaram a compreender que o passado ¢ objeto de
disputas e que suas consequéncias estruturam o presente.

Ao final da atividade, cada grupo iniciou a elaboragdo do resumo estendido, percebido
como uma sintese analitica que exigia a mobiliza¢ao dos conhecimentos construidos ao longo
da SD, conforme explicita a Figura 25. Entretanto, a etapa revelou dificuldades iniciais
relacionadas a escrita, o que demandou a ado¢do de uma postura mais mediadora. Dessa
maneira, foram realizadas leituras coletivas, explicacdes detalhadas e retomadas de trechos,
com o intuito de favorecer a compreensdo. Ademais, a parceria com a professora de Lingua

Portuguesa foi essencial nesse processo, pois, enquanto eu trabalhei a dimensdo historica e

interpretativa das fontes, ela contribuiu com a revisdo formal dos textos.

Figura 25 - Estudante analisando fontes historicas e registrando interpretacdes a partir da critica externa
e interna dos documentos

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

A etapa foi concluida com a realizagdo de uma roda de conversa, na qual os estudantes
compartilharam suas interpretacoes e dificuldades. Em minhas anotagdes de campo, destaquei
o comentario de um aluno: “por isso temos que estudar Historia, para ndo esquecer as ruindades
que ja foram feitas”. Tal afirmagao sintetiza o alcance pedagogico da atividade, uma vez que,
ao exercitarem a atitude historiadora, os discentes compreenderam que a pesquisa historica nao
se limita a reconstrucao do passado, mas constitui uma forma de olhar criticamente o presente
e agir sobre ele.

Por fim, a etapa consolidou a proposta da SD como pratica de letramento racial e de
formagdo cidada. Ao analisarem fontes diversas, os estudantes reconheceram vozes

historicamente silenciadas, identificaram relagdes de poder e compreenderam que a escravidao
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ndo ¢ apenas um fato historico distante, mas um dos fundamentos das desigualdades
contemporaneas. Assim, a iniciacdo a pesquisa historica se mostrou uma ferramenta antirracista
e contribuiu para o fortalecimento do compromisso ético e critico dos discentes diante da

sociedade em que estdo inseridos.

4.5 A culminéncia da Sequéncia Didatica

O encerramento da Sequéncia Didatica (SD) concretizou-se na exposi¢ao final dos
trabalhos, realizada no préprio espago da sala de aula. Mantivemos o ambiente de intervengao,
com o intuito de valorizar a familiaridade do espago e propiciar sua ressignificacdo pelos
discentes, compreendendo-o ndao apenas como um local de instrugdo, mas também como um
territorio de autoria e de representacao identitaria.

Os trabalhos expostos incluiram o painel das leis antirracistas (Figura 26), verbetes do
glossario conceitual, colagens, autorretratos, analises de fontes histéricas e registros escritos.
Ao circularem pelo espago, os estudantes realizaram um exercicio metacognitivo, no qual
revisitaram suas narrativas, perceberam seus avangos e identificaram as conexdes estabelecidas

entre o estudo da Historia, a linguagem e o enfrentamento ao racismo.

Figura 26 - Painel das Leis Antirracistas: reformulagdo coletiva marcada pela adi¢do de maos estilizadas
e elementos simbolicos de resisténcia produzidos pelos estudantes
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Além do mais, o processo de socializagdo ocorreu por meio da apresentagdo oral dos

trabalhos, momento em que os educandos expuseram suas producdes e explicaram como o
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material havia sido elaborado. Tal reconhecimento da propria capacidade de produzir e
comunicar conhecimento, € ndo apenas consumi-lo, aproxima-se da concepcao de educagao
libertadora proposta por Paulo Freire (1967) e, posteriormente, discutida por bell hooks (2017),
na qual professores e estudantes se reconhecem como sujeitos ativos e parceiros na constru¢ao
coletiva do saber.

O envolvimento emocional demonstrou ser um indicador significativo dos avangos no
letramento racial. Os discentes ficaram visivelmente contentes ao observarem seus trabalhos
expostos e organizados (Figura 27). A cada producdo analisada, emergiram comentarios de
surpresa, identificacdo e, sobretudo, orgulho. Dessa forma, a sala foi permeada por um clima

de pertencimento, resultante de um processo que valorizou e legitimou a autoria discente.

Figura 27 - Painel “Um tour pelo meu rosto”, inspirado no video utilizado na aula para discutir
identidade e representacdes raciais
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora, 2025

Outrossim, a circulagdo de visitantes externos, colegas, docentes e coordenacao,
conferiu ao trabalho um alcance formativo institucional. Os retornos positivos acerca da
profundidade das andlises e da organizacdo da exposi¢ao contribuiram para o fortalecimento da
autoestima dos alunos. Desta feita, consolidou-se a percep¢do de que a pesquisa historica,
quando utilizada como ferramenta de letramento racial, pode transformar a aprendizagem
individual e as dindmicas relacionais no ambiente escolar. A Figura 28 apresenta a montagem
da exposicao final, na qual foram reunidas as producdes artisticas e textuais elaboradas pelos

estudantes ao longo da SD.
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Figura 28 - Montagem da exposi¢do final, reunindo produgdes artisticas e textuais elaboradas pelos
estudantes ao longo da sequéncia didatica

Para a exposicao final, o painel das Leis Antirracistas foi reformado coletivamente pelos
estudantes, com o apoio direto da professora de Artes. Nesse contexto, a interdisciplinaridade
manifestou-se por meio de uma atividade especifica de criagdo de maos estilizadas e de
elementos graficos associados ao tema da resisténcia. Essas producdes foram, posteriormente,
incorporadas ao painel, o que refor¢ou a dimensdo simbolica da luta antirracista ao longo dos
desafios enfrentados durante a SD. Ademais, foram acrescentadas bordas decorativas e
representacdes de maos em gesto de resisténcia, a fim de conferir ao painel maior
expressividade estética e politica. Destarte, o resultado ndo apenas embelezou a composi¢ao
visual, mas também consolidou o painel como um marcador simbdlico da persisténcia, da
autoria coletiva e do sentido formativo que atravessou todo o processo. A Figura 29 apresenta

a exposi¢ao final da SD.
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Figura 29 - Exposicao final da sequéncia didatica, com a turma reunida para apresentar as produgdes
sobre pesquisa historica e letramento racial
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Fonte: Arquivo pessoal a professora-pesquisadora, 2025

Ao final, o retorno afetivo dos estudantes, materializado em agradecimentos, sintetizou
o sucesso da intervencdo. Ao deixar a sala, permaneci com a convic¢ao de que a experiéncia
havia promovido transformacgdes significativas em todos os envolvidos: nem eu, nem eles,
éramos mais os mesmos. Tal impacto configura-se, portanto, como um indicativo de eficacia
da SD enquanto Produto Educacional, capaz de promover uma educacdo antirracista. As
imagens registradas documentam ainda o envolvimento dos discentes no processo
investigativo, evidenciando como a analise das fontes historicas se materializou nas praticas

desenvolvidas em sala de aula.

4.6 Analise e Discussao dos Resultados

O percurso formativo descrito anteriormente ndo se limitou a mera transmissdo de
conteudos; ao contrario, buscou propiciar a participagdo ativa e a vivéncia dos sujeitos,
fundamentando-se na perspectiva de que a educagdo € um ato politico e dialdgico (Freire, 2007).
Nesse sentido, ao iniciar a investigacao pelo labirinto das leis antirracistas brasileiras, o acesso
direto a legislagdo permitiu aos alunos vivenciarem a pesquisa orientada, estabelecendo contato
com as marcas de uma luta secular contra a desigualdade.

O contato com o tempo historico revelou-se uma categoria relacional fundamental: para
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alguns, o passado parecia uma distdncia intransponivel; para outros, as permanéncias do
racismo faziam com que leis de décadas anteriores parecessem tragicamente atuais. Conforme
sugere Fernando Seffner (2019), a dinamica entre mudancgas ¢ permanéncias define o esforgo
dos sujeitos historicos em contextos de disputa.

Do ponto de vista metodologico, os alunos acessaram e analisaram a legislagdo
disponivel no Portal Planalto. Nessa perspectiva, vivenciaram a pesquisa orientada e tiveram
contato com um histérico de lutas voltadas ao enfrentamento da desigualdade e do racismo. A
sequéncia de leis evidenciou, simultaneamente, avangos ¢ lacunas, indicando a necessidade de
uma atuacdo continua. Assim, embora o Estado busque responder as desigualdades, o racismo
persiste elemento estrutural da sociedade, conforme aponta Silvio Almeida (2019).

Essa imersao na temporalidade, materializada na construcao de linhas do tempo e na
organizacdo de periodos, permitiu que o fato histérico fosse convertido em conceito
(Gongalves, 2019). O estranhamento dos alunos diante da demora de séculos na conquista de
direitos evidenciou que a distancia temporal ¢ atravessada por vivéncias contemporaneas. Tal
inquietag¢do nao € apenas uma duvida escolar, mas um indicio de que o conhecimento histdrico
cumpria sua fungdo de atribuir sentido ao presente a partir das questdes do passado (Riisen,
1992).

Um ponto relevante foi a compreensao do tempo como categoria relacional. Para muitos
discentes, o ano de 1950 parecia muito distante; entretanto, para outros, apesar de antiga, a
legislagdo apresentava efeitos limitados. A situacdo coloca em tela a propria dinamica das
mudangas e das permanéncias, que, conforme Fernando Seffner (2019), atuam em sintonia.
Todo processo historico € marcado por tensdes entre forcas de transformacao e de permanéncia,
configurando disputas politicas entre diferentes grupos sociais, ou sujeitos historicos (Seftner,
2019).

Ao elaborarem a linha do tempo (Figura 9), trabalhamos a no¢ao de periodizacao, ou
seja, a relagdo entre fato e conceito, de acordo com a defini¢do de Marieta de Moraes Ferreira
e Margarida Maria Dias Oliveira no verbete “Periodizagdo”, do Diciondrio de Ensino de
Historia (2019). Nesse processo, ao organizarem a sequéncia das leis, os estudantes
selecionaram marcos, estabeleceram relagdes e construiram uma compreensao propria sobre o
percurso legislativo. Registros no caderno de campo trazem comentarios como: “Profe, mas por
que demorou tanto para ter outra lei?”” ou “se essa lei ¢ de 1951, parece que ndo mudou quase
nada até hoje”. Tais manifestagdes indicam que os alunos comegaram a perceber o ritmo das
mudangas historicas e a identificar permanéncias estruturais, em didlogo com as reflexdes de

Seftner (2019) acerca das relagdes entre continuidade e transformagao no processo historico.
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Nesse ponto, a relacdo entre experiéncia e expectativa, discutida por Gongalves (2019),
a partir de Koselleck (2006), contribui para interpretar o estranhamento dos discentes diante de
leis consideradas muito antigas ou ineficientes. A distancia temporal, para eles, ndo ¢ apenas
uma questdo de datas, ¢ atravessada por vivéncias contempordneas do racismo, as quais
influenciam a leitura que realizam das legisla¢des. Tal aspecto evidencia que o enfrentamento
ao racismo ndo se resume a existéncia de normas, mas envolve disputas sociais mais amplas.

Outrossim, os resultados mostram que, embora tenham identificado informagdes
essenciais, a maioria dos estudantes produziu registros ainda descritivos, o que corresponde ao
estagio inicial das representacdes do pensamento historico (Barca, 2004). Esse dado confirma
que a SD foi estruturada de forma a criar condi¢des reais de progressdo (Zabala, 2014). A
elaboracdo coletiva do painel cronolégico também reforcou o envolvimento da turma,
funcionou como espaco de autoria e fortaleceu a sensagao de pertencimento ao processo.

Alguns limites, entretanto, ficaram evidentes. Parte dos estudantes demonstrou
dificuldade em relacionar a legislacdo aos efeitos concretos no cotidiano; outros, por sua vez,
apresentaram uma leitura linear do tempo, pressupondo que a existéncia de leis seria suficiente
para eliminar desigualdades. Tais limitacdes demonstram a necessidade de aprofundar as
discussoes nas aulas, especialmente no que se refere a linguagem e ao racismo estrutural.

Ao considerar esses limites, a minha inquietacao inicial deu lugar a um movimento de
compreensdo pedagogica. Com isso, entendi que o meu papel ndo era exigir analises prontas ou
respostas acabadas, mas acolher os tateios, as dividas e os siléncios dos educandos como parte
constitutiva do processo formativo. Nesse ambito, o desenvolvimento da consciéncia historica
revelou-se como um processo gradual e, por vezes, silencioso, construido ao longo do tempo e
por meio de mediagdes intencionais. Tal como uma semente, esse despertar ndo ocorre de forma
imediata; contudo, uma vez iniciado, tende a produzir deslocamentos significativos na forma
como os sujeitos se relacionam com o passado e interpretam o presente.

Além disso, ao recorrer a diferentes recursos e linguagens, utilizamos a exibi¢cdo de uma
cena da novela Garota do Momento como dispositivo de sensibilizagdo. Essa estratégia
possibilitou que os estudantes estabelecessem conexdes entre o rigor do aparato legislativo e as
nuances das formas contemporaneas de violéncia simbolica. Sob essa otica, tal aproximagao
dialoga com a afirmagao de Gabriel Nascimento (2019), ao considerar a linguagem como um
territorio de disputa. Ao longo das discussoes, foi possivel reforcar, junto aos alunos, a visao
de Munanga (2004), mostrando que o combate ao racismo exige uma leitura muito atenta e
critica das estruturas de poder que permeiam a sociedade.

O movimento inicial da SD abriu caminhos para o desenvolvimento do LRC. Foi
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possivel notar a turma situando-se historicamente ao identificar lacunas, contradi¢des e lutas
concretas que atravessam as leis antirracistas no Brasil. Ao propiciar esse contato direto com a
pesquisa, ensinando os alunos a analisar fontes e a compreender a periodizagdo, percebemos
que os educandos aprenderam conteudos e prepararam-se para reflexdes cada vez mais
aprofundadas.

Posteriormente, ao nos debrugarmos sobre a tematica dos estereotipos raciais, por meio
da analise do video “Tour pelo meu rosto”, a pesquisa buscou problematizar concepgoes
cristalizadas acerca do corpo negro. Para compreender o funcionamento dessas amarras sociais,
recorremos a definicdo de Carla Meinerz (2019), que descreve o esteredtipo como um
mecanismo de representacdo estatica e fixa, capaz de esvaziar a complexidade humana ao
reduzi-la a uma imagem simplificada e imutavel.

Tal operacdo de reducdo materializa-se no cotidiano, como ilustra o relato de Djamila
Ribeiro (2019) sobre a experiéncia de seu irmao, trompetista de orquestra na Baixada Santista.
O fato de ele ser recorrentemente questionado se tocava pandeiro, ao se apresentar como
musico, evidencia o0 mecanismo do esteredtipo em agao. Nesse caso, o problema, como destaca
a autora, ndo reside no instrumento em si, mas na ideia preconcebida que restringe 0s espagos
de atuagdo possiveis para o0 homem negro. Portanto, o didlogo entre a teoria de Meinerz (2019)
e o exemplo de Ribeiro (2019) reforca a necessidade de tensionar essas visoes limitantes que
incidem sobre a populagdo negra.

Sob essa otica, percebemos que o ensino de Historia se torna um instrumento
fundamental para lidarmos criticamente com esses esteredtipos. Afinal, as aulas ndo podem se
limitar a transmissao de conhecimentos; ao contrario, precisam envolver a reflexdo sobre a
historicidade dessas imagens e representacdes. Com essa intengao, o uso do video configurou-
se como um recurso capaz de romper com a visdo engessada sobre o corpo negro,
historicamente naturalizada. A escolha desse material fundamenta-se na compreensao de que a
sensibilidade da imagem e o didlogo com as redes sociais alcangam dimensdes que, muitas
vezes, o texto juridico falha. Dessa maneira, o envolvimento da turma demonstrou que o
letramento racial passa, necessariamente, pelo afeto e pela estética.

Além do mais, o material analisado permitiu que os estudantes questionassem as
caricaturas historicas, por meio de um contraponto necessario as representacdes homogéneas
ainda presentes nos livros didaticos. Essa provocacao se materializou nas producdes da turma:
em lugar de padrdes Gnicos, emergiram autorretratos repletos de vida, com cabelos crespos em
diversas formas, acompanhados de frases de autoafirmagdo que celebravam suas raizes e tons

de pele.
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Ao ocuparem o lugar de protagonismo, os alunos construiram um conjunto de imagens
que contrasta fortemente com representagdes do passado restritas & dor ou a escravidao, tao
comum nos materiais escolares (Silva, 2011). Ao tensionarmos esses discursos, o video deixou
de ser apenas um recurso didatico e passou a constituir-se como uma ponte, possibilitando que
os educandos resgatassem a diversidade de suas proprias trajetorias e experiéncias, a0 mesmo
tempo em que combatiam o apagamento de suas identidades.

O trabalho com diferentes fontes historicas permitiu aos estudantes compreender que o
conhecimento sobre o passado resulta do trabalho intelectual do historiador. Nesse processo, as
fontes ocupam um lugar central e ndo se restringem a um conjunto limitado de fatos,
documentos oficiais ou tematicas tradicionais. Ao contrario, os historiadores se debrugam sobre
uma ampla variedade de temas e registros, o que evidencia o carater plural e abrangente do
conhecimento historico.

Nesse sentido, ao utilizar um video veiculado no YouTube, foi possivel destacar,
juntamente com os estudantes, que toda producdo humana pode ser interrogada como fonte
historica. Livros, jornais, musicas, redes sociais, programas de televisdo, achados arqueologicos
e registros digitais constituem documentos produzidos em contextos especificos e passiveis de
analise historica. Para cada tipo de fonte, existem procedimentos proprios de abordagem;
contudo, todas compartilham o fato de serem producdes humanas e, portanto, documentos
historicos.

Como resultado da atividade, a maioria dos alunos conseguiu avaliar os videos como
fontes historicas, compreendendo que estas ndo precisam, necessariamente, estar localizadas
em arquivos, bibliotecas ou museus. Nesse interim, uma fonte pode estar no espago doméstico,
ter autoria desconhecida, ndo conter data precisa ou circular exclusivamente no ambiente
virtual, sem que isso inviabilize sua validade enquanto documento historico (Bittencourt, 2008).

No que se refere as atividades desenvolvidas pelos estudantes, destaca-se a importancia
da proposi¢ao de uma atividade complementar, a qual nao havia sido prevista inicialmente e foi
efetivada de forma mais individualizada. Para tanto, solicitamos aos alunos que realizassem
uma pesquisa orientada nos sites da Fundagdo Cultural Palmares, do IBGE e no Dicionario
antirracista: termos para eliminar do seu vocabuldrio, da Defensoria Publica do Distrito
Federal (2023) e registrassem de forma andnima sua autodeclaracdo racial, com o objetivo de
refletir sobre como as categorias raciais sdo construidas socialmente e influenciadas por
vivéncias familiares, culturais e histéricas. A estratégia possibilitou maior organiza¢do das
ideias dos educandos e permitiu observar, com mais clareza, como cada participante

compreendia aspectos relacionados a autodeclaragdo racial. As produgdes revelaram que a



115

autodeclara¢do ndo se constitui apenas como um reflexo direto do fendtipo, mas também como
resultado de vivéncias familiares, culturais e sociais.

Entretanto, quando os estudantes buscaram se autodefinir racialmente, a nogao bioldgica
de raga mostrou-se predominante. Em uma das falas analisadas, um aluno afirmou identificar-
se como “pardo”, por compreender sua origem como resultado da mistura entre branco e
indigena. Tal interpretacdo evidencia a forca do fenotipo na construgdo das identidades raciais
no Brasil, em detrimento de uma compreensao fundamentada na experiéncia cultural e social.
Ainda que um individuo possua determinada ascendéncia étnica, sua vivéncia pode estar
profundamente marcada por outros pertencimentos, o que nem sempre € considerado no
processo de autodeclaragao.

Além disso, a centralidade do fendtipo na leitura da identidade racial no contexto
brasileiro possibilita uma reflexdo a luz das contribui¢des de Kabengele Munanga (1999),
especialmente no que se refere a mesticagem e aos limites do mito da democracia racial, bem
como das proposigoes de Sueli Carneiro (2005). Ambos contribuem para compreender como o
racismo estrutura subjetividades e produz hierarquias simbdlicas com base em maior ou menor
proximidade com a branquitude. Diferentemente de outros contextos, como o norte-americano,
no qual a pertenca racial se organiza a partir de critérios historicos distintos, no Brasil o fenotipo
exerce papel determinante na forma como os sujeitos se percebem e sao percebidos socialmente.

Desse modo, a fala do estudante expressa uma concep¢ao individual, bem como revela
a permanéncia de uma logica racial estruturante que atravessa a sociedade brasileira em busca
de um embranquecimento. Ao ouvir esses relatos, notei o peso da responsabilidade docente,
uma vez que eu ensinava categorias estatisticas, bem como mediava conflitos de identidade.
Logo, cada fala anonima pode ser compreendida como um indicio de como a Historia tende a
auxiliar esses jovens na organizacao de si diante de um passado marcado por apagamentos.

Em vista disso, a analise expande-se para a compreensao de que o racismo se manifesta
por meio de praticas explicitas de discriminacdo e se reproduz de forma estrutural nas
linguagens, nos discursos € nos comportamentos cotidianos, aspecto que se tornou visivel nas
dificuldades iniciais dos estudantes em reconhecer determinadas expressdes como racistas. Na
percepcao de Silvio Almeida (2019), o racismo estrutura as relagdes sociais e institucionais e
atravessa praticas aparentemente neutras e naturalizadas. Dessa forma, a linguagem emergiu,
ao longo da Etapa 3, como um espago para o desenvolvimento do letramento racial critico, nos
termos de Gabriel Nascimento (2019). Assim, a Historia foi mobilizada como ferramenta de
leitura critica do presente, propiciando aos estudantes a problematizagdo inicial das

permanéncias do racismo no cotidiano escolar.
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Os resultados evidenciam que a linguagem constitui um dos principais territorios de
reproducdo do racismo estrutural. Durante as discussdes iniciais, muitos discentes
demonstraram dificuldade em reconhecer determinadas expressdes como racistas,
classificando-as como “brincadeiras”, “modos de falar” ou praticas comuns da convivéncia
social. Tal naturalizacdo indica como o racismo linguistico se perpetua de forma sutil,
incorporado ao cotidiano, o que reforca a importancia de aborda-lo a partir de uma perspectiva
histérica. Ao compreenderem que palavras e expressdes carregam sentidos produzidos em
contextos especificos, os participantes passam a perceber a linguagem como heranca de um
passado marcado pela escravidio e pela hierarquizagao racial.

O primeiro video, “A Coisa T4 Preta”, trata-se de um documentario que articula
depoimentos, reflexdes e elementos poéticos, com vistas a evidenciar como o racismo se
manifesta de forma explicita ou velada nas experiéncias cotidianas de pessoas negras,
relacionando vivéncias individuais a estruturas sociais mais amplas. Durante sua exibi¢ao, os
estudantes demonstraram reacgdes variadas, como dispersdo, siléncios e certa resisténcia diante
das situagdes apresentadas, sobretudo quando o material expunha desigualdades e privilégios
raciais de forma direta. Ao longo da apresentagdo, foi possivel perceber que os educandos se
encontravam, tal como indica bell hooks (2020), na primeira etapa do desenvolvimento do
pensamento critico. Ou seja, comecavam a identificar o “quem”, o “que”, o “quando”, o “onde”
e 0 “‘como” das situacdes racistas. Paulatinamente, os estudantes retomaram o desejo de saber.

Em um segundo momento, com a exibi¢ao do video “Xadrez das Cores”, que recorre ao
recurso da dramatizagdo para explicitar relagdes de poder e hierarquias raciais no cotidiano, foi
possivel perceber avancos no desenvolvimento dos alunos, que passaram a apresentar maior
capacidade de analise e avaliagao das situagdes. Além do mais, a turma mostrou-se mais
sensivel a problemadtica. A andlise das reacdes revelou diferencas significativas na recepcao dos
materiais.

A priori, parte dos estudantes apresentou dispersdo e resisténcia, especialmente diante
de cenas que expunham de forma direta privilégios e desigualdades raciais. No entanto, a
medida que a sequéncia avangou, observamos maior envolvimento e atencao, sobretudo durante
a exibi¢do do segundo video. Esse movimento indica que o incomodo gerado pelas narrativas
nao deve ser compreendido como falha didatica, mas como elemento pedagogico constitutivo
do processo de conscientizacdo. Destarte, ficou evidente que os “estudantes ndo se tornam
pensadores criticos da noite para o dia” (hooks, 2020, p. 33).

As rodas de conversa realizadas apds as exibi¢des dos videos passaram a ocupar um

lugar importante no processo de escuta e de construcao coletiva de sentidos. Nas falas dos
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discentes, foi possivel observar compreensdes distintas sobre as situacdes apresentadas, as quais
oscilaram entre o reconhecimento de praticas racistas e tentativas de nega-las ou minimiza-las.
Comentarios como “essa mulher se acha”, utilizados para se referir a patroa que demonstrava
dominio do xadrez e inferiorizava a cuidadora negra, revelam como ideias de mérito, arrogancia
e hierarquia racial atravessam o discurso de forma naturalizada.

Para além das falas, os siléncios e as hesitacdes também se mostraram significativos,
pois sugerem que o processo de reflexdo envolveu aspectos cognitivos e emocionais. Tais
momentos indicam que o contato com o tema ndo se limitou a dimensdo informativa, mas
provocou deslocamentos iniciais na forma como os participantes passaram a se posicionar
diante das situacdes analisadas.

Manter o equilibrio emocional da turma diante de vocabularios racistas foi o0 meu maior
desafio. Senti, por vezes, o peso do siléncio que pairava na sala. Nessas situacdes, a minha
sensibilidade como educadora foi testada, exigindo a construgdo do que Verena Alberti (2014)
denomina como “ambiente seguro”, no qual o erro pudesse ser transformado em reflexdo. Senti
que a minha voz precisava ser firme no combate ao preconceito, ¢ acolhedora em relagao as
subjetividades em formacao, compreendendo que o letramento racial ¢ um caminho de idas e
vindas.

Nesse ponto, a mediacdo docente foi fundamental para organizar o debate em sala de
aula e auxiliar os estudantes na compreensdo das situagdes analisadas. Observou-se que
algumas falas se apoiavam em interpretacdes imediatas, como quando afirmavam que “€
sempre a mesma coisa, a pessoa as vezes ndo fala por maldade”, ou em julgamentos morais, a
exemplo do comentario “essa mulher se acha”, j4 mencionado em referéncia a personagem
analisada. Essas leituras, centradas na intencao individual ou na avaliacdo do comportamento,
demandaram interven¢des pautadas em perguntas que possibilitaram o deslocamento da
discussdo para uma compreensao histdrica e social mais ampla.

Dessa maneira, a problematizacdo da origem das expressoes, a atencdo a quem ¢
colocado em posicdo de vantagem ou desvantagem, mesmo no momento em que 1SS0 nao
aparece de forma explicita, e a reflexdo sobre os efeitos desiguais da linguagem foram
estratégias para orientar o didlogo e evitar que a discussdo se limitasse a opinides pessoais. Ao
questionar as falas e solicitar que palavras e comportamentos fossem relacionados a processos
histéricos mais amplos, foi possivel ampliar as interpretagdes sem exigir dos discentes uma
problematiza¢ao autdnoma ainda ndo consolidada. Assim, a acdo docente atuou como elemento
estruturante do processo formativo, criou condi¢des para que os estudantes iniciassem uma

leitura menos naturalizada do cotidiano e articulou, de modo inicial, linguagem, Historia e
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relacdes de poder.

Outrossim, a pesquisa e a analise de expressdes racistas presentes no cotidiano escolar
possibilitaram a identificacdo de permanéncias do passado escravocrata na linguagem
contemporanea. A descoberta de suas origens historicas provocou surpresa e desconforto,
aspecto que contribuiu para a ruptura com a ideia de neutralidade da linguagem. Ao
relacionarem essas expressoes aos contextos historicos que as produziram, os estudantes deram
0s primeiros passos na construcao de relagdes entre Historia, linguagem e poder e iniciaram a
compreensdo do racismo como fendmeno histérico e estrutural (Almeida, 2019).

Na sequéncia, a escrita andnima revelou-se uma estratégia relevante para a escuta das
aprendizagens em curso, pois permitiu a expressao mais livre de percepgdes e experiéncias.
Nesse ambito, os registros indicaram indignacdo e reconhecimentos ainda iniciais do racismo
como problema histdrico, o que configura a escrita como um espago de elaboracdo subjetiva e
de avancos graduais no letramento racial, em um ambiente de maior seguranga emocional,
conforme compreende hooks (2017), ao tratar da educacdo como pratica formativa e relacional.

Cabe, ainda, analisar de forma mais detida a Figura 18, a partir da perspectiva da ERER.
Entre os elementos mobilizados pelo estudante na elaboragao destaca-se o entendimento de que
a identificagdo racial ¢ um processo que envolve a forma como a pessoa se v€, se reconhece
socialmente e se localiza historicamente, além de articular raga, cor, pertencimento e trajetoria
familiar. Nesse sentido, o texto demonstra um nivel significativo de letramento racial, porque
ultrapassa a mera descri¢do estética das categorias raciais e alcanga uma dimensao historico-
identitaria. Ademais, ao mencionar diferentes grupos raciais e, principalmente, ao associar a
categoria “parda” a sua ancestralidade indigena e branca, o educando rompe com uma visao
passiva e assume uma postura ativa de reconhecimento de suas raizes, aspecto central da
proposta da ERER.

Notamos, também, a referéncia aos critérios do IBGE, o que sugere a compreensao da
identidade racial como um dado politico e social, construido a partir de classificagdes
historicamente situadas. Tal percep¢ao ¢ fundamental para o enfrentamento do racismo, pois
indica que o estudante reconhece que as categorias raciais ndo sdo neutras, mas produzem
efeitos concretos nas relagdes sociais. Além disso, a énfase na historia familiar aponta para um
movimento de valorizagao das memorias e das trajetorias e tende a contribuir para o combate
ao apagamento historico de grupos subalternizados. Portanto, a compreensdao dialoga
diretamente com os principios da ERER, conforme orientam a Lei n° 10.639/2003 (Brasil,
2003) e a Lei n°® 11.645/2008 (Brasil, 2008), ao promover o reconhecimento da diversidade

étnico-racial e a valorizagdo das herangas indigenas e africanas na formagdo da sociedade
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brasileira.

Do ponto de vista pedagogico, o texto deve ser lido, ainda, como um registro da
construgdo de subjetividade do sujeito. Desta feita, a escrita do estudante pode ser
compreendida como uma expressdao do processo de formagao da consciéncia, na medida em
que revela a capacidade de refletir sobre si, sobre o pertencimento racial e sobre a propria
inser¢do social.

Ao mobilizar categorias raciais, referéncias institucionais e¢ elementos da historia
familiar, o discente demonstra que sua produgdo escrita ndo se limita a reprodugdao de
informagdes, mas se constitui como um espaco de elaborag¢ao consciente da experiéncia vivida.
Nessa perspectiva, a escrita atua como pratica mediadora entre o sujeito e o mundo social, visto
que permite a organizacdo do pensamento, a atribuicdo de sentidos as proprias origens € a
constru¢do de uma consciéncia historica e critica. Conforme argumenta Vygotsky (2008), as
fungdes psicologicas superiores se constituem inicialmente no plano social para,
posteriormente, serem internalizadas, o que evidencia que o ato de escrever opera como um
instrumento de tomada de consciéncia, por meio do qual o individuo passa a reconhecer-se
como sujeito histdrico, situado em relagdes sociais marcadas por diferencas, desigualdades e
memorias coletivas.

Ao propor a produgdo dos verbetes, a SD possibilitou a articulagdo entre pesquisa
histérica, selecdo de informagdes e organizagdo conceitual, demonstrando ndo apenas a
retomada dos conteidos trabalhados nas etapas anteriores, mas também os limites e as
possibilidades desse processo de apropriagdo. O movimento evidenciou como a passagem da
oralidade para a escrita tensionou a necessidade de maior rigor conceitual, o que permitiu
observar avancos iniciais na compreensdao historica da linguagem, ainda marcados por
diferentes tempos e niveis de elaboragdo entre os grupos.

Além do mais, ao investigar a origem de expressdes racistas, os participantes passaram
a reconhecer que palavras de uso cotidiano nao sdao neutras, mas atravessadas por relacdes de
poder. As reagdes observadas, como surpresa € questionamentos pontuais, devem ser
interpretadas como indicios de deslocamentos iniciais na percep¢do sobre a linguagem.
Comentérios como “eu nem sabia que j& acontecia na época da escravidao” indicam o inicio de
uma ruptura com a ideia de que o racismo se manifesta apenas de forma explicita e deslocam a
reflexdo para as praticas linguisticas naturalizadas.

Essa percep¢do converge para as reflexdes de Nilma Lino Gomes (2017), a qual discute
como o processo de desnaturalizagdo do racismo exige uma profunda reeducagao do olhar e da

linguagem. Ao compreenderem que o vocabulario carrega herangas historicas, os estudantes
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enfrentam o que a autora define como estratégias de silenciamento e negacdo do racismo
brasileiro. Igualmente, ainda que em um contexto distinto, a obra de Grada Kilomba (2019)
permite entender que a lingua ndo ¢ apenas um meio de comunica¢ao, mas também um arquivo
vivo do trauma colonial. Para a autora, a terminologia cotidiana muitas vezes funciona como
um dispositivo que mantém o sujeito racializado em uma posi¢ao de subalternidade. Desta feita,
quando os alunos se surpreendem com a origem das palavras, realizam, na terminologia de
Kilomba (2019), um ato de “descolonizagao do saber”.

Sob essa oOtica, ao perceberem a nao neutralidade das palavras, os discentes acessam
saberes emancipatdrios, € sua surpresa torna-se o marco do rompimento com a invisibilidade
do racismo estrutural. Tais movimentos, embora ainda situados no plano da sensibilizac¢do, o
que ¢ compativel com o tempo pedagdgico e o nivel de escolarizacdo, demonstram que o
aprendizado sobre as relagdes raciais se constitui, conforme defende a autora, como um
processo que uniu o plano cognitivo ao politico e sensivel (Kilomba, 2019).

Outrossim, a mediagdo docente foi fundamental para orientar a escrita dos verbetes e
auxiliar os alunos na reflex@o sobre os significados das expressdes analisadas, a fim de evitar
interpretagdes superficiais. A colaboracdo interdisciplinar com Lingua Portuguesa e Artes
ampliou esse processo, ao integrar reflexdo conceitual e linguagem visual. O painel coletivo,
desse modo, deve ser compreendido como registro provisorio de um percurso em construcao, €
nao como produto final.

Ao longo das atividades desenvolvidas foram observados limites, especialmente a
permanéncia de abordagens descritivas e a dificuldade de articular linguagem, Historia e poder.
Tais limites, entretanto, ndo devem ser compreendidos como fragilidades da proposta, mas
como expressao de diferentes pontos de partida no processo de aprendizagem historica. Isso
porque, conforme assinala Isabel Barca (2004, p. 143), “esta visdo gradual ¢ importante no que
diz respeito a avaliacdo formativa, se queremos valorizar pontos de partida diferentes e, assim,
promover uma progressao individualizada dos alunos”, ao lembrar, com base em Peter Lee, que
“a aprendizagem deve ser considerada gradual, por vezes oscilante. Nao ¢ uma questao de tudo
ou nada” (Barca, 2004, p. 143).

Durante a SD, a autoria discente tornou-se mais evidente quando alguns grupos
avangaram para além da descricdo, como observado na problematizacao do termo “lista negra”
e na proposta de substituicao por “lista proibida”. Esse movimento indica um exercicio inicial
de consciéncia histdrica aplicada a linguagem, no qual a pesquisa historica passa a operar como
instrumento de interven¢ao na cultura escolar.

Ademais, a elaboragdo dos verbetes evidencia aproximagdes graduais a compreensao da
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linguagem como pratica social historicamente situada. Ao investigar a origem de expressoes
racistas, os estudantes passaram a reconhecer que palavras de uso cotidiano ndo s3o neutras,
mas atravessadas por relacoes de poder. A leitura dialoga com a proposicao de Gabriel
Nascimento (2019), ao afirmar que, embora o racismo seja produzido nas condi¢des historicas,
econdmicas, culturais e politicas, € pela lingua que ele materializa suas formas de dominacao.
Trata-se, portanto, de um movimento inicial de problematizacao, ainda marcado por diferentes
tempos ¢ niveis de elaboragdo entre os grupos.

Nesse ambito, a percepgao da lingua como arquivo de tensdes sociais serviu de base
para que a intervengao avangasse em direcdo a constru¢ao de uma atitude historiadora. Por meio
da analise critica de fontes historicas e literarias sobre a escraviddo, os estudantes buscaram
compreender como esse sistema estruturou o racismo no Brasil e, simultancamente,
identificaram permanéncias desse passado no presente. Esse exercicio marcou um momento
relevante da SD, sobretudo por colocar os estudantes em contato direto com procedimentos
proprios do trabalho do historiador.

Ao analisarem fontes primarias e confrontarem diferentes registros sobre a aboli¢do da
escravidao, os alunos foram introduzidos a compreensao de que o conhecimento historico, tal
como a linguagem analisada anteriormente, ndo se apresenta como um relato Uinico ou neutro;
ao contrario, trata-se de uma constru¢do produzida a partir de escolhas, recortes e
interpretagdes. O contato inicial com o fazer histérico dialoga com a concepgao de Jorn Riisen
(1992), para quem a aprendizagem historica envolve a atribui¢do de sentido ao passado a partir
das questdes do presente. Ainda que de forma orientada e incipiente, foi observada a ampliacao
do olhar dos discentes sobre o passado, em consonancia com o tempo pedagogico disponivel e
com o nivel de escolariza¢dao da turma.

Essa evolugdo tornou-se materialmente visivel no exercicio de anélise comparativa de
fontes, no qual o confronto entre as edi¢des da Gazeta do Rio de Janeiro e o texto da Lei Aurea
permitiu trabalhar, de maneira mediada, a ideia de que os documentos historicos ndo dizem
tudo e que determinados aspectos da experiéncia historica permanecem silenciados. Durante a
atividade, ficou evidente que os estudantes ainda ndo conseguiam problematizar narrativas de
forma autonoma; contudo, o exercicio de contraponto documental levou-os a estranhar
diferencgas entre os registros e a perceber auséncias no discurso oficial.

Todavia, cabe destacar a fala de uma aluna que questionou se a liberdade concedida era
“s0 no papel”. Tal manifestacio pode ser compreendida nesse contexto ndo como uma
elaboracdo analitica consolidada, mas como um indicio inicial de inquietacdo historica,

mobilizado a partir das provocagdes realizadas em sala. As inquietacdes ratificam a ideia de
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que o aprendizado histdrico, no nivel escolar, inicia-se justamente pelo estranhamento daquilo
que anteriormente estava naturalizado.

Na continuidade da SD, os registros produzidos pelos alunos, decorrentes do contato
direto com as fontes, demonstram mais do que respostas prontas; eles evidenciam uma escrita
historica ainda em formagdo, cheia de vida e de tateios. E fato que, na maioria dos textos,
prevaleceram descrigdes e sinteses, o que revela o desafio natural de encontrar uma voz propria
para articular argumentos autorais. No entanto, esses limites ndo devem ser vistos como falhas,
mas como indicativos relevantes do processo de aprendizagem.

Como salienta Isabel Barca (2004), o pensamento histérico ndo amadurece em linha
reta; ao contrario, caminha em passos graduais, muitas vezes oscila entre a duvida ¢ a
descoberta. Nesse interim, o que realmente brilha nas produgdes analisadas ¢ um deslocamento
sensivel de postura: os participantes comecaram a olhar para o “documento oficial” com
desconfianga, ainda que inicial. Mesmo que esse estranhamento ndo tenha se convertido em
uma analise tedrica profunda, ele marca o nascimento de um olhar critico, no qual o aluno deixa
de aceitar o passado como algo dado e passa a questionar o que as entrelinhas podem ocultar.

Esse movimento, contudo, nao representa a consolidacao da atitude historiadora, mas o
inicio de um processo formativo. A duvida, o estranhamento e a percep¢ao de lacunas foram
construidos de forma orientada, a partir da mediagdao docente, € ndo como resultado de uma
analise autonoma dos estudantes. Nesse sentido, funcionou como um espago de introducao ao
questionamento histdrico, criando condi¢des para que os alunos comecgassem a compreender
que os discursos historicos sdo atravessados por relacdes de poder e por processos de
silenciamento, conforme discute Gabriel Nascimento (2019) ao tratar do racismo linguistico e
de sua materializagdo na linguagem.

Do ponto de vista da pratica docente e da pesquisa, esse momento reafirmou que o
trabalho com fontes historicas, nos anos finais do Ensino Fundamental, pode contribuir para a
formac¢do de um olhar menos naturalizado sobre o passado. A iniciagdo a pesquisa historica,
nesse contexto, ndo teve como objetivo formar pequenos historiadores, mas possibilitar que os
estudantes compreendessem que a Histdria € resultado de interpretagdes e que os documentos
precisam ser interrogados. Trata-se, portanto, de um processo gradual, o qual exige
continuidade, retomadas e aprofundamentos ao longo da trajetéria escolar.

Assim, os resultados observados na execu¢dao da SD devem ser entendidos como
indicios de um percurso formativo em construgdo. A atitude historiadora ndo se estabelece de
forma imediata, nem se manifesta plenamente em uma atividade. Ao contrario, ela comeca a

ser delineada por meio de aproximacgdes sucessivas, sempre mediadas pela pratica pedagogica
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e pelo contato orientado com fontes historicas. Portanto, consolidou-se um momento de
aprofundamento da SD, o qual reafirma, a partir da experiéncia em sala de aula, a pertinéncia
da iniciagdo a pesquisa histérica como estratégia pedagdgica viavel para o enfrentamento do

racismo no ensino de Historia no Ensino Fundamental.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo analisou de que maneira a articulacao entre iniciagdo a pesquisa historica e
letramento racial poderia contribuir para enfrentar essas praticas no cotidiano escolar. A
pesquisa partiu da premissa de que o racismo, por ser um fenomeno estrutural consolidado ao
longo do tempo, manifesta-se de modo naturalizado nos discursos e nos vocabularios que
circulam na escola. Diante disso, o ensino de Histdria foi assumido como um campo fértil para
questionar tais herancas, por intermédio de uma postura pedagogica comprometida com a
ERER, em consonancia com a proposta de “pedagogia engajada” de bell hooks (2017).

Nesse sentido, os resultados apresentados ao longo do Capitulo 4 evidenciam que a
articulacdo entre a iniciagdo a pesquisa historica e o letramento racial contribuiu diretamente
para o alcance do objetivo central desta investigagdo. Isso ocorreu porque tal articulagdo
possibilitou a problematizacdo de praticas linguisticas e comportamentais naturalizadas no
cotidiano escolar.

Outrossim, a andlise do percurso historico e das normas vigentes demonstra que as
conquistas advindas das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 constituem marcos fundamentais
das lutas do Movimento Negro. No entanto, os dados colhidos indicam que o respaldo juridico,
por si sO, ndo assegura transformacgdes reais no cotidiano escolar. Nesse contexto, a
permanéncia de curriculos eurocéntricos, as lacunas na formacao docente e a predominancia de
acOes isoladas explicitam um descompasso entre a legislacdo e a pratica educativa. Por
conseguinte, tal cendrio exige que o professor de Historia assuma uma postura intencional e
mediadora na producao de novos saberes escolares.

No plano tedrico, a investigacdo permitiu identificar o racismo linguistico e
comportamental como mecanismos centrais de reproducdo das desigualdades. Desta feita,
expressdes que parecem inofensivas carregam, na verdade, um peso historico de opressdo e
impactam diretamente a construcdo da identidade dos estudantes. Como sustenta Gabriel
Nascimento (2019), a linguagem ¢ um dos pilares de sustentacdo do racismo, o que torna o
letramento racial uma ferramenta essencial para qualificar o debate, deslocando-o de
julgamentos morais para uma analise historica e politica do problema.

No ambito da pratica pedagodgica, a experiéncia em sala de aula revelou que a iniciagao
a pesquisa historica funciona como um caminho eficaz, ao transformar o vocabulario cotidiano
em objeto de estudo. Ao trabalharem com fontes variadas, os alunos foram instigados a notar
que as palavras ndo sdo neutras, mas carregam marcas de relagdes de poder. Dessa maneira, a

articulacdo entre passado e presente, conforme evidenciado na analise dos resultados, favoreceu
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o amadurecimento da consciéncia critica, bem como proporcionou condi¢des para que o0s
participantes passassem a identificar, ainda que de forma gradual, as raizes do racismo em
termos utilizados atualmente.

Para além dos aspectos cognitivos, frisamos o envolvimento progressivo dos estudantes
ao longo da SD. Situacdes marcadas por inseguranga e estranhamento deram lugar ao interesse
e a curiosidade, conforme evidenciado em falas e interagdes registradas no caderno de campo.
Nesse ambito, a participagdo nas atividades, a construgdo coletiva do painel e a producao dos
verbetes revelaram nao apenas aprendizagem, mas também engajamento e identificagdo com a
proposta desenvolvida.

As rodas de conversa, em especial, evidenciam a dimensdo sensivel do processo
educativo, ao mobilizarem emocdes diversas, como curiosidade, negagdo, desconforto e
reconhecimento. Tais momentos indicam que o trabalho com o racismo em sala de aula ndo se
limita a dimensao conceitual, mas envolve, igualmente, experiéncias subjetivas e processos de
deslocamento de perspectivas.

Além do mais, a intervengao docente constituiu o diferencial para que a pesquisa nao se
limitasse a um exercicio académico, mas se configurasse como um meio de estimular a
autonomia dos estudantes e de desconstruir preconceitos. Embora o processo tenha enfrentado
desafios, como barreiras iniciais, resisténcias diante de temas sensiveis e dificuldades em
reconhecer determinadas expressdes como racistas, tais aspectos confirmam que a educagao
antirracista se constroi de forma gradual e continua.

Entre os limites observados, destacamos, ainda, questdes estruturais do ambiente
escolar, como restrigdes institucionais e burocraticas que impactaram o desenvolvimento das
atividades. Esse cendrio evidencia que o trabalho pedagogico antirracista exige ndo apenas
esforco docente, mas também condicOes institucionais favoraveis. Ainda assim, tais
dificuldades foram ressignificadas como parte do proprio processo formativo e reforgaram a
compreensdo da educacdo antirracista como pratica de resisténcia.

Além disso, o Produto Educacional resultante deste estudo, estruturado como uma SD,
sintetiza os aprendizados e as praticas discutidos ao longo da pesquisa. O material serve como
suporte metodologico para outros professores, ao oferecer-lhes bases tedricas e caminhos
praticos para a aplicagdo da pesquisa historica em diferentes contextos. Sua organizacdo em
etapas, aliada a flexibilidade de aplicacdo, evidencia, ainda, o potencial de replicabilidade da
proposta, o que permite que outros docentes desenvolvam praticas alinhadas 8 ERER de forma
continua e articulada ao curriculo. Nessa perspectiva, esperamos que a proposta contribua para

que outros docentes abordem a tematica de forma transversal e continua e supere o carater



126

pontual e datado frequentemente associado as celebracdes escolares.

Apesar de os resultados alcangados serem significativos, esta investigacdo nao esgota o
tema. Pelo contrario, abre possibilidades para que estudos futuros aprofundem o impacto do
letramento racial em outros segmentos educacionais, como nos Anos Iniciais, bem como
analisem de que modo o uso de tecnologias e acervos digitais pode ampliar a pesquisa historica
no contexto escolar. Torna-se relevante, ainda, investigar como o fortalecimento da identidade
racial impacta o desempenho escolar global, com vistas a consolidar a educagdo antirracista
como uma politica de permanéncia e €xito para alunos negros e indigenas.

Em ultima analise, a articulagdo entre o método de pesquisa historica e a perspectiva do
letramento racial fortalece o ensino de Histéria como ferramenta de transformagao social. Ao
investigar a origem das palavras e ao problematizar suas permanéncias, a escola cumpre sua
funcao de formar sujeitos conscientes e comprometidos com a equidade. Compreendemos, a
partir desta pesquisa, que o ensino de Historia, quando articulado a investigagdo e ao letramento
racial, amplia suas possibilidades formativas e se consolida como espaco de enfrentamento ao
racismo em suas dimensoes mais naturalizadas, bem como reafirma o combate ao racismo como

um dever ético e politico inerente a pratica docente.
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APENDICE A - Sequéncia Didatica: mapeando comportamentos e vocabularios racistas

- uma atitude historiadora no Ensino de Historia

Fonte: http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index

Esta proposta didatica tem como objetivo desenvolver uma reflexdo critica sobre o
comportamento racista e o racismo linguistico e estrutural, utilizando o estudo da histéria como
ferramenta de analise e transformacao social. Os estudantes serdao orientados a identificar esses
comportamentos e expressdes racistas presentes no cotidiano, analisar seus impactos e propor
estratégias para sua desconstrugdo. As atividades incluirdo a analise de fontes histdricas,
debates, produgdo textual e seminarios, contribuindo para um aprendizado significativo e
contextualizado.

A compreensdo da historia desempenha um papel importante na problematizagio e na
superagdao de praticas racistas, além de evidenciar como a linguagem influencia e sustenta
estruturas de poder. Essa abordagem esta alinhada aos principios da Educacao para as Relacdes

Etnico-Raciais (ERER), o que reafirma o compromisso com um ensino antirracista.

Publico-Alvo:
Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
Duracao:

A sequéncia sera desenvolvida em 5 etapas, com 2 aulas (45 minutos cada)


http://periodicos.ufam.edu.br/Decifrar/index
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Objetivos:

e Desenvolver uma postura critica e reflexiva sobre o racismo estrutural e
comportamento racista.

e Introduzir conceitos e metodologias da pesquisa historica aplicada a Educagao para
as Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

e Identificar e analisar expressdes racistas no cotidiano, tracando sua origem e
impacto.

e Capacitar os alunos a produzir conhecimento sobre o racismo por meio de verbetes,
producdo de textos e seminarios.

e Incentivar a participacao ativa dos estudantes na construgao de uma sociedade mais

justa.

ETAPA 1: Introducio a tematica do racismo - Existe racismo no Brasil?

Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)

Objetivo: Sensibilizar os estudantes para a temética e introduzir conceitos basicos de pesquisa
historica.

Contextualizac¢ao Inicial: Apresentar a sequéncia didatica para os estudantes

1) Introducao
e Apresenta-se aos estudantes o tema da aula oficina e a relevancia da discussdo sobre

racismo, falas racistas e os impactos do preconceito na sociedade.

2) Sensibilizacao
e Video 1: Cena da novela Garota do Momento (a atriz principal é acusada de furto
em uma loja de sabonetes e decide reagir ao constrangimento). Disponivel em:

https://globoplay.globo.com/v/13090862/

A protagonista da novela cita a existéncia de uma lei de combate ao racismo, ela se
referia a lei Afonso Arinos. Essa foi a primeira iniciativa, sancionada em 1951, a abordar esse
assunto, tornando a discriminacdo racial um crime. Portanto, estabelecia puni¢des para quem
tratasse pessoas de forma desrespeitosa devido a cor ou a raga. Criada pelo deputado Afonso
Arinos, seu objetivo era combater a exclusdo racial em um contexto de crescente mobilizacao
dos movimentos negros e de influéncias externas, como o movimento pelos direitos civis nos

Estados Unidos. Apesar de ser um avango importante na luta contra o racismo no Brasil, a


https://globoplay.globo.com/v/13090862/
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legislacdo teve aplicagdo limitada e foi posteriormente complementada por leis mais

abrangentes.

O Quadro 3 apresenta um historico das leis antirracistas. (o quadro podera apresentado

aos estudantes via projecao ou de forma impressa)

Quadro 3 - Historico das leis antirracistas

AUTOR(A) /

LEI/NORMA | ANO PROPONENTE CONTRIBUICAO PRINCIPAL |[CONTEXTO HISTORICO
Lei Afonso Senador Afonso Tipifica a discriminacéio racialIIS)ZeSlfggalnt(e}rl?;rcrlaomﬁ/liﬁgisaﬁ
Arinos (Lein® | 1951 | Arinos (UDN— | P Iminag >ce! undial;
como contravenc¢io penal. inicio da legislagdo
1.390) MG) L
antirracista.
Constituicio . . . [Retorno a democracia ¢
o Assembleia  |Define o racismo como crime S .
Federal (art. 5°,| 1988 - . . . eor consolidacdo de  direitos
Constituinte  [inafiancavel e imprescritivel.
XLII) humanos.
Lei Caé (Lei n° Deputado Carlos C.r 1m{na.1 A c9ndutas de Avang(? legl.sl? UV.O
1989 . |discrimina¢do racial em espacos|impulsionado por militincia
7.716) Alberto Cad - .
publicos e privados. negra e nova CF/88.
Altera a Lei Cao para incluir injuria|Pressoes sociais por
< o Congresso . . o .
Lei n° 9.459 1997 > racial com base em raga, etnia,|penalizagio mais clara de
Nacional . . . ..
religido e origem nacional. ofensas raciais.
Torna obrigatério o ensino de oL
Lein®10.639 | 2003 |, MEC/  liictéria e Cultura Afro-Brasileira[ 1210 inicial da ERER na
Movimento Negro . s politica educacional.
na Educacdo Basica.
Governo Federal / Estende a obrigatoriedade da LeilAmpliacdo da valorizacdo da
Lein®11.645 | 2008 10.639 para incluir Histoéria e|diversidade étnica e historica
MEC . .
Cultura Indigena. no curriculo.
Estatuto da Estszelece dlretrlzf:s para promogaofy . 1o 4o de décadas de
Igualdade 2010 Senador Paulo |da igualdade racial e combate as obilizacio do movimento
Racial (Lei n° Paim (PT-RS) |desigualdades em d4reas como| neero ¢
12.288) educacdo, trabalho e satde. gro-
Equipara o crime de injuria racial{Pressao popular e decisdes do,
. o Senado Federal / |[ao de racismo, aumentando a|STF consolidam|
Lein®14.532 | 2023 STF punigdo e eliminando possibilidadelentendimento juridico
de fianca. antirracista.
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Obriga estabelecimentos com
grande circulagcio de pessoas
(shoppings, escolas, supermercados

. etc.) a adotar medidas antirracistas:
. o Assembleia : . .
Lei Estadual n S treinamentos de equipe, canais de
2024 | Legislativa do . . [
12.479 (MT) denuncia, acolhimento a vitimas,
Mato Grosso ~ . -
preservagdo de provas e incentivo a
paridade racial nos quadros. Prevé
sang¢des em caso de
descumprimento.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (1951, 1988, 1989, 1996, 2003, 2008, 2010, 2023) ¢
Mato Grosso (2024Db).

Acgao estadual concreta de
enfrentamento ao racismo
institucional e cotidiano.

ATIVIDADE

Para o professor:
Apresentacio
Apos apresentar o quadro, serd disponibilizado para os alunos o material para consulta.

A atividade consistird em criar um mural visual e interativo que ilustre a evolugao das leis
contra a discriminagdo racial no Brasil, contribuindo para difundir as politicas publicas para a
igualdade racial.

A atividade tem por objetivo desenvolver algumas habilidades de acordo com a
Taxonomia de Bloom (veja imagem a seguir), especialmente: memorizar, esquematizar,
ilustrar e criar.

é?urgagﬁo /
el

/y AVALIACAO W Elaborar
i Desenhar
ANALISE S Ajui
/’ Ajuizar Produzir
APLICACAO | Analisar Apreciar Prototipar
COMPREENSAO i Calctilar 5 o o Tracan
gpllcar ; Classirisar Ellmﬁar Idear
MEMORIZAR emonstran SCOINEr: Inventar
Dgscreyer Dramatizar Compaar Estimar c
A t Discutir ErpE o Contrastar Julear ompor
pontar Explicar prega Criticar = Constituir
Listar z llustrar Ordenar c d
Examinar Debater < oordenar
Relembrar Interpretar N 3 Preferir E L
: Expressar . Diferenciar 2 ormular
Enunciar s Inventariar SR 2 Selecionar o P
Identificar = Distinguir rganizar
Inscrever Manipular p Taxar PL :
Narrar 5 Examinar : anejar
Marcar 2 Praticar Validar P t
. Reafirmar Provar p restar
Localizar 2 Tracar 4 Valorizar P
A Traduzir Investigar A ropor
Registrar T Usar ResOIVAF Justificar Esquematizar
Relatar S N Experimentar
2 Esquematizar
Repatir Associar
Sublinhar . .
Nomear Taxonomia de Bloom revisada 2001
1) ORGANIZACAO:
.

e A produgdo final sera um painel com todos os cards.
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2) MATERIAIS
Produc¢iao manual:
e Papel kraft, cartolina ou papel cartdao e pardo (base da linha do tempo), Papel colorido
(para destacar datas e eventos).
e Canetas coloridas, marcadores ou hidrocores.

e Régua, tesoura, cola, fitas adesivas coloridas ou washi tapes.

3) PROCEDIMENTOS
Producio do Card — informacdées (pesquisa):
- Elementos obrigatdrios no card:

e Nome da lei

e Ano

e Breve resumo (até 5 linhas)

e Imagem, simbolo ou desenho ilustrativo
Organiza¢io da Linha do Tempo:

e Definir o espaco de montagem: pode ser uma parede, mural da sala ou uma linha de
barbante com pregadores.

e Dispor os cards em ordem cronoldgica, do evento mais antigo ao mais recente.

Apresentacio das leis em forma de seminarios pelos grupos.

Veja, a seguir, alguns exemplos ilustrativos da nossa proposta de linha do tempo.

Ti99a ' 1995
1993 = pam e

¢ 200
s 2018 '

g 2020

ol Lo
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ETAPA 2: Vestigios do racismo no Brasil
Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)
Objetivo: Introduzir aos estudantes os conceitos basicos de pesquisa historica, destacando o

conceito fonte historica imagética.

APRENDENDO MAIS SOBRE...

O que sao fontes historicas

Fontes historicas sdo todos os vestigios ou evidéncias sobre o passado humano. Sdo
0s materiais e registros deixados pelas geracdes anteriores, que permitem aos historiadores
investigar, interpretar e reconstruir os acontecimentos, modos de vida, crencas e relagdes
sociais de diferentes épocas.

Essas fontes podem assumir diferentes formas: desde documentos escritos, como leis,
cartas e jornais, até objetos, imagens, relatos orais até produgdes digitais. Cada uma delas
carrega informagdes importantes sobre o contexto social, politico, econdmico e cultural em
que foi produzida.

A importancia das fontes historicas estd justamente no fato de que, sem elas, seria
impossivel conhecer com precisao o passado. Por meio da anéalise das fontes, os historiadores
conseguem compreender como viviam as pessoas em diferentes periodos, como se
organizavam politicamente, como produziam cultura e como enfrentavam os desafios do seu
tempo.

Além disso, as fontes permitem que novas interpretacdes sejam feitas sobre o
passado, dando visibilidade a grupos, os quais muitas vezes foram silenciados nas narrativas
oficiais, como mulheres, indigenas, populacdes africanas e afrodescendentes, trabalhadores
e outros sujeitos historicos.

Fonte: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Historia na sala de aula: os conteudos ¢
sua forma. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008. (Adaptado)

ATIVIDADE

Apos a leitura do texto: O que sdo fontes historicas, responda:
e De acordo com o texto, o que sao fontes historicas?
e Quais exemplos de fontes historicas foram citados? Alguma te surpreendeu?
e Por que o texto diz que as fontes sdo importantes para dar visibilidade a grupos que

foram silenciados?

Fonte 1 - O corpo negro na histéria e sua representagao
Apresente o video
Video 2: O video “Tour pelo meu rosto” e explicar que ele traz uma perspectiva pessoal e

reflexiva, que ajuda a entender como o racismo afeta diretamente as pessoas.
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- Assistir a0 video: “Tour pelo meu rosto”, do Papo de Pretas. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=CEQOvcHPvvis.

ATIVIDADE

Roda de conversa com questoes sobre o tema:

- O video pode ser considerado uma fonte histérica?

o Escreva um paragrafo explicando por que o video “Tour pelo meu rosto”, do Papo de
Pretas, pode ser considerado uma fonte histdrica, utilizando as ideias do texto complementar.
Eles devem citar exemplos especificos do video para sustentar a resposta.

e Escreva um texto sobre o que entendeu do video “Tour pelo meu rosto”.

ETAPA 3: O racismo no Brasil
Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)
Objetivo: introduzir conceitos basicos de pesquisa historica

Contextualizac¢ao inicial:

e Utilizagdo de fontes visuais: - Assistir ao video: A coisa ta preta. Filme completo
disponivel no youtube, por meio do link: https://www.youtube.com/watch?v=_fNXmlqZOr8.

e Debate sobre racismo estrutural e linguistico, contextualizando com a legislagao
vigente (Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008).

e Referéncias utilizadas: Serbilla Jesuino & Salgado Ribeiro (2021) sobre a
implementag¢do da ERER na BNCC.

e Brainstorming coletivo sobre expressoes racistas que os alunos conhecem ou ja
ouviram, orientado pelas perguntas:

a) Quais expressoes racistas vocés ja ouviram?

b) Em que contextos elas sdo utilizadas?

c) Como vocés acham que essas expressdes surgiram?

Sites Sugeridos:
e SESC Digital — Possui exposigdes virtuais € materiais sobre cultura e sociedade que
podem incluir charges e ilustracdes historicas.

e Portal Dominio Publico — Acesso a obras de dominio publico, incluindo ilustragdes

e fotografias historicas.


https://www.youtube.com/watch?v=CEOvcHPvvis
https://www.youtube.com/watch?v=_fNXmlqZOr8
https://www.sescsp.org.br/
http://www.dominiopublico.gov.br/
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Comparacio entre discursos do passado e do presente:

e Discussdo sobre como o vocabulario racista foi construido historicamente e se
perpetua na atualidade.

e Coletar exemplos de discursos ou publicacdes atuais que utilizem termos ou
expressoes racistas.

e Cada grupo devera elaborar um quadro comparativo que destaque as similaridades
e as diferengas na forma de expressar o racismo, debatendo como e por que certos termos se

perpetuam.

Para o professor: ¢ possivel consultar e disponibilizar para os estudantes as publicagdes
recentes sobre racismo na linguagem, como o e-book do Tribunal Superior Eleitoral sobre
expressoes racistas € o Manual de Comunicacdo Antirracista (disponivel na Defensoria
Publica).

- 3.' ,...'. i

Acesse em: https:/./évindicato.siterp.org.br/wp-
content/uploads/2024/06/2022 tse expressoes racistas evitalas.pdf
https://defensoria.rj.def.br/uploads/arquivos/86d6bc7bcbc64e3584059b65c2e63418.pdf

ETAPA 4: Producio de Verbetes sobre Expressoes Racistas
Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)
Objetivo: introduzir conceitos basicos de pesquisa historica.
Contextualizacio inicial:
e Analise de videos: Frases racistas do cotidiano (parte 1 e 2)
a) Parte 1: https://www.youtube.com/watch?v=link partel
b) Parte 2: https://www.youtube.com/watch?v=link parte2
e Exibi¢ao do video: Uma Grande Li¢do Das Nossas Crian¢as Sobre o Racismo -

https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom eRYk

e Discussdo em grupos sobre expressoes populares preconceituosas.

e Debate coletivo, com registros no caderno para reflexdes futuras.


https://sindicato.sinterpba.org.br/wp-content/uploads/2024/06/2022_tse_expressoes_racistas_evitalas.pdf
https://sindicato.sinterpba.org.br/wp-content/uploads/2024/06/2022_tse_expressoes_racistas_evitalas.pdf
https://defensoria.rj.def.br/uploads/arquivos/86d6bc7bcbc64e3584059b65c2e634f8.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=link_parte1
https://www.youtube.com/watch?v=link_parte2
https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk
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e Investigagdo e escrita de verbetes.

ATIVIDADE

e Os alunos escolhem e pesquisam utilizando os chromebook disponiveis na escola as
expressoes racistas que consideram comuns (ex.”’cabelo ruim”, “mercado negro”).

e Pesquisa da origem e do contexto histdrico dessas expressdes com base no Tire o
racismo do vocabulario: glossario de palavras racistas e suas substitui¢oes, de Francis Solange
Vieira Tourinho (2022) e no Dicionario antirracista: termos para eliminar do seu vocabulario
(Defensoria Publica do Distrito Federal, 2023).

a) http://escola.defensoria.df.gov.br/easjur/wp-content/uploads/2023/11/Dicionario-

Antirracista-termos-para-eliminar-do-seu-vocabulario-v7-2.pdf

e Producdo de verbetes/cards explicativos, que serdo reunidos em um glossario

coletivo.

Modelo para os verbetes/cards:

.~ ~ » - RacCcisMe
a) Definigdo da expressio. CABELO RUIM = PauTa

b) Contexto historico.
. E comum se referirem ao cabelo afro
C) Impacto soc1al. como ruim devido sua textura crespa.
. . . Essa ideia so foi possivel gracas a cultura
d) Alternatlvas antirracistas. de que o cabelo liso seria o bom. Alem

de equivocado, o termo & extremamente
racista e prejudica a autoafirmacao da
estética negra.

Substituir por:
CABELO CRESPO/CACHEADO

% Género e Raga Proea E

https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade- |

social/equidade/pages/comite_/projeto-racismo-em-pauta

ETAPA 5: O racismo no Brasil — A escravidao como relacao histérica fundamental do
racismo

Carga horaria: 2 aulas (45 minutos cada)

Objetivo: introduzir conceitos basicos de pesquisa historica.

Contextualizacio inicial:

e Exibicdo do video: Uma breve historia sobre o racismo no Brasil -
https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvulFMuY.



http://escola.defensoria.df.gov.br/easjur/wp-content/uploads/2023/11/Dicionario-Antirracista-termos-para-eliminar-do-seu-vocabulario-v7-2.pdf
http://escola.defensoria.df.gov.br/easjur/wp-content/uploads/2023/11/Dicionario-Antirracista-termos-para-eliminar-do-seu-vocabulario-v7-2.pdf
https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade-social/equidade/pages/comite_/projeto-racismo-em-pauta
https://www12.senado.leg.br/institucional/responsabilidade-social/equidade/pages/comite_/projeto-racismo-em-pauta
https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvuIFMuY

146

APRENDENDO MAIS SOBRE...
Atitude Historiadora

Os historiadores trabalham com documentos, objetos e varios registros da agao humana,
ou seja, diferentes tipos de fonte historica. Contudo, eles ndo podem simplesmente acreditar no
que estdo vendo. E preciso investigar a motivagio da produgio daquela fonte, se os dados dela
estdo corretos ou ndo. Em caso negativo, por que isso aconteceu, seria por erro ou
propositalmente? Assim, para produzir o conhecimento sobre o passado, os historiadores
precisam fazer dois tipos principais de analise: a critica externa e a critica interna.

A critica externa ¢ a primeira verificacdo, aquela que olha para “fora” do documento. Os
historiadores perguntam: Essa fonte ¢ auténtica? Eles observam quem a produziu, em que época
foi feita, se ¢ um documento original ou uma copia e se ha sinais de falsifica¢ao. Por exemplo:
se alguém apresenta uma carta dizendo que foi escrita por Dom Pedro I, os historiadores
precisam analisar o papel, a tinta, a caligrafia e a data para ter certeza de que ¢ mesmo daquela
época. Caso, ndo seja, de D. Pedro I, ele se pergunta: Por que a pessoa fez isso? O que ela
queria? Alguém acreditou?

Ja a critica interna é a analise do conteudo do documento. Entre outras coisas, os
historiadores costumam perguntar: O que o autor quis dizer? Qual era sua intengdo? Nesse
momento, ¢ preciso estudar os significados das palavras usadas, ndo s6 hoje em dia, mas
também no passado. Cabe pensar sobre as opinides do autor, os valores do tempo em que ele
vivia e aquilo que foi deixado de fora. Afinal, todo documento tem um ponto de vista, e
compreender isso ¢ fundamental para ndo interpretar de forma ingénua.

Critica externa: Perguntas que buscam compreender a forma e a credibilidade do
documento: autor, data, originalidade, sinais de falsificagdo, adequagdo da linguagem e do
suporte. Assim, ao ter contato com uma fonte € preciso perguntar: 1) Quem produziu a fonte?
2) Quando ela foi produzida? 3) O documento ¢ original ou uma cépia? 4) Hé sinais de
falsificagdo ou alteragao? 5) O material e a linguagem usados sdo compativeis com a época?

Critica interna: Perguntas que exploram a intencionalidade do autor, seu contexto
social/politico/religioso, possiveis interesses, omissoes e valores de época, além da relacdo com
o poder, a interpretagdo por diferentes grupos e a comparagdo com outras fontes. Portanto, as
perguntas podem ser: 1) O que o autor quis transmitir com esse texto ou imagem? 2) Qual era
a posi¢ao social, politica ou religiosa do autor? 3) Que interesses ele poderia ter ao escrever? 4)
Ha exageros, omissdes ou distor¢cdes no relato? 5) Que valores da época estdo presentes no
discurso? 6) O documento fala mais sobre o fato descrito ou sobre a forma como o autor via
esse fato? 7) Como diferentes pessoas da época poderiam interpretar esse mesmo documento?
8) O que esse documento pode nos revelar sobre as relacdes de poder da época? 9) Se eu
comparasse essa fonte com outra do mesmo periodo, encontraria pontos em comum ou
contradi¢oes?
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Para o professor:
Esse processo de andlise das fontes faz parte daquilo que a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) chama de “atitude historiadora™: a capacidade de investigar criticamente o
passado, questionar as origens, intengdes e significados das fontes. Ao desenvolver essa atitude,
os alunos nao apenas aprendem Histéria, mas também fortalecem a habilidade de interpretar

informacdes do presente, evitando aceitar versdes Unicas e superficiais da realidade.

ATIVIDADE

Com os fragmentos de textos fornecidos os alunos deverdo fazer a critica interna e
externa das fontes, de modo a construir um resumo estendido sobre a fonte. O estudante devera

mobilizar os conhecimentos adquiridos ao longo da realizagdo dessa sequéncia didatica.

Procedimento:

1) Os alunos serdo organizados em grupos.

2) Cada grupo receberd as mesmas fontes.

3) A leitura serd mediada pela professora de Historia, com apoio da professora de
Lingua Portuguesa e uso de dicionarios.

4) Sera fornecido aos estudantes uma ficha de coleta de dados do documento, seguindo

os questionamentos apontados em critica interna e critica externa.

FICHA DE COLETA DE DADOS

FONTE 1: ANTONIL, André Jodo, 1650-1716. Cultura e Opuléncia do Brasil por suas
Drogas e Minas. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2007.

Fragmento:

O que pertence ao sustento, vestido e moderacao do trabalho, claro estd que se lhes ndo
deve negar, porque a quem o serve, deve o senhor de justica dar suficiente alimento, mezinhas
na doenca, e modo com que decentemente se cubra e vista, como pede o estado de servo, € nao
aparecendo quase nu pelas ruas. E deve também moderar o servico de sorte que ndo seja
superior as for¢as dos que trabalham, se quer que possam aturar. No Brasil, costumam dizer
que para o escravo sao necessarios trés PPP, a saber Pau, Pao e Panoz. E posto que comecem

mal, principiando pelo castigo que ¢ o pau, com tudo prouvera a Deus que tdo abundante fosse
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0 comer € o vestir como muitas vezes € o castigo dado por qualquer causa pouco provada ou
levantada, e com instrumentos de muito rigor, ainda quando os crimes sdo certos, de que se nao
usa nem com os brutos animais, fazendo algum senhor mais caso de um cavalo que de meia
duzia de escravos, pois o cavalo ¢ servido e tem quem lhe busque capim, tem pano para o suor,
e sela e freio dourado.

Dos escravos novos se ha de ter maior cuidado, porque ainda ndo tém modo de viver
como os que tratam de plantar suas rogas. E os que as tém por sua industria, ndo convém que
sejam s6 reconhecidos por escravos na reparticdo do trabalho, e esquecidos na doenga e na
farda. Os domingos e dias santos de Deus, eles os recebem? e quando seu senhor lhos tira e os
obriga a trabalhar como nos dias de servigo, se amofinam e lhe rogam mil pragas. Costumam
alguns senhores dar aos escravos um dia em cada semana para plantarem para si, mandando
algumas vezes com eles o feitor para que se ndo descuidem. E isto serve para que ndo padecam
fome, nem cerquem cada dia a casa de seu senhor pedindo-lhe a ragdo de farinha. Porém nao
lhes dar farinha nem dia para a plantarem, e querer que sirvam de sol a sol no partido, de dia e
de noite com pouco descanso no engenho, como se admitird no tribunal de Deus sem castigos,
Se o negar a esmola a quem com grave necessidade a pede ¢ nega-la a Cristo Senhor Nosso,
como ele o diz no Evangelho, que sera negar o sustento e o vestido ao seu escravo? E que razao
dara de si quem da serafina e seda e outras galas as que sdo ocasido da sua perdi¢ao.

[...]

Nao castigar os excessos que eles cometem seria culpa ndo leve. Porém estes se hdo de
averiguar antes para ndo castigar inocentes, e se hdo de ouvir os delatados; e convencidos,
castigar-se-30 com agoites moderados, ou com os meterem uma corrente de ferro por algum
tempo, ou tronco. Castigar com impeto, com animo vingativo, por mao propria € com
instrumentos terriveis, e chegar talvez aos pobres com fogo ou lacre ardente, ou marcéa-los na
cara, ndo seria para se sofrer entre barbaros, muito menos entre cristdos catdlicos. O certo ¢ que
se o senhor se houver com os escravos como pai, dando-lhes o necessario para o sustento e
vestido, algum descanso no trabalho, se podera também depois haver como senhor, e nao
estranhardo, sendo convencidos das culpas que cometeram, de receberem com misericordia o

justo e merecido castigo.

Informacgoes sobre a fonte:
No inicio do século XVIII, o jesuita italiano Giovanni Antonio Andreoni, conhecido

como Antonil, escreveu uma das obras mais importantes para o conhecimento da economia e
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da sociedade colonial brasileira: Cultura e Opuléncia do Brasil por suas Drogas e Minas
(1711).

Antonil viveu no Brasil e observou de perto como funcionava a economia da colonia
portuguesa. Em sua obra, descreveu os principais produtos que garantiam riqueza a Coroa e aos
grandes proprietarios de terras: o agucar, o tabaco, o algodao, o gado e, sobretudo, o ouro que
comecava a ser explorado nas Minas Gerais.

Mais do que listar produtos, Antonil mostrou como a sociedade estava organizada. Ele
descreveu o funcionamento dos engenhos de agucar, as técnicas agricolas, o comércio e,
principalmente, o papel central do trabalho compulsorio dos africanos escravizados. Sem essa
mao de obra, segundo ele, a produgdo nao teria sustentacao.

O livro foi considerado tdo detalhado que chegou a ser censurado pela Coroa
Portuguesa. As autoridades temiam que a divulgagdo de informacdes tdo precisas sobre a
riqueza ¢ o funcionamento da economia colonial despertasse o interesse de outros paises
europeus pela exploragdo do Brasil.

Hoje, a obra de Antonil ¢ fundamental para os historiadores porque revela, em detalhes,
como funcionava a economia colonial. Ao mesmo tempo, ajuda a refletir sobre as bases
histéricas das desigualdades sociais no Brasil, que t€m suas raizes na exploragao da terra e do

trabalho escravizado.

FONTE 2: Gazeta do Rio de Janeiro (RJ) - 1808 a 1822. Disponivel em:
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=749664&pagfis=690

Fragmento 1:

AVISOS R
ainta feird ‘proxima detarde haverd Gazeta exteaordinaria , N.® 37.
No Mez de ?\‘ovcmbw proximo passado faltou a Joaquiin Vicira Xav -
Castro , Secreario do’ Regimento ‘de Cavallarid deé Linha da Capitania de Minas Ge-
ries , hum seu escravo por nome Manoel da Cru, crioulo’, - de |dadch dcr zzd annos
pouco mais o menos ; magro, ‘alto , feigoes miudas ,' com huma or<::i a fura al, dm
qual trazia huma ‘bicha,, e para maior signal tem os dedos polegares dos pc(s!s VO md los
para dentro. Promete o dito Secrétario 23600’ 15, @ quem pegar, Ou prencer o dito.
escrayo, e procurard -a Manoel . Joaqum de Oliveira Ledo  -segundo escriturario da
primeiraContadoria’ Getal ‘do" Real Erario ‘morador na Rua’da Cz‘de{ N.© 42.

Por Decreto de 12 de Outubro foi S. A R. o P. R, N. 8. Servido fazer
mercd do Posto de Alferes aggregado dis Ordenangas. darCone a Pedro Antonio de

Vianna. .

Campospﬁ;li{)oshum Escrava 20 Coronel Joio Teixeira Malbeiros em Junho de 1809 :
chamasse Luciana-, he crioula muito fula e feia ; e tem barba’s. quem 2 achar procure
seu dono’ em humas'cisas de dois ‘andares immediatas 4 May  dos Homens que- terd -
suzs alvicaras. Ndo apparecendo,, o dono quer tirar Carta de Excommunhio. :

cihilteasa Adll —-a


https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=749664&pagfis=690
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Fragmento 2:
‘ AVISOS i 5
| Quinta feird“proxima de" tarde havera Gazeta extr’aordmar_l'a, N }7 B
No Mez de Novembro proximo passado faltou a Joaqutin ‘V“;i”aM'awngc
Castro , Secretario do Regimento ‘de Cavallarid d& Linha da Capltz}(;\lg 'fi inas Ge:
raes , hum seu esCravo por nome quqel’da‘C'ruz’, c'pnoulo', de ida ﬁ 'c} 2,_7:i annos
pouco mais Ou MENos , Magro, alto , feigbes miudas ;¢ com huma oredm‘ ura al, dna
ual trazia huma bicha , e para ‘maior signal tem os dedos polegares 0s pej.vo nd los
para_dentro. Promete o dito Secrétario 23§600" rs. @ quem pegar, gu pren er o 1;(;.
escrayo, € procurard “a' Manoel : Joaquim: de"i'ohvexm' Ledo s .segund9 ei]cx gprano
primeira ‘Contadoria’'Getal-‘do Real Erarioq,: .mOnador na Rua da Ca € N.© 42, >
Por Decreto de 12 de Outubro, foi S. A. R. o P. R. N. S. Servido fazer
mercé do Posto de Alferes aggregado das Ordenangas:-dasCorte a Pedro: Antonio de
Cm.??Qs‘nglig”hféim'gscmva a0 ‘Coronel- Foro Teixeira Malheiros em Junho de 1809 ¢
chama:se ‘Lutiana-; he crioula ‘thuito’ fula’e feia 5 e tem ‘barba’t: quem 2 achar procure:
sen dono em 'humas casas de dois andares inimediatas. 4 May dos Homens que- tera .
suas alyicaras. Nao ‘apparecendo, o dono quer tirar Carta“de Excommunhao. | ¢
" Jodo Lourenco Todle, Professor' da Lingua Ingleza , 'esta‘beleceo Aula, na
qual ensina a dita Lingua ‘grammaticalmente pormethodo facillimo , e em breve tem-
po: como tambem Arithmetica , e Escrituragio dobrada.” Ensina de manha em casas
particulares , e de rarde na Aula comd tambem de noite. ' Assiste na Praga da Ca-.
joca N.°© 18. L AR 2 £ 3
by NQuem quizer ‘comprar duas moradas de Casas de Sobrado N.©_10.€ 11 sitas.
em Mata Porcos descendo a Ladeira do Barro Permelbo falle com Fosé de Souxa
Vieira, motador na tua dd. Misericordia qefr‘o:utg da F;}brAica', Casa N.° (6..

AN i an L whkliaa  Ane
Informacgoes sobre a fonte:

Gazeta de Noticias foi um dos jornais mais importantes do Rio de Janeiro no final do
século XIX e no inicio do XX. Fundada em 1875 por Elisio Mendes e Ferreira de Aratjo, a
publicagdo destacou-se por sua modernidade editorial e por introduzir inovagdes no jornalismo
brasileiro, como o uso de ilustragdes, a preocupagdo com o estilo literdrio e a diversificagdo das
secoes.

Com tiragem expressiva e ampla circulagdo, a Gazeta de Noticias tornou-se uma
referéncia na imprensa carioca, acompanhando o processo de urbaniza¢do e modernizagdo da
entdo capital do Império e, mais tarde, da Republica. O jornal abrigou textos de importantes
escritores e cronistas da época, entre eles Machado de Assis, José do Patrocinio, Olavo Bilac,
Coelho Neto e Rui Barbosa, contribuindo para consolidar a relag@o entre literatura e imprensa.

Além de cobrir temas politicos e econdmicos, o periddico dedicava espago a cultura, a
sociedade ¢ as transformacdes urbanas do Rio de Janeiro, refletindo o cotidiano ¢ os debates
intelectuais do periodo. Sua linguagem acessivel e seu formato atraente ajudaram a aproximar
o publico leitor da imprensa e a difundir novas formas de opinido publica.

A Gazeta de Noticias permaneceu em circulagdo até 1942, deixando um importante

legado historico e cultural. Hoje, suas edi¢cdes estdo preservadas e digitalizadas pela
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Hemeroteca Digital Brasileira, constituindo uma fonte valiosa para pesquisadores interessados
na historia da imprensa, da literatura e da sociedade brasileira.

A secdo “Avisos” da Gazeta de Noticias reunia comunicados publicos, anuncios
comerciais ¢ informacgdes de interesse cotidiano, refletindo aspectos da vida social, econdmica

e urbana do Rio de Janeiro no periodo.

Fonte: BRASIL. Biblioteca Nacional. Gazeta de Noticias. Rio de Janeiro, 1875-1942.

Disponivel em: http://memoria.bn.br.

FONTE 3:

Fragmento do texto:

“=-CAZETA DE NOTICIAS = |

T w0 aviis to W | i b o eeken e A i & Gt 1L PV B NIRER 4SS W0 W
™ i — by ------.--—--l--

® g e | e i 0 . o ke

b BRAZIL LIVRE

[1888]- ——TREZE DE MAIO—— [1888
EXTINCCAO DA ESCRAVIDAO -~

CILEX IN. S352 DE 13 DE MAIO DE 18s5S8S
: DECLARR exmcu A ESCRAYIDED MO BRAZIL
| A Princeza Imperial Regunte em nome de Sua Magestade o Imperador o Sr. D. Pedro Ii:
Bt * Fazsabera todos os subditos doTmperio, que 2 Assembléa Geral decreton e Ella sanorionou nlmsegnmu
2 < Art. 1° E' declarada extincta desde a dan d'esta lei a escrawidfio no Brazil, —
Art. 2° Revogam-se as disposi¢des em contrario. .
| Manda portanto a todas as auctoridades a quem o conhecimento o oxecucdo da roferida lex partencer,
[ dque tonmpnm e facam cumprir e guardar lio inteiramente como n'ellz se contém.

O secretario de Estado dos Negocios da Agricultura e interino dos Negocios Estrangeiros bacharel ‘
‘Rodrigo Augusto da Silva a faga imprimir. publicar e corver. 2 7 b

g Dada.no Palacio do Rio d
B T o do Rio de Janeiro, em 13 de Maio de 1888, sexagesimo setimo ds!ndependenm -3

~$0 ; PRINCEZA IMPERIAL REGENTE.

-

Informacoes sobre a fonte:
A Lei Aurea, promulgada em 13 de maio de 1888 pela princesa Isabel, extinguiu

oficialmente a escravidao no Brasil, sem prever indenizacao aos proprietarios nem medidas de
integragdo para os libertos. Representou o fim formal de mais de trés séculos de trabalho
escravo, resultado das lutas de pessoas escravizadas, movimentos abolicionistas e pressdes

internacionais.

Fonte: BRASIL. Lei n°® 3.353, de 13 de maio de 1888. Declara extinta a escravidao no Brasil.
Colegao de Leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, 1888. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3353.htm.



http://memoria.bn.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3353.htm
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FONTE 4: O homem de cor. Rio de Janeiro: Typ. Fluminense de Brito, n. 1, 1833.
https://acervo.bn.gov.br/sophia web/acervo/detalhe/1115090
http://memoria.bn.gov.br/DocReader/701815/1.

Fragmento de texto:

. o HOMEM DE.

l
¢m¢~~~~w~~~~muc~www~ o . {v 7
co*wr rfoLmCA DOIMPERIO; | ~0 Psto do Brw he” Edmpbsto’? *de
Tt : C'l.lsscs hetérogenens et délballfe{ug‘[;evs :
t! naDas (“c(ladamc Br(m(mos drt. G' " menwm xhistur'\:lhs. o+ cmuundj

Sao Cuhdﬁos Bmajleuos &c &e. §‘*' sempre alguma:,hade iprocrar; g
dek o separar-sé das outgas, 6 eis
g

12030 45
Tit. 8.° Dq.s (hspomgoens g'emes, I . motive’ mms para a ele
gatintias 'dos_ direitos ¢ivis, @ politicos é]aesciz mais ‘nifalerozis, O
&Cudndﬁos&msilwos Aft. 179 §14 i Ao

o o Cidadio pode. ser admitidoiags EM““‘“’] ,Zefén 9 d?s' ;e’o 'T ‘
u:gos publicos m% , Politicas, ol‘%\- I’résl eﬁte de 'Iern:nh uco' i
res, sem ougra M[crenqn que nhe il D

b seja a de seos talentds; vt‘rmud . Qﬂ'y”p de lﬁ de ?Iupl.)o dQ-LB-'}S A
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Informacgoes sobre a fonte:
Criado em 1833 pelo jornalista, poeta, tipografo e livreiro Francisco de Paula Brito, O

Homem de Cor, pioneiro da imprensa negra, foi o primeiro jornal brasileiro a lutar contra a
discriminacao racial. Nas primeiras paginas de suas edicoes, trazia a transcri¢do do paragrafo
XIV do artigo 179 da Constitui¢do de 1824: “Todo o Cidadao pode ser admitido aos cargos

publicos civis, politicos e militares, sem outra diferenca que ndo seja a de seus talentos e


https://acervo.bn.gov.br/sophia_web/acervo/detalhe/1115090
http://memoria.bn.gov.br/DocReader/701815/1
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virtudes”. A partir de sua 3* edi¢do, o periddico passou a se chamar O Mulato ou O Homem de
Cor. Apesar da curta existéncia, a iniciativa inspirou o surgimento, no mesmo ano, de outros
jornais como O Brasileiro Pardo, O Lafuente, O Cabrito e O Meia Cara, constituindo-se,

assim, a primeira imprensa negra do Brasil.

FONTE 5: GONCALVES, Ana Maria. Um defeito de cor. Rio de Janeiro: Record, 2006.

Fragmento do texto:

[...] O tumbeiro apitou e partiu pouco tempo depois que paramos de ouvir barulhos na
parte de cima, quando acabaram se acomodar todos os homens, ouvimos um so apito, tdo baixo
que pareci surgido de longe.

[...] Eu tentava imaginar outras coisas para esquecer a vontade de fazer xixi, até que a
Taiwo reclamou novamente e a Tanisha disse a minha avé que ela teria que fazer ali mesmo,
deitada, como provavelmente todos fariamos quando desse vontade, sem que houvesse terra
para jogar por cima. A minha avé entdo rasgou um pedago da roupa e o deu a Taiwo, para que
se enxugasse depois, tomando cuidado para o xixi ndo escorrer € molhar a cabe¢ca do homem
que estava deitado aos seus pés. O homem ndo reclamou e nem se mexeu, entdo eu disse que
queria fazer também. Estava acostumada a fazer xixi em qualquer lugar, até mesmo no meio da
rua, mas fechada naquele pordo era muito dificil. Principalmente por saber que, ao ouvir o
barulho ou sentir o cheiro, alguém mais poderia ficar com vontade e fazer também, aumentando
o rango daquele lugar. Tive nojo quando peguei o pano ja molhado com o xixi da Taiwo e quis
desistir, mas ndo consegui segurar. Senti o Xixi escorrendo por entre as pernas € apertei o
maximo que pude uma contra a outra, para que nao escorresse muito longe e nao molhasse mais
o meu vestido, que ainda estava imido da dgua do mar. O tumbeiro apitou mais uma vez e
pareceu ganhar velocidade, e eu s6 pensava na hora em que nos deixariam sair dali para tomar
a fresca.

Durante dois ou trés dias, ndo dava para saber ao certo, a portinhola no teto nao foi
aberta, ninguém desceu ao pordo e estava quase impossivel respirar. Algumas pessoas se
queixavam de falta de ar e do calor, mas o que realmente incomodava era o cheiro de urina e
de fezes. A Tanisha descobriu que se nos deitdssemos de brugos € empurrassemos o corpo um
pouco para a frente, poderiamos respirar o cheiro da madeira do casco do tumbeiro.

Era um cheiro de madeira velha impregnada de muitos outros cheiros, mas, mesmo
assim, muito melhor, talvez porque do lado de fora ela estava em contato com o mar. Quando

ndo conseguiamos mais ficar naquela posi¢do, porque dava dor no pescoco, a minha avo dizia
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para nos concentrarmos na lembranga do cheiro, como se, mesmo de longe e fraco, ele fosse o
unico cheiro a entrar pelo nariz, principalmente quando o navio comegou a jogar de um lado
para outro. As pessoas enjoaram, inclusive nds, que vomitamos o que nao tinhamos no

estdmago, pois nao comiamos desde o dia da partida.

Informacoes sobre o texto:

A obra Um defeito de cor, escrita por Ana Maria Gongalves e publicada em 2006, ¢ um
romance histérico que se tornou um marco na literatura brasileira contemporanea. A narrativa
¢ apresentada em primeira pessoa por Kehinde, uma mulher africana que, ja idosa, escreve uma
longa carta a seu filho desaparecido, Luis Gama, figura real da histéria do Brasil, conhecido
como poeta, jornalista e abolicionista. A partir dessa carta, a autora reconstroi a trajetoria da
protagonista desde sua infancia na Africa, sua captura e travessia no navio negreiro, sua vida
como escravizada na Bahia e sua posterior luta pela liberdade e pelo retorno ao continente
africano.

O romance ¢ extenso e detalhado, apresentando uma narrativa densa que mistura
memoria individual e historia coletiva. Por meio da voz de Kehinde, o leitor é conduzido por
uma reflexdo profunda sobre a escravidao, a identidade e a resisténcia do povo negro. Ana
Maria Gongalves da voz a uma personagem feminina negra, transformando-a em sujeito da
histéria, e, assim, questiona o apagamento das mulheres e dos africanos nas narrativas
tradicionais sobre a formacdo do Brasil. A autora também recupera elementos da cultura
africana, como as tradigdes orais, as religides e os modos de vida, compondo um retrato sensivel
e poderoso da experiéncia da didspora africana.

A escrita de Ana Maria Gongalves ¢ marcada por uma linguagem que mistura o
portugués com expressoes africanas, o que reforca o carater hibrido e mestico da cultura
brasileira. A oralidade e o tom confessional aproximam o leitor da narradora, criando uma
sensacgao de escuta e testemunho. A obra combina o realismo histérico com aspectos simbodlicos
e espirituais, especialmente ligados a religiosidade ioruba, o que amplia a dimensdo poética e
cultural do texto.

Um defeito de cor é, portanto, mais do que um romance histérico; € uma narrativa de
resisténcia e memoria. Ao dar protagonismo a experiéncia de uma mulher negra, Ana Maria
Gongalves reconta a histéria do Brasil a partir de um ponto de vista até entao marginalizado. O
livro denuncia as violéncias da escraviddo, mas também celebra a forca, a dignidade e a
capacidade de reconstru¢cdo do povo negro. Com essa obra, a autora contribui para uma

reparagao simbolica na literatura e na histdria, inserindo-se entre os grandes nomes da literatura
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afro-brasileira contemporanea.

Fonte: SILVA, Cidinha da. Um defeito de cor: uma epopeia da mulher negra africana e
brasileira. Revista Palmares, Fundagdo Cultural Palmares, Brasilia, 2007. Disponivel em:
https://www.palmares.gov.br

FONTE 6: PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Querido estudante negro. Salvador: Editora
Ogum’s Toques Negros, 2021.

Fragmento do texto:
Negra eu?

Uma coisa curiosa ¢ que sempre tive uma compreensao racial acerca de mim como uma
jovem “morena”/ “cor de amendoim”, "marrom-bombom", ndo me lia de fato como uma
menina negra. Tipo, eu sabia que ndo era branca, mas também achava que negras eram pessoas
pretas iguais a vocé e o cara do coletivo, saca? Mas eu descobri que eu era negra pelas trocas
com aquelas pessoas ¢ pelas leituras que eu fiz. Foi muito doido ver que no meu caso entender
a negritude passou pelo tanto de experiéncias ruins que a minha estética me proporcionou.

Ando bastante pensativa sobre essas coisas, sabe?

L4 na escola tem um parceiro que tem até avo branco italiano, mas uns dias atras levou
trés baculejos da policia num mesmo final de semana.

Pra vocé ver, nem respeitaram a ascendéncia do brother. Sendo sincera, eu dou risada,
ndo da situagdo em si, mas ¢ que agora, com o surgimento das cotas raciais, uma série de afro-
oportunistas passou a se declarar negros em virtude de terem uma avo negra ou um avd negro,
mas isso ¢ diferente no Brasil. Aqui o que conta ¢ a leitura estética social, ou melhor, a leitura
do fendtipo da pessoa, né?

Se pensar bem, o pessoal ndo respeita nem grana, imagina ascendéncia. E s6 vocé olhar
para as situagdes vividas por voce e sua mae.

Um absurdo, cara, vez ou outra ela ser barrada na entrada dos eventos de juristas em que
ela palestra. A gente sabe que isso ndo acontece com pessoas brancas.

E por isso que gosto do conceito do quilombismo, outra coisa que aprendi 14 no coletivo.
Fiquei com raiva s6 de pensar que a gente aprende que quilombo ¢ um lugar de negro fugitivo
e covarde, que, ao se esconder, preferiu abandonar os outros no sofrimento. Aprendemos que
quilombo ¢ algo do tempo passado, mas isso so funciona dentro da ldgica ocidental branca.

Quilombo ¢ uma organizacao existencial.


https://www.palmares.gov.br/
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Informacoes sobre o texto:

A obra Querido estudante negro, escrita por Barbara Carine Soares Pinheiro e publicada
em 2021, ¢ um livro que combina reflexdes, cartas e narrativas voltadas a valorizagao da
identidade negra e ao enfrentamento do racismo estrutural no ambiente escolar e académico. A
autora, que ¢ professora, pesquisadora e ativista antirracista, dirige-se diretamente a estudantes
negros € negras, buscando acolhé-los e encoraja-los diante de dificuldades impostas por uma
sociedade marcada pela desigualdade racial.

O livro se destaca por sua linguagem acessivel, afetiva e pedagdgica, que articula
experiéncia pessoal, critica social e fundamentos tedricos do pensamento negro. Barbara Carine
propde uma escrita que ¢, a0 mesmo tempo, politica e amorosa, transformando o texto em um
espago de escuta, reconhecimento e fortalecimento da autoestima. A autora também reflete
sobre o papel da escola e da universidade como lugares que ainda reproduzem exclusdes, mas
que podem se tornar espacos de resisténcia e transformagao.

Mais do que uma obra de denuncia, Querido estudante negro é um gesto de esperanca
e afirmagdo. Ao dialogar com o leitor de maneira proxima e sensivel, Barbara Carine reafirma
a importancia da presenca negra na educa¢do e na producdo do conhecimento, defendendo o

direito de ser, existir e aprender em plenitude.

Fonte: SANTOS, Luana Tolentino. Querido estudante negro, de Barbara Carine: uma carta
de amor e resisténcia. Geledés — Instituto da Mulher Negra, 2021. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br.



https://www.geledes.org.br/

FICHA DE PESQUISA DE FONTE HISTORICA

Identificacao da Fonte

* Tipo de fonte: () escrita () iconografica ()oral () material () digital

* Titulo / descrigao:

* Local de origem:

e Data:

* Autor / produtor:

* Institui¢do ou acervo:

Critica Externa
1) Quem produziu a fonte?
2) Quando ela foi produzida?
3) O documento ¢ original ou uma cépia?
4) Ha sinais de falsificagdo ou alteragao?

5) O material e a linguagem usados sao compativeis com a época?

Critica Interna

1) O que o autor quis transmitir?

2) Qual era a posicao social, politica ou religiosa do autor?
3) Que interesses ele poderia ter ao produzir a fonte?

4) Hé exageros, omissdes ou distor¢des?

5) Que valores da época aparecem no discurso?

6) A fonte fala mais sobre o fato ou sobre a visdo do autor?
7) Como diferentes pessoas da época poderiam interpreta-la?
8) O que revela sobre as relagdes de poder?

9) Comparando com outras fontes, hd semelhancgas ou contradi¢des?

Sintese Interpretativa
1) O que esta fonte revela sobre as experiéncias de pessoas escravizadas ou sobre o
sistema escravista em geral?

2) Quais vozes estdo presentes e quais foram silenciadas nesse documento?
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3) Como o texto, a imagem ou o objeto retrata as relacdes de poder entre pessoas livres
e escravizadas?

4) Ha expressoes de resisténcia, de agéncia ou de sobrevivéncia cultural das
populagdes negras?

5) De que maneira a linguagem empregada expressa preconceitos, esteredtipos ou
tentativas de justificar o racismo?

6) Que memorias da escravidao e do racismo esse documento ajuda a preservar ou a
apagar?

7) Como essa fonte pode contribuir para compreender as permanéncias do racismo

estrutural no presente?
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SEQUENCIA DIDATICA

MARIA LUCIENE PEREIRA
DE BRITO TOMASONI

PROFHISTORIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM ENSINO DE HISTORIA



APRESENTACAO

Esta proposta didatica tem como objetivo desenvolver
uma reflexdo critica sobre o comportamento racista e o
racismo linguistico e estrutural, utilizando o estudo da
histéria como ferramenta de analise e transformacao
social. Os estudantes serdo orientados a identificar
esses comportamentos e expressdes racistas presentes
no cotidiano e analisar seus impactos e propor
estratégias para sua desconstrucdo. As atividades
incluirdo a analise de fontes histéricas, debates,
producdo textual e semindrios, contribuindo para um
aprendizado significativo e contextualizado.

A compreensdo da historia desempenha um papel
importante na problematizacdo e superacao de praticas
racistas, além de evidenciar como a linguagem
influencia e sustenta estruturas de poder. Essa
abordagem esta alinhada aos principios da Educacao
para as Rela¢des Etnico-Raciais (ERER), reafirmando o
compromisso com um ensino antirracista.



Publico-Alvo: Estudantes do 92 ano do Ensino
Fundamental. A proposta, entretanto, também pode
ser usada para outos anos e seguimentos

Duragdo: A sequéncia sera desenvolvida em 5 etapas,
com 2 aulas de 45 minutos cada

Objetivos:

« Desenvolver uma postura critica e reflexiva sobre o
racismo estrutural e comportamento racista.

o Introduzir conceitos e metodologias da pesquisa
histérica aplicada a Educacdao para as Relagdes
Etnico-Raciais (ERER).

o lIdentificar e analisar expressbes racistas no
cotidiano, tragando sua origem e impacto.

o Capacitar os alunos a produzir conhecimento sobre
o racismo por meio de verbetes, producdo de
textos e seminarios.

« Incentivar a participagdo ativa dos estudantes na
construcdo de uma sociedade mais justa.

Metodologia:

A proposta vale-se de diferente metodologias ativas
como rodas de conversa, exposi¢cdo dildgica, pesquisa,
elaboracdo de murais, entre outas que colocam o
estudante no centro do processo.

Organizagao:

Cada etapa, no geral, esta organizada em introducao,
desenvolvimento e uma atividade pratica. Ha ainda a
possibilide de realizar as atividades de forma
interdisciplinar




Habilidades BNCC

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos
discursos civilizatérios, avaliando seus impactos
negativos para os povos indigenas originarios e as
populacdes negras nas Américas.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais
expressos na Constituicdo de 1988 e relaciona-los a
nocdo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira
de combate a diversas formas de preconceito, como o
racismo.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias  histdricas,  geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais  (etnocentrismo, racismo, evolucao,
modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.),
avaliando criticamente seu significado histérico e
comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos.

Quanto as competéncias gerais as atividades propostas,
cada uma a sua maneira, buscam dar conta de varias
delas, observe o infografico a seguir. Cabe dizer que o
infografico foi produzido pela IA NotbookLM usando
como fonte os dado dos sites Educa Mais Brasil e
Observatério Movimento Pela Base.



INFOGRAFICO 1

Guia Rapido:
As 10 Competéncias Gerais da BNCC

As Competéncias Gerais da BNCC representam um conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores essenciais para que os alunos pessam exercer a cidadania e responder
aos desafios do século 21, Este guia detalha 0“0 que” e o "Para que' de cada uma delas,

Conhecimento

0 que: Volorizar conhecim-
entos sobre o mundo fisico,
social e digital.

Para que: Entender a reali-

‘dade & colaborar com a

saciedade. Pensamento

Cientifico,
Critico e Criativo

0 que: Exercitar a curiosidade
intelectual.

Para que: investigar causas,
testar hipoteses e criar solugdes.

Repertdrio
Cultural

0 que: Valorizar manifest-
agdes artisticas e culturais.

Para que: Fruir ¢ participar

dadi\?ma:priu:ap:" v

artistico-culturais.
Comunicacdo
0 que: Utilizar diferentes

linguagens.
PPara que: Partilhar informacdes

& sentimentos, visando o @r
entendimento mituo. Trammer %

Cultura Digital

O que: Criar e utilizar
techologias de forma critica
& ética.

Para que: Resalver s
 osercer pmagonmk

2 autoria.

Trabalhoe
Projeto de Vida
© que: Apropriar-se de
conhecimentos ¢ experiéneias.
IPara que: Fazer escolhas
alinhadas & cidadenia e a0

N Pprojeto de vida,

Argumentagio s

0 que: Argumentar com
base em fatos e | 2
informagdes confidveis. . =
Para que: Defendor idelas T
e decisdes l::mms com il
base na étl -
. Autoconhecimento ¢ ~ '
'/ e Autocuidado @ g
s
4 0 que: Conhecer-se @ apreciar- )
L ] ¢ na diversidade hmp:rel
N . Para que: Cuidar da saide
- fisica eeﬂ"odonll. lidando com
Empatia e : 3 poprs SToie
Cooperacio
© que: Exercitar o didloge
@ aresolucio de confiltos,

Para que: Promavar o
respeito ao outro, a
diversidade e aos direitos
humanos.

Responsabilidade
e Cidadania

0 que: Agir pessoal e
coletivamente com autoncmia
e resiliéncia,

IPara que: Tomar decisbes
baseadas em principios dticos
€ sustentiveis.




ESTRUTURA

A sequéncia didética foi planejada de forma continua ao longo
do ano, organizada em cinco etapas, com encontros flexiveis,
a serem adaptados a realidade de cada contexto escolar.
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ETAPA 1

SENSIBILIZAR OS ESTUDANTES PARA A
TEMATICA E INTRODUZIR CONCEITOS
BASICOS DE PESQUISA HISTORICA.



Caro (a) Professor (a),

Para iniciarmos essa atividade gostaria de tecer algumas
consideracbes sobre a tematica abordada nessa sequéncia
didatica.

Ao abordar o racismo como objeto de andlise em sala de aula,
nos professores inserimos nossa pratica no campo do ensino de
temas sensiveis, que exige planejamento, mediacao cuidadosa e
compromisso ético. Conforme discutido por Alberti (2014),
trabalhar com questdes controversas nao tem como finalidade
provocar ou constranger os estudantes, mas favorecer a reflexao
critica e o desenvolvimento de posicionamentos conscientes.
Assim, ao desenvolver essa proposta de sequéncia didatica é
fundamental que o docente organize as atividades de modo a
promover o didlogo, o respeito e a compreensdo das relacoes
entre linguagem, identidade e desigualdades sociais.

No primeiro monento, recomendamos que o professor
estabeleca, juntamente com a turma, combinados de
convivéncia que orientem as discussdes, reforcando a
importancia da escuta, do respeito as diferencas e da nao
ridicularizacdo dos colegas. Esse cuidado é essencial para criar
um ambiente seguro e acolhedor, no qual os estudantes se
sintam confortaveis para participar e compartilhar experiéncias,
sobretudo quando o tema envolve vivéncias de discriminacao.
Durante as discussdes, ¢ importante que o docente atue como
mediador, intervindo de forma pedagdgica sempre que surgirem
comentarios preconceituosos ou interpretacdes equivocadas.
Nessas situacoes, o professor deve transformar o conflito em
oportunidade de aprendizagem, explicando por que
determinadas falas podem ser discriminatérias e incentivando
os alunos a refletirem sobre suas proprias atitudes e concepgoes.
Dessa forma, o trabalho contribui para a consolidacdo de uma
pratica pedagogica alinhada a educacdo antirracista,
promovendo o respeito a diversidade cultural presentes na
sociedade.



INTRODUCAO

Observe atentamente a contextualizacao

apresentada pelo(a) professor(a) sobre a
sequéncia didatica e o objetivo da aula.
Reflita sobre o que vocé entende por
racismo e de que forma ele se manifesta no
cotidiano.  Esteja  preparado(a) para
compartilhar suas ideias.

Assista a cena da novela Garota do
Momento, observe:

1.A situacdo vivida pela personagem;

2.A reagao dela diante da acusagao;

3.A mencgdo a existéncia de uma lei de
combate ao racismo.

Video 1: Cena da novela Garota do Momento:
Beatriz mostra a sua bolsa e prova que ndo robou
nada.

Veja em:
https://globoplay.globo.com/v/13090862

Beatriz mostra sua bolsa e prova que ndo roubou nada

Garota do Momento



DESENVOLVIMENTO

Na cena da novela, a personagem menciona a
existéncia de uma lei contra o racismo. Ela
estd se referindo a Lei Afonso Arinos, criada
em 1951. Essa foi a primeira lei no Brasil a
tratar do racismo, tornando a discriminacdo
racial um crime e prevendo punicdes para
atitudes desrespeitosas relacionadas a cor ou
a raca das pessoas.

A lei foi proposta pelo deputado Afonso
Arinos em um periodo em que os movimentos
negros estavam mais organizados e também
influenciados por lutas por direitos civis em
outros paises, como os Estados Unidos.
Apesar de ter sido um avanco importante,
essa lei teve pouca aplicacdo na pratica e,
com o tempo, precisou ser complementada
por outras leis mais completas.

A luta da populagcdo negra, no campo juridico
é antiga. Luiz Gama é considerado o primeiro
advogado negro do Brasil. Assita a
reportagem abaixo e conhega um pouco mais
da sua atuacdo em favor da liberdade. Apds o
video vamos observar a tabela com as leis
antirracistas.

\Video 2: Reportagem da BBC New Brasil sobre Luis Gama.
Veja em: https://www.youtube.com/watch?v=7koVmirZ3bA



https://www.youtube.com/watch?v=7koVmirZ3bA
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ATIVIDADE -
MURAL DAS LEIS
ANTIRRACISTAS NO
BRASIL

Cire um mural visual e interativo que
represente a evolucdo das leis de combate em
relado ao debate sobre a discriminacdo racial
no Brasil.

Organizag¢ao da turma

A turma sera dividida em grupos de 3 a 4
estudantes. Cada grupo ficard responsavel
pela produ¢do de um card sobre uma lei
antirracista especifica. Ao final, todos os cards
formardo um painel coletivo.

Materiais

Para a producdo manual, serdo utilizados
papel kraft, cartolina, papel cartdo ou papel
pardo (base da linha do tempo), papel
colorido, canetas coloridas, marcadores ou
hidrocores, régua, tesoura, cola e fitas
adesivas coloridas.

Procedimentos

Cada grupo devera pesquisar a lei sorteada ou
indicada e produzir um card contendo,
obrigatoriamente: Nome da lei, Ano de
criagdo, Breve resumo (até cinco linhas) e
Imagem, simbolo ou desenho ilustrativo.

Sera construido coletivamente um mural com
as leis. Siga as orientagdes a seguir.



ATIVIDADE -
MURAL DAS LEIS
ANTIRRACISTAS NO
BRASIL

Montagem do mural

Defininam com a turma o local de exposi¢ao.
Organizem os cards em ordem cronoldgica,
do mais antigo ao mais recente, formando a
linha do tempo.

Verifiguem se todos os cards estdo bem
posicionados e se as informacdes podem ser
facilmente lidas.

Veja a seguir um modelo de mural:

Refletindo
Apds a montagem do mural, reflitam em

grupo e registrem de forma escrita:

« O que as leis revelam sobre a luta
contra o racismo no Brasil ao longo do
tempo?

« Quais avancos e limites ainda podem
ser percebidos?

« De que forma essas leis se relacionam
com situagdes do cotidiano e da
escola?
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Momear Taxonoemia da Bloom revisada 2001




ETAPA 2

INTRODUZIR OS CONCEITOS BASICOS
DA PESQUISA HISTORICA



INTRODUCAO

Na etapa anterior, nos questionamos sobre
a existéncia do racismo no Brasil. Para isso,
analisamos diferentes materiais, entre eles
uma cena de novela — uma obra de ficcdo
inspirada no cotidiano dos brasileiros — e
uma série de leis relacionadas a tematica
racial. Essas fontes nos ajudaram a perceber
que o racismo nao se manifesta apenas em
atitudes individuais, mas também esta
presente em praticas sociais,
representagdes e  estruturas  legais
construidas historicamente.

A partir dessa reflexdo, avangamos agora
para compreender como o trabalho do
historiador pode nos ajudar a desenvolver
uma atitude antirracista. Para tanto, é
preciso lembrar que a escrita da histdria
ocorre através da leitura e andlise das
fontes. Veja a seguir o que sdo fontes
histéricas




Aprendendo mais sobre...

Fontes historicas:

Fontes histdricas sdo todos os vestigios ou evidéncias
sobre o passado humano. S3o os materiais e registros
deixados pelas geracles anteriores que permitem aos
historiadores investigar, interpretar e reconstruir os
acontecimentos, modos de vida, crencas e relagdes
sociais de diferentes épocas.

Essas fontes podem assumir diferentes formas: desde
documentos escritos, como leis, cartas e jornais, até
objetos, imagens, relatos orais e até produgdes digitais.
Cada uma delas carrega informagdes importantes sobre
o contexto social, politico, econdmico e cultural em que
foi produzida.

A importancia das fontes historicas esta justamente no
fato de que, sem elas, seria impossivel conhecer com
precisdo o passado. Por meio da analise das fontes, os
historiadores conseguem compreender como viviam as
pessoas em diferentes periodos, como se organizavam
politicamente, como produziam cultura e como
enfrentavam os desafios do seu tempo.

Além disso, as fontes permitem que novas
interpretagdes sejam feitas sobre o passado, dando
visibilidade a grupos que muitas vezes foram silenciados
nas narrativas oficiais, como mulheres, indigenas,
populag¢des africanas e afrodescendentes, trabalhadores
e outros sujeitos histoéricos.

Fonte: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Histéria na sala de
aula: os contetdos e sua forma. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, 2008
(Adaptado)




DESENVOLVIMENTO

Apds a leitura do texto: “Aprendendo mais

sobre...”, responda:

De acordo com o texto, o que sdo fontes
historicas?

Quais exemplos de fontes histdricas
foram citados? Alguma que te
surpreendeu?

Por que o texto diz que as fontes sdo
importantes para dar Vvisibilidade a
grupos que foram silenciados?

Assim, é importante lembrar que:

Fontes historicas sdao todos os vestigios
ou registros deixados pelos seres
humanos no passado e no presente, que
ajudam a conhecer e compreender a
Historia.

Ha varios tipos de fontes como
documentos escritos, como leis, cartas e
jornais, além de objetos, imagens,
relatos orais e producdes digitais.

As fontes histdricas permitem conhecer
as experiéncias e histérias de grupos
que ndo apareceram nas narrativas
oficiais, como a populacdo negra,
mulheres, indigenas e trabalhadores,
permitindo novas interpretacdes do
passado.

Agora que vocés ja sabem o que é uma fonte
histérica, vamos analisar um video de uma

plataforma da internet



DESENVOLVIMENTO

O video 3, “Tour pelo meu rosto — Papo de
Pretas” é uma narrativa pessoal e reflexiva, na
qual a autora compartilha experiéncias
vividas a partir de seu corpo e de sua
identidade. Por meio de seu relato, é possivel
perceber como o racismo atua diretamente
sobre o corpo negro, influenciando olhares,
julgamentos e vivéncias individuais.

Ao assistir ao video, observe com atengao as
situacOes apresentadas e reflita sobre como
esse tipo de relato pode ser considerado uma
fonte histérica. Assim, Note quem narra a
experiéncia, em que contexto o relato foi
produzido, quais acontecimentos sdo
destacados e quais interpretacdes aparecem
na fala.

Video 3: “Tour pelo meu rosto” Canal Papo DePretas
Veja em:
https://www.youtube.com/watch?v=CEOvcHPvvis




ATIVIDADE - RODA
DE CONVERSA

Organizag¢ao da turma:

Dirijam-se para o espaco indicado pelo(a)
professor(a) e sentem-se em circulo, de forma
que todos consigam se ver e se ouvir.

Procedimentos:

1) Atengao as regras de convivéncia

Respeitem a fala dos colegas, nao
interrompam, escutem com atencado e evitem
comentarios ofensivos ou desrespeitosos.
2)Participagdo na conversa

Compartilhem suas opinides e reflexdes sobre
o video, falando apenas quando se sentirem a
vontade. Ndo ha respostas certas ou erradas.
3)Escuta ativa

Prestem atencdo nas falas dos colegas e do(a)
professor(a), refletindo sobre diferentes
pontos de vista.

4) Relacdo com o conteldo

Durante a conversa, pensem em como o video
pode ser considerado uma fonte histdrica e no
gue ele ensina sobre o racismo na sociedade.




ATIVIDADE -
REGISTRO ESCRITO

Organizag¢ao da turma:

Dirijam-se para o espaco indicado pelo(a)
professor(a) e sentem-se em circulo, de forma
gue todos consigam se ver e se ouvir.

Procedimentos:

Apds a conversa, vamos fixar o aprendizado
através da elaboracdo de um texto com
apenas dois paragrafos com:

1) O video pode ser considerado uma fonte
histérica?

Escreva um pardgrafo explicando por que o
video "tour pelo meu rosto, papo de pretas"
pode ser considerado uma fonte histdrica,
utilizando as ideias do texto Aprendendo mais
sobre.. Fontes Historicas.

A producdo dera citar exemplos especificos do
video para sustentar a resposta.

2) Qual é o significado do video “tour pelo
meu rosto” para vocé?

Para responder a essa pergunta, reflita sobre
o0 que o video “Tour pelo meu rosto” te fez
pensar ou sentir. Considere as experiéncias
narradas, as mensagens sobre racismo e
identidade e como elas se relacionam com a
realidade em que vivemos. Vocé pode falar
sobre o que aprendeu com o video, o que
mais chamou sua atencao.



ATIVIDADE EXTRA

ATIVIDADE INTERDISCIPLINAR COM
EDUCACAO ARTISTICA



Atividade interdisciplinar

"Black is beautiful”

Video 4: Por que o cabelo é tdo importante no movimento negro -
CANAL BBC. Veja em:
https://https://www.youtube.com/watch?v=CEOvcHPvvis

Antes de comecar a colagem, vamos ver o video
acima. Ele explora por que o cabelo tem
importancia histérica e cultural no movimento
negro, mostrando como diferentes tipos de
penteados e cuidados com o cabelo foram, ao longo
do tempo, mais do que escolhas estéticas: eram e
ainda sdo marcas de pertencimento, identidade,
resisténcia e representacdes culturais.

Esse conteudo pode inspirar o seu trabalho com
colagem, porque assim como no video discutimos
como aspectos da aparéncia e cultura carregam
significados profundos, na colagem artistica vocé
também faz escolhas que comunicam partes
importantes de quem vocé é. Ao selecionar
imagens, cores, palavras e materiais, vocé estd
expressando elementos que contam algo sobre sua
histéria, sua identidade e o que vocé valoriza.
Observe no video como o cabelo pode representar
identidade coletiva e individual ao longo da histéria.

A seguir leia o infografico que apresenta ideias
centrais sobre estética e racismo. Ele foi produzido
a partir dos texto de Nilma Lino Gomes, Sem perder
a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidade
negra, bell hook, Olhares negros: raca e
representacdo e Cida Bento, Pacto de Branquitude.


https://www.youtube.com/watch?v=kH-bxSrBTz8

INFOGRAFICO 2

A Estética Negra como
Resisténcia Politica

O racismo estrutural utiliza a estética branca como ferramenta de
exclusdo socioecondmica, filtrando acesso a espacos de prestigio. A
afirmacao da identidade negra atua como resisténcia politica.

A Estética como O Controle atraves
Ferramenta de Exclusao da Ideologia

0 Padrio de “Boa Aparéncia” 0 Mito da Democracia Racial

Associagdo = = Ideologia que
institucional de mascara a
tragos europeus ao | desigualdade e
rofissionalismo, i incentiva ao

iltro de exclusao L brangueamento

Barreira no Mercado de Trabalho A Falacia da Meritocracia

68.6% Rendimento
3 _ Discurso que
ignora o racismo
estrutural e culpa
individuos negros
Taxa de
Analfabetismo

Bl

Racismo Institucional
£
il

A construgao do
europeu como
“homem universal”, 7 f'epga'?: ,ﬁﬁﬁ?f :5}
tornando outras | Sl hegemonia branca
variagoes “exéticas em diretorias
ou inferiores e tribunais

A Estética como Resisténcia e Cura

“Visibilidade nao é Poder” — Alerta do movimento Black Power
sobre a diferenca entre representatividade visual e poder real

mecanismos

AN Al

Personalismo Negro (Guerreiro Ramos) Cura da Subjetividade
‘ D

Processo de romper
com a internalizagao de
esteredtipos racistas
para reconstruir a propria
consciéncia

Ato politico de assumir
acondigao nesrg. para
subverter padroes e
combater a “ideologia
de brancura"

-

"
L

Sy 'T?"F

£ NotebookLM




PARA O (A) PROFESSOR(A)
O corpo negro e a ideia de raca

A ideia de raga estd intimamente ligada ao processo de
colonizacdo que teve lugar a partir das grandes navegacGes do
século XV.

Naquele momento, com a "descoberta" de novos mundos, a
ideia de uma classificacao das populacées com base em seus
tragos fenotipicos e do grau de desenvolvimento de uma
sociedade, tomando como padriao a Europa, fez surgir uma
gramatica social que dividia as populacoes em diferentes racas.
De um lado, os europeus, brancos, povo visto como mais
desenvolvido e provido de maior intelecto, e de outro, os
nativos americanos, asiaticos e africanos, que eram
considerados como uma raca inferior.

Essa classificacdo racista, com base na diferenciacao
fenotipica, ou seja, nos marcadores corporais, esteve ancorada
em discursos juridicos, religiosos e cientificos. Com base na
teoria da evolucao de Charles Darwin (1808-1882), por exemplo,
o darwinismo social apregoava que as diferentes ragas estariam
em diferentes pontos do processo da evolucao. Tais discursos,
usados para legitimar o empreendimento colonial, estiveram
em voga até o final do século XIX, quando a Antropologia
comecou a trabalhar com as ideias de alteridade e de cultura,
afirmando que a humanidade se constitria de uma tnica raca e
que a diferencia¢do dos povos se da pel formas de construcao e
organizacoes de suas culturas (...)

Assim, o que hoje se entende por raga ¢, ao menos da perspecta
sentidos que as experiéncias pautadas na cor da pele e na
origen social (nacional ou nao) produzem em um determinado

contexto (...)

Para saber mais: Sacramento, Jonatan; Torres, JThonny; Ferreira, Leticia. O
corpo é politico: temas e projetos no ensino médio. Sdo Paulo: Boreal EdicGes:
2023, p. 29-30.



Atividade interdisciplinar

Mas o que é colagem?
A colagem é uma técnica artistica que utiliza ¥
recortes de imagens, palavras, cores e
diferentes materiais para criar uma nova
composicdo. Mais do que uma atividade
manual, a colagem pode ser uma forma de
autoidentificacdo, ou seja, uma maneira de

expressar quem vocé é, como se reconhece e
como se percebe no mundo.

Quando voceé faz uma colagem, cada escolha
importa: o que recortar, o que deixar de fora,
como organizar os elementos e

quais mensagens deseja transmitir. Esses recortes
podem representar suas historias, seus gostos, suas
origens, suas referéncias culturais, seu territério,
suas vivéncias e até seus sentimentos. Por isso, a
colagem nao precisa seguir um padriao ou “ficar
bonita” segundo regras tradicionais da arte — ela
precisa fazer sentido para vocé.

A identidade nZo é algo fixo ou igual para todas as pessoas. Ela
é construida ao longo da vida, a partir das relacdes sociais, da
cultura, da familia, da escola e da comunidade. A colagem
permite mostrar essa identidade de forma visual, reunindo
diferentes partes que, juntas, contam a sua histéria.

Vamos usar a colagem como uma oportunidade de refletir
sobre quem somos, respeitar as diferencas e valorizar as
diversas formas de ser e existir. Ao produzir sua colagem,
pense nela como um autorretrato simbolico, no qual imagens e
palavras falam por voce.

4 e




PARA O (A) PROFESSOR(A)
COLAGEM VOLTA A ATRAIR ARTISTAS

Em dezembro de 1912, em uma de tantas experimentacoes em
seu elétrico atelié em Paris, Pablo Picasso decidiu acrescentar
materiais ndo convencionais a suas obras. Pedacos de jornais,
réotulos de garrafas, tiras de couro, embalagens de cigarro e até
mesmo desenhos antigos seriam utilizados para acrescentar
diferentes formas e texturas as telas. Foi dado ai um passo
relevante no movimento cubista, do qual Picasso e Georges
Braque sao expoentes, e a colagem, brincadeira de crianca,
ganhou assim novo patamar.

Lida e relida ao longo dos tempos, a técnica agora é feita com o
auxilio de ferramentas digitais, compartilhada nas redes sociais e
voltou a mobilizar artistas e amadores. "O nascimento da
colagem estd ligado a transgressdo. O artista se apropria de
imagens para fazer o resgate de uma memoria de maneira
inusitada", reflete o colagista (esse é o termo) Mauricio Planel,
que teve quatro de suas obras selecionadas entre os melhores
trabalhos latino-americanos de ilustracdo em 2019.

A redescoberta da colagem - tanto por profissionais quanto por
um grupo crescente de amadores - vem se pronunciando hd
algum tempo e teve novo impulso na pandemia, quando
atividades manuais se mostraram uma boa forma de terapia.

A vantagem para quem quer se embrenhar no admiravel
universo da colagem € ndo precisar dispor de grandes
habilidades, como saber pintar ou desenhar. Mas calma la:
engana-se quem pensa que nao ha teoria por tras do corte e cole.
Ha dois anos a frente do curso Colagem como Forma de
Pensamento, oferecido pela Escola de Artes Visuais do Parque
Lage, o professor Pedro Varela explica: "Refletimos muito sobre
o impacto que a edicdo de imagens iniciada 14 atrds por Picasso
ex Braque teve na arte contemporanea", diz o artista, que agora
esta dando aulas a distancia

Leia mais em: https://vejario.abril.com.br/cidade/colagem-
tecnica/



Atividade

Organizagao:

A atividade serd realizada de forma
individual.

Cada estudante ird produzir sua propria
colagem, refletindo sobre sua
identidade, suas vivéncias, referéncias
culturais, gostos e pertencimentos.
Apesar de individual, o trabalho
acontecera em um ambiente de troca e
respeito, onde diferentes formas de
expressao serdo valorizadas.

Materiais

Revistas, jornais, folhetos ou impressdes
de imagens, cereais, linhas, barbantes,
flores, material para reciclagem.
Tesoura, Cola.

Folha de papel A4 ou cartolina.

Lapis e borracha.

Canetinhas, ldpis de cor ou outros
materiais artisticos (opcional).

Procedimento:

Reflita sobre os elementos que
representam a propria identidade.
selecione imagens, palavras, cores e
simbolos que dialoguem com sua
identidade.

Os recortes deverdo ser organizados e
colados no papel, formando uma
colagem autorrepresentativa.

Produza uma frase que relfita suas
escolhas e ideias.

Socialize o resultado com a turma.

interdisciplinar



ETAPA 3

SENSIBILIZAR O ESTUDANTE DE MODO
A IDENTIFICAR EXPRESSOES RACISTAS



INTRODUCAO

No dia a dia da escola, das redes sociais ou
das conversas entre amigos, € comum ouvir
comentarios como “fala direito” ou risadas
guando alguém se expressa de um jeito
diferente. Também usamos, muitas vezes
sem perceber, palavras e expressdes que
carregam preconceitos antigos.

Essas situagdes, tratadas como brincadeira,
podem machucar e excluir, pois o jeito de
falar e o vocabulario de cada pessoa fazem
parte de sua histdria e identidade. A lingua
reflete relagdes de poder e ndo é neutra.

Agora, vamos construir uma nuvem de
palavras expressdes racistas que Vvocés
conhecem ou ja ouviram. Nesse momento,
sejam honestos e ndo se sintam timidos.
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DESENVOLVIMENTO

Agora, vamos assitir ao filme do prof.
Gabriel Felipe “A coisa ta Preta”
Informagdes importantes:

Tema central: O documentario aborda o
racismo no cotidiano brasileiro, mostrando

como ele se manifesta de forma explicita e,

principalmente, velada nas relagdes sociais.
Relatos e vivéncias: A obra é construida a
partir de depoimentos de pessoas negras,
que compartilham  experiéncias de
discriminagdo, silenciamento, resisténcia e
afirmacao identitaria.

Linguagem e esteredtipos: O filme
evidencia como expressdes, olhares e
atitudes naturalizadas reforcam estigmas
raciais e contribuem para a manutencdo do
racismo estrutural.

Video 5: A coisa ta preta -
Veja em:
https://www.youtube.com/watch?v=_fNXmlqZOr8

2 32:45



ATIVIDADE - REFLETINDO

Vocés irdo realizar uma atividade em grupo
para refletir sobre como o racismo aparece
na linguagem, tanto no passado quanto nos
dias de hoje. Para comecar, conversem no
grupo sobre palavras e expressdes racistas
gue surgiram em outros periodos da histéria
e sobre o contexto em que elas foram
criadas. Pensem em como essas formas de
falar estavam ligadas a escravizagdo, a
desigualdade e a exclusdo de pessoas negras.
Organizag¢ao da turma

A turma serd dividida em grupos.

Cada grupo ficara responsavel por discutir,
pesquisar e organizar os exemplos
propostos.

Materiais

Caderno ou folhas para registro; Canetas ou
lapis; Acesso a livros, textos, materiais
impressos ou recursos digitais; cartolina para
organizar o quadro comparativo.
Procedimentos

Conversem no grupo sobre palavras e
expressdes racistas usadas no passado,
refletindo sobre o contexto histdrico em que
surgiram.

Pesquisem e coletem exemplos atuais de
discursos que utilizem termos ou expressoes
racistas, presentes em redes sociais, noticias,
memes, comentarios ou falas publicas.
Organizem as informagdes em um quadro
comparativo, destacando as semelhangas e
diferencas entre os discursos do passado e
do presente.
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ETAPA 4

VALORIZAR A TRAJETORIAS DA
POPULAGCAO NEGRA COMO FORMA DE
PROMOVER O ENFRENTAMENTO AO
RACISMO



INTRODUCAO

Ao longo da histéria do Brasil, a populagao
negra teve papel fundamental na construcao
da sociedade, contribuindo para a cultura, a
economia, a politica e as formas de
resisténcia ao racismo. No entanto, essas
trajetérias foram, por muito tempo,
silenciadas ou tratadas de forma
estereotipada, o que ajudou a naturalizar
expressdes preconceituosas e praticas
discriminatdrias herdadas do periodo da
escravizacdo e das desigualdades raciais.
Dando continuidade a atividade anterior, em
que analisamos o racismo presente na
linguagem e comparamos discursos do
passado e do presente, este tdpico
aprofunda a reflexdo ao valorizar as
trajetorias da populacdo negra como forma
de enfrentamento ao racismo.

E importante compreender que o racismo
nao se limita a atitudes individuais, mas esta
presente nas estruturas da sociedade e nas
praticas do cotidiano. Combater o racismo
implica assumir uma postura ativa,
qguestionando privilégios, escutando as vozes
historicamente silenciadas e revendo
comportamentos naturalizados, inclusive na
linguagem. A seguir temos um infografico
sobre o racismo no Brasil. O material
produzido pela IA NotebookLM através do
artigo de Izabella Caixeta:Entenda a
diferenca entre racismo institucional e
racismo estrutural publicado no Correio
Braziliense e do livro de Silvio Luiz de
Almeida, O que é racismo estrutural.



INFOGRAFICO 3

RACISMO ESTRUTURAL: AENGRENAGEM
DA DESIGUALDADE NO BRASIL

Uma andlise da natureza sistémica do racismo e seu impacto letal na realidade brasileira.
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DESENVOLVIMENTO

Para iniciar a essa aula, vamos assitir aos

videos abaixo. E importante tomar notas das

expressdes e momentos mais impactantes.

Analise de videos:
1) Frases que vocé precisa tirar do seu
cotidiano

Video 6:
https://youtu.be/E_BjYPOE3ag?si=odYF-wb13Nwovri8

Video 7:
https://www.youtube.com/watch?v=G3HHf4ZXlak

2) Exibigao do video: Uma Grande Ligdao Das
Nossas Criancas Sobre o Racismo
Video 8:

https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk

IN A RACISTA
CONTINUE CRIANCA
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ATIVIDADE - VERBETES
ANTIRRACISTAS

Organizagao

o A atividade serd realizada em grupos.

o Cada grupo ficard responsavel por
escolher e pesquisar expressdes racistas
consideradas comuns no cotidiano.

o Todos os integrantes devem participar da
pesquisa, da discussdo e da producdo
final.

Materiais

o Chromebooks disponiveis na escola.

o Caderno ou folhas para anotacdes.

« Canetas ou lapis.

o Glossdrio Antirracista e Cartilha de
Letramento Racial (Defensoria Publica,
2023), disponiveis no link indicado pelo(a)
professor(a).

Procedimentos

« Escolham, em grupo, expressdes racistas
comuns no dia a dia (por exemplo:
“cabelo ruim”, “mercado negro”).

» Utilizando os chromebooks, pesquisem a
origem e o contexto histdrico dessas
expressdes, com base no Glossario
Antirracista e na Cartilha de Letramento
Racial.

« Produzam verbetes ou cards explicativos,
com linguagem <clara e objetiva,
apresentando o significado, a origem e os
impactos dessas expressoes.

Culminancia

e Reunido dos verbetes/cards em um
glossario coletivo antirracista.
Socializagdo com a turma/escola



Verbete

Substantive Masculino

1. Cada um dos vocdbulos que compdem um diciondrio,
enciclopédia ou glossdrio, seguido de sua defini¢éo ou
explicacdo.

2. Texto explicativo que acompanha cada palavra em um
diciondrio ou enciclopédia.

3. Na lexicografia, unidade Iéxica que é objeto de descri¢do ou
definicdo nos dicionérios.

4. Em jornalismo, pequeno texto informativo sobr...

Modelo para os verbetes/cards:

NGOG
“CABELO RUIM™ Racisue
a) Definigdo da expressdo. _ et L

b) 'Con'l-extﬂ hlstél‘]cﬂ- E comum se referirem ao cabelo afro
2 . como ruim do A textura crespa.
C) Impacto social. Essa ideia s fol p L gracas a cultura
de que o cabelo a o bom. Além

d) Alternativas antirracistas. de equivocado, : remamente

racista e prejudica a autoafirmacdo da
estetica negra.

Substituir por:
CABELO CRESPO/CACHEADO

W Glnero s Raga | ? [




ETAPA 5

ANALISAR, POR MEIO DE FONTES
HISTORICAS, O RACISMO NO BRASIL E
SEUS IMPACTOS SOCIAIS.



INTRODUCAO

Agora vocés vao assistir ao video “Uma
breve histéria sobre o racismo no Brasil”,
um material educativo produzido com o
objetivo de explicar, de forma clara e
acessivel, como o racismo foi construido

historicamente no nosso pais. O video

apresenta uma sintese do processo que vai
do periodo da colonizacdo e da escravizagado
da populacdao negra até as desigualdades
raciais que ainda existem na atualidade.

O principal objetivo do video é mostrar que
O racismo nao surgiu por acaso nem se
resume a atitudes individuais, mas estd
ligado a histéria do Brasil e as formas como
a sociedade foi organizada ao longo do
tempo. Ao abordar temas como a
escravidao, a abolicdo e o pds-abolicao, o
video ajuda a compreender por que o
racismo continua presente nas relagdes
sociais, na linguagem e nas oportunidades
desiguais.

Uma breve historia sobre o racismo no Brasil

Video 9:
https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvulFMuY
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https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvuIFMuY
https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvuIFMuY

DESENVOLVIMENTO

Para essa aula, vamos ler o texto
abaixo e saber um pouco mais
sobre o trabalho dos
historiadores.

Para saber mais

Atitude Historiadora
Os historiadores trabalham com documentos, objetos e
varios registros da acdo humana, ou seja, diferentes
tipos de fonte histérica. Contudo, eles ndo podem
simplesmente acreditar no que est3o vendo. E preciso
investigar a motivacdo da producdo daquela fonte, se
os dados dela estdo corretos ou ndo. Em caso negativo,
porque isso aconteceu, seria por erro ou
propositalmente? Assim, para produzir o conhecimento
sobre o passado, os historiadores precisam fazer dois
tipos principais de analise: a critica externa e a critica
interna.

A critica externa é a primeira verificacdo, aquela que
olha para “fora” do documento. Os historiadores
perguntam: Essa fonte é auténtica? Eles observam
quem a produziu, em que época foi feita, se € um
documento original ou uma cdpia e se hd sinais de
falsificacdo. Por exemplo: se alguém apresenta uma
carta dizendo que foi escrita por Dom Pedro |, os
historiadores precisam analisar o papel, a tinta, a
caligrafia e a data para ter certeza de que é mesmo
daquela época. Caso, ndo seja, de D. Pedro I, ele se
pergunta: Por que a pessoa fez isso? O que ela queria?
Alguém acreditou?

J4 a critica interna é a analise do conteudo do
documento. Entre outras coisas, os historiadores
costumam perguntar: O que o autor quis dizer? Qual
era sua intencdo? Nesse momento, é preciso estudar os
significados das palavras usadas, ndo so6 hoje em dia,
mas também no passado.



Cabe pensar sobre as opinides do autor, os valores do
tempo em que ele vivia e aquilo que foi deixado de fora.
Afinal, todo documento tem um ponto de vista, e
compreender isso é fundamental para ndo interpretar
de forma ingénua. Portanto, para cada critica podemos
fazer algumas perguntas especificas, veja a seguir:

66

Critica externa: Perguntas que buscam compreender a

forma e a credibilidade do documento: autor, data,

originalidade, sinais de falsificacao, adequacao da

linguagem e do suporte.

Assim, ao ter contato com uma fonte é preciso

perguntar:

1) Quem produziu a fonte?

2) Quando ela foi produzida?

3) O documento é original ou uma cépia?

4) Ha sinais de falsificacdo ou alteragédo?

5) O material e a linguagem usados sdo compativeis

com a época?

—99

66

Critica interna: Perguntas que exploram a
intencionalidade do autor, seu contexto
social/politico/religioso, possiveis interesses, omissGes
e valores de época, além da relagdo com o poder, a
interpretacdo por diferentes grupos e a comparagao
com outras fontes. Portanto, as perguntas podem ser:
1) O que o autor quis transmitir com esse texto ou
imagem?

2) Qual era a posicdo social, politica ou religiosa do
autor?

3) Que interesses ele poderia ter ao escrever?

4) Ha exageros, omissOes ou distor¢des no relato?

5) Que valores da época estdo presentes no discurso?
6) O documento fala mais sobre o fato descrito ou
sobre a forma como o autor via esse fato?

7) Como diferentes pessoas da época poderiam
interpretar esse mesmo documento?

8) O que esse documento pode nos revelar sobre as
relacdes de poder da época?

9) Se eu comparasse essa fonte com outra do mesmo
periodo, encontraria pontos em comum ou
contradicdes? —99




ATIVIDADE - ATITUDE
HISTORIADORA

Nesta atividade, vocés irdo atuar como
historiadores e historiadoras em formacdo. O
trabalho com fontes histéricas exige atencao,
cuidado e reflexao, pois os documentos nao
“falam sozinhos”: é preciso analisa-los,
guestiona-los e interpreta-los.

Ao longo desta sequéncia didatica, vocés
aprenderam que toda fonte histérica é
produzida em um contexto especifico, por
alguém, com determinados interesses e
objetivos. Agora é o momento de colocar
esses conhecimentos em pratica, analisando
fragmentos de textos histdricos por meio da
critica externa e da critica interna, etapas
fundamentais da investigacdo histdrica.
Organizag¢ao da turma:

A turma serd organizada em grupos de
trabalho.
Todos os grupos receberdo as mesmas fontes,

0 que permitird comparar interpretacdes e
ampliar o debate histdrico.

Materiais:

Fontes, dicionarios, ficha de coleta de dados,
caneta, |apis e computador




ATIVIDADE - ATITUDE
HISTORIADORA

Procedimentos

A leitura dos textos serd realizada de forma
mediada pela professora de Histdria, com o
apoio da professora de Lingua Portuguesa,
favorecendo a compreensao do vocabulario,
da linguagem e do sentido dos documentos.
Sempre que necessario, utilizem diciondrios
para esclarecer palavras e expressoes
desconhecidas.

Cada grupo receberd uma ficha de coleta de
dados, que devera ser preenchida com base
nos questionamentos da critica externa
(quem produziu a fonte, quando, onde, com
qual objetivo, para quem) e da critica interna
(o que o texto diz, como diz, quais ideias
defende, quais siléncios apresenta).

A partir dessa andlise, o grupo devera
elaborar um resumo estendido da fonte,
articulando as informacbes do documento
com os conhecimentos construidos ao longo

da sequéncia didatica.




ATIVIDADE - FICHA DE PESQUISA

Identificacio da Fonte
* Tipo de fonte: ( ) escrita () iconografica ( Joral () material () digital
¢ Titulo / descricio:

* Local de origem:

« Data:

= Autor / produtor:

* Institui¢do ou acervo:

Critica Externa —

1) Quem produziu a fonte?

2) Quando ela foi produzida?

3) O documento ¢ original ou uma copia?

4) Ha sinais de falsifica¢do ou alteragao?

5) O material e a linguagem usados sdo compativels com a época?

Critica Interna

I} O que o autor quis transmitir?

2) Qual era a posigdo social, politica ou religiosa do autor?

3} Que interesses ele poderia ter ao produzir a fonte?

4) a exageros, omissdes ou distorgdes?

5)  Que valores da época aparecem no discurso?

6) A fonte fala mais sobre o fato ou sobre a visdao do autor?

7) Como diferentes pessoas da época poderiam interpreta-la?

8) O gue revela sobre as relagdes de poder?

9) Comparando com outras fontes, ha semelhancas ou contradi¢des?

Sintese Interpretativa

1)y O que esta fonte revela sobre as experiéncias de pessoas escravizadas ou sobre o
sistema escravista em geral”

2) Quais vozes estdo presentes e quais foram silenciadas nesse documento?

3) Como o texto, a imagem ou o objeto retrata as relagdes de poder enire pessoas livres e
escravizadas?

4) Had expressoes de resisténcia, de agéncia ou de sobrevivéncia cultural das populagdes
negras’

5) De que maneira a linguagem empregada expressa preconceitos, esteredtipos ou
tentativas de justificar o racismo?

6)  Que memorias da escravidio e do racismo esse documento ajuda a preservar ou a
apagar?

7} Como essa fonte pode contribuir para compreender as permanéncias do racismo
estrutural no presente?



ATIVIDADE - FONTE 1
FRAGMENTO 2:

(...) e quando seu senhor |hos tira e os obriga a trabalhar
como nos dias de servico, se amofinam e |lhe rogam mil
pragas. Costumam alguns senhores dar aos escravos um
dia em cada semana para plantarem para si, mandando
algumas vezes com eles o feitor para que se nao
descuidem. E isto serve para que ndao padecam fome, nem
cerquem cada dia a casa de seu senhor pedindo-lhe a
racdo de farinha. Porém nao |lhes dar farinha nem dia para
a plantarem, e querer que sirvam de sol a sol no partido,
de dia e de noite com pouco descanso no engenho, como
se admitira no tribunal de Deus sem castigos, Se o negar a
esmola a quem com grave necessidade a pede é nega-la a
Cristo Senhor Nosso, como ele o diz no Evangelho®, que
sera negar o sustento e o vestido ao seu escravo? E que
razao dard de si quem da serafina e seda e outras galas as
gue sao ocasido da sua perdicao"

(...)N3o castigar os excessos que eles cometem seria culpa
ndo leve. Porém estes se hdao de averiguar antes para nao
castigar inocentes, e se hdo de ouvir os delatados; e
convencidos, castigar-se-do com acgoites moderados, ou
com os meterem uma corrente de ferro por algum tempo,
ou tronco®. Castigar com impeto, com animo vingativo,
por mao prépria e com instrumentos terriveis, e chegar
talvez aos pobres com fogo ou lacre ardente, ou marca-los
na cara, ndo seria para se sofrer entre barbaros, muito
menos entre cristdos catélicos®. O certo é que se o senhor
se houver com os escravos como pai, dando-lhes o
necessario para o sustento e vestido, algum descanso no
trabalho, se podera também depois haver como senhor, e
ndo estranhardo, sendo convencidos das culpas que
cometeram, de receberem com misericérdia o justo e
merecido castigo.



ATIVIDADE - FONTE 1

Veja a fonte no formato original
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Disponivel em: https://bndigital.bn.gov.br/artigos/cultura-
e-opulencia-do-brasil-de-andre-joao-antonil/



INFORMAGCAO SOBRE A FONTE 1

No inicio do século XVIIl, o jesuita italiano Giovanni
Antonio Andreoni, conhecido como Antonil, escreveu
uma das obras mais importantes para o conhecimento
da economia e da sociedade colonial brasileira: Cultura e
Opuléncia do Brasil por suas Drogas e Minas (1711).
Antonil viveu no Brasil e observou de perto como
funcionava a economia da col6nia portuguesa. Em sua
obra, descreveu os principais produtos que garantiam
rigueza a Coroa e aos grandes proprietdrios de terras: o
acgucar, o tabaco, o algodao, o gado e, sobretudo, o ouro
gue comecava a ser explorado nas Minas Gerais.

Mais do que listar produtos, Antonil mostrou como a
sociedade estava organizada. Ele descreveu o
funcionamento dos engenhos de agucar, as técnicas
agricolas, o comércio e, principalmente, o papel central
do trabalho compulsdrio dos africanos escravizados. Sem
essa mao de obra, segundo ele, a produgao nao teria
sustentagao.

O livro foi considerado tdo detalhado que chegou a ser
censurado pela Coroa Portuguesa. As autoridades
temiam que a divulgagdao de informagdes tao precisas
sobre a riqueza e o funcionamento da economia colonial
despertasse o interesse de outros paises europeus pela
exploracdo do Brasil.

Hoje, a obra de Antonil é fundamental para os
historiadores porque revela, em detalhes, como
funcionava a economia colonial. Ao mesmo tempo, ajuda
a refletir sobre as bases histdricas das desigualdades
sociais no Brasil, que tém suas raizes na exploragdo da

terra e do trabalho escravizado.

Fonte: ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil por suas
drogas e minas. Organizagdo de Andrée Mansuy Diniz Silva. Sdo
Paulo: Edusp, 2008.



ATIVIDADE - FONTE 2

Gazeta do Rio de Janeiro (RJ) - 1808 a 1822.
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?
bib=7496648&pagfis=690

FRAGMENTO 1:

. AVISOS
%-ima feiri proxima de-tarde haverd Gazeta extraordinaria , N.© 37.
No Mez de Novembro proximo passado faltou a Joaquim Vicira v
Castro , Secrerio do’ Regimento ‘de Cavallarid dé Linha da Capitania de Minas Ge-
raes , hum seu escravo por nome Manoel da Crus, crioulo),  de idade” de 12 annos
pouco mais 00 menos , Magro, alto feicdes miudas ' com huma orelha furada , na
gual trazia huma ‘bicha , e para maior signal tem 0s dedos polegares dos pés. voltados
paca dentro. Promete o dito. Secrétario 239600 f5. @ quem pegar , ou prender 0 dito.
&0, e procurars a Manoel . Joaquint de Oliveira Ledo segundo escriturario da
primeiraContadotia Getal do- Real Erario, morador na Rua da Cadéa N.© 42,
Por Decreto de 12 de Outubro, foi $. A. R. o P. R, N. 8. Servido fazer

merct do Posto de Alferes aggregado dis Ordenangas. datCone a Pedro: Antonio de
Campos Bellos Vianna. : TIED 2t A 1 S

" Busio huma Escrava 40 Coronel Joio Teixeira Malheiros em Junho de 1809:
chamasse Luciana-, he crioula muito’ fula ¢ feia 5 ¢ tem barba’s. quem a achar procure
seu dono em hamas cisis de dois ‘andares immediatas & Miy dos Homens que terd -
sus alvicanss. Nio apprecendo, 0 dono quer tinr Carta de Excommunhdo.

FRAGMENTO 2:

e b AVISOS
z '%uinta feira proxima de"tarde haverd Gazeta extraordinaria, N. 2 37. .
b Mez dé Novembro proximo passado faltou a Joaquim Ficira Xavier de
Castro , Secretario do Régimento “de’ Cavallarid de Linha da Capitania de Minas Ge-
racs , hum seu escrayo por nome Manoel da Cruz, crioulo, de idade” de 22 annos
pouco mais ou menos’, magro , alto , feigdes miudas ,' ‘com huma orelha furada , na
qual trazia huma'bicha ; e para ‘maior signal tem os dedos polegares dos pés. voltados
para_dentro. Promete o ‘dito Secratario 29600 5. ‘a quem’ pegar, ou prender o dito.
gscravo, e procurard - a Manoel : Joaquin de" Oliveira Ledo , -segundo escriturario da
primeira ‘Contadoria Gefal-‘do”Real Erario:, morador na Rua'da. Cadeéa- N.S: 420 - 2
Por Decreto de 12 de Outubro, foi S. A. R. o P. R, N. 8. Servido fazer
inercd do Posto de Alferes aggregado das Ordenancas. da” Cone a Pedro: Ahtonio de
Campos Bellos Vianna.” -~~~ © 0 1 - T SO0 | e PR e R
" Fuio huma Escrava do Coronel- Fozo Teiveira Malheiros em Junho de 1809 ¢
chama:se Lutiana ; he criotla uito’ fula e feia 3 e tem barba's quem a achar procure
seu dono em humas'casas de dois andaies immediatas. 4 May dos Homens que- terd -
suas alyigaras. Nio ‘apparecendo, ‘o dono quer tirar: Carta~de Excommunhdo. 2
' f}?ba'o Lourengo Tosle', Professor’ da Lingua Angleza , ‘estabeleceo Aula, na
qual ensina a dita Lingua grammaticalmente por¢methodo facillimo J e em breve tem-
po: como tambem Arithmetica , e Escrituragio dobrada.” Ensina de manha em casas
particulares , ¢ de tarde na ‘Aula comd tambem de noite.  Assiste na Praga da Ca-
Fioea: Q1 EBELE 2E Bl TS = i an aiFil
* 'Quem quizer ‘comprar duas moradas de Casas de Sobrado N.© 10.€ 11 sitas
em Mata Porcos descendo a Ladeira do Barro Permelho falle com Fosé de Sonsa
Ficira, morador ma tua dd. Misericordia defronte da Fabrica', Casa N.© .6,

PR SPSEA B P R T Y



https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=749664&pagfis=690
https://memoria.bn.gov.br/docreader/DocReader.aspx?bib=749664&pagfis=690

INFORMAGCAO SOBRE A FONTE 2

Gazeta de Noticias foi um dos jornais mais importantes do
Rio de Janeiro no final do século XIX e inicio do XX.
Fundada em 1875 por Elisio Mendes e Ferreira de Araujo,
a publicacdo destacou-se por sua modernidade editorial e
por introduzir inovag¢des no jornalismo brasileiro, como o
uso de ilustragcBes, a preocupacado com o estilo literario e a
diversificagdo das segdes.

Com tiragem expressiva e ampla circulagdo, a Gazeta de
Noticias tornou-se uma referéncia na imprensa carioca,
acompanhando o processo de urbanizagcio e
modernizagdo da entdo capital do Império e, mais tarde,
da Republica. O jornal abrigou textos de importantes
escritores e cronistas da época, entre eles Machado de
Assis, José do Patrocinio, Olavo Bilac, Coelho Neto e Rui
Barbosa, contribuindo para consolidar a relagdo entre
literatura e imprensa.

Além de cobrir temas politicos e econémicos, o periddico
dedicava espaco a cultura, a sociedade e as
transformagdes urbanas do Rio de Janeiro, refletindo o
cotidiano e os debates intelectuais do periodo. Sua
linguagem acessivel e seu formato atraente ajudaram a
aproximar o publico leitor da imprensa e a difundir novas
formas de opinido publica.

A Gazeta de Noticias permaneceu em circulagao até 1942,
deixando um importante legado histdrico e cultural. Hoje,
suas edicdes estdo preservadas e digitalizadas pela
Hemeroteca Digital Brasileira, constituindo uma fonte
valiosa para pesquisadores interessados na histdria da
imprensa, da literatura e da sociedade brasileira.

A secdo “Avisos” da Gazeta de Noticias reunia
comunicados publicos, anuncios comerciais e informagdes
de interesse cotidiano, refletindo aspectos da vida social,

econdmica e urbana do Rio de Janeiro no periodo.
Fonte: BRASIL, Biblioteca Nacional. Gazeta de Noticias. Rio de Janeiro,
1875-1942. Disponivel em: http://memoria.bn.br
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ATIVIDADE - FONTE 3

BRASIL. Lei n?2 3.353, de 13 de maio de 1888.
Declara extinta a escraviddao no Brasil. Colecdo de
Leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, 1888.

Fonte:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3353.htm

FRAGMENTO 1:
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Repare que nesse caso, estamos trabalhando com
publicagdo da lei no ja citado jornal Gazeta de
noticias, depois que vocé conhecer mais sobre a
fonte poderd ver uma reproducdo da publicacao
original da Lei Aurea.
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A Lei Aurea, promulgada em 13 de maio de 1888 pela
princesa Isabel, entdo regente do Império, extinguiu
oficialmente a escraviddo no Brasil, encerrando
juridicamente mais de trés séculos de trabalho
compulsério baseado na exploragdo de pessoas africanas
e afro-brasileiras escravizadas. Identificada como Lei n?
3.353, possuia apenas dois artigos, sendo o primeiro
responsavel por declarar extinta a escravidao no territdrio
nacional e o segundo por revogar disposi¢des contrarias.
A legislagdo ndo previu indenizagdo aos proprietarios nem
estabeleceu medidas de integracdo social, econémica ou
educacional para os libertos, o que contribuiu para a
permanéncia de profundas desigualdades apds a
abolicdo.

A aprovacdo da lei foi resultado de um longo processo
histérico, marcado pela resisténcia das préoprias pessoas
escravizadas — por meio de fugas, formagdao de
quilombos, revoltas e redes de solidariedade —, pela
atuacdao do movimento abolicionista, pela mobilizacdo de
jornalistas, intelectuais e associacdes civis, além de
pressdes internacionais e transformagdes econdmicas
que enfraqueceram o sistema escravista. Medidas legais
anteriores, como a Lei do Ventre Livre (1871) e a Lei dos
Sexagenadrios (1885), ja haviam reduzido gradualmente a
base juridica da escraviddo, preparando o caminho para
sua extingao formal.

Com a assinatura da Lei Aurea, cerca de 700 mil pessoas
ainda escravizadas obtiveram liberdade juridica.
Politicamente, o processo abolicionista intensificou
tensGes entre setores sociais e politicos do Império,
cendrio que antecedeu a Proclamacdo da Republica, em

1889.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_%C3%81urea
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Veja a fonte no formato original
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Fonte: Reproducdo da Lei Aurea, de 1888. Fundo arquivistico:
Ministério da Agricultura, Comércio e Obras
Publicas.Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_%C3%81urea#/media/Fichei
ro:Lei_%C3%81urea_(Golden_Law).tif
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FONTE 4

O HOMEM DE COR. Rio de Janeiro: Typ. Fluminense
de Brito, n. 1, 1833.
https://acervo.bn.gov.br/sophia_web/acervo/detalh

e/1115090
http://memoria.bn.gov.br/DocReader/701815/1
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https://acervo.bn.gov.br/sophia_web/acervo/detalhe/1115090
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http://memoria.bn.gov.br/DocReader/701815/1

INFORMAGAO SOBRE A FONTE 4

Criado em 1833 pelo jornalista, poeta, tipdgrafo e
livreiro Francisco de Paula Brito, O Homem de Cor,
pioneiro da imprensa negra, foi o primeiro jornal
brasileiro a lutar contra a discriminacao racial. Nas
primeiras paginas de suas edi¢des trazia a transcri¢ao do
paragrafo XIV do artigo 179 da Constituicdo de 1824:
“Todo o Cidaddo pode ser admitido aos cargos publicos
civis, politicos e militares, sem outra diferenca que nao
seja a de seus talentos e virtudes”. A partir de sua 32
edicdo, o periddico passou a se chamar O Mulato ou O
Homem de Cor. Apesar da curta existéncia, a iniciativa
inspirou o surgimento, no mesmo ano, de outros jornais
como O Brasileiro Pardo, O Lafuente, O Cabrito e O Meia
Cara, constituindo-se, assim, a primeira imprensa negra
do Brasil.

fonte: https://bndigital.bn.gov.br/artigos/o-homem-de-cor/

Video sobre o primeiro editor negro do Brasil. Video 10:
https://www.youtube.com/watch?v=9BCRZT37hQU
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Francisco



https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvuIFMuY

ATIVIDADE - FONTE 5

GONGALVES, Ana Maria. Um defeito de cor. Rio de
Janeiro: Record, 2006.

FRAGMENTO 1:

(...) O tumbeiro apitou e partiu pouco tempo depois que
paramos de ouvir barulhos na parte de cima, quando
acabaram se acomodar todos os homens, ouvimos um
s6 apito, tdo baixo que pareci surgido de longe.

(...) Eu tentava imaginar outras coisas para esquecer a
vontade de fazer xixi, até que a Taiwo reclamou
novamente e a Tanisha disse a minha avd que ela teria
que fazer ali mesmo, deitada, como provavelmente
todos fariamos quando desse vontade, sem que
houvesse terra para jogar por cima. A minha avé entdo
rasgou um pedaco da roupa e o deu a Taiwo, para que se
enxugasse depois, tomando cuidado para o xixi ndo
escorrer e molhar a cabeca do homem que estava
deitado aos seus pés. O homem nao reclamou e nem se
mexeu, entdao eu disse que queria fazer também. Estava
acostumada a fazer xixi em qualquer lugar, até mesmo
no meio da rua, mas fechada naquele pordao era muito
dificil. Principalmente por saber que, ao ouvir o barulho
ou sentir o cheiro, alguém mais poderia ficar com
vontade e fazer também, aumentando o ranco daquele
lugar. Tive nojo quando peguei o pano ja molhado com o
xixi da Taiwo e quis desistir, mas ndo consegui segurar.
Senti o xixi escorrendo por entre as pernas e apertei o
maximo que pude uma contra a outra, para que nado
escorresse muito longe e ndo molhasse mais o meu
vestido, que ainda estava Umido da dgua do mar. O
tumbeiro apitou mais uma vez e pareceu ganhar
velocidade, e eu sé pensava na hora em que nos
deixariam sair dali para tomar a fresca.



ATIVIDADE - FONTE 5

FRAGMENTO 2:

Durante dois ou trés dias, ndo dava para saber ao certo,
a portinhola no teto nao foi aberta, ninguém desceu ao
pordo e estava quase impossivel respirar. Algumas
pessoas se queixavam de falta de ar e do calor, mas o
gue realmente incomodava era o cheiro de urina e de
fezes. A Tanisha descobriu que se nos deitassemos de
brucos e empurrdssemos 0 corpo um pouco para a
frente, poderiamos respirar o cheiro da madeira do
casco do tumbeiro.

Era um cheiro de madeira velha impregnada de muitos
outros cheiros, mas, mesmo assim, muito melhor, talvez
porque do lado de fora ela estava em contato com o
mar. Quando ndo conseguiamos mais ficar naquela
posicdo, porque dava dor no pescoc¢o, a minha avod dizia
para nos concentrarmos na lembranc¢a do cheiro, como
se, mesmo de longe e fraco, ele fosse o Unico cheiro a
entrar pelo nariz, principalmente quando o navio
comecou a jogar de um lado para outro. As pessoas
enjoaram, inclusive nds, que vomitamos o que ndo
tinhamos no estdbmago, pois ndo comiamos desde o dia
da partida,

um defeito de cor

Ana Maria Gongalves

Capa da primeira edi¢gdo Disponivel em:
https://www.record.com.br/produto/um-defeito-de-cor/
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A obra Um defeito de cor, escrita por Ana Maria
Gongalves e publicada em 2006, é um romance
historico que se tornou um marco na literatura
brasileira contemporanea. A narrativa é apresentada
em primeira pessoa por Kehinde, uma mulher africana
que, ja idosa, escreve uma longa carta a seu filho
desaparecido, Luis Gama, figura real da histéria do
Brasil, conhecido como poeta, jornalista e abolicionista.
A partir dessa carta, a autora reconstréi a trajetdria da
protagonista desde sua infancia na Africa, sua captura e
travessia no navio negreiro até sua vida como
escravizada na Bahia e sua posterior luta pela liberdade
e pelo retorno ao continente africano.

O romance é extenso e detalhado, apresentando uma
narrativa densa que mistura memoria individual e
histéria coletiva. Por meio da voz de Kehinde, o leitor é
conduzido por uma reflexdo profunda sobre a
escraviddo, a identidade e a resisténcia do povo negro.
Ana Maria Goncalves dd voz a uma personagem
feminina negra, transformando-a em sujeito da
histéria, e, assim, questiona o apagamento das
mulheres e dos africanos nas narrativas tradicionais
sobre a formacdo do Brasil. A autora também recupera
elementos da cultura africana, como as tradi¢cdes orais,
as religides e os modos de vida, compondo um retrato
sensivel e poderoso da experiéncia da didspora
africana.

A escrita de Ana Maria Gongcalves é marcada por uma
linguagem que mistura o portugués com expressoes
africanas, o que reforca o cardter hibrido e mestico da
cultura brasileira.
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A oralidade e o tom confessional aproximam o leitor da
narradora, criando uma sensacdo de escuta e
testemunho. A obra combina o realismo histérico com
aspectos simbdlicos e espirituais, especialmente ligados
a religiosidade iorubd, o que amplia a dimensao poética
e cultural do texto.

“Um defeito de cor” é, portanto, mais do que um
romance histérico; € uma narrativa de resisténcia e
memoria. Ao dar protagonismo a experiéncia de uma
mulher negra, Ana Maria Gongalves reconta a histéria
do Brasil a partir de um ponto de vista até entdao
marginalizado. O livro denuncia as violéncias da
escraviddao, mas também celebra a forca, a dignidade e
a capacidade de reconstrucdo do povo negro. Com essa
obra, a autora contribui para uma reparac¢ao simbdlica
na literatura e na histdria, inserindo-se entre os grandes

nomes da literatura afro-brasileira contemporanea.
Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Um_Defeito_de_Cor

Entrevista com Ana Maria Gongaves autora do livro Um
defeito de cor. Video 11:
https://www.youtube.com/watch?v=Tx3n1dKuR_M



https://www.youtube.com/watch?v=Pd_qvuIFMuY

ATIVIDADE - FONTE 6

PINHEIRO, Barbara Carine Soares. Querido
estudante negro. Salvador: Editora Ogum’s Toques
Negros, 2021.

FRAGMENTO 1:

Negra eu?

Uma coisa curiosa é que sempre tive uma compreensao
racial acerca de mim como uma jovem "morena"/ "cor de
amendoim", "marrom-bombom", ndo me lia de fato como
uma menina negra. Tipo, eu sabia que ndo era branca,
mas também achava que negras eram pessoas pretas
iguais a vocé e o cara do coletivo, saca? Mas eu descobri
que eu era negra pelas trocas com aquelas pessoas e
pelas leituras que eu fiz. Foi muito doido ver que no meu
caso entender a negritude passou pelo tanto de
experiéncias ruins que a minha estética me proporcionou.
Ando bastante pensativa sobre essas coisas, sabe?

Ld na escola tem um parceiro que tem até avoé branco
italiano, mas uns dias atrds levou trés baculejos da policia
num mesmo final de semana.

Pra vocé ver, nem respeitaram a ascendéncia do brother.
Sendo sincera, eu dou risada, nao da situagao em si, mas
€ que agora, com o surgimento das cotas raciais, uma
série de afro-oportunistas passou a se declarar negros em
virtude de terem uma avd negra ou um avo negro, mas
isso é diferente no Brasil. Aqui o que conta é a leitura
estética social, ou melhor, a leitura do fenétipo da pessoa,
né?
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FRAGMENTO 2:

Se pensar bem, o pessoal ndo respeita nem grana,
imagina ascendéncia. E s6 vocé olhar para as situacées
vividas por vocé e sua mae.

Um absurdo, cara, vez ou outra ela ser barrada na
entrada dos eventos de juristas em que ela palestra. A
gente sabe que isso ndo acontece com pessoas brancas.

E por isso que gosto do conceito do quilombismo, outra
coisa que aprendi |4 no coletivo. Fiquei com raiva sé de
pensar que a gente aprende que quilombo é um lugar de
negro fugitivo e covarde, que, ao se esconder, preferiu
abandonar os outros no sofrimento. Aprendemos que
quilombo é algo do tempo passado, mas isso so
funciona dentro da légica ocidental branca. Quilombo é
uma organizacao existencial

A autora Bdrbara Carine e o livro Querido Estudante Negro.
Disponivel em: https://lunetas.com.br/livro-querido-
estudante-negro/
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A obra Querido estudante negro, escrita por Barbara
Carine Soares Pinheiro e publicada em 2021, é um livro
gue combina reflexdes, cartas e narrativas voltadas a
valorizagdo da identidade negra e ao enfrentamento do
racismo estrutural no ambiente escolar e académico. A
autora, que é professora, pesquisadora e ativista
antirracista, dirige-se diretamente a estudantes negros
e negras, buscando acolhé-los e encoraja-los diante das
dificuldades impostas por uma sociedade marcada pela
desigualdade racial.

O livro se destaca por sua linguagem acessivel, afetiva e
pedagdgica, que articula experiéncia pessoal, critica
social e fundamentos tedricos do pensamento negro.
Barbara Carine propde uma escrita que é, a0 mesmo
tempo, politica e amorosa, transformando o texto em
um espaco de escuta, reconhecimento e fortalecimento
da autoestima. A autora também reflete sobre o papel
da escola e da universidade como lugares que ainda
reproduzem exclusées, mas que podem se tornar
espacos de resisténcia e transformacao.

Mais do que uma obra de denuncia, Querido estudante
negro é um gesto de esperanga e afirmagdo. Ao
dialogar com o leitor de maneira préxima e sensivel,
Barbara Carine reafirma a importancia da presenca
negra na educagao e na produgao do conhecimento,
defendendo o direito de ser, existir e aprender em

plenitude.

Fonte: SANTOS, Luana Tolentino. “Querido estudante negro”, de
Barbara Carine: uma carta de amor e resisténcia. Geledés —
Instituto da  Mulher  Negra, 2021. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br
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Barbara Carine vence
Prémio Jabuti com o
livro ‘Como ser um
educador antirracista’

A premiagao é considerada o reconhecimento
literario mais importante do Brasil

BARBARA CARINE

GOMmo Sen um

e0ucGanon
anTIRRACISTa
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	CLIQUES E CONVERSÕES

	VESTÍGIOS DO RACISMO NO BRASIL
	RECEBIMENTO DE COMISSÕES

	VERBETES ANTIRRACISTAS
	ATITUDE HISTORIADORA E AS MARCAS DA ESCRAVIDÃO
	ETAPA 1

	Existe racismo no Brasil?
	Caro (a) Professor (a), Para iniciarmos essa atividade gostaria de tecer algumas considerações sobre a temática abordada nessa sequência didática.   Ao abordar o racismo  como objeto de análise em sala de aula, nós professores inserimos nossa prática no campo do ensino de temas sensíveis, que exige planejamento, mediação cuidadosa e compromisso ético. Conforme discutido por Alberti (2014), trabalhar com questões controversas não tem como finalidade provocar ou constranger os estudantes, mas favorecer a reflexão crítica e o desenvolvimento de posicionamentos conscientes. Assim, ao desenvolver essa proposta de sequência didática é fundamental que o docente organize as atividades de modo a promover o diálogo, o respeito e a compreensão das relações entre linguagem, identidade e desigualdades sociais. No primeiro monento, recomendamos que o professor estabeleça, juntamente com a turma, combinados de convivência que orientem as discussões, reforçando a importância da escuta, do respeito às diferenças e da não ridicularização dos colegas. Esse cuidado é essencial para criar um ambiente seguro e acolhedor, no qual os estudantes se sintam confortáveis para participar e compartilhar experiências, sobretudo quando o tema envolve vivências de discriminação. Durante as discussões, é importante que o docente atue como mediador, intervindo de forma pedagógica sempre que surgirem comentários preconceituosos ou interpretações equivocadas. Nessas situações, o professor deve transformar o conflito em oportunidade de aprendizagem, explicando por que determinadas falas podem ser discriminatórias e incentivando os alunos a refletirem sobre suas próprias atitudes e concepções. Dessa forma, o trabalho contribui para a consolidação de uma prática pedagógica alinhada à educação antirracista, promovendo o respeito à diversidade cultural presentes na sociedade.
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Apresentação da proposta: Inicie contextualizando a sequência didática, explicando aos estudantes os objetivos da aula-oficina.  Introdução do tema: Apresente o tema do racismo no Brasil de forma dialogada, estimulando que os estudantes compartilhem percepções iniciais sobre o tema. Sensibilização com recurso audiovisual: Exiba o trecho selecionado da novela Garota do Momento, orientando os estudantes a observar a situação de constrangimento vivida pela personagem e sua reação diante da acusação racista.


	INTRODUÇÃO
	Observe atentamente a contextualização apresentada pelo(a) professor(a) sobre a sequência didática e o objetivo da aula. Reflita sobre o que você entende por racismo e de que forma ele se manifesta no cotidiano. Esteja preparado(a) para compartilhar suas ideias. Assista à cena da novela Garota do Momento, observe:
	A situação vivida pela personagem;
	A reação dela diante da acusação;
	A menção à existência de uma lei de combate ao racismo.
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Mediação: Após o vídeo, explique brevemente o contexto da Lei Afonso Arinos (1951), ressaltando seu caráter pioneiro, suas limitações e sua importância histórica na luta antirracista. Análise comparativa: Apresente a tabela com o histórico das leis antirracistas, incentivando a leitura coletiva e a reflexão sobre avanços, permanências e desafios no enfrentamento ao racismo no Brasil. Encaminhamento ao debate: Estimule perguntas e comentários, conduzindo a discussão para a compreensão do racismo como um problema histórico e estrutural, que exige conhecimento, posicionamento crítico e ação coletiva.


	DESENVOLVIMENTO
	Na cena da novela, a personagem menciona a existência de uma lei contra o racismo. Ela está se referindo à Lei Afonso Arinos, criada em 1951. Essa foi a primeira lei no Brasil a tratar do racismo, tornando a discriminação racial um crime e prevendo punições para atitudes desrespeitosas relacionadas à cor ou à raça das pessoas. A lei foi proposta pelo deputado Afonso Arinos em um período em que os movimentos negros estavam mais organizados e também influenciados por lutas por direitos civis em outros países, como os Estados Unidos. Apesar de ter sido um avanço importante, essa lei teve pouca aplicação na prática e, com o tempo, precisou ser complementada por outras leis mais completas. A luta da população negra, no campo jurídico é antiga. Luiz Gama é considerado o primeiro advogado negro do Brasil. Assita à reportagem abaixo e conheça um pouco mais da sua atuação em favor da liberdade. Após o vídeo vamos observar a tabela com as leis antirracistas.

	Lei / Norma
	Ano
	Autor(a) / Proponente
	Contribuição principal
	Contexto histórico
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE – MURAL DAS LEIS ANTIRRACISTAS NO BRASIL
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE – MURAL DAS LEIS ANTIRRACISTAS NO BRASIL
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	ETAPA 2

	História e Educação Antirracista: primeiros conceitos
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Apresentação da proposta:  Explique aos estudantes que, nesta etapa, o objetivo é compreender como o trabalho do historiador. Introdução do tema:  Inicie a aula retomando brevemente a discussão realizada anteriormente sobre a existência do racismo no Brasil, destacando que, além de aparecer em situações do cotidiano e na legislação, o racismo também pode ser identificado por meio de diferentes registros produzidos ao longo do tempo. Destaque a imagem abaixo como um exemplo de fonte histórica.  Apresente o texto “Aprendendo mais sobre”  como um material de leitura importante para aquisição de conceitos.
	.


	INTRODUÇÃO
	Na etapa anterior, nos questionamos sobre a existência do racismo no Brasil. Para isso, analisamos diferentes materiais, entre eles uma cena de novela — uma obra de ficção inspirada no cotidiano dos brasileiros — e uma série de leis relacionadas à temática racial. Essas fontes nos ajudaram a perceber que o racismo não se manifesta apenas em atitudes individuais, mas também está presente em práticas sociais, representações e estruturas legais construídas historicamente.
	A partir dessa reflexão, avançamos agora para compreender como o trabalho do historiador pode nos ajudar a desenvolver uma atitude antirracista. Para tanto, é preciso lembrar que a escrita da história ocorre através da leitura e análise das fontes. Veja a seguir o que são fontes históricas

	Aprendendo mais sobre...
	Fontes históricas:
	Fontes históricas são todos os vestígios ou evidências sobre o passado humano. São os materiais e registros deixados pelas gerações anteriores que permitem aos historiadores investigar, interpretar e reconstruir os acontecimentos, modos de vida, crenças e relações sociais de diferentes épocas. Essas fontes podem assumir diferentes formas: desde documentos escritos, como leis, cartas e jornais, até objetos, imagens, relatos orais e até produções digitais. Cada uma delas carrega informações importantes sobre o contexto social, político, econômico e cultural em que foi produzida.
	A importância das fontes históricas está justamente no fato de que, sem elas, seria impossível conhecer com precisão o passado. Por meio da análise das fontes, os historiadores conseguem compreender como viviam as pessoas em diferentes períodos, como se organizavam politicamente, como produziam cultura e como enfrentavam os desafios do seu tempo. Além disso, as fontes permitem que novas interpretações sejam feitas sobre o passado, dando visibilidade a grupos que muitas vezes foram silenciados nas narrativas oficiais, como mulheres, indígenas, populações africanas e afrodescendentes, trabalhadores e outros sujeitos históricos.

	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	DESENVOLVIMENTO
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Mediação:  Inice essa etapa apresentando  brevemente Gabi das Pretas (Gabriela Oliveira) como comunicadora e produtora de conteúdo que utiliza as redes sociais para refletir sobre racismo, identidade e estética negra, destacando que o vídeo  é um relato pessoal Durante a exibição, oriente os estudantes a observarem: 1) as falas da autora; 2) as experiências relatadas; 3) as relações entre corpo, identidade e racismo; 4) os sentimentos e reflexões provocados pelo vídeo.
	Caso necessário, faça pausas estratégicas para garantir a compreensão do conteúdo.


	DESENVOLVIMENTO
	O vídeo 3, “Tour pelo meu rosto – Papo de Pretas” é uma narrativa pessoal e reflexiva, na qual a autora compartilha experiências vividas a partir de seu corpo e de sua identidade. Por meio de seu relato, é possível perceber como o racismo atua diretamente sobre o corpo negro, influenciando olhares, julgamentos e vivências individuais. Ao assistir ao vídeo, observe com atenção as situações apresentadas e reflita sobre como esse tipo de relato pode ser considerado uma fonte histórica. Assim, Note quem narra a experiência, em que contexto o relato foi produzido, quais acontecimentos são destacados e quais interpretações aparecem na fala.
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE – RODA DE CONVERSA
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE – REGISTRO ESCRITO
	ATIVIDADE EXTRA

	O corpo negro e a autoidentificação
	Introdução: Essa atividade estimula a reflexão sobre identidade, pertencimento e referências culturais por meio da colagem como expressão visual. Busca desenvolver autonomia criativa, valorização das diferenças e respeito às diversas formas de expressão. A socialização das produções incentiva a escuta, o diálogo e a compreensão das experiências individuais como fontes de memória e interpretação histórica e social.

	Atividade interdisciplinar
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Antes de começar a colagem, vamos ver o vídeo acima. Ele explora por que o cabelo tem importância histórica e cultural no movimento negro, mostrando como diferentes tipos de penteados e cuidados com o cabelo foram, ao longo do tempo, mais do que escolhas estéticas: eram e ainda são marcas de pertencimento, identidade, resistência e representações culturais. Esse conteúdo pode inspirar o seu trabalho com colagem, porque assim como no vídeo discutimos como aspectos da aparência e cultura carregam significados profundos, na colagem artística você também faz escolhas que comunicam partes importantes de quem você é. Ao selecionar imagens, cores, palavras e materiais, você está expressando elementos que contam algo sobre sua história, sua identidade e o que você valoriza. Observe no vídeo como o cabelo pode representar identidade coletiva e individual ao longo da história.
	A seguir leia o infográfico que apresenta ideias centrais sobre estética e racismo. Ele foi produzido a partir dos texto de Nilma Lino Gomes, Sem perder a raiz: corpo e cabelo como símbolos da identidade negra, bell hook, Olhares negros: raça e representação e Cida Bento, Pacto de Branquitude.


	INFOGRÁFICO 2
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Atividade interdisciplinar
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	COLAGEM  VOLTA A ATRAIR ARTISTAS
	Materiais
	ETAPA 3

	Vestígios do racismo no Brasil
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	INTRODUÇÃO
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Mediação: durante a atividade, conduza uma discussão mediada, problematizando a origem histórica dessas expressões, os grupos que elas atingem e os impactos que podem causar. Evite expor individualmente quem citou determinada palavra e procure sempre relacionar o debate à ideia de que a língua reflete relações de poder.
	Análise: para reforçar o debate apresente o vídeo
	Encaminhamento ao debate:  Questione junto aos estudantes como o dar voz às experiências negras, o documentário provoca o público a reconhecer o racismo, questionar práticas cotidianas e pensar caminhos para uma sociedade mais justa e igualitária.


	DESENVOLVIMENTO
	Agora, vamos assitir ao filme do prof. Gabriel Felipe “A coisa tá Preta” Informações importantes:  Tema central: O documentário aborda o racismo no cotidiano brasileiro, mostrando como ele se manifesta de forma explícita e, principalmente, velada nas relações sociais. Relatos e vivências: A obra é construída a partir de depoimentos de pessoas negras, que compartilham experiências de discriminação, silenciamento, resistência e afirmação identitária. Linguagem e estereótipos: O filme evidencia como expressões, olhares e atitudes naturalizadas reforçam estigmas raciais e contribuem para a manutenção do racismo estrutural.
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE – REFLETINDO
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Para aprofundar e amparar a atividade é possível consultar e disponibilizar para os estudantes as publicações recentes sobre racismo na linguagem, como o e-book do Tribunal Superior Eleitoral sobre expressões racistas e o Manual de Comunicação Antirracista (disponível na Defensoria Pública).
	Acesse:https://sinterpba.org.br/tag/racistas/
	ETAPA 4

	Verbetes antirracistas
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	INTRODUÇÃO
	INFOGRÁFICO 3
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Sensibilização : Para iniciar a aula, exiba os vídeos indicados e oriente os estudantes a assistirem de forma atenta, realizando anotações sobre as expressões utilizadas e os momentos que mais chamarem atenção. Explique previamente que os registros servirão de base para as discussões posteriores, ajudando a identificar como o racismo aparece no cotidiano e como pode ser questionado a partir da reflexão crítica.


	DESENVOLVIMENTO
	Para iniciar a essa aula, vamos assitir aos videos abaixo. É importante tomar notas das expressões e momentos mais impactantes.
	2) Exibição do vídeo: Uma Grande Lição Das Nossas Crianças Sobre o Racismo  Vídeo 8:  https://www.youtube.com/watch?v=kSxfom_eRYk
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE – VERBETES ANTIRRACISTAS
	Organização
	Materiais
	Procedimentos
	Culminância

	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	ETAPA 5

	Atitude Historiadora e as Marcas da Escravidão
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Apresentação da proposta: pesquisar em diferentes tipos de fontes a recorrência do racismo, ao longo do tempo.  Introdução do tema: Retorne a etapa 1, no item “Para saber mais: fontes históricas” e relembre o conteúdo com os estudantes. Sensibilização com recurso audiovisual:  A opção pelo vídeo “Uma breve história sobre o racismo no Brasil” é uma forma de realizar uma revisão da dimensão estrutural do racismo no Brasil. Também é possível retomar o quadro com as leis antirracistas.  A seguir temos um texto que explica como o historiador produz o conhecimento histórico. Destaque que essa pode ser uma ação cotidiana diante das informações que recebemos no dia a dia.


	INTRODUÇÃO
	Agora vocês vão assistir ao vídeo “Uma breve história sobre o racismo no Brasil”, um material educativo produzido com o objetivo de explicar, de forma clara e acessível, como o racismo foi construído historicamente no nosso país. O vídeo apresenta uma síntese do processo que vai do período da colonização e da escravização da população negra até as desigualdades raciais que ainda existem na atualidade. O principal objetivo do vídeo é mostrar que o racismo não surgiu por acaso nem se resume a atitudes individuais, mas está ligado à história do Brasil e às formas como a sociedade foi organizada ao longo do tempo. Ao abordar temas como a escravidão, a abolição e o pós-abolição, o vídeo ajuda a compreender por que o racismo continua presente nas relações sociais, na linguagem e nas oportunidades desiguais.

	DESENVOLVIMENTO
	Para saber mais

	Cabe pensar sobre as opiniões do autor, os valores do tempo em que ele vivia e aquilo que foi deixado de fora. Afinal, todo documento tem um ponto de vista, e compreender isso é fundamental para não interpretar de forma ingênua. Portanto, para cada critica podemos fazer algumas perguntas específicas, veja a seguir:
	Crítica externa: Perguntas que buscam compreender a forma e a credibilidade do documento: autor, data, originalidade, sinais de falsificação, adequação da linguagem e do suporte. Assim, ao ter contato com uma fonte é preciso perguntar:  1) Quem produziu a fonte?  2) Quando ela foi produzida?  3) O documento é original ou uma cópia?  4) Há sinais de falsificação ou alteração?  5) O material e a linguagem usados são compatíveis com a época?
	Crítica interna: Perguntas que exploram a intencionalidade do autor, seu contexto social/político/religioso, possíveis interesses, omissões e valores de época, além da relação com o poder, a interpretação por diferentes grupos e a comparação com outras fontes. Portanto, as perguntas podem ser: 1) O que o autor quis transmitir com esse texto ou imagem?  2) Qual era a posição social, política ou religiosa do autor? 3) Que interesses ele poderia ter ao escrever?  4) Há exageros, omissões ou distorções no relato? 5) Que valores da época estão presentes no discurso?  6) O documento fala mais sobre o fato descrito ou sobre a forma como o autor via esse fato? 7) Como diferentes pessoas da época poderiam interpretar esse mesmo documento?  8) O que esse documento pode nos revelar sobre as relações de poder da época? 9) Se eu comparasse essa fonte com outra do mesmo período, encontraria pontos em comum ou contradições?
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE –  ATITUDE HISTORIADORA
	PARA O (A) PROFESSOR(A)

	ATIVIDADE –  ATITUDE HISTORIADORA
	ATIVIDADE –  FICHA DE PESQUISA
	ATIVIDADE –  FONTE 1
	FRAGMENTO 2:
	ATIVIDADE –  FONTE 1
	Veja a fonte no formato original

	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 1
	ATIVIDADE –  FONTE 2
	FRAGMENTO 1:
	FRAGMENTO 2:
	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 2
	ATIVIDADE –  FONTE 3
	BRASIL. Lei nº 3.353, de 13 de maio de 1888. Declara extinta a escravidão no Brasil. Coleção de Leis do Império do Brasil, Rio de Janeiro, 1888. 

	FRAGMENTO 1:
	Repare que nesse caso, estamos trabalhando com publicação da lei no já citado jornal Gazeta de notícias, depois que você conhecer mais sobre a fonte poderá ver uma reprodução da publicação original da Lei Áurea.

	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 3
	ATIVIDADE –  FONTE 3
	Veja a fonte no formato original

	ATIVIDADE –  FONTE 4
	FRAGMENTO 1:
	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 4
	Criado em 1833 pelo jornalista, poeta, tipógrafo e livreiro Francisco de Paula Brito, O Homem de Cor, pioneiro da imprensa negra, foi o primeiro jornal brasileiro a lutar contra a discriminação racial. Nas primeiras páginas de suas edições trazia a transcrição do parágrafo XIV do artigo 179 da Constituição de 1824: “Todo o Cidadão pode ser admitido aos cargos públicos civis, políticos e militares, sem outra diferença que não seja a de seus talentos e virtudes”. A partir de sua 3ª edição, o periódico passou a se chamar O Mulato ou O Homem de Côr. Apesar da curta existência, a iniciativa inspirou o surgimento, no mesmo ano, de outros jornais como O Brasileiro Pardo, O Lafuente, O Cabrito e O Meia Cara, constituindo-se, assim, a primeira imprensa negra do Brasil.

	ATIVIDADE –  FONTE 5
	FRAGMENTO 1:
	ATIVIDADE –  FONTE 5
	FRAGMENTO 2:
	Durante dois ou três dias, não dava para saber ao certo, a portinhola no teto não foi aberta, ninguém desceu ao porão e estava quase impossível respirar. Algumas pessoas se queixavam de falta de ar e do calor, mas o que realmente incomodava era o cheiro de urina e de fezes. A Tanisha descobriu que se nos deitássemos de bruços e empurrássemos o corpo um pouco para a frente, poderíamos respirar o cheiro da madeira do casco do tumbeiro. Era um cheiro de madeira velha impregnada de muitos outros cheiros, mas, mesmo assim, muito melhor, talvez porque do lado de fora ela estava em contato com o mar. Quando não conseguíamos mais ficar naquela posição, porque dava dor no pescoço, a minha avó dizia para nos concentrarmos na lembrança do cheiro, como se, mesmo de longe e fraco, ele fosse o único cheiro a entrar pelo nariz, principalmente quando o navio começou a jogar de um lado para outro. As pessoas enjoaram, inclusive nós, que vomitamos o que não tínhamos no estômago, pois não comíamos desde o dia da partida,

	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 5
	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 5
	A oralidade e o tom confessional aproximam o leitor da narradora, criando uma sensação de escuta e testemunho. A obra combina o realismo histórico com aspectos simbólicos e espirituais, especialmente ligados à religiosidade iorubá, o que amplia a dimensão poética e cultural do texto. “Um defeito de cor” é, portanto, mais do que um romance histórico; é uma narrativa de resistência e memória. Ao dar protagonismo à experiência de uma mulher negra, Ana Maria Gonçalves reconta a história do Brasil a partir de um ponto de vista até então marginalizado. O livro denuncia as violências da escravidão, mas também celebra a força, a dignidade e a capacidade de reconstrução do povo negro. Com essa obra, a autora contribui para uma reparação simbólica na literatura e na história, inserindo-se entre os grandes nomes da literatura afro-brasileira contemporânea.  Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Um_Defeito_de_Cor

	ATIVIDADE –  FONTE 6
	FRAGMENTO 1:
	ATIVIDADE –  FONTE 6
	FRAGMENTO 2:
	Se pensar bem, o pessoal não respeita nem grana, imagina ascendência. E só você olhar para as situações vividas por você e sua mãe. Um absurdo, cara, vez ou outra ela ser barrada na entrada dos eventos de juristas em que ela palestra. A gente sabe que isso não acontece com pessoas brancas. É por isso que gosto do conceito do quilombismo, outra coisa que aprendi lá no coletivo. Fiquei com raiva só de pensar que a gente aprende que quilombo é um lugar de negro fugitivo e covarde, que, ao se esconder, preferiu abandonar os outros no sofrimento. Aprendemos que quilombo é algo do tempo passado, mas isso só funciona dentro da lógica ocidental branca. Quilombo é uma organização existencial

	INFORMAÇÃO SOBRE A FONTE 5
	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	A professora e escritora baiana Bárbara Carine venceu o Prêmio Jabuti 2024 na categoria “Educação”, com o livro “Como ser um educador antirracista”. A premiação, realizada nesta terça-feira (19) em São Paulo (SP), é considerada o reconhecimento literário mais importante do Brasil.  A obra discute sobre como a educação e a escola podem ser pensadas a partir de perspectivas não ocidentalizadas e, sobretudo, racializadas. A autora esmiúça conceitos ligados à luta antirracista, como pacto da branquitude, racismo estrutural, cotas raciais e educação emancipatória, para repensar as ações pedagógicas e a formação e o papel dos educadores.
	Como ser um educador antirracista discute o papel da educação no enfrentamento do racismo estrutural e propõe que escolas e educadores assumam uma postura ativa na construção de práticas pedagógicas comprometidas com a equidade racial. A autora articula reflexões teóricas e experiências de sua atuação educacional para mostrar que a educação antirracista exige mudanças nos currículos, na formação docente, nos materiais didáticos e nas relações escolares.

	PARA O (A) PROFESSOR(A)
	Sugerimos ao professor utilize um diário de campo como instrumento de acompanhamento e reflexão durante a aplicação da sequência didática. Nesse diário, podem ser registradas observações sobre a participação dos estudantes, as dificuldades e potencialidades percebidas, as falas mais significativas, as reações às atividades propostas e os ajustes realizados ao longo do processo.  Para essa proposta, nos valemos das reflexões de Madalena Freire:


